PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
Exemples complets de dissertations 


Michel Tremblay : 
sujet de rédaction et textes à I'étude 


SUJET DE RÉDACTION 


Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui sont résignés 
à leur sort? 


Vous soutiendrez votre point de vue à Iaide d'arguments cohérents et convaincants et 
à I'aide de preuves relatives au contenu et à la forme du texte proposé, preuves puisées 
dans ces textes et dans vos connaissances littéraires* qui conviennent au sujet de rédac- 
tion. 


Textes: Un extrait de Le Vrai Monde ? et un extrait de À toi, pour toujours, ta Marie-Lou 
de Michel Tremblay. 





* On entend par connaissances littéraires les procédés langagiers (figures de style, versification, types 
de phrases, etc.) et les notions littéraires (point de vue narratif, genres, etc.) utilisés à I'appui de 
votre argumentation. On entend également par « puiser dans vos connaissances littéraires » le fait 
de vous référer à d'autres oeuvres que les textes proposés, de relier ces derniers à des courants ou 
tendances littéraires, ou le fait d'avoir recours à des connaissances culturelles et sociohistoriques qui 
conviennent au sujet de rédaction. 
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PREMIER TEXTE À L'ÉTUDE 
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Auteur: Michel Tremblay, écrivain québécois contemporain, né en 1942. 


Un extrait de Le Vrai Monde ?! 





Présentation 


Claude rêve de devenir écrivain. Sa premiêre piêce met en scêne trois personnages 
qui portent justement les noms de son pêre, de sa mêre et de sa socur, auprês desquels 
il a puisé son inspiration. 











Claude — J'sais c'que tu vas en dire, du silence, maman... 


Madeleine 1 — Ben écoute-moi pareil ! Comme ça, si tu fais une autre citation ça sera la 
bonne, pour une fois ! (Elle vient se placer tout prês de son fils.) Dans une maison comme 
ici, c'est la chose la plus importante, tu vois. C'est à cause de lui que les murs tiennent 
encore debout. Quand ton pêre est disparu depuis des jours pis que ta soeur est partie tra- 
vailler, ça m'arrive de m'ennuyer, c'est sr. J'me promêne dans'maison, j'sais pas quoi faire 
de mon corps... La télévision est plate, la lecture m'a jamais vraiment beaucoup intéressée... 
J'ai passé "'âge ou y fallait que je sorte tous les jours, même si c'était juste pour aller acheter 
une pinte de lait dont on n'avait même pas besoin... Ça fait que j'me retrouve immanquable- 
ment ici, dans le salon, sur le sofa, avec les mains croisées sur les genoux pis un verre de lait 
posé sur la table à café au cas ou une douleur me prendrait... Les premiêres minutes sont 
toujours difficiles... Tous les jours... J'angoisse, j'ai le coeur serré, me demande comment 
j vas faire pour passer à travers la minute qui s'en vient, pour survivre à Vaprês-midi qui 
vient à peine de commencer... Des fois chus obligée de me plier en deux tellement j'ai peur. 
Non, c'est pas vrai, j'ai pas peur. C'est pas de la peur. Tu comprends, j'ai pas peur qu'y m'ar- 
rive quequ'chose, je le sais qu'y peut rien m'arriver, rien ! Mais j'angoisse parce que j'ai 
Vimpression que j'vas mourir d'ennui. J'ai rien à faire. Si je sais que ton pêre rentrera pas, 
J aurai juste un p'tit repas à préparer pour Mariette pis moi, vers six heures... pis si Mariette 
m'appelle pour me dire qu'a” soupera pas avec moi, j peux me contenter d'une soupe en 
boite ou ben d'une sandwich... (Silence. On la sent angoisser.) Ça fait que j'ai... cinq heures 
à remplir. Dans le silence. Pis là, dans le milieu du silence, la tempête arrive. J'la sens venir... 
Des fois j'ai pas le goút parce que chus trop fatiguée ou ben parce que j'ai mal au côté, mais 
a' vient pareil... peut-être parce que j'en ai besoin... pour passer le temps. Pis là... c'est sir 





1. Michel Tremblay. Le Vrai Monde ?, Montréal, Leméac, 1987, p. 41-44, 
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que tout c'que t'as mis dans ta piêce me passe par la tête... J't'ai dit tout à "heure que tout ça 
c'tait des choses que j'm'avouais pas à moi-même... c'est sãr que c'est pas vrai... Chus pas 
folle, je le sais la vie que j'ai eue ! Ça fait que jfais des scênes qui durent des heures, 
des scênes tellement violentes, si tu savais... j me décharge de tout mon fardeau, pis jen 
remets... J'deviens... une sorte d'héroine... J'démolis la maison ou ben j'y mets le feu, j'égorge 
ton pêre, j'y fais même pire que ça... J'vous fais des scênes, à ta soeur pis à toi... Tout c'que 
jose pas vous dire au téléphone ou ben quand vous êtes là sort... par vagues plus hautes que 
la maison ! Mais tout ça, Claude, se fait dans le silence. T'arriverais au milieu de tout ça pis 
tu penserais que chus juste dans la lune ou ben que chus t'en train de me demander c'que 
j vas faire pour le souper... parce que c'est image que je vous ai toujours donnée de moi... 
C'est ça ma force. Ça a toujours été ça. Le silence. J'connais rien au théâtre mais chus sãre 
que ça serait pas mal difficile de faire ça, une tempête dans une tête ! Mais laisse-moi te dire 
que c'est ben plus efficace que n'importe quelle scêne de ménage ! parce que ça porte pas à 
conséquence ! Pai toujours tout enduré en silence parce que j'ai toujours su qu'au bout du 
compte ça payerait plus. Tu peux penser tout ce que tu veux quand tu te barricades là- 
dedans, tout en faisant autre chose qui a rien à voir pis qui donne aux autres la version de toi 
que tu veux qu'y'ayent... De toute façon, que c'est que ça donnerait de faire comme dans ta 
piêce ? Oúsque j'irais, un coup divorcée ? M'ennuyer ailleurs ? Dans un appartement miteux 
pour les pauvres folles comme moé qui auraient pas eu Vintelligence de se taire ? Me trouver 
une job ? J'sais rien faire d'autre que le ménage pis à manger ! J'irai pas faire des ménages 
dans des maisons de riches pour le reste de mes jours juste parce que j'me serai déchargé le 
coeur une fois ! Pis j'irai pas continuer mes cauchemars de l'aprês-midi dans un deux piêces 
et demie meublé ! Ta femme, là, dans la piêce, là, qui porte mon nom pis qui est habillée 
comme moi, que c'est qu'a' va faire, le lendemain matin ? Hein ? Aprês avoir joué Phéroine ? 
On sait ben, ça t'intéresse pas, toi ! Quand a'"ouvre la porte pis qu'a' sort d'la scêne, a'Varrête 
d'exister pour toi pis tu t'en sacres, d'abord que t'as écrit des belles scênes ! Mais moi, faut 
que je vive demain, pis aprês-demain, pis les autres jours ! Si t'as jamais entendu le vacarme 
que fait mon silence, Claude, t'es pas un vrai écrivain ! (Silence.) Tu dis rien. Avoue que j'ai 
pas dit pantoute? c'que tu pensais que je dirais au sujet du silence... 





2. pas... pantoute : pas... du tout. 
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SECOND TEXTE À L'ÉTUDE 
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Auteur: Michel Tremblay, écrivain québécois contemporain, né en 1942. 


Un extrait de À toi, pour toujours, ta Marie-Lou! 


Marie-Louise — Tu piques des crises quand j'te demande de Pargent, pis t'es trop niaiseux 
pour demander "argent que ton boss te doit ! Tu s'ras toujours un peureux... 


[ag] 


Marie-Louise — Vous êtes toutes? pareils ! Vous nous chiez sur la tête parce qu'on est en- 
dessous de vous autres, pis vous vous laissez chier sur la tête par ceux qui sont au-dessus de 
vous autres ! C'est pas sur nous autres que vous devriez vous venger, pourtant ! Pourquoi 
t'essayerais pas de le débarquer, lui au lieu de nous autres ! 


[asd 


Léopold — Ça fait vingt-sept ans que j'travaille pour c't'écoeurant-la... Pis j'ai rien que qua- 
rante-cinq ans... C'est quasiment drôle quand tu penses que t'as commencé à travailler pour 
un gars que t'hais à Páge de dix-huit ans pis que t'es t'encore là, à le sarvir... Y'en reste 
encore trop des gars poignés comme moé... Aujourd'hui, les enfants s'instruisent, pis y vont 
peut-être s'arranger pour pas connaitre c'que j'ai connu... Hostie ! Toute ta tabarnac de vie 
à faire la même tabarnac d'affaire en arriêre de la même tabarnac de machine ! Toute ta vie ! 
T'es spécialisé, mon p'tit gars ! Remercie le bon Dieu ! T'es pas journalier ! T'as une job 
steadée? ! Le rêve de tous les hommes : la job steadée ! Ya-tu quequ'chose de plus écoeurant 
dans “vie qu'une job steadée ? Tu viens que t'es tellement spécialisé dans ta job steadée, que 
tu fais partie de ta tabarnac de machine ! C'est elle qui te mêne ! C'est pus toé qui watches* 
quand a va faire défaut, c'est elle qui watche quand tu vas y tourner le dos pour pouvoir te 
chier dans le dos, sacrement ! Ta machine, tu la connais tellement, tu la connais tellement, 
lã, que c'est comme si t'étais v'nu au monde avec ! C'est comme si ç'avait été ta premiêre 
bebelle”, hostie ! Quand j'me sus attelé à c'te ciboire de machine-là, j'étais quasiment encore 
un enfant ! Pis y me reste vingt ans à faire ! Mais dans vingt ans, j's'rai même pus un homme... 
Vai déja Pair d'une loque... Dans vingt ans, mon p'tit gars, c'est pas toé, c'est ta machine qui 
va prendre sa retraite ! Chus spécialisé ! Chus spécialisé ! Ben le bon Dieu, jle r'mercie pas 





Michel Tremblay. À toi, pour toujours, ta Marie-Lou, Montréal, Leméac, 1971, p. 63-64. 
toutes : tous (prononciation de registre populaire). 

job steady : emploi stable. 

watches : surveilles. 

ta premiere bebelle : ton premier jouet. 


Ste eo COS 
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pantoutes, pis je ai dans le cul, le bon Dieu ! Pis à part de ça, c'est même pas pour toé que tu 
travailles, non c'est pour ta famille ! Tu prends tout argent que t'as gagné en suant pis en 
sacrant comme un damné, là, pis tu la donnes toute au grand complet à ta famille ! 
Ta famille à toé ! Une autre belle invention du bon Dieu ! Quatre grandes yeules toutes 
grandes ouvertes, pis toutes prêtes à mordre quand t'arrives, le jeudi soir ! Pis quand t'arri- 
ves pas tu-suite le jeudi soir parce que ça te tentait d'avoir un peu de fun avec les chums” pis 
que t'as été boire à'taverne, ta chienne de famille, à mord pour vrai, okay ! Cinq minutes pis 
y te reste pus une crisse de cenne noire dans tes poches, pis tu brailles comme un veau dans 
ton lit ! Pis ta famille a dit que c'est parce que t'es saoul ! Pis a va conter à tout le monde que 
t'es t'un sans-coeur ! Ben oui, tes t'un sans-cour ! y faut pas te le cacher, t'es t'un sans- 
coeur ! 








On peut consulter une dissertation complête sur ce sujet sous le titre Exemples com- 
plets de dissertations de la section Qu'est-ce que I'épreuve ? 











6. pas pantoute : pas du tout. 
7. chums : amis. 
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Michel Tremblay : 
exemple de dissertation 


Nous reproduisons ici ensemble d'une excellente dissertation. On peut consulter les 
textes sur lesquels elle porte sous le titre Michel Tremblay : sujet de rédaction et 
textes à I'étude dans Exemples complets de dissertations de la section Qu'est-ce que 
lépreuve? 


SUJET : Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui 
sont résignés à leur sort ? 


Lui-même issu d'un quartier populaire montréalais, Michel Tremblay met en scêne, dans son 
théâtre comme dans ses récits, des personnages québécois d'une grande vérité dans leur langage, 
mais aussi des êtres émouvants souvent marqués par une grande misêre affective... Au point de 
secouer le public, comme I'avait fait dans les années 60 sa premiêre piêce, Les Belles-soeurs. Des 
personnages vrais et désespérés, on en retrouve dans chacun des extraits des piêces à Pétude : Le 
Vrai Monde ? et À toi pour toujours, ta Marie-Lou. Mais est-il juste d'affirmer que Madeleine et 
Léopold sont résignés à leur sort ? Nous répondrons à cette question en observant que si tous les 
deux ont dã accepter des conditions de vie pénibles, ils demeurent des personnages révoltés. 
Enfin, nous déterminerons si la résignation les définit plus que la révolte. 


Il ne fait pas de doute que les deux personnages ont dã se résigner à des conditions d'existence 
particuligrement pénibles. Dans la premiêre partie de son monologue, Madeleine ne fait pas un 
bilan positif de sa vie marquée par "ennui, la maladie et Pangoisse. Au départ, elle confie à Claude : 
« Quand ton pêre est disparu depuis des jours pis que ta soeur est partie travailler, ça m'arrive de 
m'ennuyer. C'est sãr. » (1. 5-6) Elle témoigne d'une solitude qui la laisse inactive : « La télévision 
est plate, la lecture m'a jamais beaucoup intéressée... » (1. 7). De plus, la pauvre vit avec Pinquié- 
tude de la maladie : « [...] j/jme retrouve immanquablement ici, dans le salon, sur le sofa, avec les 
mains croisées sur les genoux pis un verre de lait [...] au cas oú une douleur me prendrait... » (1. 9- 
11) Cette douleur, c'est ce qu'elle appelle son « mal au côté » (1. 22). Sa souffrance est aussi reliée 
à la peur (Il. 14) et à V'angoisse (l. 16). Lextrait comporte même une didascalie qui associe au 
silence l'angoisse de Madeleine : « Silence. On la sent angoisser. » (1. 20) Pour sa part, le Léopold 
d'À toi pour toujours... se perçoit aussi comme victime de ce qui Ventoure. Il se sent en particu- 
lier exploité par son patron : 


Ça fait vingt ans que j'travaille pour c't'écoeurant-la... Pis jai rien que quarante-cinq 
ans...C'est quasiment drôle quand tu penses que t'as commencé à travailler pour un gars 
que t'hais à "áge de dix-huit ans pis que t'es t'encore là à le sarvir. (1. 7-9) 
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Même s'il a la chance d'avoir un emploi régulier, il souffre d'être déshumanisé, esclave de sa 
machine : « Tu viens que t'es tellement spécialisé dans ta job steady, que tu fais partie de ta tabarnac 
de machine ! C'est elle qui te mêne ! C'est pu toé qui watches quand a va faire défaut, c'est elle qui 
watche... » (1. 15-17) On doit donc constater que pendant des années, Madeleine aussi bien que 
Léopold sont restés enfermés dans des conditions de vie auxquelles ils ont dá se résigner. 


Par contre, chez I'un et Pautre cette détresse engendre aussi la révolte. Madeleine fuit la réalité 
dans un silence qui symbolise à ses yeux sa force et contient sa violence intérieure. Elle avoue à 
son fils : « [...] dans le milieu du silence, la tempête arrive. » (1. 21). À Vintérieur d'elle-même, 
elle « [fait] des scênes qui durent des heures », elle précise : « des scênes tellement violentes [...] 
J'démolis la maison ou ben j'y mets le feu, j égorge ton pêre, j fais même pire que ça... » (1. 27-29) 
De son côté, la révolte de Léopold s'exprime par le contraire du silence, par ce cri de désespoir que 
constitue le « sacre ». Chez Tremblay, le « joual » est associé à la fois à Valiénation et à V'expres- 
sion du désir de se libérer. Le monologue de Léopold est le plus parfait exemple de ce besoin 
d'exprimer sa détresse poussé à sa limite : « Hostie ! toute ta tabarnac de vie à faire la même 
tabarnac d'affaire en arriêre de la même tabarnac de machine ! Toute ta vie !» (1. 11-12) Ici, le 
procédé de répétition contribue d'ailleurs à accentuer "expression de la révolte. Dans son langage 
sans retenue, Léopold s'indigne contre son passé et contre son avenir : « Quand j'me suis attelé à 
c'te ciboire de machine-là, j'étais quasiment encore un enfant ! [...] Mais dans vingt ans, j's'rai 
même pus un homme... » (Il. 20-21) Mais ce besoin de libération a-t-il d'autre issue que d'aller 
boire à la taverne (Il. 30) ou d'espérer que « les enfants s'instruisent » et connaissent autre 
chose (1. 10-11) ? Bref, pour Madeleine, comme pour Léopold, "expression de la révolte occupe 
une place importante. 


Tout compte fait, ce sont des personnages confrontés à eux-mêmes que nous présente Michel 
Tremblay : des personnages qui vivent un conflit intérieur, un conflit insoluble. Madeleine et 
Léopold sont divisés entre la nécessité de se résigner et le besoin de se révolter. Souvent dans la 
tragédie, le conflit ne fait pas du héros la seule victime, les autres aussi sont affectés. À sa façon, 
Madeleine fait des reproches même à celui qui est prês d'elle : son fils Claude. Mettant en doute 
ses aspirations d'écrivain, elle conclut : « Si t'as jamais entendu le vacarme que fait mon silence, 
Claude, t'es pas un vrai écrivain ! » (1. 50-51). Léopold, aprês s'en être pris à Dieu lui-même, s'en 
prend à sa famille dans des termes à faire dresser les cheveux sur la tête du public québécois 
moyen : « Ta famille à toé ! Une autre belle invention du bon Dieu ! Quatre grandes yeules toutes 
grandes ouvertes, pis toutes prêtes à mordre quand t'arrives, le jeudi soir ! » (1. 27-28). Se venger 
sur les autres (1. 5), c'est justement ce que Marie-Louise reproche à Léopold au début de Pextrait. 
Ainsi, chez Madeleine comme chez Léopold, la révolte "emporte sur la résignation, au point 
qu'elle affecte leur entourage. 


Somme toute, Madeleine et Léopold sont surtout des personnages révoltés. Ils n'acceptent plus 
de se résigner. Madeleine en a assez de "ennui, de la maladie, de I'angoisse ; Léopold, de la sou- 
mission et de Vesclavage. C'est la révolte qui "emporte chez les deux. Madeleine s'est enfermée 
dans un silence qui contient sa violence, elle n'en sort que pour mettre en doute son propre fils. 
Léopold, dans son monologue d'aliéné, illustre à quel point la révolte affecte son entourage. Sur- 
tout quand on connait la fin de la piêce : la mort dans laquelle il entraínera sa femme et le cadet 
de la famille. Populaire, mais três inspiré des piêces classiques, le théâtre de Michel Tremblay 
jette un regard sans compromis sur la réalité québécoise en faisant de la mêre dépressive et du 
travailleur d'usine des personnages tragiques. 


Total : entre 900 et 1000 mots 
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COMMENTAIRES GÉNÉRAUX 


Cette copie dépasse les attentes de la correction du Ministêre en matiêre d'argumenta- 
tion. Elle a été retenue parce qu'elle constitue un excellent exemple de la dissertation 
critique dans tous ses aspects. Il faut la considérer moins comme un but à atteindre que 
comme un modêle représentatif de ce qui est três réussi aux critêres du contenu et de 
Iorganisation. 


CONTENU 


Pour |'ensemble du critêre du contenu, cette dissertation obtient la cote globale de A. 
Dépassant de loin ce premier seuil de réussite, elle répond complêtement aux exigences 
du respect du sujet et des consignes, de la compréhension des textes à I'étude, de 
la qualité de I'argumentation et de I'intégration des connaissances littéraires. Pour 
lire des commentaires spécifiques, on peut consulter les exemples illustrant chacun de 
ces aspects dans la section Contenu. 


ORGANISATION 


Pour I'ensemble du critére de I'organisation, cette dissertation obtient également la cote 
globale de A. Elle répond aussi entierement aux exigences du plan, de la construction 
des paragraphes, de I'introduction, de la conclusion et de I'enchainement des idées. 
Elle est donc bien au-dessus du seuil de réussite en organisation. Pour lire des commen- 
taires spécifiques, on peut consulter les exemples illustrant chacun de ces aspects dans 
la section Organisation. 


MAÍTRISE DE LA LANGUE 


Cette copie n'est pas représentative des problêmes fréquents de la maitrise de la langue. 
Toutes les fautes ont été corrigées dans le but de n'attirer attention que sur les critêres 
du contenu et de I'organisation. 





On peut faire un exercice consacré à la maitrise de la langue, puis consulter un cor- 
rigé en téléchargeant I'exercice 1 de la section La dissertation en quatre exercices. 
On peut faire aussi des exercices de vocabulaire, de syntaxe, de ponctuation et 
d'orthographe en consultant ces sections. 
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Maupassant : 
sujet de rédaction et texte à I'étude 


SUJET DE RÉDACTION 


La vie est cruelle : tel est le message que Maupassant livre au lecteur dans le conte « Aux 
champs ». Discutez. 


Vous soutiendrez votre point de vue à I'aide d'arguments cohérents et convaincants et 
à 'aide de preuves relatives au contenu et à la forme du texte proposé, preuves puisées 
dans ces textes et dans vos connaissances littéraires* qui conviennent au sujet de rédac- 
tion. 


Texte : Le conte « Aux champs » de Guy de Maupassant. 





* On entend par connaissances littéraires les procédés langagiers (figures de style, versification, types 
de phrases, etc.) et les notions littéraires (point de vue narratif, genres, etc.) utilisés à I'appui de 
votre argumentation. On entend également par « puiser dans vos connaissances littéraires » le fait 
de vous référer à d'autres oeuvres que les textes proposés, de relier ces derniers à des courants ou 
tendances littéraires, ou le fait d'avoir recours à des connaissances culturelles et sociohistoriques qui 
conviennent au sujet de rédaction. 
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TEXTE À L'ÉTUDE 
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Auteur: Guy de Maupassant, écrivain français, né en 1850 et mort en 1893. 


Aux champs! 


Les deux chaumiêres étaient côte à côte, au pied d'une colline, proches d'une petite ville de 
bains. Les deux paysans besognaient dur sur la terre inféconde pour élever tous leurs petits. 
Chaque ménage en avait quatre. Devant les deux portes voisines, toute la marmaille grouillait 
du matin au soir. Les deux aínés avaient six ans et les deux cadets quinze mois environ ; les 
mariages et, ensuite les naissances, s'étaient produits à peu prês simultanément dans Pune 
et Pautre maison. 


Les deux mêres distinguaient à peine leurs produits dans le tas ; et les deux pêres confon- 
daient tout à fait. Les huit noms dansaient dans leur tête, se mêlaient sans cesse ; et, quand 
il fallait en appeler un, les hommes souvent en criaient trois avant d'arriver au véritable. 


La premiêre des deux demeures, en venant de la station d'eaux de Rolleport, était occupée 
par les Tuvache, qui avaient trois filles et un garçon ; Pautre masure abritait les Vallin, qui 
avaient une fille et trois garçons. 


Tout cela vivait péniblement de soupe, de pommes de terre et de grand air. À sept heures, le 
matin, puis à midi, puis à six heures, le soir, les ménagêres réunissaient leurs mioches pour 
donner la pátée, comme des gardeurs d'oies assemblent leurs bêtes. Les enfants étaient 
assis, par rang d'áge, devant la table en bois, vernie par cinquante ans d'usage. Le dernier 
moutard avait à peine la bouche au niveau de la planche. On posait devant eux I'assiette 
creuse pleine de pain molli dans "eau ou avaient cuit les pommes de terre, un demi-chou et 
trois oignons ; et toute la lignée mangeait jusqu'à plus faim. La mêre empátait elle-même le 
petit. Un peu de viande au pot-au-feu, le dimanche, était une fête pour tous ; et le pêre, ce 
jour-là, s'attardait au repas en répétant : « Je m'y ferais bien tous les jours. » 


Par un aprês-midi du mois d'aoút, une légêre voiture s'arrêta brusquement devant les deux 
chaumiêres, et une jeune femme, qui conduisait elle-même, dit au monsieur assis à côté 
delle: 


— Oh ! regarde, Henri, ce tas d'enfants ! Sont-ils jolis, comme ça, à grouiller dans la poussiêre ! 





1. Guy de MAUPASSANT. La Maison Tellier et autres contes, Montréal, Groupe Beauchemin, coll. « Parcours 
d'une ceuvre », 2001, p. 28 à 36. Le texte a été publié en 1883 dans Les contes de la bécasse. 
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Lhomme ne répondit rien, accoutumé à ces admirations qui étaient une douleur et presque 
un reproche pour lui. 


La jeune femme reprit : 
— 1 faut que je les embrasse ! Oh ! comme je voudrais en avoir un, celui-là, le tout petit ! 


Et, sautant de la voiture, elle courut aux enfants, prit un des deux derniers, celui des Tuvache, 
et, I'enlevant dans ses bras, elle le baisa passionnément sur ses joues sales, sur ses cheveux 
blonds frisés et pommadés de terre, sur ses menottes qu'il agitait pour se débarrasser des 
caresses ennuyeuses. 


Puis elle remonta dans sa voiture et partit au grand trot. Mais elle revint la semaine sui- 
vante, s'assit elle-même par terre, prit le moutard dans ses bras, le bourra de gâteaux, donna 
des bonbons à tous les autres ; et joua avec eux comme une gamine, tandis que son mari 
attendait patiemment dans sa frêle voiture. 


Elle revint encore, fit connaissance avec les parents, reparut tous les jours, les poches pleines 
de friandises et de sous. 


Elle s'appelait Mm< Henri d'Hubiêres. 


Un matin, en arrivant, son mari descendit avec elle ; et, sans s'arrêter aux mioches, qui la 
connaissaient bien maintenant, elle pénétra dans la demeure des paysans. 


Ils étaient là, en train de fendre du bois pour la soupe ; ils se redressêrent tout surpris, 
donnêrent des chaises et attendirent. Alors la jeune femme, d'une voix entrecoupée, trem- 
blante, commença : 


— Mes braves gens, je viens vous trouver parce que je voudrais bien... je voudrais bien emme- 
ner avec moi votre... votre petit garçon... 


Les campagnards, stupéfaits et sans idée, ne répondirent pas. 
Elle reprit haleine et continua. 


— Nous n'avons pas d'enfants ; nous sommes seuls, mon mari et moi... Nous le garderions... 
voulez-vous ? 


La paysanne commençait à comprendre. Elle demanda : 


— Vous voulez nous prend'e Charlot ? Ah ben non, pour sãr. 
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Alors M. d'Hubiêres intervint : 


— Ma femme s'est mal expliquée. Nous voulons I'adopter, mais il reviendra vous voir. S'il 
tourne bien, comme tout porte à le croire, il sera notre héritier. Si nous avions, par hasard, 
des enfants, il partagerait également avec eux. Mais s'il ne répondait pas à nos soins, nous lui 
donnerions, à sa majorité, une somme de vingt mille francs, qui sera immédiatement dépo- 
sée en son nom chez un notaire. Et, comme on a aussi pensé à vous, on vous servira jusqu'à 
votre mort une rente de cent francs par mois. Avez-vous bien compris ? 


La fermiêre s'était levée, toute furieuse. 


— Vous voulez que j' vous vendions Charlot ? Ah ! mais non; c'est pas des choses qu'on 
d'mande à une mêre, ça ! Ah ! mais non ! Ce s'rait une abomination. 


Lhomme ne disait rien, grave et réfléchi ; mais il approuvait sa femme d'un mouvement 
continu de la tête. 


Mrº d'Hubiêres, éperdue, se mit à pleurer, et, se tournant vers son mari, avec une voix pleine 
de sanglots, une voix d'enfant dont tous les désirs ordinaires sont satisfaits, elle balbutia : 


— IIs ne veulent pas, Henri, ils ne veulent pas ! 

Alors ils firent une derniêre tentative. 

— Mais, mes amis, songez à Vavenir de votre enfant, à son bonheur, à... 
La paysanne, exaspérée, lui coupa la parole : 


— C'esttout vu, c'est tout entendu, c'est tout réfléchi... Allez-vous-en, et pi, que j' vous revoie 
point par ici. C'est i permis d' vouloir prendre un éfant comme ça ! 


Alors, M”º d'Hubiêres, en sortant, s'avisa qu'ils étaient deux tout petits, et elle demanda à travers 
ses larmes, avec une ténacité de femme volontaire et gátée, qui ne veut jamais attendre : 


— Mais Pautre petit n'est pas à vous ? 

Le pêre Tuvache répondit : 

— Non, c'est aux voisins ; vous pouvez y aller si vous voulez. 

Et il rentra dans sa maison, ou retentissait la voix indignée de sa femme. 


Les Vallin étaient à table, en train de manger avec lenteur des tranches de pain qu'ils frot- 
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taient parcimonieusement avec un peu de beurre piqué au couteau, dans une assiette entre 
eux deux. 


M. d'Hubiêres recommença ses propositions, mais avec plus d'insinuations, de précautions 
oratoires, d'astuce. 


Les deux ruraux hochaient la tête en signe de refus ; mais quand ils apprirent qu'ils auraient 
cent francs par mois, ils se considérêrent, se consultant de ceil, três ébranlés. 


Is gardêrent longtemps le silence, torturés, hésitants. La femme enfin demanda : 
— Qué qu” t en dis, "homme ? 

Il prononça d'un ton sentencieux : 

— Y dis qu' c'est point méprisable. 


Alors Mme d'Hubiêres, qui tremblait d'angoisse, leur parla de Vavenir du petit, de son bon- 
heur, et de tout "argent qu'il pourrait leur donner plus tard. 


Le paysan demanda : 

— C'te rente de douze cents francs, ce s'ra promis d'vant | notaire ? 
M. d'Hubiêres répondit : 

— Mais certainement, dês demain. 

La fermiêre, qui méditait, reprit : 


— Cent francs par mois, c'est point suffisant pour nous priver du p'tit ; ça travaillera dans 
quéqu'z” ans ct” éfant ; i nous faut cent vingt francs. 


Mm: d'Hubiêres, trépignant d'impatience, les accorda tout de suite ; et, comme elle voulait 
enlever I'enfant, elle donna cent francs en cadeau pendant que son mari faisait un écrit. Le 
maire et un voisin, appelés aussitôt, servirent de témoins complaisants. 


Et la jeune femme, radieuse, emporta le marmot hurlant, comme on emporte un bibelot 
désiré d'un magasin. 


Les Tuvache, sur leur porte, le regardaient partir, muets, sévêres, regrettant peut-être leur 
refus. 
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On n'entendit plus du tout parler du petit Jean Vallin. Les parents, chaque mois, allaient 
toucher leurs cent vingt francs chez le notaire ; et ils étaient fâchés avec leurs voisins parce 
que la mêre Tuvache les agonisait d'ignominies, répétant sans cesse de porte en porte qu'il 
fallait être dénaturé pour vendre son enfant, que c'était une horreur, une saleté, une 
corromperie. 


Et parfois elle prenait en ses bras son Charlot avec ostentation, lui criant, comme s'il eút 
compris : 


— J' tai pas vendu, mé, j' t'ai pas vendu, mon p'tiot. J vends pas m's éfants, mé. J' sieus pas 
riche, mais vends pas m's éfants. 


Et, pendant des années et encore des années, ce fut ainsi chaque jour des allusions gros- 
siêres étaient vociférées devant la porte, de façon à entrer dans la maison voisine. La mêre 
Tuvache avait fini par se croire supérieure à toute la contrée parce qu'elle n'avait pas vendu 
Charlot. Et ceux qui parlaient delle disaient : 


— J sais ben que c'était engageant?, c'est égal, elle s'a conduite comme une bonne mêre. 


On la citait ; et Charlot, qui prenait dix-huit ans, élevé dans cette idée qu'on lui répétait sans 
répit, se jugeait lui-même supérieur à ses camarades, parce qu'on ne ['avait pas vendu. 


Les Vallin vivotaient à leur aise, grãce à la pension. La fureur inapaisable des Tuvache, restés 
misérables, venait de la. 


[... Charlot] prenait vingt et un ans, quand, un matin, une brillante voiture s'arrêta devant 
les deux chaumiêres. Un jeune monsieur, avec une chaine de montre en or, descendit, don- 
nant la main à une vieille dame en cheveux blancs. La vieille dame lui dit : 


— C'est là, mon enfant, à la seconde maison. 
Et il entra comme chez lui dans la masure des Vallin. 


La vieille mêre lavait ses tabliers ; le pêre, infirme, sommeillait prês de I'âtre. Tous deux 
levêrent la tête, et le jeune homme dit : 


— Bonjour, papa ; bonjour, maman. 
Ils se dressêrent, effarés. La paysanne laissa tomber d'émoi son savon dans son eau et balbutia : 


— C'est-i té, m'n éfant ? C'est-i té, m'n éfant ? 





2. engageant : tentant. 
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IH la prit dans ses bras et "embrassa, en répétant : - « Bonjour, maman ! », tandis que le 
vieux, tout tremblant, disait, de son ton calme qu'il ne perdait jamais : « Te v'là-t'i revenu, 
Jean ? », comme s'il 'avait vu un mois auparavant. 


Et, quand ils se furent reconnus, les parents voulurent tout de suite sortir le fieu dans le 
pays pour le montrer. On le conduisit chez le maire, chez I'adjoint, chez le curé, chez V'ins- 
tituteur. 


Charlot, debout sur le seuil de sa chaumiêre, le regardait passer. 
Le soir, au souper, il dit aux vieux : 

— Faut-i qu” vous ayez été sots pour laisser prendre le p'tit aux Vallin ! 
Sa mêre répondit obstinément : 

— J voulions point vendre not” éfant ! 

Le pêre ne disait rien. 

Le fils reprit : 

— C'est-i pas malheureux d'être sacrifié comme ça ! 

Alors le pêre Tuvache articula d'un ton coléreux : 

— Vas-tu pas nous r'procher d' tavoir gardé ? 

Et le jeune homme, brutalement : 


— Qui, j'vous le r'proche, que vous n'êtes que des niants”. Des parents comme vous, ça fait | 
malheur des éfants. Qu' vous mériteriez que j' vous quitte. 


La bonne femme pleurait dans son assiette. Elle gémit tout en avalant des cuillerées de 
soupe dont elle répandait la moitié : 


— Tuez-vous donc pour élever d's éfants ! 
Alors le gars, rudement : 


— Jaimerais mieux n'être point né que d'être c' que j' suis. Quand j'ai vu 'autre, tantôt, mon 
sang n'a fait qu'un tour. Je m' suis dit: v là c' que )' serais maintenant ! 


Il se leva. 
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— Tenez, j sens bien que je ferai mieux de n'pas rester ici, parce que j'vous le reprocherais du 
matin au soir, et que j'vous ferais une vie d' misêre. Ça, voyez-vous, j' vous |" pardonnerai 
jamais ! 


Les deux vieux se taisaient, atterrés, larmoyants. 

Hreprit: 

— Non, c't idée-là, ce serait trop dur. Jaime mieux m'en aller chercher ma vie aut part ! 
Il ouvrit la porte. Un bruit de voix entra. Les Vallin festoyaient avec Venfant revenu. 
Alors Charlot tapa du pied, et, se tournant vers ses parents, cria : 

— Manants, va ! 


Et il disparut dans la nuit. 








On peut consulter une dissertation complête sur ce sujet sous le titre Exemples com- 
plets de dissertations de la section Qu'est-ce que I'épreuve ? 











3. niants : déformations de « néants » ; terme de mépris qui signifie « propres à rien ». 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
Exemples complets de dissertations 


Maupassant : 
exemple de dissertation 


Nous reproduisons ici ensemble d'une dissertation jugée « passable ». On peut consul- 
ter le texte sur lequel elle porte sous le titre Maupassant : sujet de rédaction et texte 
à I'étude dans Exemples complets de dissertations de la section Qu'est-ce que 
Hépreuve? 


SUJET : La vie est cruelle : tel est le message que Maupassant livre au lecteur dans le 
conte « Aux champs ». Discutez. 


Le Petit Larousse présente Guy de Maupassant comme un auteur de contes et de nouvelles réalis- 
tes. Il s'est appliqué à décrire fidêlement la société de son époque, aussi bien la classe des petits- 
bourgeois que la vie des paysans normands. C'est ce milieu campagnard que nous retrouvons 
dans « Aux champs », publié en 1883 dans Les contes de la bécasse. Peut-on affirmer que, dans ce 
récit, le message que livre Maupassant au lecteur est que la vie est cruelle ? Nous allons voir que 
ce que Vauteur cherche à transmettre, c'est bien plus la vraie misêre des paysans, leur manque 
d'ouverture d'esprit et le fait qu'ils n'ont finalement que ce qu'ils méritent. 


Au début de Vhistoire, Maupassant évoque les conditions matérielles dans lesquelles vivent les 
deux familles : les Tuvache et les Vallin. Leurs noms suggêrent déja la misêre : pas besoin d'expli- 
quer le premier, et le deuxiême mêle les idées de « vallée » et de « vilains »... C'est une vie diffi- 
cile que connaissent ces paysans qui « besogn[ent] dur sur la terre inféconde pour élever tous 
leurs petits ». (l. 2) Ces derniers ne semblent pas d'ailleurs posséder des personnalités bien dis- 
tinctes : « Les deux mêres distinguaient à peine leurs produits dans le tas; et les deux pêres 
confondaient tout à fait. » (I. 7-8) Même le pêre Tuvache ne semble pas posséder de prénom, sa 
femme se contentant de V'appeler « "homme » (Il. 89). Limportant dans ce monde décrit avec 
réalisme, c'est qu'on puisse s'alimenter : « Tout cela vivait péniblement de soupe, de pommes de 
terre et de grand air. » (l. 13) La nourriture est grossiêre et les mêres s'occupent de leurs petits 
comme on s'occupe de nourrir les animaux : « Le soir, les ménagêres réunissaient leurs mioches 
pour donner la pâtée, comme les gardeurs d'oies assemblent leurs bêtes. » (1. 14-15) Dans Pex- 
pression « La mêre empâtait elle-même le petit » (1. 19-20), le Petit Larousse donne au verbe 
« empâter » le sens d'« engraisser (une volaille) ». Tout cela est-il cruel ? Pas vraiment : pour 
Vauteur, c'est surtout réaliste. 


Deuxiêmement, lorsque M”º d'Hubiêres vient faire des propositions à la mêre de Charlot, c'est le 
manque d'ouverture d'esprit que V'auteur fait surtout ressortir. À ce sujet, la question de 
M. d'Hubiêres en dit assez long : « Avez-vous bien compris ? » (1. 61) La mêre de Charlot ne con- 
sidêre aucunement Pintérêt de la proposition et se contente d'exprimer des réactions émotives : 
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— Voulez-vous nous prend'e Charlot ? Ah ben non, pour súr. (1. 54) 


— Vous voulez que j'vous vendions Charlot ? Ah ! mais non; c'est pas des choses qu'on 
d'mande à une mêre, ça ! (1. 63-64) 


— C'est tout vu, ç'est tout entendu, ç'est tout réfléchi... Allez-vous-en, et pi, que j'vous 
revoie point par ici. (1. 73-74) 


Quant au pêre, aussi bien dire qu'il manifeste encore moins d'ouverture : « Lhomme ne disait 
rien, grave et réfléchi ; mais il approuvait sa femme d'un mouvement continu de la tête. » (1. 65- 
66) On dirait bien le pêre québécois du terroir ou de la Révolution tranquille. Moins instruit que 
sa femme, il la laisse décider. Encore ici, peut-on parler de cruauté ? Parlons plutôt d'une incapa- 
cité à prendre une décision rationnelle. 


Ce qui devait arriver arriva. On constate assez vite que les Tuvache n'ont pas pris la bonne déci- 
sion : « Les Tuvache, sur leur porte, les regardaient partir, muets, sévêres, regrettant peut-être 
leur refus. » (1. 106-107) Cela n'empêche pas la mêre Tuvache de se vanter du choix qu'elle a fait : 
« J'sieus pas riche, mais vends pas m's éfants ». (1. 115-116) Elle avait même « fini par se croire 
supérieure à toute la contrée parce qu'elle n'avait pas vendu Charlot. » (1. 118-120) Les deux 
familles ne connaissent plus le bon voisinage qui les unissait si complêtement avant Vévéne- 
ment : « Les Vallin vivotaient à leur aise, grãce à la pension. La fureur des Tuvache, restés miséra- 
bles, venait de là. » (l. 124-125) Mais la plus terrible des conséquences, c'est certainement la 
réaction de Charlot lorsque le fils des Vallin vient faire sa visite. Ce sont d'abord les reproches 
directs à ses parents : « Faut-i qu'vous soyez assez sots pour laisser prendre le p'tit aux Val- 
lin !» (1. 144), « C'est-i pas malheureux d'être sacrifié comme ça ! » (1. 149), « J'aimerais mieux 
n'être point né que d'être c'que j'suis. » (1. 159) Finalement, s'ily a quelque chose de cruel dans le 
récit de Maupassant, c'est la décision de partir dont Charlot fait part à ses parents, pendant que 
« les Vallin festoyaient avec ['enfant revenu » (1. 168). 


Au bout du compte, affirmer que le message de Maupassant est la cruauté de la vie n'est vrai qu'en 
partie. Le départ du fils à la fin du récit a certainement été une attitude cruelle à Pégard de ses 
parents, qui s'étaient fait un point d'honneur de ne pas le « vendre ». Mais ce que Maupassant a 
surtout voulu montrer dans sa recherche de réalisme, c'est le milieu difficile ou les paysans de 
son histoire doivent survivre en se serrant les coudes. C'est I'esprit borné de ceux qui ne savent 
pas profiter d'une bonne occasion. Enfin, on a ce qu'on mérite... telle est la leçon qu'on peut tirer 
du conte « Aux champs », un peu comme on en tire toujours une à la fin d'une fable de La Fontaine. 


Total : entre 800 et 900 mots 
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COMMENTAIRES GÉNÉRAUX 


Cette copie satisfait plus ou moins aux attentes de la correction du Ministêre en matiêre 
d'argumentation. Elle a été retenue parce qu'elle constitue un exemple de la disserta- 
tion critique faible à certains aspects. Il ne faut pas la considérer comme un modeêle à 
imiter, mais comme un exemple représentatif de ce qu'on peut corriger. 


CONTENU 


Pour I'ensemble du critêre du contenu, cette dissertation n'obtient que le seuil de réus- 
site C. Elle présente des faiblesses au respect du sujet et des consignes. Si l'élêve men- 
tionne et interprete assez bien les éléments essentiels de la question, leur développe- 
ment n'est pas toujours adéquat et le point de vue défendu manque de clarté et de 
constance. La compréhension du texte à I'étude ne présente ici et là que des erreurs 
d'interprétation mineures. La qualité de I'argumentation est beaucoup plus faible. Les 
arguments ont été jugés plus ou moins cohérents et plus ou moins convaincants, les 
preuves plus ou moins pertinentes et les explications médiocres. L'intégration des con- 
naissances littéraires est, elle aussi, plus ou moins adéquate. Pour lire des commentai- 
res spécifiques sur ce dernier aspect, on peut consulter les exemples de la section 
Contenu sous le titre Connaissances littéraires. 


ORGANISATION 


Pour I'ensemble du critêre de I'organisation, cette dissertation s'est valu la cote globale 
de B. Cependant, elle a été jugée faible au point de vue du plan, qui présente des inco- 
hérences et à I'aspect de la construction des paragraphes, ou des désordres nuisent à 
I'unité de sens. L'enchainement des idées dans le développement est marqué par de 
nombreuses ruptures et des problêmes de cohésion. Malgré ces faiblesses, I'attribution 
de la cote globale de B s'explique parce que I'introduction de même que la conclu- 
sion ont été jugées adéquates. Pour lire des commentaires spécifiques sur ces deux par- 
ties, on peut consulter les exemples illustrant la section Organisation à Introduction et 
Conclusion. 


MAÍTRISE DE LA LANGUE 


Cette copie n'est pas représentative des problêmes fréquents de la maitrise de la langue. 
Toutes les fautes ont été corrigées dans le but de n'attirer I'attention que sur les critêres 
du contenu et de I'organisation. 





On peut faire un exercice consacré à la maitrise de la langue, puis consulter un cor- 
rigé en téléchargeant I'exercice 1 de la section La dissertation en quatre exercices. 
On peut faire aussi des exercices de vocabulaire, de syntaxe, de ponctuation et 
d'orthographe en consultant ces sections. 











Critére | 


Compréhension et qualité de "argumentation 
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1 . La mention et Pinterprétation 
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Critére II 


Structure du texte de I'éleéve 
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4 1. La présence, la clarté et la 
LVéleve rédige une pertinence des parties de 
introduction et une Pintroduction + 
conclusion complêtes et 2. La présence, la clarté et la 
pertinentes. pertinence des parties de la + |A 
conclusion 
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des paragraphes organisés paragraphes Di + 
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Critére III 


Maitrise de la langue 











Sous-critêres Aspects Exemple 
6 1. Lemploi d'un vocabulaire + 
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Contenu : respect du sujet et des consignes 


Notions utiles 
et conseils pratiques 


Voici des notions utiles reliées au respect du sujet et des consignes de la dissertation 


critique. Pour voir leur mise en application, consulter les exemples. 


Dans tout travail comme dans tout examen, ne pas respecter les consignes ou ne pas ré- 
pondre à la bonne question entraine inévitablement des répercussions... souvent catas- 
trophiques. C'est le cas à I'épreuve de français, ou les consignes sont três précises et ou, 
surtout, la compréhension de la question fait même I"objet d'une évaluation spécifique. 


NOTIONS UTILES 


La consigne générale de I'épreuve de français apparait en tête de la page couleur intitu- 


lée Sujets de rédaction : 


Vous devez rédiger une dissertation critique de 900 mots dans laquelle vous déve- 


lopperez un point de vue critique sur un des sujets qui suivent. 


À chaque épreuve, les élêves ont le choix entre trois sujets différents. Nous en reprodui- 


sons un à titre d'exemple pour bien observer ses composantes. 





La vie est cruelle : tel est le message que Maupassant livre au lecteur dans 
le conte « Aux champs ». Discutez. 


Vous soutiendrez votre point de vue à Paide d'arguments cohérents et 
convaincants et à I'aide de preuves relatives au contenu et à la forme du 
texte proposé, preuves puisées dans ces textes et dans vos connaissances 
littéraires* qui conviennent au sujet de rédaction. 


Texte: Le conte « Aux champs » de Guy de Maupassant. 





* On entend par connaissances littéraires les procédés langagiers (figures de style, ver- 
sification, types de phrases, etc.) et les notions littéraires (point de vue narratif, gen- 
res, etc.) utilisés à Pappui de votre argumentation. On entend également par « puiser 
dans vos connaissances littéraires » le fait de vous référer à d'autres ceuvres que les 
textes proposés, de relier ces derniers à des courants ou tendances littéraires, ou le fait 
d'avoir recours à des connaissances culturelles et sociohistoriques qui conviennent 
au sujet de rédaction. 











Question 


Consigne 
précisant 
comment 
développer 


Mention 
du texte 
à I'étude 


Note qui 
définit les 
connais- 
sances 
littéraires 
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On constate que chaque sujet comporte quatre composantes : la question proprement 
dite, la consigne sur la maniêre de développer, la mention du texte à I'étude (certains 
sujets en comportent deux) et une note explicative sur les connaissances littéraires. 


Respecter le sujet et les consignes, c'est tenir compte de tout cela : rédiger une disser- 
tation de 900 mots en défendant un point de vue critique sur la question, en te- 
nant compte des textes à I'étude et de la consigne sur I'intégration de connaissan- 
ces littéraires. 


Plus spécifiquement, à I'épreuve de français, le respect du sujet et des consignes est évalué 
selon trois aspects : la compréhension de la question, la rédaction d'un développement 
approprié et la défense d'un point de vue. 


Pour bien comprendre la question, il importe de relever ses éléments essentiels. Dans 
l'exemple, on pourrait à I'aide de crayons marqueurs surligner les éléments essentiels 
suivants : le message de Maupassant, la cruauté de la vie et le conte « Aux champs ». Ce 
sont lã les éléments dont il faut absolument tenir compte afin de planifier un dévelop- 
pement approprié, en développant précisément ces éléments et non pas d'autres... 
même si on en a envie. De plus, I'élêve a complêtement le choix du point de vue (on 
dit aussi position critique ou encore these) qu'il décide de défendre : il peut répondre par 
V'affirmative, réfuter ou choisir une position nuancée : 


e Oui, dans le conte « Aux champs », le message de Maupassant est que la vie est 
cruelle. 


* Non, dans le conte « Aux champs », le message de Maupassant n'est pas que la vie 
est cruelle. 


* Oui et non, dans le conte « Aux champs », le message de Maupassant est que la vie 
est cruelle pour certains, mais pas pour tous... 


Cette liberté de choix est suggérée par la demande de prise de position : discutez. 


Enfin, pour rédiger adéquatement sa dissertation critique, I'élêve doit respecter de 
façon explicite tous les éléments du sujet de rédaction. 
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CONSEILS PRATIQUES 


Compréhension de la question et des consignes 


e Analyser la question pour bien reconnaitre ses éléments essentiels. 
e Utiliser des crayons marqueurs pour repérer ces éléments. 


e Au besoin, vérifier au dictionnaire les sens appropriés des mots de la question. Cette 
consultation doit assurer qu'on donne toujours aux éléments essentiels le sens ap- 
proprié. 


e Attribuer aux éléments essentiels de la question une signification qui restera la même 
tout au long de la dissertation. 


e Ne pas s'éloigner du sujet, en abordant des éléments qui ne sont pas essentiels. 


e Ne pas considérer que la question fait appel aux expériences personnelles de la per- 
sonne qui rédige. 


e Penser à intégrer des connaissances littéraires (voir Connaissances littéraires). 


Développement approprié 


e Planifier une rédaction d'environ 900 mots (au moins 800). Les mots des citations 
comptent. 


e Éviter de compter mot à mot sa dissertation : un calcul approximatif suffit. 
e Ne pas s'efforcer d'écrire le plus grand nombre de mots possible. 
e Ne pas oublier ni négliger un texte à I'étude quand il y en a deux. 


e Chercher un équilibre dans le développement des éléments essentiels de la question, 
surtout s'ils constituent des paires : deux textes, deux personnages, deux pôles... 


e Ne pas consacrer de partie à la forme d'un texte ou au courant littéraire auquel il 
appartient si cette partie ne sert pas à défendre le point de vue. Il y a des façons 
plus appropriées d'intégrer des connaissances littéraires (voir Connaissances litté- 
raires). 


e Ne pas appliquer aveuglément un modele préconçu (par exemple, en comparant deux 
textes quand la question ne demande pas de le faire). 


e Ne pas s'en tenir à des opinions personnelles en négligeant de s'appuyer sur les tex- 
tes à I'étude. 


Point de vue 


e Enoncer un point de vue sur la question en tenant compte de tous ses éléments 
essentiels. 


e Se sentir libre de retenir le point de vue qui convient le mieux. 
* Retenir un point de vue qui s'appuie sur des faits vérifiables dans les textes. 


e Relier clairement les arguments au point de vue en présentant les explications né- 
cessaires. 
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* Dégager clairement le point de vue final si on a considéré plus d'un point de vue 
possible (voir Plan dans la section Organisation). 


e S'assurer que le point de vue défendu est le même tout au long de la dissertation, 
sinon exprimer dans une synthese les nuances nécessaires pour faire comprendre 
pourquoi la réponse finale s'impose. 


e Eviter que le point de vue repose sur des opinions personnelles plutôt que sur les 
textes. 


e Ne pas dénaturer la dimension critique de la dissertation en n'émettant pas de point 
de vue. En d'autres termes, il ne suffit pas d'expliquer le ou les textes à I'étude. II 
faut relier les explications au point de vue que I'on défend. 


e Faire les ajustements qui s'imposent si on change de point de vue en cours de route. 


e Toujours reprendre clairement le point de vue en conclusion (dans la partie réponse). 





On peut voir un exemple comportant trois sujets de rédaction sous le titre Docu- 
ments publiés par le Ministére de la section Qu'est-ce que I'épreuve ? 


On peut vérifier si on a bien retenu les caractéristiques du respect du sujet et des 
consignes et répondre en ligne à des questions sur la question, le développement 
approprié et le point de vue en cliquant sur Testez vos connaissances. 


On peut faire un exercice sur la question et le point de vue, puis consulter un 
corrigé en téléchargeant I'exercice 3 de la section La dissertation en quatre exer- 
cices. 











POUR EN SAVOIR PLUS 


Ces notions utiles reprennent des éléments présentés de façon plus détaillée dans le ma- 
nuel suivant : 


BERGER, Richard, Diane DÉRY et Jean-Pierre DUFRESNE. L'épreuve de français, Pour réus- 
sir sa dissertation critique, Laval, Beauchemin, 2005. 


On y trouve des compléments théoriques, des questions-réponses et beaucoup d'exer- 
cices sur la question et le point de vue. 
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2. 


Exemple de questions 
bien analysées 


Dans la dissertation critique, pour bien comprendre la question, il faut repérer ses élé- 
ments essentiels. Ce sont les éléments à partir desquels on doit planifier un développe- 
ment approprié. Toute question de dissertation critique comporte aussi une demande 
de prise de position. C'est cette demande qui exige de I'élêve qu'il choisisse un point 
de vue et le défende de façon cohérente tout au long de sa dissertation. (Pour en savoir 
plus, voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Respect du sujet et des 
consignes du dossier Contenu.) 


EXEMPLE DE QUESTION 





Est-il juste d'affirmer que, dans les textes proposés, Madeleine et Léopold sont des 
personnages qui sont résignés à leur sort ? 


Textes: Un extrait de Le Vrai Monde ? et un extrait de À toi, pour toujours, ta Marie- 
Lou de Michel Tremblay. 











REPÉRAGE DES ÉLÉMENTS ESSENTIELS 


On peut se servir de crayons marqueurs pour surligner ce qui est important dans la ques- 
tion et du dictionnaire pour trouver les sens appropriés des mots dont on n'est pas sãr. 








Est-il juste d'affirmer que, dans les textes proposés, Madeleine et Léopold sont des 
personnages qui sont résignés à leur sort ? 








Textes: Un extrait de Le Vrai Monde ? et un extrait de À toi, pour toujours, ta Marie- 
Lou de Michel Tremblay. 











Demande de prise de position: | Est-il juste d'affirmer que... 


Éléments essentiels : des personnages résignés à leur sort 
Madeleine et Léopold 
les deux textes : un extrait de Le Vrai Monde ? et un 
extrait de A toi, pour toujours, ta Marie-Lou de Michel 
Tremblay 


Sens appropriés : résignés : qui renoncent à lutter, qui se soumettent 
sort: condition, situation matérielle 
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3. 


COMMENTAIRES 


À Vépreuve, la compréhension de la question est évaluée à partir d'une lecture de I'en- 
semble de la dissertation. Il en est de même pour le développement approprié. 


Mention et interprétation juste des éléments essentiels de la question 


Il est important au départ de bien repérer dans la question quels sont ses éléments es- 
sentiels. En oublier un (par exemple, la résignation, un personnage ou un texte) aura 
des répercussions graves non seulement sur la compréhension de la question, mais éga- 
lement sur le développement approprié de chaque élément du sujet de dissertation. Et 
par conséquent, sur toute I'argumentation proprement dite. 


Développement approprié de chaque élément du sujet de dissertation 


Dans une dissertation de 900 mots, on doit s'assurer de développer de façon appro- 
priée les éléments essentiels de la question, c'est-à-dire en n'en oubliant aucun et en 
planifiant de leur consacrer I'espace suffisant. On cherche aussi un équilibre entre les 
éléments de la question qui constituent des paires : ici les deux textes et les deux per- 
sonnages. 


Aussi bien pour la mention et I'interprétation juste des éléments essentiels de la ques- 
tion que pour le développement approprié de chaque élément du sujet, on ne peut ju- 
ger de la qualité de ces aspects qu'en considérant I'ensemble de la rédaction. En lisant 
I'exemple d'une dissertation complete portant sur ce sujet, on constate que I'élêve men- 
tionne et développe tous les éléments essentiels. De plus, il aborde ce qui est explicite 
dans la question, la résignation des personnages, et ce qui est implicite, c'est-a-dire le 
contraire de la résignation : la révolte de chacun des personnages. Le but poursuivi est 
de fournir en conclusion une réponse claire à la question : il n'est pas juste d“affirmer que 
les deux personnages sont résignés à leur sort puisque c'est leur révolte qui I'emporte sur la 
résignation. 


En tenant compte de la clarté du point de vue et du développement approprié, la cor- 
rection du Ministére a évidemment attribué la cote A pour le respect de tous les élé- 
ments du sujet de rédaction. Cette évaluation ne porte donc pas seulement sur la com- 
préhension de la question, mais sur I'ensemble des aspects liés au respect du sujet et 
des consignes, tels qu'ils se manifestent à la lecture de I'ensemble de la dissertation. 








On peut consulter la dissertation complête et commentée dans le document 
Exemple d'un point de vue tres clair sous Respect du sujet de la section Contenu. 
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EXERCICE 1 


Surlignez les éléments essentiels de la question et précisez les composantes demandées. 


On peut se servir de crayons marqueurs et utiliser le dictionnaire. 





Peut-on affirmer que dans Pextrait de Au retour des oies blanches, la mêre et la fille sont 
victimes du destin ? 


Texte : Un extrait de Au retour des oies blanches de Marcel Dubé. 











Demande de prise de position : 








Eléments essentiels : 











Sens appropriés : 
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EXERCICE 2 


Surlignez les éléments essentiels de la question et précisez les composantes demandées. 


On peut se servir de crayons marqueurs et utiliser le dictionnaire. 





Dans ces deux extraits de Ringuet et de Zola, les motifs des principaux personnages reposent 
davantage sur le désir que sur Vintérêt personnel. Discutez. 


Textes : Un extrait de Trente Arpents de Ringuet et un extrait de La Terre de Zola 











Demande de prise de position : 








Aspects à considérer : 














Sens appropriés : 
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CORRIGÉ DE L'EXERCICE 1 

















victimes du destin ? 





Peut-on affirmer que dans Pextrait de Au retour des oies blanches, la mêre et la fille sont 


Texte : Un extrait de Au retour des oies blanches de Marcel Dubé. 








Demande de prise de position : 


Eléments essentiels : 


Sens appropriés : 


CORRIGÉ DE L'EXERCICE 2 


Peut-on affirmer que... 


la mêre et la fille 
victimes du destin 
Vextrait de Au retour des oies blanches de Marcel Dubé 


victimes : personnes qui souffrent 
destin : fatalité, sort, avenir prédéterminé 








Dans ces deux extraits de Ringuet et de Zola, les motifs des principaux personnages reposent 
davantage sur le désir que sur Pintérêt personnel. Discutez, 


Textes : Un extrait de Trente Arpents de Ringuet et un extrait de La Terre de Zola 




















Demande de prise de position : 


Éléments essentiels : 


Sens appropriés : 


Discutez 


les motifs des principaux personnages 

davantage 

le désir 

Pintérêt personnel 

les deux extraits de Ringuet (Trente Arpents) et de Zola 
(La Terre) 


motifs : raisons qui poussent à faire quelque chose 
désir : tendance vers quelque chose ou quelqu'un (sexualité) 
intérêt : attachement à ce qui est avantageux (argent) 








Besoin de conseils pour bien comprendre la question ? Voyez Notions utiles et conseils 
pratiques sous le titre Respect du sujet et des consignes de la section Contenu. 
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Exemple d'un point 
de vue tres clair 


Dans la dissertation critique, pour bien comprendre la question, il faut repérer ses élé- 
ments essentiels. Ce sont les éléments à partir desquels on doit planifier un développe- 
ment approprié. Toute question de dissertation critique comporte aussi une demande 
de prise de position. C'est cette demande qui exige de I'élêve qu'il choisisse un point 
de vue et le défende de façon cohérente tout au long de sa dissertation. (Pour en savoir 
plus, voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Respect du sujet et des 
consignes de la section Contenu.) 





Pour bien observer |'expression du point de vue, nous reproduisons ici I'ensemble 
d'une excellente dissertation. On peut consulter les textes sur lesquels elle porte 
sous le titre Exemples complets de dissertations dans la section Qu'est-ce que 
lépreuve? 











SUJET : Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages 
qui sont résignés à leur sort ? 


Lui-même issu d'un quartier populaire montréalais, Michel Tremblay met en scêne, dans 
son théâtre comme dans ses récits, des personnages québécois d'une grande vérité dans leur 
langage, mais aussi des êtres émouvants souvent marqués par une grande misêre affec- 
tive... au point de secouer le public, comme I'avait fait dans les années 60 sa premiêre piêce, 
Les Belles-soeurs. Des personnages vrais et désespérés, on en retrouve dans chacun des 
extraits des piêces à 'étude : Le Vrai Monde ? et À toi pour toujours, ta Marie-Lou. Mais est- 
il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont résignés à leur sort ? Nous répondrons à 
cette question en observant que si tous les deux ont dã accepter des conditions de vie péni- 
bles, ils demeurent des personnages révoltés. Enfin, nous déterminerons si la résignation 
les définit plus que la révolte. 


Il ne fait pas de doute que les deux personnages ont dú se résigner à des conditions d'exis- 
tence particuliêrement pénibles. Dans la premiere partie de son monologue, Madeleine ne 
fait pas un bilan positif de sa vie marquée par Pennui, la maladie et "angoisse. Au départ, elle 
confie à Claude : « Quand ton pêre est disparu depuis des jours pis que ta soeur est partie 
travailler, ça m'arrive de m'ennuyer. C'est sãr. » (1. 5-6) Elle témoigne d'une solitude qui la 
laisse inactive : « La télévision est plate, la lecture m'a jamais beaucoup intéressée... » (I. 16- 
17). De plus, la pauvre vit avec Vinquiétude de la maladie : « [...] j'me retrouve immanqua- 
blement ici, dans le salon, sur le sofa, avec les mains croisées sur les genoux pis un verre de 
lait [...] au cas ou une douleur me prendrait... » (I. 9-11) Cette douleur, c'est ce qu'elle 
appelle son « mal au côté » (I. 22). Sa souffrance est aussi reliée à la peur (1. 14) et à "an- 
goisse (1. 16). Lextrait comporte même une didascalie qui associe au silence "angoisse de 
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Madeleine : « Silence. On la sent angoisser. » (1. 19-20) Pour sa part, le Léopold d'A toi pour 
toujours... se perçoit aussi comme victime de ce qui Ventoure. Il se sent en particulier 
exploité par son patron : 


Ça fait vingt ans que j'travaille pour c't'écoeurant-lã... Pis jai rien que quarante- 
cing ans...C'est quasiment drôle quand tu penses que t'as commencé à travailler 
pour un gars que thais à 'áge de dix-huit ans pis que tes t'encore là à le sarvir. 
(1. 7-8-9) 


Même s'il a la chance d'avoir un emploi régulier, il souffre d'être déshumanisé, esclave de sa 
machine : « Tu viens que t'es tellement spécialisé dans ta job steady, que tu fais partie de ta 
tabarnac de machine ! C'est elle qui te mêne ! C'est pu toé qui watches quand a va faire 
défaut, c'est elle qui watche... » (1. 15-16-17) On doit donc constater que pendant des an- 
nées, Madeleine aussi bien que Léopold sont restés enfermés dans des conditions de vie 
auxquelles ils ont dã se résigner. 


Par contre, chez Pun et I'autre cette détresse engendre aussi la révolte. Madeleine fuit la 
réalité dans un silence qui symbolise à ses yeux sa force et contient sa violence intérieure. 
Elle avoue à son fils : « [...] dans le milieu du silence, la tempête arrive. » (1. 20-21) À V'inté- 
rieur d'elle-même, elle « [fait] des scênes qui durent des heures », elle précise : « des scênes 
tellement violentes [...] J'démolis la maison ou ben j'y mets le feu, ) égorge ton pere, jfais 
même pire que ça... » (1. 26-28) De son côté, la révolte de Léopold s'exprime par le contraire 
du silence, par ce cri de désespoir que constitue le « sacre ». Chez Tremblay, le « joual » est 
associé à la fois à Valiénation et à I'expression du désir de se libérer. Le monologue de Léo- 
pold est le plus parfait exemple de ce besoin d'exprimer sa détresse poussé à sa limite : 
« Hostie ! toute ta tabarnac de vie à faire la même tabarnac d'affaire en arriêre de la même 
tabarnac de machine ! Toute ta vie ! » (1. 11-12) Ici, le procédé de répétition contribue d'ailleurs 
à accentuer [expression de la révolte. Dans son langage sans retenue, Léopold s'indigne 
contre son passé et contre son avenir : « Quand j'me suis attelé à c'te ciboire de machine-la, 
Yétais quasiment encore un enfant ! [...] Mais dans vingt ans, j's'rai même pus un homme... » 
(1. 20-21) Mais ce besoin de libération a-t-il d'autre issue que d'aller boire à la taverne (1. 29) 
ou d'espérer que « les enfants s'instruisent » et connaissent autre chose (1. 10-11) ? Bref, 
pour Madeleine, comme pour Léopold, [expression de la révolte occupe une place impor- 
tante. 


Tout compte fait, ce sont des personnages confrontés à eux-mêmes que nous présente 
Michel Tremblay : des personnages qui vivent un conflit intérieur, un conflit insoluble. 
Madeleine et Léopold sont divisés entre la nécessité de se résigner et le besoin de se révolter. 
Souvent dans la tragédie, le conflit ne fait pas du héros la seule victime, les autres aussi sont 
affectés. À sa façon, Madeleine fait des reproches même à celui qui est prês d'elle : son fils 
Claude. Mettant en doute ses aspirations d'écrivain, elle conclut : « Si t'as jamais entendu le 
vacarme que fait mon silence, Claude, t'es pas un vrai écrivain ! » (1. 49-50). De son côté, 
Léopold, aprês sen être pris à Dieu lui-même, s'en prend à sa famille dans des termes à faire 
dresser les cheveux sur la tête du public québécois moyen : « Ta famille à toé ! Une autre 
belle invention du bon Dieu ! Quatre grandes yeules toutes grandes ouvertes, pis toutes 
prêtes à mordre quand t'arrives, le jeudi soir ! » (I. 26-27). Se venger sur les autres (1. 5), 
c'est justement ce que Marie-Louise reproche à Léopold au début de Vextrait. Ainsi, chez 
Madeleine comme chez Léopold, la révolte 'emporte sur la résignation, au point qu'elle 
affecte leur entourage. 
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Somme toute, Madeleine et Léopold sont surtout des personnages révoltés. Ils n'acceptent 
plus de se résigner. Madeleine en a assez de l'ennui, de la maladie, de I'angoisse ; Léopold, de 
la soumission et de I'esclavage. C'est la révolte qui "emporte chez les deux. Madeleine s'est 
enfermée dans un silence qui contient sa violence, elle n'en sort que pour mettre en doute 
son propre fils. Léopold, dans son monologue d'aliéné, illustre à quel point la révolte affecte 
son entourage. Surtout quand on connait la fin de la piêce : la mort dans laquelle il entrai- 
nera sa femme et le cadet de la famille. Populaire, mais três inspiré des piêces classiques, le 
théâtre de Michel Tremblay jette un regard sans compromis sur la réalité québécoise en 
faisant de la mêre dépressive et du travailleur d'usine des personnages tragiques. 


Total : entre 900 et 1000 mots 


COMMENTAIRES 


Cette copie dépasse les attentes de la correction du Ministêre en matiêre d'argumenta- 
tion. Même si I'éleve, avant de répondre à la question, a choisi de peser le pour et le 
contre, son raisonnement reste clair et cohérent. Il examine deux points de vue pos- 
sibles pour adopter par la suite un point de vue final. On n'est pas obligé de procéder 
de cette façon. L'exemple a été retenu surtout parce qu'il est intéressant d'y observer 
comment le point de vue est traité du commencement à la fin de la dissertation. Voici 
des commentaires sur un aspect précis de la correction : la clarté, la cohérence et la 
constance du point de vue critique. 


Le point de vue nuancé est clairement exposé, et ce, du début à la fin de sa disserta- 
tion. L'élêve réussit à bien mettre en valeur les éléments de la résignation et de la ré- 
volte pour ensuite déterminer que cette derniêre prédomine. Comme il maitrise bien 
expression écrite et que ses idées sont adéquatement organisées, il évite toute forme 
de confusion. De plus, I'élêve ayant retenu le plan dialectique pour structurer son déve- 
loppement (voir Plan dans la section Organisation), il fait les nuances nécessaires pour 
éviter que les points de vue opposés de la premiere partie et de la deuxiême partie n'ap- 
paraissent contradictoires : 


e [introduction pose la question. L'élêve choisit de ne pas énoncer tout de suite son 
point de vue. 





mede Mais est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont résignés à 


uestion 
a leur sort ? 


clairement posée 
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e Les deux premiéres parties examinent le pour et le contre : 





Il ne fait pas de doute que les deux personnages ont dá se résigner à 
Premiere partie des conditions d'existence particuliêrement pénibles. [... Argumen- 
Point de vue tation ...] On doit donc constater que pendant des années Madeleine 
possible ou aussi bien que Léopold sont restés enfermés dans des conditions de 
vie auxquelles ils ont dú se résigner. 








Deuxiême partie | Par contre, chez un et Vautre cette détresse engendre aussi la ré- 
Point de vue volte. [... Argumentation ...] Pour Madeleine, comme pour Léopold, 
possible dunon | [expression de la révolte occupe une place importante. 











* La troisiême partie et la conclusion montrent à leur tour quelle réponse à la question 
s'impose : 





Troisiéme partie | Madeleine et Léopold sont divisés entre la nécessité de se résigner 








o a ia et le besoin de se révolter. [... Nuances ...] Ainsi, chez Madeleine 
inal : évolt = E és E 

a pe ii comme chez Léopold, la révolte "emporte sur la résignation, au 
résignation point qu'elle affecte leur entourage. 

Conclusion 


Réponsefinales Madeleine et Léopold sont surtout des personnages révoltés... C'est 


la révolte plus la révolte qui l'emporte chez les deux. [... Bilan ...] 
que I'indignation 











En tenant compte de la compréhension de la question, de son développement appro- 
prié et de la clarté du point de vue, la correction du Ministêre a, bien entendu, attribué 
la cote A pour le respect de tous les éléments du sujet de rédaction. 





Besoin de conseils pour bien respecter le sujet et énoncer un point de vue clair ? Voyez 
Notions utiles et conseils pratiques sous Respect du sujet de la section Contenu. 
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Notions utiles 
et conseils pratiques 


Si on ne comprend pas bien un texte, il est três difficile d'en parler avec justesse. Il est 
aussi três difficile de sélectionner adéquatement les éléments qui vont servir à illustrer 
l'argumentation de preuves convaincantes. Il n'y a pas plusieurs façons de bien com- 
prendre un texte à I'étude. Par contre, la maniére de souligner et d'annoter les passages 
d'un texte peut varier d'un lecteur à un autre. L'important, c'est de trouver SA façon 
pratique de le faire. 


Voici des notions reliées à la compréhension des textes et au repérage des passages qui 
vont servir à 'argumentation. Pour voir leur mise en application, consulter les exemples. 


NOTIONS UTILES 


Dans la dissertation critique, le ou les textes sur lesquels porte la question font partie 
des éléments essentiels. Ne pas en tenir compte aurait des répercussions catastrophi- 
ques. Mal les interpréter entraine aussi des conséquences fâcheuses. Il importe donc de 
prendre les précautions nécessaires pour avoir une compréhension juste des textes à 
I'étude et pour procéder à un repérage efficace des éléments de contenu et des élé- 
ments formels qui vont servir à l'argumentation. 


Au moment d'une premiere lecture, qui vise à prendre connaissance du texte, il est 
utile de souligner les mots dont on nest pas sár du sens, surtout si le sens d'un mot 
dont on doute n'est pas éclairé par le contexte. La compréhension juste de ces mots 
nécessitera la consultation du dictionnaire. De plus, même à cette étape, il peut être 
utile de surligner tout élément d'un texte qui pourrait être relié à la question. 


Une seconde lecture, dans le but de trouver les passages dont on aura besoin, permet 
de surligner et annoter le texte. Un repérage efficace relêve les éléments de contenu et 
les éléments de forme qui suggêrent des façons de répondre à la question. Cette 
deuxiême lecture en est une « de recherche » et s'intéresse à tout ce qui, dans le texte, 
est relié aux éléments essentiels de la question : personnages, attitudes, sentiments, 
rapprochements, oppositions, ressemblances, différences, etc. Il est aussi três utile d'an- 
noter le texte en inscrivant dans les marges des mots clés qui vont servir à retrouver les 
passages à citer et, en regroupant ces mots clés, à fabriquer un plan de rédaction. 


À V'étape du repérage, il faut éviter deux excês. Ne pas repérer suffisamment d'éléments 
liés à la question rend difficile la constitution d'un plan de développement suffisant et 
fournit peu de preuves à utiliser au moment de la rédaction. À V'inverse, repérer un trop 
grand nombre d'éléments n'est pas mieux : à trop souligner, on ne souligne plus rien. Il 
est donc important de mettre à profit son sens critique, quitte à revenir sur son repé- 
rage pour ajouter ou retrancher des éléments quand cela est nécessaire... De toute 
façon, pas de panique : un texte lu deux fois se parcourt au besoin beaucoup plus vite 
qu'on pense. 
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CONSEILS PRATIQUES 


Compréhension juste des textes 


Ne pas oublier de bien lire et d'utiliser les deux textes quand la question porte sur 
les deux. 


S'assurer de bien comprendre tous les mots dont on doute en consultant le diction- 
naire. 


Retenir la bonne définition : un mot en a souvent plus d'une. 


Considérer qu'on peut s'entrainer à consulter rapidement et efficacement le diction- 
naire : le meilleur dictionnaire reste encore celui qu'on a pris I'habitude de consulter. 


Se demander si un mot doit être pris au sens propre ou au sens figuré. 

Bien reconnaitre le mot que chaque pronom reprend. 

Interpréter avec prudence les figures de style. 

En particulier dans un texte poétique, quand on doute, s'en tenir à des hypothêses. 


S'assurer que le sens attribué à un mot ou à un passage est compatible avec le reste 
du texte. 


Ne pas confondre narrateur et auteur. 


Eviter de s'en tenir à une lecture de surface : chercher le sens profond dans I'inten- 
tion de I'auteur. Veut-il faire rire, convaincre, émouvoir, dénoncer... ? 


Essayer de situer le texte dans son contexte... Un « appel » au XVI siécle n'est pas 
téléphonique ! 


Repérage efficace 


Utiliser des crayons marqueurs pour repérer les passages utiles. Des marqueurs de 
couleurs différentes (deux couleurs suffisent) peuvent faciliter le regroupement de ces 
passages. 


Faire du repérage dans I'ensemble des textes sur lesquels porte la question en s“assu- 
rant qu'on n'oublie pas un texte, une page, un paragraphe ou une strophe. 


Retenir les passages reliés aux éléments essentiels de la question. 


Inscrire dans les marges des mots clairs et brefs en lien avec la question. On peut 
écrire ce qu'on veut dans les cahiers de textes. Si on demande de les remettre, c'est 
pour qu'ils soient détruits. 


Ne déterminer le point de vue qu'aprês le repérage, de maniêre à bien tenir compte 
des éléments repérés. 


Attribuer des numéros aux passages qu'on compte citer et ne transcrire ces citations 
qu'une fois: au propre. Des numéros de citations rapidement inscrits dans le plan 
détaillé aident à faire I'économie d'un brouillon. 


Penser à repérer des éléments relatifs à la forme en prêtant attention à la « maniêre » 
dont I'auteur procêde (voir Connaissances littéraires). 


Regrouper les éléments repérés. Ce regroupement contribue à structurer le plan (voir 
Plan dans la section Organisation). 
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On peut vérifier si on a bien retenu les caractéristiques de la compréhension des textes 
et du repérage et répondre en ligne à des questions en cliquant sur Testez vos con- 
naissances. 


On peut faire un exercice de compréhension et de repérage, puis consulter un corrigé 
en téléchargeant |'exercice 2 de la section La dissertation en quatre exercices. 











POUR EN SAVOIR PLUS 


Ces notions utiles reprennent des éléments présentés de façon plus détaillée dans le 
manuel suivant : 


BERGER, Richard, Diane DÉRY et Jean-Pierre DUFRESNE. L'épreuve de français, Pour réus- 
sir sa dissertation critique, Laval, Beauchemin, 2005. 


On y trouve des compléments théoriques, des questions-réponses et beaucoup d'exer- 
cices sur la compréhension des textes à I'étude et le repérage. 
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Premier exemple 
de repérage 


Un repérage efficace relêve dans chaque texte les éléments reliés à la question. Pour 
que ce repérage serve, il est important d'annoter le texte en inscrivant dans les marges 
des mots clés clairs et utiles. (Pour en savoir plus, voir Notions utiles et conseils prati- 
ques sous le titre Compréhension des textes et repérage de la section Contenu.) 


Nous reproduisons ici le repérage et les annotations d'un élêéve qui, pour répondre à la 
question, a décidé de tenir compte du pour (un personnage résigné) et du contre (un 
personnage révolté). On peut consulter la rédaction finale sous le titre Exemples com- 
plets de dissertations dans la section Qu'est-ce que I'épreuve ? La question porte sur 
deux textes : un extrait de Le Vrai Monde ? et un extrait de À toi, pour toujours, ta Marie- 
Lou. L'exemple qui suit reproduit le repérage et les annotations du premier texte. 


SUJET : Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui sont 
résignés à leur sort ? 
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REPÉRAGE ET ANNOTATIONS 


bilan négatif... 


vie quoti- 
dienne 


ennui 
(résignation) 


maladie 
(résignation) 


peur et 
angoisse 
(résignation) 


angoisse 
didascalie 
violence 

intérieure 
(révolte) 


Premier texte 


Auteur : Michel Tremblay, écrivain québécois contemporain, né en 1942. 


Un extrait de Le Vrai Monde ?! 





Présentation 


Claude rêve de devenir écrivain. Sa premiêre piêce met en scêne trois 
personnages qui portent justement les noms de son pêre, de sa mêre et 
de sa sceur, auprês desquels il a puisé son inspiration. 











Claude — J'sais c'que tu vas en dire, du silence, maman... 


Madeleine 1 — Ben écoute-moi pareil ! Comme ça, si tu fais une autre citation 
ça sera la bonne, pour une fois ! (Elle vient se placer tout prês de son fils.) Dans 
une maison comme ici, c'est la chose la plus importante, tu vois. C'est à cause 








de lui que les murs tiennent encore debout. Quand ton pêre est disparu depuis 








des jours pis que ta sceur est partie travailler, ça m'arrive de m'ennuyer, c'est 














súr.|J'me promêne dans'maison, j'sais pas quoi faire de mon corps... |La télévi- 




















sion est plate, la lecture m'a jamais vraiment beaucoup intéressée...|J'ai passé 





l'áge ou y fallait que je sorte tous les jours, même si c'était juste pour aller 








acheter une pinte de lait dont on n'avait même pas besoin... Ça fait que|j'me 








retrouve immanquablement ici, dans le salon, sur le sofa, avec les mains croi- 








sées sur les genoux pis un verre de lait posé sur la table à café au cas ou une 














douleur me prendrait... Les premiêres minutes sont toujours difficiles... Tous 





les jours... J'angoisse, j'ai le coeur serré, me demande comment j'vas faire 
pour passer à travers la minute qui s'en vient, pour survivre à Paprês-midi qui 
vient à peine de commencer... Des fois chus obligée de me plier en deux telle- 
ment j'ai peur. Non, c'est pas vrai, j ai pas peur. C'est pas de la peur. Tu com- 
prends, j'ai pas peur qu'y m'arrive quequ'chose, je le sais qu'y peut rien m'arri- 











ver, rien ! Mais j jangoisse|parce que j'ai "impression que j'vas mourir d'ennui. 





J'ai rien à faire. Si je sais que ton pêre rentrera pas, j aurai juste un p'tit repas 
à préparer pour Mariette pis moi, vers six heures... pis si Mariette m'appelle 
pour me dire qu'a' soupera pas avec moi, j peux me contenter d'une soupe en 











boite ou ben d'une sandwich...|(Silence. On la sent angoisser.)|Ça fait que j'ai... 





cing heures à remplir. Dans le silence. Pis lã, dans le milieu du silence, la 
tempête arrive. J'la sens venir... Des fois j'ai pas le goút parce que chus trop 
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violence 
imaginaire 
(révolte) 


reproches à 
son fils 
(révolte) 





fatiguée ou ben parce que j'ai mal au côté| mais a” vient pareil... peut-être 
parce que j'en ai besoin... pour passer le temps. Pis là... c'est súr que tout c'que 
tas mis dans ta piêce me passe par la tête... J't'ai dit tout à I'heure que tout ça 
c'tait des choses que j'm'avouais pas à moi-même... c'est súr que c'est pas vrai... 
Chus pas folle, je le sais la vie que j'ai eue ! Ça fait que j fais des scênes qui 
durent des heures, des scênes tellement violentes, si tu savais... j/jme décharge 
de tout mon fardeau, pis j'en remets... J'deviens... une sorte d'héroine... J'démolis 
la maison ou ben j'y mets le feu, j'égorge ton pêre, j'y fais même pire que ça... 
Jvous fais des scênes, à ta soeur pis à toi... Tout c'que j'ose pas vous dire au 
téléphone ou ben quand vous êtes là sort... par vagues plus hautes que la mai- 
son ! Mais tout ça, Claude, se fait dans le silence. T'arriverais au milieu de tout 
ça pis tu penserais que chus juste dans la lune ou ben que chus t'en train de me 
demander c'que j'vas faire pour le souper... parce que c'est "image que je vous 
ai toujours donnée de moi... C'est ça ma force. Ça a toujours été ça. Le silence. 
J'connais rien au théâtre mais chus sãre que ça serait pas mal difficile de faire 
ça, une tempête dans une tête ! Mais laisse-moi te dire que c'est ben plus effi- 
cace que n'importe quelle scêne de ménage ! parce que ça porte pas à consé- 
quence ! ai toujours tout enduré en silence parce que j'ai toujours su qu'au 
bout du compte ça payerait plus. Tu peux penser tout ce que tu veux quand tu 
te barricades là-dedans, tout en faisant autre chose qui a rien à voir pis qui 
donne aux autres la version de toi que tu veux qu'y'ayent... De toute façon, que 
c'est que ça donnerait de faire comme dans ta piêce ? Ousque j'irais, un coup 
divorcée ? M'ennuyer ailleurs ? Dans un appartement miteux pour les pauvres 
folles comme moé qui auraient pas eu Pintelligence de se taire ? Me trouver 
une job ? J'sais rien faire d'autre que le ménage pis à manger ! Yirai pas faire 
des ménages dans des maisons de riches pour le reste de mes jours juste parce 
que j'me serai déchargé le coeur une fois ! Pis j'irai pas continuer mes cauche- 
mars de Paprês-midi dans un deux piêces et demie meublé ! Ta femme, lã, dans 
la piêce, là, qui porte mon nom pis qui est habillée comme moi, que c'est qu'a” 
va faire, le lendemain matin ? Hein ? Aprês avoir joué Phéroine ? On sait ben, 
ça t'intéresse pas, toi ! Quand a Pouvre la porte pis qu'a' sort d'la scêne, a Varrête 
d'exister pour toi pis tu t'en sacres, d'abord que t'as écrit des belles scênes ! 
Mais moi, faut que je vive demain, pis aprês-demain, pis les autres jours ! Si 
t'as jamais entendu le vacarme que fait mon silence, Claude, t'es pas un vrai 
écrivain ! Silence.) Tu dis rien. Avoue que j'ai pas dit pantoute” c'que tu pen- 
sais que je dirais au sujet du silence... 





1. Michel Tremblay. Le Vrai Monde ?, Montréal, Leméac, 1987, p. 41-44. 
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COMMENTAIRES 


À Vépreuve, la compréhension des textes est évaluée à partir d'une lecture de 'ensem- 
ble de la dissertation. Le repérage et les annotations ne sont pas évalués en tant que 
tels : les correcteurs ne voient pas les documents ou les élêves font ces opérations. Ce- 
pendant, c'est le repérage efficace qui fournit toujours des preuves pertinentes. 


Compréhension de I'extrait 


Seule la lecture de I'ensemble de la dissertation peut montrer si oui ou non, en tout ou 
en partie, un élêéve a bien compris chacun des textes à I'étude. Cependant, les annota- 
tions en marge donnent déja un bon indice de I'interprétation qu'un éléve fait du texte. 
Quand I'éléve reconnait des éléments qu'il peut relier à la question comme ennui, mala- 
die, peur, angoisse, violence intérieure et imaginaire, et enfin, reproches de Madeleine à son 
fils, on constate que sa compréhension est três juste. 


Repérage et annotations 


Indiquer en marge la présence de ces éléments, inscrire d'autres mots clés comme bilan 
négatif, vie quotidienne, résignation et révolte, etc., c'est bien préparer le terrain pour les 
étapes du plan et de la rédaction. En fait, d'autres passages de I'extrait auraient pu être 
surlignés et annotés pour servir à l'argumentation. Le repérage gagne à être sélectif. On 
observe d'ailleurs dans les choix qui ont été faits un souci d'efficacité. Des marqueurs 
de couleurs différentes ont été réservés aux éléments qui font ainsi l'objet d'un premier 
classement : d'un côté la résignation, de I'autre la révolte. C'est sur les bases de ce clas- 
sement que s'esquisse déja le plan général de la dissertation. 


L'élêve a pris soin de relever aussi un élément relatif à la forme, à la ligne qu'il a anno- 
tée à I'aide du mot didascalie, qu'il pourra intégrer à sa rédaction. 


Une fois le plan établi, I'élêve n'aura plus qu'ã numéroter les éléments qu'il a relevés et 
à inscrire ces numéros dans son plan pour récupérer au fur et à mesure de sa rédaction 
les passages qui vont servir de preuves. 


Rappelons-le, le repérage et les annotations ne font pas à proprement parler I'objet d'une 
évaluation puisque ces éléments ne font pas du tout I'objet d'une correction. Cepen- 
dant, on peut voir le résultat final en consultant |'Exemple d'une argumentation tres 
réussie dans Qualité de I'argumentation. 





Besoin de conseils pour bien comprendre les textes, faire du repérage et inscrire des 
annotations ? Voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Compréhension 
des textes et repérage de la section Contenu. 
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Deuxiême exemple 
de repérage 


Un repérage efficace relêve dans chaque texte les éléments reliés à la question. Pour 
que ce repérage serve, il est important d'annoter le texte en inscrivant dans les marges 
des mots clés clairs et utiles. (Pour en savoir plus, voir Notions utiles et conseils prati- 
ques sous le titre Compréhension des textes et repérage de la section Contenu.) 


Nous reproduisons ici le repérage et les annotations d'un élêve qui, pour répondre à la 
question, a décidé de tenir compte du pour (un personnage résigné) et du contre (un 
personnage révolté). On peut consulter la rédaction finale sous le titre Exemples com- 
plets de dissertations dans la section Qu'est-ce que I'épreuve ? La question porte sur 
deux textes : un extrait de Le Vrai Monde ? et un extrait de À toi, pour toujours, ta Marie- 
Lou. L'exemple qui suit reproduit le repérage et les annotations du second texte. 


SUJET : Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui sont 
résignés à leur sort ? 
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REPÉRAGE ET ANNOTATIONS 


vengeance 
= révolte 


exploité par 
son patron 
= résignation 


espoir pour 
les jeunes 
répétition 
sacre = révolte 


joual et 
désespoir 


esclave de 
son travail 
= résignation 


Second texte 


Auteur : Michel Tremblay, écrivain québécois contemporain, né en 1942. 


Un extrait de À toi, pour toujours, ta Marie-Lou' 


Marie-Louise — Tu piques des crises quand j'te demande de Vargent, pis tes 
trop niaiseux pour demander Pargent que ton boss te doit ! Tu s'ras toujours 
un peureux... 


[ral 


Marie-Louise — Vous êtes toutes? pareils ! Vous nous chiez sur la tête parce 
qu'on est en-dessous de vous autres, pis vous vous laissez chier sur la tête par 
ceux qui sont au-dessus de vous autres ! C'est pas sur nous autres que vous 
devriez vous venger, pourtant ! Pourquoi t'essayerais pas de le débarquer, lui 
au lieu de nous autres ! 


[56] 








Léopold —|Ça fait vingt-sept ans que j'travaille pour c't'écoeurant-la... Pis j'ai 








rien que quarante-cing ans... C'est quasiment drôle quand tu penses que t'as 








commencé à travailler pour un gars que thais à I'âge de dix-huit ans pis que 








t'es t'encore là, à le sarvir...|Y'en reste encore trop des gars poignés comme 











moé... Aujourd'hui, les enfants s'instruisent, pis y vont peut-être s'arranger 
pour pas connaitre c'que j'ai connu... Hostie ! Toute ta tabarnac de vie à faire la 
même tabarnac d'affaire en arriêre de la même tabarnac de machine ! Toute ta 
vie ! T'es spécialisé, mon p'tit gars ! Remercie le bon Dieu ! T'es pas journa- 
lier ! T'as une job steadée? ! Le rêve de tous les hommes : la job steadée ! Y'a-tu 








quequ'chose de plus écoeurant dans 'vie qu'une job steadée ?|Tu viens que t'es 











tellement spécialisé dans ta job steadée, que tu fais partie de ta tabarnac de 








machine ! C'est elle qui te mêne ! C'est pus toé qui watches* quand a va faire 

















défaut, c'est elle qui watchelquand tu vas y tourner le dos pour pouvoir te chier 





dans le dos, sacrement ! Ta machine, tu la connais tellement, tu la connais 
tellement, là, que c'est comme si t'étais v'nu au monde avec ! C'est comme si 





1. Michel Tremblay. À toi, pour toujours, ta Marie-Lou, Montréal, Leméac, 1971, p. 63-64. 
2. toutes : tous (prononciation de registre populaire). 

3. job steady : emploi stable. 

4. watches : surveilles. 
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indignation Ç'avait été ta premiere bebelleº, hostie ! Quand j'me sus attelé à c'te ciboire de 
= révolte machine-là, j'étais quasiment encore un enfant ! Pis y me reste vingt ans à 

monologue 


sans retenue 


reproches à 
sa famille 
= révolte 


faire ! Mais dans vingt ans, )'s'rai même pus un homme... J'ai déjá Pair d'une 
loque... Dans vingt ans, mon p'tit gars, c'est pas toé, c'est ta machine qui va 
prendre sa retraite ! Chus spécialisé ! Chus spécialisé ! Ben le bon Dieu, j'le 
rmercie pas pantoutes, pis je Vai dans le cul, le bon Dieu ! Pis à part de ça, c'est 
même pas pour toé que tu travailles, non c'est pour ta famille ! Tu prends tout 
Vargent que t'as gagné en suant pis en sacrant comme un damné, là, pis tu la 
donnes toute au grand complet à ta famille ! Ta famille à toé ! Une autre belle 
invention du bon Dieu ! Quatre grandes yeules toutes grandes ouvertes, pis 
toutes prêtes à mordre quand t'arrives, le jeudi soir ! Pis quand t'arrives pas 
tu-suite le jeudi soir parce que ça te tentait d'avoir un peu de fun avec les 
chums” pis que t'as été boire à'taverne, ta chienne de famille, à mord pour vrai, 
okay ! Cing minutes pis y te reste pus une crisse de cenne noire dans tes po- 
ches, pis tu brailles comme un veau dans ton lit ! Pis ta famille a dit que c'est 
parce que t'es saoul ! Pis a va conter à tout le monde que t'es t'un sans-coeur ! 
Ben oui, t'es t'un sans-coeur ! y faut pas te le cacher, t'es tun sans-coeur ! 





5. ta premiêre bebelle : ton premier jouet. 
6. pas pantoute : pas du tout. 
7. chums : amis. 
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COMMENTAIRES 


À Vépreuve, la compréhension des textes est évaluée à partir d'une lecture de 'ensem- 
ble de la dissertation. Le repérage et les annotations ne sont pas évalués en tant que 
tels : les correcteurs ne voient pas les documents ou les élêves font ces opérations. Ce- 
pendant, c'est le repérage efficace qui fournit toujours des preuves pertinentes. 


Compréhension de I'extrait 


Seule la lecture de I'ensemble de la dissertation peut montrer si oui ou non, en tout ou 
en partie, un élêéve a bien compris chacun des textes à I'étude. Cependant, les annota- 
tions en marge donnent déja un bon indice de I'interprétation qu'un éleve fait d'un texte. 
Quand I'élêve reconnait des éléments qu'il peut relier à la question comme vengeance, 
exploité par son patron, espoir pour les jeunes, esclave de son travail, indignation et repro- 
ches à sa famille, on constate que sa compréhension est três juste. 


Repérage et annotations 


Indiquer en marge la présence de ces éléments, inscrire d'autres mots clés comme rési- 
gnation et révolte, etc., c'est bien préparer le terrain pour les étapes du plan et de la 
rédaction. En fait, d'autres passages de I'extrait auraient pu être surlignés et annotés pour 
servir à l'argumentation. Le repérage gagne à être sélectif. On observe d'ailleurs dans 
les choix qui ont été faits un souci d'efficacité. Des marqueurs de couleurs différentes 
ont été réservés aux éléments qui font ainsi l'objet d'un premier classement : d'un côté 
la résignation, de I'autre la révolte. C'est sur les bases de ce classement que s'esquisse 
déja le plan général de la dissertation. 


L'élêve a pris soin de relever aussi des éléments relatifs à la forme comme sacre, joual et 
désespoir et monologue sans retenue, qu'il pourra intégrer à sa rédaction. 


Une fois le plan établi, I'élêve n'aura plus qu'ã numéroter les éléments qu'il a relevés et 
à inscrire ces numéros dans son plan pour récupérer au fur et à mesure de sa rédaction 
les passages qui vont servir de preuves. 


Rappelons-le, le repérage et les annotations ne font pas à proprement parler I'objet d'une 
évaluation puisque ces éléments ne font pas du tout I'objet d'une correction. Cepen- 
dant, on peut voir le résultat final en consultant |'Exemple d'une argumentation tres 
réussie dans Qualité de I'argumentation. 





Besoin de conseils pour bien comprendre les textes, faire du repérage et inscrire des 
annotations ? Voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Compréhension 
des textes et repérage de la section Contenu. 
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Notions utiles 
et conseils pratiques 


Voici des notions utiles reliées à la qualité de I'argumentation. Pour voir leur mise en 
application, consulter les exemples. 


Parce qu'elle s'appuie complêtement sur des textes littéraires, I'argumentation de la dis- 
sertation critique se distingue de I'argumentation philosophique. La dissertation philo- 
sophique, quand elle reprend des idées avancées par les philosophes, sans qu'on ait leurs 
textes sous les yeux, ne défend pas un point de vue à I'aide de citations comme le fait 
la dissertation littéraire. Les justifications de la dissertation philosophique restent néces- 
sairement sur le plan des idées et des concepts philosophiques. À I'épreuve de français, 
c'est la contrainte de s'appuyer sur des textes qui entraine une définition spécifique de 
l'argumentation. Dans ce contexte, on utilise les termes arguments, preuves (ou citations) 
et explications. 


NOTIONS UTILES 


L'argumentation constitue la partie centrale de la dissertation critique. Elle s'organise en 
paragraphes de développement selon le type de plan retenu. 


Argumenter consiste à défendre un point de vue pour répondre à la question posée à 
partir du ou des textes à I'étude. 


Pour être efficace, une argumentation repose sur les trois éléments suivants : 


1. "argument : raison qui justifie le point de vue 
2. la preuve : passage du texte qui illustre I'argument 
3. I'explication : précision apportée sur la valeur de I'argument ou de la preuve 


On peut résumer le fonctionnement de I'argumentation à Iaide de ce tableau : 





Argument Preuve Explication 

Un point de vue se défend Un argument est Un argument ou une preuve 
parce que tel argument convaincant puisque tel se précisent grãce à telle 

le justifie. passage du texte en fait explication. 


la preuve. 
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Une argumentation efficace repose sur la logique et la précision auxquelles contribuent 
ces trois composantes. La logique n'est possible que si une syntaxe adéquate caractérise 
des phrases qui assurent cohérence et progression. Il importe de bien relier entre elles 
les parties de I'argumentation en accordant toute I'attention nécessaire à I'enchaíne- 
ment des idées. 


Les preuves sont souvent qualifiées de directes ou indirectes. Les preuves directes sont 
des citations qui reprennent tels quels les mots du texte. Elles sont intégrées entre guille- 
mets à I'argumentation. Les preuves indirectes reprennent le texte en d'autres mots 
ou le résument. Dans ce cas, pas besoin de guillemets. Que la preuve soit directe ou 
indirecte, on donne la référence aux lignes du texte ou se situe le passage retenu. 


CONSEILS PRATIQUES 


Arguments 


e S'assurer qu'un argument est juste, c'est-à-dire qu'il peut être vérifié dans le texte 
(que le texte en contient des preuves). 


es Choisir un argument pour justifier un point de vue sur la vraie question dans le res- 
pect du sujet et des consignes. 


* Enoncer un argument de façon assez générale pour qu'il s'appuie sur plusieurs 
preuves qu'on peut tirer du texte. 


e Ne pas cumuler des arguments qui se contredisent sans les nuancer. 


e Ne pas fonder un argument sur des opinions personnelles, mais sur des preuves tirées 
des textes à I'étude. 


e Enoncer chaque argument le plus clairement possible. 


e Lorsque I'argumentation traite de deux textes, chercher un équilibre entre les argu- 
ments portant sur chacun des deux textes. 


e Ne pas hésiter à clarifier un argument en fournissant les explications nécessaires. 


* Se rappeler qu'un argument se résume à un bon « parce que ». (Tel point de vue 
« parce que » tel argument.) 


Preuves 


* Appuyer chaque argument des preuves utiles à I'illustrer clairement. 


e Fournir le plus souvent des preuves directes sous forme de citations en utilisant les 
deux-points et les guillemets, qui caractérisent la ponctuation appropriée à la dis- 
sertation. 


e Ne pas diluer une preuve dans une trop longue citation. 
e Citer des phrases complêtes ou bien intégrer la citation à la syntaxe de sa phrase. 
e Ne pas accumuler sans explications un trop grand nombre de preuves. 


e Ne pass'en tenir à une paraphrase ou à un résumé d'un texte à I'étude. 
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Utiliser les crochets pour indiquer les coupures de texte ou ajouter dans la citation 
des informations nécessaires à sa compréhension. 


Pour les preuves directes (reprise tels quels des mots du texte) et même pour les 
preuves indirectes (reprise en d'autres mots ou résumé du texte), fournir la réfé- 
rence en précisant les numéros de lignes (|. ) ou, en poésie, les numéros de vers (v. ). 


Penser à intégrer des preuves formelles ou autres connaissances littéraires (voir 
Connaissances littéraires). 


Explications 


Fournir une explication chaque fois qu'un argument et une preuve ont besoin d'être 
précisés. 

Relier clairement l'argument au point de vue, les preuves à I'argument et les preuves 
entre elles. 

Eviter que I'opinion personnelle prenne la place d'explications utiles. 


Ne pas faire piétiner I'argumentation en fournissant des explications trop longues 
ou inutiles. 


Quand cela est possible, expliquer au moyen d'une connaissance littéraire ou gé- 
nérale. 


Dans I'ensemble de I'argumentation, 


S'assurer qu'on a bien rédigé des phrases complêtes reliées entre elles adéquatement. 





On peut vérifier si on a bien retenu les caractéristiques de I'argumentation et répondre 
en ligne à des questions sur argument, la preuve et |'explication en cliquant sur Tes- 
tez vos connaissances. 











On peut faire un exercice de rédaction et consulter un corrigé en téléchargeant I'exer- 
cice 2 de la section La dissertation en quatre exercices. 








POUR EN SAVOIR PLUS 


Ces notions utiles reprennent des éléments présentés de façon plus détaillée dans le ma- 
nuel suivant : 


BERGER, Richard, Diane DÉRY et Jean-Pierre DUFRESNE. L'épreuve de français, Pour réus- 


sir sa dissertation critique, Laval, Beauchemin, 2005. 


On y trouve des compléments théoriques, des questions-réponses et beaucoup d'exer- 
cices sur "argument, la preuve, la citation et I'explication. 
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Exemple d'une argumentation 
três réussie 


Dans la dissertation critique, l'argumentation repose sur les trois éléments suivants : 
argument (raison qui justifie le point de vue), la preuve (passage du texte qui illustre 
argument) et I'explication (précision apportée sur la valeur de I'argument ou de la 
preuve). Ces trois termes sont utilisés à la correction de I'épreuve. (Pour en savoir plus, 
voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Qualité de l'argumentation de 
la section Contenu.) 


Nous reproduisons ici les deux premiers paragraphes du développement d'une excel- 
lente dissertation. On peut consulter la dissertation complete (avec introduction et con- 
clusion) ainsi que les textes sur lesquels elle porte sous le titre Deux exemples com- 
plets de dissertations dans la section Qu'est-ce que I'épreuve ? 


SUJET : Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui sont 
résignés à leur sort ? 


LES DEUX PREMIERS PARAGRAPHES D'UNE EXCELLENTE DISSERTATION 


Il ne fait pas de doute que les deux personnages ont dú se résigner à des conditions d'exis- 
tence particuligrement pénibles. Dans la premiere partie de son monologue, Madeleine ne 
fait pas un bilan positif de sa vie marquée par Pennui, la maladie et "angoisse. Au départ, elle 
confie à Claude : « Quand ton pêre est disparu depuis des jours pis que ta soeur est partie 
travailler, ça m'arrive de m'ennuyer. C'est sãr. » (1. 5-6) Elle témoigne d'une solitude qui la 
laisse inactive : « La télévision est plate, la lecture m'a jamais beaucoup intéressée... » (1. 16- 
17). De plus, la pauvre vit avec Vinquiétude de la maladie : « [...] j'me retrouve immanqua- 
blement ici, dans le salon, sur le sofa, avec les mains croisées sur les genoux pis un verre de 
lait [...] au cas ou une douleur me prendrait... » (1. 9-11) Cette douleur, c'est ce qu'elle 
appelle son « mal au côté » (I. 22). Sa souffrance est aussi reliée à la peur (1. 14) et à "an- 
goisse (1. 16). Lextrait comporte même une didascalie qui associe au silence Pangoisse de 
Madeleine : « Silence. On la sent angoisser. » (1. 19-20) Pour sa part, le Léopold d'A toi pour 
toujours... se perçoit aussi comme victime de ce qui Pentoure. Il se sent en particulier 
exploité par son patron : 


Ça fait vingt ans que j'travaille pour c't'écoeurant-la... Pis j'ai rien que quarante- 
cing ans...C'est quasiment drôle quand tu penses que t'as commencé à travailler 
pour un gars que t'hais à I'âge de dix-huit ans pis que t'es t'encore là à le sar- 
vir. (1. 7-8-9) 
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Même s'il a la chance d'avoir un emploi régulier, il souffre d'être déshumanisé, esclave de sa 
machine : « Tu viens que t'es tellement spécialisé dans ta job steady, que tu fais partie de ta 
tabarnac de machine ! C'est elle qui te mêne ! C'est pu toé qui watches quand a va faire 
défaut, c'est elle qui watche... » (l. 15-16-17) On doit donc constater que pendant des 
années Madeleine aussi bien que Léopold sont restés enfermés dans des conditions de vie 
auxquelles ils ont dã se résigner. 


Par contre, chez Pun et I'autre cette détresse engendre aussi la révolte. Madeleine fuit la 
réalité dans un silence qui symbolise à ses yeux sa force et contient sa violence intérieure. 
Elle avoue à son fils : « [...] dans le milieu du silence, la tempête arrive. » (1. 20-21) À V'inté- 
rieur d'elle-même, elle « [fait] des scênes qui durent des heures », elle précise : « des scênes 
tellement violentes [...] J'démolis la maison ou ben j'y mets le feu, ) égorge ton pere, jfais 
même pire que ça... » (1. 26-28) De son côté, la révolte de Léopold s'exprime par le contraire 
du silence, par ce cri de désespoir que constitue le « sacre ». Chez Tremblay, le « joual » est 
associé à la fois à Valiénation et à I'expression du désir de se libérer. Le monologue de Léo- 
pold est le plus parfait exemple de ce besoin d'exprimer sa détresse poussé à sa limite : 
« Hostie ! toute ta tabarnac de vie à faire la même tabarnac d'affaire en arriêre de la même 
tabarnac de machine ! Toute ta vie ! » (1. 11-12) Ici le procédé de répétition contribue d'ailleurs 
à accentuer expression de la révolte. Dans son langage sans retenue, Léopold s'indigne 
contre son passé et contre son avenir : « Quand j'me suis attelé à c'te ciboire de machine-la, 
Yétais quasiment encore un enfant ! [...] Mais dans vingt ans, j's'rai même pus un homme... » 
(1. 20-21) Mais ce besoin de libération a-t-il d'autre issue que d'aller boire à la taverne (1. 29) 
ou d'espérer que « les enfants s'instruisent » et connaissent autre chose (1. 10-11) ? Bref, 
pour Madeleine, comme pour Léopold, expression de la révolte occupe une place impor- 
tante. 
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COMMENTAIRES 


Cette copie dépasse les attentes de la correction du Ministêre en matiêre d'argumenta- 
tion. Pour rendre I'exemple plus clair, voici les arguments surlignés. Ils sont soutenus par 
des preuves (les citations entre guillemets avec références aux lignes des extraits). Les autres 
phrases sont des explications. La correction du Ministêre qualifie ces éléments par des an- 
notations dans la marge de gauche : A+, At, A-, P+, Pt, P-, E+, Et, E-. Nous n'avons pas 
cru utile de détailler chacune de ces appréciations, qui étaient toutes positives. 


PetE 


PetE 


P+ 


A+ 


PetE 


Il ne fait pas de doute que les deux personnages ont dá se résigner à des conditions d'exis- 
tence particuligrement pénibles. Dans la premiêre partie de son monologue, Madeleine ne 
fait pas un bilan positif de sa vie marquée par Vennui, la maladie et "angoisse. Au départ, elle 
confie à Claude : « Quand ton pêre est disparu depuis des jours pis que ta soeur est partie 
travailler, ça m'arrive de m'ennuyer. C'est sãr. » (1. 5-6) Elle témoigne d'une solitude qui la 
laisse inactive : « La télévision est plate, la lecture m'a jamais beaucoup intéressée... » (1. 16- 
17). De plus, la pauvre vit avec Pinquiétude de la maladie : « [...] j/jme retrouve immanqua- 
blement ici, dans le salon, sur le sofa, avec les mains croisées sur les genoux pis un verre de 
lait [...] au cas ou une douleur me prendrait... » (1. 9-11) Cette douleur, c'est ce qu'elle 
appelle son « mal au côté » (1. 22). Sa souffrance est aussi reliée à la peur (1. 14) et à Van- 
goisse (1. 16). Lextrait comporte même une didascalie qui associe au silence I'angoisse de 
Madeleine : « Silence. On la sent angoisser. » (1. 19-20) Pour sa part, le Léopold d'À toi pour 
toujours... se perçoit aussi comme victime de ce qui Pentoure. Il se sent en particulier 
exploité par son patron : 


Ça fait vingt ans que j'travaille pour c't'écoeurant-la... Pis j'ai rien que quarante- 
cing ans...C'est quasiment drôle quand tu penses que t'as commencé à travailler 
pour un gars que thais à 'âge de dix-huit ans pis que t'es t'encore là à le sar- 
vir. (1. 7-9) 


Même s'il a la chance d'avoir un emploi régulier, il souffre d'être déshumanisé, esclave de sa 
machine : « Tu viens que t'es tellement spécialisé dans ta job steady, que tu fais partie de ta 
tabarnac de machine ! C'est elle qui te mêne ! C'est pu toé qui watches quand a va faire 
défaut, c'est elle qui watche... » (1. 15-17) On doit donc constater que pendant des années 
Madeleine aussi bien que Léopold sont restés enfermés dans des conditions de vie auxquelles 
ils ont dã se résigner. 


Par contre, chez I'un et 'autre cette détresse engendre aussi la révolte. Madeleine fuit la 
réalité dans un silence qui symbolise à ses yeux sa force et contient sa violence intérieure. 
Elle avoue à son fils: « [...] dans le milieu du silence, la tempête arrive. » (Il. 20-21). À 
Vintérieur d'elle-même, elle « [fait] des scênes qui durent des heures », elle précise : « des 
scênes tellement violentes [...] J'démolis la maison ou ben j'y mets le feu, j égorge ton pêre, 
jfais même pire que ça... » (l. 26-28) De son côté, la révolte de Léopold s'exprime par le 
contraire du silence, par ce cri de désespoir que constitue le « sacre ». Chez Tremblay, le 
« joual » est associé à la fois à 'aliénation et à "expression du désir de se libérer. Le monolo- 
gue de Léopold est le plus parfait exemple de ce besoin d'exprimer sa détresse poussé à sa 
limite : « Hostie ! toute ta tabarnac de vie à faire la même tabarnac d'affaire en arriêre de la 
même tabarnac de machine ! Toute ta vie ! » (1. 11-12) Ici le procédé de répétition contribue 
d'ailleurs à accentuer expression de la révolte. Dans son langage sans retenue, Léopold 
s'indigne contre son passé et contre son avenir : « Quand j'me suis attelé à c'te ciboire de 
machine-lã, j'étais quasiment encore un enfant ! [...] Mais dans vingt ans, j's'rai même pus 
un homme ... » (1. 20-21) Mais ce besoin de libération a-t-il d'autre issue que d'aller boire à 
la taverne (Il. 29) ou d'espérer que «les enfants s'instruisent » et connaissent 
autre chose (1. 10-11) ? Bref, pour Madeleine, comme pour Léopold, expression de la ré- 
volte occupe une place importante. 


A: arguments P: preuves E : explications 
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1. 


Valeur et cohérence des arguments 


L'argumentation est pertinente et convaincante. L'éleve a trouvé des arguments qui s'ap- 
pliquent bien à I'extrait de Le Vrai Monde ?: 


Madeleine ne fait pas un bilan positif de sa vie marquée par Pennui, la maladie et 
Pangoisse. 

Madeleine fuit la réalité dans un silence qui symbolise à ses yeux sa force et contient 
sa violence intérieure. 


Les arguments énoncés pour traiter de I'extrait d'A toi, pour toujours, ta Marie-Lou sont 
aussi três adéquats : 


Léopold se perçoit aussi comme victime de ce qui Pentoure. 


La révolte de Léopold s'exprime par le contraire du silence, par ce cri de désespoir 
que constitue le « sacre ». 


Ces arguments ont été agencés de façon judicieuse. Bien que la détresse de Madeleine 
et celle de Léopold soient de nature différente, I'éleve a réussi à bien circonscrire les 
conditions qui conduisent I'un et I'autre à la résignation. Il a aussi su réunir les cris de 
Léopold et le silence de Madeleine sous le thême de la révolte en faisant ressortir une 
violence propre à chacun. 


Pertinence des illustrations ou des preuves 


Les preuves choisies par I'élêve sont bien liées aux arguments et apportent d'utiles pré- 
cisions. Elles rendent tangibles les concepts plus abstraits mis de I'avant par I'argumen- 
tation. De plus, I'éléve utilise adéquatement les signes de ponctuation appropriés à la 
citation : 

e le deux-points pour introduire la citation aprês un verbe déclaratif ; 

e les guillemets pour rapporter les mots et les phrases des extraits ; 


e les crochets pour indiquer qu'il retranche des parties inutiles ([...]) ou qu'il apporte 
des modifications au texte original (elle « [fait] des scênes qui durent des heures ») ; 


e la mise en retrait (sans guillemets) d'une citation jugée longue (premier paragraphe). 


Enfin, dans un souci de précision, I'élêve indique les lignes ou il a puisé ses citations. 
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3. Efficacité des explications 


En plus d'être précises et pertinentes, les explications ne s'éloignent jamais du sujet de 
rédaction. Elles établissent des liens essentiels entre les différents aspects de la démons- 
tration. La derniêre phrase de chacun des deux premiers paragraphes, qui agit à titre de 
rappel, confirme le rapprochement à faire entre les deux ceuvres et les réflexions à en 
tirer, ce qui démontre la rigueur intellectuelle de I'élêve ainsi que le souci de cohésion 
de sa démarche : 


On doit donc constater que pendant des années Madeleine aussi bien que Léopold 
sont restés enfermés dans des conditions de vie qui suggêrent plus la détresse que le 
bonheur. 


Pour Madeleine, comme pour Léopold, "expression de la révolte occupe une place 
importante. 


L'éleve propose aussi des explications pertinentes reliées à des connaissances littéraires 
(didascalie, « joual », tragédie). 


En tenant compte de la derniêre partie, qui n'est pas reproduite ici, la correction du 
Ministêre à cette argumentation a attribué sans hésitation la cote A. 





Besoin de conseils pour construire une argumentation efficace ? Voyez Notions utiles 
et conseils pratiques sous le titre Qualité de l'argumentation de la section Contenu.. 
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Notions utiles 
et conseils pratiques 


Voici des notions utiles reliées à I'intégration des connaissances littéraires dans la disser- 
tation critique. Pour voir leur mise en application, consulter les exemples. 


En termes de connaissances littéraires, la correction du Ministêre n'a pas d'attentes pré- 
cises sur des aspects particuliers : auteurs, courants littéraires, figures de style... Cepen- 
dant, puisque I'épreuve arrive au terme de trois cours de formation générale en littéra- 
ture, on considêre qu'il est normal et souhaitable que la dissertation puisse intégrer des 
connaissances littéraires qui pourront varier d'un élêve à un autre, selon les centres d'in- 
térêt et le parcours suivi. 


NOTIONS UTILES 


Puisque la dissertation critique porte précisément sur des textes littéraires, il est normal 
de recourir à des connaissances littéraires. Elles sont de deux types. La correction de 
I'épreuve distingue : 


e les connaissances littéraires formelles, c'est-à-dire les procédés langagiers (figures 
de style, versification, types de phrases, etc.) et les notions littéraires (point de vue 
narratif, genres, etc.) ; 


e les connaissances littéraires générales : le fait de référer à d'autres ceuvres que les 
textes proposés, de relier ces derniers à des courants ou tendances littéraires, ou le 
fait d'avoir recours à des connaissances culturelles et sociohistoriques qui convien- 
nent au sujet de rédaction. 


Les sujets de rédaction de I'épreuve comportent une consigne rappelant clairement I'in- 
térêt d'intégrer des connaissances littéraires à la dissertation de même qu'une note défi- 
nissant ce qu'on entend par connaissances littéraires. 
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Exemple : 





La chevelure engendre des effets qui se traduisent de la même façon chez 
Baudelaire et chez Maupassant. Discutez. 


Vous soutiendrez votre point de vue à Paide d'arguments cohérents et 
convaincants et à I'aide de preuves relatives au contenu et à la forme du 
texte proposé, preuves puisées dans ces textes et dans vos connaissances 
littéraires* qui conviennent au sujet de rédaction. 


Textes : « Un hémisphêre dans une chevelure » de Charles Baudelaire et 
un extrait de « La chevelure » de Guy de Maupassant. 


* On entend par connaissances littéraires les procédés langagiers (figures de style, ver- 
sification, types de phrases, etc.) et les notions littéraires (point de vue narratif, gen- 
res, etc.) utilisés à Pappui de votre argumentation. On entend également par « puiser 
dans vos connaissances littéraires » le fait de vous référer à d'autres ceuvres que les 
textes proposés, de relier ces derniers à des courants ou tendances littéraires, ou le fait 
d'avoir recours à des connaissances culturelles et sociohistoriques qui conviennent 
au sujet de rédaction. 











Question 


Consigne 
précisant 
comment 
développer 


Mention 
des textes à 
I'étude 


Note qui 
définit les 
connais- 
sances 
littéraires 


Selon les critêres de la correction, les connaissances littéraires doivent être justes, c'est- 
à-dire vraies, et pertinentes, ce qui signifie que les connaissances formelles constituent 
un apport utile à I'argumentation et que les connaissances générales enrichissent le 


propos de I'éléve. 


Les connaissances littéraires formelles s'intêgrent plus particuligrement au développe- 
ment ; les connaissances générales, plus souvent à I'introduction et à la conclusion, 
bien qu'il soit aussi possible d“utiliser aussi ces derniêres dans I'argumentation. 
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CONSEILS PRATIQUES 


Connaissances littéraires formelles 


e Se demander si des caractéristiques du genre littéraire auquel appartient un texte à 
I'étude peuvent orienter la façon de répondre à la question : récit, poésie, théâtre, 
etc. 


* Au moment du repérage, penser à relever dans chaque texte à I'étude au moins un 
procédé langagier ou stylistique en lien avec la question. 


* Au moment de la rédaction, toujours clarifier le lien entre une preuve formelle et 
un argument à I'aide d'une explication. 


e Se demander si un procédé formel n'est pas souvent associé à un auteur dont on 
doit traiter (par exemple, I'utilisation du « joual » dans le théãtre de Michel Tremblay) 
et interpréter I'intention de ce procédé. 


e Eviter de faire allusion aux procédés formels qui ne conviennent pas au sujet ou n'ap- 
portent rien à I'argumentation. 


e Prêter attention aux procédés simples, mais souvent significatifs, comme la compa- 
raison, la répétition et les cnamps lexicaux. 


es Ne pas abuser de la notion de champ lexical en regroupant sous cette appellation 
des mots qui n'indiquent pas la présence d'un thême significatif relié à la question. 


e Associer ces procédés simples à une explication justifiant leur valeur par rapport à la 
question. 


e Vérifier si des rapprochements peuvent s'établir entre des oppositions ou des ressem- 
blances de contenu et des oppositions et des ressemblances formelles. 


e Se poser la question suivante : comment I'auteur s'y prend-il pour traduire tel mes- 
sage ou telle intention ? 


e Bien décrire un procédé qu'on n'arrive pas à nommer et expliquer à quoi il sert. 


e Quand c'est possible, utiliser le vocabulaire propre à la littérature : « didascalie, mo- 
nologue, tirade... » pour le théâtre, « vers, strophe, anaphore » pour la poésie... 


e En matiêre de connaissances littéraires formelles, miser plus sur la pertinence que sur 
la quantité. 


Connaissances littéraires générales 


e Utiliser des connaissances générales directement reliées au sujet de rédaction. 
e Danse cas de connaissances puisées au dictionnaire, en indiquer la source. 


e Se demander si ce qu'on sait d'un auteur peut contribuer à situer la problématique 
que I'on doit traiter. 


e Vérifier si des caractéristiques de la période ou du courant littéraire auquel appar- 
tient un texte à I'étude peuvent orienter la façon de répondre à la question. 


e Bien expliquer le rapport d'analogie (ou d'opposition) si on choisit de faire appel 
à des connaissances générales qui ne sont pas directement reliées au sujet de 
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rédaction. Par exemple, un texte moderne peut partager des caractéristiques avec le 
romantisme ou se démarquer radicalement d'un autre courant. 


* Se demander si le thême d'une question (ou I'un de ses aspects) a des échos dans 
I'actualité ou dans un autre domaine que la littérature, a marqué une période histo- 
rique ou a subi des transformations d'une époque à une autre. 


e Penser à faire appel à des connaissances générales aux deux endroits ou on les inte- 
gre le plus fréquemment dans la dissertation : le sujet amené de I'introduction et 
ouverture de la conclusion. 


e Penser à faire appel à des connaissances générales à I'endroit ou elles auront le plus 
d'impact dans la dissertation : dans une partie synthese (peu importe si la synthese 
se trouve à la fin du développement ou dans la conclusion). 


e Danse cas ou il n'est pas possible de situer un auteur (courant, période, caractéristi- 
ques), établir des rapprochements pertinents entre un élément de la question et des 
connaissances retenues d'autres disciplines : philosophie, histoire, sociologie, musi- 
que, cinéma, économie... 


e Ne pas consacrer une partie du développement à des connaissances générales si 
elles ne contribuent pas à répondre à la question. 


e En matiêre de connaissances générales, miser plus sur la pertinence que sur la quan- 
tité. 


Enfin, il ne faut pas accorder une importance démesurée aux connaissances littéraires 
formelles comme aux connaissances littéraires générales. En intégrer peu de chaque 
catégorie en misant sur leur pertinence est plus utile que de développer longuement ou 
d'intégrer de nombreuses connaissances peu liées à la question. 





On peut vérifier si on a bien retenu ces caractéristiques et répondre en ligne à des ques- 
tions sur les connaissances littéraires en cliquant sur Testez vos connaissances. 








On peut faire un exercice d'intégration de connaissances littéraires formelles et 
générales dans une rédaction et consulter un corrigé en téléchargeant les exercices 3 
et 4 de la section La dissertation en quatre exercices. 











POUR EN SAVOIR PLUS 


Ces notions utiles reprennent des éléments présentés de façon plus détaillée dans le 
manuel suivant : 


BERGER, Richard, Diane DÉRY et Jean-Pierre DUFRESNE. L'épreuve de français, Pour réus- 
sir sa dissertation critique, Laval, Beauchemin, 2005. 


On y trouve des compléments théoriques, des questions-réponses et beaucoup d'exer- 
cices sur 'intégration des connaissances littéraires formelles et générales. 
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Exemple d'une intégration três réussie 
des connaissances littéraires 


La correction de I'épreuve distingue les connaissances littéraires formelles, c'est-à-dire 
les procédés langagiers et autres éléments relatifs à la forme, et les connaissances litté- 
raires générales : autres oeuvres, courants ou tendances littéraires, recours à des con- 
naissances culturelles et sociohistoriques qui conviennent au sujet de rédaction. (Pour 
en savoir plus, voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Connaissances 
littéraires de la section Contenu.) 





Pour bien observer l'intégration des connaissances littéraires, nous reproduisons ici 
ensemble d'une excellente dissertation. On peut consulter les textes sur lesquels 
elle porte sous le titre Exemples complets de dissertations dans la section Qu'est- 
ce que I'épreuve ? 











SUJET : Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui sont 
résignés à leur sort ? 





Lui-même issu d'un quartier populaire montréalais, Michel Tremblay met en scêne, dans 





son théâtre comme dans ses récits, des personnages québécois d'une grande vérité dans leur 





langage, mais aussi des êtres émouvants souvent marqués par une grande misêre affec- 





tive... Au point de secouer le public, comme Pavait fait dans les années 60 sa premiêre piêce, 











Les Belles-soeurs.| Des personnages vrais et désespérés, on en retrouve dans chacun des 
extraits des piêces à 'étude : Le Vrai Monde ? et À toi pour toujours, ta Marie-Lou. Mais est- 
il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont résignés à leur sort ? Nous répondrons à 
cette question en observant que si tous les deux ont dã accepter des conditions de vie pé- 
nibles, ils demeurent des personnages révoltés. Enfin, nous déterminerons si la résignation 
les définit plus que la révolte. 








Il ne fait pas de doute que les deux personnages ont dú se résigner à des conditions d'exis- 
tence particuliêrement pénibles. Dans la premiere partie de son monologue, Madeleine ne 
fait pas un bilan positif de sa vie marquée par Pennui, la maladie et "angoisse. Au départ, elle 
confie à Claude : « Quand ton pêre est disparu depuis des jours pis que ta soeur est partie 
travailler, ça m'arrive de m'ennuyer. C'est sãr. » (1. 5-6) Elle témoigne d'une solitude qui la 
laisse inactive : « La télévision est plate, la lecture m'a jamais beaucoup intéressée... » (1. 16- 
17). De plus, la pauvre vit avec Vinquiétude de la maladie : « [...] j'me retrouve immanqua- 
blement ici, dans le salon, sur le sofa, avec les mains croisées sur les genoux pis un verre de 
lait [...] au cas ou une douleur me prendrait... » (I. 9-11) Cette douleur, c'est ce qu'elle 
appelle son «mal au côté » (l. 22). Sa souffrance est aussi reliée à la peur (l. 14) et à 
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Pangoisse (1. 16). Lextrait comporte même une didascalie qui associe au silence l'angoisse 
de Madeleine : « Silence. On la sent angoisser. » (1. 19-20) Pour sa part, le Léopold d'À toi 
pour toujours... se perçoit aussi comme victime de ce qui "entoure. Il se sent en particulier 
exploité par son patron : 


Ça fait vingt ans que j'travaille pour c't'écoeurant-lã... Pis jai rien que quarante- 
cing ans...C'est quasiment drôle quand tu penses que t'as commencé à travailler 
pour un gars que t'hais à I'âge de dix-huit ans pis que t'es t'encore là à le sar- 
vir. (1. 7-8-9) 


Même s'il a la chance d'avoir un emploi régulier, il souffre d'être déshumanisé, esclave de sa 
machine : « Tu viens que t'es tellement spécialisé dans ta job steady, que tu fais partie de ta 
tabarnac de machine ! C'est elle qui te mêne ! C'est pu toé qui watches quand a va faire 
défaut, c'est elle qui watche... » (1. 15-16-17) On doit donc constater que pendant des an- 
nées Madeleine aussi bien que Léopold sont restés enfermés dans des conditions de vie aux- 
quelles ils ont dã se résigner. 


Par contre, chez 'un et I'autre cette détresse engendre aussi la révolte. Madeleine fuit la 
réalité dans un silence qui symbolise à ses yeux sa force et contient sa violence intérieure. 
Elle avoue à son fils: «[...] dans le milieu du silence, la tempête arrive. » (1. 20-21). À 
Pintérieur d'elle-même, elle « [fait] des scênes qui durent des heures », elle précise : « des 
scênes tellement violentes [...] J'démolis la maison ou ben j'y mets le feu, j'égorge ton pêre, 
Jfais même pire que ça... » (1. 26-28) De son côté, la révolte de Léopold s'exprime par le 








contraire du silence, par ce cri de désespoir que constitue le « sacre ».|Chez Tremblay, le 
« joual » est associé à la fois à Valiénation et à "expression du désir de se libérer.|Le monolo- 
gue de Léopold est le plus parfait exemple de ce besoin d'exprimer sa détresse poussé à sa 
limite : « Hostie ! toute ta tabarnac de vie à faire la même tabarnac d'affaire en arriêre de la 
même tabarnac de machine ! Toute ta vie ! » (1. 11-12) Ici le procédé de répétition contribue 
d'ailleurs à accentuer "expression de la révolte. Dans son langage sans retenue, Léopold 
siindigne contre son passé et contre son avenir : « Quand j'me suis attelé à c'te ciboire de 
machine-là, j étais quasiment encore un enfant ! [...] Mais dans vingt ans, j's'rai même pus 
un homme... » (I. 20-21) Mais ce besoin de libération a-t-il d'autre issue que d'aller boire à 
la taverne (1. 29) ou d'espérer que « les enfants s'instruisent » et connaissent autre chose (1. 10- 
11)? Bref, pour Madeleine, comme pour Léopold, "expression de la révolte occupe une 
place importante. 














Tout compte fait, ce sont des personnages confrontés à eux-mêmes que nous présente Mi- 
chel Tremblay : des personnages qui vivent un conflit intérieur, un conflit insoluble. Made- 
leine et Léopold sont divisés entre la nécessité de se résigner et le besoin de se révolter. 
Souvent dans la tragédie, le conflit ne fait pas du héros la seule victime, les autres aussi sont 
affectés.|À sa façon, Madeleine fait des reproches même à celui qui est prês d'elle : son fils 
Claude. Mettant en doute ses aspirations d'écrivain, elle conclut : « Si t'as jamais entendu le 
vacarme que fait mon silence, Claude, t'es pas un vrai écrivain ! » (I. 49-50). De son côté, 
Léopold, aprês sen être pris à Dieu lui-même, s'en prend à sa famille dans des termes à faire 
dresser les cheveux sur la tête du public québécois moyen : « Ta famille à toé ! Une autre 
belle invention du bon Dieu ! Quatre grandes yeules toutes grandes ouvertes, pis toutes 
prêtes à mordre quand t'arrives, le jeudi soir ! » (I. 26-27). Se venger sur les autres (1. 5), 
c'est justement ce que Marie-Louise reproche à Léopold au début de Vextrait. Ainsi, chez 
Madeleine comme chez Léopold, la révolte "emporte sur la résignation, au point qu'elle 
affecte leur entourage. 
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Somme toute, Madeleine et Léopold sont surtout des personnages révoltés. Ils n'acceptent 
plus de se résigner. Madeleine en a assez de l'ennui, de la maladie, de I'angoisse ; Léopold, de 
la soumission et de I'esclavage. C'est la révolte qui "emporte chez les deux. Madeleine s'est 
enfermée dans un silence qui contient sa violence, elle n'en sort que pour mettre en doute 
son propre fils. Léopold, dans son monologue d'aliéné, illustre à quel point la révolte affecte 





son entourage. Surtout quand on connaitjla fin de la piêce : la mort dans laquelle il entraí- 
nera sa femme et le cadet de la famille.Populaire, mais três inspiré des piêces classiques, le 
théâtre de Michel Tremblay jette un regard sans compromis sur la réalité québécoise en 
faisant de la mêre dépressive et du travailleur d'usineldes personnages tragiques. 
































Total : entre 900 et 1000 mots 





Connaissances littéraires formelles Connaissances littéraires générales 











COMMENTAIRES 


Cette copie dépasse les attentes de la correction du Ministêre en matiere d'intégration 
des connaissances littéraires formelles (surlignées en gris) et générales (encadrées). Il n'est 
pas nécessaire d'en intégrer tant pour obtenir une bonne cote à ce criteêre. Liée à une 
compréhension juste des textes, c'est bien plus la pertinence que la quantité des con- 
naissances formelles et générales qui mérite de bonnes évaluations. Lintégration d'une 
connaissance formelle et d'une connaissance générale peut valoir une três bonne cote 
si ces connaissances sont justes aussi bien que pertinentes et les textes bien compris. 


Justesse et pertinence des connaissances littéraires formelles 


De nombreuses connaissances formelles contribuent à la qualité de I'argumentation. On 
peut constater que I'élêve connait les rudiments du langage propre au théâtre, puisqu'il 
emploie le mot « monologue », mais surtout le mot « didascalie » pour désigner une in- 
dication de I"auteur, signalant du même coup son attention à la façon dont se pré- 
sente I'écriture théâtrale et aux informations précieuses livrées par Tremblay en lien avec 
la question (rapprochement silence-angoisse). L'élêve est également sensible aux effets 
créés par les différents registres de langage ; il reconnait le « joual » et relêve I'insistance 
créée par la répétition du mot « tabarnac ». Enfin, les procédés relevés par I'élêve, en 
plus d'être justes, reçoivent une explication qui montre en quoi ils sont utiles à I'argu- 
mentation. 


Justesse et pertinence des connaissances littéraires générales 


L'éleve possêde de três bonnes connaissances littéraires générales et il les utilise à bon 
escient. Son sujet amené laisse présumer qu'il connaiít des oeuvres marquantes de Mi- 
chel Tremblay de même que leurs caractéristiques essentielles, notamment en ce qui con- 
cerne le contexte social qu'elles mettent en scêne. Son commentaire sur le « joual » rat- 
tache cette forme d'expression au contexte social et aux sentiments qui s'y rapportent. 
Dans sa conclusion, 'élêve évoque la fin de la piêce À toi, pour toujours, ta Marie-Lou 
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pour illustrer à quel point la révolte anime le personnage de Léopold, ce qui vient con- 
firmer sa prise de position tout en élargissant la problématique mise en discussion dans 
son travail. Il démontre de surcroit une bonne connaissance des genres, ce qui lui per- 
met d'établir un parallêle intéressant entre le théãtre de Tremblay et la tragédie. En ce 
sens, cet élêve dépasse largement I'objectif à atteindre à cet aspect en manifestant une 
compréhension approfondie des textes pour en extraire les enjeux susceptibles de don- 
ner lieu à une réflexion. Il possêde une culture assez étendue pour offrir un regard diffé- 
rent sur les oeuvres à I'étude et une capacité étonnante à mettre en relation ces divers 
éléments. 


En tenant compte de la compréhension des textes, de I'intégration des connaissances 
littéraires formelles et générales, la correction du Ministere a, sans hésiter, attribué la 
cote A pour ce critêre. 





Besoin de conseils pour intégrer adéquatement des connaissances littéraires ? Voyez 
Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Connaissances littéraires de la sec- 
tion Contenu. 
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Exemple d'une intégration plus ou moins 
réussie des connaissances littéraires 


La correction de I'épreuve distingue les connaissances littéraires formelles, c'est-à-dire 
les procédés langagiers et autres éléments relatifs à la forme, et les connaissances litté- 
raires générales : autres oeuvres, courants ou tendances littéraires, recours à des con- 
naissances culturelles et sociohistoriques qui conviennent au sujet de rédaction. (Pour 
en savoir plus, voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Connaissances 
littéraires de la section Contenu.) 





Pour bien observer I'intégration des connaissances littéraires, nous reproduisons ici 
ensemble d'une dissertation passable. On peut consulter le texte sur lequel elle 
porte sous le titre Exemples complets de dissertations dans la section Qu'est-ce 
que I'épreuve ? 











SUJET : La vie est cruelle : tel est le message que Maupassant livre au lecteur dans le 
conte « Aux champs ». Discutez. 








Le Petit Larousse présente Guy de Maupassant commejun auteur de contes et de nouvelles 
réalistes. Il s'est appliqué à décrire fidelement la société de son époque, aussi bien la classe 
des petits-bourgeois que la vie des paysans normands.|C'est ce milieu campagnard que nous 
retrouvons dans « Aux champs », publié en 1883 dans Les contes de la bécasse. Peut-on 
affirmer que, dans ce récit, le message que livre Maupassant au lecteur est que la vie est 
cruelle ? Nous allons voir que ce que "auteur cherche à transmettre, c'est bien plus la vraie 
misêre des paysans, leur manque d'ouverture d'esprit et le fait qu'ils n'ont finalement que ce 
qu'ils méritent. 

















Au début de "histoire, Maupassant évoque les conditions matérielles dans lesquelles vivent 
les deux familles : les Tuvache et les Vallin. Leurs noms suggêrent déja la misêre : pas besoin 
d'expliquer le premier et le deuxiême mêle les idées de « vallée » et de « vilains »... C'est 
une vie difficile que connaissent ces paysans qui « besogn[ent] dur sur la terre inféconde 
pour élever tous leurs petits. » (l. 2) Ces derniers ne semblent pas d'ailleurs posséder des 
personnalités bien distinctes : « Les deux mêres distinguaient à peine leurs produits dans le 
tas ; et les deux pêres confondaient tout à fait. » (1. 7) Même le pêre Tuvache ne semble pas 
posséder de prénom, sa femme se contentant de "appeler « "homme » (1. 86). Limportant 
dans ce monde décrit avec réalisme, c'est qu'on puisse s'alimenter : « Tout cela vivait péni- 
blement de soupe, de pommes de terre et de grand air. » (1. 13) La nourriture est grossiêre et 
les mêres s'occupent de leurs petits comme on s'occupe de nourrir les animaux : « Le soir, 
les ménagêres réunissaient leurs mioches pour donner la pâtée, comme les gardeurs d'oies 
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assemblent leurs bêtes. » (1. 14-15) Dans expression « La mêre empâtait elle-même le pe- 
tit. » (1. 19), le Petit Larousse donne au verbe « empâter » le sens d”« engraisser (une vo- 
laille) ». Tout cela est-il cruel ? Pas vraiment : pour Pauteur, c'est surtout réaliste. 


Deuxiêmement, lorsque M”º d'Hubiêres vient faire des propositions à la mêre de Charlot, 
c'est le manque d'ouverture d'esprit que Vauteur fait surtout ressortir. À ce sujet, la ques- 
tion de M. d'Hubiêres en dit assez long : « Avez-vous bien compris ? » (1. 59) La mêre de 
Charlot ne considêre aucunement V'intérêt de la proposition et se contente d'exprimer des 
réactions émotives : 


— Voulez-vous nous prend'e Charlot ? Ah ben non, pour súr. (1. 52) 

— Vous voulez que j'vous vendions Charlot ? Ah! mais non; c'est pas des choses 
qu'on d'mande à une mêre, ça ! (1 60-61) 

— C'est tout vu, c'est tout entendu, ç'est tout réfléchi... Allez-vous-en, et pi, que 
j vous revoie point par ici. (1. 71-72) 


Quant au pêre, aussi bien dire qu'il manifeste encore moins d'ouverture : « Lhomme ne 
disait rien, grave et réfléchi ; mais il approuvait sa femme d'un mouvement continu de la 








tête. » (1. 63-64)./On dirait bien le pêre québécois du terroir ou de la Révolution tranquille. 








Moins instruit que sa femme, il la laisse décider. Encore ici, peut-on parler de cruauté ? 
Parlons plutôt d'une incapacité à prendre une décision rationnelle. 


Ce qui devait arriver arriva. On constate assez vite que les Tuvache n'ont pas pris la bonne 
décision : « Les Tuvache, sur leur porte, les regardaient partir, muets, sévêres, regrettant 
peut-être leur refus. » (l. 103) Cela n'empêche pas la mêre Tuvache de se vanter du choix 
qu'elle a fait : « J'sieus pas riche, mais vends pas m's éfants » (1. 110-11) Elle avait même 
«fini par se croire supérieure à toute la contrée parce qu'elle n'avait pas vendu Char- 
lot. » (1. 14-15) Les deux familles ne connaissent plus le bon voisinage qui les unissait si 
complêtement avant "événement : « Les Vallin vivotaient à leur aise, grâce à la pension. La 
fureur des Tuvache, restés misérables, venait de là. » (1. 119-120). Mais la plus terrible des 
conséquences, c'est certainement la réaction de Charlot lorsque le fils des Vallin vient faire 
sa visite. Ce sont d'abord les reproches directs à ses parents : « Faut-i qu'vous soyez assez 
sots pour laisser prendre le p'tit aux Vallin ! » (1. 140), « C'est-i pas malheureux d'être sacri- 
fié comme ça ! » (1. 145), « J'aimerais mieux n'être point né que d'être c'que j'suis. » (1. 155). 
Finalement, sil y a quelque chose de cruel dans le récit de Maupassant, c'est la décision de 
partir dont Charlot fait part à ses parents, pendant que « les Vallin festoyaient avec I'enfant 
revenu » (1. 164). 


Au bout du compte, affirmer que le message de Maupassant est la cruauté de la vie n'est vrai 
qu'en partie. Le départ du fils à la fin du récit a certainement été une attitude cruelle à 
Pégard de ses parents, qui s'étaient fait un point d'honneur de ne pas le « vendre ». Mais ce 
que Maupassant a surtout voulu montrer dans sa recherche de réalisme, c'est le milieu 
difficile ou les paysans de son histoire doivent survivre en se serrant les coudes. C'est Pesprit 
borné de ceux qui ne savent pas profiter d'une bonne occasion. Enfin, on a ce qu'on mé- 





rite... telle est la leçon qu'on peut tirer du conte « Aux champs », jun peu comme on en tire 














toujours une à la fin d'une fable de La Fontaine. 











Total : entre 800 et 900 mots 





Connaissances littéraires formelles Connaissances littéraires générales 
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COMMENTAIRES 


Cette copie satisfait plus ou moins aux attentes de la correction du Ministêre, en ma- 
tiêre d'intégration des connaissances littéraires formelles (surlignées en gris) et généra- 
les (encadrées). Liée à une compréhension juste des textes, c'est plus la pertinence que 
la quantité des connaissances formelles et générales qui mérite de bonnes évaluations. 
Cet exemple témoigne d'une bonne compréhension de I'extrait. Cependant, les con- 
naissances littéraires intégrées n'ont pas toutes été jugées pertinentes. 


Justesse et pertinence des connaissances littéraires formelles 


On remarque une certaine sensibilité à la forme, mais les explications fournies pour étoffer 
le tout sont en général incomplêtes ou maladroites. La remarque relative au nom des 
personnages aurait pu enrichir le propos si elle avait été expliquée. L'élêve est égale- 
ment sensible aux différents sens du verbe empáãter pour démontrer I'insensibilité et le 
manque de délicatesse du geste de la mêre qui est comparé à celui de I'éleveuse de 
volailles. Ici aussi des explications auraient pu mieux relier le procédé à "argument. Pour 
cette raison, dans I'ensemble, les connaissances formelles sont plus ou moins pertinen- 
tes, c'est-a-dire plus ou moins utiles à l'argumentation. 


Justesse et pertinence des connaissances littéraires générales 


La dissertation comporte quelques connaissances littéraires générales pertinentes, no- 
tamment en ce qui a trait au réalisme. Bien que certains éléments proviennent directe- 
ment du dictionnaire, leur source est mentionnée et ils sont généralement bien intégrés 
à la démonstration. On constate que cette connaissance enrichit son propos malgré I'am- 
bivalence du point de vue. D'autres éléments sont cependant mal choisis... comme les 
allusions au terroir et à la Révolution tranquille, deux périodes qui ne s'appliquent aucu- 
nement à I'oeuvre de Maupassant. Ces connaissances semblent « plaquées » et n'enri- 
chissent en rien la dissertation de I'élêve. Enfin, comme elle appuie une prise de posi- 
tion de I'élêve, selon laquelle « on a ce qu'on mérite », I'allusion à La Fontaine est relati- 
vement bien liée au propos. L'élêve laisse supposer qu'il connait les leçons à tirer des 
fables de cet auteur, mais il y réfêre de façon trop générale pour qu'on puisse vérifier la 
pertinence de son rapprochement entre Maupassant et La Fontaine. 


Pour l'intégration des connaissances littéraires formelles et celle des connaissances gé- 
nérales, la correction du Ministêre a attribué la même évaluation +, ce qui, lié a une 
assez bonne compréhension de I'extrait, s'est traduit en C+ comme cote globale de ce 
sous-critêre. La cote C+ s'explique donc par le fait qu'elle recouvre trois aspects : la com- 
préhension de I'extrait (+), l'intégration des connaissances formelles (+) et des connais- 
sances générales (+). 


REMARQUE — Cette cote ne tient compte que de ces trois aspects. Au critêre de la qualité 
de I'argumentation, cette copie s'est valu des résultats encore plus bas. 








Besoin de conseils pour intégrer adéquatement des connaissances littéraires ? Voyez 
Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Connaissances littéraires de la sec- 
tion Contenu. 
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Notions utiles 
et conseils pratiques 


Voici des notions utiles reliées au plan de la dissertation critique. Pour voir leur mise en 
application, consulter les exemples. 


Dans la dissertation critique, plusieurs modéles de plans peuvent être utilisés pour ré- 
pondre à une même question. En fait, il nºy a pas un bon plan pour chaque sujet. Il 
arrive malheureusement que certains plans nuisent beaucoup à I'élêve. Par exemple, le 
recours au plan comparatif quand la question ne demande pas de comparer, le choix 
d'un plan qui consacre une partie importante au développement inutile de connaissan- 
ces littéraires sans lien avec la question... 


Les explications qui suivent concernent deux types de plans. Elles sont générales et in- 
cluent fort probablement ce qui est enseigné en classe, et ce, même si les expressions 
« plan démonstratif » et « plan par confrontation » sont des termes nouveaux. 


NOTIONS UTILES 


Dans une argumentation, on organise |'ensemble du développement selon une struc- 
ture logique en regroupant les idées qui doivent être traitées ensemble. C'est ce qu'on 
appelle la « structure du développement », ou plus simplement le plan. Cette structure 
générale détermine le nombre et I'agencement des parties et des paragraphes du déve- 
loppement. Dans I'ensemble de la dissertation, ce plan sera complété par une intro- 
duction et une conclusion. 


La dissertation critique utilise le plus souvent les plans par confrontation, ainsi que le 
plan démonstratif. On appelle « plans par confrontation » les plans constitués de para- 
graphes axés sur plusieurs arguments, alors que le plan dit « démonstratif » organise 
un ensemble de paragraphes axés chacun sur un seul argument. 


Les plans par confrontation, dont la derniere partie présente une synthese des précé- 
dentes, sont des plans classiques, qu'on juge souvent appropriés au texte argumentatif, 
comme le plan dialectique, le plan comparatif ou le plan analogique. Ces types de plans 
sont choisis en particulier lorsqu'il y a deux éléments à confronter : le pour et le contre 
(plan dialectique), deux textes, deux personnages, deux thêmes à comparer (le plan com- 
paratif ou le plan analogique). C'est cette confrontation qui fait que ces plans sont cons- 
titués de paragraphes axés sur plusieurs arguments puisqu'ils regroupent plusieurs 
arguments autour des éléments à confronter. 


De son côté, la structure du plan démonstratif est plus variable ; elle se détermine encore 
plus spécifiquement à partir des rêgles qu'on s'impose pour organiser le traitement des 
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éléments essentiels de la question. Contrairement au plan par confrontation, le plan 
démonstratif ne présente pas nécessairement un nombre déterminé de parties. Il peut 
en comporter deux, trois ou quatre... selon le nombre de paragraphes axés sur un 
argument (donc selon le nombre d'arguments) qu'on juge nécessaire de développer. 


Les qualités d'un bon plan sont : 

e sa clarté (on reconnait facilement ses parties) ; 

e sa progression (la succession des parties repose sur une démarche logique) ; 
* sa cohérence (chaque partie à son tour contribue à répondre à la question). 


Enfin, un plan général peut être détaillé (et même remplacer le brouillon) si on se donne 
la peine d'y transférer, en les regroupant, les annotations du repérage, de même que 
les numéros des citations qu'on compte utiliser au moment de la rédaction (voir 
Compréhension des textes et repérage dans la section Contenu). 


CONSEILS PRATIQUES 


e S'assurer que tous les éléments essentiels de la question occupent dans le plan une 
place adéquate à leur développement approprié. 


e Dresser un plan simple qu'annoncera clairement le sujet divisé de I'introduction. 


e Se préoccuper de I'ordre et de la progression logique des idées qu'il faut dévelop- 
per. 


e Ne pas consacrer une partie du plan à ce qui n'est pas demandé dans la question. 
e Ne pas négliger un volet lorsque la question en comporte deux. 


e Quand on manque d'idées pour organiser un plan à partir des éléments essentiels 
de la question, se servir d'autres aspects utiles : textes, personnages, thêmes, oppo- 
sitions... 


e Vérifier si on peut employer un plan familier : il est possible de répondre adéquatement 
à une question en ordonnant de plus d'une façon les parties du développement. 


e Ne pas mettre en ceuvre un plan qui servirait à comparer ce que la question ne de- 
mande pas de comparer. 


e Ne pas mettre en ceuvre un plan qui comporterait une partie consacrée à une ana- 
lyse de la forme ou à la présentation d'un courant littéraire si cette partie ne contri- 
bue pas à répondre à la question. 


* Reporter en conclusion la partie synthese d'un plan par confrontation si le temps 
manque : rédiger en conclusion une synthêse complête et retoucher, s'il y a lieu, le 
sujet divisé de I'introduction. 


e Retoucher aussi le sujet divisé de I'introduction si on constate en cours de rédac- 
tion la nécessité d'ajouter au plan ou d'en retrancher une partie. 


* Songer à économiser du temps (pour le réserver à une relecture efficace) en évitant 
de faire un brouillon et en dressant plutôt un plan détaillé. 


e Ne pas transcrire les preuves dans un plan détaillé : les numéroter pour ne les trans- 
crire qu'au moment de la rédaction finale. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
PLAN : NOTIONS UTILES ET CONSEILS PRATIQUES 3 


e S'assurer que toutes les parties du plan et que les paragraphes sont reliés entre eux 
adéquatement (voir Enchainement des idées). 





On peut vérifier si on a bien retenu les caractéristiques du plan et répondre en ligne à 
des questions de révision en cliquant sur Testez vos connaissances. 








On peut faire un exercice sur le plan, puis consulter un corrigé en téléchargeant |'exer- 
cice 3 de la section La dissertation en quatre exercices. 











POUR EN SAVOIR PLUS 


Ces notions utiles reprennent des éléments présentés de façon plus détaillée dans le 
manuel suivant : 


BERGER, Richard, Diane DÉRY et Jean-Pierre DUFRESNE. L'épreuve de français, Pour réus- 
sir sa dissertation critique, Laval, Beauchemin, 2005. 


On y trouve des compléments théoriques, des questions-réponses et beaucoup d'exer- 
cices sur le plan. 
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Exemple de plan dialectique 


Le plan dialectique appartient au type du plan par confrontation. Il est constitué de 
trois parties. Les deux premieéres explorent deux points de vue possibles : le pour dans 
la partie these et le contre dans la partie antithese. Une derniêre partie, paragraphe- 
bilan, propose une synthese pour dégager le point de vue final. (Pour en savoir plus, 
voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Plan dans la section Organi- 
sation.) 


Nous reproduisons ici le plan détaillé, puis les parties du développement, d'une excel- 
lente dissertation. On peut consulter la dissertation complete (avec introduction et con- 
clusion) ainsi que les textes sur lesquels elle porte sous le titre Exemples complets de 
dissertations de la section Qu'est-ce que I'épreuve ? 


SUJET : Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui sont 
résignés à leur sort ? 
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1. EXEMPLE DE PLAN PAR CONFRONTATION ÉTABLI ) 
SELON LE MODELE DIALECTIQUE (VERSION DETAILLEE) 


Il. These (arguments pour) : des personnages résignés 


A. Madeleine : un bilan négatif du quotidien 
* son ennui 
e sa maladie 


e son angoisse 


B. Léopold : une victime de ce qui I'entoure 
º son patron 


e son travail 


Il. Antithese (arguments contre) : des personnages révoltés 


A. Madeleine : une fuite de la réalité 
* son refuge dans le silence 


e sa violence imaginaire 


B. Léopold : un désespoir qui s'exprime crâment 
e sa détresse 
e sa révolte 
* son indignation 


e son besoin de libération 


Ill. Synthése (examen du pour et du contre) : des personnages déchirés, 
mais surtout révoltés 


A. Madeleine : un personnage divisé par un conflit intérieur qui déborde 
* ses reproches à son fils 


B. Léopold : un personnage divisé par un conflit intérieur qui déborde 


e ses reproches à sa famille 
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2. PARTIES DU DÉVELOPPEMENT RÉDIGÉES D'APRES CE PLAN 


Il ne fait pas de doute que les deux personnages ont dú se résigner à des conditions d'exis- 
tence particuligrement pénibles. Dans la premiere partie de son monologue, Madeleine ne 
fait pas un bilan positif de sa vie marquée par Pennui, la maladie et Pangoisse. Au départ, elle 
confie à Claude : « Quand ton pêre est disparu depuis des jours pis que ta soeur est partie 
travailler, ça m'arrive de m'ennuyer. C'est sãr. » (1. 5-6) Elle témoigne d'une solitude qui la 
laisse inactive : « La télévision est plate, la lecture m'a jamais beaucoup intéressée... » (I. 16- 
17). De plus, la pauvre vit avec Vinquiétude de la maladie : « [...] j'me retrouve immanqua- 
blement ici, dans le salon, sur le sofa, avec les mains croisées sur les genoux pis un verre de 
lait [...] au cas ou une douleur me prendrait... » (I. 9-11) Cette douleur, c'est ce qu'elle 
appelle son « mal au côté » (I. 22). Sa souffrance est aussi reliée à la peur (1. 14) et à Van- 
goisse (1. 16). Lextrait comporte même une didascalie qui associe au silence Pangoisse de 
Madeleine : « Silence. On la sent angoisser. » (1. 19-20) Pour sa part, le Léopold d'A toi pour 
toujours... se perçoit aussi comme victime de ce qui Ventoure. Il se sent en particulier 
exploité par son patron : 


Ça fait vingt ans que j'travaille pour c't'écoeurant-lã... Pis jai rien que quarante- 
cing ans...C'est quasiment drôle quand tu penses que t'as commencé à travailler 
pour un gars que thais à 'áge de dix-huit ans pis que t'es t'encore là à le sarvir. 
(1. 7-9) 


Même s'il a la chance d'avoir un emploi régulier, il souffre d'être déshumanisé, esclave de sa 
machine : « Tu viens que t'es tellement spécialisé dans ta job steady, que tu fais partie de ta 
tabarnac de machine ! C'est elle qui te mêne ! C'est pu toé qui watches quand a va faire 
défaut, c'est elle qui watche... » (1. 15-16-17) On doit donc constater que pendant des an- 
nées Madeleine aussi bien que Léopold sont restés enfermés dans des conditions de vie aux- 
quelles ils ont dâ se résigner. 


Par contre, chez Pun et I'autre cette détresse engendre aussi la révolte. Madeleine fuit la 
réalité dans un silence qui symbolise à ses yeux sa force et contient sa violence intérieure. 
Elle avoue à son fils: «[...] dans le milieu du silence, la tempête arrive. » (1. 20-21). À 
Pintérieur d'elle-même, elle « [fait] des scênes qui durent des heures », elle précise : « des 
scênes tellement violentes [...] J'démolis la maison ou ben j'y mets le feu, j égorge ton pêre, 
jfais même pire que ça... » (1. 26-28) De son côté, la révolte de Léopold s'exprime par le 
contraire du silence, par ce cri de désespoir que constitue le « sacre ». Chez Tremblay, le 
« joual » est associé à la fois à aliénation et à "expression du désir de se libérer. Le mono- 
logue de Léopold est le plus parfait exemple de ce besoin d'exprimer sa détresse poussé à sa 
limite : « Hostie ! toute ta tabarnac de vie à faire la même tabarnac d'affaire en arriêre de la 
même tabarnac de machine ! Toute ta vie ! » (1. 11-12) Ici le procédé de répétition contribue 
d'ailleurs à accentuer "expression de la révolte. Dans son langage sans retenue, Léopold 
siindigne contre son passé et contre son avenir : « Quand j'me suis attelé à c'te ciboire de 
machine-là, j'étais quasiment encore un enfant ! [...] Mais dans vingt ans, j's'rai même pus 
un homme... » 1. 20-21) Mais ce besoin de libération a-t-il d'autre issue que d'aller boire à la 
taverne (1. 29) ou d'espérer que « les enfants s'instruisent » et connaissent autre chose (1. 10- 
11)? Bref, pour Madeleine, comme pour Léopold, "expression de la révolte occupe une 
place importante. 


Tout compte fait, ce sont des personnages confrontés à eux-mêmes que nous présente 
Michel Tremblay : des personnages qui vivent un conflit intérieur, un conflit insoluble. 
Madeleine et Léopold sont divisés entre la nécessité de se résigner et le besoin de se révolter. 
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Souvent dans la tragédie, le conflit ne fait pas du héros la seule victime, les autres aussi sont 
affectés. À sa façon, Madeleine fait des reproches même à celui qui est prês d'elle : son fils 
Claude. Mettant en doute ses aspirations d'écrivain, elle conclut : « Si t'as jamais entendu le 
vacarme que fait mon silence, Claude, t'es pas un vrai écrivain ! » (1. 49-50). Léopold, aprês 
sen être pris à Dieu lui-même, s'en prend à sa famille dans des termes à faire dresser les 
cheveux sur la tête du public québécois moyen : « Ta famille à toé ! Une autre belle inven- 
tion du bon Dieu ! Quatre grandes yeules toutes grandes ouvertes, pis toutes prêtes à mor- 
dre quand t'arrives, le jeudi soir ! » (1. 26-27). Se venger sur les autres (1. 5), c'est justement 
ce que Marie-Louise reproche à Léopold au début de Pextrait. Ainsi, chez Madeleine comme 
chez Léopold, la révolte 'emporte sur la résignation, au point qu'elle affecte leur entourage. 

environ 780 mots 


COMMENTAIRES 


Cette copie dépasse les attentes de la correction du Ministêre en matiêre d'argumenta- 
tion. Au moyen du plan dialectique, I'élêve a choisi de peser le pour et le contre, son 
raisonnement reste clair et cohérent. Il examine deux points de vue possibles pour adopter 
par la suite un point de vue final. On n'est pas obligé de procéder de cette façon. 
L'exemple a été retenu surtout parce qu'il est intéressant d'y observer comment le plan 
structure três clairement le développement de la dissertation en trois parties : la these 
(premier paragraphe), I'antithêse (deuxiême paragraphe). Les commentaires qui suivent 
portent sur la structure du développement. 


L"organisation des idées et des paragraphes assure une cohérence d'ensemble au plan 
dialectique retenu pour structurer le développement de cette dissertation. Les éléments 
se présentent dans un ordre logique qui permet de reconstituer facilement le raisonne- 
ment de I'éleve : il explique d'abord les conditions de vie qui ont conduit les person- 
nages à une certaine résignation (partie de la thêse, premier point de vue possible : 
réponse oui à la question), puis il examine la façon dont chacun d'eux manifeste sa 
révolte (partie de I'antithese, deuxiême point de vue possible : réponse non à la ques- 
tion) pour bien illustrer le déchirement qu'ils subissent et conclure que la révolte I'em- 
porte sur la résignation (partie de la synthêse qui énonce le point de vue final). 


Des mots organisateurs (par contre et tout compte fait) expriment clairement les liens 
entre la deuxiême et la premiere partie et entre la derniêre et les deux précédentes. 


La correction du Ministêre à la structure du développement de même qu'ã I'ensemble 
des paragraphes de cette excellente dissertation a attribué la cote A. 








On peut consulter les commentaires de I'Exemple d'enchainement des idées entre des 
paragraphes sous le titre Enchainement des idées dans la section Organisation. 











Besoin de conseils pour bien structurer le plan ? Voyez Notions utiles et conseils pra- 
tiques sous le titre Plan dans la section Organisation. 
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Exemples de 
plans comparatifs 


Le plan comparatif appartient au type du plan par confrontation. Il est constitué de 
trois parties. Les deux premiêres explorent deux points de vue possibles : dans une pre- 
miére partie, les ressemblances entre les éléments à comparer (ici, deux textes), et dans 
la deuxiême, les différences. Une dernieêre partie, paragraphe-bilan, propose une 
synthese (ou analogie) pour dégager le point de vue final: ce qui I'emporte, les res- 
semblances ou les différences. (Pour en savoir plus, voir Notions utiles et conseils pra- 
tiques sous le titre Plan dans la section Organisation.) 


Voici deux exemples de plans comparatifs établis pour structurer une argumentation sur 
le sujet suivant : 


SUJET : La chevelure engendre des effets qui se traduisent de la même façon chez 
Baudelaire et chez Maupassant. 


TEXTES: «Un hémisphêre dans une chevelure » de Charles Baudelaire et un extrait 
de « La chevelure » de Maupassant. 


REMARQUE — Il n'a pas été jugé utile de reproduire les textes sur lesquels porte cette ques- 
tion. Il est tout à fait possible de comprendre I'organisation de ces exemples de plans 
sans connaitre les textes. 
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1. PLAN COMPARATIF 1 


Il. Les éléments que partagent les deux textes (ressemblances ou convergences) 


A. Lobsession des narrateurs devant la chevelure 
e chez Baudelaire 
e chez Maupassant 


B. L'expression du sentiment amoureux 
e chez Baudelaire 
e chez Maupassant 


Il. Les caractéristiques qui opposent les deux textes (différences ou divergences) 


A. Des chevelures de nature différente 
e les cheveux d'une femme vivante chez Baudelaire 
e les cheveux d'une morte chez Maupassant 


B. Des souvenirs de nature différente 
e les souvenirs propres au narrateur chez Baudelaire 


* les souvenirs inconnus du narrateur chez Maupassant 


HI. Similitudes et distinctions (synthese ou analogie) 
A. Examen des thêmes communs qui l'emportent sur les différences 


B. Particularités littéraires qui rapprochent les textes 
e |'exotisme caractéristique du symbolisme chez Baudelaire 
* les hallucinations propres au fantastique chez Maupassant 
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2. PLAN COMPARATIF 2 


Dans ce nouveau regroupement (ou les mêmes éléments sont organisés autrement), cha- 
cune des deux premiéres parties est consacrée à un texte. Il est important de ne pas 
perdre de vue que tout doit converger vers |'examen des ressemblances et des différen- 
ces touchant les effets de la chevelure... 


1. Les caractéristiques du texte de Baudelaire 


1.1 I'obsession du narrateur devant la chevelure 
1.2 I'expression du sentiment amoureux 
1.3 les cheveux d'une femme vivante 


1.4 les propres souvenirs du narrateur 


2. Les caractéristiques du texte de Maupassant 


2.1 I'obsession du narrateur devant la chevelure 
2.2 I'expression du sentiment amoureux 
2.3 les cheveux d'une femme morte 


2.4 les souvenirs inconnus du narrateur 


3. Similitudes et distinctions (synthese ou analogie) 


3.1 Examen des thêmes communs qui I'emportent sur les différences 


3.2 Particularités littéraires qui caractérisent les textes 
* I'exotisme caractéristique du symbolisme chez Baudelaire 
e les hallucinations propres au fantastique chez Maupassant 


REMARQUE — Plutôt que de rédiger une troisiême partie, on peut inclure une synthêse à 
la fin de chacune des deux premiéres (1.5 et 2.5). Ce principe s'applique aussi au pre- 
mier exemple de plan. Le plan comparatif, habituellement structuré en trois parties, se 
présente alors en deux parties. On rappelle le contenu des synthêses pour en dégager 
une réponse claire (point de vue final). 


MISE EN GARDE — Ce type de plan est adéquat quand la question comporte un élément 
essentiel exigeant la comparaison (de la même façon, de maniere semblable, etc.). II 
faut éviter de comparer ce que la question ne demande pas de comparer. 
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3. COMMENTAIRES 


Dans les deux exemples, les éléments se présentent dans un ordre logique qui permet 
de reconstituer facilement le raisonnement de I'élêve. Voici quelques commentaires sur 
la structure du développement qu'il est possible de rédiger à partir de ces deux plans. 


Dans le premier exemple (plan comparatif 1), une premiêre partie est consacrée à deux 
grands points communs : I'obsession des narrateurs et I'expression du sentiment amou- 
reux. Une deuxiême partie explore les différences reliées à la nature des chevelures et 
des souvenirs. Une troisiême partie propose une synthese dans le but de dégager ce qui 
I'emporte, les ressemblances et les différences. Chaque partie accorde une importance 
équivalente à chacun des deux textes. 


Le deuxiême exemple (plan comparatif 2) distribue différemment les mêmes éléments 
dans un regroupement qui reste aussi três logique. La rêgle que s'impose alors I'élêve 
n'est plus un regroupement général ressemblances, différences, synthêse, mais un regrou- 
pement premier texte, deuxiême texte, synthêse... 


La correction du Ministêre n'attribue pas d'évaluation au plan proprement dit. Si le ca- 
hier ou on esquisse le plan doit être remis, ce cahier n'est conservé que temporaire- 
ment et ne fait pas I'objet d'une correction. C'est au moment d'une lecture de I'ensem- 
ble de la rédaction que le critêre structure du développement reçoit une appréciation. 
On peut présumer qu'ã partir des deux exemples de plans comparatifs, il est possible 
de rédiger une dissertation dont la structure serait jugée três adégquate. 





Besoin de conseils pour bien structurer le plan ? Voir Notions utiles et conseils pra- 
tiques sous le titre Plan dans la section Organisation. 
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Exemple de 
plan démonstratif 


Le plan démonstratif est constitué d'un nombre de paragraphes qui varie en fonction 
des éléments essentiels de la question et du repérage dans les textes. Chacun des para- 
graphes est axé sur un argument. Ce plan ne comporte habituellement pas de syn- 
these dans le développement. Le point de vue final doit être dégagé dans la conclu- 
sion. (Pour en savoir plus, voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Plan 
dans la section Organisation.) 


Ce plan démonstratif a été établi à partir des mêmes éléments que Ion trouve dans le 
document Exemples de plans comparatifs. Il porte sur le même exemple : 


SUJET : La chevelure engendre des effets qui se traduisent de la même façon chez 
Baudelaire et chez Maupassant. 


TEXTES: «Un hémisphêre dans une chevelure » de Charles Baudelaire et un extrait 
de « La chevelure » de Maupassant. 


REMARQUE — Il n'a pas été jugé utile de reproduire les textes sur lesquels porte cette ques- 
tion. Il est tout à fait possible de comprendre I'organisation de cet exemple de plans 
sans connaitre les textes. 
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PLAN DÉMONSTRATIF 


A. La même obsession des narrateurs devant la chevelure 


e chez Baudelaire 
e chez Maupassant 


B. L'expression commune du sentiment amoureux 


e chez Baudelaire 
e chez Maupassant 


C. Les cheveux d'une femme vivante ou d'une défunte 


e chez Baudelaire 
e chez Maupassant 


D. Le traitement différent du theme du souvenir 


e chez Baudelaire 
e chez Maupassant 


E. Les particularités littéraires qui rapprochent les textes : exotisme et fantastique 


REMARQUE — Avec un plan de ce type, qui ne comporte pas de partie synthése dans le 
développement, il est essentiel que la conclusion présente une synthese détaillée qui ex- 
plique au lecteur comment on en arrive à la réponse précise. 


COMMENTAIRES 


La structure du développement 


Dans cet exemple, les éléments se présentent dans un ordre logique qui permet de 
reconstituer facilement le raisonnement de I'élêve. Voici quelques commentaires sur la 
structure du développement qu'il est possible de rédiger à partir de ce plan. 


Les parties qui se succêdent sont toutes en lien avec la question : obsession des narra- 
teurs, sentiment amoureux, caractéristiques des cheveux, souvenir, particularités litté- 
raires des textes. Le plan précise même s'il s“agit de points communs ou de différences. 
Chacun des thêmes tient aussi compte des deux textes... 


La correction du Ministêre n'attribue pas d'évaluation au plan proprement dit. Si le 
cahier ou on esquisse le plan doit être remis, ce cahier n'est conservé que temporai- 
rement et ne fait pas I'objet d'une correction. C'est au moment d'une lecture de 
ensemble de la rédaction que le critêre structure du développement reçoit une 
appréciation. On peut supposer qu'ã partir de ce plan démonstratif, il est possible de 
rédiger une dissertation dont la structure serait jugée três adéquate. 





Besoin de conseils pour bien structurer le plan ? Voir Notions utiles et conseils pra- 
tiques sous le titre Plan dans la section Organisation. 
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Organisation : plan 


Exemples de plan démonstratif 
et de plan dialectique 


Le plan démonstratif est constitué d'un nombre de paragraphes qui varie en fonction 
des éléments essentiels de la question et du repérage dans le texte. Chacun des para- 
graphes est axé sur un argument. Ce plan ne comporte habituellement pas de 
synthese dans le développement. Le point de vue final doit être dégagé dans la con- 
clusion. Le plan dialectique appartient au type du plan par confrontation. Il est consti- 
tué de trois parties. Les deux premiéres explorent deux points de vue possibles : le pour 
dans la partie these et le contre dans la partie antithêse. Une derniere partie, 
paragraphe-bilan, propose une synthêse pour dégager le point de vue final. (Pour en 
savoir plus, voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Plan dans la section 
Organisation.) 


Voici un plan démonstratif établi pour structurer une argumentation sur le sujet suivant : 


SUJET: La vie est cruelle : tel est le message que Maupassant livre au lecteur dans le 
conte « Aux champs ». Discutez 


TEXTE : Le conte « Aux champs » de Guy de Maupassant. 





On peut consulter le texte sur lequel porte cette question sous le titre Exemples com- 
plets de dissertations de la section Qu'est-ce que I'épreuve ? 
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1. PLAN DÉMONSTRATIF 


Il. Des paysans vivant dans un monde de misére physique et intellectuelle 


A. Une alimentation grossiêre 


B. Des enfants dépersonnalisés 


Il. Une conduite qui ne peut qu'attirer des malheurs 


A. Vintransigeance de la mêre Tuvache 


B. Sa rancoeur méchante à I'égard des autres 


HI. Une issue fatale qui montre la cruauté de la vie 


A. Vingratitude de Charlot 


B. Sa cruelle décision de partir 


IV. La cruauté de la vie : une leçon du naturalisme 
A. Lobjectif du réalisme : peindre la vie telle qu'elle est 
B. Linfluence du naturalisme : hérédité et déterminisme 


C. La campagne normande : un milieu souvent décrit comme cruel 


REMARQUE — Ce type de plan suppose la présence d'une synthêse détaillée dans la con- 
clusion. 
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2. PLAN DIALECTIQUE 


A. Thése (arguments pour) : la vie est cruelle 


1. Des paysans vivant dans un monde de misére physique et intellectuelle : 
e une alimentation grossiêre 


e des enfants dépersonnalisés 


2. Une issue fatale qui montre la cruauté de la vie chez les Tuvache 
e |'ingratitude de Charlot 
e sa cruelle décision de partir 


B. Antithese (arguments contre) : la vie n'est pas seulement cruelle 


1. Pas la cruauté de la vie, mais de mauvaises décisions et des attitudes pernicieuses 
e |'intransigeance de la mêre Tuvache 
e sa rancoeur méchante à I'égard des autres 

2. Des paysans qui connaissent le bonheur 


* la capacité de la mêre Vallin à saisir la bonne occasion 
e I'aisance des Vallin et la joie des retrouvailles 


C. Synthese (examen du pour et du contre) : cruauté de la vie 
et responsabilité individuelle 
1. Onace qu'on mérite 
e le sort cruel des Tuvache 
e le bonheur des Vallin 


2. Une leçon du naturalisme 
e la cruauté parfois 


e la vérité surtout 


REMARQUE — Ces deux exemples de plan n'ont pas été organisés en fonction de la dé- 
fense du même point de vue. Le premier (plan démonstratif) sert à soutenir I'idée de la 
cruauté de la vie, c'est-à-dire le point de vue du oui en réponse à la question. Le second 
(plan dialectique) examine le pour et le contre pour en arriver à un point de vue final 
nuancé : la vie est cruelle pour certains, mais pas pour tous. 
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3. COMMENTAIRES 


Dans les deux exemples, les éléments se présentent dans un ordre logique qui permet 
de reconstituer facilement le raisonnement de I'élêve. Voici quelques commentaires sur 
la structure du développement qu'il est possible de rédiger à partir de ces deux plans. 


Dans le premier exemple (plan démonstratif), chacune des parties est axée sur un as- 
pect relié à la cruauté de la vie: la misére physique et intellectuelle, la conduite de la 
meêre qui lui attire des malheurs, I'issue fatale et la cruauté de la vie comme caractéris- 
tique du naturalisme. lci, I'élêve a détaillé en deux volets chacune de ces parties. Cette 
maniêre de procéder rend encore plus facile I'étape de la rédaction. On remarque que 
les aspects retenus convergent vers le même point de vue : oui, la vie est cruelle. 


Le deuxiême exemple (plan dialectique) permet à I'élêve de peser le pour et le contre 
pour répondre à la question. Il aborde dans la partie thêse deux aspects qui montrent 
que la vie est cruelle : la misêre physique et intellectuelle, et I'issue fatale qui montre la 
cruauté de la vie. La partie antithêse retient deux grands arguments contraires : ce n'est 
pas la cruauté de la vie qui est en cause et certains paysans connaissent le bonheur. Une 
partie synthese servira à dégager le point de vue final: la vie est cruelle pour certains, 
mais pas pour tous. Vélêve a détaillé tous les aspects de son plan, ce qui facilitera la 
rédaction finale de la dissertation. 


La correction du Ministêre n'attribue pas d'évaluation au plan proprement dit. Si le ca- 
hier ou on esquisse le plan doit être remis, ce cahier n'est conservé que temporairement 
et ne fait pas I'objet d'une correction. C'est au moment d'une lecture de I'ensemble de 
la rédaction que le critêre structure du développement reçoit une appréciation. On 
peut supposer qu'ã partir des deux exemples de plans, il est possible de rédiger une 
dissertation dont la structure serait jugée três adéquate. 





Besoin de conseils pour bien structurer le plan ? Voir Notions utiles et conseils pra- 
tiques sous le titre Plan dans la section Organisation. 
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Notions utiles 
et conseils pratiques 


Voici des notions utiles reliées à la construction des paragraphes de la dissertation critique. 
Pour voir leur mise en application, consulter les exemples. 


Il n'y a pas un modêle de paragraphe exigé à I'épreuve de français. Par exemple, cer- 
tains élêves pensent qu'il faut absolument commencer par des phrases três générales, 
ajouter deux idées secondaires avec chacune une preuve, faire une synthese de tel type 
à la fin du paragraphe, etc. Cette construction peut être appropriée, mais ce n'est pas 
la seule possible. On vérifie avant tout si le paragraphe est organisé logiquement. 


Les explications qui suivent concernent deux types de paragraphes. Elles sont générales 
et incluent fort probablement ce qui est enseigné en classe, et ce, même si les expres- 
sions « paragraphe du plan démonstratif » et « paragraphe du plan par confrontation » 
sont des termes nouveaux. 


NOTIONS UTILES 


Dans une argumentation, le paragraphe, de type logique, est constitué d'un ensemble 
de phrases qui gravitent autour de la même idée. Dans tout paragraphe bien structuré, 
cette idée est énoncée, illustrée et expliquée. La construction du paragraphe de la dis- 
sertation organise ainsi la cohérence et I'unité de sens. 


Selon la façon dont on structure I'ensemble du développement (voir Plan), on fait le 
choix de paragraphes ne présentant qu'un seul argument (plan démonstratif) ou de 
paragraphes confrontant plusieurs arguments (plan par confrontation). Rappelons-le, 
dans un cas comme dans I'autre, pour être cohérents et présenter une unité de sens, 
ces paragraphes s'organisent en idée énoncée, illustrée et expliquée, comme le montre 
le tableau suivant : 











Idée Paragraphe présentant Paragraphe confrontant 
un seul argument plusieurs arguments 
énoncée argument point de vue possible ou final 
illustrée preuves arguments et preuves 
expliquée liens entre les preuves liens entre le point de vue, 


et argument les arguments et les preuves 
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Ainsi, on peut dresser un plan démonstratif ou chaque paragraphe est axé sur un seul 
argument qui en constitue I'idée énoncée. Par contre, les plans par confrontation (plan 
dialectique, comparatif ou analogique) font appel à I'autre modele de paragraphe qui, 
lui, est axé sur plusieurs arguments. Son unité de sens consiste à présenter un regrou- 
pement d'arguments pour justifier un point de vue possible. Cette fois, c'est donc le 
point de vue qui constitue I'idée énoncée. 


Les paragraphes qui servent à dégager le point de vue final (dernieêres parties des plans 
par confrontation : synthêse, bilan ou analogie) sont aussi des paragraphes axés sur plu- 
sieurs arguments : ils reprennent les arguments énoncés dans les parties précédentes 
pour en dégager le point de vue qui sera retenu comme final. On les appelle aussi 
paragraphes-bilans. 


CONSEILS PRATIQUES 


Idée énoncée 


e Diviser clairement I'ensemble du développement en paragraphes ayant chacun une 
unité de sens exprimée dans la partie idée énoncée. 


e Considérer que, dans chaque paragraphe, c'est un argument ou un point de vue 
qui constitue l'idée énoncée à mettre en valeur. 


e Rappeler I'idée énoncée à la fin du paragraphe contribue à sa clarté et à son unité. 
Ce rappel facilite aussi la transition d'un paragraphe à I'autre. 


e Ne pas négliger un volet lorsque I'idée énoncée porte sur deux éléments (textes, 
personnages...). On peut présenter les deux volets à traiter dans un même paragraphe 
(même idée énoncée) ou dans deux paragraphes consécutifs clairement reliés (idée 
énoncée subdivisée). 


e Se demander s'il ne vaudrait pas mieux faire deux paragraphes lorsqu'il faut énoncer 
deux idées différentes. 


e Dans le paragraphe-bilan, présenter la synthêse, la comparaison ou Ianalogie en 
reprenant "ensemble des arguments pour en débattre, les nuancer et les confronter 
dans le but d'en dégager le point de vue final (idée énoncée de ce paragraphe). 


e Sile temps manque, renoncer au paragraphe-bilan et bien étoffer la partie synthese 
de la conclusion (voir Conclusion). Retoucher, s'il y a lieu, la partie sujet divisé de 
introduction. 


e S'assurer que toutes les idées du paragraphe et que les paragraphes entre eux sont 
reliés adéquatement (voir Enchainement des idées). 
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Idée illustrée 


Soutenir I'idée énoncée en I'illustrant à I'aide de preuves intégrées au même para- 
graphe. 


S'assurer que I'idée illustrée occupe dans le paragraphe une part appropriée en évi- 
tant de présenter un trop grand nombre ou trop peu de preuves. Plus un argument 
est général, plus on peut l'illustrer à I'aide de preuves diverses. Plus un argument est 
spécifique, moins il a besoin de preuves variées (mais en revanche, plus il faudra four- 
nir d'arguments pour soutenir le même point de vue). 


Rendre les illustrations claires en utilisant les procédés de la citation : ponctuation, 
mise en relief, références (voir Qualité de I'argumentation de la section Contenu). 


S'assurer que les illustrations sont reliées entre elles et bien rattachées à I'idée énon- 
cée par des liens adéquats. 


Idée expliquée 


Fournir les explications nécessaires pour établir les rapports entre les illustrations 
entre elles, les illustrations et I'idée énoncée (l'argument), I'argument et le point 
de vue (voir Qualité de l'argumentation de la section Contenu). 


À la fin du paragraphe, par un rappel de 'idée énoncée, expliquer la place de celle- 
ci dans I'ensemble de I'argumentation. 


Dans un paragraphe-bilan, faire les nuances nécessaires pour éviter toute apparence 
de contradiction entre des arguments opposés. 


Faire en sorte que les explications contribuent à I'unité et à la cohérence du para- 
graphe en établissant des liens entre toutes ses parties. 





On peut vérifier si on a bien retenu les caractéristiques de la construction des para- 
graphes et répondre en ligne à des questions de révision en cliquant sur Testez vos 
connaissances. 











On peut faire un exercice sur la construction des paragraphes, puis consulter un 
corrigé en téléchargeant I'exercice 3 de la section La dissertation en quatre exercices. 








POUR EN SAVOIR PLUS 


Ces notions utiles reprennent des éléments présentés de façon plus détaillée dans le 
manuel suivant : 


BERGER, Richard, Diane DÉRY et Jean-Pierre DUFRESNE. L'épreuve de français, Pour réus- 


sir sa dissertation critique, Laval, Beauchemin, 2005. 


On y trouve des compléments théoriques, des questions-réponses et beaucoup d'exer- 
cices sur la construction des paragraphes. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
Organisation : construction des paragraphes 


Exemple d'un paragraphe 
axé sur un seul argument 


Dans le paragraphe axé sur un seul argument, c'est I'argument qui constitue I'idée 
énoncée. Cette idée est aussi illustrée et expliquée. À la fin du paragraphe, un rappel 
de I'idée énoncée contribue à sa cohérence et à son unité de sens. (Pour en savoir plus, 
voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Construction des paragraphes 
dans la section Organisation.) 


Nous reproduisons ici le troisiême paragraphe de développement d'une bonne disserta- 
tion. On peut consulter le plan de cette dissertation sous la rubrique Plan (Exemple de 
plan démonstratif) ainsi que le texte sur lequel elle porte sous le titre Exemples com- 
plets de dissertations de la section Qu'est-ce que I'épreuve ? 


SUJET : La vie est cruelle : tel est le message que Maupassant livre au lecteur dans le 
conte « Aux champs ». Discutez. 


PARAGRAPHE PORTANT SUR L'ISSUE FATALE DE L'HISTOIRE 
QUI MONTRE LA CRUAUTE DE LA VIE 


Si quelque chose montre encore mieux que la vie est cruelle, c'est bien Pissue fatale de toute 
Phistoire. La derniêre page du conte de Maupassant met en évidence un revirement de situa- 
tion auquel ne s'attendaient pas les parents de Charlot, qui juge, lui-même, avoir été « sacri- 
fié » (I. 145). Quand le pêre Tuvache lui demande : « Vas-tu nous r'procher d” t'avoir 
gardé ? » (1. 147), le fils ingrat répond : « Oui, j vous le r'proche [...] Des parents comme 
vous, ça fait Pmaleur des éfants. » (1. 149-150) Cette attitude ne peut qu'être ressentie comme 
véritablement cruelle pour un pêre et une mêre qui se sont conformés toute leur vie au 
modêle qu'ils se sont imposé avec tant de rigueur : celui, selon eux, des meilleurs parents du 
monde. De plus, Charlot finit par mettre à exécution sa menace : « Vous mériteriez que 
j'vous quitte. » À la toute derniêre ligne de son récit, aprês avoir évoqué « les Vallin [qui] 
festoient avec [leur] enfant revenu » (l. 164), Maupassant y va de cette phrase laconique 
autant qu'ironique : « Et il disparut dans la nuit. » (1. 167) Ce manque de reconnaissance du 
fils déserteur à Végard de tous les sacrifices que ses parents ont faits pour le garder à tout 
prix, est bien le comble de la cruauté. (environ 200 mots) 





Besoin de conseils pour bien structurer les paragraphes ? Voyez Notions utiles et con- 
seils pratiques sous le titre Construction des paragraphes de la section Organisation. 











PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXEMPLE D'UN PARAGRAPHE AXÉ SUR UN SEUL ARGUMENT 2 


COMMENTAIRES 


À Vépreuve de français, les paragraphes ne sont pas évalués séparément, mais bien dans 
leur ensemble. Voici des commentaires qui tiennent compte de I'aspect particulier qui 
juge de la construction du paragraphe. 











idée Si quelque chose montre encore mieux que la vie est cruelle, c'est bien 
énoncée : Pissue fatale de toute Vhistoire. La derniêre page du conte de Maupassant 
argument met en évidence un revirement de situation auquel ne s'attendaient pas 


les parents de Charlot, qui juge, lui-même, avoir été « sacrifié » (1. 145 ). 
Quand le pêre Tuvache lui demande : « Vas-tu nous r'procher d” t'avoir 
gardé ? » (1. 147), le fils ingrat répond : « Oui, j'vous le r'proche [...] Des 
parents comme vous, ça fait I'maleur des éfants. » (1. 149-150). Cette at- 
preuves et titude ne peut qu'être ressentie comme véritablement cruelle pour un 
explications R À j , . R ! 
pêre et une mêre qui se sont conformés toute leur vie au modêle qu'ils se 
sont imposé avec tant de rigueur : celui, selon eux, des meilleurs parents 
du monde. De plus, Charlot finit par mettre à exécution sa menace : « vous 
mériteriez que j' vous quitte. » À la toute derniêre ligne de son récit, aprês 
avoir évoqué « les Vallin [qui] festoient avec [leur] enfant revenu » (1. 
164), Maupassant y va de cette phrase laconique autant qu'ironique : « Et 











rappel de il disparut dans la nuit. » (1. 167). Ce manque de reconnaissance du fils 
Vidée déserteur à 'égard de tous les sacrifices que ses parents ont faits pour le 
enoncee 


garder à tout prix, est bien le comble de la cruauté. (environ 200 mots) 














Ce paragraphe est bien construit et présente une unité de sens: I'issue fatale de |his- 
toire qui montre la cruauté de la vie. L'idée est clairement énoncée dês le début à I'aide 
d'une phrase qui fait le lien avec le paragraphe précédent (qui portait sur les mauvaises 
décisions des parents) : 


Si quelque chose montre encore mieux que la vie est cruelle, c'est bien Vissue fa- 
tale de toute Vhistoire. 


Cette idée énoncée du paragraphe est "argument autour duquel gravitent tous les élé- 
ments. 


Lidée d'issue fatale est illustrée par des preuves appropriées tirées du texte. Ce sont toutes 
les citations entre guillemets avec référence aux lignes de I'extrait. 


Des explications (sur les reproches, les menaces, I'ingratitude, le départ final...) font le 
lien entre toutes les parties du paragraphe et conduisent à I'idée générale reprise claire- 
ment par la derniére phrase : 


Ce manque de reconnaissance du fils déserteur à Végard de tous les sacrifices que 
ses parents ont faits pour le garder à tout prix, est bien le comble de la cruauté. 


Enfin, des mots organisateurs (encore mieux, de plus...) expriment clairement les liens 
entre ce qui précede et ce qui suit. 


Une dissertation ou tous les paragraphes seraient aussi bien organisés, avec un plan jugé 
adéquat et un enchainement des idées réussi, mériterait un A à ces aspects. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
Organisation : construction des paragraphes 


Exemple d'un paragraphe 
axé sur plusieurs arguments 


Dans le paragraphe axé sur plusieurs arguments, c'est le point de vue qui constitue 
Vidée énoncée. Cette idée doit aussi être illustrée et expliquée. À la fin du paragraphe, 
un rappel de I'idée énoncée contribue à sa cohérence et à son unité de sens. (Pour en 
savoir plus, voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Construction des pa- 
ragraphes dans la section Organisation.) 


Nous reproduisons ici le deuxiême paragraphe de développement d'une excellente dis- 
sertation. On peut consulter la dissertation complête ainsi que les textes sur lesquels elle 
porte sous le titre Exemples complets de dissertations de la section Qu'est-ce que 
l'épreuve ? 


SUJET : Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui sont 
résignés à leur sort ? 


PARAGRAPHE PORTANT SUR LA RÉVOLTE DES DEUX PERSONNAGES 


Par contre, chez Pun et I'autre cette détresse engendre aussi la révolte. Madeleine fuit la 
réalité dans un silence qui symbolise à ses yeux sa force et contient sa violence intérieure. 
Elle avoue à son fils : « [...] dans le milieu du silence, la tempête arrive. » (1. 20-21) À V'inté- 
rieur d'elle-même, elle « [fait] des scênes qui durent des heures », elle précise : « des scênes 
tellement violentes [...] J'démolis la maison ou ben j'y mets le feu, j égorge ton pere, jfais 
même pire que ça... » (1. 26-28) De son côté, la révolte de Léopold s'exprime par le contraire 
du silence, par ce cri de désespoir que constitue le « sacre ». Chez Tremblay, le « joual » est 
associé à la fois à Valiénation et à I'expression du désir de se libérer. Le monologue de Léo- 
pold est le plus parfait exemple de ce besoin d'exprimer sa détresse poussé à sa limite : 
« Hostie ! toute ta tabarnac de vie à faire la même tabarnac d'affaire en arriêre de la même 
tabarnac de machine ! Toute ta vie ! » (1. 11-12) Ici le procédé de répétition contribue d'ailleurs 
à accentuer "expression de la révolte. Dans son langage sans retenue, Léopold s'indigne 
contre son passé et contre son avenir : « Quand j'me suis attelé à c'te ciboire de machine-la, 
Yétais quasiment encore un enfant ! [...] Mais dans vingt ans, j's'rai même pus un homme... » 
(1. 20-21) Mais ce besoin de libération a-t-il d'autre issue que d'aller boire à la taverne (1. 29) 
ou d'espérer que « les enfants s'instruisent » et connaissent autre chose (1. 10-11) ? Bref, 
pour Madeleine, comme pour Léopold, [expression de la révolte occupe une place impor- 
tante. Environ 250 mots 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXEMPLE D'UN PARAGRAPHE AXÉ SUR PLUSIEURS ARGUMENTS 2 


COMMENTAIRES 


A I'épreuve de français, les paragraphes ne sont pas évalués séparément, mais bien dans 
leur ensemble. Voici des commentaires qui tiennent compte de I'aspect particulier qui 
juge de la construction du paragraphe. 








idée Par contre, chez un et Pautre cette détresse engendre aussi la révolte. 
na : Madeleine fuit la réalité dans un silence qui symbolise à ses yeux sa force 
EJRRIE et contient sa violence intérieure. Elle avoue à son fils : « [...] dans le 
de vue Ra : f : diga Miu puto : A 

possible milieu du silence, la tempête arrive. » (1. 20-21) À Pintérieur d'elle-même, 


elle « [fait] des scênes qui durent des heures », elle précise : « des scênes 
tellement violentes [...) J'démolis la maison ou ben j'y mets le feu, j égorge 
ton pêre, j fais même pire que ça... » (l. 26-28) De son côté, la révolte de 
Léopold s'exprime par le contraire du silence, par ce cri de désespoir que 
constitue le « sacre ». Chez Tremblay, le « joual » est associé à la fois à 
arguments, Valiénation et à "expression du désir de se libérer. Le monologue de Léo- 
preuves et pold est le plus parfait exemple de ce besoin d'exprimer sa détresse poussé 
explications | > sa limite : « Hostie ! toute ta tabarnac de vie à faire la même tabarnac 
d'affaire en arriêre de la même tabarnac de machine ! Toute ta vie ! » (1. 11- 
12) Ici le procédé de répétition contribue d'ailleurs à accentuer Pexpres- 
sion de la révolte. Dans son langage sans retenue, Léopold s'indigne con- 
tre son passé et contre son avenir : « Quand j'me suis attelé à c'te ciboire 
de machine-lã, j'étais quasiment encore un enfant ! [...] Mais dans vingt 
ans, j's'rai même pus un homme... » (1. 20-21) Mais ce besoin de libéra- 
tion a-t-il d'autre issue que d'aller boire à la taverne (1. 29) ou d'espérer 
que « les enfants s'instruisent » et connaissent autre chose (1. 10-11)? 





Ne Bref, pour Madeleine, comme pour Léopold, expression de la 
enancié révolte occupe une place importante. 














Ce paragraphe est três bien construit et présente une unité de sens autonome : la 
révolte de Madeleine et de Léopold. L'idée est clairement énoncée dês le début à I'aide 
d'une phrase qui fait le lien avec le paragraphe précédent (qui portait sur la rési- 
gnation) : 


Par contre, chez un et ''autre cette détresse engendre aussi la révolte. 
Il s“agit donc d'un deuxiême point de vue possible (ils sont surtout révoltés), qui s'op- 


pose à celui qui avait d'abord été examiné dans le paragraphe précédent (ils sont rési- 
gnés à leur sort). 


Cette idée générale de la révolte est précisée par I'énoncé de deux arguments, un pour 
chacun des textes : 


Madeleine fuit la réalité dans un silence qui symbolise à ses yeux sa force et contient 
sa violence intérieure. 


La révolte de Léopold s'exprime par le contraire du silence, par ce cri de désespoir 
que constitue le « sacre ». 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXEMPLE D'UN PARAGRAPHE AXÉ SUR PLUSIEURS ARGUMENTS 3 


L'idée de révolte est illustrée par des preuves appropriées tirées de chacun des textes. 
Ce sont toutes les citations entre guillemets avec référence aux lignes des extraits. 


Des explications font le lien entre toutes les parties du paragraphe et conduisent à I'idée 
générale reprise clairement par la derniêre phrase : 
Bref, pour Madeleine, comme pour Léopold, "expression de la révolte occupe une 
place importante. 


Enfin, des mots organisateurs (par contre, de son côté, chez Tremblay, ici, mais, bref...) 
expriment clairement les liens entre ce qui précêde et ce qui suit. 


La correction du Ministêre à I'ensemble des paragraphes de même qu'au plan de cette 
excellente dissertation a conduit à la cote A. 





Besoin de conseils pour bien structurer les paragraphes ? Voyez Notions utiles et con- 
seils pratiques sous le titre Construction des paragraphes de la section Organisation. 











PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
Organisation : construction des paragraphes 


Exemple d'un 
paragraphe-bilan 


Le paragraphe-bilan est un paragraphe axé sur plusieurs arguments. Il reprend les 
arguments énoncés dans les parties précédentes pour dégager le point de vue final de 
la dissertation. C'est ce point de vue qui en constitue I'idée énoncée. Cette idée est 
aussi illustrée et expliquée. À la fin du paragraphe, un rappel de Vidée énoncée con- 
tribue à sa cohérence et à son unité de sens. (Pour en savoir plus, voir Notions utiles et 
conseils pratiques sous le titre Construction des paragraphes dans la section Organi- 
sation.) 


Nous reproduisons ici le dernier paragraphe de développement d'une excellente disser- 
tation. On peut consulter la dissertation complête ainsi que les textes sur lesquels elle 
porte sous le titre Exemples complets de dissertations de la section Qu'est-ce que 
V'épreuve ? 


SUJET : Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui sont 
résignés à leur sort ? 


PARAGRAPHE-BILAN PROPOSANT UNE SYNTHESE 


Tout compte fait, ce sont des personnages confrontés à eux-mêmes que nous présente 
Michel Tremblay : des personnages qui vivent un conflit intérieur, un conflit insoluble. 
Madeleine et Léopold sont divisés entre la nécessité de se résigner et le besoin de se révolter. 
Souvent dans la tragédie, le conflit ne fait pas du héros la seule victime, les autres aussi sont 
affectés. À sa façon, Madeleine fait des reproches même à celui qui est prês d'elle : son fils 
Claude. Mettant en doute ses aspirations d'écrivain, elle conclut : « Si t'as jamais entendu le 
vacarme que fait mon silence, Claude, t'es pas un vrai écrivain ! » (1. 49-50). Léopold, aprês 
sen être pris à Dieu lui-même, s'en prend à sa famille dans des termes à faire dresser les 
cheveux sur la tête du public québécois moyen : « Ta famille à toé ! Une autre belle inven- 
tion du bon Dieu ! Quatre grandes yeules toutes grandes ouvertes, pis toutes prêtes à 
mordre quand t'arrives, le jeudi soir ! » (l. 26-27). Se venger sur les autres (1. 5), c'est juste- 
ment ce que Marie-Louise reproche à Léopold au début de I'extrait. Ainsi, chez Madeleine 
comme chez Léopold, la révolte l'emporte sur la résignation, au point qu'elle affecte leur 
entourage. environ 200 mots 





Besoin de conseils pour bien structurer les paragraphes ? Voyez Notions utiles et con- 
seils pratiques sous le titre Construction des paragraphes de la section Organisation. 











PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXEMPLE D'UN PARAGRAPHE-BILAN 2 


COMMENTAIRES 


A I'épreuve de français, les paragraphes ne sont pas évalués séparément, mais bien dans 
leur ensemble. Voici des commentaires qui tiennent compte de I'aspect particulier qui 
juge de la construction du paragraphe. 





idée Tout compte fait, ce sont des personnages confrontés à eux-mêmes que 
énoncée nous présente Michel Tremblay : des personnages qui vivent un conflit 
intérieur, un conflit insoluble. Madeleine et Léopold sont divisés entre la 
nécessité de se résigner et le besoin de se révolter. Souvent dans la tragé- 
die, le conflit ne fait pas du héros la seule victime, les autres aussi sont 
affectés. À sa façon, Madeleine fait des reproches même à celui qui est 
prês delle : son fils Claude. Mettant en doute ses aspirations d'écrivain, 
elle conclut : « Si t'as jamais entendu le vacarme que fait mon silence, 














arguments, 














preuves et Claude, t'es pas un vrai écrivain ! » (1. 49-50). Léopold, aprês s'en être 
explications pris à Dieu lui-même, s'en prend à sa famille dans des termes à faire 
dresser les cheveux sur la tête du public québécois moyen : « Ta famille à 
toé ! Une autre belle invention du bon Dieu ! Quatre grandes yeules 
toutes grandes ouvertes, pis toutes prêtes à mordre quand t'arrives, le 
jeudi soir ! » (1. 26-27). Se venger sur les autres (1. 5), c'est justement ce 
rappel de que Marie-Louise reproche à Léopold au début de Vextrait. Ainsi, chez 
Vidée Madeleine comme chez Léopold, la révolte "emporte sur la résignation, 
EnOnce » au point qu'elle affecte leur entourage. environ 200 mots 
point de 
vue final 








Ce paragraphe est bien construit et présente une unité de sens autonome : le bilan de 
la résignation et de la révolte des personnages pour en arriver à dégager un point de 
vue final. 


Dans ce paragraphe-bilan, I'idée est clairement énoncée dês le début : 


Ce sont des personnages confrontés à eux-mêmes que nous présente Michel 
Tremblay : des personnages qui vivent un conflit intérieur, un conflit insoluble. 
Madeleine et Léopold sont divisés entre la nécessité de se résigner et le besoin de se 
révolter. Le point de vue qui est en train de se dégager sera énoncé de façon encore 
plus précise à la fin du paragraphe : ainsi, chez Madeleine comme chez Léopold, la 
révolte l'emporte sur la résignation, au point qu'elle affecte leur entourage. 


L'idée générale du conflit est elle-même complétée par de nouvelles preuves qui illustrent 
I'effet de ce conflit sur les autres. Ce sont les citations entre guillemets avec référence 
aux lignes des extraits. 


Cette idée est aussi clairement expliquée. Les nuances qui mênent au point de vue final 
sont faites. 


Enfin, des mots organisateurs (tout compte fait, à sa façon, c'est justement, ainsi...) 
expriment clairement les liens entre ce qui préceêde et ce qui suit. 


La correction du Ministêre à I'ensemble des paragraphes de même qu'au plan de cette 
excellente dissertation a évidemment conduit à la cote A. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
Organisation : introduction 


Notions utiles 
et conseils pratiques 


Voici des notions reliées à I'introduction de la dissertation critique. Pour voir leur mise 
en application, consulter les exemples. 


Dans beaucoup de domaines, I'introduction sert avant tout à « poser la problématique », 
c'est-á-dire à présenter le plus clairement possible ce dont la rédaction va traiter. 
Évoquer le contexte, préciser le problême à traiter et indiquer les étapes que suivra le 
travail sont des parties de I'introduction qu'il est souvent convenu d'appeler « le sujet 
amené, posé et divisé ». 


NOTIONS UTILES 


En principe, dans la dissertation critique, I'introduction comporte une centaine de mots. 
Elle représente environ le dixiême de I'ensemble de la dissertation. Il est recommandé 
de la rédiger une fois qu'on a achevé le développement, de sorte qu'on connait déja 
bien ce qu'on doit annoncer. 

Une bonne introduction est constituée de trois parties : 

1. un sujet amené qui oriente le lecteur vers le sujet 

2. un sujet posé précis qui reprend la question 

3. un sujet divisé qui annonce clairement les parties du développement 

On s'assure de bien relier entre elles les phrases de introduction en accordant toute 


I'attention nécessaire à I'enchainement des idées. Habituellement, I'introduction se pré- 
sente en un seul paragraphe. 


CONSEILS PRATIQUES 


Sujet amené 


e Ne pas partir de trop loin, ni de trop pres. 
e Nompmer le ou les auteurs du ou des textes à I'étude. 
e Mentionner le titre des oeuvres d'ou viennent les textes. 


e En profiter pour intégrer des connaissances littéraires relatives à I'auteur, au cou- 
rant littéraire, à la période historique ou à un autre élément auquel fait penser le thême 
à traiter. 
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Sujet posé 


Prêter une attention particuliêre au respect du sujet et des consignes afin de pas 
dénaturer la question. 


Utiliser les mots de la question quand on n'est pas súr de pouvoir la reformuler à 
I'aide de synonymes précis et justes. 


Ne choisir d'énoncer dês I'introduction le point de vue que si on juge qu'il sera clair 
et cohérent tout au long du développement. 


Sujet divisé 


Annoncer dans lordre chacune des parties du développement. 


Annoncer les grandes idées du contenu et non pas la démarche (parler de « thêse, 
antitheêse et syntheêse » n'est pas une bonne idée). 


Ne pas annoncer la conclusion. Cependant, si avant la conclusion, le plan du déve- 
loppement comporte une partie synthêse, on inclut cette partie dans le sujet divisé 
en évoquant son contenu comme dernier point de développement. 


Dans I'ensemble de I'introduction 


S'abstenir d'utiliser le titre Introduction. 


S'assurer qu'on a bien rédigé des phrases complêtes reliées entre elles adéquatement. 





On peut vérifier si on a bien retenu les caractéristiques de I'introduction et répondre en 
ligne à des questions sur le sujet en cliquant sur Testez vos connaissances. 











On peut faire un exercice de rédaction d'une introduction et consulter un corrigé en 
téléchargeant I'exercice 4 de la section La dissertation en quatre exercices. 








POUR EN SAVOIR PLUS 


Ces notions utiles reprennent des éléments présentés de façon plus détaillée dans le 
manuel suivant : 


BERGER, Richard, Diane DÉRY et Jean-Pierre DUFRESNE. L'épreuve de français, Pour réus- 


sir sa dissertation critique, Laval, Beauchemin, 2005. 


On y trouve des compléments théoriques, des questions-réponses et beaucoup d'exer- 
cices sur introduction. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
Organisation : introduction 


Exemple d'une 
bonne introduction 


Dans la dissertation critique, on appelle habituellement les parties de Iintroduction su- 
jet amené, sujet posé et sujet divisé. Ces termes sont aussi utilisés à la correction de 
I'épreuve. (Pour en savoir plus, voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre 
Introduction dans la section Organisation.) 


Nous reproduisons ici une bonne introduction. On peut lire la dissertation complete ainsi 
que le texte sur lequel elle porte sous le titre Exemples complets de dissertations de la 
section Qu'est-ce que I'épreuve ? 


SUJET : La vie est cruelle : tel est le message que Maupassant livre au lecteur dans le 
conte « Aux champs ». Discutez. 


INTRODUCTION 


Le Petit Larousse présente Guy de Maupassant comme un auteur de contes et de nouvelles 
réalistes. Il s'est appliqué à décrire fidelement la société de son époque, aussi bien la classe 
des petits-bourgeois que la vie des paysans normands. C'est ce milieu campagnard que nous 
retrouvons dans « Aux champs », publié en 1883 dans Les contes de la bécasse. Peut-on 
affirmer que, dans ce récit, le message que livre Maupassant au lecteur est que la vie est 
cruelle ? Nous allons voir que ce que "auteur cherche à transmettre, c'est bien plus la vraie 
misêre des paysans, leur manque d'ouverture d'esprit et le fait qu'ils n'ont finalement que ce 
qu'ils méritent. environ 110 mots 





Besoin de conseils pour bien structurer les paragraphes ? Voyez Notions utiles et con- 
seils pratiques sous le titre Construction des paragraphes de la section Organisation. 











PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXEMPLE D'UNE BONNE INTRODUCTION 2 


COMMENTAIRES 


A I'épreuve de français, I'introduction, la conclusion et |'enchainement des idées de ces 
deux parties sont évalués au même sous-critêre. 





S.A. Le Petit Larousse présente Guy de Maupassant comme un auteur de contes 
et de nouvelles réalistes. Il s'est appliqué à décrire fidelement la société de 
son époque, aussi bien la classe des petits-bourgeois que la vie des paysans 
normands. C'est ce milieu campagnard que nous retrouvons dans « Aux 


S.P. champs », publié en 1883 dans Les contes de la bécasse. Peut-on affirmer 
que, dans ce récit, le message que livre Maupassant au lecteur est que la vie 
S. D. est cruelle ? Nous allons voir que ce que I'auteur cherche à transmettre, 


c'est bien plus la vraie misêre des paysans, leur manque d'ouverture d'esprit 
et le fait qu'ils n'ont finalement que ce qu'ils méritent. (environ 110 mots) 











Présence, clarté et pertinence des parties de I'introduction 


introduction est assez bien réussie. Le sujet amené (S. A.) situe adéquatement I'oeuvre 
étudiée dans un contexte général tout en se rattachant à la question qui, elle, est claire- 
ment énoncée dans le sujet posé (S. P.) : Peut-on affirmer que, dans ce récit, le message 
que livre Maupassant au lecteur est que la vie est cruelle ? Le sujet divisé (S. D.) permet 
de bien distinguer les trois parties du développement : 


1. la vraie misêre des paysans ; 
2. leur manque d'ouverture d'esprit ; 
3. le sort qu'ils ont mérité. 


Cohésion entre les parties et les phrases de I'introduction 


Les parties de I'introduction s'enchainent assez facilement et assurent une progression 
logique. Certains mots suffisent à bien marquer cet enchainement et cette progression!. 


Compte tenu de leur clarté, de leur pertinence et de leur cohésion, à la correction du 
Ministêre, cette introduction et la conclusion réunies ont reçu la cote A. Cette cote est 
la même que celle qui a été attribuée à |'Exemple d'une três bonne introduction. Voici 
pourquoi : malgré quelques faiblesses, I'éleêve fait la démonstration qu'il a une « bonne 
maitrise » de tous les aspects de la rédaction de introduction (et de la conclusion?). 


REMARQUE — Cette cote n'évalue que la structure de I'introduction (et de la conclusion). 
Elle ne concerne pas l'intégration des connaissances littéraires, qui est évaluée ailleurs, 
sous un autre critêre et à partir de I'ensemble de la copie (voir les connaissances litté- 
raires dans la section Contenu). 





1. Pour des commentaires plus précis sur la cohésion de cette introduction, on peut consulter, sous 
Organisation/Enchainement des idées, I'Exemple d'enchainement des idées dans I'introduc- 
tion. 


2. Pour des commentaires sur la conclusion de la même dissertation, on peut consulter 'Exemple d'une 
bonne conclusion de la section Conclusion. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
Organisation : introduction 


Exemple d'une três 
bonne introduction 


Dans la dissertation critique, on appelle habituellement les parties de I'introduction sujet 
amené, sujet posé et sujet divisé. Ces termes sont aussi utilisés à la correction de 
I'épreuve. (Pour en savoir plus, voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre 
Introduction dans la section Organisation.) 


Nous reproduisons ici une três bonne introduction. On peut lire la dissertation complête 
ainsi que les textes sur lesquels elle porte sous le titre Exemples complets de disser- 
tations de la section Qu'est-ce que I'épreuve ? 


SUJET : Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui sont 
résignés à leur sort ? 


INTRODUCTION 


Lui-même issu d'un quartier populaire montréalais, Michel Tremblay met en scêne, dans 
son théâtre comme dans ses récits, des personnages québécois d'une grande vérité dans leur 
langage, mais aussi des êtres émouvants souvent marqués par une grande misêre affec- 
tive... Au point de secouer le public, comme Pavait fait dans les années 60 sa premiêre piêce, 
Les belles-socurs. Des personnages vrais et désespérés, on en retrouve dans chacun des ex- 
traits des piêces à Vétude : Le vrai monde ? et À toi pour toujours, ta Marie-Lou. Mais est-il 
juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont résignés à leur sort ? Nous répondrons à 
cette question en observant que si tous les deux ont dã accepter des conditions de vie péni- 
bles, ils demeurent des personnages révoltés. Enfin, nous déterminerons si la résignation 
les définit plus que la révolte. environ 120 mots 





Besoin de conseils pour bien structurer les paragraphes ? Voyez Notions utiles et con- 
seils pratiques sous le titre Construction des paragraphes de la section Organisation. 











PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXEMPLE D'UNE TRÊS BONNE INTRODUCTION 2 


COMMENTAIRES 


À I'épreuve de français, I'introduction, la conclusion et |'enchainement des idées de ces 
deux parties sont évalués au même sous-critêre. 





S.A. Lui-même issu d'un quartier populaire montréalais, Michel Tremblay met 
en scêne, dans son théâtre comme dans ses récits, des personnages québé- 
cois d'une grande vérité dans leur langage, mais aussi des êtres émouvants 
souvent marqués par une grande misêre affective... Au point de secouer le 
public, comme Vavait fait dans les années 60 sa premiere piêce, Les belles- 
sceurs. Des personnages vrais et désespérés, on en retrouve dans chacun des 
extraits des piêces à I'étude : Le vrai monde ? et À toi pour toujours, ta 
Ss. P. Marie-Lou. Mais est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont rési- 
S. D. gnés à leur sort ? Nous répondrons à cette question en observant que si tous 
les deux ont dã accepter des conditions de vie pénibles, ils demeurent des 
personnages révoltés. Enfin, nous déterminerons si la résignation les défi- 
nit plus que la révolte. environ 120 mots 











Présence, clarté et pertinence des parties de I'introduction 


Lintroduction est complête et pertinente. Le sujet amené (S. A.) évoque les principaux 
thêmes de I'oeuvre de Michel Tremblay pour ensuite les lier au sujet posé (S. P.), ou I'élêve 
précise la question : Mais est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont résignés à 
leur sort? Le sujet divisé (S. D.) est particuligrement réussi : I'élêve, qui ne se contente 
pas d'énumérer les points dont il va traiter, met en relation chacune des parties du dé- 
veloppement qu'il propose, ce qui permet déja d'entrevoir une progression dans son 
raisonnement : 


1. I'acceptation de conditions de vie pénibles ; 


2. la révolte ; 
3. ce qui 'emporte de la résignation ou de la révolte. 


Cohésion entre les parties et les phrases de I'introduction 


Dans I'introduction, la cohésion est assurée par des enchainements efficaces. Cette effi- 
cacité est assurée par des mots qui relient bien les phrases entre elles!. 


La correction du Ministêre à cette introduction et à la conclusion? réunies a sans équi- 
voque valu la cote A. 


REMARQUE — Cette cote n'évalue que la structure de I'introduction (et de la conclusion). 
Elle ne concerne pas l'intégration des connaissances littéraires, qui est évaluée ailleurs, 
sous un autre critêre et à partir de I'ensemble de la copie (voir les connaissances litté- 
raires dans la section Contenu). 





1. Pour des commentaires plus précis sur la cohésion de cette introduction, on peut consulter, sous 
Organisation/Enchainement des idées, I'Exemple d'enchainement des idées dans I'introduc- 
tion. 


2. Pour des commentaires sur la conclusion de la même dissertation, on peut consulter I'Exemple d'une 
três bonne conclusion dans la section Conclusion. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
Organisation : conclusion 


Notions utiles 
et conseils pratiques 


Voici des notions reliées à la conclusion de la dissertation critique. Pour voir leur mise en 
application, consulter les exemples. 


Tout travail écrit s'acheve par une partie qui vise à montrer que la question de départ a 
été examinée adéquatement et qu'on en arrive aprês un parcours de réflexion à pro- 
poser une solution à la problématique traitée ou, du moins, une réponse précise à la 
question étudiée. Il est fréquent que la conclusion se termine en attirant I'attention du 
lecteur sur un élargissement possible du problême ou sur une question voisine qu'il serait 
intéressant de traiter. Comme à la correction de I'épreuve, pour parler des parties de la 
conclusion, on utilise féquemment les expressions « réponse » (on dit aussi « rappel du 
sujet »), « synthêse » et « ouverture ». 


NOTIONS UTILES 


En principe, la conclusion de la dissertation critique comporte, comme introduction, 
une centaine de mots. Elle représente environ le dixiême de I'ensemble de la disserta- 
tion. Il est recommandé de la rédiger une fois qu'on a achevé le développement, de 
sorte qu'on connait déja bien ce qu'on doit récapituler. 


Une bonne conclusion est constituée de trois parties : 


1. la réponse, qui énonce une derniêre fois le point de vue défendu 
2. la synthese ou le bilan, qui rappelle par quel chemin on est parvenu à la réponse 


3. I'ouverture, qui mentionne une ou des pistes de réflexion en lien avec la question 


On s'assure de bien relier entre elles les phrases de la conclusion en accordant toute 
I'attention nécessaire à I'enchainement des idées. Habituellement, la conclusion se pré- 
sente en un seul paragraphe. 


CONSEILS PRATIQUES 


Ed 
Reponse 
e Enoncer une réponse claire en n'hésitant pas à reprendre la question. 
e Ne pas dénaturer la question en la rappelant. 


Zen 4 


e Répéter la réponse, même si elle a déja été énoncée dans le développement. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
CONCLUSION : NOTIONS UTILES ET CONSEILS PRATIQUES 2 


S'assurer que cette réponse est conforme au point de vue défendu tout au long de 
la dissertation ou qu'elle correspond au point de vue retenu comme final à la suite 
de I'examen des autres points de vue possibles. 


Pour avoir la garantie que le lecteur reconnait bien la réponse, la lier à un organisa- 
teur textuel propre à indiquer qu'on conclut : somme toute, en fin de compte, au bout 
du compte, finalement... 


Synthese 


Rappeler I'une aprês I'autre les étapes qui ont mené à la réponse. 


Si, en cours de route, on a examiné des points de vue opposés, préciser les nuances 
qui ont prévalu dans le choix du point de vue final. 


Si la réponse consiste en un point de vue nuancé, bien justifier cette position. 


Zn 4 


Ne pas répéter la synthêse si elle a déja été faite dans la derniére partie du dévelop- 
pement et se contenter den rappeler les grandes lignes. 


Ouverture 


Avant de rédiger I'ouverture, se demander si des raisons qu'on n'a pas eu le temps 
d'examiner auraient pu mener à la même réponse. 


Faire une ouverture en lien avec la problématique traitée. 


Profiter de I'ouverture pour intégrer des connaissances littéraires ou générales per- 
tinentes. 


Pour I'ensemble de la conclusion 


S'albstenir d'utiliser le titre Conclusion. 


S'assurer qu'on a bien rédigé des phrases complêtes reliées entre elles adéquatement. 





On peut vérifier si on a bien retenu les caractéristiques de la conclusion et répondre en 
ligne à des questions sur le sujet en cliquant sur Testez vos connaissances. 











On peut faire un exercice de rédaction d'une conclusion et consulter un corrigé en 
téléchargeant I'exercice 4 de la section La dissertation en quatre exercices. 








POUR EN SAVOIR PLUS 


Ces notions utiles reprennent des éléments présentés de façon plus détaillée dans le 
manuel suivant : 


BERGER, Richard, Diane DÉRY et Jean-Pierre DUFRESNE. L'épreuve de français, Pour réus- 


sir sa dissertation critique, Laval, Beauchemin, 2005. 


On y trouve des compléments théoriques, des questions-réponses et beaucoup d'exer- 
cices sur la conclusion. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
Organisation : conclusion 


Exemple d'une 
bonne conclusion 


Dans la dissertation critique, on appelle habituellement les parties de la conclusion 
réponse, synthese et ouverture. Ces termes sont aussi utilisés à la correction de 
'épreuve. (Pour en savoir plus, voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre 
Conclusion dans la section Organisation.) 


Nous reproduisons ici une bonne conclusion. On peut lire la dissertation complete ainsi 
que le texte sur lequel elle porte sous le titre Exemples complets de dissertations de la 
section Qu'est-ce que I'épreuve ? 


SUJET : La vie est cruelle : tel est le message que Maupassant livre au lecteur dans le 
conte « Aux champs ». Discutez. 


CONCLUSION 


Au bout du compte, affirmer que le message de Maupassant est la cruauté de la vie n'est vrai 
qu'en partie. Le départ du fils à la fin du récit a certainement été une attitude cruelle à 
Végard de ses parents, qui s'étaient fait un point d'honneur de ne pas le « vendre ». Mais ce 
que Maupassant a surtout voulu montrer dans sa recherche de réalisme, c'est le milieu 
difficile ou les paysans de son histoire doivent survivre en se serrant les coudes. C'est Pesprit 
borné de ceux qui ne savent pas profiter d'une bonne occasion. Enfin, on a ce qu'on mé- 
rite... telle est la leçon qu'on peut tirer du conte « Aux champs », un peu comme on en tire 
toujours une à la fin d'une fable de La Fontaine. environ 120 mots 





Besoin de conseils pour bien rédiger la conclusion ? Voir Notions utiles et conseils pra- 
tiques sous le titre Conclusion de la section Organisation. 











PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXEMPLE D'UNE BONNE CONCLUSION 2 


COMMENTAIRES 


À I'épreuve de français, I'introduction, la conclusion et |'enchainement des idées de ces 
deux parties sont évalués au même sous-critêre. 





R. Au bout du compte, affirmer que le message de Maupassant est la cruauté de la 
vie n'est vrai qu'en partie. Le départ du fils à la fin du récit a certainement été 
une attitude cruelle à I'égard de ses parents, qui s'étaient fait un point d'hon- 
neur de ne pas le « vendre ». Mais ce que Maupassant a surtout voulu montrer 


s. dans sa recherche de réalisme, c'est le milieu difficile ou les paysans de son 
histoire doivent survivre en se serrant les coudes. C'est Vesprit borné de ceux 
o. qui ne savent pas profiter d'une bonne occasion. Enfin, on a ce qu'on mérite... 


telle est la leçon qu'on peut tirer du conte « Aux champs », un peu comme on 
en tire toujours une à la fin d'une fable de La Fontaine. | environ 120 mots 











Présence, clarté et pertinence des parties de la conclusion 


La conclusion est complête et assez pertinente. L'élêve propose une réponse (R.) à la 
question : affirmer que le message de Maupassant est la cruauté de la vie n'est vrai qu'en 
partie. Il fait une synthêse (S.) des éléments traités dans le développement : le milieu 
misérable, I'esprit borné et le sort mérité des paysans. Louverture (O.) semble légere- 
ment plus faible puisque le lien entre Maupassant et La Fontaine n'est pas réellement 
démontré, mais cette lacune mineure n'entraine pas à elle seule une baisse de la cote 
attribuée à la conclusion. 


Cohésion entre les parties et les phrases de la conclusion! 


Les parties de la conclusion s'enchaínent assez facilement et assurent une progression 
logique. Certains mots servent à bien marquer cet enchainement et à indiquer qu'il s“agit 
bien d'une conclusion : Au bout du compte, mais, c'est, enfin, telle est... 


Compte tenu de leur clarté, de leur pertinence et de leur cohésion, à la correction du 
Ministere, cette conclusion et I'introduction réunies ont reçu la cote A. Cette cote est la 
même que celle qui a été attribuée à IExemple d'une três bonne conclusion. L'expli- 
cation est la suivante : malgré quelques faiblesses, I'élêve fait la démonstration qu'il a 
une « bonne maitrise » de tous les aspects de la rédaction de la conclusion (et de 
Vintroduction?). 


Remarque : Cette cote n'évalue que la structure et la cohésion de la conclusion (et de 
introduction). Elle ne concerne pas l'intégration des connaissances littéraires, qui est 
évaluée ailleurs, à un autre critêre et à partir de I'ensemble de la copie (voir Connais- 
sances littéraires dans la section Contenu). 





1. Pour des commentaires plus précis sur la cohésion de la conclusion, on peut consulter, sous Orga- 
nisation/Enchainement des idées, I'Exemple d'enchainement des idées dans la conclusion. 


2. Pour des commentaires sur I'introduction de la même dissertation, on peut consulter |'Exemple d'une 
bonne introduction de la section Introduction. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
Organisation : conclusion 


Exemple d'une 
tres bonne conclusion 


Dans la dissertation critique, on appelle habituellement les parties de la conclusion 
réponse, synthese et ouverture. Ces termes sont aussi utilisés à la correction de 
'épreuve. (Pour en savoir plus, voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre 
Conclusion dans la section Organisation.) 


Nous reproduisons ici une três bonne conclusion. On peut lire la dissertation complête 
ainsi que le texte sur lequel elle porte sous le titre Exemples complets de dissertations 
de la section Qu'est-ce que I'épreuve ? 


SUJET : Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui sont 
résignés à leur sort ? 


CONCLUSION 


Somme toute, Madeleine et Léopold sont surtout des personnages révoltés. Ils n'acceptent 
plus de se résigner. Madeleine en a assez de l'ennui, de la maladie, de I'angoisse ; Léopold, de 
la soumission et de I'esclavage. C'est la révolte qui Pemporte chez les deux. Madeleine s'est 
enfermée dans un silence qui contient sa violence, elle n'en sort que pour mettre en doute 
son propre fils. Léopold, dans son monologue d'aliéné, illustre à quel point la révolte affecte 
son entourage. Surtout quand on connait la fin de la piêce : la mort dans laquelle il entrai- 
nera sa femme et le cadet de la famille. Populaire, mais três inspiré des piêces classiques, le 
théâtre de Michel Tremblay jette un regard sans compromis sur la réalité québécoise en 
faisant de la mêre dépressive et du travailleur d'usine des personnages tragiques. 

environ 130 mots 





Besoin de conseils pour bien rédiger la conclusion ? Voir Notions utiles et conseils pra- 
tiques sous le titre Conclusion de la section Organisation. 











PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXEMPLE D'UNE TRÊS BONNE CONCLUSION 2 


COMMENTAIRES 


À I'épreuve de français, I'introduction, la conclusion et I'enchainement des idées de ces 
deux parties sont évalués au même sous-critére. 





R. Somme toute, Madeleine et Léopold sont surtout des personnages révoltés. Ils 
n'acceptent plus de se résigner. Madeleine en a assez de Pennui, de la maladie, 
de !'angoisse ; Léopold, de la soumission et de Vesclavage. C'est la révolte qui 
s. VPemporte chez les deux. Madeleine s'est enfermée dans un silence qui contient 
sa violence, elle n'en sort que pour mettre en doute son propre fils. Léopold, 
dans son monologue d'aliéné, illustre à quel point la révolte affecte son entou- 
rage. Surtout quand on connait la fin de la piêce: la mort dans laquelle il 
o. entraínera sa femme et le cadet de la famille. Populaire, mais três inspiré des 
piêces classiques, le théâtre de Michel Tremblay jette un regard sans compro- 
mis sur la réalité québécoise en faisant de la mêre dépressive et du travailleur 
d'usine des personnages tragiques. environ 130 mots 











Présence, clarté et pertinence des parties de la conclusion 


L'élêve répond à la question (R.) en énonçant le point de vue qui a été retenu: c'est la 
révolte qui 'emporte chez les deux. Dans une synthese (S.), il rappelle les principales 
articulations de sa démonstration : les conditions pénibles qui contraignent les person- 
nages à la révolte plus qu'ã la résignation. L'ouverture (O.), três pertinente, permet 
d'entrevoir le théâtre de Michel Tremblay dans une optique différente de celle que pro- 
pose la question de dissertation. La conclusion est donc três bien réussie. 


Cohésion entre les parties et les phrases de la conclusion 


Dans cette conclusion, la cohésion est assurée par des enchainements efficaces. Cette 
efficacité est assurée par des mots qui relient bien les phrases entre elles et qui annoncent 
clairement qu'il s'agit d'une conclusion”. 


La correction du Ministêre à cette conclusion et à I'introduction? réunies a, sans équi- 
voque, valu la cote A. 


REMARQUE — Cette cote n'évalue que la structure de la conclusion (et de I'introduction). 
Elle ne concerne pas l'intégration des connaissances littéraires, qui est évaluée ailleurs, 
sous un autre critêre et à partir de I'ensemble de la copie (voir Connaissances litté- 
raires dans la section Contenu). 





1. Pour des commentaires plus précis sur la cohésion de la conclusion, on peut consulter, sous Orga- 
nisation/Enchainement des idées, I'Exemple d'enchainement des idées dans la conclusion. 


2. Pour des commentaires sur I'introduction de la même dissertation, on peut consulter |'Exemple d'une 
bonne introduction de la section Introduction. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 


Organisation : enchainement des idées 
e º 
Notions utiles 
º e 
et conseils pratiques 

Voici des notions utiles reliées à I'enchainement des idées dans la dissertation critique. 
Pour voir leur mise en application, consulter les exemples. 

Il y a plusieurs façons d'aborder I'enchainement des idées dans la dissertation critique. 
Peu importe le vocabulaire qu'on utilise, important, c'est que les idées, les parties et 
les paragraphes se succêdent avec simplicité et logique, sans dérouter le lecteur. 

NOTIONS UTILES 


Comme tout texte cohérent, la dissertation critique doit se soucier d'enchaiíner les idées 
les unes aux autres en reliant adéquatement les paragraphes entre eux et les phrases 
entre elles. Nous parlerons ici de trois stratégies profitables : la reprise de I'information 
par des termes appropriés, le choix d'organisateurs textuels adéquats, qui marquent 
I'ordre et la progression des idées, et les phrases de transition à la fin ou au début des 
paragraphes. 


La reprise de I'information utilise des termes variés qui reprennent d'autres termes déja 
énoncés pour éviter que ne se perde d'une phrase à I'autre I'unité de sens du paragra- 
phe ou du texte. Ces termes de reprise peuvent être des pronoms (personnels, démons- 
tratifs et possessifs), mais aussi d'autres mots comme les synonymes ou les périphrases. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
ENCHAINEMENT DES IDÉES : NOTIONS UTILES ET CONSEILS PRATIQUES 2 
Exemples de termes de reprise de I'information 


SUJET : La vie est cruelle : tel est le message que Maupassant livre au lecteur dans le 
conte « Aux champs ». Discutez. 


Le paragraphe porte sur l'issue fatale de I'histoire qui montre que la vie est cruelle'. 





Termes repris 
Si quelque chose montre encore mieux que la vie est cruelle, 
[clest bien Pissue fatale de toute "histoire. La derniêre page du quelque chose 
conte de Maupassant met en évidence un revirement de situation 
auquel ne s'attendaient pas les parents de Charlot, qui juge, lui- 
même, avoir été « sacrifié » (Il. 145). Quand|le pêre Tuvache|lui parents de Charlot 
demande : « Vas-tu nous r'procher d” t'avoir gardé ? » (1. 147), 















































le fils ingrat|répond : « Oui, j vous le r'proche [...] Des parents Charlot 
comme vous, ça fait I'maleur des éfants. » (l. 149-150). 

Cette attitude|ne peut qu'être ressentie comme véritablement reproches 
cruelle pour un pêre et une mêre qui se sont conformés toute 

leur vie au modêle quiils| se sont imposé avec tant de rigueur : pêre et mêre 
celuil selon |eux, des meilleurs parents du monde. De plus, Char- modêle 

















lot finit par mettre à exécution sa menace : « vous mériteriez que 
j'vous quitte. » À la toute derniêre ligne de son récit, aprês avoir 
évoqué «les Vallin [qui] festoient avec [leur] enfant 
revenu » (1. 164), Maupassant y va de cette phrase laconique autant 
qu'ironique : « Etlil disparut dans la nuit. » (l. 167). [Ce manque Charlot 


















































de reconnaissancejdu fils déserteur, à Pégard de tous les sacrifi- reproches et départ 
ces que ses parents ont faits pour|lelgarder à tout prix, est bien le Charlot 
comble de la cruautél vie... cruelle 

















Les mots|encadrés|sont des exemples de termes de reprise de I'information. Les termes 
repris apparaissent dans la colonne de droite. Certains termes de reprise sont des pro- 
noms : c”, ils, celui, eux... D'autres sont des groupes de mots : le pêre Tuvache (reprise 
partielle de parents de Charlot), le fils ingrat, cette attitude, ce manque de reconnaissance, 
le fils déserteur... À la fin du paragraphe, le mot cruauté reprend dans une phrase syn- 
these I'idée de départ du paragraphe : la vie est cruelle. 











Les organisateurs textuels sont des marques qui mettent en évidence I'articulation de 
toutes les parties du texte. Dans I'exemple de paragraphe précédent, les organisateurs 
textuels sont surlignés en gris. Ce sont les mots encore mieux, de plus et à la derniêre 
ligne de son récit. Ils expriment les liens qui unissent les parties entre elles, les paragraphes 
entre eux et même les idées du paragraphe entre elles. Ils peuvent être utiles aussi pour 
relier les idées de I'introduction et de la conclusion. En fait, pour la reprise de 
information ou les organisateurs textuels, la même façon de procéder s'applique aux 





1. Nous reproduisons ici le troisiême paragraphe de développement d'une bonne dissertation. On peut 
consulter le texte sur lequel il porte sous le titre Exemples complets de dissertations de la section 
Qu'est-ce que I'épreuve ? 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
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paragraphes du développement, à I'introduction et à la conclusion, avec les nuances 
logiques qui s'imposent, bien súr. Dans un texte argumentatif, comme la dissertation 
critique, les organisateurs textuels sont des mots fortement « porteurs de sens » puis- 
qu'ils traduisent la logique du raisonnement. || faut donc en faire un usage prudent et 
approprié. 


Voici des exemples d'organisateurs textuels utiles dans la dissertation critique : 


Pour marquer qu'on... 
commence : avant tout, d'une part, d'abord, tout d'abord, en premier lieu... 
poursuit : d'autre part, de plus, en outre, par ailleurs, passons maintenant à... 


donne un exemple : entre autres, notamment, par exemple, prenons le cas de... 


explique : ainsi, c'est-á-dire, en effet, cela se comprend du fait que... 
oppose : cependant, malgré cela, toutefois, par contre, au contraire... 
termine : enfin, en fin de compte, en définitive, somme toute... 


REMARQUE — Dans la dissertation critique, il est préférable d'éviter les organisateurs qui 
indiquent une séquence chronologique : premiêrement, deuxiêmement, troisiêmement... 
Dans les faits, I'organisation générale des idées repose peu souvent sur la chronologie 
des textes. Elle fait habituellement appel à d'autres types d'organisation logique (voir le 


plan). 


Lorsqu'on le juge approprié, des phrases de transition au début et à la fin des paragra- 
phes peuvent contribuer à clarifier I'articulation de I'ensemble en faisant ressortir le lien 
que doit faire le lecteur entre un paragraphe et un autre, une partie et une autre... Une 
bonne stratégie consiste à utiliser un organisateur textuel dans une phrase de transi- 
tion à la fin d'un paragraphe qui s“'achéve ou au début du chaque paragraphe qui suit. 
Attention : il faut éviter la redondance qu'entrainerait la présence de la même transition 
aux deux endroits : cependant, la vie n'est pas toujours cruelle... On peut dire toutefois 
que la vie n'est pas cruelle quand... Ily a un problême dans cet exemple de passage d'un 
paragraphe à un autre : on ne devrait marquer la transition que par un seul des deux 
organisateurs. Enfin, la phrase de transition n'est pas toujours nécessaire. Par exemple, 
deux paragraphes peuvent s'enchainer naturellement sans qu'on soit obligé de souli- 
gner la logique qui les fait se succéder. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
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CONSEILS PRATIQUES 


e Vérifier que chaque pronom de reprise représente un terme que le lecteur peut faci- 
lement reconnatítre. 


e Ne pas utiliser de synonymes qui ne représentent pas adéquatement les termes quils 
reprennent (voir la section Vocabulaire). 


e S'assurer que chaque organisateur textuel exprime bien le lien à établir entre les 
idées. 

e S'assurer que les paragraphes du développement s'enchainent bien les uns aux autres, 
avec ou sans organisateurs textuels. 


* Sicela est utile, penser à faire une phrase de transition à la fin d'un paragraphe qui 
s'achéve ou au début d'un paragraphe qui suit. 


e Eviter de doubler la transition en employant I'un à la suite de I'autre des organisa- 
teurs textuels marquant le même type de relation entre les idées. 


e S'assurer que les idées et les phrases des paragraphes du développement sont bien 
reliées entre elles. 


e viter de confondre le lecteur en employant un organisateur textuel à chaque phrase. 


e S'assurer que les phrases de I'introduction et celles de la conclusion sont bien re- 
liées entre elles. 


e Relier clairement entre eux les éléments du sujet divisé de I'introduction. 


e Ne pas utiliser le même organisateur textuel pour le dernier paragraphe du dévelop- 
pement et la conclusion. 


e Considérer que le premier paragraphe du développement n'a pas besoin de lien avec 
introduction et que I'absence d'organisateur textuel à cet endroit est normale. 
Autrement dit : on n'est pas obligé de suggérer qu'on commence le développement. 
Pour le lecteur, c'est évident... 





On peut vérifier si on a bien retenu les caractéristiques de I'enchainement des idées et 
répondre en ligne à des questions de révision en cliquant sur Testez vos connaissances. 








On peut faire des exercices de rédaction, puis consulter un corrigé en téléchargeant les 
exercices 2, 3 et 4 de la section La dissertation en quatre exercices. 








La reprise de I'information doit aussi s'appuyer sur une syntaxe adéquate. On peut faire 
des exercices sur les Problêmes fréquents rencontrés à I'épreuve de français en consul- 
tant la section Syntaxe. 











PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
Organisation : enchainement des idées 


Exemple d'enchainement 
des idées dans un paragraphe 


Dans la dissertation critique, I'enchainement efficace des idées s'effectue à I'aide de trois 
stratégies : la reprise de I'information, le choix des organisateurs textuels et les phrases 
de transition, pour relier entre eux les paragraphes du développement. (Pour en savoir 
plus, voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Enchainement des idées 
dans la section Organisation.) 


Voici un paragraphe qui fait un três bon usage de la reprise de I'information et des 


organisateurs textuels!. 


SUJET : Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui sont 
résignés à leur sort ? 





1. Nous reproduisons ici le premier paragraphe de développement d'une excellente dissertation. On 
peut consulter la dissertation complete ainsi que les textes sur lesquels elle porte sous le titre Exem- 
ples complets de dissertations de la section Qu'est-ce que I'épreuve ? 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXEMPLE D'ENCHAINEMENT DES IDÉES DANS UN PARAGRAPHE 2 


PARAGRAPHE PORTANT SUR LA RÉSIGNATION DE MADELEINE 




















ET DE LEOPOLD 
Termes repris 
Il ne fait pas de doute quelles deux personnages|ont dã se rési- Madeleine et 
gner à des conditions d'existence particuligrement pénibles. Dans Léopold 
la premiêre partie de son monologue, Madeleine ne fait pas un 
bilan positif de |sa vie|marquée par Vennui, la maladie et Van- existence 














goisse. Au départ, elle confie à Claude : « Quand ton pêre est Madeleine 
disparu depuis des jours pis que ta soeur est partie travailler, ça 


























m'arrive de m'ennuyer. C'est súr. » (I. 5-6) Elle /témoigne d'une Madeleine 
solitude qui la laisse inactive : « La télévision est plate, la lecture 
m'a jamais beaucoup intéressée... » (I. 16-17). De plus, la pauvre Madeleine 











vit avec Vinquiétude de la maladie : « [...] me retrouve imman- 
quablement ici, dans le salon, sur le sofa, avec les mains croisées 
sur les genoux pis un verre de lait [...] au cas ou une douleur me 
prendrait... » (1. 9-11) Cette douleur, c'est ce qu'elle appelle son 
«mal au côté » (1. 22)./Sa souffrance est aussi reliée à la peur (1. 14) douleur 
et à I'angoisse (Il. 16). Lextrait comporte même une didascalie 
qui associe au silence l'angoisse de Madeleine : « Silence. On la 
sent angoisser. » (1. 19-20) Pour sa part, le Léopold d'À toi pour 
toujours... se perçoit aussi comme victime de ce qui "entoure. Il 
se sent en particulier exploité par son patron : Léopold 


























Ça fait vingt ans que j'travaille pour c't'écoeurant-la... 
Pis j'ai rien que quarante-cing ans...C'est quasiment drôle 
quand tu penses que t'as commencé à travailler pour un 
gars que thais à Vâge de dix-huit ans pis que t'es t'encore 
là à le sarvir. (1. 7-9) 














Même sfil a la chance d'avoir un emploi régulier, lillsouffre d'être 
déshumanisé, esclave de sa machine : « Tu viens que t'es telle- Léopold 
ment spécialisé dans ta job steady, que tu fais partie de ta tabarnac 
de machine ! C'est elle qui te mêne ! C'est pu toé qui watches 
quand a va faire défaut, c'est elle qui watche... » (Il. 15-17) On 
doit donc constater que pendant des années Madeleine aussi bien 
que Léopold|sont restés enfermés dans des conditions de viejaux- 
quelles ils ont dá se résigner. environ 320 mots ont dú se résigner à 
des conditions 























d'existence 














Les termes jencadrés|servent à la reprise de I'information. Les passages surlignés en gris 
indiquent la présence d'organisateurs textuels. 
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COMMENTAIRES 


À Fépreuve de français, 'enchainement des idées est évalué au même sous-critêre que 
la structure du développement et la construction des paragraphes. Le commentaire sui- 
vant porte spécifigquement sur I'aspect de I'enchainement des idées entre les phrases 
du paragraphe. 


Les phrases du paragraphe s'enchainent três facilement et assurent la progression lo- 
gique des idées. Comme il s'agit du premier paragraphe du développement, I'élêve n'a 
pas jugé nécessaire d'employer un organisateur textuel, puisqu'il n'y a pas de lien à 
établir avec ce qui précede ni besoin de le situer dans une séquence avec un mot comme 
premiêrement, qui ne serait pas vraiment utile. Les termes de reprise: les deux person- 
nages, sa vie, la pauvre, sa souffrance, de même que les pronoms, permettent de bien 
relier les phrases du paragraphe sans problême de répétition, contribuant à la progres- 
sion et à la cohérence. Des organisateurs textuels servent à mettre de I'ordre dans les 
différents éléments qui se rapportent à Madeleine : au départ, de plus, aussi, même. Le 
passage à la deuxiême partie du paragraphe, qui traite de Léopold, est clairement signi- 
fié : Pour sa part... Le paragraphe s'achêve par une phrase qui reprend I'ensemble de 
information avec un organisateur qui indique I'intention de cette phrase : On doit donc 
constater... 


Dans une évaluation qui englobe sa construction et celle des autres paragraphes, de 
même que le plan d'ensemble de la dissertation, la correction du Ministêre a conduit à 
la cote A pour I'enchainement des idées. 


REMARQUE — Cette cote n'évalue que la structure et la cohésion des paragraphes (et du 
plan). Elle ne concerne pas I'intégration des connaissances littéraires, qui est évaluée 
ailleurs, sous un autre critêre et à partir de I'ensemble de la copie (voir les connaissan- 
ces littéraires dans la section Contenu). Il en est de même pour I'évaluation de la qua- 
lité de 'argumentation. 





On peut consulter des commentaires sur la qualité de I'argumentation dans ce para- 
graphe (arguments, preuves, explication) sous le titre Exemple d'une argumentation 
três réussie dans la section Contenu. 








Besoin de conseils pour bien réussir 'enchainement des idées ? Voir Notions utiles et 
conseils pratiques sous le titre Enchainement des idées de la section Organisation. 











PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
Organisation : enchainement des idées 


Exemple d'enchainement des idées 
entre des paragraphes 


Dans la dissertation critique, I'enchainement efficace des idées s'effectue à I'aide de trois 
stratégies : la reprise de I'information, le choix des organisateurs textuels et les phrases 
de transition, pour relier entre eux les paragraphes du développement. (Pour en savoir 
plus, voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Enchainement des idées 
dans la section Organisation.) 


Voici un enchainement de paragraphes qui fait un três bon usage de la reprise des 
organisateurs textuels et des phrases de transition!. 


SUJET : Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui sont 
résignés à leur sort ? 


EXEMPLE D'ENCHAÍNEMENT DES IDÉES DANS UN DÉVELOPPEMENT COMPLET 





Il ne fait pas de doute que les deux personnages ont dú se résigner à des conditions 
d'existence particulitrement pénibles. Dans la premiêre partie de son monologue, 
Madeleine ne fait pas un bilan positif de sa vie marquée par Vennui, la maladie et 
Pangoisse. Au départ, elle confie à Claude : « Quand ton pêre est disparu depuis des 
jours pis que ta soeur est partie travailler, ça m'arrive de m'ennuyer. C'est sãr. » (1. 5-6) 
Elle témoigne d'une solitude qui la laisse inactive : « La télévision est plate, la lecture 
m'a jamais beaucoup intéressée... » (I. 16-17). De plus, la pauvre vit avec Vinquiétude 
de la maladie : « [...] j'me retrouve immanquablement ici, dans le salon, sur le sofa, 
avec les mains croisées sur les genoux pis un verre de lait [...] au cas oú une douleur 
me prendrait... » (I. 9-11) Cette douleur, c'est ce qu'elle appelle son « mal au 
côté » (1. 22). Sa souffrance est aussi reliée à la peur (1. 14) et à Pangoisse (1. 16). Lex- 
trait comporte même une didascalie qui associe au silence "angoisse de Madeleine : 
« Silence. On la sent angoisser. » (1. 19-20) Pour sa part, le Léopold d'Á toi pour tou- 
jours... se perçoit aussi comme victime de ce qui Ventoure. Il se sent en particulier 
exploité par son patron : 
Ça fait vingt ans que j'travaille pour c't'écoeurant-lã... Pis j'ai rien que 
quarante-cinq ans...C'est quasiment drôle quand tu penses que t'as commencé 
à travailler pour un gars que thais à V'ãge de dix-huit ans pis que t'es t'encore 
là à le sarvir. (1. 7-9) 














— 


. Nous reproduisons ici le développement d'une excellente dissertation. On peut consulter la disser- 
tation complete ainsi que les textes sur lesquels elle porte sous le titre Exemples complets de dis- 
sertations de la section Qu'est-ce que I'épreuve ? 
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Même s'il a la chance d'avoir un emploi régulier, il souffre d'être déshumanisé, esclave 
de sa machine : « Tu viens que t'es tellement spécialisé dans ta job steady, que tu fais 
partie de ta tabarnac de machine ! C'est elle qui te mêne ! C'est pu toé qui watches 
quand a va faire défaut, c'est elle qui watche... » (1. 15-16-17) On doit donc constater 
que pendant des années Madeleine aussi bien que Léopold sont restés enfermés dans 
des conditions de vie auxquelles ils ont dâ se résigner. 


Par contre, chez I'un et Vautre cette détresse engendre aussi la révolte. Madeleine 
fuit la réalité dans un silence qui symbolise à ses yeux sa force et contient sa violence 
intérieure. Elle avoue à son fils: «[...] dans le milieu du silence, la tempête 
arrive. » (1. 20-21). À Vintérieur d'elle-même, elle « [fait] des scênes qui durent des 
heures », elle précise : « des scênes tellement violentes [...] J'démolis la maison ou 
benj'y mets le feu, j égorge ton pêre, j fais même pire que ça... » (1. 26-28) De son côté, 
la révolte de Léopold s'exprime par le contraire du silence, par ce cri de désespoir que 
constitue le « sacre ». Chez Tremblay, le « joual » est associé à la fois à I'aliénation et à 
Pexpression du désir de se libérer. Le monologue de Léopold est le plus parfait exemple 
de ce besoin d'exprimer sa détresse poussé à sa limite : « Hostie ! toute ta tabarnac de 
vie à faire la même tabarnac d'affaire en arriêre de la même tabarnac de machine ! 
Toute ta vie ! » (1. 11-12) Ici le procédé de répétition contribue d'ailleurs à accentuer 
Pexpression de la révolte. Dans son langage sans retenue, Léopold s'indigne contre son 
passé et contre son avenir : « Quand j'me suis attelé à c'te ciboire de machine-lã, j'étais 
quasiment encore un enfant ! [...] Mais dans vingt ans, j's'rai même pus un 
homme... » (1. 20-21) Mais ce besoin de libération a-t-il d'autre issue que d'aller boire 
à la taverne (1. 29) ou d'espérer que « les enfants s'instruisent » et connaissent autre 
chose (1. 10-11) ? Bref, pour Madeleine, comme pour Léopold, expression de la ré- 
volte occupe une place importante. 


Tout compte fait, ce sont des personnages confrontés à eux-mêmes que nous pré- 
sente Michel Tremblay : des personnages qui vivent un conflit intérieur, un conflit 
insoluble. Madeleine et Léopold sont divisés entre la nécessité de se résigner et le 
besoin de se révolter. Souvent dans la tragédie, le conflit ne fait pas du héros la seule 
victime, les autres aussi sont affectés. À sa façon, Madeleine fait des reproches même à 
celui qui est prês d'elle : son fils Claude. Mettant en doute ses aspirations d'écrivain, 
elle conclut : « Si t'as jamais entendu le vacarme que fait mon silence, Claude, t'es pas 
un vrai écrivain ! » (1. 49-50). Léopold, aprês s'en être pris à Dieu lui-même, s'en prend 
à sa famille dans des termes à faire dresser les cheveux sur la tête du public québécois 
moyen : « Ta famille à toé ! Une autre belle invention du bon Dieu ! Quatre grandes 
yeules toutes grandes ouvertes, pis toutes prêtes à mordre quand tarrives, le jeudi 
soir ! » (1. 26-27). Se venger sur les autres (1. 5), c'est justement ce que Marie-Louise 
reproche à Léopold au début de Vextrait. Ainsi, chez Madeleine comme chez Léopold, 
la révolte 'emporte sur la résignation, au point qu'elle affecte leur entourage. 
environ 780 mots 











Comme on peut le constater, ce sont la premiere et la derniêre phrases de chaque para- 
graphe (en gras) qui indiquent quelle progression et quelle organisation caractérisent |'en- 
semble du développement. Ces phrases, mises bout à bout, donneraient une idée com- 
plete de la logique du développement en la résumant parfaitement. 


Le surlignage gris indique les organisateurs textuels. 
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COMMENTAIRES 


À Fépreuve de français, 'enchainement des idées est évalué au même sous-critêre que 
la structure du développement et la construction des paragraphes. Le commentaire sui- 
vant porte spécifiquement sur I'aspect de I'enchainement des idées entre les para- 
graphes. 


Les enchainements sont naturels, puisqu'ils sont, le plus souvent, dictés par le sens. Dans 
cette perspective, la premiére phrase du second paragraphe établit un lien entre la rési- 
gnation et la révolte en les présentant comme tributaires I'une de I'autre. L'enchaine- 
ment des idées entre les paragraphes repose sur deux procédés : les rappels de fin de 
paragraphe et la transition au début des paragraphes suivants (deuxiême et troisiême 
paragraphes). 


À la fin de chacun des paragraphes, une phrase indique que les idées développées ont 
trouvé leur aboutissement, ce sont les rappels de fin de paragraphe. Ces rappels consti- 
tuent, en quelque sorte, une reprise de I'ensemble de I'information de chaque para- 
graphe. Des organisateurs textuels servent à marquer qu'une étape se termine : donc 
(fin du premier paragraphe), bref (fin du deuxiême), ainsi (fin du troisiême paragraphe). 


Au début des paragraphes, un organisateur annonce la prochaine étape du raisonne- 
ment. Au premier paragraphe, I'élêve a choisi de ne pas utiliser d'organisateur : il est 
conscient que le lecteur sait três bien qu'aprês I'introduction, le développement com- 
mence. Pas besoin de le lui rappeler par premierement, d'abord ou en premier lieu : il le 
voit bien ! Surtout qu'il vient tout juste de lier le sujet divisé... Le par contre du deuxiême 
paragraphe indique au lecteur que si I'élêve vient de peser le pour (la résignation), il va 
maintenant considérer le contre (la révolte). Au début du troisiême paragraphe, I'expres- 
sion tout compte fait annonce que la derniêre partie est une synthêse qui va permettre 
de dégager la réponse finale à la question de départ. 


On assiste ici encore à une performance exceptionnelle de la part d'un élêve du collé- 
gial. Il a su agencer des organisateurs textuels bien choisis et des transitions implicites 
pour veiller à la progression et créer une réelle harmonie. 


Dans une évaluation qui englobe la construction et celle des paragraphes, la correction 
du Ministére a conduit à la cote A pour I'enchainement des idées du développement. 


REMARQUE — Cette cote n'évalue que la structure et la cohésion des paragraphes (et du 
plan). Elle ne concerne pas I'intégration des connaissances littéraires, qui est évaluée 
ailleurs, sous un autre critêre et à partir de I'ensemble de la copie (voir Connaissances 
littéraires dans la section Contenu). Il en est de même pour I'évaluation de la qualité 
de I'argumentation. 





On peut consulter des commentaires sur la qualité de I'argumentation (arguments, 
preuves, explication) sous le titre Exemple d'une argumentation três réussie dans la 
section Contenu. 








Besoin de conseils pour bien réussir I'enchainement des idées ? Voir Notions utiles et 
conseils pratiques sous le titre Enchainement des idées de la section Organisation. 











PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
Organisation : enchainement des idées 


Exemple d'enchainement des idées 
dans une introduction 


Dans la dissertation critique, I'enchainement efficace des idées s'effectue à I'aide de trois 
stratégies : la reprise de I'information, le choix des organisateurs textuels et les phrases 
de transition, pour relier entre eux les paragraphes du développement. (Pour en savoir 
plus, voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Enchainement des idées 
dans la section Organisation.) 


Voici une introduction qui fait un bon usage de la reprise de I'information. 


SUJET : La vie est cruelle : tel est le message que Maupassant livre au lecteur dans le 
conte « Aux champs ». Discutez. 


EXEMPLE D'ENCHAÍNEMENT DES IDÉES DANS UNE BONNE INTRODUCTION 





Termes repris 
Le Petit Larousse présente Guy de Maupassant comme un auteur 

















de contes et de nouvelles réalistes.|Il|s est appliqué à décrire fidê- Maupassant 
lement la société de son époque, aussi bien la classe des petits- 
bourgeois que la vie des paysans normands. C'estjce milieu cam- paysans normands 














pagnard| que nous retrouvons dans « Aux champs », publié en 
1883 dans Les contes de la bécasse. Peut-on affirmer que, dans 
ce récit, le message que livre Maupassant au lecteur est que la vie « Aux champs » 
est cruelle ? Nous allons voir que ce que|"auteur|cherche à trans- Maupassant 

mettre, c'est bien plus la vraie misêre des paysans, leur manque 
d'ouverture d'esprit et le fait qu'ils n'ont finalement que ce qu'ils 
méritent. environ 110 mots 















































Les[termes encadrés|servent à la reprise de I'information. 








PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXEMPLE D'ENCHAINEMENT DES IDÉES DANS UNE INTRODUCTION 2 


COMMENTAIRES 


À Fépreuve de français, 'enchainement des idées est évalué au même sous-critêre que 
la présence, la clarté et la pertinence des parties de I'introduction et de la conclusion. 
Le commentaire suivant porte spécifiguement sur I'aspect de la cohésion entre les par- 
ties et les phrases de I'introduction. 


Les parties de I'introduction s'enchainent assez facilement et assurent une progression 
logique. On passe d'une premiere idée qui situe globalement Maupassant et mentionne 
quelques caractéristiques que I'élêve met en lien avec le sujet à traiter. Les termes de 
reprise ce milieu campagnara, ce récit, I'auteur (comme le pronom il) permettent de bien 
relier les phrases et les parties entre elles sans problême de répétition, contribuant à la 
progression et à la cohérence. Le lecteur n'a pas I'impression que I'introduction piétine 
ou tourne en rond. La derniére partie, qui indique au lecteur comment la dissertation 
répondra à la question, constitue une phrase de transition implicite : ce qui suit sera né- 
cessairement le début du développement. L'élêve n'a pas jugé utile de recourir à des 
organisateurs textuels. Il aurait pu, par exemple, devant peut-on affirmer que..., employer 
mais ou cependant. Il aurait pu aussi, dans la derniére phrase, employer premiérement, 
deuxiêmement, troisiêmement ou d'abord, ensuite, enfin. Cela n'était pas du tout néces- 
saire. 


Compte tenu de leur clarté, de leur pertinence et de leur cohésion, à la correction du 
Ministêre, cette introduction et la conclusion réunies ont reçu la cote A. 


REMARQUE — Cette cote n'évalue que la structure et la cohésion de I'introduction (et de 
la conclusion). Elle ne concerne pas I'intégration des connaissances littéraires, qui est 
évaluée ailleurs, sous un autre critére et à partir de I'ensemble de la copie (voir Con- 
naissances littéraires dans la section Contenu). 





On peut consulter des commentaires sur les trois parties de cette introduction (Sujet 
amené, posé, divisé) sous le titre Exemple d'une bonne introduction de la section 
Introduction. 








On peut consulter la dissertation complete ainsi que le texte sur lequel elle porte sous le 
titre Exemples complets de dissertations de la section Qu'est-ce que I'épreuve ? 








Besoin de conseils pour bien réussir I'enchainement des idées ? Voir Notions utiles et 
conseils pratiques sous le titre Enchainement des idées de la section Organisation. 











PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
Organisation : enchainement des idées 


Exemple d'enchainement des idées 


dans une conclusion 


Dans la dissertation critique, I'enchainement efficace des idées s'effectue à I'aide de trois 
stratégies : la reprise de I'information, le choix des organisateurs textuels et les phrases 
de transition, pour relier entre eux les paragraphes du développement. (Pour en savoir 
plus, voir Notions utiles et conseils pratiques sous le titre Enchainement des idées 
dans la section Organisation.) 


Voici une conclusion qui fait un três bon usage de la reprise de I'information et des 
organisateurs textuels. 


SUJET : Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui sont 


résignés à leur sort ? 


EXEMPLE D'ENCHAÍNEMENT DES IDÉES DANS UNE TRES BONNE CONCLUSION 





assez 





Somme toute, Madeleine et Léopold sont surtout des personna- 
ges révoltés. Ils|n'acceptent plus de se résigner. Madeleine en a 














de I'ennui, de la maladie, de l'angoisse; Léopold, de la 


soumission et de Vesclavage. C'est la révolte qui "'emporte chez 
les deux| Madeleine s'est enfermée dans un silence qui contient 





de la 


et du 











sa violence, jellejn'en sort que pour mettre en doute son propre 
fils. Léopold, dans son monologue d'aliéné, illustre à quel point 
la révolte affecte son entourage. Surtout quand on connait la fin 














piêce : la mort dans laquelle |il entrainera sa femme et le 





cadet de la famille. Populaire, mais três inspiré des piêces clas- 
siques, le théâtre de Michel Tremblay jette un regard sans com- 








promis sur la réalité québécoise en faisant de la mêre dépressive 














travailleur d'usineldes personnages tragiques. 








environ 130 mots 











Les [termes encadrés 











présence d'un organisateur textuel. 


Termes repris 


Madeleine et Léopold 


Madeleine et Léopold 
Madeleine 


Léopold 


Madeleine 
Léopold 


servent à la reprise de I'information. Le surlignage gris indique la 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXEMPLE D'ENCHAINEMENT DES IDÉES DANS UNE CONCLUSION 2 


COMMENTAIRES 


À Fépreuve de français, 'enchainement des idées est évalué au même sous-critêre que 
la présence, la clarté et la pertinence des parties de I'introduction et de la conclusion. 
Le commentaire suivant porte spécifigquement sur I'aspect de la cohésion entre les par- 
ties et les phrases de I'introduction. 


Dans cette conclusion, la cohésion est assurée par des enchainements três efficaces qui 
assurent une progression logique. L'organisateur textuel somme toute (qui n'a pas été 
utilisé ailleurs) fait comprendre au lecteur que cette derniêre partie de la dissertation est 
bel et bien la conclusion et suggêre que la phrase qui commence propose une réponse 
à la question. Les pronoms de reprise il, elle, les deux... permettent de bien relier les 
phrases et les parties entre elles en évitant la répétition de Madeleine et de Léopold. Ces 
pronoms contribuent efficacement à la progression et à la cohérence du bilan portant 
sur ces deux personnages. 


Une derniére phrase vient clore la problématique : Populaire, mais três inspiré des piêces 
classiques, le théâtre de Michel Tremblay jette un regard sans compromis sur la réalité qué- 
bécoise en faisant de la mêre dépressive et du travailleur d'usine des personnages tragiques. 
lci, les périphrases la mêre dépressive et le travailleur d'usine reprennent une derniêre fois 
les mêmes personnages en leur conférant une portée sociale représentative. 


La correction du Ministêre à cette conclusion et à I'introduction réunies a, sans équi- 
voque, valu la cote A, aussi bien pour la présence, la clarté et la pertinence des parties 
que pour la cohésion. 


REMARQUE — Cette cote n'évalue que la structure et la cohésion de la conclusion (et de 
introduction). Elle ne concerne pas l'intégration des connaissances littéraires, qui est 
évaluée ailleurs, sous un autre critêre et à partir de I'ensemble de la copie (voir Con- 
naissances littéraires dans la section Contenu). 





On peut consulter des commentaires sur les trois parties de cette conclusion (réponse, 
synthése et ouverture) sous le titre Exemple d'une três bonne conclusion de la sec- 
tion Conclusion. 








On peut consulter la dissertation complete ainsi que les textes sur lesquels elle porte 
sous le titre Exemples complets de dissertations de la section Qu'est-ce que I'épreuve ? 








Besoin de conseils pour bien réussir I'enchainement des idées ? Voir Notions utiles et 
conseils pratiques sous le titre Enchainement des idées de la section Organisation. 











Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Recherche de champs lexicaux 
sans contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Champs lexicaux 











Consigne 


Trouvez le champ lexical auquel appartiennent les termes suivants. 


Exemple 


Les termes judiciaire, jugement, légalité, loi, plaider, poursuite et procês font partie du champ 
lexical suivant : : 





Réponse 


Les termes judiciaire, jugement, légalité, loi, plaider, poursuite et procês font partie du champ 
lexical suivant : la justice (le droit). 


NorE. — Le terme désignant le cnamp lexical ne fait pas partie de la liste des mots du champ 
lexical. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 


SANS CONTEXTE 2 
EXERCICE 
1. Les termes hockey, lancer frappé, mise en échec, patiner, patineuse artistigue, professionnel, 


10. 


rondelle, ski alpin et ski de fond font partie du champ lexical suivant : 





. Les termes aviron, ballon, coup de circuit, golf, natation, patiner, patins à roues alignées, 


professionnel et soccer font partie du champ lexical suivant : 





. Les termes brasse, crawl, nage libre, nage sur le dos, nager, nageur, papillon et piscine font 


partie du champ lexical suivant : 





. Les termes dérobade, échappatoire, excuse, faux-fuyant et se dérober font partie du champ 


lexical suivant : 





. Les termes bras, épaule, grassouillet, jambe, musclé et squelettique font partie du champ 


lexical suivant : 





. Les termes contrariété, déplaisir, désagrément, ennuyer et mécontentement font partie du 


champ lexical suivant : 





. Les termes apparition, effrayer, esprit, immatériel, revenant et spectre font partie du champ 


lexical suivant : 





. Les termes aberration, bévue, lapsus, malentendu, monumental et se tromper font partie du 


champ lexical suivant : 





. Les termes apprendre, culture, érudit, humanisme, lecture et science font partie du champ 


lexical suivant : 





Les termes dérision, ironique, persiflage, sarcasme et se moguer font partie du champ lexical 


suivant : 





RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE 3 


1. 


Corrigé 


. Les termes hockey, lancer frappé, mise en échec, patineuse artistique, professionnel, ron- 


delle, ski alpin et ski de fond font partie du champ lexical suivant : les sports d'hiver. 


. Les termes aviron, ballon, coup de circuit golf, natation, patiner, patins à roues alignées et 


soccer font partie du champ lexical suivant : les sports d'été. 


. Les termes brasse, crawl, nage libre, nage sur le dos, nager, nageur, papillon et piscine font 


partie du champ lexical suivant : la natation. 


. Les termes dérobade, échappatoire, excuse, faux-fuyant et se dérober font partie du champ 


lexical suivant : la fuite. 


. Les termes bras, épaule, grassouillet, jambe, musclé et squelettigue font partie du champ 


lexical suivant : le corps. 


. Les termes contrariété, déplaisir, désagrément, ennuyer et mécontentement font partie du 


champ lexical suivant : "ennui. 


. Les termes apparition, effrayer, esprit, immatériel, revenant et spectre font partie du champ 


lexical suivant : le fantôme. 


. Les termes aberration, bévue, lapsus, malentendu, monumental et se tromper font partie du 


champ lexical suivant : Perreur. 


. Les termes apprendre, culture, érudit, humanisme, lecture et science font partie du champ 


lexical suivant : le savoir. 


Les termes dérision, ironique, persiflage, sarcasme et se moguer font partie du champ lexical 
suivant : la raillerie. 


Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Contenu des champs lexicaux 
sans contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Champs lexicaux 











Consigne 


Trouvez au moins dix mots (noms, adjectifs, verbes ou adverbes) relevant des champs 
lexicaux suivants. 


Exemple 
Le champ lexical de la natation. 


Réponse 


Mots faisant partie du champ lexical de la natation : bonnet de bain, brasse, crawl, lon- 
gueurs, maillot de bain, maitre nageur, nage libre, nage sur le dos, nager, nageur, pa- 
pillon, piscine, etc. 


NorE. — Les réponses fournies ici le sont à titre d'exemples; d'autres sont possibles. Au besoin, 
vérifiez vos réponses auprês de votre professeur. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


CONTENU DES CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE 


EXERCICE 


1. Le champ lexical de Pautomne. 








2. Le champ lexical de la mer. 








3. Le champ lexical de la lune. 








4. Le champ lexical de "'honnêteté. 








5. Le champ lexical de la littérature. 








6. Le champ lexical de la rapidité. 








7. Le champ lexical du mystêre. 








CONTENU DES CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE 


8. Le champ lexical du sourire. 








9. Le champ lexical de la fuite. 








10. Le champ lexical de "'espoir. 








CONTENU DES CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE 4 


Corrigé 


NorTE. — Les réponses fournies ici le sont à titre d'exemples; d'autres sont possibles. Au besoin, 
vérifiez vos réponses auprês de votre professeur. 


10. 


. Mots faisant partie du champ lexical de Pautomne : automnal, brouillard, doré, équinoxe, 


feuilles, gris, jaune, mélancolie (mélancolique), nuage (nuageux), pleuvoir, pluie (pluvieux), 
récoltes, rouge, temps frais, temps froid, triste (tristesse), solstice, vent froid, venter, etc. 


. Mots faisant partie du champ lexical de la mer : agitée, bain de mer, bleu, bord de mer, calme, 


clapoter, déchainée, eau salée, haute mer, houle, large, marée, nager, naviguer, océan, pro- 
fondeur, tempête, vagues, etc. 


. Mots faisant partie du champ lexical de la lune : alunir, astre de la nuit, blanche, brillante, 


cachée, clair de lune, croissant, disque, éclairer, éclipse, lumineuse, lunaire, lune de miel, 
nouvelle lune, orange, pleine Iune, ronde, satellite, se lever, voilée, etc. 


. Mots faisant partie du champ lexical de "'honnêteté : absolue, bonne foi, conscience, digne 


(dignité), droit (droiture), franc (franchise), honnête, intêgre (intégrité), irréprochable, loyal 
(loyauté), moral (moralité), probe (probité), qualité, etc. 


. Mots faisant partie du champ lexical de la littérature : anglaise, auteur, canadienne, classique, 


contemporaine, descriptive, dissertation, écrire, engagée, ennuyant, française, lire, littéraire, 
long, narrative, ccuvre, poésie, québécoise, réaliste, roman, romantique, surréaliste, etc. 


. Mots faisant partie du champ lexical de la rapidité : agilité, bolide, célérité, courir, course, 


diminuer, éclair, excessive, expéditive, extrême, inouie, précipitation, promptitude, rapide- 
ment, s'intensifier, vélocité, vertigineuse, vitesse, etc. 


. Mots faisant partie du champ lexical du mystere : approfondir, cacher, découvrir, dévoiler, 


difficile à comprendre, éclaircir, étrange (étrangeté), inaccessible, incompréhensible, incon- 
cevable, inconnu, inexplicable, profond (profondeur), secret, etc. 


. Mots faisant partie du champ lexical du sourire : adresser, affable, arborer, de circonstance, 


doux, énigmatique, enjôleur, épanoui, figé, gai (gaieté), glacial, hypocrite, impénétrable, in- 
génu, joie, lêvres, poli, radieux, visage, etc. 


. Mots faisant partie du champ lexical de la fuite : abandon, débâcle, défaite, dérobade, déroute, 


désordonnée, échappatoire, échappée, évasion, excuse, faux-fuyant, fuir (fuyard), générale, 
mettre en fuite, panique, précipitée, rapide, sauve-qui-peut, se dérober, vaine, etc. 


Mots faisant partie du champ lexical de I'espoir : absurde, assurance, attendre, caresser, com- 
bler, confiance, conserver, espérer, faire naítre, fragile, garder, incertain, inébranlable, in- 
sensé, momentané, ranimer, solide, tenace, etc. 


Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Classements en champs lexicaux 
sans contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Champs lexicaux 











Consigne 


Classez les mots suivants en deux champs lexicaux différents et expliquez votre classe- 
ment. 


Exemple 


Aviron, ballon, coup de circuit, golf, hockey, lancer frappé, natation, patineuse artisti- 
que, patins à glace, patins à roues alignées, rondelle, ski alpin, ski de fond, ski nautique 
et soccer. 


Réponse 
a) Champ lexical : les sports d'été. 
Mots : Aviron, ballon, coup de circuit, golf, natation, patins à roues alignées, ski nau- 


tique, soccer. 


b) Champ lexical : les sports d"hiver. 


Mots : Hockey, lancer frappé, patineuse artistique, patins à glace, rondelle, ski alpin, 
ski de fond. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


CLASSEMENTS EN CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE P 


EXERCICE 


1. Agglomération, air pur, champ, cosmopolite, étendue, localité, métropole, municipalité, nature, 
plaine et vallonnée. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 








2. Accord, apaisement, barbare, conciliation, conflagration, ennemi, entente, guérilla, hostili- 
tés, pacification, réconciliation, soldat et violer. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 








3. Chaíne, en direct, grand écran, huitiême art, les ondes, projection, salle, scolaire et septiême 
art. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 








CLASSEMENTS EN CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE 3 


4. Chevalet, cliché, diapositive, épreuve, numérique, pinceau, prendre, tableau, toile et vernissage. 


a) Champ lexical : 





Mots : 











b) Champ lexical : 


Mots : 








5. Contrevérité, détenir, échafauder, exactitude, fausseté, franchise, loyauté, sincérité, tromper 
et véracité. 


a) Champ lexical: 





Mots : 











b) Champ lexical : 


Mots : 








6. Acharnement, douce, frénésie, furie, rage, rétorsion, revanche, riposte et vendetta. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical: 





Mots : 








CLASSEMENTS EN CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE 4 


7. Ambition, combler, envie, inassouvi, innovation, mutation, nouveauté, préconiser et tenta- 
tion. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 








8. Bouleversement, complexe, désarroi, émoi, fiêvre, hantise, idée fixe, psychose, récurrente et 
saisissement. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical: 





Mots : 








9. Alarme, appréhension, décês, disparition, inquiétude, morbide, perte, peur, phobie et trépas. 


a) Champ lexical : 





Mots : 











b) Champ lexical : 


Mots : 








CLASSEMENTS EN CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE 


10. Avis, discernement, finesse, intelligence, opinion, pensée, perspicacité, point de vue. 


a) Champ lexical: 





Mots : 











b) Champ lexical : 


Mots : 








CLASSEMENTS EN CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE 


Corrigé 


1. a) Champ lexical : la campagne. 
Mots : Air pur, champ, étendue, 
nature, plaine, vallonnée. 


b) Champ lexical : la ville. 
Mots : Agglomération, cosmopolite, 
localité, métropole, 
municipalité. 


2. a) Champ lexical : la guerre. 
Mots : Barbare, conflagration, 
ennemi, guérilla, hostilités, 
soldat. 


b) Champ lexical : la paix. 

Mots : Accord, apaisement, 
conciliation, entente, 
pacification, réconciliation, 
violer. 


3. a) Champ lexical : le cinéma. 
Mots : Grand écran, projection, salle, 
septiême art. 


b) Champ lexical : la télévision. 
Mots : Chaíne, en direct, huitiême 
art, les ondes, scolaire. 


4. a) Champ lexical : la peinture. 
Mots : Chevalet, pinceau, tableau, 
toile, vernissage. 


b) Champ lexical : la photographie. 
Mots: Cliché, diapositive, épreuve, 
numérique, prendre. 


5. a) Champ lexical : le mensonge. 
Mots : Contrevérité, échafauder, 
fausseté, tromper. 


b) Champ lexical : la vérité. 
Mots : Détenir, exactitude, franchise, 
loyauté, sincérité, véracité. 


6. 


10. 


a) Champ lexical : la fureur. 
Mots : Acharnement, frénésie, furie, 
rage. 


b) Champ lexical : la vengeance. 
Mots : Douce, rétorsion, revanche, 
riposte, vendetta. 


. a) Champ lexical : le changement. 


Mots : Innovation, mutation, 
nouveauté, préconiser. 


b) Champ lexical : le désir. 
Mots : Ambition, combler, envie, 
inassouvi, tentation. 


. a) Champ lexical : "obsession. 


Mots : Complexe, hantise, idée fixe, 
psychose, récurrente. 


b) Champ lexical : "émotion. 
Mots : Bouleversement, désarroi, 
émoi, fiêvre, saisissement. 


a) Champ lexical : la crainte. 


Mots : Alarme, appréhension, 
inquiétude, peur, phobie. 


b) Champ lexical : la mort. 
Mots : Décês, disparition, morbide, 
perte, trépas. 


a) Champ lexical : façon particuliêre à 
quelgqu'un de voir les choses. 
Mots : Avis, opinion, pensée, point de 
vue. 


b) Champ lexical : faculté de Vesprit de 
bien juger. 
Mots : Discernement, finesse, 
intelligence, perspicacité. 


Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Nuances de sens sans contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Champs lexicaux 











Consigne 


Pour chaque champ lexical, reliez les mots à leur définition respective. 


Exemple 
Champ lexical de la pluie : averse, bruine, déluge, ondée 





a) Petite pluie três fine, souvent froide : 





b) Grosse pluie subite et de peu de durée : 
c) Grosse pluie qui peut durer un peu ou se répéter : 





d) Pluie violente, persistante : 





Réponse 
Champ lexical de la pluie : averse, bruine, déluge, ondée 


a) Petite pluie três fine, souvent froide : bruine 
b) Grosse pluie subite et de peu de durée : ondée 
c) Grosse pluie qui peut durer un peu ou se répéter : averse 
d) Pluie violente, persistante : déluge 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


NUANCES DE SENS 
SANS CONTEXTE 


EXERCICE 


1. Champ lexical de prouver : démontrer, établir, illustrer, montrer 


a) Prouver d'une façon définitive : 





b) Prouver clairement, mais simplement : 








c) Prouver en utilisant un exemple, un fait : 


d) Prouver rigoureusement par des arguments incontestables : 





2. Champ lexical de colêre : courroux, dépit, emportement, indignation 


a) Manifestation extérieure d'une vive colêre qui fait perdre 
le contrôle de soi : 





b) Terme noble, colêre d'un être divin ou d'un personnage 
éminent : 








c) Colêre contre ce qui est moralement blâmable : 


d) Petite colêre d'une personne piquée d'un manquement 
à son égard : 





3. Champ lexical de multitude : affluence, essaim, foule, pluralité 


a) Le fait d'être plusieurs n'implique pas nécessairement 
une grande quantité : 





b) Multitude confuse ou tumultueuse : 





c) Implique une suite continue de personnes vers un but : 





d) Multitude qui s'agite et se déplace en troupe dans un 
but particulier : 





4. Champ lexical de rire : éclater, pouffer, ricaner, sourire 





a) Rire légêrement et sans bruit : 


b) Rire à demi par impertinence, moquerie ou mépris : 





c) Faire entendre un rire violent qu'on ne peut retenir : 





d) Produire un rire violent, mais marqué d'un effort pour 
se retenir : 





NUANCES DE SENS 
SANS CONTEXTE 


5. Champ lexical de cacher : couvrir, dérober, pallier, voiler 


a) Cacher ce qui devrait être vu ou su: 





b) Empêcher de voir nettement en atténuant : 





c) Empêcher de voir en obscurcissant totalement : 





d) Empêcher de voir nettement en rendant moins clair : 





6. Champ lexical de passager : éphémere, fugace, fugitif, provisoire 


a) Se dit de ce qui se fait en attendant une autre chose qui 
sera définitive : 





b) Se dit des impressions qui paraissent et disparaissent si 
vite qu'on ne peut en prendre conscience nettement : 





c) Se dit d'éléments qui sont destinés à disparaítre três vite : 





d) Se dit des choses qui passent três vite, sans retour et qu'on 
sent fuir sans pouvoir les retenir : 





7. Champ lexical de beau : admirable, magnifiqgue, merveilleux, splendide 


a) D'une beauté surprenante qui a quelque chose 
d'extraordinaire et provoque Padmiration : 





b) Beau par sa grandeur ou sa richesse : 





c) D'une beauté éclatante, brillante, rayonnante : 








d) Beau avec insistance sur la perfection : 


8. Champ lexical de ruse : artifice, astuce, perfidie, stratageme 


a) Ruse méditée et méthodique : 





b) Ruse habile et méditée dont on se sert pour tromper un 
adversaire, souvent par une feinte ou une manceuvre : 





c) Ruse sournoise moralement condamnable et habilement 
dissimulée afin de nuire : 





d) Ruse avec abus de confiance aux dépens des personnes qui 
comptaient sur la bonne foi de celui qui les trompe : 





NUANCES DE SENS 
SANS CONTEXTE 


A 


10. 


Champ lexical de exciter : attiser, déchainer, émouvoir, fomenter 


a) Faire naitre une passion qui provoque un trouble dans 
VPâme, sans mener à la violence : 





b) Exciter les passions mauvaises, surtout la haine : 





c) Exciter et entretenir un sentiment mauvais et surtout de 
Vagitation, des troubles : 





d) Exciter avec violence, d'une façon durable, des passions 
mauvaises et sans retenue : 





Champ lexical de paraítre : se montrer, percer, se présenter, surgir 


a) Paraitre avec Vintention de se laisser voir : 





b) Paraítre à Pimproviste : 





c) Paraitre en se frayant un passage : 





d) Paraítre comme si Pon s'avançait devant un spectateur : 





NUANCES DE SENS 
SANS CONTEXTE 5 


Corrigé 


1. Champ lexical de prouver : démontrer, établir, illustrer, montrer 


a) Prouver d'une façon définitive : établir 

b) Prouver clairement, mais simplement : montrer 
c) Prouver en utilisant un exemple, un fait : illustrer 
d) Prouver rigoureusement par des arguments incontestables : démontrer 


2. Champ lexical de colêre : courroux, dépit, emportement, indignation 
a) Manifestation extérieure d'une vive colêre qui fait perdre le contrôle 


de soi: emportement 
b) Terme noble, colêre d'un être divin ou d'un personnage imminent : courroux 
c) Colêre contre ce qui est moralement blâmable : indignation 
d) Petite colêre d'une personne piquée d'un manquement à son égard : dépit 


3. Champ lexical de multitude : affluence, essaim, foule, pluralité 


a) Le fait d'être plusieurs n'implique pas nécessairement une grande 


quantité : pluralité 
b) Multitude confuse ou tumultueuse : foule 
c) Implique une suite continue de personnes vers un but : affluence 
d) Multitude qui s'agite et se déplace en troupe dans un but particulier : essaim 


4. Champ lexical de rire : éclater, pouffer, ricaner, sourire 


a) Rire légêrement et sans bruit : sourire 
b) Rire à demi par impertinence, moquerie ou mépris : ricaner 
c) Faire entendre un rire violent qu'on ne peut retenir : éclater 
d) Produire un rire violent, mais marqué d'un effort pour se retenir : pouffer 


5. Champ lexical de cacher : couvrir, dérober, pallier, voiler 


a) Cacher ce qui devrait être vu ou su: dérober 
b) Empêcher de voir nettement en atténuant : pallier 
c) Empêcher de voir en obscurcissant totalement : couvrir 


d) Empêcher de voir nettement en rendant moins clair : voiler 


NUANCES DE SENS 
SANS CONTEXTE 


6. 


10. 


Corrigé (suite) 


Champ lexical de passager : éphémere, fugace, fugitif, provisoire 


a) Se dit de ce qui se fait en attendant une autre chose qui sera définitive : 


b) Se dit des impressions qui paraissent et disparaissent si vite qu'on ne 
peut en prendre conscience nettement : 


c) Se dit d'éléments qui sont destinés à disparaítre três vite : 


d) Se dit des choses qui passent três vite, sans retour et qu'on sent fuir 
sans pouvoir les retenir : 


. Champ lexical de beau : admirable, magnifique, merveilleux, splendide 


a) D'une beauté surprenante qui a quelque chose d'extraordinaire et 
provoque "admiration : 


b) Beau par sa grandeur ou sa richesse : 
c) D'une beauté éclatante, brillante, rayonnante : 
d) Beau avec insistance sur la perfection : 


- Champ lexical de ruse : artifice, astuce, perfidie, stratagême 


a) Ruse méditée et méthodique : 


b) Ruse habile et méditée dont on se sert pour tromper un adversaire, 
souvent par une feinte ou une manceuvre : 


c) Ruse sournoise moralement condamnable et habilement dissimulée 
afin de nuire : 


d) Ruse avec abus de confiance aux dépens des personnes qui comptaient 
sur la bonne foi de celui qui les trompe : 


. Champ lexical de exciter : attiser, déchainer, émouvoir, fomenter 


a) Faire naitre une passion qui provoque un trouble dans "'âme, sans 
mener à la violence : 


b) Exciter les passions mauvaises, surtout la haine : 


c) Exciter et entretenir un sentiment mauvais et surtout de I'agitation, 
des troubles : 


d) Exciter avec violence, d'une façon durable, des passions mauvaises 
et sans retenue : 


Champ lexical de paraítre : se montrer, percer, se présenter, surgir 
a) Paraítre avec Vintention de se laisser voir : 

b) Paraítre à Vimproviste : 

c) Paraitre en se frayant un passage : 


d) Paraítre comme si "on s'avançait devant un spectateur : 


provisoire 


fugace 
éphémeêre 


fugitif 


merveilleux 
magnifique 
splendide 
admirable 


artifice 
stratageme 
astuce 


perfidie 


émouvoir 
attiser 


fomenter 


déchainer 


se montrer 
surgir 
percer 


se présenter 


Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Recherche de champs lexicaux 
en contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Champs lexicaux 











Consigne 


Trouvez le champ lexical des mots soulignés dans le texte suivant. 


Exemple 


Nous apprécions tous la discrétion de Lise, bien que nous déplorions sa trop grande 
modestie, signe d'un manque total de confiance en elle-même. Ainsi, lorsqu'elle doit 
parler en public, elle ne se contrôle plus; elle perd le fil de ses idées même avec son 
texte sous les yeux. Nous ressentons son malaise à tel point que sa gêne nous plonge 
dans I'embarras. Cependant, en petit comité, elle sait faire preuve d'un humour subtil 
et parle quelquefois d'elle-même, mais toujours avec beaucoup trop de retenue. Ceux 
qui la connaissent mieux prétendent qu'elle est consciente de sa valeur et que derriêre 
son effacement se cache un peu d'orgueil. 





Réponse 
Champ lexical des mots soulignés : la timidité. 


RAPPEL. — Le terme désignant le champ lexical ne fait pas partie de la liste des mots du champ 
lexical. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 
EN CONTEXTE P 


EXERCICE 
1. Lhiver 


Je n'ai pas envie de sortir, il fait froid dehors et tout ce blanc risque de m'aveugler. Certes un 
peu d'air frais me ferait du bien, malheureusement Pair est glacial. Ma soeur prétend que je 
suis timoré et que je n'arriverai à rien dans la vie. Imaginez qu'une tempête, comme celle de 
la semaine derniêre, se lêve et que je me perde dans la poudrerie! Même mon chien, Titou, s'il 
daignait m'accompagner, rebrousserait chemin dês qu'il sentirait sur son museau la piqúre 
des premiers flocons. Titou est un pékinois, et, certains jours, je me sens comme lui, petit et 
fragile. Cependant, j échangerais volontiers ma place contre la sienne. Comme lui, je passe- 
rais Phiver au coin du feu, à dormir et à me chauffer. J'éviterais Pécole et sa cour de récréa- 
tion. Je n'aurais plus à subir ces terribles combats de boules glacées qui m'écorchent les 
joues, me pétrifient de peur et me poursuivent la nuit quand je rêve. 











Champ lexical des mots soulignés : 





2. Le cavalier désarçonné 


Le cavalier est revenu sans sa monture. Lair furieux, il écumait de rage comme un taureau 
dans Iarêne. Il a tenu à s'adresser au directeur du centre équestre en personne. « Monsieur, 
dit-il, j'ai traversé les déserts d'Arabie perché sur un chameau; j'ai dressé des étalons sauvages 
dans les marais de Camargue; j'ai parcouru la Corse entiêre à dos de mulet; mais jamais, 
Monsieur, jamais de ma vie, je n'ai chevauché une bête aussi têtue. Sachez que je suis un 
homme três occupé et que j'ai un emploi du temps extrêmement serré. Vous aurez beau me 
dédommager, jamais vous ne me rendrez l'heure que je viens de perdre. » Face à tant de 
colêre, le directeur ne savait que faire. Il craignait d'attiser la fureur du cavalier en lui rem- 
boursant le prix d'une heure d'équitation. Aussi lui offrit-il, pour 'amadouer, un morceau de 
sucre et une pomme. Cela déconcerta notre homme, lequel sortit tout penaud des écuries. 








Champ lexical des mots soulignés : 





3. Le lapin de Craonne 


Déja, quand il était adolescent, on disait de lui qu'il avait un don. Cela signifiait qu'il identi- 
fiait les odeurs comme personne et qu'il savait les discerner. Jamais il n'aurait confondu 
Parôme du thym et celui de la lavande, l'odeur des fleurs du pommier avec celle des fleurs du 
cerisier. On prétend même que, les yeux fermés, il pouvait distinguer le persil plat du persil 
frisé. Il rêvait de devenir chirurgien, mais il dut quitter rapidement la faculté de médecine à 
cause de son odorat trop sensible. Il en fit une légere dépression dont il guérit un jour en 
sentant le délicat fumet d'un rôti de sanglier qui embaumait sa chambre. II décida immédia- 
tement de consacrer sa vie à la gastronomie. Dans un premier temps, il s'intéressa à la bota- 
nique et parcourut le monde. Il en revint enthousiaste, avec des épices, des graines, des recet- 
tes et la tête pleine d'idées. On lui doit le lapin de Craonne en croúte aux trois épices et le vin 
de canneberges, dont on dit que le bouquet se distingue particuligrement au nez par ses 
arômes puissants de fraises et de muscat, sur des notes plus subtiles de fleurs blanches. 





Champ lexical des mots soulignés : 





RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 
EN CONTEXTE 3 


4. Passage à niveau 


Lorsque nous étions petits, notre pêre nous emmena quelques fois au centre de la ville, prês 
du passage à niveau. Son pêre avait travaillé pour une compagnie ferroviaire comme chemi- 
not et lui avait transmis la nostalgie du chemin de fer. Quand la barriêre s'abaissait, notre 
pêre nous serrait contre lui et nous nous taisions, effrayés, lorsque, dans un fracas de fer- 
raille, s'approchait la locomotive. 





Une fois seulement, il acheta des billets pour que nous puissions monter dans un wagon, 
comme des voyageurs qui iraient quelque part. Ce jour-là, nous sommes descendus dans un 
petit village perdu au milieu des champs. Nous y sommes restés deux heures, une éternité 
pour des enfants. Pendant tout ce temps, nous sommes restés assis sur un banc en plein 
soleil, car notre pêre craignait que nous nous approchions des rails. Vous imaginez comme 
nous étions impatients d'entendre de nouveau la locomotive, qui viendrait nous délivrer du 
soleil et de Pennui. 


Sur le chemin du retour, nous étions morts de fatigue. Inutile de vous dire que nous nous 
sommes endormis rapidement. 





Champ lexical des mots soulignés : 


5. Mon oncle et ma tante 


Mon oncle et ma tante sont mal assortis, à moins qu'ils ne soient complémentaires : mon 
oncle souffre en silence, tandis que ma tante se plaint tout le temps. Ma tante est pourtant 
bien portante, si on excepte quelques petites indispositions bénignes qui sont le lot de tout le 
monde. Elle se plaint de maux de têtes lancinants et, le moment d'aprês, elle part toute guille- 
rette pour assister à une conférence sur Vornithologie ou bêcher son jardin. 


Nous soupçonnons tous ma tante d'être jalouse, jalouse de I'attention qu'on pourrait porter à 
son mari. Celui-ci souffre d'un mal de dos chronique dont aucun médecin n'a encore réussi à 
diagnostiquer la cause. II fait épisodiquement des crises d'asthme et la semaine derniêre il a 
eu une attaque d'épilepsie; comme vous le savez, ces deux pathologies sont incurables. Il a 
consulté un grand nombre de spécialistes et a été admis en tant que patient dans différents 
services hospitaliers. 








Cependant, lorsque mon oncle vient manger à la maison, il fait comme si de rien n'était et, 
s'il parle abondamment de ses anciens exploits sportifs, c'est sans doute pour détourner Vat- 
tention. Pendant ce temps, ma tante parle sans arrêt de petites affections sans gravité dont 
elle souffrirait. Nous feignons de la plaindre parce que nous sommes bien élevés. 


Champ lexical des mots soulignés : 





RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 
EN CONTEXTE 4 


6. Dépression saisonniêre 


Elle s'est réveillée un matin d'automne, abattue et désespérée. À partir de ce jour, elle n'atten- 
dait plus que le soir pour pouvoir enfin se coucher. Les jours passaient, mornes, sans joie, 
sans véritable peine, mais sans aucun espoir. Comme un fantôme qui passe à travers les murs, 
elle traversa sans réagir les fêtes de Noeél et du Nouvel An, son anniversaire et celui de son 
chat. Lorsqu'elle se confia à une amie, celle-ci lui suggéra de consulter un médecin. 


Ce dernier, aprês I'avoir écoutée deux minutes, comprit tout de suite qu'elle souffrait de dé- 
pression saisonniêre. « C'est clair, lui dit-il, la lumiêre vous manque. Quand le printemps 
reviendra, vous retrouverez votre dynamisme. En attendant les beaux jours, faites-moi con- 
fiance et vous vous sentirez mieux. » Il lui prescrivit donc pour la soulager trois séances 
hebdomadaires de lumiêre blanche, une lumiêre sans UV d'une intensité de 10 000 lux. 


Ce diagnostic la laissa perplexe, cependant elle suivit à la lettre les prescriptions du médecin. 
Au bout de deux semaines, elle se surprit à sourire au lever du jour et reprit progressivement 
espoir. Elle acheta, pour s'encourager, des bouquets de tulipes et de muguets, des crocus et 
des jacinthes en pot. Son appartement qui embaumait le printemps contribua à lui rendre 
son optimisme perdu. Elle se mit à penser à été et à attendre l'arrivée du printemps. Alors 
que dehors il gelait encore à fendre Pâme, elle rêvait de cocotiers, de mer turquoise, de plages 
de sable fin et souriait aux anges. Son travail ne lui pesait plus, elle s'y rendait tous les jours 
avec plaisir et saluait ses collêgues avec entrain. Elle avait désormais confiance en elle et 
débordait d'enthousiasme face à "avenir, car plus jamais elle ne se laisserait abattre par Phiver. 


Je vous dirais même que lhiver devint sa saison préférée : la saison ou tous les espoirs sont 
permis. 


Champ lexical des mots soulignés : 





7. Une bibliothêque 


Demain c'est mon anniversaire, j aurai 147 ans et je suis loin d'être la doyenne de "humanité. 
Je vous écris d'un monde oú certaines choses qui étaient possibles ne le sont plus, ou "im- 
pensable est devenu réalité. Ainsi, on a aboli le feu ; vous avez bien compris : le feu n'existe 
plus, mais on a conservé la terre, l'air et eau. En ce qui concerne le feu, certains vous diront 
que c'est un progrês, surtout ceux qui, comme moi, ont un jour perdu tous leurs biens dans 
Pincendie de leur demeure. Ce que j'ai perdu est irremplaçable. J'en reste inconsolable. 


Yavais, avant que ma maison ne brúle, une grande bibliothêque qui comportait pas moins de 
seize mille volumes de toutes sortes, même des manuscrits d'auteurs du XXº siêcle. Je possé- 
dais tous les tomes de "encyclopédie Larousse de 1920 à 1984; les ccuvres complêtes de Cé- 
line, de Francis Ponge, de Guillaume Apollinaire et de bien d'autres dans La Pléiade, cette 
collection à la fois sobre et chic avec ses pages de papier bible et sa reliure pleine peau. Déja, 
à Pépoque, la plupart de ces ouvrages n'étaient plus édités. Ma collection valait son pesant 
d'or (voilà bien une expression désuête maintenant que Por ne vaut plus rien). 











Tout s'est accéléré vers "an 2040. Três souvent, lorsque je tentais de me procurer le moindre 
roman, même en collection Poche, le libraire me rétorquait que ce titre était épuisé. Comme 
d'autres, j'ai senti le vent tourner; j'ai compris que Védition papier était en déclin. J'ai alors 





RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 
EN CONTEXTE 5 


racheté des fonds entiers de librairies en faillite, parcouru les villages et les campagnes, frap- 
pant aux portes et fouillant les greniers. J'achetais tout, même des liasses de pages imprimées 
ayant perdu leur couverture d'origine, tellement je craignais que les mots ne disparaissent à 
jamais. C'est ainsi que j'ai monté la grande bibliothêque dont je vous ai parlé et qui a subi le 
sort que vous connaissez. 


Champ lexical des mots soulignés : 





8. Le Chemin des Dames 


Plusieurs années aprês mon retour de la guerre, )'ai failli être condamné pour non-assistance 
à personne en danger. Je ne dois mon acquittement qu'à ma jambe de bois et à mes décora- 
tions militaires. Je dois en effet vous avouer que je n'avais pas porté secours à une quelconque 
victime, bien que je n'aie jamais nié "avoir entendue crier. Pire, j'avais prétendu ne pas Pavoir 
secourue parce qu'elle criait trop. Ce qui fait que maintenant, j'ai la réputation d'être insen- 
sible aux souffrances d'autrui. Écoutez plutôt mon histoire. 


Je venais d'avoir dix-huit ans lorsqu'on m'expédia au front. Simple soldat, je faisais partie des 
fantassins de la VIº armée qui tentait de reprendre aux Allemands la crête du Chemin des 
Dames. C'était au printemps de 1917. Notre armée avait subi de lourdes pertes et les survi- 
vants en déroute se cachaient dans les cratêres d'obus. Ayant reçu quelques éclats dans la 
jambe, je souffrais d'un mal lancinant qui me vrillait la cervelle. Mon ami Louis, marchand de 
ficelles de son état et pêre de deux enfants, venait de rendre Pâme à mes côtés. Tout était 
devenu subitement silencieux, n'eussent été quelques râles étouffés qui s élevaient de la terre. 
Je rampais dans la boue mêlée de sang lorsque j entendis pousser ces cris : « Ate! Aie, aie, aie, 
aie! Jai mal, Dieu que je souffre! » 


Par solidarité et compassion, je m'approchai du soldat qui hurlait. Il ne portait aucune trace 
visible de blessure, mais se tenait la tête à deux mains en grimaçant. Malgré tout, malgré ma 
jambe blessée et malgré le risque de se tenir à découvert, je réussis à le trainer jusqu'au seul 
bosquet intact sur des lieux à la ronde, là ou nous serions à I'abri. C'est alors qu'il me dit: 
« J'ai depuis une semaine un mal tenace à la mâchoire. Linfirmier prétend que c'est un peu 
de névralgie, mais je n'en crois rien. C'est peut-être la gangrêne. Quelle souffrance atroce! Ça 
élance, ça élance! Dieu que j'ai mal! Je crois que j'aurais besoin d'un bon dentiste. » 





Rassemblant toutes mes forces, je lui balançai un grand coup de poing dans la figure, juste à 
Pendroit de sa névralgie, de sorte qu'il puisse cracher ses vilaines dents avariées. 


Champ lexical des mots soulignés : 





RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 
EN CONTEXTE 6 


9. Dernier combat 


Ily a maintenant dix ans que j'ai livré mon dernier combat de boxe. Mon nom figure dans les 
annales de la boxe, il figure aussi dans les annales de la médecine. Mon adversaire m'a mis 
K.O. dês le premier round. Larbitre, s'il avait été clairvoyant, aurait dã suspendre le combat. 
Je me suis relevé, dans un état second, et j'ai continué de me battre par réflexe. Julien, car 
c'est ainsi que se nommait mon opposant, a profité de son avantage pour m'envoyer au tapis 
une seconde fois. Je me suis réveillé trois mois plus tard, à "hôpital. Je ne me suis jamais tout 
à fait remis de ces trois mois de coma. 


Fait unique dans les annales de la boxe, nous ne nous sommes pas touché les gants avant le 
combat. Julien, qui faisait semblant de m'ignorer, avait un air redoutable que je ne lui avais 
jamais vu. Il m'avait murmuré de sorte que personne ne "entende : « Tu ne sortiras pas vivant 
d'ici, mon salaud. » Ces paroles m'avaient tellement déstabilisé que j'ai perdu ce match dont 
Y'étais le favori. 


À Pépoque des faits, on me considérait comme un espoir de la boxe. Dans la vie, Julien et moi, 
nous étions comme des frêres. Nous ne sortions jamais un sans Vautre, sauf la veille du 
combat fatidique, ou j avais invité Christine au cinéma. En sortant de la séance, nous avions 
croisé Julien qui m'avait jeté un regard plein de haine, mais j'étais loin de me douter à quel 
point il me détestait. C'est de cet instant, je crois, que date notre antagonisme, qui faillit 
m'être fatal. 


Depuis tout ce temps, je n'ai jamais revu Julien, sauf en cour. J'avais en effet intenté un 
procês contre lui. Comme par magie, les preuves et les témoins qui m'auraient été favorables 
avaient disparu. J'étais le seul qui ose encore affronter Julien. Depuis qu'il était champion, 
tout le monde lui léchait les bottes, même mon avocat. 


Non seulement je garde des séquelles physiques de cette histoire, mais j'en conserve des 
blessures profondes à "'âme. Julien, mon ami, mon frêre, que je connaissais depuis Pécole 
primaire, m'a trahi. C'est un lâche et une crapule. Jamais je ne lui pardonnerai. 





Champ lexical des mots soulignés : 


RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 
EN CONTEXTE / 


10. Bernard !ermite 


Bernard est un homme changeant. Actuellement, il travaille pour un important cabinet de 
relations publiques, on parle de lui dans les journaux, il donne des interviews à la télé et 
fréquente tous les endroits à la mode. 


Mon mari et moi, nous avons fait sa connaissance alors qu'il vivait seul dans sa cabane au 
fond des bois. Nous I'avions croisé plusieurs fois sur la piste de ski de fond : il nous avait 
intrigués. À cette époque, il portait la barbe et revêtait un informe parka kaki qui lui descen- 
dait à mi-mollet, laissant entrevoir un vieux pantalon de feutre noir : drôle d'accoutrement 
pour un sportif. Or Bernard n'avait rien du sportif : s'il quittait sa retraite et chaussait ses 
skis, c'était uniquement lorsqu'il avait besoin de quelque chose au village. 





Au village justement, les gens jasaient : Bernard était devenu leur sujet de conversation pré- 
féré. « Cet homme qui vit dans sa tour d'ivoire, prétendaient-ils, a sans doute quelque chose 
de três grave à cacher. » Tous les jours ouvrables, on questionnait la postiêre pour savoir si 
Bernard avait reçu des lettres et, si oui, lesquelles. On aurait bien voulu fouiller son maigre 
courrier, mais la postiêre était incorruptible. Bernard achetait-il une bouteille de vin à Pépi- 
cerie, que la rumeur courait qu'il était alcoolique. Bernard allait-il à Véglise, que tout le 
monde prétendait qu'il s'était confessé pour décharger sa conscience. 


Cet homme, pour lequel mon mari et moi éprouvions une certaine compassion, s'était volon- 
tairement retiré du monde, c'est ce que nous avons appris plus tard. Un jour de grand froid, 
mon mari se foula la cheville sur la piste et nous allâmes chercher du secours chez Bernard, 
lequel se montra fort accueillant. Nous étions surpris que cet homme qui semblait vivre en 
plein désert affectif, puisse se montrer aussi chaleureux. Peu à peu nous primes Phabitude de 
faire une halte chez lui. II n'avait pas la télé et ne lisait jamais les journaux, nous étions son 
unique lien avec le monde. Toutefois, il ne se plaignait jamais de s'être ainsi isolé, car, disait- 
il: «Je suis misanthrope, les gens et leurs discours vains me lassent, vous êtes mes seuls amis 
et ça me suffit. Jamais plus je ne retournerai vivre dans le monde. » 








En vérité, Bernard vivait sa période « ermite », qui dura deux ans tout au plus. Lorsque, 
longtemps aprês, nous le croisâmes par hasard dans un bistro de la ville, il tenait un discours 
identique, mais tout à "opposé : « Je ne supporte pas de vivre seul, disait-il, jaime le bruit et 
le mouvement, le monde me stimule et j'ai beaucoup d'amis. » 





Champ lexical des mots soulignés : 





RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 


EN CONTEXTE 


O COI SdATRONH 


Ea 
> 


. La neige 

. Le cheval 

. Le parfum 
. Le train 

. La maladie 
. Lespérance 
. Le livre 

. La douleur 
. Lennemi 


. La solitude 


Corrigé 


Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Champs lexicaux : 
relevés simples en contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Champs lexicaux 











Consigne 


Dans le texte suivant, relevez au moins quatre mots qui font partie du champ lexical du 
mot « timidité ». 


Exemple 


Nous apprécions tous la discrétion de Lise, bien que nous déplorions sa trop grande 
modestie, signe d'un manque total de confiance en elle-même. Ainsi, lorsqu'elle doit 
parler en public, elle ne se contrôle plus ; elle perd le fil de ses idées même avec son 
texte sous les yeux. Nous ressentons son malaise à tel point que sa gêne nous plonge 
dans I'embarras. Cependant, en petit comité, elle sait faire preuve d'un humour subtil 
et parle quelquefois d'elle-même, mais toujours avec beaucoup trop de retenue. Ceux 
qui la connaissent mieux prétendent qu'elle est consciente de sa valeur et que derriêre 
son effacement se cache un peu d'orgueil. 


Réponse 


Les mots suivants font partie du champ lexical de la timidité : discrétion, modestie, man- 
que total de confiance, malaise, gêne, retenue, effacement. 


NorE. — Lorsque le même mot apparaít plus d'une fois, le corrigé ne le relêve qu'une seule 
fois dans la liste à la suite du texte. 


RAPPEL. — Les champs lexicaux de chaque texte contiennent plus de mots que le nombre que 
vous devez relever. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


CHAMPS LEXICAUX : 
RELEVES SIMPLES EN CONTEXTE 2 


EXERCICE 


1. Dans le texte suivant, relevez au moins quatre mots qui font partie du champ lexical du mot 
« ciel ». 


Lunivers de Solange 


Notre cousine Solange prétendait que nous vivions sous un globe et que tout ce qu'on pou- 
vait apercevoir appartenait à la terre. Toutes ces choses, d'aprês elle, étaient accessibles bien 
que nous ne les ayons pas encore atteintes. Le paradis, espace infiniment grand et plus lumi- 
neux que tout ce qu'on pouvait imaginer, se trouvait loin à Vextérieur du globe, plus loin que 
tout ce qu'on pouvait imaginer. Le firmament délimitait le monde céleste et le monde terres- 
tre; les étoiles n'existaient pas. D'aprês elle, ce que nous nommions étoiles n'étaient que 
trous dans le firmament. « Le Créateur, affirmait-elle, avait volontairement créé tout ce qui 
faisait partie de notre univers sous une volte criblée d'une multitude de trous pour deux 
raisons : surveiller ses créatures à travers les trous et permettre aux humains d'entraperce- 
voir le paradis par les nuits sans nuages. » Cependant, lorsque nous questionnions Solange, 
elle était incapable de nous expliquer pourquoi le Créateur permettait que souvent, la nuit, 
les nuages nous voilent le paradis. Elle répondait que les voies du Seigneur sont impénétra- 
bles. 








2. Dans le texte suivant, relevez au moins cinq mots qui font partie du champ lexical du mot 
« lumiêre ». 


Réveille-matin 


Le ciel pálit, tandis que la lune s'efface. Un merle se met à chanter, suivi par un autre merle ; 
puis tous les merles s'égosillent, de même que les moineaux et même les étourneaux. Petit à 
petit les objets sortent de "ombre pour retrouver leurs contours. Les brumes matinales com- 
mencent à se dissiper, le soleil rayonne plus ardemment et Veau de la riviêre se met à scin- 
tiller. Des éclats de soleil frappent aux fenêtres pour éclairer les chambres, les cuisines et les 
salons. Dehors le facteur commence sa tournée dans la splendeur du petit matin. Dans les 
cuisines, on moud le café. La clarté du jour pique Pceil de Sylvain à travers ses paupiêres 
diaphanes. Le réveille-matin sonne effrontément. Sylvain pousse un juron et traite son réveil 
de tous les noms ; il se retourne contre le mur et se rendort aussitôt. En rêve, il monte sur 
une scêne, tandis qu'on "'applaudit à tout rompre. Tous les projecteurs sont braqués sur lui 
lorsqu'il s'aperçoit soudain qu'il est nu comme un vers. 
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3. Dans le texte suivant, relevez au moins six mots qui font partie du champ lexical du mot 
« vêtement ». 


La mode 


À la rentrée prochaine, je ne retournerai pas à cette école oú on nous oblige à porter un 
uniforme ridicule. Ainsi, j épargnerai du travail à ma pauvre mêre qui s'use les yeux à me 
coudre des petites jupes à plis. Autant tout avouer, j'ai honte de marcher dans la rue avec 
maman quand elle porte ses horribles robes à fleurs. De plus, j'ai moi-même honte de sortir 
de la maison avec ma vieille veste cintrée. Désormais, je refuserai que ma mêre me déguise à 
son goút, j'ai "air d'un clown et tout le monde se moque de moi. Je veux désormais m'habiller 
à ma façon, comme tout le monde. J'irai travailler s'il le faut et j'achêterai ce qui me plaít. Je 
rêve de décolletés affriolants et d'une mini-jupe à taille basse, qui laisse apparaítre le nombril. 








4. Dans le texte suivant, relevez au moins six mots qui font partie du champ lexical du mot 
« danger ». 


Un incendie 


Au moment ou "alarme a déchiré le silence, tout le monde dormait. Nous nous sommes tous 
levés comme un seul homme, sauf Jean. On lisait la détresse et la peur dans les yeux des plus 
petits, qui s'agitaient de maniêre désordonnée, en proie à la panique la plus totale. Nous, les 
grands, nous devions donner 'exemple pour que l'évacuation du dortoir se fasse en bon or- 
dre. Malheureusement, Jean refusait de se lever, il frissonnait, se plaignait de migraine, et 
préférait périr brúlé, prétendait-il, que de sortir dans la nuit glaciale. Nous avons dá I'aban- 
donner dans son lit, mais nous craignions que le piêge ne se referme sur lui, avant que les 
secours n'arrivent. 


Une fois dehors, nous sommes allés prévenir notre directeur de la situation, étant donné que 
les flammes menaçaient maintenant de s'attaquer à aile du dortoir. Le directeur nous répon- 
dit que ce n'était pas de son ressort, qu'il avait trois enfants et qu'il ne pouvait sous aucun 
prétexte s'exposer à un tel péril. Jules, un camarade, qui avait "enviable réputation d'être un 
casse-cou, voulut nous prouver une fois de plus qu'il n'avait peur de rien. Il pénétra dans le 
dortoir, que les flammes commençaient à lécher, et en sortit peu de temps aprês en traínant 
Jean qui se débattait comme un diable dans "eau bénite. 








CHAMPS LEXICAUX : 
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5. Dans le texte suivant, relevez au moins quatre mots qui font partie du champ lexical du mot 
« inaction ». 


Bilan financier 


À la fin du siêcle dernier, deux usines ont fermé dans notre région. La premiêre à fermer, 
Megamec inc., employait presque le tiers de la population. Fort heureusement, je travaillais à 
la Domtel, dont le bilan financier était positif ; nous étions loin de nous douter du sort iden- 
tique qui nous attendait. La fermeture des deux usines entraína des faillites en chaíne, parti- 
culiêrement dans le secteur de la restauration et du commerce. Notre ville, si prospêre jus- 
qu'alors, n'avait jamais été touchée par le chômage, aucun adulte n'avait connu le désceuvre- 
ment et ses effets néfastes. Linactivité et la misêre engendrêrent en effet I'alcoolisme et la 
violence. Les jeunes sombrêrent dans le désespoir ; pour eux, l'avenir ne signifiait plus rien. 


Avant la chute économique, nous nous plaignions souvent, mes collêgues et moi, du travail 
en usine : un travail répétitif et peu valorisant. Cependant, les jours de paie, nous nous met- 
tions à rêver de vacances, de cocotiers, de mer turquoise et de farniente. Ces jours-là, la vie 
nous souriait et nous souriions à la vie. Loisiveté dont nous rêvions n'était pas un fléau. 


Certains dentre nous ont quitté la ville dans "espoir d'un avenir meilleur. La plupart de ceux 
qui sont restés ne rêvent plus, mais s'enfoncent dans le désespoir, passifs et abrutis. Ils res- 
tent là, comme moi, à croupir dans la paresse plutôt que de quitter la ville ou ils sont nés, le 
berceau de leurs ancêtres, le centre de leur vie. 








6. Dans le texte suivant, relevez au moins cinq mots qui font partie du champ lexical du mot 
« surprise ». 


Petits secrets entre collêgues 


Coup de théâtre "an dernier aux éditions Béranger et réactions diverses de la part des em- 
ployés ! Les plus mauvaises langues affirmaient que Nicole avait plagié, les moins malveillants 
se sentaient floués. Seul Jean V., d'habitude si volubile, se taisait. Et pour cause ! Nous avons 
vite appris que Jean V. était intimement lié à Nicole et qu'il nous avait lui-même menti ! Nous 
étions stupéfaits et honteux, car nous avions presque tous dénigré Nicole en présence de 
Jean V. 


Quant à moi, je ne savais qu'en penser : je me disais que Nicole avait perdu une amie, moi. 
Puis, Pidée soudaine et douloureuse me venait que Nicole s'en fichait éperdument et qu'elle 
n'avait plus besoin de moi depuis qu'elle faisait la manchette des revues littéraires. 


Lorsqu'elle était secrétaire-réceptionniste, tout le monde parlait dans son dos et j'étais la 
seule à prendre sa défense. Imaginez notre étonnement lorsque nous avons appris un beau 
matin, en voyant soudain sa photo dans les journaux, que Nicole avait remporté le prix Gon- 
court et, pire encore, qu'elle avait déjá publié, sous son pseudonyme, deux romans aux édi- 
tions Gallimard. Notre directrice, qui refusait d'y croire malgré Pévidence, affirma en public 


CHAMPS LEXICAUX : 
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que Nicole, cette petite blondasse aux ongles peints, qui n'avait de surcroit aucun diplôme, ne 
pouvait en aucun cas avoir écrit une seule ligne. Cette réaction inattendue et déplorable de la 
part d'une directrice, lui coúta son poste. 


Y'ai maintenant honte de n'avoir jamais rien soupçonné au sujet de Nicole et de m'être laissée 
surprendre. J'ai honte aussi de ma condescendance à son égard, car lorsque je la défendais, il 
faut bien l'avouer, je me sentais plutôt bonne et généreuse. Je regrette amêrement les confi- 
dences que je lui faisais. Je I'entends encore s'exclamer d'admiration et d'envie quand je lui 
racontais mes aventures ; mais, peut-être était-elle sincêre, malgré tout. Car, en lisant ses 
livres, je me rends compte avec consternation qu'elle s'est souvent nourrie de ma vie pour 
alimenter son imagination. 








7. Dans le texte suivant, relevez au moins sept mots qui font partie du champ lexical du mot 
« plaisir ». 


Un dimanche en famille 


IH arrive assez fréquemment que les gens se plaignent du tapage que font leurs voisins. Ainsi, 
dimanche dernier, nous avons dá intervenir, mon collêgue et moi, rue des Ormeaux à la suite 
d'une telle plainte. C'est un quartier résidentiel aux maisons cossues, c'est un quartier paisi- 
ble oú les habitants ne tolêrent aucun bruit, sauf celui des tondeuses à gazon. 


Nous avons dã sonner plusieurs fois avant qu'un homme d'une trentaine d'années ne nous 
ouvre. Celui-ci, loin d'être déconcerté par notre intervention, nous accueillit avec un grand 
sourire et nous offrit Vapéritif. Il régnait dans cette maison une atmosphêre de fête plutôt 
contagieuse. Voici que notre hôte nous exposa sa philosophie : « Nous sommes des hédonis- 
tes, des épicuriens, et nous ne faisons de mal à personne : c'est un art de vivre que nos parents 
nous ont inculqué et nous leur en sommes reconnaissants. Quand nous étions enfants, tous 
les soirs, en famille, nous récitions cette priêre que notre pêre avait composée et qui faisait 
nos délices : “ Notre pêre qui êtes aux cieux, donnez-nous du caviar à la louche, pardonnez- 
nous nos dépenses, évitez-nous la souffrance, etc. ” Nous sommes une famille três unie, tous 
les dimanches nous nous réunissons chez un d'entre nous pour nous délecter des mets les 
plus exquis, commandés chez les meilleurs traiteurs. Nous n'avons qu'une seule contrainte : 
jouir au maximum de la vie, vivre dans la volupté. Tous les dimanches, nous faisons le bilan 
de la semaine passée, c'est-a-dire que nous faisons la somme de toutes nos jouissances per- 
sonnelles et que nous votons pour celui ou celle qui a le mieux réussi. Nos parents savourent 
notre bonheur, se réjouissent de notre joie et se félicitent de nous avoir si bien élevés. Nous 
vivons en partie pour le contentement de nos parents, nous ne sommes pas des égoistes. Ceux 
qui se plaignent de nous sont des jaloux. Si tout le monde faisait comme nous, la terre serait 
un paradis. » 


C'était la premiêre fois que mon collêgue et moi rencontrions de tels personnages ! 
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8. Dans le texte suivant, relevez au moins six mots qui font partie du champ lexical du mot 
« absence ». 


Confidences sur le divan 


Je suis une privilégiée, la vie m'a épargnée : j'ai épousé un homme charmant et je n'ai jamais 
manqué de quoi que ce soit. Si je n'ai pas eu d'enfants, c'était pour me protéger de la souf- 
france que je connaissais par procuration. En effet, au cours de ma carriêre, j'ai vu défiler 
dans mon bureau des centaines de gens dont j'ai recueilli les confidences douloureuses. J'écris 
actuellement mes mémoires, lesquels, soyons honnêtes, sont plutôt les mémoires des autres. 


Une de mes clientes souffrait d'insomnie et avait des idées noires depuis la mort de son chat. 
Certes, son chat siamois était magnifique et sans doute était-il adorable, mais sa disparition 
ne pouvait être la cause unique d'un tel deuil. Telle autre, qui souffrait de boulimie, me par- 
lait parfois de trains et d'avions sur le ton de quelqu'un qui s'apprête à partir en vacances. Il 
me fallut déchiffrer ses silences pour comprendre que les gares et les aéroports étaient syno- 
nymes de séparation depuis le départ de ses fils. Un homme se plaignait de violentes migrai- 
nes depuis que sa fille avait quitté la maison pour s'établir « três loin », disait-il ; pourtant, 
elle n'habitait qu'à cinquante kilomêtres et lui rendait visite plusieurs fois par année ; il fallait 
comprendre qu'il avait perdu ses parents en bas àge dans un accident de voiture. Un enfant de 
six ans se montrait agressif envers sa mêre, mais ne tolérait pas qu'elle s'éloigne de la maison 
depuis que son pêre, travaillant à une grande distance de son foyer, ne rentrait plus que les 
fins de semaine : "'enfant souffrait d'insécurité et rendait sa mêre responsable de Péloigne- 
ment de son pêre. 


La plupart de mes patients souhaitaient guérir de leurs souffrances. D'autres cependant étaient 
tellement attachés à leur douleur que toute idée de guérison leur était intolérable. S'ils ces- 
saient de souffrir, croyaient-ils, ils perdraient en même temps toute raison de vivre ; se sépa- 
rer de leurs souffrances serait synonyme d'une séparation pire encore que toutes celles dont 
ils avaient souffert : Pultime séparation. 








9. Dans le texte suivant, relevez au moins sept mots qui font partie du champ lexical du mot 
« nourriture ». 


Repas copieux 


Je m'appelle Carolle, avec deux « | », et je suis fille unique. Allez donc savoir pourquoi mes 
parents ont mis deux « |» à mon prénom. Peut-être était-ce pour me donner des ailes ; des 
ailes pour m'envoler ou les ailes d'un ange, je ne sais pas. Toujours est-il que je n'ai pas volé 
três loin : à vingt-six ans, j habite encore chez mes parents, lesquels me couvent comme un 
oisillon, c'est tout juste s'ils ne me donnent pas la becquée. Bref, je vis dans le nid douillet de 
mon enfance. 


Parfois, je suis tellement écoeurée de la situation que je voudrais me passer de manger pen- 
dant une semaine. Malheureusement pour moi, les repas sont toujours copieux. Tandis que 
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10. 


Yessaie de ne rien laisser paraitre de mon dégoút, ma mêre me jette des regards en coin et 
m'accuse de picorer dans mon assiette au lieu de manger avec appétit. Mon pêre en profite 
alors pour me faire la morale : je ne connais pas mon bonheur, d'autres doivent lutter ferme 
pour gagner leur pain quotidien ; je suis comme ces Hébreux de la Bible qui n'avaient qu'à se 
pencher pour recueillir la manne tombée du ciel; de plus, je ne connais pas la fatigue et 
Pennui des transports en commun, quand on revient le soir harassé par une longue journée 
de travail et que de surcroit, on doit faire des courses pour se procurer des denrées afin 
d'assurer la subsistance de sa famille. 


Certes tout cela est vrai et je suis peut-être une ingrate mais, tandis que mon pêre parle, je 
rêve que je rentre seule chez moi et que je m'écrase devant la télé. Quel bonheur ce serait ! 








Dans le texte suivant, relevez au moins huit mots qui font partie du champ lexical du mot 
« autorité ». 


Main de fer 


Ernestine, notre directrice, terrorisait les élêves autant que les enseignantes. Elle régnait en 
maitre absolu sur huit cents personnes environ. Bien qu'elle dút se sentir seule quelquefois, 
elle jouissait en revanche de sa puissance et en retirait une grande satisfaction. Elle commet- 
tait, il va sans dire, quelques abus, mais personne n'aurait osé la contester. 


Les enseignantes Pévitaient le plus possible et lui parlaient avec obséquiosité quand elles ne 
pouvaient Péviter. Nous nous mordions les joues pour ne pas rire lorsqu'une enseignante lui 
adressait la parole en notre présence. C'était le silence dans les rangs, chacune des élêves 
fixant ses propres pieds pour éviter de croiser le regard de sa voisine. Malheureusement, 
Pinévitable se produisait parfois et "une d'entre nous éclatait de rire, suívie par quelques 
autres. 


Alors, Ernestine nous imposait sa discipline. Elle remontait lentement et posément la file des 
élêves, pour nous faire comprendre qu'elle savait dominer la situation. Elle fixait chacune 
dentre nous de son regard sévêre. Les coupables étaient généralement démasquées, leurs 
rougeurs aux joues et le tremblement de leurs épaules les trahissaient. Ernestine les faisait 
alors sortir des rangs et leur ordonnait de la suivre dans son bureau. Nous imaginions alors 
dhorribles tortures psychologiques dont nos compagnes ne se remettraient peut-être jamais. 
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Corrigé 


NorE. — Les champs lexicaux de chaque texte contiennent plus de mots que le nombre que 
vous devez relever. De plus, lorsque le même mot apparait plus d'une fois, le corrigé ne le 
relêve qu'une seule fois dans la liste à la suite du texte. 


10. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical du ciel: paradis, lumineux, firmament, cé- 


leste, étoiles, volte, nuages. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de la lumiêre : soleil, rayonne, scintiller, éclats 


de soleil, éclairer, splendeur, clarté, diaphanes, projecteurs. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical du vêtement : uniforme, coudre, jupes à plis, 


robes à fleurs, veste cintrée, m'habiller, décolletés, mini-jupe. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical du danger : alarme, détresse, peur, panique, 


périr, piêge, menaçaient, s'exposer, péril, casse-cou, avait peur. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de l'inaction : chômage, désocuvrement, inac- 


tivité, farniente, oisiveté, passifs, croupir, paresse. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de la surprise : coup de théâtre, stupéfaits, 


soudaine, étonnement, inattendue, surprendre, s'exclamer, consternation. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical du plaisir : hédonistes, épicuriens, délices, 


nous délecter, jouir, volupté, jouissances, savourent, se réjouissent, joie, contentement. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de "absence : disparition, séparation, départ, 


quitté, três loin, perdu, s'éloigne, grande distance, éloignement. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de la nourriture : me donnent la becquée, 


manger, repas, copieux, picorer, appétit, pain quotidien, manne, denrées, subsistance. 


Les mots suivants font partie du champ lexical de Vautorité : terrorisait, régnait, maitre ab- 
solu, puissance, abus, contester, imposait, discipline, dominer, regard sévêre, coupables, or- 
donnait, tortures. 


Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Champs lexicaux : 
relevés complexes en contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Champs lexicaux 











Consigne 


Dans le texte suivant, relevez quatre ou cing mots qui font partie d'un même champ 
lexical et expliquez votre classement. 


Exemple 


Nous apprécions tous la discrétion de Lise, bien que nous déplorions sa trop grande 
modestie, signe d'un manque total de confiance en elle-même. Ainsi, lorsqu'elle doit 
parler en public, elle ne se contrôle plus ; elle perd le fil de ses idées même avec son 
texte sous les yeux. Nous ressentons son malaise à tel point que sa gêne nous plonge 
dans I'embarras. Cependant, en petit comité, elle sait faire preuve d'un humour subtil 
et parle quelquefois d'elle-même, mais toujours avec beaucoup trop de retenue. Ceux 
qui la connaissent mieux prétendent qu'elle est consciente de sa valeur et que derriêre 
son effacement se cache un peu d'orgueil. 


Réponse 
Champ lexical : timidité 


Mots : discrétion, modestie, manque total de confiance, malaise, gêne, retenue, 
effacement. 


NorTE. — Lorsque le même mot apparaít plus d'une fois, le corrigé ne le relêve qu'une seule 
fois dans la liste à la suite du texte. 


RAPPEL. — Le terme désignant le champ lexical ne fait pas partie de la liste des mots du champ 
lexical. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


CHAMPS LEXICAUX : 
RELEVES COMPLEXES EN CONTEXTE 2 


EXERCICE 


1. Gastronomie et sandwich au jambon 


Mes amis, qui roulaient sur l'or, ne descendaient que dans des hôtels quatre étoiles. Lan 
dernier, ils m'ont invité à manger à leur hôtel alors que je campais dans les environs. On n'y 
offrait que des repas gastronomiques dont, semble-t-il, je n'étais pas tout à fait digne. En 
effet, j'ai failli être refoulé à Ventrée parce que je ne portais pas de cravate. Mes amis sont 
intervenus et Jean m'a prêté une cravate de soie qui jurait avec mes vêtements modestes. 
Pendant toute la soirée, que je n'ai pas appréciée étant donné que jétais vexé, j'ai vanté les 
mérites des pizzerias, des rôtisseries, des crêperies, des brasseries et de toutes les gargotes ou 
Yavais 'habitude de manger. Je soutenais que rien ne valait un bon sandwich au jambon pris 
au comptoir d'un café. Nous nous sommes finalement quittés avec soulagement et je n'ai 
plus jamais eu de nouvelles de ces amis. 


Champ lexical : 





Mots : 








2. Le chenil du voisin 


Tous les matins, à I'aube, nous sommes réveillés par le chant du cog relayé aussitôt par les 
aboiements discordants qui montent du chenil voisin. Notre voisin gagne en effet sa vie en 
élevant, pour les vendre, des affreux molosses qui ne méritent pas le doux nom de « meilleur 
ami de "homme ». Tous les matins, à peine éveillés, nous maudissons notre voisin. Nous 
envisageons même de déposer une plainte pour tapage et nuisance. 


Cependant, n'allez pas croire que nous ayons une dent contre la race canine. Nous avons 
nous-même un adorable représentant de cette race qui s'appelle « Trésor ». Il vient quand on 
Pappelle, ne jappe pas et lape sa gamelle aussi discrêtement que le ferait un chaton. Avant 
Trésor, nous en avons eu plusieurs qui — Dieu ait leur âme ! — reposent tous en paix dans notre 
jardin. 


Champ lexical : 





Mots : 








CHAMPS LEXICAUX : 
RELEVES COMPLEXES EN CONTEXTE 3 


3. Coup de vent en Floride 


Mes parents avaient économisé pendant vingt ans pour se payer une caravane en Floride. Ils 
ont reçu hier une lettre les informant que quelques caravanes, dont la leur, avaient été entiê- 
rement détruites lors d'un ouragan. La lettre contenait quelques photos du parc à caravanes 
aprês le passage de la tornade, oú on ne distinguait plus rien à "emplacement de leur an- 
cienne caravane, mais ou on voyait de nombreux débris éparpillés ça et là à travers le parc. 
Mes parents eurent beau regarder les photos à la loupe, ils ne trouvêrent aucune trace de leur 
caravane et remarquêrent avec beaucoup de dépit que celle des Bellefeuille était intacte. La 
lettre provenait justement des Bellefeuille. Ceux-ci racontaient "'événement avec beaucoup 
de détails, expliquant comment le ciel s'était subitement assombri peu avant que le vent ne se 
déchaiíne. Cette tornade, expliquaient-ils, avait fait plus de peur que de mal. D'aprês eux, cette 
petite tempête n'était rien comparativement au cyclone qui avait frappé la Martinique un 
jour qu'ils s'y trouvaient, rien non plus comparativement au typhon qu'ils avaient essuyé en 
mer de Chine. Cependant, mes parents n'étaient pas d'humeur à s'intéresser aux tourmentes 
vécues par les Bellefeuille. Ils se lamentaient plutôt sur leur propre sort en répétant inlassa- 
blement : « Pourquoi notre caravane ? » 


Champ lexical : 





Mots : 








4. Une vie bien réglée 


Nous avons connu Julien au collêge : un beau garçon sociable et vif. De plus, c'était un gar- 
çon fideêle : fidêle à ses amis, fidêle à sa famille, fidêle en amour. Nous lui reprochions cepen- 
dant d'être un peu trop conformiste. 


Hier, je ai croisé dans la rue. Je ne I'avais pas vu depuis quinze ans, car j'avais quitté le pays 
à la fin de mes études. Il m'invita chez lui. Il habitait le quartier de son enfance et il avait 
épousé Virginie, son amour de jeunesse. Au cours de la soirée, nous avons abordé plusieurs 
sujets, dont les voyages. Il m'avoua n'avoir jamais pris "avion et passer toutes ses vacances 
avec sa femme et ses parents, dans leur maison familiale à la campagne. « Pourquoi chercher 
le bonheur plus loin, dit-il, alors qu'il est ici à portée de la main ? Ce que certains nomment 
routine n'est pas un fardeau pour moi. Plus nous avons de racines, plus nous produirons de 
feuilles. Notre vie est ancrée dans la terre qui nous a vus naitre. Nous respectons les tradi- 
tions de nos ancêtres. » Puis, il s'alluma une cigarette. « Tu fumes toujours ! », lui fis-je re- 
marquer. « Hélas oui, me répondit-il, je fume par accoutumance. J'ai les défauts de mes qua- 
lités. » 


Cette soirée me laissa songeur. Nous nous étions quittés en nous promettant de nous revoir. 
Cependant, je n'étais pas convaincu d'en avoir envie : leurs moeurs et leurs coutumes étaient 


diamétralement opposées aux miennes. 


Champ lexical : 





Mots : 








CHAMPS LEXICAUX : 
RELEVES COMPLEXES EN CONTEXTE 4 


5. Sommeil paradoxal 


Des expériences ont prouvé que pendant la deuxiême phase du sommeil, le systême muscu- 
laire est paralysé, tandis que le cerveau s'éveille et que les yeux se mettent à bouger dans tous 
les sens. Pendant cette phase, nous voyons des images se succéder. Ces visions forment des 
scénarios, la plupart du temps assez incohérents et difficiles à interpréter. Cependant, il ar- 
rive que ces histoires se déroulent de maniêre presque logique et revêtent une telle apparence 
de vérité que, au réveil, nous ne savons plus discerner entre songe et réalité. Il arrive aussi 
que nous nous réveillions en pleine nuit à la suite d'un cauchemar particuligrement horrible. 
Certains de ces cauchemars laissent d'ailleurs dans notre mémoire des traces aussi durables 
qu'en laisserait une véritable tragédie. S'ils reviennent périodiquement, on dit que ce sont 
des cauchemars répétitifs. Certaines personnes prétendent pouvoir les chasser définitivement 
grãce à la force de leur volonté et avec un peu d'entraiínement. II suffit, selon elles, de garder 
une parcelle de conscience en alerte pendant son sommeil. Ainsi, lorsqu'ils surgissent, elles 
peuvent se retourner contre eux et les réduire à néant. 


Par ailleurs, tout comme nous imaginons Pavenir à Pétat de veille, il arrive fréquemment que 
nous ayons, au cours de notre activité onirique, la vision d'un événement à venir. Parmi 
toutes les choses que nous anticipons alors que nous sommes éveillés, certaines se produi- 
sent, d'autres non. Il en va de même pour les songes. Aprês coup, si 'événement a bel et bien 
lieu, on dit d'un songe qu'il était prémonitoire. 





Champ lexical : 


Mots : 








6. Le daltonisme 


Martin ne discernait pas toutes les teintes : il était daltonien. Ce handicap, bien que léger, lui 
avait nui tout au long de sa scolarité de telle sorte qu'il n'aimait pas I'école. Vu les piêtres 
résultats scolaires de son fils et son peu d'ardeur à I'étude, le pêre, peintre en bâtiment, avait 
finalement embauché le fils dans son entreprise. Celui-ci se montrait fort empressé et três 
habile, en particulier lorsqu'il s'agissait de peindre un appartement en diverses nuances de 
gris. Son compagnon de travail, un beau jeune homme au teint bistre et aux mains laiteuses 
de peintre, s'émerveillait de voir Martin agencer les gris de maniêre à mettre en relief ou en 
retrait tel ou tel détail de l'architecture. Son pêre finit par oublier qu'il était daltonien et le 
nomma conseiller en décoration. Martin en fut un peu déconcerté, mais préféra n'en rien 
laisser paraítre et tenta de faire de son handicap un atout. 


D'abord, il conseilla le gris à tous ses clients, lesquels en furent enchantés, croyant se distin- 
guer, car le gris n'était pas encore à la mode. Au bout d'un certain temps, lorsque le tiers des 
appartements de la ville fut peint en gris, Martin lança la mode du jaune. TI utilisa toute la 
palette du jaune, jusqu'au plus sombre. Personne ne connut jamais le secret de son talent : 
on disait de lui qu'il choisissait ses coloris tel un grand peintre devant un paysage. 


Champ lexical : 





Mots : 








CHAMPS LEXICAUX : 
RELEVES COMPLEXES EN CONTEXTE 5 


7. Le bal des oiseaux 


Mon pêre aimait nourrir les oiseaux. Tous les matins, nous les observions venant chercher 
leur nourriture sur la colonne de pierre oú mon pêre déposait des miettes de pain. Les oiseaux 
se précipitaient et se déplaçaient en sautillant. Pendant ce temps, d'autres oiseaux, rassem- 
blés sur le faíte des toits avoisinants, se tenaient immobiles et menaçants. Puis, avec une 
impulsion soudaine, ils prenaient leur élan et se mettaient à tournoyer dans Pair, avant de 
s'abattre sur la colonne par groupes de deux ou de trois. Aussitôt, les miettes de pain allaient 
s'éparpiller au sol dans un tourbillon de plumes et de poussiêre. Pendant ce temps, notre 
chat, caché derriêre les marguerites, claquait des dents et suivait des yeux la circulation 
accélérée des oiseaux. Maintenant, sans bouger et ventre à terre, il s apprêtait à bondir sur le 
premier oiseau qui se risquerait à manger au sol. 


Champ lexical : 





Mots : 








8. Une étoile aux Grands Ballets 


Un homme d'un certain âge monta dans I'autobus, chargé comme un mulet. II était encom- 
bré d'un sac à dos, d'une housse à vêtements, d'un étui qui pouvait contenir une flãte traver- 
siêre et de grosses béquilles en acier. Toutefois, à chaque béquille était fixée une chaussure. 
Au bout d'un moment, je compris qu'il transportait une paire d'échasses et qu'il gagnait sa 
vie en jouant de la flúte, tandis que, de ses longues jambes, il exécutait des pas rythmiques. 


Lorsque deux places contiguês se libérêrent, le musicien chorégraphe put enfin s'asseoir avec 
son attirail. Comme il me faisait face à quelques siêges de distance, je pus continuer de "ob- 
server. Un interlocuteur, qui me tournait le dos, se mit à Pinterroger sur son métier. Ses 
paroles me parvinrent entrecoupées quelquefois par le brouhaha des conversations alentour, 
mais je compris qu'il était question de sa propre fille. Peut-être que cette derniêre accompa- 
gnait quelquefois et que les deux partenaires, pêre et fille juchés sur leurs échasses, exécu- 
taient ensemble une chorégraphie qu'on avait composée à leur intention. Puis il se mit à 
parler de sa propre enfance : « J'étais passionné, )'inventais des pas sur des airs de salsa et 
même de french-cancan. Dans ma tête, j'organisais des spectacles flamboyants. Três jeune, 
hélas, j'ai dá gagner ma vie. J'ai fait tous les métiers et j'ai relégué mes rêves aux oubliettes. » 


Puis, le regard étincelant, il ajouta : « C'est ma propre fille qui réalise tous mes rêves d'en- 
fant. Elle dirige une école de ballet et de ballet jazz. » Je me mis alors à imaginer sa fille et je 
partageai un moment la fierté de cet homme pour elle. 





Champ lexical : 


Mots : 








CHAMPS LEXICAUX : 
RELEVES COMPLEXES EN CONTEXTE 6 


A 


10. 


La chiromancienne 


Maud était le premier bébé de la famille. Ses parents donnêrent une grande fête en juillet, 
réunissant grands-parents, oncles, tantes et de nombreux amis. On complimenta les parents 
sur les cheveux de I'enfant, sur son crâne bien formé, sur son petit nez, sur son regard déja 
vif, sur son teint et, surtout, sur ses jolies menottes. Maud avait en effet de três longs doigts 
pour son àge, et on assurait aux parents qu'elle serait grande et élancée. 


Une chiromancienne, prénommée Alice, se trouvait parmi les invités. Elle aurait bien voulu 
prédire Vavenir du bébé, mais les parents refuserent, car ils craignaient d'attirer le mauvais 
sort. Alice décida d'exercer tout de même son art divinatoire, mais auprês des adultes. Dans la 
tente qu'on avait dressée pour la fête, elle aménagea un petit coin derriêre un paravent de 
fortune pour y recevoir ses clients. Les invités vinrent la consulter à tour de rôle en lui pré- 
sentant leurs paumes ouvertes : vieilles paumes, jeunes paumes, paumes sêches, moites, douces 
ou calleuses. Elle y lut, comme dans un livre, le passé, le présent et I'avenir de chacun. La fête 
se prolongea jusqu'au milieu de la nuit. 


Les parents de Maud, déçus du peu d'attention qu'on portait à leur fille, s'étaient retirés 
depuis longtemps dans leur chambre et dormaient à poings fermés. 


Champ lexical : 





Mots : 








Une enquête 


Jean-René avait la mauvaise habitude de se mirer dans toutes les surfaces susceptibles de lui 
renvoyer son image : miroirs, vitrines de magasin, carrosseries métalliques, abat-jour en alu- 
minium, etc. Me demandant si les autres avaient remarqué son comportement, et si oui, ce 
qu'ils en pensaient, j'en touchai un mot à Stéphanie. Celle-ci, qui connaissait bien Jean-René 
pour avoir vécu quelques mois avec lui, me répondit que non seulement c'était vrai, mais que 
c'était pire encore : « Lorsqu'il fixe quelqu'un intensément, c'est toujours sa propre image 
qu'il cherche. Jean-René, ajouta-t-elle, est totalement narcissique, c'est pourquoi je "ai quitté. » 


Comme j'avais malgré tout beaucoup d'estime pour Jean-René, je décidai de poursuivre mon 
enquête. Jinterrogeai donc Paul, mais avec quelque réticence, car Paul louchait et je crai- 
gnais de le blesser en lui parlant d'un sujet qui pourrait lui rappeler son défaut de vision. De 
plus, j'étais toujours gênée en sa présence, car je ne savais jamais à quel ceil m'adresser. Je lui 
posai tout de même ma question. « Jean-René est probablement narcissique, me répondit-il, 
mais il y a pire encore : je soupçonne Jean-René d'être un voyeur. Toutefois, ce n'est qu'une 
intuition, je n'en ai aucune preuve. » 


Yallai ensuite jeter un coup d'ceil à la cafétéria pour voir si Edwige s'y trouvait. Edwige a de 
grands yeux candides qui m'inspirent confiance. Puisqu'elle était attablée seule, j'en profitai 
pour lui demander si Jean-René était voyeur ou narcissique. « Narcissique, je ne sais pas, dit- 
elle en détournant ses grands yeux, mais voyeur, c'est possible. C'est même certain, balbutia- 
t-elle, en chaussant des lunettes de soleil avec l'air de me cacher quelque chose. » Puis elle 
refusa d'en dire plus. 


CHAMPS LEXICAUX : 
RELEVES COMPLEXES EN CONTEXTE Z 


Peu de temps aprês, j'aperçus Julien qui se faisait bronzer sur la pelouse. Il m'invita à prendre 
un verre en me décochant une ceillade à sa maniêre. Ce fut lui qui, le premier, me parla de 
Jean-René : « Le bruit court, dit-il, que Jean-René serait voyeur, et cette rumeur n'est pas 
sans fondement. Je Pai surpris plusieurs fois en train d'observer ses voisins avec des jumelles. 
D'ailleurs, je faisais pareil, c'est pourquoi je m'en suis rendu compte ! » 


Champ lexical : 





Mots : 








CHAMPS LEXICAUX : 
RELEVES COMPLEXES EN CONTEXTE 8 


Corrigé 


NorTE. — Les champs lexicaux de chaque texte contiennent plus de mots que le nombre que 
vous devez relever. De plus, lorsque le même mot apparait plus d'une fois, le corrigé ne le 
relêve qu'une seule fois dans la liste à la suite du texte. 


a 


10. 


. Champ lexical : restaurant. 


Mots : Manger, repas gastronomiques, pizzerias, rôtisseries, crêperies, brasseries, gargotes, 
café. 


. Champ lexical : chien. 


Mots : Aboiements, chenil, molosses, meilleur ami de "homme, race canine, jappe, lape. 


. Champ lexical : bourrasque. 


Mots : Ouragan, tornade, se déchaine, tempête, cyclone, typhon, tourmentes. 


. Champ lexical : habitude. 


Mots : Fidele, conformiste, routine, ancrée, traditions, accoutumance, mceurs, coutumes. 


. Champ lexical : rêve. 


Mots : Sommeil, images, visions, interpréter, songe, cauchemar, onirique, prémonitoire. 


. Champ lexical : couleur. 


Mots : Teintes, daltonien, peintre (peindre), nuances, gris, bistre, laiteuse, jaune, palette, 
sombre, coloris. 


. Champ lexical : mouvement. 


Mots: Se précipitaient, se déplaçaient, sautillant, impulsion, prenaient leur élan, tournoyer 
dans Vair, s'abattre, tourbillon, circulation accélérée, bondir. 


. Champ lexical : danse. 


Mots : Pas, rythmiques, partenaires, chorégraphie, salsa, french-cancan, ballet, ballet jazz. 


. Champ lexical : main. 


Mots : Menottes, doigts, chiromancienne, paumes, moites, calleuses, poings. 


Champ lexical : regard. 


Mots: Semirer, fixe, louchait, vision, ceil (yeux), voyeur, coup d'ceil, lunettes de soleil, ceillade, 
observer, jumelles. 


Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Synthese 1: 
champs lexicaux doubles en contexte 





Il est préférable d'avoir fait les exercices précédents sur les cnamps lexi- 
caux avant de commencer cet exercice de synthêse. 











º 
Consigne 
Caractérisez les deux personnages à I'aide de deux champs lexicaux différents et expli- 
quez votre classement. 


Exemple 


Nous apprécions tous la discrétion de Lise, bien que nous déplorions sa trop grande 
modestie, signe d'un manque total de confiance en elle-même. Ainsi, lorsqu'elle doit 
parler en public, elle ne se contrôle plus ; elle perd le fil de ses idées même avec son 
texte sous les yeux. Nous ressentons son malaise à tel point que sa gêne nous plonge 
dans I"embarras. Cependant, en petit comité, elle sait faire preuve d'un humour subtil 
et parle quelquefois d'elle-même, mais toujours avec beaucoup trop de retenue. Ceux 
qui la connaissent mieux prétendent qu'elle est consciente de sa valeur et que derriêre 
son effacement se cache un peu d'orgueil. 


Quant à Jacques, le compagnon de Lise, il nous épate et nous agace à la fois. Nous som- 
mes subjugués par son audace, son insolence et son humour parfois blessant. Nous res- 
tons bouche bée lorsqu'il prend la parole et nous applaudissons à tout rompre. Certains 
l'accusent d'être prétentieux et beau parleur. En effet, personne ne sait exactement ce 
que recêle une telle effronterie. Son humour nous masque peut-être un être imbu de 
lui-même et totalement condescendant. D'aprês Lise toutefois, I'impertinence de Jac- 
ques serait le signe d'un esprit original et peu conventionnel. 


Réponse 
a) Champ lexical : la timidité de Lise. 
Mots : Discrétion, modestie, manque total de confiance, malaise, gêne, retenue, 
effacement. 
b) Champ lexical : 'arrogance de Jacques. 
Mots : Insolence, prétentieux, effronterie, condescendant, impertinence. 


NorE. — Lorsque le même mot apparaít plus d'une fois, le corrigé ne le relêve qu'une seule 
fois dans la liste à la suite du texte. 


RAPPEL. — Le terme désignant le champ lexical ne fait pas partie de la liste des mots du champ 
lexical. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


SYNTHESE 1 : 


CHAMPS LEXICAUX DOUBLES EN CONTEXTE Ps 
EXERCICE 
1. Caractérisez les deux personnages à Paide de deux champs lexicaux différents et expliquez 


votre classement. 
Les plaisirs de la vie 


Mon mari ne demande jamais de nouvelles de personne. Il répond à peine quand on le ques- 
tionne. Tout ce qu'il fait, il le fait sans entrain. Il travaille sans faire plus, juste ce qu'il faut 
pour gagner son pain. S'il lave la vaisselle ou s'il descend la poubelle, il a toujours Pair absent. 
Il semble désintéressé des biens du monde. De plus, il a toujours Pair de s'ennuyer. Quant à 
moi, je me fais de la bile pour lui. J'ai un tempérament exalté et je mets beaucoup d'ardeur au 
travail, jaime le sport et le cinéma, les voyages et la nature. Jaime la vie, tandis que lui 
n'aime rien. Quelquefois il me dit qu'il m'envie, mais je sens qu'il men veut. Il suffit que je 
m'emballe pour un dessert, un livre ou un film pour qu'il se taise ! Des amis viennent à la 
maison pour la chaleur de notre accueil, disent-ils, nous incluant tous les deux. Cependant, 
personne n'est dupe : tout le monde déplore le détachement de mon mari, voire son insensi- 
bilité. Certains vont jusqu'ã me plaindre ouvertement et me demandent comment je peux 
supporter un pareil comportement, moi qui suis si vive. Il est vrai que parfois je m'énerve et 
qu'il me prend Venvie de le secouer comme un prunier pour qu'il réagisse. D'autres fois, je 
suis submergée de tendresse et je voudrais lui communiquer un peu de mon énergie, le 
guérir de son apathie. Quel contraste dans notre couple ! 


a) Champ lexical : 





Mots : 











b) Champ lexical: 


Mots : 








SYNTHESE 1 : 


CHAMPS LEXICAUX DOUBLES EN CONTEXTE 3 


dis 


Caractérisez les deux personnages à I'aide de deux champs lexicaux différents et expliquez 
votre classement. 


Divergences 


Martine aimait les paysages torturés, les côtes escarpées, les ouragans et la mer déchaínée. 
Elle avait épousé Xavier, un homme qui détestait les voyages et préférait par-dessus tout se 
reposer dans son lit douillet. Il n'aspirait qu'à la douceur et souhaitait vivre dans la quiétude 
de son foyer. Cependant, il adorait sa femme et ne voulait pas la contrarier : ils remontêrent le 
Nil et "Amazone, escaladêrent quelques glaciers et participêrent à deux expéditions dans le 
Grand Nord. 


Aux premiers temps de leur mariage, Martine se félicitait d'avoir épousé un homme aussi 
serein, dont elle disait qu'il n'avait aucun défaut. Avec le temps, elle se mit à lui reprocher son 
calme en toute circonstance, alors que dans sa tête à elle c'était le désordre, le chaos. Toutes 
les nuits, elle avait "impression de nager dans des eaux troubles tandis que Xavier dormait 
comme un bienheureux. Martine devint de plus en plus nerveuse, elle se mettait en colêre 
pour rien : une chaussette qui traine, un lavabo bouché. Elle vivait ouvertement ses émo- 
tions. Toutefois, elle était forcée d'admettre que Xavier était un bon pêre et un mari modêle, 
même si quelques crises avaient mis en péril I'avenir de leur couple. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 
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CHAMPS LEXICAUX DOUBLES EN CONTEXTE 4 


E 


Caractérisez les deux groupes de personnages à Paide de deux champs lexicaux différents et 
expliquez votre classement. 


Un enterrement 


Un homme est mort au printemps, il venait d'avoir soixante-deux ans. Dans Vallée du cime- 
tigre, un corbillard chargé de couronnes et de fleurs roule lentement suivi d'une longue file 
de gens. Les fleurs emballées de cellophane et les couronnes portent des bandeaux exprimant 
les regrets éternels des proches du défunt : « mon mari », «notre pêre », « mon fils bien- 
aimé », « notre grand-pêre », « notre beau-pêre », « notre camarade », etc. 


Aux premiers rangs du cortêge, les adultes ont revêtu des vêtements sombres en signe de 
deuil. Une femme et ses deux fils marchent en tête. Ceux-ci sont jeunes et la mêre pleure en 
silence sans éponger ses larmes. Derriêre elle, une vieille femme soutenue par sa fille et son 
gendre, s'essuie les yeux avec un mouchoir. Viennent ensuite quelques adultes entourant 
leur mêre ; ils marchent, Pair mélancolique, et la mêre cache son chagrin. Une ribambelle 
d'enfants et d'adolescents suit. Les enfants se chamaillent sournoisement et se pincent, ils se 
chuchotent des mots à I'oreille et se mordent les joues pour ne pas rire. Le cortêge avance 
trop lentement, ils ont du mal à réprimer leur entrain. La morosité des lieux et des circons- 
tances ne les atteint pas, c'est le printemps et ils ont le coeur en liesse. 


Le cortêge des parents, des amis, des voisins et des anciens collêgues du défunt, tous diverse- 
ment émus, s'étire ainsi jusqu'a Ventrée du cimetiêre, ou se sont massés quelques badauds. 
Parmi eux, deux ivrognes, plutôt joviaux, ont entrepris de faire "éloge funêbre du disparu. Le 
public, plein d'enthousiasme, applaudit discrêtement et les encourage à continuer. 


a) Champ lexical: 





Mots : 











b) Champ lexical : 


Mots : 
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4, 


Caractérisez les deux personnages à I'aide de deux champs lexicaux différents et expliquez 
votre classement. 


Quatre générations 


Peu de temps aprês sa naissance, Stéphane est allé visiter Joseph, son arriêre-grand-pêre. Sa 
mêre l'accompagnait ainsi que les parents de cette derniêre. On prit une grande quantité de 
photos pour garder le souvenir de ce jour oú quatre générations étaient réunies sous un 
même toit, de ce jour ou "aurore et le crépuscule se côtoyaient comme certains matins quand 
la lune et le soleil ont rendez-vous. 


Quelques mois plus tard, Joseph décédait, comme si le déclenchement d'une vie sonnait le 
glas d'une autre. 


Du haut du deuxiême millénaire, Stéphane contemple avec nostalgie les photos prises lors de 
la visite à son arriêre-grand-pêre. À cette époque, Stéphane était à 'aube sa vie, tandis que son 
arriêre-grand-pêre, presque centenaire, vivait ses derniers instants. La voix de son arriêre- 
grand-pêre s'est éteinte, on a vendu sa propriété et la famille s'est partagé les meubles et les 
objets qu'il avait accumulés. Que reste-t-il de lui, que reste-t-il de sa maison vétuste, que sont 
devenus ses chênes séculaires ? Maintenant Stéphane essaie d'imaginer la vie de Joseph, mais 
il n'en connait que la fin qui correspond au début de la sienne. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 
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5 


Caractérisez les deux personnages masculins à I'aide de deux champs lexicaux différents et 
expliquez votre classement. 


Petites contrariétés 


Depuis quelque temps, le comportement de Serge a changé. Lui ordinairement si calme s'em- 
porte pour un rien. Sophie et lui avaient "habitude de tout se dire, d'exprimer leurs moindres 
désirs, leurs frustrations, leurs joies et leurs peines. Sophie s'attend au pire et ne dort plus la 
nuit. 


Serge est à bout, certes, mais Sophie n'est pas en cause. Il fréquente Julien depuis quelques 
années. Au début, il 'admirait pour son caractêre fougueux et son indignation intempestive. 
En revanche, il croyait que Julien "appréciait pour sa bienveillance et sa douceur et que, de ce 
fait, leur relation était équilibrée. De plus, ils avaient des amis communs et partageaient des 
goúts semblables pour la littérature et le cinéma. Sophie, quant à elle, avait un point de vue 
différent sur leur amitié et reprochait à Serge sa trop grande indulgence envers Julien. Serge 
la taquinait parfois en Paccusant d'être jalouse. 


Avec le temps, Serge s'est mis à trouver Julien moins drôle. Ce dernier avait la fâcheuse 
tendance à accuser Julien de ses propres torts et prétendait épisodiquement que Serge profi- 
tait de lui. Il laissait éclater sa rage au moment oú on sy attendait le moins. Serge évitait de 
le contrarier, endurant sans broncher ses sautes d'humeur, afin de ne déclencher ni son irri- 
tation ni sa fureur. 


Maintenant, Serge se reproche d'avoir été trop compréhensif. Comme il ne peut plus tolérer 


Julien, il voudrait mettre fin à leur relation. Mais il tarde à se confier à Sophie : c'est elle qui 
avait raison ! 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 
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CHAMPS LEXICAUX DOUBLES EN CONTEXTE Z 


6. 


Caractérisez la femme de ménage et ses deux patrons à Paide de deux champs lexicaux diffé- 
rents et expliquez votre classement. 


Quel contraste ! 


Mes patrons sont des fainéants, ma patronne surtout. Bien que lui ne soit pas vraiment mieux. 
La preuve que mes patrons sont nonchalants, c'est qu'ils ne sont même pas capables de faire 
leur ménage eux-mêmes. Ils préfêrent sans doute vivre dans Voisiveté et laisser leur ménage 
à une femme vaillante comme moi. Quelle misêre ! 


Ma patronne se plaint de I'indolence de son mari. Aujourd'hui encore, je Pai entendu dire au 
téléphone qu'elle aurait besoin de vacances, que son mari pourrait s'occuper du petit, etc. 
Mais elle, elle passe toute la journée à feuilleter des revues, à téléphoner et à s'occuper de 
temps à autre du bébé, mais le moins possible. Par exemple, si je suis dans la cuisine en train 
de frotter, elle me dit : « Marie, puisque vous êtes dans la cuisine, auriez-vous la gentillesse de 
faire chauffer un biberon ? » Ou encore : « Marie, comme vous allez chercher I'aspirateur, 
pourriez-vous me descendre une couche ? » 


Pourtant, je ne me plains pas et je n'envie pas ceux qui perdent leur temps à ne rien faire. 
Quant à moi, je suis appliquée, je suis consciencieuse et jamais un patron n'a eu quoi que ce 
soit à me reprocher. Lorsque je rentre à la maison le soir, j'ai beau m'être crevée chez mes 
patrons, j'ai encore de la besogne à abattre. Il faudrait voir comme ça reluit chez moi : je ne 
recule jamais devant une tâche à accomplir. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical: 





Mots : 
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CHAMPS LEXICAUX DOUBLES EN CONTEXTE 8 


7. 


Caractérisez les deux papillons à Paide de deux champs lexicaux différents et expliquez votre 
classement. 


Les amours d'un papillon 


Je suis amoureuse d'un sphinx. Il est beau, il est poilu, c'est un papillon nocturne, c'est un 
noctambule. Hélas ! ma mêre prétend que les machaons, dont nous faisons partie, ne fré- 
quentent pas les sphinx parce que ça ne se fait pas ; que les sphinx, « ces gens-lã » comme elle 
dit, sont vulgaires. Selon elle, si le sphinx me fait la cour, c'est pour mon éclat, parce que je 
suis un papillon diurne, parce que je vis dans la lumiêre, parce qu'il est jaloux. Elle affirme 
qu'il veut ma perte, qu'il m'entraínera dans le noir et que je me brúlerai les ailes, comme tous 
ceux de son espêce. Mes frêres, quant à eux, me traitent de « nyctalope », injure suprême 
chez les machaons. 


En vérité, ma mêre est un peu bornée : elle a épousé un homme de sa famille, n'a jamais 
voyagé et craint les illuminations de la ville. D'aprês elle, la lumiêre est un bien et la noirceur, 
une calamité. C'est pourquoi elle ne peut concevoir qu'on puisse quitter la clarté pour les 
ténêbres. De toute façon, je ne quitterai pas la lumiêre : lorsque mon sphinx dormira, camou- 
flé sur sa branche, je butinerai. De plus, gráce à lui, je connaitrai enfin les secrets de la nuit. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 
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8. 


Caractérisez les deux côtés de la personnalité de Robert à Vaide de deux champs lexicaux 
différents et expliquez votre classement. 


Notre ami Robert 


Robert disait qu'il valait toujours mieux se fier à son propre instinct qu'à sa famille, ses amis, 
ses voisins. Il soutenait avoir bien mené sa vie, avoir toujours pris les décisions qu'il fallait et 
ne s'être jamais trompé. C'est pourquoi il ne demandait jamais Pavis de personne. Certains 
croyaient qu'il affichait une telle assurance pour masquer les doutes qui ne pouvaient man- 
quer de Passaillir. Robert entretenait une certaine suspicion envers ces interprétations pom- 
peuses et ceux qui les proféraient. D'aprês eux, Robert était un être bourré de certitudes et 
beaucoup trop obtus pour reconnaitre qu'il pouvait se tromper comme tout le monde. 
« D'ailleurs, disaient ces derniers, comment peut-on affirmer qu'on ne se trompe jamais, et, 
citant Kundera, ils ajoutaient : Lhomme ne peut jamais savoir ce qu'il faut vouloir, car il n'a 
qu'une vie et il ne peut ni la comparer à des vies antérieures ni la rectifier dans des vies 
ultérieures. » Quoi qu'il en soit, Robert se défiait de nous et de nos impressions. 


En vérité, à cause des soupçons qu'il entretenait, Robert n'avait aucun véritable ami et nous 
avions beaucoup de mérite à le fréquenter. Dans nos discussions, nous ne savions jamais s'il 
resterait sur la défensive ou s'il s'accrocherait à ses convictions. À ce sujet, certains préten- 
daient que nous lui rendrions service si, au lieu de Pencourager par nos silences, nous nous 
opposions ouvertement à ses croyances. Cependant, personne n'avait envie de discuter avec 
Robert. Dês qu'il s'approchait, nous nous taisions. 


a) Champ lexical: 





Mots : 











b) Champ lexical: 


Mots : 
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9. Caractérisez la description des deux classes sociales à Vaide de deux champs lexicaux diffé- 
rents et expliquez votre classement. 


La charité 


C'est curieux, chaque fois que nous achetons 500 grammes de beurre, il devient rance, car 
nous en mangeons peu. Par contre, chaque fois que nous achetons 250 grammes de beurre, 
nous en manquons invariablement. Cependant, nous ne nous plaignons pas : sans connaitre 
la fortune, nous n'avons jamais manqué de rien. Tout ça n'est qu'un problême de gestion. 


Cela a rappelé à ma mêre les collectes qu'on organisait à V"école pour leurs compagnes qui 
étaient dans le besoin. Son école était située dans un quartier en pleine expansion ou la 
misêre côtoyait la prospérité, sans compter les classes moyennes, de plus en plus nombreu- 
ses, qui ne connaissaient ni Vaisance ni la nécessité. Ces collectes avaient toujours lieu en 
hiver, au moment ou la pénurie de biens se faisait sentir plus cruellement chez les indigents. 
Les enseignantes leur faisaient alors de grands discours sur le devoir de charité. 


Le jour de la distribution, presque toutes ses compagnes étaient mal à I'aise pour diverses 
raisons, sauf celles dont les familles vivaient dans Populence. Celles-ci étaient fiêres de don- 
ner sans qu'il ne leur en coúte grand-chose. Quant à ma mêre, plus sensible aux injustices 
que les gens fortunés, elle se sentait coupable d'avoir trop peu ou mal donné. Elle me racon- 
tait, par exemple, à quel point les dons étaient mal répartis. En effet, chacune tirait au hasard 
le nom de celle qu'elle devait aider. Ainsi, Monique, une de ses compagnes particuliêrement 
miséreuses, reçut un jour trois paires de bottes identiques, tandis que Jeanne d'Arc, sa cou- 
sine, recevait un stock impressionnant de dentifrice et de savonnettes. Il y avait de toute 
évidence une mauvaise gestion des richesses ! 





a) Champ lexical: 


Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 
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10. 


Caractérisez la mêre à 'aide d'un champ lexical et caractérisez le pêre à [aide de deux champs 
lexicaux différents, et expliquez votre classement. 


Mon pêre, ce héros 


À partir d'un incident mineur, Élisabeth, qui jusque-là avait adoré sa mêre, se mit à la juger 
séverement. Elle n'avait que six ans au moment des faits. Installée à la table de la cuisine, elle 
dessinait auprês de sa mêre tandis que celle-ci roulait une pãte à tarte. Soudain, une araignée 
suspendue à son fil se laissa glisser sur la pâte. La mêre d'Élisabeth redoutait par-dessus tout 
les insectes et elle avait une telle phobie des araignées qu'elle quitta précipitamment la cui- 
sine, laissant sa fille seule avec le monstre. Cependant, 'araignée, forte d'une longue expé- 
rience, se mit en boule pour faire la morte. Élisabeth, douée d'un esprit curieux, observa son 
stratagême et en conclut deux choses : « Les araignées ont peur des hommes et ma mêre est 
peureuse. » On ne parla jamais de cet incident dans la famille et Élisabeth garda au fond 
d'elle-même le souvenir de la panique de sa mêre comme un secret honteux. 


Des lors, dans ses rêves éveillés, elle voyait sa mêre abandonner honteusement sa fille, la- 
quelle périssait cruellement. Elle para alors son pêre de toutes les qualités qu'elle retirait à sa 
mêre. Celui-ci devint un héros sans le savoir : le plus brave et le plus intrépide des hommes. 
Elle lui prêtait une telle hardiesse et une telle audace qu'elle inventait des aventures terribles 
ou il ne craignait pas de se mesurer à des bêtes féroces pour sauver sa fille bien-aimée. Elle se 
regardait de longues heures dans le miroir en cherchant parmi ses traits ceux qui pouvaient 
la faire ressembler à son pêre tout en la distinguant de sa mêre. Elle en vint à croire qu'elle 
avait tout hérité de son pêre et rien de sa mêre. 


Lorsqu'elle avait environ douze ans, un autre incident malheureux vint perturber son exis- 
tence. C'était pendant les vacances d'été. Le pêre devant se rendre à la ville et la mêre souhai- 
tant rester à la campagne, Élisabeth obtint Pautorisation d'accompagner son pêre. En arri- 
vant à la maison, son pêre ouvrit la porte avec une certaine appréhension : il sentait que 
quelque chose avait changé. Puis il se mit à trembler comme une feuille, communiquant, de 
ce fait, son inquiétude à sa fille. Le pêre et la fille pénétrêrent dans le salon en rasant les murs. 
Deux étrangers étaient installés sur le divan. Ceux-ci détalêrent immédiatement par la fenê- 
tre, tandis que le pêre prenait la porte en abandonnant sa fille. Élisabeth avait toutefois re- 
connu la fille des voisins et comprit sur-le-champ qu'il s'agissait d'un couple d'amoureux, 
encore moins redoutable qu'une araignée. Elle ne broncha pas, mais trouva son pêre aussi 
peureux que sa mêre ! 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 








c) Champ lexical : 





Mots : 








SYNTHESE 1 : 
CHAMPS LEXICAUX DOUBLES EN CONTEXTE 12 


Corrigé 


NorTE. — Les champs lexicaux de chaque texte contiennent plus de mots que le nombre que 
vous devez relever. De plus, lorsque le même mot apparait plus d'une fois, le corrigé ne le 
relêve qu'une seule fois dans la liste à la suite du texte. 


1. a) Champ lexical : "indifférence du mari. 
Mots: Sans entrain, air absent, désintéressé, s'ennuyer, détachement, insensibilité, 
apathie. 


b) Champ lexical : "enthousiasme de la femme. 
Mots : Exalté, ardeur, je m'emballe, chaleur, vive, énergie. 


2. a) Champ lexical : la tranquillité de Xavier. 
Mots : Se reposer, lit douillet, quiétude, serein, calme, dormir comme un bienheureux. 


b) Champ lexical : Vagitation de Martine. 
Mots : Désordre, chaos, nager dans des eaux troubles, nerveuse, en colêre, émotions. 


3. a) Champ lexical : la tristesse des adultes du cortêge. 
Mots: Regrets, deuil, pleure, mélancolique, chagrin, morosité. 


b) Champ lexical : la joie (gaieté) des jeunes et des autres observateurs. 
Mots : Rire, entrain, liesse, joviaux, enthousiasme. 


4. a) Champ lexical : Venfance de Stéphane. 
Mots : Naissance, aurore, déclenchement, aube, début. 


b) Champ lexical : la vieillesse de Joseph. 
Mots : Arriêre-grand-pêre, crépuscule, glas, centenaire, vétuste, séculaires. 


5. a) Champ lexical : la patience de Serge. 
Mots : Calme, bienveillance, indulgence, endurant sans broncher, compréhensif, tolérer. 


b) Champ lexical : la colêre de Julien. 
Mots : Caractêre fougueux, indignation intempestive, éclater sa rage, sautes d'humeur, 
irritation, fureur. 


6. a) Champ lexical : le travail de la femme de ménage. 
Mots : Vaillante, frotter, appliquée, consciencieuse, m'être crevée, besogne, tâche. 


b) Champ lexical : la paresse des patrons. 
Mots : Fainéants, nonchalants, oisiveté, indolence, perdent leur temps, ne rien faire. 


SYNTHESE 1 : 
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10. 


Corrigé (suite) 


a) Champ lexical : le jour du machaon. 


Mots : Éclat, diurne, lumiêre, illuminations, clarté. 


b) Champ lexical : "obscurité du sphinx. 
Mots : Nocturne, noctambule, noir, nyctalope, noirceur, ténêbres, nuit. 


a) Champ lexical : la confiance. 
Mots: Se fier à, assurance, certitudes, s'accrocherait à ses convictions, croyances. 


b) Champ lexical : la méfiance. 
Mots : Doutes, suspicion, se défiait, soupçons, resterait sur la défensive. 


. a) Champ lexical : "abondance. 


Mots : Fortune, prospérité, aisance, opulence, fortunés, richesses. 
b) Champ lexical : la pauvreté. 

Mots : Dans le besoin, misêre, nécessité, pénurie, indigents, miséreuses. 
a) Champ lexical : le courage du pêre. 


Mots: Brave, intrépide, hardiesse, audace, se mesurer à. 


b) Champ lexical : la crainte de la mêre. 
Mots : Redoutait, phobie, peureuse, panique. 


c) Champ lexical : la crainte du pêre. 
Mots : Appréhension, trembler comme une feuille, inquiétude, peureux. 
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Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Synthese 2 : recherche de 
champs lexicaux, textes d'auteurs 





Il est préférable d'avoir fait les exercices précédents sur les cnamps lexi- 
caux avant de commencer cet exercice de synthêse. 











Consigne 


Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de la nourri- 
ture. 


Exemple 


Devant le buffet ouvert, Catherine réfléchissait. Il ne restait qu'un bout de pain, du fro- 
mage blanc en suffisance, mais à peine une lichette de beurre ; et il s'agissait de faire les 
tartines pour eux quatre. Enfin, elle se décida, coupa les tranches, en prit une qu'elle 
couvrit de fromage, en frotta une autre de beurre, puis les colla ensemble : c'était « le 
briquet », la double tartine emportée chaque matin à la fosse. Bientôt, les quatre bri- 
quets furent en rang sur la table, répartis avec une sévere justice, depuis le gros du pêre 
jusqu'au petit de Jeanlin. 

Germinal (Émile ZOLA) 


Réponse 


Les mots suivants font partie du champ lexical de la nourriture : pain, fromage, beurre, 
tartines, tranches, briquet. 


NorE. — Lorsque le même mot apparaiít plus d'une fois, le corrigé ne le relêve qu'une seule 
fois dans la liste à la suite du texte. 


RAPPEL. — Le terme désignant le champ lexical ne fait pas partie de la liste des mots du champ 
lexical. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


SYNTHÊSE 2 : RECHERCHE DE 
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EXERCICE 


1. Colomba (Prosper MÉRIMÉE) 
Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de I'accoutrement. 


Le lendemain, un peu avant le retour des chasseurs, miss Nevil, revenant d'une promenade 
au bord de la mer, regagnait 'auberge avec sa femme de chambre, lorsqu'elle remarqua une 
jeune femme vêtue de noir, montée sur un cheval de petite taille, mais vigoureux, qui entrait 
dans la ville. Elle était suívie d'une espêce de paysan, à cheval aussi, en veste de drap brun 
trouée aux coudes, une gourde en bandouliêre, un pistolet pendant à la ceinture ; à la main, 
un fusil, dont la crosse reposait dans une poche de cuir attachée à I'arçon de la selle ; bref, en 
costume complet de brigand de mélodrame ou de bourgeois corse en voyage. 








2. Les rêveries d'un promeneur solitaire (Jean-Jacques ROUSSEAU) 
Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de "'exclusion. 


Me voici donc seul sur la terre, n'ayant plus de frêre, de prochain, d'ami, de société que moi- 
même. Le plus sociable et le plus aimant des humains en a été proscrit. Par un accord una- 
nime, ils ont cherché dans les raffinements de leur haine quel tourment pouvait être le plus 
cruel à mon âme sensible, et ils ont brisé violemment tous les liens qui m'attachaient à eux. 
Yaurais aimé les hommes en dépit d'eux-mêmes. IIs n'ont pu qu'en cessant de I'être se déro- 
ber à mon affection. Les voilã donc étrangers, inconnus, nuls enfin pour moi puisqu'ils "ont 
voulu. Mais moi, détaché d'eux et de tout, que suis-je moi-même ? Voilã ce qui me reste à 
chercher. Malheureusement cette recherche doit être précédée d'un coup d'ceil sur ma posi- 
tion. C'est une idée par laquelle il faut nécessairement que je passe pour arriver d'eux à moi. 
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3. Madame Bovary (Gustave FLAUBERT) 
Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de la forme. 


[...] la priêre était finie que le nouveau tenait encore sa casquette sur ses deux genoux. C'était 
une de ces coiffures d'ordre composite, ou Ion retrouve les éléments du bonnet à poil, du 
chapska, du chapeau rond, de la casquette de loutre et du bonnet de coton, une de ces pauvres 
choses, enfin, dont la laideur muette a des profondeurs d'expression comme le visage d'un 
imbécile. Ovoide et renflée de baleines, elle commençait par trois boudins circulaires ; puis 
s'alternaient, séparés par une bande rouge, des losanges de velours et de poils de lapin ; venait 
ensuite une façon de sac qui se terminait par un polygone cartonné, couvert d'une broderie 
en soutache compliquée, et d'ou pendait, au bout d'un long cordon trop mince, un petit 
croisillon de fils d'or, en maniêre de gland. Elle était neuve ; la visieêre brillait. 








4. Colloque sentimental (VERLAINE) 
Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical du revenant. 


Dans le vieux parc solitaire et glacé 
Deux formes ont tout à Pheure passé. 


Leurs yeux sont morts et leurs lêvres sont molles, 
Et I'on entend à peine leurs paroles. 


Dans le vieux parc solitaire et glacé 
Deux spectres ont évoqué le passé. 


Te souvient-il de notre extase ancienne ? 
Pourquoi voulez-vous donc qu'il m'en souvienne ? 


Ton ceeur bat-il toujours à mon seul nom ? 
Toujours vois-tu mon âme en rêve ? — Non. 


Ah ! les beaux jours de bonheur indicible 
Ou nous joignions nos bouches ! — C'est possible. 


Qu'il était bleu, le ciel, et grand, I'espoir ! 
Lespoir a fui, vaincu, vers le ciel noir. 


Tels ils marchaient dans les avoines folles, 
Et la nuit seule entendit leurs paroles. 
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5. Adolphe (Benjamin CONSTANT) 
Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de la parole. 


La premiêre année de notre séjour à Caden avait atteint son terme, sans que rien changeãt 
dans notre situation. Quand Ellénore me trouvait sombre ou abattu, elle s'affligeait d'abord, 
se blessait ensuite, et m'arrachait par ses reproches Vaveu de la fatigue que j aurais voulu 
déguiser. De mon côté, quand Ellénore paraissait contente, je m'irritais de la voir jouir d'une 
situation qui me coútait mon bonheur, et je la troublais dans cette courte jouissance par des 
insinuations qui 'éclairaient sur ce que j'éprouvais intérieurement. Nous nous attaquions 
donc tour à tour par des phrases indirectes, pour reculer ensuite dans des protestations géné- 
rales et de vagues justifications, et pour regagner le silence. Car nous savions si bien mutuel- 
lement tout ce que nous allions nous dire que nous nous taisions pour ne pas 'entendre. 
Quelquefois "un de nous était prêt à céder, mais nous manquions le moment favorable pour 
nous rapprocher. Nos coeurs défiants et blessés ne se rencontraient plus. 








6. Le dormeur du val (Arthur RIMBAUD) 


Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de I'éclat (ou de la 
brillance). 


C'est un trou de verdure ou chante une riviêre 
Accrochant follement aux herbes des haillons 
D'argent ; ou le soleil, de la montagne fire, 
Luit : c'est un petit val qui mousse de rayons. 


Un soldat jeune, bouche ouverte, tête nue, 

Et la nuque baignant dans le frais cresson bleu, 
Dort ; il est étendu dans [herbe, sous la nue, 
Pãle dans son lit vert ou la lumiêre pleut. 


Les pieds dans les glaieuls, il dort. Souriant comme 
Sourirait un enfant malade, il fait un somme : 
Nature, berce-le chaudement : il a froid. 


Les parfums ne font pas frissonner sa narine ; 
IH dort dans le soleil, la main sur sa poitrine 
Tranquille. Il a deux trous rouges au côté droit. 
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7. Candide (VOLTAIRE) 
Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de la destruction. 


Rien n'était si beau, si leste, si brillant, si bien ordonné que les deux armées. Les trompettes, 
les fifres, les hautbois, les tambours, les canons, formaient une harmonie telle qu'il n'y en eut 
jamais en enfer. Les canons renversêrent d'abord à peu prês six mille hommes de chaque 
côté ; ensuite la mousqueterie ôta du meilleur des mondes environ neuf à dix mille coquins 
qui en infectaient la surface. La baionnette fut aussi la raison suffisante de la mort de quel- 
ques milliers d'hommes. Le tout pouvait bien se monter à une trentaine de mille âmes. Can- 
dide, qui tremblait comme un philosophe, se cacha du mieux qu'il put pendant cette bouche- 
rie héroique. Enfin, tandis que les deux rois faisaient chanter des Te Deum chacun dans son 
camp, il prit le parti d'aller raisonner ailleurs des effets et des causes. Il passa par-dessus des 
tas de morts et de mourants, et gagna d'abord un village voisin ; il était en cendres : c'était un 
village abare que les Bulgares avaient brúlé, selon les lois du droit public. 








8. Confessions (Jean-Jacques ROUSSEAU) 
Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de la perception. 


Je sentis avant de penser ; c'est le sort commun de "humanité. Je Péprouvai plus qu'un autre. 
Vignore ce que je fis jusqu'à cinq ou six ans. Je ne sais comment j'appris à lire ; je ne me 
souviens que de mes premiéres lectures et de leur effet sur moi : c'est le temps d'oú je date 
sans interruption la conscience de moi-même. Ma mêre avait laissé des romans ; nous nous 
miímes à les lire aprês souper, mon pêre et moi. Il n'était question d'abord que de m'exercer à 
la lecture par des livres amusants ; mais bientôt Vintérêt devint si vif que nous lisions tour à 
tour sans relâche, et passions les nuits à cette occupation. Nous ne pouvions jamais quitter 
qu'à la fin du volume. Quelquefois mon pêre, entendant le matin les hirondelles, disait tout 
honteux : allons nous coucher ; je suis plus enfant que toi. En peu de temps j'acquis, par cette 
dangereuse méthode, non seulement une extrême facilité à lire et à m'entendre, mais une 
intelligence unique à mon àge sur les passions. Je n'avais aucune idée des choses, que tous les 
sentiments m'étaient déja connus. Je n'avais rien conçu, j'avais tout senti. Ces émotions 
confuses, que j éprouvai coup sur coup, n'altéraient point la raison que je n'avais pas encore ; 
mais elles m'en formêrent une d'une autre trempe, et me donnêrent de la vie humaine des 
notions bizarres et romanesques, dont l'expérience et la réflexion n'ont jamais bien pu me 
guérir. 
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9. Le noyer (Guy de MAUPASSANT) 
Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de Véclat (de voix). 


Debout, à l'arriêre, il manceuvrait, l'ceil sur "avant et sur la voile, aux jours de grosse mer, et 
malgré la préoccupation du passage étroit et difficile, malgré les vagues de fond qui entraient 
comme des montagnes dans Pétroit couloir, il cherchait, au milieu des femmes attendant les 
marins, sous Pécume des lames, à reconnaitre la sienne, la fille au pêre Auban, la gueuse ! 


Alors, dês qu'il Pavait vue, malgré le bruit des flots, et du vent, il lui jetait une engueulade 
avec une telle force de gosier, que tout le monde en riait, bien qu'on la plaignit fort. Puis, 
quand le bateau arrivait à quai, il avait une maniêre de décharger son lest de politesse, comme 
il disait, tout en débarquant son poisson, qui attirait autour de ses amarres tous les polissons 
et tous les désceuvrés du port. 


Cela sortait de la bouche, tantôt comme des coups de canon, terribles et courts, tantôt comme 
des coups de tonnerre qui roulaient durant cinq minutes un tel ouragan de gros mots, qu'il 
semblait avoir dans les poumons tous les orages du Pêre Eternel. 


Puis, quand il avait quitté son bord et qu'il se trouvait face à face avec elle au milieu des 
curieux et des harengêres, il repêchait à fond de cale toute une cargaison nouvelle d'injures et 
de duretés, et il la reconduisait ainsi jusqu'à leur logis, elle devant, lui derriêre, elle pleurant, 
lui criant. 


Alors, seul avec elle, les portes fermées, il tapait sous le moindre prétexte. Tout lui suffisait 
pour lever la main et, dês qu'il avait commencé, il ne s'arrêtait plus, en lui crachant alors au 
visage les vrais motifs de sa haine. À chaque gifle, à chaque horion il vociférait : « Ah ! sans-le- 
sou, ah ! va-nu-pieds, ah ! crêve-la-faim, j'en ai fait un joli coup le jour ou je me suis rincé la 
bouche avec le tord-boyaux de ton filou de pêre ! » 
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10. Le colonel Chabert (Honoré de BALZAC) 


Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical du local (commercial, 
privé, public, etc.). 


Létude était une grande piêce ornée du poêle classique qui garnit tous les antres de la chi- 
cane. Les tuyaux traversaient diagonalement la chambre et rejoignaient une cheminée con- 
damnée sur le marbre de laquelle se voyaient divers morceaux de pain, des triangles de fro- 
mage de Brie, des côtelettes de porc frais, des verres, des bouteilles, et la tasse de chocolat du 
Maitre clerc. 


Lodeur de ces comestibles s'amalgamait si bien avec la puanteur du poêle chauffé sans me- 
sure avec le parfum particulier aux bureaux et aux paperasses, que la puanteur d'un renard 
n'y aurait pas été sensible. Le plancher était déja couvert de fange et de neige apportée par les 
clercs. Prês de la fenêtre se trouvait le secrétaire à cylindre du Principal, et auquel était ados- 
sée la petite table destinée au second clerc. Le second faisait en ce moment le Palais. II pou- 
vait être de huit à neuf heures du matin. Létude avait pour tout ornement ces grandes affi- 
ches jaunes qui annoncent des saisies immobiliêres, des ventes, des licitations entre majeurs 
et mineurs, des adjudications définitives ou préparatoires, la gloire des études ! Derriêre le 
Maitre clerc était un énorme casier qui garnissait le mur du haut en bas, et dont chaque 
compartiment était bourré de liasses d'ou pendaient un nombre infini d'étiquettes et de bouts 
de fil rouge qui donnent une physionomie spéciale aux dossiers de procédure. Les rangs infé- 
rieurs du casier étaient pleins de cartons jaunis par "usage, bordés de papier bleu, et sur 
lesquels se lisaient les noms des gros clients dont les affaires juteuses se cuisinaient en ce 
moment. Les sales vitres de la croisée laissaient passer peu de jour. D'ailleurs, au mois de 
février, il existe à Paris três peu d'études ou Pon puisse écrire sans le secours d'une lampe 
avant dix heures, car elles sont toutes "objet d'une négligence assez concevable : tout le monde 
y va, personne n'y reste, aucun intérêt personnel ne s'attache à ce qui est si banal ; ni 'avoué, 
ni les plaideurs, ni les clercs ne tiennent à Vélégance d'un endroit qui pour les uns est une 
classe, pour les autres un passage, pour le maítre un laboratoire. Le mobilier crasseux se 
transmet d'avoués en avoués avec un scrupule si religieux que certaines études possêdent 
encore des boites à résidus, des moules à tirets, des sacs provenant des procureurs au Chlet, 
abréviation du mot CHÂTELET juridiction qui représentait dans Vancien ordre de choses le 
tribunal de premiêre instance actuel. Cette étude obscure, grasse de poussiêre, avait donc, 
comme toutes les autres, quelque chose de repoussant pour les plaideurs, et qui en faisait une 
des plus hideuses monstruosités parisiennes. Certes, si les sacristies humides ou les priêres 
se pêsent et se payent comme des épices, si les magasins des revendeuses ou flottent des 
guenilles qui flétrissent toutes les illusions de la vie en nous montrant oú aboutissent nos 
fêtes, si ces deux cloaques de la poésie n'existaient pas, une étude d'avoué serait de toutes les 
boutiques sociales la plus horrible. Mais il en est ainsi de la maison de jeu, du tribunal, du 
bureau de loterie et du mauvais lieu. Pourquoi ? Peut-être dans ces endroits le drame, en se 
jouant dans Pâme de !homme, lui rend-il les accessoires indifférents : ce qui expliquerait 
aussi la simplicité des grands penseurs et des grands ambitieux. 








SYNTHÊSE 2 : RECHERCHE DE 
CHAMPS LEXICAUX, TEXTES D'AUTEURS 8 


Corrigé 


NorE. — Lorsque le même mot apparaít plus d'une fois, le corrigé ne le relêve qu'une seule 
fois dans la liste à la suite du texte. 


1. Les mots suivants font partie du champ lexical de Vaccoutrement : veste, gourde, pistolet, 
ceinture, fusil, costume. 


NOTE. — « Accoutrement » signifie « habillement étrange, ridicule, déguisement ». 


Le paysan du texte porte, selon Pauteur, un « costume de brigand de mélodrame ou de bour- 
geois corse en voyage ». Ce costume, outre la veste trouée au coude, se compose des accessoi- 
res suivants : gourde, pistolet, ceinture et fusil. 


2. Les mots suivants font partie du champ lexical de Vexclusion : seul, proscrit, brisé tous les 
liens, étrangers, inconnus, détaché. 


NoTE. — Dans le passage « Le plus social et le plus aimant des humains en a été proscrit », 
« proscrire » un homme de la société signifie « "'exclure ». Le « en » de la phrase est mis pour 
« la société ». 


3. Les mots suivants font partie du champ lexical de la forme : rond, ovoide, renflée, circulaires, 
losanges, sac, polygone, croisillon. 


NorTE. — Le passage « venait ensuite une façon de sac » signifie « venait ensuite une forme de 
sac ». Un « croisillon » a la forme d'une croix. 


4. Les mots suivants font partie du champ lexical du revenant : formes, morts, spectres. 


NOTE. — « Revenant » fait référence à I'âme d'un mort que Ion suppose revenir de I'autre 
monde sous une apparence physique (Petit Robert). Ainsi, le mot « formes » est mis pour 
« Papparence » floue qu'ont prise les revenants. 


5. Les mots suivants font partie du champ lexical de la parole : reproches, aveu, insinuations, 
phrases, justifications, dire. 


6. Les mots suivants font partie du champ lexical de I'éclat (ou de la brillance) : d'argent, soleil, 
luit, rayons, lumiêre. 


NOTE. — « D'argent » signifie « de la couleur, de la blancheur, de Péclat de Pargent » (Petit 
Robert). 


7. Les mots suivants font partie du champ lexical de la destruction : renversêrent, ôta (du monde), 
mort, boucherie, morts, mourants, en cendres, brúlé. 


NoTE. — « Destruction » signifie « action de détruire, action d'ôter la vie ». Le verbe « renver- 
ser » est utilisé ici dans un sens figuré et signifie « abattre » ou « tuer ». 
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8. 


10. 


Corrigé (suite) 


Les mots suivants font partie du champ lexical de la perception : sentis, éprouvai, conscience, 
entendre, intelligence, connus, notions. 


NoTE. — Le mot perception a plusieurs sens : 

1. Acte, opération de intelligence. 

2. Fonction par laquelle l'esprit se représente les objets ; acte par lequel s'exerce cette fonc- 
tion ; son résultat. Perception et sensation. 

3. Prise de connaissance, sensation, intuition . 


Les mots suivants ont le sens numéro 3: « sentis », « éprouvai », « conscience », « intelli- 
gence », « connus », « notions ». 


Le mot « entendre » a le sens numéro 2. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de Péclat (de voix) : engueulade, force de 


gosier, décharger son lest de politesse, coups de canon, coups de tonnerre, ouragan de gros 
mots, orages du Pere éternel, injures, duretés, criant, crachant, vociférait. 


NorTE. — Ce texte est três imagé. Lauteur compare les cris à des « coups de canon », à des 
« coups de tonnerre », à « un ouragan de gros mots » et aux « orages du Pêre éternel ». Lors- 
qu'il écrit « décharger son lest de politesse », il emprunte le vocabulaire de la marine et par le 
mot « politesse », il faut entendre son contraire : « grossiêreté ». 


Les mots suivants font partie du champ lexical du local (commercial, privé, public, etc.) : 
étude, piêce, antres de la chicane, chambre, bureaux, classe, laboratoire, sacristies, magasins, 
cloaques, boutiques, maison de jeu, tribunal, bureau de loterie, mauvais lieu. 


NoTE. — Un « antre » est un lieu inquiétant et mystérieux. La « chicane » désigne les profes- 
sions qui font de la procédure (notaire, avocat, huissier). Les « antres de la chicane » sont 
donc ces bureaux mystérieux ou inquiétants ou travaillent les gens de ces professions. 


Un « cloaque » est un lieu malsain. Ici, il désigne les sacristies et un type de magasin, « les 
magasins de revendeuses ». 


Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Synthese 3 : relevés de champs 
lexicaux, textes d'auteurs 





Il est préférable d'avoir fait les exercices précédents sur les cnamps lexi- 
caux avant de commencer cet exercice de synthêse. 











Consigne 


Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie d'un même champ lexical et iden- 
tifiez ce dernier. 


Exemple 


Qu'il est dur, disait-il, de ne commencer à connaitre le ciel que lorsqu'on me ravit le 
droit de le contempler ! Jupiter et Saturne roulent dans ces espaces immenses ; des mil- 
lions de soleils éclairent des milliards de mondes ; et dans le coin de terre ou je suis jeté, 
il se trouve des êtres qui me privent, moi, être voyant et pensant, de tous ces mondes 
ou ma vue pourrait atteindre, et de celui ou Dieu m'a fait naitre ! 

L'Ingénu (Voltaire) 


Réponse 


Les mots suivants font partie du champ lexical de I'univers : ciel, Jupiter, Saturne, espa- 
ces, soleils, mondes, terre. 


NorE. — Lorsque le même mot apparaít plus d'une fois, le corrigé ne le relêve qu'une seule 
fois dans la liste à la suite du texte. 


RAPPEL. — Le terme désignant le champ lexical ne fait pas partie de la liste des mots du champ 
lexical. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 
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EXERCICE 


1. Vhiver qui vient (Jules LAFORGUE) 


Ei] 

On ne peut plus s'asseoir, tous les bancs sont mouillés ; 
Crois-moi, c'est bien fini jusqu'à I'année prochaine, 
Tant les bancs sont mouillés, tant les bois sont rouillés, 
Et tant les cors ont fait ton ton, ont fait ton taine !... 


Ah, nuées accourues des côtes de la Manche, 
Vous nous avez gaté notre dernier dimanche. 


H bruine ; 
Dans la forêt mouillée, les toiles d'araignées 
Ploient sous les gouttes d'eau, et c'est leur ruine. 


[...] 


Champ lexical : 





Mots : 








2. Le pêre Goriot (Honoré de BALZAC) 


[...] Il achête des terrains nus sous son nom, puis il y fait bâtir des maisons par des hommes 
de paille. Ces hommes concluent les marchés pour les bátisses avec tous les entrepreneurs, 
qu'ils payent en effets à longs termes, et consentent, moyennant une légêre somme, à donner 
quittance à mon mari, qui est alors possesseur des maisons, tandis que ces hommes s'acquit- 
tent avec les entrepreneurs dupés en faisant faillite. Le nom de la maison Nucingen a servi à 
éblouir les pauvres constructeurs. [...] 


Champ lexical : 





Mots : 








SYNTHESE 3 : RELEVÉS DE CHAMPS 
LEXICAUX, TEXTES D'AUTEURS 


3. La nuit d'octobre (Alfred de MUSSET) 


LA MUSE 


Qu'aviez-vous donc, ô mon poête ! 
Et quelle est la peine secrête 

Qui de moi vous a séparé ? 

Hélas ! je m'en ressens encore. 
Quel est donc ce mal que j'ignore 
Et dont j'ai si longtemps pleuré ? 


LE POETE 


C'était un mal vulgaire et bien connu des hommes ; 
Mais, lorsque nous avons quelque ennui dans le coeur, 
Nous nous imaginons, pauvres fous que nous sommes, 
Que personne avant nous n'a senti la douleur. 


LA MUSE 


Il n'est de vulgaire chagrin 

Que celui d'une âme vulgaire. 
Ami, que ce triste mystêre 
S'échappe aujourd”hui de ton sein. 
Crois-moi, parle avec confiance ; 
Le sévêre dieu du silence 

Est un des frêres de la Mort ; 

En se plaignant on se console, 

Et quelquefois une parole 

Nous a délivrés d'un remords. 


[ia] 


Lhomme est un apprenti, la douleur est son maitre, 
Et nul ne se connait tant qu'il n'a pas souffert. 

C'est une dure loi, mais une loi suprême, 

Vieille comme le monde et la fatalité, 

Qu'il nous faut du malheur recevoir le baptême, 

Et qu'à ce triste prix tout doit être acheté. 

Les moissons pour múrir ont besoin de rosée ; 

Pour vivre et pour sentir "homme a besoin des pleurs ; 
La joie a pour symbole une plante brisée, 

Humide encor de pluie et couverte de fleurs. 

Ne te disais-tu pas guéri de ta folie ? 


[...] 


Champ lexical : 





Mots : 
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4. V'eau des anciens canaux (Georges RODENBACH) 


Leau des anciens canaux est débile et mentale 

Si morne, parmi les villes mortes, aux quais 

Parés d'arbres et de pignons en enfilade 

Qui sont, dans cette eau pauvre, à peine décalqués, 
Eau vieillie et sans force ; eau malingre et déprise 
De tout élan pour se raidir contre la brise 

Qui lui creuse trop de rides... Oh ! la triste eau 
Qui va pleurer sous les ponts noirs et qui s'afflige 
Des reflets qu'elle doit porter, eau vraiment lige, 
Et qui lui sont comme un immobile fardeau. 

Mais, trop âgée, à la surface qui se moire, 

Elle perd ses reflets, comme on perd la mémoire, 
Et les délaie en de confus mirages gris. 

Eau si dolente, au point qu'elle en semble mortelle, 
Pourquoi si nue et si déjá nulle ? Et qu'a-t-elle, 
Toute à sa somnolence, à ses songes aigris, 

Pour n'être ainsi plus qu'un traítre miroir de givre 
Ou la lune elle-même a de la peine à vivre ? 


Champ lexical : 





Mots : 
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5. Dans la rue (Théophile GAUTIER) 


Il est un vieil air populaire 
Par tous les violons raclé, 

Aux abois des chiens en colêre 
Par tous les orgues nasillé. 


Les tabatiêres à musique 

Lont sur leur répertoire inscrit ; 
Pour les serins il est classique, 

Et ma grand-mêre, enfant, 'apprit. 


Sur cet air, pistons, clarinettes, 

Dans les bals aux poudreux berceaux, 
Font sauter commis et grisettes, 

Et de leurs nids fuir les oiseaux. 


La guinguette, sous sa tonnelle, 
De houblon et de chêvrefeuil, 

Fête, en braillant la ritournelle, 
Le gai dimanche et Vargenteuil. 


Laveugle au basson qui pleurniche 
Lécorche en se trompant de doigts ; 
La sébile aux dents, son caniche 
Prês de lui le grogne à mi-voix. 


Et les petits guitaristes, 

Maigres sous leurs minces tartans, 
Le glapissent de leurs voix tristes 
Aux tables des cafés chantants. 


Paganini, le fantastique, 

Un soir, comme avec un crochet, 
A ramassé le thême antique 

Du bout de son divin archet, 

Et, brodant la gaze fanée 

Que Poripeau rougit encor, 

Fait sur la phrase dédaignée 
Courir ses arabesques d'or. 


Champ lexical : 





Mots : 
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6. Mémoires d'outre-tombe (CHATEAUBRIAND) 


[...) Du sommet du labyrinthe, par-dessus le grand cêdre, par-dessus les greniers d'abondance 
que Bonaparte n'avait pas eu le temps d'achever, au-delà de I'emplacement de la Bastille et du 
donjon de Vincennes (lieux qui racontaient notre successive histoire), la foule regardait les 
feux de Vinfanterie au combat de Belleville. Montmartre est emporté ; les boulets tombent 
jusque sur les boulevards du Temple. Quelques compagnies de la garde nationale sortirent et 
perdirent trois cents hommes dans les champs autour du tombeau des martyrs. Jamais la 
France militaire ne brilla d'un plus vif éclat au milieu de ses revers : les derniers héros furent 
les cent cinquante jeunes gens de Pécole Polytechnique, transformés en canonniers dans les 
redoutes du chemin de Vincennes. Environnés d'ennemis, ils refusaient de se rendre ; il fallut 
les arracher de leurs piêces : le grenadier russe les saisissait noircis de poudre et couverts de 
blessures ; tandis qu'ils se débattaient dans ses bras, il élevait en Vair avec des cris de victoire 
et d'admiration des jeunes palmes françaises, et les rendait toutes sanglantes à leurs mêres. 


Champ lexical : 





Mots : 








7. Le tour du monde en quatre-vingts jours (Jules VERNE) 


I paraissait posséder au plus haut degré ce que les physionomistes appellent « le repos dans 
Paction », faculté commune à tous ceux qui font plus de besogne que de bruit. Calme, flegma- 
tique, I'ceil pur, la paupiêre immobile, c'était le type achevé de ces Anglais à sang-froid qui se 
rencontrent assez fréguemment dans le Royaume-Uni, et dont Angelica Kauffmann a mer- 
veilleusement rendu sous son pinceau attitude un peu académique. 

[...] 

Phileas Fogg était de ces gens mathématiquement exacts, qui, jamais pressés et toujours 
prêts, sont économes de leurs pas et de leurs mouvements. II ne faisait pas une enjambée de 
trop, allant toujours par le plus court. Il ne perdait pas un regard au plafond. Il ne se permet- 
tait aucun geste superflu. On ne Pavait jamais vu ému ni troublé. C'était "homme le moins 
hãté du monde, mais il arrivait toujours à temps. Toutefois, on comprendra qu'il vécât seul et 
pour ainsi dire en dehors de toute relation sociale. Il savait que dans la vie il faut faire la part 
des frottements, et comme les frottements retardent, il ne se frottait à personne. 


Champ lexical : 





Mots : 
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8. Germinal (Émile ZOLA) 


Une autre quinzaine s'écoula. On était aux premiers jours de janvier, par des brumes froides 
qui engourdissaient l'immense plaine. Et la misêre avait empiré encore, les corons agoni- 
saient d'heure en heure, sous la disette croissante. Quatre mille francs, envoyés de Londres, 
par VInternationale, n'avaient pas donné trois jours de pain. Puis, rien n'était venu. Cette 
grande espérance morte abattait les courages. Sur qui compter maintenant, puisque leurs 
frêres eux-mêmes les abandonnaient ? Ils se sentaient perdus au milieu du gros hiver, isolés 
du monde. 


Le mardi, toute ressource manqua, au coron des Deux-Cent-Quarante. Étienne s'était multi- 
plié avec les délégués : on ouvrait des souscriptions nouvelles, dans les villes voisines, et 
jusqu'à Paris ; on faisait des quêtes, on organisait des conférences. Ces efforts n'aboutissaient 
guêre, "opinion, qui s'était émue d'abord, devenait indifférente, depuis que la grêve s'éterni- 
sait, três calme, sans drames passionnants. À peine de maigres aumônes suffisaient-elles à 
soutenir les familles les plus pauvres. Les autres vivaient en engageant les nippes, en vendant 
piêce à piêce le ménage. Tout filait chez les brocanteurs, la laine des matelas, les ustensiles de 
cuisine, des meubles même. Un instant, on s'était cru sauvé, les petits détaillants de Montsou, 
tués par Maigrat, avaient offert des crédits, pour tâcher de lui reprendre la clientêle ; et, 
durant une semaine, Verdonck Vépicier, les deux boulangers Carouble et Smelten, tinrent en 
effet boutique ouverte ; mais leurs avances s'épuisaient, les trois s'arrêtêrent. Des huissiers 
sen réjouirent, il n'en résultait qu'un écrasement de dettes, qui devait peser longtemps sur 
les mineurs. Plus de crédit nulle part, plus une vieille casserole à vendre, on pouvait se cou- 
cher dans un coin et crever comme des chiens galeux. 

RA 

La vue du coron, de ces pauvres gens sans pain et sans feu, le bouleversait. Il préférait sortir, 
se fatiguer en promenades lointaines. Un soir, comme il rentrait et qu'il passait prês de 
Réquillart, il avait aperçu, au bord de la route, une vieille femme évanouie. Sans doute, elle se 
mourait d'inanition ; et, aprês l'avoir relevée, il s'était mis à héler une fille, qu'il voyait de 
Pautre côté de la palissade. 


— Tiens ! c'est toi, dit-il en reconnaissant la Mouquette. Aide-moi donc, il faudrait lui faire 
boire quelque chose. 


Champ lexical : 





Mots : 
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9. Une charogne (BAUDELAIRE) 


Rappelez-vous Pobjet que nous vimes, mon âme, 
Ce beau matin d'été si doux : 

Au détour d'un sentier une charogne infâme 
Sur un lit semé de cailloux, 


Les jambes en Pair, comme une femme lubrique, 
Brúlante et suant les poisons, 

Ouvrait d'une façon nonchalante et cynique 

Son ventre plein d'exhalaisons. 


Le soleil rayonnait sur cette pourriture, 
Comme afin de la cuire à point, 

Et de rendre au centuple à la grande Nature 
Tout ce qu'ensemble elle avait joint ; 


Et le ciel regardait la carcasse superbe 
Comme une fleur s'épanouir. 

La puanteur était si forte, que sur "herbe 
Vous crútes vous évanouir. 


Les mouches bourdonnaient sur ce ventre putride, 
D'ouú sortaient de noirs bataillons 

De larves, qui coulaient comme un épais liquide 
Le long de ces vivants haillons. 


Tout cela descendait, montait comme une vague, 
Ou s'élançait en pétillant ; 

On eút dit que le corps, enflé d'un souffle vague, 
Vivait en se multipliant. 


Et ce monde rendait une étrange musique, 

Comme Peau courante et le vent, 

Ou le grain qu'un vanneur d'un mouvement rythmique 
Agite et tourne dans son van. 


Les formes s'effaçaient et n'étaient plus qu'un rêve, 
Une ébauche lente à venir, 

Sur la toile oubliée, et que I'artiste achêve 
Seulement par le souvenir. 


Derriêre les rochers une chienne inquiête 
Nous regardait d'un ceil fâché, 

Épiant le moment de reprendre au squelette 
Le morceau qu'elle avait lâché. 


— Et pourtant vous serez semblable à cette ordure, 
À cette horrible infection, 


SYNTHESE 3 : RELEVÉS DE CHAMPS 
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Etoile de mes yeux, soleil de ma nature, 
Vous, mon ange et ma passion ! 


Oui ! telle vous serez, Ô la reine des grãces, 

Aprês les derniers sacrements, 

Quand vous irez, sous "herbe et les floraisons grasses, 
Moisir parmi les ossements. 


Alors, ô ma beauté ! dites à la vermine 
Qui vous mangera de baisers, 

Que j'ai gardé la forme et Vessence divine 
De mes amours décomposés ! 


Champ lexical : 





Mots : 
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10. Les trois mousquetaires (Alexandre DUMAS) 


Mais là, comme il descendait de cheval à la porte du Franc Meunier sans que personne, hôte, 
garçon ou palefrenier, fát venu prendre Pétrier au montoir, d'Artagnan avisa à une fenêtre 
entrouverte du rez-de-chaussée un gentilhomme de belle taille et de haute mine, quoique au 
visage légêrement renfrogné, lequel causait avec deux personnes qui paraissaient "'écouter 
avec déférence. D'Artagnan crut tout naturellement, selon son habitude, être "objet de la 
conversation et écouta. Cette fois, d'Artagnan ne s'était trompé qu'à moitié : ce n'était pas de 
lui qu'il était question, mais de son cheval. Le gentilhomme paraissait énumérer à ses audi- 
teurs toutes ses qualités, et comme, ainsi que je Pai dit, les auditeurs paraissaient avoir une 
grande déférence pour le narrateur, ils éclataient de rire à tout moment. Or, comme un demi- 
sourire suffisait pour éveiller Virascibilité du jeune homme, on comprend quel effet produisit 
sur lui tant de bruyante hilarité. 

[...] 

Or, comme au moment oú d'Artagnan fixait son regard sur le gentilhomme au pourpoint 
violet, le gentilhomme faisait à Vendroit du bidet béarnais une de ses plus savantes et de ses 
plus profondes démonstrations, ses deux auditeurs éclatêrent de rire, et lui-même laissa visi- 
blement, contre son habitude, errer, si I'on peut parler ainsi, un pâle sourire sur son visage. 
Cette fois, il n'y avait plus de doute, d'Artagnan était réellement insulté. Aussi, plein de cette 
conviction, enfonça-t-il son béret sur ses yeux, et, tâchant de copier quelques-uns des airs de 
cour qu'il avait surpris en Gascogne chez des seigneurs en voyage, il s'avança, une main sur la 
garde de son épée et 'autre appuyée sur la hanche. Malheureusement, au fur et à mesure qu'il 
avançait, la colêre "aveuglant de plus en plus, au lieu du discours digne et hautain qu'il avait 
préparé pour formuler sa provocation, il ne trouva plus au bout de sa langue qu'une person- 
nalité grossiêre qu'il accompagna d'un geste furieux. 


« Eh ! Monsieur, s'écria-t-il, Monsieur, qui vous cachez derriêre ce volet ! oui, vous, dites-moi 
donc un peu de quoi vous riez, et nous rirons ensemble. » 


Le gentilhomme ramena lentement les yeux de la monture au cavalier, comme s'il lui eút 
fallu un certain temps pour comprendre que c'était à lui que s'adressaient de si étranges 
reproches ; puis, lorsqu'il ne put plus conserver aucun doute, ses sourcils se froncêrent légê- 
rement, et aprês une assez longue pause, avec un accent d'ironie et d'insolence impossible à 
décrire, il répondit à d'Artagnan : 


« Je ne vous parle pas, Monsieur. 


— Mais je vous parle, moi ! » s'écria le jeune homme exaspéré de ce mélange d'insolence et de 
bonnes maniêres, de convenances et de dédains. 


Champ lexical : 





Mots : 
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Corrigé 


NorTE. — Lorsque le même mot apparaít plus d'une fois, le corrigé ne le relêve qu'une seule 
fois dans la liste à la suite du texte. 


10. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de la pluie : mouillés, nuées, bruines, gouttes 


d'eau. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de l'immobilier : achête, bâtir, maisons, mar- 


chés, bâtisses, entrepreneurs, constructeurs. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de la souffrance : peine, mal, pleuré, ennui, 


douleur, chagrin, triste, malheur, pleurs. 


NoTE. — Le mot « ennui » signifie ici « tristesse profonde, grand chagrin ». 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de la faiblesse : débile, vieillie, sans force, 


malingre, dolente, nulle. 


NorTE. — Lauteur fait un jeu de mots en associant « débile » et « mentale ». Le mot « men- 
tale » pourrait aussi faire partie du champ lexical de la « faiblesse », car la débilité mentale est 
une faiblesse de I'esprit. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de la rengaine : air populaire, musique, réper- 


toire, classique, air, ritournelle, thême antique, phrase dédaignée. 


NOTE. — « Rengaine » signifie « refrain banal, chanson ressassée ». 


. Les mots suivants font partie du champ lexical du soldat : infanterie, compagnies, garde na- 


tionale, militaire, jeunes gens de Vécole Polytechnique, canonniers, grenadier. 


NOTE. — À "époque des faits relatés par Chateaubriand (1814), Napoléon avait donné à Vécole 
Polytechnique un régime militaire et les élêves vivaient en caserne. Cette école doit sa devise 
à Napoléon : « Pour la patrie, les sciences et la gloire ». Aujourd'hui, "école Polytechnique de 
Paris n'est plus militaire, mais elle forme toujours des ingénieurs et des scientifiques. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de "'impassibilité : repos, calme, flegmatique, 


immobile, à sang-froid, jamais ému ni troublé, le moins hãté. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical du dénuement : misêre, disette, manqua, pau- 


vres, écrasement de dettes, sans pain, sans feu, inanition. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical du cadavre : charogne, pourriture, carcasse, 


putride, squelette, ordure, infection, ossements, décomposés. 
Les mots suivants font partie du champ lexical de la raillerie : rire (riez, rirons), demi-sourire, 
hilarité, sourire, insulté, ironie, insolence. 


NoTE. — Lorsqu'on raille quelqu'un, on le tourne en ridicule par des moqueries, des plaisante- 
ries. La raillerie est insultante et provoque le rire. 


Vocabulaire 
Dénotation / connotation 


Connotations positives 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dénotation / connotation 











Consigne 


Donnez au moins une connotation positive pour chacun des mots suivants. 


Exemple 
Hôpital 


Réponse 


Personnel dévoué, personnel compétent, satisfaction par rapport aux soins reçus, bonne 
qualité des repas, etc. 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. Vous pouvez bien súr essayer de trouver 
plus d'une réponse. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


CONNOTATIONS 
POSITIVES 


EXERCICE 


1. Venfance 





2. La neige 





3. Le printemps 





4. Le restaurant 





5. Le médecin 





6. Internet 





7. Un animal domestique 





8. La famille 





9. Le mariage 





10. Un athlête professionnel 





CONNOTATIONS 


POSITIVES 


Corrigé 


NOTE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


10, 


. Lenfance : le jeu, absence de soucis, etc. 

. La neige : la joie de "hiver, le plaisir des sports d'hiver, etc. 

. Le printemps : le renouveau de la nature, le retour de la chaleur, etc. 
. Le restaurant : la satisfaction de bien manger, le partage, etc. 

. Le médecin : la guérison d'un mal, le réconfort d'un conseil, etc. 

. Internet : accês illimité à "information, le clavardage, etc. 

. Un animal domestique : 'attachement, la reconnaissance, etc. 

. La famille : "amour des siens, la stabilité, etc. 


. Le mariage : "amour d'un couple, la sécurité, etc. 


Un athlête professionnel : un salaire élevé, la reconnaissance, etc. 


Vocabulaire 
Dénotation / connotation 


Connotations négatives 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dénotation / connotation 











Consigne 


Donnez au moins une connotation négative pour chacun des mots suivants. 


Exemple 
Hôpital 


Réponse 


Personnel épuisé, attente interminable à I'urgence, listes d'attente inacceptables dans 
certaines spécialités, traitement inadéquat d'une maladie en particulier, mauvaise qua- 
lité des repas, etc. 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. Vous pouvez bien súr essayer de trouver 
plus d'une réponse. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


CONNOTATIONS 


NÉGATIVES 


EXERCICE 


Il: 


10. 


La cigarette 





. Le divorce 





. Les funérailles 





. Lassistance sociale 





. La dissertation 





. Le dentiste 





. Les impôts 





. Lavortement 





. Les grêves 





La politique 





CONNOTATIONS 


NÉGATIVES 


Corrigé 


NOTE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


10. 


. La cigarette : le cancer du poumon, la mauvaise odeur, etc. 

. Le divorce : Péparpillement, les pleurs, etc. 

. Les funérailles : Patmosphêre lugubre, I'odeur des fleurs, etc. 

. Lassistance sociale : la dépendance, la déchéance, etc. 

. La dissertation : le pensum, la hantise des fautes de français, etc. 
. Le dentiste : la douleur, les odeurs repoussantes, etc. 

. Les impôts : un détournement de fonds, de I'argent perdu, etc. 

. Lavortement : un meurtre, une souffrance psychologique, etc. 


. Les grêves : un fléau moderne, une injustice, etc. 


La politique : la corruption, les promesses non tenues, etc. 


Vocabulaire 
Dénotation / connotation 


Connotations positives et négatives 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dénotation / connotation 











Consigne 


Pour chacun des mots suivants, donnez au moins : 
a) une connotation positive, 
b) une connotation négative. 


Exemple 
Hôpital 


Réponse 
a) Personnel dévoué, personnel compétent, satisfaction par rapport aux soins reçus, 
bonne qualité des repas, etc. 


b) Personnel épuisé, attente interminable à I'urgence, listes d'attente inacceptables dans 
certaines spécialités, traitement inadéquat d'une maladie en particulier, mauvaise qua- 
lité des repas, etc. 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. Vous pouvez bien súr essayer de trouver 
plus d'une réponse. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


CONNOTATIONS POSITIVES 
ET NEGATIVES 


EXERCICE 


1. La campagne 
a) Connotation positive : 


b) Connotation négative : 


2. Ses parents 
a) Connotation positive : 


b) Connotation négative : 


3. La télévision 
a) Connotation positive : 


b) Connotation négative : 


4. Lhiver 
a) Connotation positive : 


b) Connotation négative : 


5. Lautomne 
a) Connotation positive : 


b) Connotation négative : 


6. Le cégep 
a) Connotation positive : 


b) Connotation négative : 


7. Ladolescence 
a) Connotation positive : 


b) Connotation négative : 
8. Un emploi d'été 


a) Connotation positive : 


b) Connotation négative : 
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O Ed 
Corrige 
NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


1. La campagne 
a) Connotation positive: Le calme, la nature, les animaux, etc. 
b) Connotation négative : Léloignement, la solitude, etc. 


2. Ses parents 
a) Connotation positive : Ses meilleurs amis, sa source de revenus, etc. 
b) Connotation négative : Des emmerdeurs, des vieux, etc. 


3. La télévision 
a) Connotation positive : Le divertissement illimité, la détente, etc. 
b) Connotation négative : Labrutissement, 'esclavage, etc. 


4, Lhiver 
a) Connotation positive : La blancheur (pureté) de la nature, les sports d'hiver, etc. 
b) Connotation négative : Les embouteillages, les inconvénients de saison, etc. 


5. Lautomne 
a) Connotation positive : Les couleurs de la nature, la cueillette des pommes, etc. 
b) Connotation négative : La saison morte, le temps pluvieux et humide, etc. 


6. Le cégep 
a) Connotation positive : Plusieurs activités socioculturelles, des professeurs stimulants, 
etc. 
b) Connotation négative : Des cours monotones, "absence d'amis, etc. 


7. Ladolescence 
a) Connotation positive: Lamitié, la maturité, etc. 
b) Connotation négative : Les crises d'identité, incompréhension de la part des adultes, 
etc. 


8. Un emploi d'été 
a) Connotation positive : La préparation à la vie d'adulte, "autonomie financiêre, etc. 
b) Connotation négative : Lexploitation par "employeur, le salaire minable, etc. 


Vocabulaire 
Dénotation / connotation 


Connotations positives et négatives 
en contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 





— Dénotation / connotation 








Consigne 


a) Relevez les connotations dans les phrases suivantes. 
b) Indiquez si elles sont positives ou négatives. 
c) Proposez un terme de remplacement sans connotation. 


Exemple 
Le fils de mon voisin vient de lui annoncer qu'il a I'intention d'abandonner ses études. 


Réponse 
a) Le fils de mon voisin vient de lui annoncer qu'il a I'intention d'abandonner ses 


études. 
b) Connotation négative. 
c) Quitter, laisser, mettre fin à, etc. 


NorTE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. Vous pouvez bien súr essayer de trouver 
plus d'une réponse. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


CONNOTATIONS POSITIVES ET NÉGATIVES 
EN CONTEXTE P 


EXERCICE 


1. Avec la fin de la grêve dans le transport en commun prend également fin le cauchemar de la 
population. 


a) 
b) 
c) 











2. Parmi les jeunes adultes de ma génération, il y a de plus en plus de passionnés du cinéma 
québécois. 


a) 
b) 
c) 











3. Avec de telles promesses, on a "impression que les politiciens prennent les gens pour des 
innocents. 


a) 
b) 
c) 











4. Par ce mariage tardif, cet homme plutôt âgé espérait assurer sa descendance par la venue 
d'un rejeton. 


a) 
b) 
c) 











5. Les chroniqueurs sportifs avaient qualifié Guy Lafleur de comête blonde. 
a) 
b) 
c) 











CONNOTATIONS POSITIVES ET NÉGATIVES 
EN CONTEXTE 3 


6. 


10. 


La dynastie Bombardier est passée de la conception de motoneiges à celle d'avions à réaction. 
a) 
b) 
c) 











. En travaillant une partie de la nuit, André a réussi à bâcler son travail : il pourra ainsi le 


remettre à temps. 
a) 
b) 
C) 











. Depuis la mort de son associé, qu'il avait souvent traité de paresseux, le spectre de ce dernier 


vient hanter Paul-Luc toutes les nuits. 
a) 
b) 
C) 











. Depuis que cette station de radio a changé sa programmation, ses cotes d'écoute se sont 


emballées. 
a) 
b) 
c) 











À son arrivée au moment ou on ne Vattendait pas, il reçut un accueil de glace. 
a) 
b) 
c) 











CONNOTATIONS POSITIVES ET NÉGATIVES 
EN CONTEXTE 


Corrigé 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


10. 


.a) 


b) 
c) 


.a) 


b) 
c) 


.a) 


b) 
c) 


.a) 


b) 
c) 


.a) 


b) 
c) 


.a) 


b) 
c) 


.a) 


b) 
c) 


.a) 


b) 
c) 


.a) 


b) 
€) 


a) 
b) 
c) 


Cauchemar 
Connotation négative 
Le mauvais rêve, le désagrément, les ennuis, etc. 


Passionnés 
Connotation positive 
Amateurs, etc. 


Innocents. 
Connotation négative 
Naifs, crédules, etc. 


Rejeton 
Connotation négative 
Descendant, enfant héritier, etc. 


Comête blonde 
Connotation positive 
Três rapide, etc. 


Dynastie 
Connotation positive 
La famille, le groupe, etc. 


Bácler 
Connotation négative 
Finir, terminer, etc. 


Spectre 
Connotation négative 
Fantôme, ombre, revenant, etc. 


Se sont emballées 
Connotation positive 
Ont augmenté, ont grimpé, ont monté, etc. 


De glace 
Connotation négative 
Froid, distant, réservé, etc. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Formation d'un adjectif à partir d'un nom 
(contexte simple) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Utilisez un adjectif de la même famille que le nom souligné. 


Exemple 
Même sous la pression des négociations, il faut aborder les enjeux avec lucidité. De cette 
façon, des solutions apparaissent lors des discussions. 

Réponse 


Même sous la pression des négociations, il faut aborder les enjeux avec lucidité. De cette 
façon, des solutions lucides apparaissent lors des discussions. 


NorE. — Le nom lucidité et I'adjectif lucide font partie de la même famille de dérivation. 
Voilã une façon supplémentaire d'assurer la reprise de I'information d'une phrase à I'autre. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


FORMATION D'UN ADJECTIF 


À PARTIR D'UN NOM (CONTEXTE SIMPLE) 2 
EXERCICE 
1. Tous s'accordent à attribuer à cet enfant un regard d'ange. Ce charme 


10. 


. Une fois par mois, notre cours de littérature se transforme en atelier 


. Ce dictateur craint que des élections ne mettent fin à son régime 





séduit même les passants. 


. Ces tests mesurent la résistance des muscles du coeur. On peut ainsi éviter les problêmes 


d'insuffisance 





. Le reportage sur les volcans a mis en évidence les dangers reliés aux éruptions 








. Ce dirigeant se dit victime de diffamation de la part de son principal concurrent. Mais ce 


dernier réfute toute accusation de mesure 








. La partie d'échecs s'est terminée par un coup de maítre. Quelle victoire ! 








. Plusieurs grands chefs offrent à leurs clients une visite de leur cuisine pour illustrer leurs 





techniques 








. On compare souvent ces deux boxeurs à des titans. On peut prédire que Paffrontement de 





demain sera 





Avec cet été humide et chaud, il ne faut pas hésiter à porter une tenue 





FORMATION D'UN ADJECTIF 
À PARTIR D'UN NOM (CONTEXTE SIMPLE) 3 


10. 


Corrigé 


. Tous s'accordent à attribuer à cet enfant un regard d'ange. Ce charme angélique séduit même 


les passants. 


. Ces tests mesurent la résistance des muscles du coeur. On peut ainsi éviter les problêmes 


d'insuffisance cardiaque. 


. Le reportage sur les volcans a mis en évidence les dangers reliés aux irruptions volcaniques. 





. Ce dirigeant se dit victime de diffamation de la part de son principal concurrent. Mais ce 


dernier réfute toute accusation de mesure diffamatoire. 


. Une fois par mois, notre cours de littérature se transforme en atelier littéraire. 


. La partie d'échecs s'est terminée par un coup de maítre. Quelle victoire magistrale ! 





. Plusieurs grands chefs offrent à leurs clients une visite de leur cuisine pour illustrer leurs 





techniques culinaires. 


. Ce dictateur craint que des élections ne mettent fin à son régime dictatorial. 


. On compare souvent ces deux boxeurs à des titans. On peut prédire que Vaffrontement de 


demain sera titanesque. 


Avec cet été humide et chaud, il ne faut pas hésiter à porter une tenue estivale. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Remplacement d'une proposition 
relative par un adjectif 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Remplacez la proposition relative soulignée par un adjectif de la même famille que le 
mot en caractêres gras. 


Exemple 


Une attitude qui manifeste de la crainte. 





Réponse 


Une attitude craintive. 
NorTE. — Le nom crainte et I'adjectif craintive font partie de la même famille de dérivation. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


REMPLACEMENT D'UNE PROPOSITION 
RELATIVE PAR UN ADJECTIF 


EXERCICE 


1. Un prêt qui vient à échéance. 


2. Une vie qui est axée sur "humilité. 


3. Un matériau qui est destiné à la combustion. 


4. Un comportement qui tient de la bête. 





5. Une activité qui est bonne pour la santé. 


6. Une histoire qui est pleine de surprises. 


7. Une consistance qui ressemble à celle du sirop. 


8. Un accueil qui vient du coeur. 





9. Une tradition qui date de plusieurs siêcles. 


10. La messe qui a lieu le dimanche. 
































REMPLACEMENT D'UNE PROPOSITION 
RELATIVE PAR UN ADJECTIF 


10. 


Corrigé 


. Un prêt échu. 


Une vie humble. 


. Un matériau combustiíble. 


Un comportement bestial. 
Une activité saine. 

Une histoire surprenante. 
Une consistance sirupeuse. 


Un accueil cordial. 





Une tradition séculaire. 


La messe dominicale. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Formation d'un adjectif à partir d'un nom 
(contexte complexe) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Utilisez un adjectif de la même famille que le nom souligné. 


Exemple 


La modération caractérise la nouvelle position de ce groupe de pression. Leur demande 
devrait être acceptée sans problême. 


Réponse 


La modération caractérise la nouvelle position de ce groupe de pression. Leur demande 
modérée devrait être acceptée sans problême. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


FORMATION D'UN ADJECTIF 


À PARTIR D'UN NOM (CONTEXTE COMPLEXE) 2 
EXERCICE 
1. André et Élyse ont enfin trouvé le havre de paix qu'ils cherchaient. Ce lieu 


10. 


. Sur le coup, on a eu droit à une réaction de colêre. Cette manifestation 





se trouve évidemment en milieu rural. 


. La télévision communautaire de notre région est à la recherche de personnes possédant une 


vaste culture pour un reportage sur les arts. Ces personnes n'ont qu'ã 








entrer en contact avec la recherchiste de "émission. 


. Voici un arrangement de fleurs plutôt original. Cette harmonie plaira 








súrement aux invités. 


. Ajouter du porc à son menu revient à la mode. On apprête de plus en plus la viande 


avec des fruits variés. 





. Dans les circonstances, on peut dire qu'il s'agit d'un comportement qui devrait servir d'exem- 





ple. C'est une attitude vraiment 





. Cette photographie prise de nuit laisse entrevoir des rayons lumineux qui viennent du ciel. 


Cette lumiêre rend la photo singuliêre. 











s'est heureusement atténuée rapidement. 


. Pour lui, avoir un enfant signifie avant tout assumer son devoir de pêre. Et il rêve depuis 


longtemps à ses responsabilités 





. II ne faut pas sous-estimer Pinfluence des médias dans la vie de tous les jours. Cette présence 





est souvent surprenante. 





Dans cette histoire de coeur, il a affiché un panache digne d'un chevalier. Cette attitude 


lui a valu le respect de tous. 





FORMATION D'UN ADJECTIF 


À PARTIR D'UN NOM (CONTEXTE COMPLEXE) 3 
Corrigé 
1. André et Élyse ont enfin trouvé le havre de paix qu'ils cherchaient. Ce lieu paisible se trouve 


10. 


évidemment en milieu rural. 


. La télévision communautaire de notre région est à la recherche de personnes possédant une 


vaste culture pour un reportage sur les arts. Ces personnes cultivées n'ont qu'à entrer en 
contact avec la recherchiste de "émission. 


. Voici un arrangement de fleurs plutôt original. Cette harmonie florale plaira súrement aux 


invités. 


. Ajouter du porc à son menu revient à la mode. On apprête de plus en plus la viande porcine 


avec des fruits variés. 


. Dans les circonstances, on peut dire qu'il s'agit d'un comportement qui devrait servir d'exem- 


ple. C'est une attitude vraiment exemplaire. 


. Cette photographie prise de nuit laisse entrevoir des rayons lumineux qui viennent du ciel. 


Cette lumiêre céleste rend la photo singuliêre. 


. Sur le coup, on a eu droit à une réaction de colêre. Cette manifestation colérique s'est heu- 


reusement atténuée rapidement. 


. Pour lui, avoir un enfant signifie avant tout assumer son devoir de pêre. Et il rêve depuis 


longtemps à ses responsabilités paternelles. 


. II ne faut pas sous-estimer influence des médias dans la vie de tous les jours. Cette présence 





médiatique est souvent surprenante. 


Dans cette histoire de coeur, il a affiché un panache digne d'un chevalier. Cette attitude che- 
valeresque lui a valu le respect de tous. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Formation d'adjectifs et d'adverbes 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Remplacez les mots soulignés par un GAdj contenant un adjectif et un adverbe de la 
même famille que les mots en gras. 


Exemple 


Des moments d'extrême lucidité. 





Réponse 


Des moments extrêâmement lucides. 


NorE. — Le nom lucidité et I'adjectif lucide font partie de la même famille de dérivation ; il en 
va de même pour I'adjectif extrême et I'adverbe extrêmement. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


FORMATION D'ADJECTIFS 
ET D'ADVERBES 


EXERCICE 


1. Un amour d'une éternelle fidélité. 


2. Une réaction d'une extraordinaire vigueur. 


3. Une performance d'une perfection absolue. 


4. Un jugement d'une remarquable franchise. 





5. Un caractere d'une profonde timidité. 


6. Une atmosphêre d'une triste solitude. 





7. Un comportement d'une apparente naiveté. 


8. Des sentiments d'une incroyable froideur. 


9. Une personne d'une timidité démesurée. 


10. Un discours d'une exceptionnelle subtilité. 
































FORMATION D'ADJECTIFS 
ET D'ADVERBES 


10. 


Corrigé 


. Un amour éternellement fidele. 


. Une réaction extraordinairement vigoureuse. 


Une performance absolument parfaite. 


. Un jugement remarquablement franc. 


Un caractêre profondément timide. 


Une atmosphêre tristement solitaire. 





Un comportement apparemment naif. 


. Des sentiments incroyablement froids. 


. Une personne démesurément timide. 


Un discours exceptionnellement subtil. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Formation d'un nom 
à partir d'un adjectif 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Utilisez un nom de la même famille que I'adjectif souligné. 





Exemple 
Même sous la pression des négociations, il faut envisager des solutions lucides. De cette 
façon, les enjeux ressortent avec lors des discussions. 

Réponse 


Même sous la pression des négociations, il faut envisager des solutions lucides. De cette 
façon, les enjeux ressortent avec lucidité lors des discussions. 





NorE. — L'adjectif lucide et le nom lucidité font partie de la même famille de dérivation. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


FORMATION D'UN NOM 


À PARTIR D'UN ADJECTIF 2 
EXERCICE 
1. Dans ce conflit, le gouvernement a choisi un expédient facile. D'ailleurs, plusieurs lui repro- 


10. 


chent d'avoir opté pour cette solution de 





. On recommande souvent d'éviter les produits synthétiques au profit des produits naturels à 


cause de tout Vinconnu qui entoure les succédanés de 





. Le temps sec qui perdure depuis le mois de juin fait craindre aux agriculteurs un été de 





. Le film souligne attitude pieuse d'une communauté traditionnelle de religieuses. Quel con- 


traste entre cette vie axée sur la et notre monde matérialiste ! 





. Le personnage principal du roman se comporte de façon héroique. Son comportement de 


moderne a cependant choqué quelques lecteurs. 





. On lui reproche souvent son air sévêre. Mais c'est en affichant une expression de 


qu'il réussit à s'imposer ! 





. Cette clinique se spécialise dans "opération de "organe visuel selon les techniques les plus 





avancées et elle garantit la correction totale de Porgane de 


. On a confiance en elle à cause de son tempérament discret. C'est d'ailleurs cette attitude de 


qui lui a valu son ascension rapide au sein de notre entreprise. 





. Résoudre de tels problêmes exige une pensée analytique. C'est pourquoi nous recherchons 


des candidats possédant un esprit d' 





Depuis son élection, ce député s'adapte aux exigences de sa nouvelle vie mondaine. Mais pour 


lui, ces sont souvent synonymes de pertes de temps. 





FORMATION D'UN NOM 
À PARTIR D'UN ADJECTIF 3 


10. 


Corrigé 


. Dans ce conflit, le gouvernement a choisi un expédient facile. D'ailleurs, plusieurs lui repro- 


chent d'avoir opté pour cette solution de facilité. 


. On recommande souvent d'éviter les produits synthétiques au profit des produits naturels à 


cause de tout Vinconnu qui entoure les succédanés de synthêse. 


. Le temps sec qui perdure depuis le mois de juin fait craindre aux agriculteurs un été de 


sécheresse. 


. Le film souligne Vattitude pieuse d'une communauté traditionnelle de religieuses. Quel con- 


traste entre cette vie axée sur la piété et notre monde matérialiste ! 


. Le personnage principal du roman se comporte de façon héroique. Son comportement de 


héros moderne a cependant choqué quelques lecteurs. 


. On lui reproche souvent son air sévêre. Mais c'est en affichant une expression de sévérité qu'il 


réussit à s'imposer ! 


. Cette clinique se spécialise dans "opération de Porgane visuel selon les techniques les plus 





avancées et elle garantit la correction totale de 'organe de la vue. 


. On a confiance en elle à cause de son tempérament discret. C'est d'ailleurs cette attitude de 


discrétion qui lui a valu son ascension rapide au sein de notre entreprise. 


. Résoudre de tels problêmes exige une pensée analytique. C'est pourquoi nous recherchons 


des candidats possédant un esprit d'analyse. 


Depuis son élection, ce député s'adapte aux exigences de sa nouvelle vie mondaine. Mais pour 
lui, ces mondanités sont souvent synonymes de pertes de temps. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Formation de noms et d'adjectifs 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Remplacez le GAdj souligné par un GPrép contenant un nom et un adjectif de la même 
famille que les mots soulignés. 


Exemple 


Des moments extrêmement lucides. 





Réponse 


Des moments d'extrême lucidité. Des moments de lucidité extrême. 


Ici, deux réponses sont possibles. En général, le fait de placer I'adjectif devant le nom 
met cet adjectif en évidence. 


NorE. — L'adjectif lucide et le nom lucidité font partie de la même famille de dérivation ; il en 
va de même pour Iadverbe extrêmement et I'adjectif extrême. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


FORMATION DE NOMS 
ET D'ADJECTIFS 


EXERCICE 


1. Un exposé admirablement clair, 





2. Une attitude vivement reconnaissante. 





3. Une cible parfaitement ronde. 





4. Des paysages excessivement beaux. 





5. Des enfants horriblement maigres. 





6. Un chef infiniment bon. 





7. Un comportement terriblement maladroit. 





8. Des procédures extrêmement lentes. 





9. Une vedette facilement accessible. 





10. Un orateur mortellement ennuyeux. 





FORMATION DE NOMS 
ET D'ADJECTIFS 


Corrigé 


NorE. — En général, le fait de placer I'adjectif devant le nom met cet adjectif en évidence. 


|; 


je 


n exposé d'une admirable clarté. 
n exposé d'une clarté admirable. 


G 


2. Une attitude de vive reconnaissance. 
Une attitude de reconnaissance vive. 


3. Une cible d'une parfaite rondeur. 
Une cible d'une rondeur parfaite. 





4. Des paysages d'une excessive beauté. 
Des paysages d'une beauté excessive. 


5. Des enfants d'une horrible maigreur. 
Des enfants d'une maigreur horrible. 


6. Un chef d'une infinie bonté. 
Un chef d'une bonté infinie. 


7. Un comportement d'une terrible maladresse. 
Un comportement d'une maladresse terrible. 


8. Des procédures d'une extrême lenteur. 
Des procédures d'une lenteur extrême. 


9. Une vedette facile d'accês. 
Une vedette d'accês facile. 


10. Un orateur mortel d'ennui. 
Un orateur d'un ennui mortel. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Formation d'un nom 
à partir d'un verbe 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Utilisez un nom de la même famille que le verbe souligné. 


Exemple 


Mon voisin a commencé à rénover sa cuisine. Il planifie cette depuis trois 
mois. 


Réponse 


Mon voisin a commencé à rénover sa cuisine. Il planifie cette rénovation depuis trois 
mois. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


FORMATION D'UN NOM 


À PARTIR D'UN VERBE Ps 
EXERCICE 
1. On a commencé à ériger le nouvel édifice de la bibliothêque municipale. Le début de cette 


10. 


. Dans une telle situation, on appréhende toujours le pire. Mais cette 


. La défaite avait attristé les partisans de Péquipe. On pouvait lire la 


était attendu depuis longtemps. 





. Avec les nouvelles technologies, on peut contrefaire à peu prês n'importe quel document 





officiel. Ces peuvent tromper Pceil le plus averti. 
. Acquérir une maison demeure le but de plusieurs ménages. Mais une telle 


n'est pas à la portée de tous les budgets. 








est souvent exagérée. 





. Le produit national brut ne cesse de croitre depuis le début de I'année. Les observateurs se 


demandent si cette se poursuivra encore longtemps. 





. On insêre de plus en plus de publicité dans les émissions pour enfants. Les associations de 


consommateurs dénoncent ces abusives. 





. Cette variété de fleurs éclôt tôt au printemps. Cette hâtive an- 





nonce la fin des temps froids. 








sur le visage de chacun. 


. Les directives sont claires : n'omettre aucune information dans la demande de passeport. 


Toute retardera Pétude du dossier. 





La police enquête sur les allégations selon lesquelles les casinos serviraient à blanchir de 


Vargent. Ce atteindrait des proportions alarmantes. 





FORMATION D'UN NOM 
À PARTIR D'UN VERBE 3 


10. 


Corrigé 


. On a commencé à ériger le nouvel édifice de la bibliothêque municipale. Le début de cette 


érection était attendu depuis longtemps. 


. Avec les nouvelles technologies, on peut contrefaire à peu prês n'importe quel document 


officiel. Ces contrefaçons peuvent tromper Pceil le plus averti. 


. Acquérir une maison demeure le but de plusieurs ménages. Mais une telle acquisition n'est 
Acquerir 


pas à la portée de tous les budgets. 


. Dans une telle situation, on appréhende toujours le pire. Mais cette appréhension est souvent 


exagérée. 


. Le produit national brut ne cesse de croitre depuis le début de I'année. Les observateurs se 





demandent si cette croissance se poursuivra encore longtemps. 


. On insêre de plus en plus de publicité dans les émissions pour enfants. Les associations de 


consommateurs dénoncent ces insertions abusives. 


. Cette variété de fleurs éclôt tôt au printemps. Cette éclosion hâtive annonce la fin des temps 





froids. 


. La défaite avait attristé les partisans de "'équipe. On pouvait lire la tristesse sur le visage de 





chacun. 


. Les directives sont claires : n'omettre aucune information dans la demande de passeport. 


Toute omission retardera Vétude du dossier. 


La police enquête sur les allégations selon lesquelles les casinos serviraient à blanchir de 
argent. Ce blanchiment atteindrait des proportions alarmantes. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Formation d'un verbe 
à partir d'un nom 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Utilisez un verbe (ou un participe passé) de la même famille que le nom souligné. 


Exemple 
Mon voisin planifie la rénovation de sa cuisine depuis trois mois. Il a enfin commencé à 
la la semaine derniêre. 

Réponse 


Mon voisin planifie la rénovation de sa cuisine depuis trois mois. Il a enfin commencé à 
la rénover la semaine derniêre. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


FORMATION D'UN VERBE 


À PARTIR D'UN NOM 2 
EXERCICE 
1. Vinterprête a récité son texte avec beaucoup d'émotion. Il a vraiment réussi à 


10. 


. II parait que la sagesse vient avec Vâge. Mais Vãge ne réussit pas à 


la salle. 





. Ce sculpteur travaille au ciseau selon une technique traditionnelle. Sa façon de 





lui vient de son pêre. 





. Le médecin lui a recommandé de rester au lit pour le reste de la semaine. Mais à cause de 


toutes ses activités, il n'arrive pas à respecter cette consigne de s' 





tout ce temps. 


. Les journalistes avaient annoncé la scission de ce parti politique. Cette décision de se 





en deux blocs était d'ailleurs prévisible depuis quelques mois. 








certaines personnes ! 


. Que] déshonneur pour cet athlête ! Ilne méritait certainement pas cette décision qu'a prise le 


comité national de le de la sorte. 





« C'était un véritable festin ; les invités ont toute la nuit. 








. Quand les tambours se sont fait entendre doucement au début du spectacle, les spectateurs se 


sont mis à sur leurs genoux pour les accompagner. 





. Les critiques associent ces récits à des fables. En effet, leurs auteurs s'amusent à 


sur le quotidien de leurs lecteurs. 





Dans sa chute, il s'était blessé au visage et avait perdu du sang. Les secouristes s'affairaient 


maintenant à nettoyer son visage 





FORMATION D'UN VERBE 
À PARTIR D'UN NOM 3 


10. 


Corrigé 


. Linterprête a récité son texte avec beaucoup d'émotion. Il a vraiment réussi à émouvoir la 


salle. 


. Ce sculpteur travaille au ciseau selon une technique traditionnelle. Sa façon de ciseler lui 


vient de son pêre. 


. Le médecin lui a recommandé de rester au lit pour le reste de la semaine. Mais à cause de 


toutes ses activités, il n'arrive pas à respecter cette consigne de s'aliter tout ce temps. 


. Les journalistes avaient annoncé la scission de ce parti politique. Cette décision de se scinder 





en deux blocs était d'ailleurs prévisible depuis quelques mois. 


. TI paraít que la sagesse vient avec I'âge. Mais âge ne réussit pas à assagir certaines person- 


nes ! 


. Que] déshonneur pour cet athlête ! Il ne méritait certainement pas cette décision qu'a prise le 


comité national de le déshonorer de la sorte. 


. C'était un véritable festin ; les invités ont festoyé toute la nuit. 





. Quand les tambours se sont fait entendre doucement au début du spectacle, les spectateurs se 


sont mis à tambouriner sur leurs genoux pour les accompagner. 


. Les critiques associent ces récits à des fables. En effet, leurs auteurs s'amusent à fabuler sur 


le quotidien de leurs lecteurs. 


Dans sa chute, il s'était blessé au visage et avait perdu du sang. Les secouristes s'affairaient 
maintenant à nettoyer son visage ensanglanté. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Formation d'un adverbe 
à partir d'un nom 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Utilisez un adverbe de la même famille que le nom souligné. 


Exemple 
Luc travaille avec rapidité. D'ailleurs, il a toujours travaillé 


Réponse 
Luc travaille avec rapidité. D'ailleurs, il a toujours travaillé rapidement. 


Le nom rapidité et I'adverbe rapidement font partie de la même famille de dérivation. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


FORMATION D'UN ADVERBE 


À PARTIR D'UN NOM 2 
EXERCICE 
1. Comme d'habitude, il a agi avec douceur. D'ailleurs, dans ces cas, il s'y prend toujours 


10. 


. Leur stage à ['étranger s'est déroulé à merveille. Tout s'est 





. André a défendu son projet avec toute "'ardeur qu'on lui connaiít. Maintenant, il souhaite 





que ce dernier soit adopté le plus tôt possible. 





. Ces soirées du vendredi soir ont lieu sous le signe de la folie. On y danse 


jusqu'au petit matin. 





. Les organisateurs des campagnes de charité demandent au public de donner avec générosité. 


Ce dernier répond plutôt à ces demandes. 





. Il y a de plus en plus de publicité visant la consommation alcoolique avec excês. En effet, 





consommer peut entraíner des problêmes. 
. Notre équipe a réussi l'exercice à la perfection. Elle est d'ailleurs la seule à avoir réussi 


Vexercice. 








bien passé. 


. Subitement, comme par magie, les objets sont disparus de la scêne. Puis ils y sont revenus 


tout aussi 





. Au début de la piêce de théâtre, on entend un bruit qui s'amplifie. Tout à coup, devant nos 


veux, les manifestants débouchent sur la place publique. 





Quel film d'horreur, ou tout n'est qu'effroi. Même les spectateurs sortent de la salle 


épouvantés ! 





FORMATION D'UN ADVERBE 
À PARTIR D'UN NOM 3 


10; 


Corrigé 


. Comme d'habitude, il a agi avec douceur. D'ailleurs, dans ces cas, il s'y prend toujours douce- 


ment. 


. André a défendu son projet avec toute "'ardeur qu'on lui connaiít. Maintenant, il souhaite 


ardemment que ce dernier soit adopté le plus tôt possible. 


. Ces soirées du vendredi soir ont lieu sous le signe de la folie. On y danse follement jusqu'au 


petit matin. 


. Les organisateurs des campagnes de charité demandent au public de donner avec générosité. 


Ce dernier répond plutôt généreusement à ces demandes. 


. Il y a de plus en plus de publicité visant la consommation alcoolique avec excês. En effet, 


consommer excessivement peut entrainer des problêmes. 


. Notre équipe a réussi 'exercice à la perfection. Elle est d'ailleurs la seule à avoir réussi parfai- 


tement ['exercice. 


. Leur stage à 'étranger s'est déroulé à merveille. Tout s'est merveilleusement bien passé. 


. Subitement, comme par magie, les objets sont disparus de la scêne. Puis ils y sont revenus 


tout aussi magiquement. 


. Au début de la piêce de théâtre, on entend un bruit qui s'amplifie. Tout à coup, devant nos 


veux, les manifestants débouchent bruyamment sur la place publique. 


Quel film d'horreur, ou tout n'est qu'effroi. Même les spectateurs sortent de la salle effroya- 
blement épouvantés ! 





Vocabulaire 
Dérivation 


Formation d'un nom 
à partir d'un adverbe 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Utilisez un nom de la même famille que I'adverbe souligné. 


Exemple 
Luc travaille rapidement. Il accomplit son travail avec 


Réponse 
Luc travaille rapidement. Il accomplit son travail avec rapidité. 


L'adverbe rapidement et le nom rapidité font partie de la même famille de dérivation. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


FORMATION D'UN NOM 
À PARTIR D'UN ADVERBE 2 


EXERCICE 


1. 


10. 


. Alice fréquente son atelier de peinture assidâment. Et c'est avec 


Ce détective a mené son enquête três discrêtement. Il s'y est pris avec 





pour interroger les témoins. 


. C'est humblement que Luc s'est présenté devant le groupe. C'est donc avec 


qu'il a demandé à ses collêgues de "excuser pour son erreur. 





. Les circonstances demandaient de se conduire simplement. Elle a suivi son instinct et a agi 


avec 





. Lorsque la foule s'est avancée tristement pour payer un dernier hommage à son idole, le 


cortêge s'est arrêté dans la générale. 





. Ce n'est pas en plaidant médiocrement que les choses se régleront. Les gens en ont assez que 





les intervenants se comportent avec dans ce dossier. 


. Contrairement à ses concurrents, notre candidat à la présidence de la classe s'est présenté 


três modestement. C'est en agissant avec qu'il a conquis Passem- 


blée. 





. Pour réussir ce dessert, il faut s'y prendre délicatement. Cela implique d'agir avec 


en le cuisinant. 





. On nous prêche de boire modérément pour éviter toute complication. Malheureusement, 





plusieurs ne consomment pas avec 





qu'elle remet ses travaux pratiques. 


Ne vous demandez pas pourquoi ce délateur s'est moqué impunément des menaces qu'il a 


reçues pendant le procês ; on lui avait déja garanti | en échange de 





son témoignage. 


FORMATION D'UN NOM 
À PARTIR D'UN ADVERBE 3 


10. 


Corrigé 


. Ce détective a mené son enquête três discrêtement. Il s'y est pris avec discrétion pour inter- 


roger les témoins. 


. C'est humblement que Luc s'est présenté devant le groupe. C'est donc avec humilité qu'il a 


demandé à ses collêgues de "excuser pour son erreur. 


. Les circonstances demandaient de se conduire simplement. Elle a suivi son instinct et a agi 


avec simplicité. 


. Lorsque la foule s'est avancée tristement pour payer un dernier hommage à son idole, le 


cortêge s'est arrêté dans la tristesse générale. 


. Ce n'est pas en plaidant médiocrement que les choses se régleront. Les gens en ont assez que 


les intervenants se comportent avec médiocrité dans ce dossier. 


. Contrairement à ses concurrents, notre candidat à la présidence de la classe s'est présenté 


três modestement. C'est en agissant avec modestie qu'il a conquis Passemblée. 


. Pour réussir ce dessert, il faut s'y prendre délicatement. Cela implique d'agir avec délicatesse 


en le cuisinant. 


. On nous prêche de boire modérément pour éviter toute complication. Malheureusement, 


plusieurs ne consomment pas avec modération. 


. Alice fréquente son atelier de peinture assidâment. Et c'est avec assiduité qu'elle remet ses 


travaux pratiques. 


Ne vous demandez pas pourquoi ce délateur s'est moqué impunément des menaces qu'il a 
reçues pendant le procês ; on lui avait déja garanti "impunité en échange de son témoignage. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Concision : 
expressions avec le verbe faire 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Pour rendre les phrases plus concises, remplacez le GV souligné par un verbe de la même 
famille que le mot en gras. 


Exemple 


Luc adore faire la cuisine. 


Réponse 


Luc adore cuisiner. 
Le nom cuisine et le verbe cuisiner font partie de la même famille de dérivation. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


CONCISION : 
EXPRESSIONS AVEC LE VERBE FAIRE 


EXERCICE 


10. 


. AVautomne, on recrute des travailleurs saisonniers 


pour faire la cueillette des pommes. 





. Depuis le début du mois, un surveillant est assi- 


gné pour faire le guet dans le couloir des casiers 
afin de prévenir les vols. 


. En pré-maternelle, les enfants apprennent à faire 


des dessins. 


. Les troupes de Napoléon ont tenté de faire le siêge 














de Moscou. 


. Notre municipalité a Vintention de faire "'acquisi- 


tion d'un nouveau camion pour la lutte contre les 
incendies. 


. Notre troupe fait ses débuts ce soir : c'est la pre- 


miêre ! 


. Pour améliorer les rendements, certains agricul- 


teurs font usage de pesticides de plus en plus no- 
cifs. 


. En fin de session, on organise une exposition pour 


faire honneur aux meilleures productions de I'an- 
née. 





. Ces révélations sont exceptionnelles, mais il ne faut 


pas quand même pas faire un drame de la situa- 
tion. 





Aprês deux années de guérilla, Pobjectif demeure 
de ramener à la paix les groupes rebelles. 























CONCISION : 
EXPRESSIONS AVEC LE VERBE FAIRE 3 


10. 


Corrigé 


. ÀATautomne, on recrute des travailleurs saisonniers pour cueillir des pommes. 


. Depuis le début du mois, un surveillant est assigné pour guetter dans le couloir des casiers 


afin de prévenir les vols. 


. En pré-maternelle, les enfants apprennent à dessiner. 
. Les troupes de Napoléon ont tenté d'assiéger Moscou. 


. Notre municipalité a "intention d'acquérir un nouveau camion pour la lutte contre les incen- 


dies. 


. Notre troupe débute ce soir : c'est la premiêre ! 


. Pour améliorer les rendements, certains agriculteurs usent de pesticides de plus en plus 


nocifs. 


. En fin de session, on organise une exposition pour honorer les meilleures productions de 


Pannée. 


. Ces révélations sont exceptionnelles, mais il ne faut pas quand même pas dramatiser la situa- 


tion. 


Aprês deux années de guérilla, "objectif demeure de pacifier les groupes rebelles. 


Vocabulaire 














Dérivation 
º º x 
Concision : 
e 
expressions avec le verbe mettre 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 
— Dérivation 
Consigne 
Pour rendre les phrases plus concises, remplacez le GV souligné par un verbe de la même 
famille que le mot en gras. 
Exemple 
Ce laboratoire permet de mettre à I'essai les nouveaux modeles. 
Réponse 


Ce laboratoire permet d'essayer les nouveaux modêles. 
Le nom essai et le verbe essayer font partie de la même famille de dérivation. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


CONCISION : 
EXPRESSIONS AVEC LE VERBE METTRE 


EXERCICE 


E 


10. 


À Vétape suivante, il faut mettre de la farine sur la 





páte. 


. Mon travail d'été consistait à mettre en sacs des 


graines d'oiseaux. 


. Cest la premiêre fois que Charles se fait mettre en 


unition. 


. Le conseil d'administration a décidé de mettre à 


exécution le projet de rénovation dês la semaine 
prochaine. 


. Au début de la cérémonie de commémoration, on 


a demandé à tout le monde de se mettre à genoux 














pendant une minute. 


. La premiêre étape consiste à mettre à V'écart les 


projets incomplets. 


. Dans son plaidovyer, I'avocat de la défense met en 


doute la description de Vincident faite par le pre- 
mier témoin. 


. Cette robe de soirée plutôt excentrique met à nu 











presque tout le dos. 


. Tl est temps de mettre en valeur les bâtisseurs de 





cette région. 


Le détournement de la riviêre aura pour effet de 
mettre à sec tous les lacs situés en aval. 








CONCISION : 
EXPRESSIONS AVEC LE VERBE METTRE 3 


10. 


Corrigé 


. À Vétape suivante, il faut enfariner la pâte. 
. Mon travail d'été consistait à ensacher des graines d'oiseaux. 
. Cest la premiere fois que Charles se fait punir. 


. Le conseil d'administration a décidé d'exécuter le projet de rénovation dês la semaine pro- 


chaine. 


. Au début de la cérémonie de commémoration, on a demandé à tout le monde de s'agenouiller 


pendant une minute. 


. La premiêre étape consiste à écarter les projets incomplets. 


. Dans son plaidoyer, "avocat de la défense doute de la description de I'incident faite par le 


premier témoin. 


. Cette robe de soirée plutôt excentrique dénude presque tout le dos. 


. Tl est temps de valoriser les bâtisseurs de cette région. 


Le détournement de la riviêre aura pour effet d'assécher tous les lacs situés en aval. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Reprise de I'information : 
dérivation facile 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Marquez la continuité entre les phrases en utilisant un nom de la même famille que les 
mots soulignés. 


Exemple 


Le nombre de femmes en politique a crú ces derniêres années. Cette 
reflete un changement profond dans notre société. 


Réponse 


Le nombre de femmes en politique a crã ces derniêres années. Cette croissance reflête 
un changement profond dans notre société. 


Le verbe a crá (croftre) et le nom croissance font partie de la même famille de dérivation. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


REPRISE DE L'INFORMATION : 


DÉRIVATION FACILE Ps 
EXERCICE 
1. Les présentations étaient à peine terminées que le responsable s'est mis à tutoyer tout le 


10. 





monde. Dans les circonstances, ce a jeté un froid dans la conversa- 
tion. 
. Depuis quelques heures, la tempête s'est apaisée. Cet permettra 





aux secouristes de se rendre sur place. 


. Três rapidement, le ciel s'est obscurci. Les touristes que nous étions n'étaient pas habitués à 


un si rapide. 





. Pendre la crémaillêre contribue au maintien d'une vieille tradition. Notre 


de crémaillêre commencera à 18 heures jeudi prochain. 





. La navigation sur le fleuve remonte à "époque amérindienne. À cette époque, la navigation 





représentait la façon rapide de se déplacer. 





. Le juge d'instruction a demandé aux deux parties de comparaitre devant lui sans délai. Cette 


aura certainement lieu la semaine prochaine. 





. Ce manoir appartenait aux ancêtres d'une famille établie ici depuis deux siêcles. Cette rési- 


dence fait maintenant partie de notre patrimoine culturel. 





. Certains enfants dédaignent les plats qu'on leur présente. D'ou vient ce 





qui semble si difficile à surmonter ? 


. Nos voisins ont fêté tard dans la nuit. Plusieurs locataires ont été dérangés par leur tapage 





Ce commerce familial célebre ses 100 ans cette année. Pendant cette année de 


, on offrira quelques produits typiques du siêcle dernier. 





REPRISE DE LINFORMATION : 
DERIVATION FACILE 3 


10. 


Corrigé 


. Les présentations étaient à peine terminées que le responsable s'est mis à tutover tout le 


monde. Dans les circonstances, ce tutoiement a jeté un froid dans la conversation. 


. Depuis quelques heures, la tempête s'est apaisée. Cet apaisement permettra aux secouristes 


de se rendre sur place. 


. Três rapidement, le ciel s'est obscurci. Les touristes que nous étions n'étaient pas habitués à 


un obscurcissement si rapide. 


. Pendre la crémaillêre contribue au maintien d'une vieille tradition. Notre pendaison de cré- 


maillêre commencera à 18 heures jeudi prochain. 


. La navigation sur le fleuve remonte à "époque amérindienne. À cette époque, la navigation 


fluviale représentait la façon rapide de se déplacer. 


. Le juge d'instruction a demandé aux deux parties de comparaitre devant lui sans délai. Cette 


comparution aura certainement lieu la semaine prochaine. 


. Ce manoir appartenait aux ancêtres d'une famille établie ici depuis deux siêcles. Cette rési- 


dence ancestrale fait maintenant partie de notre patrimoine culturel. 


. Certains enfants dédaignent les plats qu'on leur présente. D'ouú vient ce dédain qui semble si 


difficile à surmonter ? 


. Nos voisins ont fêté tard dans la nuit. Plusieurs locataires ont été dérangés par leur tapage 


nocturne. 


Ce commerce familial célêbre ses 100 ans cette année. Pendant cette année de centenaire, on 
offrira quelques produits typiques du siêcle dernier. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Reprise de I'information : 
dérivation difficile 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Marquez la continuité entre les phrases en utilisant un nom de la même famille que le 
mot en gras précédent. 


Exemple 


Le nombre de femmes en politique a crú ces derniêres années. Cette 
reflete un changement profond dans notre société. 


Réponse 


Le nombre de femmes en politique a crã ces derniêres années. Cette croissance reflête 
un changement profond dans notre société. 


Le verbe a crá (croftre) et le nom croissance font partie de la même famille de dérivation. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


REPRISE DE L'INFORMATION : 


DÉRIVATION DIFFICILE Ps 
EXERCICE 
1. Le brouillard opaque rendait la navigation impossible. L était telle 


10. 





qu'on voyait à peine à quelques mêtres devant le voilier. 


. On dit que argent avilit les gens. Pourtant, bien des gens du tiers-monde accepteraient 


volontiers cet pour sortir de leur pauvreté ! 





. Encore une fois, avec son spectacle rempli d'émotion, cette chanteuse a réussi à 


la salle. 





. Pour assurer un environnement salubre aux générations futures, il faut mettre en place des 





mesures de 





. En rentrant chez lui, Paul s'est plaint de douleurs au dos. Ses muscles sont 


à cause des efforts violents qu'il a déployés en aprês-midi. 





. Les remerciements du vainqueur ont été brefs. Cette a été appré- 





ciée des autres compétiteurs, qui étaient épuisés aprês la course. 


. Cette substance inconnue ne semble pas indissoluble. De nouveaux tests montreront dans 





quelle mesure on peut la 


. Dans le but de rendre saine l'eau potable de notre région, on a commencé par 


la riviêre aux Outardes. 





. Pour la période des Fêtes, les commerçants du quartier veulent rendre leurs boutiques plus 


jolies. Is ont engagé un expert pour tout Pextérieur des commerces. 





Un vrai déluge s'est abattu sur la ville en cette fin d'aprês-midi. Ces pluies 


annoncent le début de "automne. 





REPRISE DE LINFORMATION : 
DERIVATION DIFFICILE 3 


10. 


Corrigé 


. Le brouillard opaque rendait la navigation impossible. Lopacité était telle qu'on voyait à peine 


à quelques metres devant le voilier. 


. On dit que Vargent avilit les gens. Pourtant, bien des gens du tiers-monde accepteraient 


volontiers cet avilissement pour sortir de leur pauvreté ! 


. Encore une fois, avec son spectacle rempli d'émotion, cette chanteuse a réussi à émouvoir la 


salle. 


. Pour assurer un environnement salubre aux générations futures, il faut mettre en place des 





mesures de salubrité. 


. En rentrant chez lui, Paul s'est plaint de douleurs au dos. Ses muscles sont endoloris par les 


efforts violents qu'il a déployés en aprês-midi. 


. Les remerciements du vainqueur ont été brefs. Cette brieveté a été appréciée des autres com- 


pétiteurs, qui étaient épuisés aprês la course. 


. Cette substance inconnue ne semble pas indissoluble. De nouveaux tests montreront dans 


quelle mesure on peut la dissoudre. 


. Dans le but de rendre saine eau potable de notre région, on a commencé par assainir la 


riviêre aux Outardes. 


. Pour la période des Fêtes, les commerçants du quartier veulent rendre leurs boutiques plus 


jolies. Ils ont engagé un expert pour enjoliver tout l'extérieur des commerces. 


Un vrai déluge s'est abattu sur la ville en cette fin d'aprês-midi. Ces pluies diluviennes annon- 
cent le début de Pautomne. 


Vocabulaire 
Termes génériques et spécifiques 


Recherche de termes spécifiques 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Générique / spécifique 











Consigne 


Trouvez au moins trois termes spécifiques pour chacun des termes génériques suivants. 


Exemple 
Fruit 


Réponse 
Banane, fraise, framboise, orange, pomme, etc. 


NorE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


RECHERCHE DE 
TERMES SPECIFIQUES 


EXERCICE 


10. 


. Dessinateur 





. Chirurgie 





. Maison 





. Athlête 





. Bãtiment 





. Nage 





. Café 





. Comédie (au théâtre) 





. Tambour 





Élévation (de terrain) 





RECHERCHE DE 
TERMES SPECIFIQUES 


Corrigé 


En général, plusieurs réponses sont possibles. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


10. 


. Affichiste, bédéiste, caricaturiste, illustrateur, maquettiste, etc. 
. Ablation, greffe, ligature, pontage, suture, etc. 

. Unifamiliale, duplex, triplex, etc. 

. Coureur, gymnaste, nageur, sauteur, etc. 

. Banque, caserne de pompiers, cinéma, école, église, etc. 

. Brasse, dos, papillon, crawl, etc. 

. Arabica, allongé, cappuccino, décaféiné, instantané, etc. 

. De boulevard, commedia dell'arte, farce, vaudeville, etc. 


. Bongo, caisse, tambourin, tam-tam, timbale, etc. 


Butte, colline, montagne, plateau, etc. 


Vocabulaire 
Termes génériques et spécifiques 


Recherche de termes 
spécifiques en contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Générique / spécifique 











Consigne 


Trouvez au moins trois termes spécifiques pour chacun des termes génériques soulignés. 


Exemple 
Ce cours de cuisine porte sur la cuisson des légumes. 


Réponse 
Ce cours de cuisine porte sur la cuisson des carottes (navets, pommes de terre, etc.). 


NorE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


RECHERCHE DE TERMES 


SPÉCIFIQUES EN CONTEXTE F, 
EXERCICE 
1. On inaugurera demain ce centre d'étude sur les catastrophes naturelles. 


10. 





. Cette année, le programme prévoit un cours de littérature moderne. 





. Les patients de ce service sont atteints de maladies graves. 





. Julie s'intéresse à Part sous toutes ses formes depuis son stage en Italie. 





. En maternelle, plusieurs activités sont orientées vers I'éveil des sens chez les jeunes enfants. 








. Un bijou constitue toujours un cadeau apprécié quelles que soient les circonstances. 





. Ce chef fait une place importante aux noix dans ses menus. 





. De plus en plus de gens consultent un thérapeute quand les choses ne vont plus. 





. On nous annonce pour cet automne une nouvelle émission de télévision qui portera sur la 


danse. 





La généalogie propose des outils pour que chacun puisse identifier ses ascendants. 





RECHERCHE DE TERMES 
SPECIFIQUES EN CONTEXTE 3 


Corrigé 


En général, plusieurs réponses sont possibles. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


10. 


. On inaugurera demain ce centre d'étude sur les avalanches (éruptions volcaníques, glisse- 


ments de terrain, inondations, etc.). 


. Cette année, le programme prévoit un cours de poésie (prose, roman, théátre, etc.) mo- 


derne. 


. Les patients de ce service sont atteints de cancer (diabête, épilepsie, parkinson, etc.). 


. Julie s'intéresse à "architecture (la musique, la peinture, la sculpture, etc.) sous toutes ses 


formes depuis son stage en Italie. 


. En maternelle, plusieurs activités sont orientées vers Péveil du goàt (de I'odorat, de "ouíe, 


du toucher, de la vue) chez les jeunes enfants. 


. Une agrafe (une bague, un bracelet, un collier, etc.) constitue toujours un cadeau apprécié 


quelles que soient les circonstances. 


. Ce chef fait une place importante aux amandes (arachides, avelines, noisettes, etc.) dans ses 


menus. 


. De plus en plus de gens consultent un psychologue (psychiatre, psychanalyste, etc.) quand 


les choses ne vont plus. 


. On nous annonce pour cet automne une nouvelle émission de télévision qui portera sur le 


ballet (le ballet jazz, la lambada, le rock, la salsa, etc.). 


La généalogie propose des outils pour que chacun puisse identifier ses parents (grands- 
parents, aíeuls, ancêtres, etc.). 


Vocabulaire 
Termes génériques et spécifiques 


Recherche de termes génériques 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Générique / spécifique 











Consigne 


Trouvez un terme générique pour les termes spécifiques suivants. 


Exemple 


Banane, fraise, framboise, orange, pomme 


Réponse 
Fruit 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


RECHERCHE DE 
TERMES GÉNÉRIQUES 


EXERCICE 


10. 


. Antiquaire, bijoutier, disquaire, libraire, Iunettier 


. Apiculture, aquaculture, aviculture, faisanderie, 


fauconnerie 


. Arboriculteur, horticulteur, fleuriste, maraicher 


. Bélier, bouc, coq, étalon, taureau 


. Radiophonie, télégraphie, télématique, téléphonie, 


télévision 


. Allongé, contagieux, convalescent, incurable, patient 


. Bas-relief, buste, haut-relief, relief, statue 


. Exhibitionniste, masochiste, nécrophile, pédophile, 


sadique, voyeur 


. Acidité, âcreté, aigreur, amertume, âpreté, salé, sucré 


Baladeuse, halogêne, luminaire, plafonnier, veilleuse 
































RECHERCHE DE 
TERMES GÉNÉRIQUES 


Corrigé 


En général, plusieurs réponses sont possibles. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


1. Marchand, boutiquier 

2. Élevage 

3. Jardinier 

4, Mãle 

5. Télécommunications 

6. Malade 

7. Sculpture 

8. Déviant, débauché, pervers 
9. Goât 


10. Lampe, lumiêre 


Vocabulaire 
Termes génériques et spécifiques 


Termes génériques et 
reprise de [information 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Générique / spécifique 











Consigne 


Utilisez un terme générique pour remplacer les termes spécifiques soulignés. 


Exemple 





Notre société s'est développée dans la dignité et la justice. Malheureusement, ces 
semblent disparaitre au profit de la productivité et de la rentabilité. 


Réponse 





Notre société s'est développée dans la dignité et la justice. Malheureusement, ces 
valeurs (vertus) semblent disparaitre au profit de la productivité et de la rentabilité. 


NorE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


TERMES GÉNÉRIQUES ET 
REPRISE DE L'INFORMATION 2 


EXERCICE 


10. 


. Ce chantier maritime construit et répare des brise-glace, des cargos, des paquebots, des voi- 


liers, etc. Il faut compter jusqu'à cing ans pour la livraison d'un neuf. 





. Pour souligner ses dix ans de production, cette troupe a mis au programme une comédie 


moderne, une tragédie ancienne et une tragi-comédie classique. Les amateurs de 


apprécieront sirement cette initiative. 





. Notre cours d'informatique portera entre autres sur Putilisation du basic, du cobol, du for- 





tran et du pascal. Nous devrons programmer en utilisant ces différents 








. De nos jours, les constructeurs offrent un grand choix de berlines, camionnettes, coupés, 





familiales, utilitaires, etc. Le consommateur est souvent perdu devant le trop grand nombre 
de 








. Depuis quelque temps, on voit souvent dans les journaux des noms comme krishna, raélien, 


scientologie, temple solaire, etc. Ces semblent de plus en plus visibles 





dans notre société. 


. Le congrês de cette année a réuni des biographes, des conteurs, des dramaturges, des poêtes, 





des romanciers, etc. Tous ces ont appuyé le communiqué final sur "im- 





portance de la diffusion de la culture. 


. Ce centre d'entrainement a été créé pour le perfectionnement des trapézistes, équilibristes, 





funambules, etc. Sa réputation attire même les de Pétranger. 





. La cérémonie commencera par la remise des doctorats. Puis viendront les maitrises, les bac- 


calauréats et les certificats. Chaque étudiant devra se présenter sur la scêne pour recevoir son 





. Encore cette année, la variété est étonnante : bilboquet, cheval de bois, hochet, páte à mode- 


ler, etc. Avec ces , il ne sera pas question de s'ennuyer. 











Qu'ils soient à la coque, durs, mollets, pochés, etc., les demeurent un 


plat populaire le matin. 


TERMES GÉNÉRIQUES ET 
REPRISE DE L'INFORMATION 3 


Corrigé 


En général, plusieurs réponses sont possibles. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


10. 


. Ce chantier maritime construit et répare des brise-glace, des cargos, des paquebots, des voi- 





liers, etc. TI faut compter jusqu'à cinq ans pour la livraison d'un bateau (navire, bâtiment, 
etc.) neuf. 


. Pour souligner ses dix ans de production, cette troupe a mis au programme une comédie 


moderne, une tragédie ancienne et une tragi-comédie classique. Les amateurs de théâtre 
apprécieront sirement cette initiative. 


. Notre cours d'informatique portera entre autres sur Putilisation du basic, du cobol, du for- 





tran et du pascal. Nous devrons programmer en utilisant ces différents langages (langages 
informatiques, langages de programmation, etc.). 





. De nos jours, les constructeurs offrent un grand choix : berlines, camionnettes, coupés, fami- 





liales, utilitaires, etc. Le consommateur est souvent perdu devant le trop grand nombre de 
modêles. 





. Depuis quelque temps, on voit souvent dans les journaux des noms comme krishna, raêlien, 





scientologie, temple solaire, etc. Ces sectes (mouvements, religions, etc.) semblent de plus 
en plus visibles dans notre société. 





. Le congrês de cette année a réuni des biographes, des conteurs, des dramaturges, des poêtes, 





des romanciers, etc. Tous ces auteurs (écrivains, créateurs, etc.) ont appuyé le communiqué 
final sur "importance de la diffusion de la culture. 


. Ce centre d'entrainement a été créé pour le perfectionnement des trapézistes, équilibristes, 





funambules, etc. Sa réputation attire même les acrobates (artistes, etc.) de I'étranger. 


. La cérémonie commencera par la remise des doctorats. Puis viendront les maítrises, les bac- 





calauréats et les certificats. Chaque étudiant devra se présenter sur la scêne pour recevoir son 
diplôme. 





. Encore cette année, la variété est étonnante : bilboquet, cheval de bois, hochet, páte à mode- 





ler, etc. Avec ces jouets (bébelles, joujoux, etc.), il ne sera pas question de s'ennuyer. 
NoTE. — Le mot bébelle relêve du langage québécois familier. 


Qu'ils soient à la coque, durs, mollets, pochés, etc., les eufs demeurent un plat populaire le 
matin. 


Vocabulaire 
Paronymie 


Paronymes (noms) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Paronymie 











Consigne 


Choisissez un des mots proposés. Faites les accords nécessaires, s'il y a lieu. 


Exemple 
Accident, incident 


Selon les journaux, la collision entre les deux véhicules a été violente. Quel 
épouvantable! 


Dans un projet d'une telle envergure, il se produit toujours des qui se rê- 
glent rapidement. 
La randonnée était difficile à cause des de terrain. 

Réponse 


Selon les journaux, la collision entre les deux véhicules a été violente. Quel accident 
épouvantable! 


Dans un projet d'une telle envergure, il se produit toujours des incidents qui se rêglent 
rapidement. 


La randonnée était difficile à cause des accidents de terrain. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


PARONYMES 
(NOMS) 


EXERCICE 


l; 


Maturation, maturité 


En aoút, plusieurs variétés de pommes sont déja arrivées à 





Ce nouveau procédé permet la hâtive des fruits. 





Malgré sa jeunesse, cette championne olympique fait preuve d'une 





étonnante. 


. Prolongation, prolongement 


On nous promet la/le de "autoroute est-ouest depuis des mois. 





Les deux parties s'entendent sur la/le de la convention collective 





pour une autre année. 


En cas d'égalité, plusieurs sports prévoient une période de 





. Chair, chaire, chêre 


Les amateurs de vin aiment généralement la bonne 





Pour mieux apprécier ce mets, il faut dépecer la délicatement. 





Luniversité de notre ville vient de créer une de droit internatio- 





nal. 


Qui ne rêve pas de rencontrer sa vedette préférée en etenos? 





. Allocation, allocution 


Pour remercier son personnel, la directrice a prononcé une de 





circonstances. 
Le gouvernement procêde en ce moment à une révision de sa politique 


d' pour les étudiants des régions rurales. 





Sous le coup de "'émotion, le responsable a terminé son d'une 





façon touchante. 


. Intégrité, intégralité 








E de Vhéritage ira à son petit-fils. 
À cause des erreurs qu'il a commises, ce notaire est d'une dou- 
teuse. 





Notre enquête sur le maire indique que ce dernier est d'une parfaite 


PARONYMES 
(NOMS) 3 


6. Habileté, habilité 


Le président met en doute | de son avocat à intenter des poursui- 





tes devant les tribunaux. 


Le menuisier a fait preuve de beaucoup d” en effectuant la rénova- 





tion de notre cuisine. 


Grãáce à son à la batterie, Mario est courtisé par tous les groupes 





de musique populaire. 


7. Allusion, illusion 


Dans sa conférence de presse, Pentraineur a fait aux erreurs de 





son joueur étoile. 











Aprês les rénovations, cet édifice centenaire donne une de soli- 
dité. 

Dans ce genre de débat, il faut à tout prix éviter les personnelles. 
Cet aventurier téméraire a caressé | de faire fortune dans les iles 
du Sud. 


8. Eventaire, inventaire 


Ce commerce est temporairement fermé pour cause d” 





Au printemps, ce marchand de fruits et de légumes place un à 





Pextérieur. 


La succession a dressé | des biens du décédé. 





9. Blanchiment, blanchissage, blanchissement 














Ce nettoyeur utilise le chlore pour le des vêtements. 

On a accusé les casinos de tolérer le de Vargent du crime organisé. 
Une des conséquences du vieillissement est le des cheveux. 

Les techniques de du papier impliquent souvent des composantes 
polluantes. 


10. Effraction, infraction 





Ce conducteur a commis une en roulant trop vite dans cette rue 
passante. 


Le bris d'une fenêtre du sous-sol indique que les voleurs ont pénétré avec 





Comme il s'agit de sa premiêre , le juge s'est montré clément. 





PARONYMES 
(NOMS) 4 


11. Acceptation, acception 
Cette définition ne figure pas au dictionnaire. Ce dernier ne donne pas cette 





Les associés se sont mis d'accord sur le projet et ils ont donné leur 





Il est essentiel d'obtenir |' de tous les responsables avant d'aller de 





Pavant. 


12. Éruption, irruption 


Le commerce illégal des cigarettes a cessé depuis de Vescouade 





anti-tabac dans l'entrepôt des contrebandiers. 





André est alité à cause d'une de rougeurs sur tout son corps. 
Au Costa Rica, de nombreux volcans demeurent actifs et menacent la population 


d' soudaines. 





13. Tendreté, tendresse 
En de tels moments douloureux, il ne faut pas hésiter à témoigner de la 





La de cette viande est surprenante. 





Dês qu'il la vit, il "enveloppa d'un regard de douce 





14. Collision, collusion 
Avec la chaussée glissante, la était inévitable. 








À Vexamen de la preuve, il semble évident qu'il y a eu entre les 
deux concurrents pour maintenir les prix élevés. 


On a longtemps soupçonné la qui vient d'être dévoilée. 





15. Inclinaison, inclination 


Samuel a toujours eu une pour la musique douce. 





La visibilité laisse à désirer à cause de | du sol. 





En entrant dans la classe, le professeur a salué le groupe d'une légêre 





de la tête. 


16. Stade, stage 


Nous en sommes au deuxiême de notre étude sur les enzymes. 





Victoria a fait un de trois mois dans un bureau d'avocats. 








À ce -ci, il est encore possible de faire des modifications. 


PARONYMES 
(NOMS) 5 


17. Adhérence, adhésion 











Notre comité a donné son au projet final. 

Cette colle à usages multiples garantit une permanente des maté- 
riaux. 

Ce nouveau parti politique suscite | de plusieurs candidats de pres- 
tige. 


18. Libération, libéralisation 


La du commerce international suscite des manifestations à tra- 





vers le monde. 





Le mouvement de de la femme représente une force souvent sous- 
estimée. 
Ce détenu jouira d'une provisoire en fin de semaine. 





19. Décade, décennie 


La période du 21 au 30 juin constitue la premiere estivale de I'an- 





née. 


Le Canada procêde à un grand recensement national toutes les 





Lan 2003 fait partie de la premiêre du vingt et uniême siêcle. 





20. Conjecture, conjoncture 


Dans cette cause, la police se perd en sur les mobiles du crime. 





Notre gouvernement a émis une hasardeuse sur le succês de la 





mission de paix. 


Dans la actuelle, mieux vaut demeurer prudent. 





PARONYMES 
(NOMS) 6 


Corrigé 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire pour vérifier le sens de certains mots. 


1. En aoàt, plusieurs variétés de pommes sont déjà arrivées à maturité. 
Ce nouveau procédé permet la maturation hâátive des fruits. 
Malgré sa jeunesse, cette championne olympique fait preuve d'une maturité étonnante. 


2. On nous promet le prolongement de "autoroute est-ouest depuis des mois. 
Les deux parties s'entendent sur la prolongation de la convention collective pour une autre 
année. 
En cas d'égalité, plusieurs sports prévoient une période de prolongation. 


3. Les amateurs de vin aiment généralement la bonne chêre. 
Pour mieux apprécier ce mets, il faut dépecer la chair délicatement. 
Luniversité de notre ville vient de créer une chaire de droit international. 
Qui ne rêve pas de rencontrer sa vedette préférée en chair et en os ? 


4. Pour remercier son personnel, la directrice a prononcé une allocution de circonstances. 
Le gouvernement procêde en ce moment à une révision de sa politique d'allocations pour les 
étudiants des régions rurales. 
Sous le coup de I'émotion, le responsable a terminé son allocution d'une façon touchante. 


5. Lintégralité de 'héritage ira à son petit-fils. 
À cause des erreurs qu'il a commises, ce notaire est d'une intégrité douteuse. 
Notre enquête sur le maire indique que ce dernier est d'une parfaite intégrité. 


6. Le président met en doute Phabilité de son avocat à intenter des poursuites devant les tribu- 
naux. 
Le menuisier a fait preuve de beaucoup d'habileté en effectuant la rénovation de notre cui- 
sine. 
Grãâce à son habileté à la batterie, Mario est courtisé par tous les groupes de musique popu- 
laire. 


7. Dans sa conférence de presse, !'entraineur a fait allusion aux erreurs de son joueur étoile. 
Aprês les rénovations, cet édifice centenaire donne une illusion de solidité. 
Dans ce genre de débat, il faut à tout prix éviter les allusions personnelles. 
Cet aventurier téméraire a caressé Villusion de faire fortune dans les iles du Sud. 


8. Ce commerce est temporairement fermé pour cause d'inventaire. 
Au printemps, ce marchand de fruits et de légumes place un éventaire à l'extérieur. 
La succession a dressé Pinventaire des biens du décédé. 


9. Ce nettoyeur utilise le chlore pour le blanchissage des vêtements. 
On a accusé les casinos de tolérer le blanchiment de l'argent du crime organisé. 
Une des conséquences du vieillissement est le blanchissement des cheveux. 
Les techniques de blanchiment du papier impliquent souvent des composantes polluantes. 


PARONYMES 
(NOMS) 7 


Corrigé (suite) 


10. Ce conducteur a commis une infraction en roulant trop vite dans cette rue passante. 
Le bris d'une fenêtre du sous-sol indique que les voleurs ont pénétré avec effraction. 
Comme il s'agit de sa premiêre infraction, le juge s'est montré clément. 


11. Cette définition ne figure pas au dictionnaire. Ce dernier ne donne pas cette acception. 
Les associés se sont mis d'accord sur le projet et ils ont donné leur acceptation. 
Il est essentiel d'obtenir Vacceptation de tous les responsables avant d'aller de Pavant. 


12. Le commerce illégal des cigarettes a cessé depuis Virruption de I'escouade anti-tabac dans 
Ventrepôt des contrebandiers. 
André est alité à cause d'une éruption de rougeurs sur tout son corps. 
Au Costa Rica, de nombreux volcans demeurent actifs et menacent la population d'éruptions 
soudaines. 


13. En de tels moments douloureux, il ne faut pas hésiter à témoigner de la tendresse. 
La tendreté de cette viande est surprenante. 
Dês qu'il la vit, il Penveloppa d'un regard de douce tendresse. 


14. Avec la chaussée glissante, la collision était inévitable. 
À Vexamen de la preuve, il semble évident qu'il y a eu collusion entre les deux concurrents 
pour maintenir les prix élevés. 
On a longtemps soupçonné la collusion qui vient d'être dévoilée. 


15. Samuel a toujours eu une inclination pour la musique douce. 
La visibilité laisse à désirer à cause de linclinaison du sol. 
En entrant dans la classe, le professeur a salué le groupe d'une légêre inclination de la tête. 


16. Nous en sommes au deuxiême stade de notre étude sur les enzymes. 
Victoria a fait un stage de trois mois dans un bureau d'avocats. 
À ce stade-ci, il est encore possible de faire des modifications. 


17. Notre comité a donné son adhésion au projet final. 
Cette colle à usages multiples garantit une adhérence permanente des matériaux. 
Ce nouveau parti politique suscite "adhésion de plusieurs candidats de prestige. 


18. La libéralisation du commerce international suscite des manifestations à travers le monde. 
Le mouvement de libération de la femme représente une force souvent sous-estimée. 
Ce détenu jouira d'une libération provisoire en fin de semaine. 


19. La période du 21 au 30 juin constitue la premiêre décade estivale de I'année. 
Le Canada procêde à un grand recensement national toutes les décennies. 
Lan 2003 fait partie de la premiêre décennie du vingt et uniême siêcle. 


20. Dans cette cause, la police se perd en conjectures sur les mobiles du crime. 
Notre gouvernement a émis une conjecture hasardeuse sur le succês de la mission de paix. 
Dans la conjoncture actuelle, mieux vaut demeurer prudent. 


Vocabulaire 
Paronymie 


Paronymes (verbes) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Paronymie 











Consigne 


Choisissez un des mots proposés. Faites les accords nécessaires s'il y a lieu. 


Exemple 
Abhorrer, arborer 


Ce nouveau pays figrement son drapeau national. 
Cette vedette de cinéma les séances de photos publicitaires. 
Cet athlête dignement sa médaille olympique. 

Réponse 


Abhorrer, arborer 
Ce nouveau pays arbore fierement son drapeau national. 
Cette vedette de cinéma abhorre les séances de photos publicitaires. 


Cet athlête arbore dignement sa médaille olympique. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


PARONYMES 









































(VERBES) 2 
EXERCICE 

1. Oppresser, opprimer 
Ce régime autoritaire d'Europe centrale le peuple depuis le coup 
dÉtat. 
Le souvenir de son accident a longtemps ce jeune conducteur. 
On ne se rend pas toujours compte à quel point on peut être par 
Paugmentation des responsabilités. 

2. Émerger, immerger 
Aprês une plongée de trois jours, le sous-marin expérimental a 
sans incident. 
Pour obtenir des ceufs cuits durs, il faut les au moins dix minutes 
dans Peau bouillante. 
Les longues discussions firent enfin une solution originale. 

3. Captiver, capturer 
Ce film d'action a toute la salle. 
On y voyait des pirates qui tentaient de un navire marchand. 
Ces derniers ont réussi à une partie du trésor. 

4, Dédoubler, doubler 
Comme le mal persiste, il vaut mieux la dose pour augmenter 
Pefficacité du médicament. 
À cause de I'étroitesse des lieux, il faudra le groupe de visiteurs. 
C'est un excellent candidat : sa compétence se d'une efficacité re- 
marquable. 

5. Prescrit, proscrit 
À Vavenir, il sera d'écrire des graffitis sur les murs de la cafétéria, 
sous peine de renvoi. 
Quand on tousse à ce point, il est de prendre un médicament 





contre la grippe et de garder le lit. 


Dans plusieurs pays, le commerce libre des drogues douces est toujours 





PARONYMES 
(VERBES) 3 


6. Assécher, dessécher 








Contrairement à ce qui est indiqué sur Vétiquette, cette lotion la 
peau. 

Lété torride a fini par le ruisseau derriêre la grange. 

La congélation prolongée a tendance à les aliments. 





7. Infecter, infester 
Malgré les efforts pour limiter les dégáts, nos forêts sont toujours 





par la tordeuse du bourgeon de Vépinette. 


Les eaux de surface sont à cause des nombreux déversements chi- 





miques des derniêres années. 


Notre pelouse a une apparence douteuse, car elle est de vers blancs. 





8. Perpétrer, perpétuer 





On soupçonne ces individus d'avoir une série de vols dans le quar- 
tier. 
Des groupes comme la Bottine souriante contribuent à les tradi- 





tions musicales du Québec. 


La protection des baleines permet à cette espêce animale de se 





9. Entrer, rentrer 








Aprês des vacances à Pétranger, plusieurs apprécient à la maison. 
Mon travail consiste à des données en utilisant le nouveau logiciel 
comptable. 

Katia vient de terminer son cours secondaire et elle souhaite au 





cégep à 'automne. 


10. Confirmer, infirmer 








Tout concorde : les recherches préliminaires les hypothêses de 
travail. 
Rien ne concorde : les recherches préliminaires les hypothêses de 
travail. 
Nous sommes sur la bonne voie : nos doutes se à mesure que les 





indices s'accumulent. 


PARONYMES 


(VERBES) 


11. 


Ta; 


Tá: 


14, 


LS: 











4 
Minimaliser, minimiser 

Le rapport de police a certains témoignages. 

Dans ce projet, les fonds sont limités ; il faut absolument les frais. 
Le fait de Vincident aura peut-être des conséquences insoupçon- 
nées. 


Contacter, contracter 


En voyage dans les pays d'Amérique centrale, plusieurs craignent de 





la malaria. 
À cause des nouveaux taux hypothécaires, plusieurs consommateurs n'hésitent pas à 


une hypothêque de cinq ans. 





Notre tâche consiste à les personnes-ressources pour déterminer 





la date de la prochaine réunion. 


Amener, emmener 


On recommande aux parents d' leurs jeunes enfants chez le den- 





tiste tous les six mois. 





Mes parents nous ont annoncé qu'ils comptent nous en voyage 
cet été. 
Albert tente de nous à V'appuyer dans ses revendications. 





Emigrer, immigrer 


La situation politique de certains pays incite leurs citoyens à vers 





PAmérique du Nord. 





Les familles qui au Québec s'installent surtout dans la région de 
Montréal. 
C'est au début de l'âge adulte que plusieurs décident d' pour rele- 





ver le défi de vivre dans un nouveau pays. 


Affilé, effilé 


Le caricaturiste s'est moqué de sa victime en lui dessinant un long nez 








Ces vieux couteaux ne coupent pas bien ; il faudra qu'ils soient 
pour être plus efficaces. 


Ses doigts minces et portent des diamants superbes. 





PARONYMES 
(VERBES) 5 


16. Expliciter, expliquer 


Philippe s'est présenté à son professeur pour son retard. 





Ily a de la confusion autour des nouvelles directives. Il faudrait les 





davantage. 


Le ministre s'est sur les changements qu'il compte apporter dans 





le dossier des garderies. 


17. Consommer, consumer 








Les nouveaux véhicules utilitaires beaucoup d'essence. 
Ce mets peut se à tout moment de la journée. 
Le feu a rapidement cette vieille usine désaffectée. 





18. Évoquer, invoquer 


Pour expliquer son retard, il a la mauvaise condition des routes. 





Dans son discours de présentation, le nouveau directeur a plu- 





sieurs changements. 


Le gouvernement a la Loi sur la protection de Penvironnement 





pour fermer cette usine. 


19. Aménager, emménager 








Nos compétiteurs viennent d' dans de nouveaux locaux. 
Ils doivent maintenant les licux pour que tout soit fonctionnel. 
Notre compagnie compte ré sa devanture afin d'attirer de nou- 





veaux clients. 


20. Démystifier, démythifier 


La déchéance de leur équipe favorite a les partisans. 





Cette revue s'emploie à les fables et les légendes de notre enfance. 








Lenquête menée sur "Organisation du temple solaire a permis de 


ce mouvement. 


PARONYMES 
(VERBES) 6 


Corrigé 


1. Ce régime autoritaire d'Europe centrale opprime le peuple depuis le coup d'État. 
Le souvenir de son accident a longtemps oppressé ce jeune conducteur. 
On ne se rend pas toujours compte à quel point on peut être oppressé par "augmentation des 
responsabilités. 


2. Aprês une plongée de trois jours, le sous-marin expérimental a émergé sans incident. 
Pour obtenir des ceufs cuits durs, il faut les immerger au moins dix minutes dans Peau 
bouillante. 
Les longues discussions firent enfin émerger une solution originale. 


3. Ce film d'action a captivé toute la salle. 
On y voyait des pirates qui tentaient de capturer un navire marchand. 
Ces derniers ont réussi à capturer une partie du trésor. 


4. Comme le mal persiste, il vaut mieux doubler la dose pour augmenter Vefficacité du médica- 
ment. 
À cause de V'étroitesse des lieux, il faudra dédoubler le groupe de visiteurs. 
C'est un excellent candidat : sa compétence se double d”une efficacité remarquable. 


5. À Vavenir, il sera proscrit d'écrire des graffitis sur les murs de la cafétéria, sous peine de 
renvoi. 
Quand on tousse à ce point, il est prescrit de prendre un médicament contre la grippe et de 
garder le lit. 
Dans plusieurs pays, le commerce libre des drogues douces est toujours proscrit. 


6. Contrairement à ce qui est indiqué sur Vétiquette, cette lotion dessêche la peau. 
Lété torride a fini par assécher le ruisseau derriêre la grange. 
La congélation prolongée a tendance à dessécher les aliments. 


7. Malgré les efforts pour limiter les dégâts, nos forêts sont toujours infestées par la tordeuse du 
bourgeon de Vépinette. 
Les eaux de surface sont infectées à cause des nombreux déversements chimiques des derniê- 
res années. 
Notre pelouse a une apparence douteuse, car elle est infestée de vers blancs. 


8. On soupçonne ces individus d'avoir perpétré une série de vols dans le quartier. 
Des groupes comme la Bottine souriante contribuent à perpétuer les traditions musicales du 
Québec. 
La protection des baleines permet à cette espêce animale de se perpétuer. 


9. Aprês des vacances à l'étranger, plusieurs apprécient rentrer à la maison. 
Mon travail consiste à entrer des données en utilisant le nouveau logiciel comptable. 
Katia vient de terminer son cours secondaire et elle souhaite entrer au cégep à Pautomne. 


10. Tout concorde : les recherches préliminaires confirment les hypothêses de travail. 
Rien ne concorde : les recherches préliminaires infirment les hypothêses de travail. 
Nous sommes sur la bonne voie : nos doutes se confirment à mesure que les indices s'accu- 
mulent. 


PARONYMES 
(VERBES) / 


Corrigé (suite) 


11. Le rapport de police a minimisé certains témoignages. 
Dans ce projet, les fonds sont limités ; il faut absolument minimaliser les frais. 
Le fait de minimiser V'incident aura peut-être des conséquences insoupçonnées. 


12. En voyage dans les pays d'Amérique centrale, plusieurs craignent de contracter la malaria. 
À cause des nouveaux taux hypothécaires, plusieurs consommateurs n'hésitent pas à contrac- 
ter une hypothêque de cinq ans. 

Notre tâche consiste à contacter les personnes-ressources pour déterminer la date de la pro- 
chaine réunion. 


13. On recommande aux parents d'amener leurs jeunes enfants chez le dentiste tous les six mois. 
Mes parents nous ont annoncé qu'ils comptent nous emmener en voyage cet été. 
Albert tente de nous amener à "appuyer dans ses revendications. 


14. La situation politique de certains pays incite leurs citoyens à émigrer vers "Amérique du 
Nord. 
Les familles qui immigrent au Québec s'installent surtout dans la région de Montréal. 
C'est au début de "âge adulte que plusieurs décident d'émigrer pour relever le défi de vivre 
dans un nouveau pays. 


15. Le caricaturiste s'est moqué de sa victime en lui dessinant un long nez effilé. 
Ces vieux couteaux ne coupent pas bien ; il faudra qu'ils soient affilés pour être plus efficaces. 
Ses doigts minces et effilés portent des diamants superbes. 


16. Philippe s'est présenté à son professeur pour expliquer son retard. 
Ny a de la confusion autour des nouvelles directives. Tl faudrait les expliciter davantage. 
Le ministre s'est expliqué sur les changements qu'il compte apporter dans le dossier des 
garderies. 


17. Les nouveaux véhicules utilitaires consomment beaucoup d'essence. 
Ce mets peut se consommer à tout moment de la journée. 
Le feu a consumé rapidement cette vieille usine désaffectée. 


18. Pour expliquer son retard, il a invoqué la mauvaise condition des routes. 
Dans son discours de présentation, le nouveau directeur a évoqué plusieurs changements. 
Le gouvernement a invoqué la Loi sur la protection de Venvironnement pour fermer cette 
usine. 


19. Nos compétiteurs viennent d'emmeénager dans de nouveaux locaux. 
Ils doivent maintenant aménager les lieux pour que tout soit fonctionnel. 
Notre compagnie compte réaménager sa devanture afin d'attirer de nouveaux clients. 


20. La déchéance de leur équipe favorite a démystifié les partisans. 
Cette revue s'emploie à démythifier les fables et les légendes de notre enfance. 
Lenquête menée sur "Organisation du temple solaire a permis de démystifier ce mouve- 
ment. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour vérifier le sens de certains mots. 


Vocabulaire 
Paronymie 


Paronymes (adjectifs) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Paronymie 











Consigne 


Choisissez un des mots proposés. Faites les accords nécessaires s'il y a lieu. 


Exemple 
Médical, médicinal 
Dans le domaine de la santé, la prévention passe par une visite réguliêre. 
Tout le monde a connu une vieille grand-mêre qui soignait avec des plantes 


On a consulté des sommités pour établir un diagnostic nuancé. 


Réponse 
Médical, médicinal 
Dans le domaine de la santé, la prévention passe par une visite médicale réguliere. 


Tout le monde a connu une vieille grand-mêre qui soignait avec des plantes médici- 
nales. 


On a consulté des sommités médicales pour établir un diagnostic nuancé. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


PARONYMES 
(ADJECTIFS) 2 


EXERCICE 


1. Compréhensible, compréhensif 





Le compte rendu envoyé par la poste était peu 


Malgré la mauvaise performance de son équipe, "entraineur demeure 





Dans les circonstances, sa réaction est tout à fait 





2. Vénéneux, venimeux 


La veuve noire est une araignée 





Le dard de certains serpents est 





Ce guide indique quels champignons sont 





3. Prodige, prodigue 


On dit de ce musicien talentueux que c'était un enfant 





Cette étrangêre ne regarde pas à la dépense ; c'est une personne 





Avez-vous lu V'histoire de "enfant dans la Bible ? 





4. Carnassier, carnivore 


Le lion et le tigre sont des animaux 





Curieusement, certaines plantes sont 





Pour sa part, "homme est depuis des siêcles. 





5. Notable, notoire 


On note des progrês dans les conditions de vie des peuples 





autochtones. 


Tout le monde est au courant de cette histoire : c'est un fait 





On dit de cet individu que c'est un cambrioleur 





6. Populaire, populeux 


Le vote décidera du sort des nouvelles villes fusionnées. 





Le fait d'être située dans un quartier explique pourquoi cette 





école doit refuser des élêves chaque année. 


D'aprês les cotes d'écoute, les émissions de début de soirée sont três 





PARONYMES 
(ADJECTIFS) 


7. 


8. 


10. 


Crédible, croyable 


Malgré les efforts de son avocat, le témoin de la défense était peu 





Que de rebondissements ! Cette histoire est à peine 





Par contre, ce reportage est tout à fait 





Méritant, méritoire 


Létablissement décernera une bourse aux trois étudiants les plus 





Donner aux ceuvres de charité constitue un geste 





Le personnel de cette garderie est dévoué et 





. Eminent, immanent, imminent 


Depuis le tremblement de terre, cet édifice constitue un danger 





La non-agression représente une donnée au principe de la 





paix entre les peuples. 
Rosalie a eu la chance de se faire opérer par un ophtalmo- 


logiste. 





Dans ce dossier, la direction attend une réponse du comité 





de sélection. 


Partial, partiel 


Tous les chroniqueurs ont souligné le caractêre de cette 





décision qui a beaucoup surpris la presse. 
Pour Pinstant, les journalistes possedent peu d'éléments sur les événements d'hier soir. Is 


ont dá se contenter d'un reportage sur la situation. 





Des élections auront lieu dans trois mois. 





11. Amoral, immoral 


Non seulement est-ce interdit, mais il est de tricher aux exa- 





mens. 





On Pa choisi pour arbitrer ce conflit délicat à cause de son comportement 





Seule une personne fonciêrement pourrait exploiter à ce point 


de jeunes enfants. 


PARONYMES 
(ADJECTIFS) 


12. 


to: 


14. 


15; 


16. 


Infime, infirme 


Cet abonnement est offert pour un montant 





Sébastien demeurera peut-être à la suite de son accident de 





moto. 


On a dénoncé cette campagne de charité parce qu'une partie 





des dons sert à soulager la misêre. 


Oiseux, oisif 


Pendant les négociations, plusieurs discussions n'ont rien 





donné. 


Plusieurs itinérants errent dans les rues et mênent une vie 





Un des dangers du décrochage scolaire est de rester et de 





s'isoler. 


Éhonté, honteux 


Il ne dit jamais la vérité ; c'est un menteur 





Ce scandale est dégradant ! C'est 





Depuis un mois, cet homme s'est livré à un chantage 





Modéré, modeste, modique 
Lappartement que Maryse vient de louer est à la mesure de ses moyens : simple et 





Au Canada, les principaux partis politiques défendent des positions 





dans les dossiers délicats. 


Dans "industrie du vêtement, les salaires sont 





Pour une somme, on promet de nombreux avantages. Est-ce 





normal? 


Officiel, officieux 





Le choix de la prochaine ville olympique semble Tokyo, mais 


il faudra attendre la confirmation du comité international 





Une annonce proclamera publiquement la nouvelle sous peu. 
Pour Vinstant, même si le décompte des bulletins de vote est terminé, la population doit se 


contenter de ces résultats 





PARONYMES 
(ADJECTIFS) 


LEA 


18. 


a 


20. 


Explicite, implicite 
Pour ce qui est des responsabilités de chacun, le contrat est : tout 





est formulé clairement au premier paragraphe. 
Cette obligation n'était pas énoncée comme telle dans Ientente, mais elle était 


: il fallait lire entre les lignes. 





Lescalade des moyens de pression est la conséquence de la 





stratégie adoptée à la derniêre réunion. 


Attentif, attentionné 





Ce professeur est três à Pécoute de ses élêves ; il est vraiment 


En classe, Pélêve réussit mieux s'il est 





Les moniteurs sont três aux besoins des enfants. 





Inapte, inepte 
À cause de son handicap, on Va déclaré au travail. 





Pour se justifier auprês de ses amis, Arnaud s'est contenté de quelques blagues 





Dans les circonstances, cette attitude était 





Littéraire, littéral 


Linterprête s'en est tenu au sens strict du texte : il en a fait une traduction 





Lépreuve finale consiste en une analyse sur une ceuvre au 





programme. 
On nous demande de laisser de côté le sens allégorique ou symbolique du texte et de nous 


limiter à son sens 





PARONYMES 
(ADJECTIFS) 


Corrigé 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire pour vérifier le sens de certains mots. 


10. 


. Le compte rendu envoyé par la poste était peu compréhensible. 


Malgré la mauvaise performance de son équipe, "'entraineur demeure compréhensif. 
Dans les circonstances, sa réaction est tout à fait compréhensible. 


. La veuve noire est une araignée venimeuse. 


Le dard de certains serpents est venimeux. 
Ce guide indique quels champignons sont vénéneux. 


. On dit de ce musicien talentueux que c'était un enfant prodige. 


Cette étrangêre ne regarde pas à la dépense ; c'est une personne prodigue. 
Avez-vous lu Phistoire de Venfant prodigue dans la Bible ? 


. Le lion et le tigre sont des animaux carnassiers. 


Curieusement, certaines plantes sont carnivores. 
Pour sa part, "homme est carnivore depuis des siêcles. 


.« On note des progrês notables dans les conditions de vie des peuples autochtones. 


Tout le monde est au courant de cette histoire : c'est un fait notoire. 
On dit de cet individu que c'est un cambrioleur notoire. 


. Le vote populaire décidera du sort des nouvelles villes fusionnées. 


Le fait d'être située dans un quartier populeux explique pourquoi cette école doit refuser des 
élêves chaque année. 
D'aprês les cotes d'écoute, les émissions de début de soirée sont três populaires. 


. Malgré les efforts de son avocat, le témoin de la défense était peu crédible. 


Que de rebondissements ! Cette histoire est à peine croyable. 
Par contre, ce reportage est tout à fait crédible. 


. Létablissement décernera une bourse aux trois étudiants les plus méritants. 


Donner aux ceuvres de charité constitue un geste méritoire. 
Le personnel de cette garderie est dévoué et méritant. 


. Depuis le tremblement de terre, cet édifice constitue un danger imminent. 


La non-agression représente une donnée immanente au principe de la paix entre les peuples. 
Rosalie a eu la chance de se faire opérer par un éminent ophtalmologiste. 
Dans ce dossier, la direction attend une réponse imminente du comité de sélection. 


Tous les chroniqueurs ont souligné le caractêre partial de cette décision qui a beaucoup sur- 
pris la presse. 

Pour Pinstant, les journalistes possêdent peu d'éléments sur les événements d'hier soir. Ils 
ont dú se contenter d'un reportage partiel sur la situation. 

Des élections partielles auront lieu dans trois mois. 


PARONYMES 
(ADJECTIFS) 


Tl; 


Ta: 


13. 


14. 


1% 


16. 


RA 


18. 


19. 


20. 


Corrigé (suite) 


Non seulement est-ce interdit, mais il est immoral de tricher aux examens. 
On Va choisi pour arbitrer ce conflit délicat à cause de son comportement amoral. 
Seule une personne fonciêrement immorale pourrait exploiter à ce point de jeunes enfants. 


Cet abonnement est offert pour un montant infime. 

Sébastien demeurera peut-être infirme à la suite de son accident de moto. 

On a dénoncé cette campagne de charité parce qu'une partie infime des dons sert à soulager 
la misêre. 


Pendant les négociations, plusieurs discussions oiseuses n'ont rien donné. 
Plusieurs itinérants errent dans les rues et mênent une vie oisive. 
Un des dangers du décrochage scolaire est de rester oisif et de s'isoler. 


Il ne dit jamais la vérité ; c'est un menteur éhonté. 
Ce scandale est dégradant ! C'est honteux. 
Depuis un mois, cet homme s'est livré à un chantage honteux. 


Lappartement que Maryse vient de louer est à la mesure de ses moyens : simple et modeste. 
Au Canada, les principaux partis politiques défendent des positions modérées dans les dos- 
siers délicats. 

Dans Pindustrie du vêtement, les salaires sont modestes. 

Pour une modique somme, on promet de nombreux avantages. Est-ce normal ? 


Le choix officieux de la prochaine ville olympique semble Tokyo, mais il faudra attendre la 
confirmation du comité international 

Une annonce officielle proclamera publiquement la nouvelle sous peu. 

Pour Vinstant, même si le décompte des bulletins de vote est terminé, la population doit se 
contenter de ces résultats officieux. 


Pour ce qui est des responsabilités de chacun, le contrat est explicite ; tout est formulé claire- 
ment au premier paragraphe. 

Cette obligation n'était pas énoncée comme telle dans Ventente, mais elle était implicite ; il 
fallait lire entre les lignes. 

Lescalade des moyens de pression est la conséquence implicite de la stratégie adoptée à la 
derniêre réunion. 


Ce professeur est três à "écoute de ses élêves ; il est vraiment attentionné. 
En classe, Vélêve réussit mieux s'il est attentif. 
Les moniteurs sont três attentifs aux besoins des enfants. 


À cause de son handicap, on Va déclaré inapte au travail. 
Pour se justifier auprês de ses amis, Arnaud s'est contenté de quelques blagues ineptes. 
Dans les circonstances, cette attitude était inepte. 


Linterprête s'en est tenu au sens strict du texte : il en a fait une traduction littérale. 
Lépreuve finale consiste en une analyse littéraire sur une ceuvre au programme. 

On nous demande de laisser de côté le sens allégorique ou symbolique du texte et de nous 
limiter à son sens littéral. 


Vocabulaire 
Paronymie 


Autres confusions lexicales 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Paronymie 











Consigne 


Choisissez un des mots proposés. Faites les accords nécessaires s'il y a lieu. 


Exemple 
Résignation, résiliation 


C'est avec une sereine que Maud a écouté la lecture du verdict. 


Notre fournisseur américain a entamé des négociations pour la de son con- 
trat. 
Toute la famille a enduré avec cette situation difficile. 

Réponse 


Résignation, résiliation 
C'est avec une résignation sereine que Maud a écouté la lecture du verdict. 


Notre fournisseur américain a entamé des négociations pour la résiliation de son con- 
trat. 


Toute la famille a enduré avec résignation cette situation difficile. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


AUTRES CONFUSIONS 


LEXICALES 


EXERCICE 


1. Primauté, priorité 





La nouvelle signalisation routiêre accorde la aux piétons. 





LÉglise catholique consacre la absolue du pape. 


À qualification égale, les plus anciens employés auront la 





pour ces nouveaux postes. 


. Brader, solder 


Pour renouveler notre inventaire, nous réguliêrement une 





partie de notre marchandise. 


Ce marchand avait absolument besoin d'argent liquide. Il a dã 





une partie de sa marchandise pour payer ses fournisseurs. 
Chaque fin de saison, les commerces consentent à accorder à leurs clients des escomptes peu 


significatifs et ils réussissent ainsi à une partie de leur in- 





ventaire. 


. Diagnostic, pronostic 


Qui gagnera la coupe Stanley cette année ? Nous attendons vos 





Pour ce qui est de la guérison complete de ce malade, le médecin pose un 


positif. 





À partir des symptômes qu'il a observés, le médecin a établi un 





nuancé. 


. Bimensuel, bimestriel 


Ces données paraissent tous les deux mois. Ce sont des données 





Ce magazine paraít deux fois par mois. C'est un magazine 





Cette revue parait six fois par année. C'est une revue 





. Mutuel, réciproque 


Cette équipe s'est rendue à la finale à cause de la confiance 





qui y rêgne. 





Ce couple doit son bonheur à la confiance que chacun se 
témoigne. 
Quoi de plus beau que "amour entre une mêre et son en- 





fant ! 


AUTRES CONFUSIONS 


LEXICALES 


6. 


10. 


Défectueux, déficient 
Il y a des failles dans cette argumentation ; elle est 





II ne faut pas hésiter à renvoyer au fabricant un appareil 





On a diagnostiqué chez cet enfant un faible retard intellectuel dã à une intelligence 





. Antagoniste, protagoniste 


À la fin de la discussion, les deux s'étaient réconciliés. 





À la fin du spectacle, le a été chaudement applaudi. 








Dans toute intrigue, il ne peut y avoir qu'un seul 


. Transparent, translucide 


Même en s'approchant, on voit à peine à travers cette porte de verre 





Comme Ventrée principale possêde une incrustation en verre : 
p 





on peut nettement voir qui se présente à la porte. 


Dans Pâme de 'héroine, on pouvait lire les sentiments d'amour 





et d'espoir. 


. Antidater, postdater 


Pour payer une facture dans une semaine, il est toujours possible de faire un chêque 





Comme son paiement était en retard, il a son chêque en 





espérant qu'il éviterait ainsi de payer des intérêts. 





Alasignature d'un bail, plusieurs propriétaires exigent des chêques 


Noctambule, somnambule 


La nuit, Mylêne se lêve et marche dans son sommeil : elle est 





Ce groupe de musiciens aime se divertir la nuit : ce sont de véritables 





Si la vie appartient aux gens qui fêtent toute la nuit, les 





seront aux premiers rangs. 


AUTRES CONFUSIONS 


LEXICALES 


Corrigé 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour vérifier le sens de certains mots. 


1, 


10. 


La nouvelle signalisation routiêre accorde la priorité aux piétons. 
LEglise catholique consacre la primauté absolue du pape. 
À qualification égale, les plus anciens employés auront la priorité pour ces nouveaux postes. 


. Pour renouveler notre inventaire, nous soldons réguliêrement une partie de notre marchan- 


dise. 

Ce marchand avait absolument besoin d'argent liquide. Il a dã brader une partie de sa mar- 
chandise pour payer ses fournisseurs. 

Chaque fin de saison, les commerces consentent à accorder à leurs clients des escomptes peu 
significatifs et ils réussissent ainsi à solder une partie de leur inventaire. 


. Qui gagnera la coupe Stanley cette année ? Nous attendons vos pronostics. 


Pour ce qui est de la guérison complête de ce malade, le médecin pose un pronostic positif. 
À partir des symptômes qu'il a observés, le médecin a établi un diagnostic nuancé. 


. Ces données paraissent tous les deux mois. Ce sont des données bimestrielles. 


Ce magazine paraít deux fois par mois. C'est un magazine bimensuel. 
Cette revue parait six fois par année. C'est une revue bimestrielle. 


. Cette équipe s'est rendue à la finale à cause de la confiance mutuelle qui y rêgne. 


Ce couple doit son bonheur à la confiance réciproque que chacun se témoigne. 
Quoi de plus beau que amour réciproque entre une mêre et son enfant ! 


. Ily a des failles dans cette argumentation ; elle est déficiente. 


Il ne faut pas hésiter à renvoyer au fabricant un appareil défectueux. 
On a diagnostiqué chez cet enfant un faible retard intellectuel dã à une intelligence défi- 
ciente. 


. À la fin de la discussion, les deux antagonistes s'étaient réconciliés. 


À la fin du spectacle, le protagoniste a été chaudement applaudi. 
Dans toute intrigue, il ne peut y avoir qu'un seul protagoniste. 


. Même en s'approchant, on voit à peine à travers cette porte de verre translucide. 


Comme "entrée principale possêde une incrustation en verre transparent, on peut nettement 
voir qui se présente à la porte. 
Dans "âme transparente de lhéroine, on pouvait lire les sentiments d'amour et d'espoir. 


. Pour payer une facture dans une semaine, il est toujours possible de faire un chêque postdaté. 


Comme son paiement était en retard, il a antidaté son chêque en espérant qu'il éviterait ainsi 
de payer des intérêts. 
À la signature d'un bail, plusieurs propriétaires exigent des chêques postdatés. 


La nuit, Mylêne se lêve et marche dans son sommeil : elle est somnambule. 

Ce groupe de musiciens aime se divertir la nuit : ce sont de véritables noctambules. 

Si la vie appartient aux gens qui fêtent toute la nuit, les noctambules seront aux premiers 
rangs. 


Vocabulaire 
Registres de langue 


De la langue parlée à la langue écrite : 
équivalents simples 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Registres de langue 











Consigne 


Les termes soulignés appartiennent à la langue parlée familiêre ou populaire. 
Remplacez-les par des termes relevant de la langue écrite neutre ou soutenue. Donnez 
au moins deux termes de remplacement. 


Exemple 
Il semble que c'était une situation super embarrassante. 


Réponse 
Il semble que c'était une situation tres (fort, etc.) embarrassante. 


NorTE. — lIci, plusieurs autres réponses sont possibles. On n'a qu'à penser aux adverbes 
en -ment comme affreusement, extrêmement, terriblement, etc. 


Le but de cet exercice est de remplacer des mots que vous connaissez bien, ceux de la lan- 
gue parlée familigre ou populaire, par des mots que vous connaissez peut-être moins bien, 
ceux de la langue écrite neutre ou soutenue. N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de syno- 
nymes pour cet exercice. 


DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS SIMPLES 2 


EXERCICE 


1. En fin d'aprês-midi, notre hôte avait déjà trop bu et il était chaud. 








2. Depuis le début de la session, Alexandre trippe sur Rosalie. 








3. C'est de valeur que sa demande d'admission ait été refusée. 








4. André aime s'attarder aprês les cours ; plusieurs trouvent que c'est un lambineux de premiêre 
classe. 








5. Comme ce coureur cycliste a fait une chute, il a dã clencher pour rattraper le peloton. 








6. Avant même le début du combat de boxe, "aspirant s'est imposé et a sacré un premier coup de 
poing au champion. 











7. Le propriétaire de édifice est retonti en pleine réunion pour réclamer sur le champ le loyer 
du mois. 








8. Dans cette compétition annuelle, le principal candidat au titre est passé de la premiêre place 
à la derniêre. Quelle débarque ! 








DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS SIMPLES 3 


9. Derriêre la troisiême colline, le terrain redevient planche et le sentier est alors três facile à 
suivre. 








10. Même si c'est parfois un peu difficile, il est préférable de cueillir les pommes aux branches des 
arbres plutôt que de ramasser celles qui sont tombées par terre : ces derniêres sont souvent 
poquées. 








DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS SIMPLES ã 


Corrigé 


NorE. — Les réponses suggérées représentent les équivalents les plus courants en langue écrite. 
D'autres réponses sont possibles. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


10. 


. En fin d'aprês-midi, notre hôte avait déja trop bu et il était ivre (en état d'ébriété, etc.). 
. Depuis le début de la session, Alexandre est fou de (se passionne pour, etc.) Rosalie. 
. C'est décevant (ennuyeux, fâcheux, etc.) que sa demande d'admission ait été refusée. 


. André aime s'attarder aprês les cours ; plusieurs trouvent que c'est un retardataire (trainard, 


traíneur, etc.) de premiere classe. 


. Comme ce coureur cycliste a fait une chute, ila dã se dépêcher (se hãter, se presser, etc.) 


pour rattraper le peloton. 


. Avant même le début du combat de boxe, "'aspirant s'est imposé et a asséné (a donné, etc.) un 


premier coup de poing au champion. 


. Le propriétaire de l'édifice est arrivé à "'improviste (a fait irruption, est survenu, etc.) en 


pleine réunion pour réclamer sur le champ le loyer du mois. 


. Dans cette compétition annuelle, le principal candidat au titre est passé de la premiêre place 


à la derniêre. Quelle chute (dégringolade, etc.) ! 


. Derriêre la troisiême colline, le terrain redevient plat (égal, etc.) et le sentier est alors três 


facile à suivre. 


Même si c'est parfois un peu difficile, il est préférable de cueillir les pommes aux branches des 
arbres plutôt que de ramasser celles qui sont tombées par terre : ces derniêres sont souvent 
meurtries (abimées, talées, etc.). 


Vocabulaire 
Registres de langue 


De la langue parlée à la langue écrite : 
équivalents complexes 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Registres de langue 











Consigne 


Les termes soulignés appartiennent à la langue parlée familiêre ou populaire. 
Remplacez-les par des termes relevant de la langue écrite neutre ou soutenue. Donnez 
au moins trois termes de remplacement. 


Exemple 
Il semble que c'était une situation super embarrassante. 


Réponse 
Il semble que c'était une situation tres (fort, extrêmement, etc.) embarrassante. 


NorTE. — lIci, plusieurs autres réponses sont possibles. On n'a qu'à penser aux adverbes 
en -ment comme affreusement, extrêmement, terriblement, etc. 


Le but de cet exercice est de remplacer des mots que vous connaissez bien, ceux de la lan- 
gue parlée familigre ou populaire, par des mots que vous connaissez peut-être moins bien, 
ceux de la langue écrite neutre ou soutenue. N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de syno- 
nymes pour cet exercice. 


DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS COMPLEXES 2 


EXERCICE 


1. Malgré les précautions que les malfaiteurs ont prises, ils se sont fait pogner comme des ama- 
teurs. 














2. À cause de la façon cavaliêre avec laquelle Laurent a été reçu à la soirée, il ne songeait qu'à 
sacrer son camp. 














3. Ce n'est pas en agissant en gnochon qu'on se fait des amis. 














4. Comme tous les samedis, François n'a pas été três productif ; il a bretté toute la journée. 














5. Ce boxeur amateur n'a pas apprécié de se faire traiter de pissou parce qu'il avait abandonné le 
combat à la troisiême ronde. 














6. Ce projet d'aide aux jeunes en difficulté est tout à fait flyé. 














DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS COMPLEXES 3 


7. Quand les locataires ont quitté leur logement, les propriétaires ont pu alors se rendre compte 
que ces derniers ne l'avaient pas bien entretenu puisqu'il était passablement magané. 














8. Cet aprês-midi, notre cours de récupération a été particuliêrement plate. 














9. Année aprês année, la situation semble rempirer dans les urgences des hôpitaux. 














10. Alcool et drogue, voilã une combinaison pour rendre quelqu'un complêtement foqué (fucké) 
aprês peu de temps. 














DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS COMPLEXES 4 


Corrigé 


NorE. — Les réponses suggérées représentent les équivalents les plus courants en langue écrite. 
D'autres réponses sont possibles. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


10. 


. Malgré les précautions que les malfaiteurs ont prises, ils se sont fait attraper (prendre, pren- 


dre sur le fait, surprendre, etc.) comme des amateurs. 


. À cause de la façon cavaliêre avec laquelle Laurent a été reçu à la soirée, il ne songeait qu'à 


s'en aller (filer, partir, s'enfuir, etc.). 


. Ce n'est pas en agissant en ídiot (crétin, demeuré, imbécile, etc.) qu'on se fait des amis. 


. Comme tous les samedis, François n'a pas été três productif; il a flâné (perdu son temps, 


traínaillé, trainé, etc.) toute la journée. 


. Ce boxeur amateur n'a pas apprécié de se faire traiter de lâche (couard, faíble, peureux, etc.) 


parce qu'il avait abandonné le combat à la troisiême ronde. 


. Ce projet d'aide aux jeunes en difficulté est tout à fait original (enlevant, enthousiasmant, 


particulier, spécial, unique, etc.). 


. Quand les locataires ont quitté leur logement, les propriétaires ont pu alors se rendre compte 


que ces derniers ne l'avaient pas bien entretenu puisqu'il était passablement détérioré 
(dégradé, délabré, etc.). 


. Cet aprês-midi, notre cours de récupération a été particuliêrement monotone (assommant, 


ennuyeux, endormant, etc.). 


. Année aprês année, la situation semble s'aggraver (empirer, se dégrader, se détériorer, se 


gater, etc.) dans les urgences des hôpitaux. 


Alcool et drogue, voilà une combinaison pour rendre quelqu'un complêtement fou (dérangé, 
déséquilibré, troublé, etc.) aprês peu de temps. 


Vocabulaire 
Registres de langue 


De la langue parlée à la langue écrite : 
équivalents multiples 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Registres de langue 











Consigne 


Les termes soulignés appartiennent à la langue parlée familiêre ou populaire. 
Remplacez-les par des termes relevant de la langue écrite neutre ou soutenue. Donnez 
au moins cing termes de remplacement. 


Exemple 
Il semble que c'était une situation super embarrassante. 


Réponse 


Il semble que c'était une situation tres (fort, extrêmement, hautement, profondément, 
etc.) embarrassante. 


NorTE. — lIci, plusieurs autres réponses sont possibles. On n'a qu'à penser aux adverbes 
en -ment comme affreusement, extrêmement, terriblement, etc. 


Le but de cet exercice est de remplacer des mots que vous connaissez bien, ceux de la lan- 
gue parlée familigre ou populaire, par des mots que vous connaissez peut-être moins bien, 
ceux de la langue écrite neutre ou soutenue. N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de syno- 
nymes pour cet exercice. 


DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS MULTIPLES 2 


EXERCICE 


1. Tous les invités ont trouvé cette soirée improvisée vraiment cool. 




















2. Même si c'était la premiêre oeuvre de ce jeune écrivain, les critiques n'ont pas hésité à la 
qualifier de poche. 




















3. Que d'innovations technologiques dans ce spectacle ! C'était vraiment capotant. 




















4. Ce film de science-fiction était full (foule) épeurant. 




















5. Quelle expérience tripante que de participer au tournage d'un film d'aventures ! 




















DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS MULTIPLES 3 


6. Lentraineur n'était vraiment pas content ; il a chialé contre Parbitre toute la soirée. 




















7. Depuis sa faillite personnelle, Alain est complêtement débiné. 























8. Il faut être baveux pour répondre sur ce ton à la préposée qui a pourtant été três polie. 























9. Tous ceux qui ont vu la piêce de théâtre montée par les étudiants du collêge la trouvent au 
boutte. 




















10. Dans son spectacle, cet humoriste était vraiment crampant. 




















DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS MULTIPLES 4 


Corrigé 


NorE. — Les réponses suggérées représentent les équivalents les plus courants en langue écrite. 
D'autres réponses sont possibles. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


OE 


. Tous les invités ont trouvé cette soirée improvisée vraiment agréable (amusante, divertis- 


sante, plaisante, sympathique, etc.). 


. Même si c'était la premiêre ceuvre de ce jeune écrivain, les critiques n'ont pas hésité à la 


qualifier de minable (manquée, mauvaise, médiocre, nulle, ratée, etc.). 


. Que d'innovations technologiques dans ce spectacle ! C'était vraiment incroyable (boulever- 


sant, époustouflant, étonnant, invraisemblable, stupéfiant, etc.). 


. Ce film de science-fiction était três (extrêmement, on ne peut plus, terriblement, vraiment, 


etc.) épeurant. 


NoTE. — Plusieurs autres adverbes en -ment peuvent remplacer três. De plus, il est possi- 
ble de changer Pordre des éléments pour obtenir une autre structure : 


Ce film de science-fiction était épeurant à Pextrême (au maximum, au plus haut degré, 
etc.). 


. Quelle expérience captivante (enivrante, exaltante, excitante, palpitante, passionnante, etc.) 


que de participer au tournage d'un film d'aventures ! 


. Ventraíneur n'était vraiment pas content ; il a fulminé (pesté, protesté, tempêté, vociféré, 


etc.) contre l'arbitre toute la soirée. 


. Depuis sa faillite personnelle, Alain est complêtement déprimé (abattu, découragé, démora- 


lisé, démotivé, etc.). 


. Tl faut être effronté (arrogant, frondeur, impertinent, impoli, insolent, etc.) pour répondre 


sur ce ton à la préposée qui a pourtant été três polie. 


. Tous ceux qui ont vu la piêce de théâtre montée par les étudiants du collêge la trouvent 


excellente (extraordinaire, fantastique, remarquable, sensationnelle, etc.). 


Dans son spectacle, cet humoriste était vraiment comique (désopilant, drôle, hilarant, ri- 
golo, etc.). 


Vocabulaire 
Registres de langue 


Registres de langue 
familier et populaire 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Registres de langue 











Consigne 


Parmi les mots entre parenthêses, choisissez ceux qui conviennent au contexte. 


Exemple 














André a brúlé un feu rouge. Malheureusement pour lui, (Llun agent de 
police, L Iun flic, Llun policier, | Iune police) surveillait I'intersection. 






































Réponse 


André a brãlé un feu rouge. Malheureusement pour lui, (un agent de 
police, Llun flic, [un policier, Ll une police) surveillait lintersection. 





























NorTE. — lci, le contexte exige un terme neutre comme agent de police ou policier. Un flic 
et une police relêvent du registre familier. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de synonymes pour cet exercice. 


REGISTRES DE LANGUE 
FAMILIER ET POPULAIRE 


EXERCICE 


1. D'aprês les articles dans les journaux, c'est au moment oú l'assemblée s'est terminée que 


10. 














rentrés chez eux avec 







































































(L]un mal de bloc, L l'un mal de tête, [ | une céphalée, 





migraine). 


















































disputer, LI s'engueuler, 























































































































(LI conversations, 



































(Llun bouquin, L Tune brique, L lun livre, Llun roman) de 1 000 pages. 

















. Devant le notaire, les membres de cette famille se sont mis à (LIse chamailler, 





se quereller) à propos d'un élément marginal du testament. 




















(Llune automobile, L ] une bagnole, Llun char, Llune voiture) rouge. 
































(LI cajoler, [ Ichouchouter, L | dorloter, LI traiter aux petits oignons) par sa famille. 











(Llflotter, LI mouiller, LI pleuvoir, LItomber de la pluie). 









































rédiger, [ | scribouiller) un texte de 300 mots sur le roman de Jacques Poulin. 






































rent se retirer et se reposer. 











(Llle brasse-camarade, [ Ile chamaillage, LI la chicane, LI la zizanie) a commencé. 


. Aprês la soirée pour fêter I'ouverture de cette nouvelle polyclinique, plusieurs invités sont 


une 


. C'est toujours impressionnant de rencontrer un écrivain qui vient de publier 











se 





. Contrairement à ses prédécesseurs, le premier ministre est arrivé au parlement dans 


. Lors de son séjour de coopérante à "étranger, Héloise a perdu Phabitude de se faire 


. Lorsque les enfants de la garderie sont arrivés au parc, il s'est tout à coup mis à 


. Les directives pour le travail sont les suivantes : (LIcomposer, L Iécrire, LI pondre, 


. Entre les séances de travail à huis clos, les ministres de "Éducation n'apprécient pas les 
échanges, L Ijasettes, LI causettes) avec les médias ; ils préfe- 


Depuis le début de "'automne, Maud se sent envahie par un genre de (LI déprime, 





























grisaille, [ | morosité, 














vague à "âme). 


REGISTRES DE LANGUE 
FAMILIER ET POPULAIRE 3 


Corrigé 


NorTE. — Les réponses retenues représentent les termes relevant de la langue neutre ou de la 
langue soutenue. Les réponses rejetées représentent des termes relevant de la langue fami- 
liêre ou de la langue populaire. 


10. 


. D'aprês les articles dans les journaux, c'est au moment ou Passemblée s'est terminée que (la 


chicane, la zizanie) a commencé. 


. Aprês la soirée pour fêter I'ouverture de cette nouvelle polyclinique, plusieurs invités sont 


rentrés chez eux avec (un mal de tête, une céphalée, une migraine). 


. C'est toujours impressionnant de rencontrer un écrivain qui vient de publier (un livre, un 


roman) de 1000 pages. 


. Devant le notaire, les membres de cette famille se sont mis à (se disputer, se quereller) à 


propos d'un élément marginal du testament. 


. Contrairement à ses prédécesseurs, le premier ministre est arrivé au parlement dans (une 


automobile, une voiture) rouge. 


. Lors de son séjour de coopérante à Vétranger, Héloise a perdu l'habitude de se faire (cajoler, 


dorloter) par sa famille. 


. Lorsque les enfants de la garderie sont arrivés au parc, il s'est tout à coup mis à (pleuvoir, 


tomber de la pluie). 


. Les directives pour le travail sont les suivantes : (composer, écrire, rédiger) un texte de 300 


mots sur le roman de Jacques Poulin. 


. Entre les séances de travail à huis clos, les ministres de "Education n'apprécient pas les 


(conversations, échanges) avec les médias ; ils préfêrent se retirer et se reposer. 


Depuis le début de Pautomne, Maud se sent envahie par un genre de (grisaille, morosité, 
vague à I'âme). 


Vocabulaire 
Registres de langue 


Registres de langue 
neutre et soutenu 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Registres de langue 











Consigne 


Parmi les mots entre parenthêses, trouvez ceux qui appartiennent au registre de langue 
soutenu. 


Exemple 






































Ce dictateur n'a pas hésité à (LI bannir, LIchasser, L lexclure, L | proscrire) 
son frêre du gouvernement. 














Réponse 






































Ce dictateur n'a pas hésité à (LI bannir, Lichasser, Llexclure, W'proscrire) 
son frêre du gouvernement. 


NOTE. — Les termes bannir, chasser et exclure appartiennent au registre neutre. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de synonymes pour cet exercice. 


REGISTRES DE LANGUE 
NEUTRE ET SOUTENU 


EXERCICE 


10. 


























. C'est avec une grande (L] équanimité, | limpassibilité, 


dité) que les parents ont appris la triste nouvelle. 




















culté, [ ]un écueil, 




















(L]Lherméticité, 






































imperturbabilité, L] placi- 











. Lattitude de certains pays a toujours constitué (Llun achoppement, Lune diffi- 





un obstacle) à la compréhension entre les peuples. 














Limpénétrabilité, [ | Lobscurité, 


























Lopacité) de son raisonne- 


ment depuis quelques semaines en inquiête plus d'un dans son milieu de travail. 














forts réels. 


n'arrive pas à satisfaire ( 


(L] de Vartifice, 



































du faux-semblant, L | du simulacre, 














. Les tentatives pour restaurer la paix dans ce pays déchiré par la guerre civile tiennent plus 











du subterfuge) que des ef- 





. Malgré sa formation en psychologie et les recherches qu'elle mêne dans ce domaine, Stéphanie 




















son appétence, LI son appétit, LIses besoins, LIsa soif) 





pour tout ce qui relêve du paranormal. 




















nui, | Imélancolie, 
































sa clémence, [ |sa mansuétude, 


neurasthénie, 











spleen). 





. C'est dans de telles situations qu'il est important de manifester 









































. Depuis que Louis-Philippe habite seul, il vit dans un état permanent de (d”) (L] en- 











(Lisa bienveillance, 





son affabilité) à I'égard des jeunes délinquants. 




















. Lassociation étudiante a réussi dans son (LI but, LI dessein, [ lintention, LI projet) 








de faire réviser la politique des prêts et bourses du gouvernement. 











(LI La colêre, 









































Le courroux, | | Lindignation, L | Lirascibilité) de ce chef de police se 


déchaine chaque fois qu'il enquête sur un cas de violence faite aux enfants. 


À travers les áges, 
























































(LI Péclat, LI "opalescence, LIla brillance, Llla luisance, LIla 








rutilance) des corps célestes a souvent contribué à 'inspiration des poêtes. 


REGISTRES DE LANGUE 
NEUTRE ET SOUTENU 3 


Corrigé 


NorE. — Les réponses retenues représentent les termes relevant de la langue soutenue. Les 
réponses rejetées représentent des termes relevant de la langue neutre. 


10. 


. C'est avec une grande équanimité que les parents ont appris la triste nouvelle. 


. attitude de certains pays a toujours constitué un achoppement à la compréhension entre les 


peuples. 


. Lherméticité de son raisonnement depuis quelques semaines en inquiête plus d'un dans son 


milieu de travail. 


. Les tentatives pour restaurer la paix dans ce pays déchiré par la guerre civile tiennent plus du 


simulacre que des efforts réels. 


. Malgré sa formation en psychologie et les recherches qu'elle mêne dans ce domaine, Stéphanie 


n'arrive pas à satisfaire son appétence pour tout ce qui relêve du paranormal. 


. Depuis que Louis-Philippe habite seul, il vit dans un état permanent de spleen. 


. C'est dans de telles situations qu'il est important de manifester sa mansuétude à V'égard des 


jeunes délinquants. 


. Lassociation étudiante a réussi dans son dessein de faire réviser la politique des prêts et 


bourses du gouvernement. 


. (Le courroux, Virascibilité) de ce chef de police se déchaine chaque fois qu'il enquête sur un 


cas de violence faite aux enfants. 


À travers les âges, (1 opalescence, la luisance, la rutilance) des corps célestes a souvent con- 
tribué à Vinspiration des poêtes. 


Vocabulaire 
Synonymie 


Synonymes en contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Synonymie 











Consigne 


Trouvez un synonyme aux mots soulignés. 


Exemple 
I| n'est pas toujours facile de déterminer I'âge intellectuel des jeunes enfants. 


Réponse 
I| n'est pas toujours facile de déterminer I'âge mental des jeunes enfants. 


NOTE. — Il est souvent possible de trouver plus d'un synonyme. Ici, par exemple, le mot 
psychologique constitue aussi une bonne réponse. Il est important de tenir compte du 
contexte lorsque Ion choisit de remplacer un mot par un autre. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de synonymes pour cet exercice. 


SYNONYMES 


EN CONTEXTE 


EXERCICE 


10. 


. Le mobilier de ce restaurant représente les goúts 


hétéroclites de son propriétaire. 


. La réaction de sa collaboratrice a médusé Charles. 





. La résistance à ce projet s'amenuise depuis la pu- 


blication de I"étude sur les retombées économi- 
ques. 


. Tous les journalistes ont dénoncé la vacuité des 


propos du conférencier. 


. Depuis la fermeture de "usine de pâtes et papiers, 


le chômage dans cette région est endémique. 


. La littérature du terroir favorise la pérennité des 


traditions québécoises. 


. Le succês de cette piêce de théâátre repose sur la 


faconde du personnage principal. 


. En rentrant à la maison, Maude a fait une rencon- 


tre tout à fait inopinée. 


. Les employés ne savaient comment réagir à la suite 


de la réaction courroucée de leur contremaitre. 


En général, "être humain adopte un comporte- 
ment grégaire. 
































SYNONYMES 
EN CONTEXTE 3 


e Ed 
Corrige 
NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. La premiêre réponse suggérée représente 


généralement le synonyme le plus courant. Vous trouverez d'autres réponses possibles entre 
parenthêses. 


1. Le mobilier de ce restaurant représente les goúts bigarrés (éclectiques, variés) de son pro- 
priétaire. 


2. La réaction de sa collaboratrice a stupéfait (coupé le souffle à, époustouflé, renversé, stupé- 
fié) Charles. 


3. La résistance à ce projet s'effrite (diminue, faiblit, s'affaiblit) depuis la publication de I'étude 
sur les retombées économiques. 


4. Tous les journalistes ont dénoncé la nullité (le vide) des propos du conférencier. 


5. Depuis la fermeture de I'usine de pâtes et papiers, le chômage dans cette région est chronique 
(persistant, tenace). 


6. La littérature du terroir favorise la persistance (continuité, durée, "'immuabilité) des tradi- 
tions québécoises. 


7. Le succês de cette piêce de théâtre repose sur la volubilité (éloquence, exubérance, verve) du 
personnage principal. 


8. En rentrant à la maison, Maude a fait une rencontre tout à fait imprévue (inattendue). 


9. Les employés ne savaient comment réagir à la suite de la réaction déchainée (enragée, fu- 
rieuse, outrée) de leur contremaítre. 


10. En général, "être humain adopte un comportement sociable (social). 


Vocabulaire 
Synonymie 


Synonymes et nuances de sens 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Synonymie 











Consigne 


Choisissez un des mots entre parenthêses en tenant compte du contexte. 


Exemple 











Dans le calme de la nuit, le visiteur inconnu s'approcha d'Emilie et lui cria, 
hurla, Llchuchota, LI protesta) à I'oreille : « Je t'aime ». 









































Réponse 











Dans le calme de la nuit, le visiteur inconnu s'approcha d'Emilie et lui (Llcria, 
hurla, MM chuchota, LI protesta) à I'oreille : « Je t'aime ». 





























NorTE. — Chuchoter signifie murmurer, parler à voix basse. C'est le seul verbe qui convient 
au contexte. 


Nore. — Parmi les éléments proposés entre parentheêses, il n'y en a qu'un qui correspond au 
contexte précis de chaque phrase. N'hésitez pas à vérifier les nuances de sens de ces élé- 
ments dans un dictionnaire général de la langue et dans un dictionnaire de synonymes. 


SYNONYMES ET 




























































































NUANCES DE SENS 2 
EXERCICE 
1. Peu de gens apprécient à sa juste valeur la danse moderne. Il n'est pas facile de s'initier à ce 
code souvent (Liclos, L Ifermé, [ Ihermétique, LI obscur). 
2. Comme ce couple semble heureux ! C'est le grand amour, un amour (Llagréable, 
charmant, LI ineffable, [ lintéressant). 
3. Aleur sortie de ce film d'horreur, les spectateurs semblaient bouleversés ; ils affichaient tous 


10. 



































un visage (Llébranlé, Llhagard, Llinquiet, L] préoccupé). 






























































. Les champions olympiques (Llarborent, LImontrent, L | présentent, L | produisent) 


fitrement leur médaille olympique sur leur torse. 


. Quelle idée de poser une question sur la migration des papillons alors que nous parlons de 









































roman policier ! C'est tout à fait (Llcurieux, LI drôle, LI étrange, L | saugrenu) ! 





. Même lors de discussions sérieuses, Étienne nous fait perdre notre temps sur des détails. 






































Quelle est cette manie de toujours (L] bavarder, [ | discuter, [ Iergoter, LI parlemen- 
ter) ? 














. Par ses recherches en psychologie, elle a développé une intuition, un instinct presque infailli- 





























ble pour sentir les choses à fond, une sorte (LI d'anticipation, L | dimpression, LI de 




















flair, L] de sagacité) qui étonne ses collêgues. 





. Malgré la três grande peine qu'éprouvait ma tante à la suite de l'incendie de sa demeure, son 






































visage est demeuré (Llcalme, | | dhumeur égale, Llimpassible, L lindifférent). 














. Aprês Vopération délicate qu'il a subie, il a été surpris qu'on lui donne son congé si rapide- 


ment, alors qu'il était encore três souffrant. Maintenant que sa plaie s'est infectée, il doit de 






































nouveau être hospitalisé : il (Llest en colêre, [ est fâché, L] fulmine, LI peste) contre 














le médecin qui lui a donné son congé. 


Cela fait des semaines qu'on lui répête de mettre fin à l'expérience et il refuse toujours ; il est 



































vraiment (L] buté, Llentêté, | Itenace, LItêtu). 











SYNONYMES ET 
NUANCES DE SENS 3 


Corrigé 


NorE. — Parmi les éléments proposés entre parenthêses, il n'y en a qu'un qui correspond au 
contexte précis de chaque phrase. N'hésitez pas à vérifier les nuances de sens de ces élé- 
ments dans un dictionnaire général de la langue et dans un dictionnaire de synonymes. 


10. 


. Peu de gens apprécient à sa juste valeur la danse moderne. II n'est pas facile de s'initier à ce 


code souvent hermétique. 
NoTE. — Hermétique signifie impénétrable. 


. Comme ce couple semble heureux ! C'est le grand amour, un amour ineffable. 


NoTE. — Ineftable signifie inexprimable, indescriptible (qui ne peut être exprimé par des pa- 
roles). 


. Aleur sortie de ce film d'horreur, les spectateurs semblaient bouleversés : ils affichaient tous 


un visage hagard. 
NoTE. — Hagard signifie effaré (avoir une expression égarée et farouche). 


. Les champions olympiques arborent fitrement leur médaille olympique sur leur torse. 


NOTE. — Arborer signifie montrer avec ostentation. 


. Quelle idée de poser une question sur la migration des papillons alors que nous parlons de 


roman policier ! C'est tout à fait saugrenu ! 
NOTE. — Saugrenu signifie inattendu, bizarre et quelque peu ridicule. 


. Même lors de discussions sérieuses, Étienne nous fait perdre notre temps sur des détails. 


Quelle est cette manie de toujours ergoter ? 
NOTE. — Ergoter signifie ici trouver à redire sur des riens. 


. Par ses recherches en psychologie, elle a développé une intuition, un instinct presque infailli- 


ble pour sentir les choses à fond, une sorte de sagacité qui étonne ses collêgues. 
NoTE. — Sagacité signifie pénétration faite d'intuition, de sagesse et de vivacité d'esprit. 


. Malgré la três grande peine qu'éprouvait ma tante à la suite de l'incendie de sa demeure, son 


visage est demeuré impassible. 
NoTE. — Impassible signifie qui ne donne aucun signe d'émotion. 


. Aprês Vopération délicate qu'il a subie, il a été surpris qu'on lui donne son congé si rapide- 


ment, alors qu'il était encore três souffrant. Maintenant que sa plaie s'est infectée, il doit de 
nouveau être hospitalisé : il fulmine contre le médecin qui lui a donné son congé. 


NoTE. — Fulminer signifie se laisser aller à une violente explosion de colêre. C'est le seul 
verbe dont le sens est assez fort ici. 


Cela fait des semaines qu'on lui répête de mettre fin à 'expérience et il refuse toujours ; il est 
vraiment buté. 


NoTE. — Buté signifie entêté dans son refus de comprendre. 


Vocabulaire 
Synonymie 


Synonymes du verbe avoir 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Synonymie 











Consigne 


Remplacez le verbe avoir en tenant compte du contexte. 


Exemple 


De nos jours, pour avoir une maison, il faut absolument un acompte important. 


Réponse 


De nos jours, pour acheter (acquérir) une maison, il faut absolument un acompte im- 
portant. 


NorE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de synonymes pour cet exercice. 


SYNONYMES DU 


VERBE AVOIR 


EXERCICE 


10. 


. Pour sa performance remarquable au concert de 


dimanche, il a eu le premier prix et une bourse de 
perfectionnement. 


. Pour le réveillon de Noél, le pêre Noêl aura un 


costume de circonstance. 


. Ce chef d'entreprise peut se permettre de faire des 


largesses parce qu'il a une fortune personnelle 
considérable. 


. La fenêtre de la salle à manger a deux metres de 


large. 


. Ce marathonien d'expérience a le record du monde 


depuis trois ans. 


. Avoir une bonne santé, voila le secret de la réus- 


site dans la vie ! 


. Depuis qu'Élise a eu son doctorat en chimie, les 


offres d'emploi s'accumulent sur son bureau. 


. Dans les circonstances, il est normal que cet en- 


fant ait de la peine. 


. Depuis que mon pêre a pris sa retraite, il a tout 


son temps pour bricoler tous les jours. 


Pour entrer à I'exposition, il faut avoir un laissez- 
passer. 
































SYNONYMES DU 


VERBE AVOIR 


Corrigé 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. La premiêre réponse suggérée représente 
généralement le synonyme le plus courant. Vous trouverez d'autres réponses possibles entre 
parenthêses. 


10. 


. Pour sa performance remarquable au concert de dimanche, il a remporté (gagné, obtenu) le 


premier prix et une bourse de perfectionnement. 


. Pour le réveillon de Noél, le pêre Noêl portera (revêtira) un costume de circonstance. 


. Ce chef d'entreprise peut se permettre de faire des largesses parce qu'il possêde une fortune 


personnelle considérable. 


. La fenêtre de la salle à manger mesure deux mêtres de large. 
. Ce marathonien d'expérience détient le record du monde depuis trois ans. 
. Jouir d” (disposer d”, profiter d”) une bonne santé, voilà le secret de la réussite dans la vie ! 


. Depuis qu'Élise a obtenu (reçu) son doctorat en chimie, les offres d'emploi s'accumulent sur 


son bureau. 


. Dans les circonstances, il est normal que cet enfant éprouve (ressente) de la peine. 


. Depuis que mon pêre a pris sa retraite, il dispose de (profite de) tout son temps pour bricoler 


tous les jours. 


Pour entrer à 'exposition, il faut se procurer (obtenir) un laissez-passer. 


Vocabulaire 
Synonymie 


Synonymes du verbe faire 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Synonymie 











Consigne 


Remplacez le verbe faire en tenant compte du contexte. 


Exemple 


Pour souligner cet événement historique, le sculpteur a fait une oeuvre traditionnelle. 


Réponse 


Pour souligner cet événement historique, le sculpteur a créé (conçu, imaginé) une ceuvre 
traditionnelle. 


NorE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de synonymes pour cet exercice. 


SYNONYMES DU 


VERBE FAIRE 


EXERCICE 


DO: 


. Tous ces éléments d'accompagnement font un 


ensemble mélodieux. 


. Lété passé, mes voisins ont décidé de faire la Gas- 


pésie en camping. 


. Deux cent vingt-cinq grammes de beurre font une 


tasse. 


. Sa niêce lui a demandé de faire une mangeoire 


d'oiseaux pour son chalet à la campagne. 


. Vu la situation délicate, nous avons décidé de ne 


rien faire avant votre retour. 


. Le concours pour le mois de février consiste à faire 


un poême pour la Saint-Valentin. 


. Au festival des fêtes gourmandes, les cuisiniers en 


profitent pour faire des plats régionaux. 


. Pour nous aider à faire notre travail de français, le 


professeur nous a suggéré trois ouvrages de réfé- 
rence. 


. Au printemps, il ne faut pas trop attendre pour 


faire le gazon ; ce dernier pousse rapidement. 


Plusieurs villes ont profité des fusions pour faire 
de nouveaux rêglements municipaux. 
































SYNONYMES DU 


VERBE FAIRE 


Corrigé 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. La premiêre réponse suggérée représente 
généralement le synonyme le plus courant. Vous trouverez d'autres réponses possibles entre 
parenthêses. 


10. 


. Tous ces éléments d'accompagnement forment (composent, produisent, représentent) un 


ensemble mélodieux. 


. Lété passé, mes voisins ont décidé de visiter (explorer, parcourir) la Gaspésie en camping. 


. Deux cent vingt-cinq grammes de beurre égalent (correspondent à, équivalent à, représen- 


tent, valent) une tasse. 


. Sa niêce lui a demandé de fabriquer (construire) une mangeoire d'oiseaux pour son chalet à 


la campagne. 


. Vu la situation délicate, nous avons décidé de ne rien entreprendre (commencer, déclencher, 


enclencher) avant votre retour. 


. Le concours pour le mois de février consiste à composer (écrire, produire, rédiger) un poême 


pour la Saint-Valentin. 


. Au festival des fêtes gourmandes, les cuisiniers en profitent pour préparer (apprêter, confec- 


tionner, cuisiner, mitonner) des plats régionaux. 


.« Pour nous aider à réaliser (effectuer, exécuter) notre travail de français, le professeur nous a 


suggéré trois ouvrages de référence. 


. Au printemps, il ne faut pas trop attendre pour tondre (couper) le gazon ; ce dernier pousse 


rapidement. 


Plusieurs villes ont profité des fusions pour adopter (établir, instaurer, instituer, mettre en 
place) de nouveaux rêglements municipaux. 


Vocabulaire 
Synonymie 


Synonymes du verbe dire 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Synonymie 











Consigne 


Remplacez le verbe dire en tenant compte du contexte. 


Exemple 


Seul en scêne, I'acteur a dit son texte d'une façon convaincante. 


Réponse 


Seul en scêne, I'acteur a joué (interprété, incarné) son texte d'une façon convaincante. 
Nore. — En général, plusieurs réponses sont possibles. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de synonymes pour cet exercice. 


SYNONYMES DU 


VERBE DIRE 


EXERCICE 


10. 


. Si vous lisez Particle dans le journal de ce matin, 


on va vous dire tout ce qui s'est passé aprês Parri- 
vée des policiers. 


. Soumis à un barrage de questions depuis plusieurs 


jours, Ventraineur de Iéquipe nationale a enfin 
accepté de dire ce qu'il envisageait pour Vannée 
prochaine. 


. Habituellement plutôt réservé dans des situations 


conflictuelles, André s'est soudainement mis à dire 
des menaces. 


. Le rêglement de I'école dit que le port des jeans 


est interdit. 


. D'aprês ce que notre voisine dit, c'est vous qui 


auriez endommagé la clôture. 


. Cela fait cent fois que vous me dites que je dois 


penser à mon avenir ! 


. Les critiques ne sont pas unanimes sur la valeur 


de ce film, mais tous disent d'aller le voir. 


. Durant le procês, le témoin principal de la pour- 


suite a dit qu'il n'avait rien vu. 


. Depuis deux jours, Hhorloge de la cafétéria ne dit 





























pas lheure exacte ; il faudrait avertir le responsa- 
ble. 


Avant de nous quitter, la responsable du projet a 
voulu s'adresser à l'assemblée pour dire quelques 
mots de remerciement. 





SYNONYMES DU 


VERBE DIRE 


Corrigé 


NorTE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. La premiêre réponse suggérée représente 
généralement le synonyme le plus courant. Vous trouverez d'autres réponses possibles entre 
parenthêses. 


IR 


. Si vous lisez Particle dans le journal de ce matin, on va vous raconter (conter, exposer, faire 


le récit de, rapporter, relater) tout ce qui s'est passé aprês V'arrivée des policiers. 


. Soumis à un barrage de questions depuis plusieurs jours, Pentraineur de Péquipe nationale a 


enfin accepté de révéler (dévoiler, divulguer) ce qu'il envisageait pour "année prochaine. 


. Habituellement plutôt réservé dans des situations conflictuelles, André s'est soudainement 


mis à proférer (brandir, lancer) des menaces. 


. Le reglement de I'école stipule (indique, précise, spécifie) que le port des jeans est interdit. 


. D'aprês ce que notre voisine prétend (affirme, déclare, soutient), c'est vous qui auriez en- 


dommagé la clôture. 


. Cela fait cent fois que vous me répétez (redites, réitérez, serinez) que je dois penser à mon 


avenir ! 


. Les critiques ne sont pas unanimes sur la valeur de ce film, mais tous recommandent (con- 


seillent, proposent, suggêrent) d'aller le voir. 


. Durant le procês, le témoin principal de la poursuite a affirmé (attesté, certifié, déclaré, 


juré) qu'il n'avait rien vu. 


. Depuis deux jours, "horloge de la cafétéria n'indique (marque, montre) pas l'heure exacte ; il 


faudrait avertir le responsable. 


Avant de nous quitter, la responsable du projet a voulu s'adresser à "assemblée pour pronon- 
cer (exprimer, formuler) quelques mots de remerciement. 


Vocabulaire 


Synonymie 


Synthese : synonymes et 
reprise de [information 





Il est préférable d'avoir fait les exercices précédents sur les synonymes 
avant de commencer cet exercice de synthêse. 











Consigne 


En tenant compte du contexte, remplacez les mots soulignés par des synonymes du mot 
en caractêres gras ou par des tournures moins lourdes. Faites les changements d'accord 
s'il y a lieu. 


Exemple 


Une nouvelle revue de vulgarisation scientifique paraítra sous peu. Une caractéristique 
importance de cette revue est qu'elle sera disponible gratuitement dans Internet. Cette 
revue ciblera les jeunes pour les attirer dans le domaine des sciences. On estime que 
cette revue répondra à une demande grandissante dans ce domaine. Pour prendre con- 
naissance du contenu de cette revue, il suffira de se rendre sur le site Internet de I'édi- 
teur. 


Réponse 


Une nouvelle revue de vulgarisation scientifique paraítra sous peu. Une caractéristique 
importance de cette publication est qu'elle sera disponible gratuitement dans Internet. 
Ce magazine ciblera les jeunes pour les attirer dans le domaine des sciences. On estime 
que ce périodique répondra à une demande grandissante dans ce domaine. Pour pren- 
dre connaissance de son contenu, il suffira de se rendre sur le site Internet de I'éditeur. 





NorE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du 
mot revue sont publication, magazine et périodique. On peut utiliser ces synonymes au 
choix. La suppression du mot revue à la fin vise à alléger le texte. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de synonymes pour cet exercice. 


SYNTHESE : SYNONYMES ET 
REPRISE DE L'INFORMATION 2 


EXERCICE 


1. Cette session, mon cours de géographie comporte un aspect pratique que je vais súrement 


apprécier : un voyage au barrage de Manicouagan. Ce voyage ( ) est orga- 





nisé en collaboration avec les Services aux étudiants et durera une semaine. Il s'agit d'un 





voyage ( ) en camping et chacun doit s'équiper en conséquence. Nous 
avons tous hãte à ce vovage ( ), même si cela représente beaucoup de 





travail de préparation. Au retour, chacun devra remettre une recherche de dix pages sur diffé- 


rents aspects de ce voyage ( ). 





2. Mon travail d'été ne m'a pas laissé beaucoup de repos. Pourtant, aprês ma session d'examens, 


Yavais besoin de repos ( ). Malgré cela, j'ai dá attendre la fin de I'été pour 





pouvoir profiter d'une semaine de repos ( ). Pour ce qui est du repos 





( ), toutes mes amies partageaient ma situation : nous manquions toutes 





de repos ( ) ! Peut-être trouverez-vous cela curieux, mais j'ai hãte de re- 





commencer mes cours... pour retrouver un peu de repos ( )! 





3. Mes parents participent à un groupe de discussion sur les adolescents problêmes. Tl faut dire 
qu'avec moi, ils ont un sujet en or ! Deux fois par semaine, ils passent leur soirée en discus- 


sion ( ) sur ce sujet palpitant. J'ai commencé à remarquer des change- 





ments dans leur approche avec moi. Aux repas, les discussions ( ) sont 





plus présentes qu'auparavant. On leur a sârement suggéré d'utiliser à la maison une appro- 





che basée sur la discussion ( ). Heureusement pour moi, mes parents ne 


m'ont pas encore demandé de participer à un groupe de discussion ( ) 





pour adolescents problêmes. Mais ils deviendront sans doute des parents modêles pour de tels 


adolescents ! 


4. Quel triste sujet que celui des sans-abri ! Notre société est quelque peu intolérante quand le 


sujet des sans-abri ( ) estabordé. Il existe bien súr des structures d'accueil 





pour les sans-abri ( ), mais ces derniêres sont souvent insuffisantes. Et 





quand vient "hiver, ou voulez-vous que ces sans-abri ( ) se réfugient ? Peu 





importent les raisons individuelles qui font de ces sans-abri ( ) des gens 








dans le besoin, notre société devrait offrir aux sans-abri ( ) qui le désirent 


des possibilités de pouvoir s'en sortir. 


SYNTHESE : SYNONYMES ET 
REPRISE DE L'INFORMATION 3 


5. Samedi dernier, nous avons passé une soirée fascinante : nous avons joué à appeler des fantô- 
mes ! Ce n'est pas un jeu de société comme un autre, puisque des fantômes 


( ) reviennent de "'au-delã pour se manifester. Moi, évidemment, je ne 





crois pas aux fantômes ( ). Mais quand le sou noir se met à se déplacer sur 





la table ou que cette derniêre se met à bouger, on se demande bien quel fantôme 


( ) mêne le jeu ! Enfin, ce fut une soirée intrigante qui m'a laissé des dou- 





tes sur Vexistence des fantômes ( )! 





6. Les journaux rapportent souvent des histoires de jeunes qui quittent la maison sans laisser 


d'adresse. Ce type de fugue rend les parents três inquiets. Quand la fugue ( ) 





ne dure qu'une petite fin de semaine, on s'empresse de s'assurer que Pincident ne se repro- 





duira plus. Mais quand la fugue ( ) dure des mois, voire des années, c'est 
une autre histoire. Dans plusieurs cas de fugues ( ), les parents sont plus 





à plaindre que leurs jeunes qui cherchent un peu de liberté en faisant la cueillette de fruits un 


peu partout au pays ! 


7. Quel succês artistique et commercial que celui du Cirque du soleil ! C'est sans doute la pre- 


miêre multinationale québécoise à obtenir autant de succês ( )àtravers le 





monde ! Son succês ( ) le plus connu est assurément celui de Las Vegas, 





mais le Cirque avait déja remporté des succês ( ) un peu partout dans le 





monde. Son succês ( ) ici et ailleurs représente un fleuron important de 








notre industrie. C'est un véritable ambassadeur du Québec ! 


8. Notre cours de sociologie est surtout axé sur la théorie. Toutes les semaines, le professeur 


aborde une théorie ( ) différente sous forme de cours magistral ; c'est lourd 





comme démarche, mais notre professeur a heureusement le sens de humour. Evidemment, 








les contrôles portent sur notre connaissance de ces théories ( ) et notre 


travail de session implique la comparaison de trois théories ( ). Aprês ce 





cours, nous serons des experts des théories ( ) sociologiques ! 
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9. Depuis quelques années, notre camp de vacances a moins de problêmes financiers. En effet, 


10. 


un bienfaiteur s'est manifesté pour nous aider... financiêrement. Comme dans bien des cas 


semblables, notre bienfaiteur ( ) a insisté pour demeurer dans I'anony- 





mat. Sa motivation remonte à son enfance ; notre bienfaiteur ( ) se sou- 





vient qu'il n'avait pas eu la chance de fréquenter un camp de vacances. Alors, notre bienfai- 


teur ( ) retire de la satisfaction en sachant que des jeunes dans le besoin 





profitent de sa générosité. Un grand merci à notre bienfaiteur ( )! 





De plus en plus, notre société met 'accent sur la préservation de la nature. Plusieurs artistes 





militent pour la préservation ( ) de nos lacs, de nos riviêres et de nos fo- 
rêts. Des chanteurs ont même appuyé activement la préservation ( ) de 





riviêres précises ! Il semble aussi que les chasseurs aient un rôle important à jouer. En effet, 
Purbanisation et "industrialisation ne font généralement pas bon ménage avec la préserva- 


tion ( ) de la nature. Moins d'espaces verts, moins de gibier pour les chas- 





seurs ! 
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Corrigé 


NorE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. On peut souvent intervertir les diffé- 
rents synonymes. Le cas échéant, la suppression de mots vise à alléger le texte. 


1. Cette session, mon cours de géographie comporte un aspect pratique que je vais súrement 
apprécier : un voyage au barrage de Manicouagan. Ce périple est organisé en collaboration 
avec les Services aux étudiants et durera une semaine. TI s'agit d'une expédition en camping 
et chacun doit s'équiper en conséquence. Nous avons tous hãte à cette excursion, même si 
cela représente beaucoup de travail de préparation. Au retour, chacun devra remettre une 
recherche de dix pages sur différents aspects de cette randonnée. 


NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
voyage sont excursion, expédition, périple et randonnée. On peut souvent utiliser ces syno- 
nymes au choix. 


2. Mon travail d'été ne m'a pas laissé beaucoup de repos. Pourtant, aprês ma session d'examens, 
j en avais besoin. Malgré cela, j'ai dã attendre la fin de I'été pour pouvoir profiter d'une se- 
maine de vacances. Pour ce qui est des vacances, toutes mes amies partageaient ma situa- 
tion : nous en manquions toutes ! Peut-être trouverez-vous cela curieux, mais j'ai hâte de 
recommencer mes cours... pour retrouver un peu de répit ! 


NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
repos sont congé, détente, relâche, répit et vacances. On peut souvent utiliser ces synonymes 
au choix. La suppression de mots (remplacés par en) vise à alléger le texte. 


3. Mes parents participent à un groupe de discussion sur les adolescents problêmes. TI faut dire 
qu'avec moi, ils ont un sujet en or ! Deux fois par semaine, ils passent leur soirée en conver- 
sation sur ce sujet palpitant. J'ai commencé à remarquer des changements dans leur appro- 
che avec moi. Aux repas, les échanges de vues sont plus présents qu'auparavant. On leur a 
súrement suggéré d'utiliser à la maison une approche basée sur le dialogue. Heureusement 
pour moi, mes parents ne m'ont pas encore demandé de participer à un groupe semblable. 
Mais ils deviendront sans doute des parents modêles pour de tels adolescents ! 


NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
discussion sont conversation, dialogue, échange de vues et entretien. On peut souvent utili- 
ser ces synonymes au choix. Le remplacement du dernier mot souligné par une expression 
vise à alléger le texte. 


4. Quel triste sujet que celui des sans-abri ! Notre société est quelque peu intolérante quand le 
sujet des sans-logis est abordé. Il existe bien súr des structures d'accueil pour eux, mais ces 
derniêres sont souvent insuffisantes. Et quand vient Phiver, ou voulez-vous que ces miséreux 
se réfugient ? Peu importent les raisons individuelles qui font de ces clochards des gens dans 
le besoin, notre société devrait offrir aux vagabonds qui le désirent des possibilités de pouvoir 
sen sortir. 


NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
sans-abri sont clochard, mendiant, miséreux, pauvre, sans-logis et vagabond. On peut sou- 
vent utiliser ces synonymes au choix. La suppression de mots (remplacés par eux) vise à 
alléger le texte. 
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Corrigé (suite) 


5. Samedi dernier, nous avons passé une soirée fascinante : nous avons joué à appeler des fantô- 
mes ! Ce n'est pas un jeu de société comme un autre, puisque des ombres reviennent de I'au- 
delà pour se manifester. Moi, évidemment, je ne crois pas aux revenants. Mais quand le sou 
noir se met à se déplacer sur la table ou que cette derniêre se met à bouger, on se demande 
bien quel esprit mêne le jeu ! Enfin, ce fut une soirée intrigante qui m'a laissé des doutes sur 
Vexistence des spectres ! 





NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
fantôme sont apparition, esprit, ombre, revenant et spectre. On peut souvent utiliser ces 
synonymes au choix. 


6. Les journaux rapportent souvent des histoires de jeunes qui quittent la maison sans laisser 
d'adresse. Ce type de fugue rend les parents três inquiets. Quand Vescapade ne dure qu'une 
petite fin de semaine, on s'empresse de s'assurer que Vincident ne se reproduira plus. Mais 
quand la fuite dure des mois, voire des années, c'est une autre histoire. Dans plusieurs cas, 
les parents sont plus à plaindre que leurs jeunes qui cherchent un peu de liberté en faisant la 
cueillette de fruits un peu partout au pays ! 


NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
fugue sont escapade, fuite et fugue. On peut souvent utiliser ces synonymes au choix. La 
suppression de mots vise à alléger le texte. 


7. Quel succês artistique et commercial que celui du Cirque du soleil ! C'est sans doute la pre- 
miêre multinationale québécoise à obtenir autant de gloire à travers le monde ! Sa réussite la 
plus connue est assurément celle de Las Vegas, mais le Cirque avait déja obtenu des triom- 
phes un peu partout dans le monde. Sa consécration ici et ailleurs représente un fleuron 
important de notre industrie. C'est un véritable ambassadeur pour le Québec ! 


NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
succês sont consécration, gloire, réussite et triomphe. On peut souvent utiliser ces synony- 
mes au choix. 


8. Notre cours de sociologie est surtout axé sur la théorie. Toutes les semaines, le professeur 
aborde une thêse différente sous forme de cours magistral; c'est lourd comme démarche, 
mais notre professeur a heureusement le sens de "humour. Évidemment, les contrôles por- 
tent sur notre connaissance de ces doctrines et notre travail de session implique la comparai- 
son de trois d'entre elles. Aprês ce cours, nous serons des experts des écoles de pensée socio- 
logiques ! 


NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
théorie sont conception, doctrine, école de pensée, idéologie et these. On peut souvent utili- 
ser ces synonymes au choix. La suppression de mots (remplacés par d'entre elles) vise à allé- 
ger le texte. 


SYNTHESE : SYNONYMES ET 
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q 


10. 


Corrigé (suite) 


Depuis quelques années, notre camp de vacances a moins de problêmes financiers. En effet, 
un bienfaiteur s'est manifesté pour nous aider... financiêrement. Comme dans bien des cas 
semblables, notre mécêne a insisté pour demeurer dans "'anonymat. Sa motivation remonte 
à son enfance ; notre philanthrope se souvient qu'il n'avait pas eu la chance de fréquenter un 
camp de vacances. Alors, il retire de la satisfaction en sachant que des jeunes dans le besoin 
profitent de sa générosité. Un grand merci à notre donateur ! 





NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
bienfaiteur sont donateur, mécêne, philanthrope et protecteur. On peut souvent utiliser ces 
synonymes au choix. La suppression de mots (remplacés par if) vise à alléger le texte. 


De plus en plus, notre société met l'accent sur la préservation de la nature. Plusieurs artistes 
militent pour le maintien de nos lacs, de nos riviêres et de nos forêts. Des chanteurs ont 
même appuyé activement la sauvegarde de riviêres précises ! Il semble aussi que les chas- 
seurs aient un rôle important à jouer. En effet, "urbanisation et Vindustrialisation ne font 
généralement pas bon ménage avec la conservation de la nature. Moins d'espaces verts, moins 
de gibier pour les chasseurs ! 


NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
préservation sont conservation, maintien et sauvegarde. On peut souvent utiliser ces syno- 
nymes au choix. 
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Exercice sur un texte 
de Germaine Guevremont 





Titre : Le Survenant 


Auteure : Germaine Guévremont, romanciêre québécoise, née en 1893 et morte 
en 1968. 


Mise en contexte : Ce soir-lã, les gens du Chenal du Moine rendent visite aux 
Beauchemin. Rapidement, on questionne le Survenant sur |'Acayenne, blonde pré- 
sumée du pere Didace Beauchemin. Mais la conversation dérive... 











Extrait du Survenant 


Venant s'indigna : 


— Des maldisances, tout ça, rien que des maldisances ! Comme de raison une étrangêre, c'est 
une méchante : elle est pas du pays. 


Soudainement il sentit le besoin de détacher sa chaise du rond familier. Pendant un an il 
avait pu partager leur vie, mais il n'était pas des leurs ; il ne le serait jamais. Même sa voix 
changea, plus grave, comme plus distante, quand il commença : 


— Vous autres... 


Dans un remuement de pieds, les chaises se détassêrent. De soi par la force des choses, 
Panneau se déjoignait. 


— Vous autres, vous savez pas ce que c'est d'aimer à voir du pays, de se lever avec le jour, un 
beau matin, pour filer fin seul, le pas léger, le coeur allêge, tout son avoir sur le dos. Non ! 
vous aimez mieux piétonner toujours à la même place, pliés en deux sur vos terres de petite 





1. Germaine GUEVREMONT. Le Survenant, Montréal, Bibliothêque québécoise, 1990, p. 190-192. La premiêre 
édition de ce roman date de 1945. 


Le CCDMD tient à remercier la Succession Germaine Guêvremont qui a aimablement consenti à ce que 
cet extrait soit mis en ligne. 
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grandeur, plates et cordées comme des mouchoirs de poche. Sainte bénite, vous aurez donc 
jamais rien vu, de votre vivant ! Si un oiseau un peu dépareillé vient à passer, vous restez en 
extase devant, des années de temps. Vous parlez encore du bucéphale, oui, le plongeux à 
grosse tête, la, que le pêre Didace a tué il y a autour de deux ans. Quoi c'est que ça serait si 
vous voyiez s'avancer devers vous, par troupeaux de milliers, les oies sauvages, blanches et 
frivolantes comme une neige de bourrasque ? Quand elles voyagent sur neuf milles de lon- 
gueur formant une belle anse sur le bleu du firmament, et qu'une d'elles, de dix, onze livres, 
épaisse de flanc, s'en détache et tombe comme une roche ? Ça c'est un vrai coup de fusil ! Si 
vous saviez ce que c'est de voir du pays... 


Les mots titubaient sur ses lêvres. II était ivre, ivre de distances, ivre de départ. Une fois de 
plus, I'inlassable pêlerin voyait rutiler dans la coupe dor le vin illusoire de la route, des 
grands espaces, des horizons, des lointains inconnus. 


Comme son regard, tout le temps qu'il parlait, tendait uniquement vers la porte, chacun, à 
son exemple, porta la vue dessus : une porte grise, massive et basse, qui donnait sur les 
champs, si basse que les plus grands devaient baisser la tête pour ne pas heurter le haut de 
Pembrasure. Son seuil, ils Pavaient passé tant de fois et tant d'autres Vavaient passé avant 
eux, qu'il s'était creusé, au centre, de tous leurs pas pesants. Et la clenche centenaire, re- 
courbée et pointue, n'en pouvait plus à force de cliqueter sous toutes sortes de mains, une 
humble porte de tous les jours, se parant de vertus à la parole d'un passant. 


— Tout ce qu'on avait à voir, Survenant, on Va vu, reprit dignement Pierre-Côme Provençal, 
mortifié dans sa personne, dans sa famille, dans sa paroisse. 


Dégrisé, Venant regarda un à un, comme s'il les voyait pour la premiere fois, Pierre-Côme 
Provençal, ses quatre garçons, sa femme et ses filles, la famille Salvail, Alphonsine et Amable, 
puis les autres, même Angélina. Ceux du Chenal ne comprennent donc point qu'il porte à la 
maison un véritable respect, un respect qui va jusqu'à la crainte ? De jour en jour, pour 
chacun deux, il devient davantage le Venant à Beauchemin [...] Pour tout le monde il fait 
partie de la maison. Mais un jour, la route le reprendra... 
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Exercice 


Lisez I'extrait du Survenant. Les dix énoncés qui suivent portent sur cet extrait, mais ils sont 
ambigus, vides de sens, illogiques ou présentent d'autres graves problêmes de signification. 


But de I'exercice 

À la lumiêre du commentaire, rédigez un énoncé clair pour remplacer I'énoncé original. Plu- 
sieurs réponses sont possibles. 

Exemple 


Exemple d'un énoncé comportant des problêmes de signification 


Aux lignes 11 à 22, le Survenant encourage les gens du Chenal du Moine à laisser leurs 
terres en mouchoirs de poche et à voyager pour voir du pays. 


Commentaire 


On veut ici souligner qu'au début de I'extrait, le Survenant décrit la beauté de régions 
qu'il a connues et il fait 'éloge de ces grands espaces. Il reproche aux gens du Chenal 
du Moine de se contenter de leurs petites terres. 


Nouvel énoncé clair 





Réponse 
Exemple d'un énoncé problématique 
Aux lignes 11 à 22, le Survenant encourage les gens du Chenal du Moine à laisser leurs 
terres en mouchoirs de poche et à voyager pour voir du pays. 
Exemples d'énoncés clairs 


Les lignes 11 à 22 illustrent le vertige du Survenant devant les grands espaces, ce der- 
nier reprochant aux gens du Chenal du Moine de se contenter de leur petit coin de 
pays. 

Les lignes 11 à 22 font I'éloge de la nature et décrivent I'exaltation du Survenant pour 
les grands espaces, tandis que les gens du Chenal du Moine se contentent de leurs pe- 
tites terres « plates et cordées comme des mouchoirs de poche ». 
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1. Énoncé problématique 
Le Survenant se moque de Vattachement à la terre (1. 12-13) ; ilfavorise plutôt "attachement 
au « vin illusoire de la route » (1. 23). 
Commentaire 


Le Survenant est un nomade que les grands espaces attirent. Son discours ridiculise les gens 
qui se contentent de leur petit lopin de terre. On compare la route à un vin illusoire puisque 
la route n'offre aucune certitude. De plus, ily a une contradiction entre Vidée d'« attachement » 
et celle de la « route ». 


Nouvel énoncé clair 




















2. Énoncé problématique 
En se servant de la distanciation, le Survenant marque la distance entre lui et ceux qui 
'écoutent avec la répétition de « Vous autres » (1. 7 et 10) et sa chaise qui se détache (1. 4). 
Commentaire 


Le déplacement de la chaise pour briser le cercle et la répétition de « Vous autres » (1. 7 et 10) 
produisent un effet de distanciation. En effet, à compter de la ligne 10, ily aura deux groupes 
bien distincts : le Survenant et les autres. Attention ! C'est "auteure, Germaine Guêvremont, 
et non le Survenant, qui exploite habilement cet effet de distanciation. 


Nouvel énoncé clair 
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3. Énoncé problématique 


Lutilisation de vieux mots comme « maldisances » (1. 2), « piétonner » (1. 12), « plongeux à 
grosse tête » (1. 15-16), « devers » (1. 17) et « frivolantes » (Il. 18) invoque la littérature du 
terroir dans ses manifestations de couleur locale. 


Commentaire 


Lutilisation de mots aujourd”hui disparus de la langue courante donne au texte un cachet un 
peu vieillot et a pour but d'évoquer pour nous la langue et les réalités de "'époque du roman 
de la terre. C'est un effet de style délibéré de la part de Pauteure puisque le roman date de 
1945. 


Nouvel énoncé clair 




















4. Énoncé problématique 
Dans cet extrait, le Survenant incarne la liberté qui essaie de s'intégrer au Chenal du Moine, 
mais « la route le reprendra » (1. 39). 
Commentaire 
Le Survenant rappelle le respect qu'il porte à la maison des Beauchemin, ses efforts pour être 
accepté de tous, mais malgré cela, il sent toujours "'appel des grands espaces. 


Nouvel énoncé clair 
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5. Énoncé problématique 


À la ligne 23, Germaine montre la totale métamorphose du Survenant par une gradation 
montante, soit la montée avec « de la route, des grands espaces, des horizons, des lointains 
inconnus ». Avec son monologue, le Survenant s'est chauffé à blanc et il est prêt à prendre la 
route. 


Commentaire 


Les mots utilisés à la ligne 23 illustrent bien Vintensité croissante des sentiments du Surve- 
nant. Son monologue |'a métamorphosé et il se sent irrémédiablement attiré vers les grands 
espaces. Attention ! À moins de connaitre intimement madame Guêvremont, ce qui serait 
curieux puisqu'elle est morte en 1963, il n'est pas approprié d'utiliser uniquement son pré- 
nom pour Pidentifier. 


Nouvel énoncé clair 




















6. Énoncé problématique 


Dans tout cet extrait, il ny a qu'une ligne conservatrice (I. 32) consacrée à Pierre-Côme 
Provençal pour résumer la position traditionnelle des gens du Chenal du Moine, et j'ai nommé 
« le respect des traditions rurales ». 


Commentaire 


Par sa réplique, Pierre-Côme Provençal traduit bien le refus, de la part du monde rural de 
Vépoque, d'une certaine ouverture sur le monde ; on assure ainsi la pérennité des traditions 
rurales. De plus, quand on peut I'éviter, il est préférable de ne pas employer le « je ». 


Nouvel énoncé clair 
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7. Énoncé problématique 


Cet extrait commence théâtralement : on s'imagine les gens assis circulairement, Vindigna- 
tion du Survenant, le recul du cercle de sa chaise qui dit: « Vous autres... », la menace 
ressentie par les autres en reculant aussi leur chaise du cercle, la répétition de « Vous autres » 
du Survenant, puis là, il leur dit leurs quatre vérités en pleine face. 


Commentaire 


On peut effectivement imaginer cette scêne au théâtre puisque les indications de mise en 
scêne ne manquent pas ! Cette symbiose (union étroite) entre les gestes et la parole contri- 
bue à canaliser toute la force de cette scêne : le Survenant se retrouve seul devant tous les 
participants. Le moment est venu pour lui de leur dire ce qu'il pense d'eux. 


Nouvel énoncé clair 

















8. Énoncé problématique 


Son regard regardant vers la porte pendant qu'il parle, puis son regard regardant chacun 
individuellement comme pour un adieu avant de les quitter, incarnent des indices avant- 
coureurs du départ imminent du Survenant. 


Commentaire 


Les jeux de regard sont importants dans cet extrait. Pendant qu'il parle, le Survenant regarde 
la porte, puis une à une chacune des personnes comme pour les saluer une derniêre fois. 
Tous ces indices annoncent le départ prochain du Survenant. Attention ! Éviter les redon- 
dances comme « son regard regardant »; de plus, le verbe « incarner », qui signifie « per- 
sonnifier », est inapproprié ici; enfin, il y a un pléonasme dans Pexpression « des indices 
avant-coureurs ». 


Nouvel énoncé clair 
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ER 


10. 


Énoncé problématique 

Ce passage oppose bien la rivalité de toujours des valeurs entre les nomades sans domicile 
fixe avec le Survenant et la sédentarité défendue par Pierre-Côme Provençal. 

Commentaire 


On veut souligner ici que cet extrait illustre bien les valeurs qui opposaient les nomades 
(incarnés par le Survenant) et les sédentaires (incarnés par Pierre-Côme Provençal) dans le 
Québec de Pépoque. 


Nouvel énoncé clair 




















Énoncé problématique 

Le Survenant se sent incompris des gens du Chenal du Moine (1. 5); il avait Villusion d'y 
avoir été accepté malgré ses efforts pour partager leurs valeurs et s'y intégrer. 
Commentaire 


À la ligne 5, la narratrice déplore qu'aprês un an parmi les gens du Chenal du Moine, le 
Survenant ne se sente toujours pas accepté et ce, malgré les efforts qu'il a faits. Non seule- 
ment n'était-il pas des leurs, mais « il ne le serait jamais » ! Attention ! Il faudrait remplacer 
« malgré » par « gráce à ». 


Nouvel énoncé clair 
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Corrigé 


Les réponses suggérées le sont à titre d'exemples. Plusieurs autres réponses sont possibles. 
Consultez une personne-ressource (enseignant ou aide au CAF), s'il y a lieu. 


1. Énoncé problématique 
Le Survenant se moque de Vattachement à la terre (1. 12-13) ; ilfavorise plutôt "attachement 
au « vin illusoire de la route » (1. 23). 


Exemple d'un énoncé clair 

Aprês avoir critiqué les gens du Chenal du Moine qui se contentent de leur petit coin 
de terre (l. 12-13), le Survenant rêve de partir au loin, assoiffé du « vin illusoire de la 
route » (1. 23). 


2. Énoncé problématique 
En se servant de la distanciation, le Survenant marque la distance entre lui et ceux qui 
'écoutent avec la répétition de « Vous autres » (1. 7 et 10) et sa chaise qui se détache (1. 4). 


Exemple d'un énoncé clair 

Par le déplacement de la chaise du Survenant (1. 4) et la répétition de « Vous autres » (|. 7 et 
10), Germaine Guêvremont provoque un effet de distanciation qui sépare définitivement le 
Survenant du reste du groupe. 


3. Énoncé problématique 
Lutilisation de vieux mots comme « maldisances » (1. 2), « piétonner » (1. 12), « plongeux à 
grosse tête » (1. 16-17), « devers » (l. 17) et « frivolantes » (Il. 18) invoque la littérature du 
terroir dans ses manifestations de couleur locale. 


Exemple d'un énoncé clair 

De vieux mots comme « maldisances » (l. 2), « piétonner » (1. 12), « plongeux à grosse 
tête » (1. 15-16), « devers » (1. 17) et « frivolantes » (1. 18) ajoutent un peu de couleur locale 
au texte et évoquent pour le lecteur des éléments associés au roman de la terre (à la littéra- 
ture du terroir). 


4. Énoncé problématique 
Dans cet extrait, le Survenant incarne la liberté qui essaie de s'intégrer au Chenal du Moine, 
mais « la route le reprendra » (1. 39). 


Exemple d'un énoncé clair 
Malgré ses tentatives pour s'intégrer au Chenal du Moine, le Survenant est bien conscient 
que « la route le reprendra » (1. 39) un jour. 


5. Énoncé problématique 
À la ligne 23, Germaine montre la totale métamorphose du Survenant par une gradation 
montante, soit la montée avec « de la route, des grands espaces, des horizons, des lointains 
inconnus ». Avec son monologue, le Survenant s'est chauffé à blanc et il est prêt à prendre la 
route. 


Exemple d'un énoncé clair 

La progression entre « de la route, des grands espaces, des horizons, des lointains incon- 
nus » (1. 23-24) reflête Vintensité croissante des sentiments du Survenant irrémédiablement 
attiré vers les grands espaces. 
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Corrigé (suite) 


. Énoncé problématique 


Dans tout cet extrait, il ny a qu'une ligne conservatrice (Il. 32) consacrée à Pierre-Côme 
Provençal pour résumer la position traditionnelle des gens du Chenal du Moine, et j'ai nommé 
« le respect des traditions rurales ». 


Exemple d'un énoncé clair 
Par sa réplique (1. 32), Pierre-Côme Provençal, dans son respect des traditions rurales, ré- 
sume la position conservatrice des gens du Chenal du Moine. 


. Énoncé problématique 


Cet extrait commence théâtralement : on s'imagine les gens assis circulairement, Vindigna- 
tion du Survenant, le recul du cercle de sa chaise qui dit: « Vous autres... », la menace 
ressentie par les autres en reculant aussi leur chaise du cercle, la répétition de « Vous autres » 
du Survenant, puis là, il leur dit leurs quatre vérités en pleine face. 


Exemple d'un énoncé clair 

La scêne de départ est três théâtrale. Non seulement le Survenant s'indigne-t-il et recule-t-il 
sa chaise du cercle des participants, mais les autres Pimitent, confirmant ainsi la rupture. Si 
on ajoute à ceci la répétition par le Survenant de l'expression « Vous autres... », on se re- 
trouve avec une scêne tout à fait propice à la sortie du Survenant. 


. Énoncé problématique 


Son regard regardant vers la porte pendant qu'il parle, puis son regard regardant chacun 
individuellement comme pour un adieu avant de les quitter, incarnent des indices avant- 
coureurs du départ imminent du Survenant. 


Exemple d'un énoncé clair 
Les regards du Survenant vers la porte, puis vers chacun des participants, comme pour un 
adieu, annoncent son départ prochain. 


. Énoncé problématique 


Ce passage oppose bien la rivalité de toujours des valeurs entre les nomades sans domicile 
fixe avec le Survenant et la sédentarité défendue par Pierre-Côme Provençal. 


Exemple d'un énoncé clair 
Ce passage illustre bien la rivalité séculaire entre nomades et sédentaires dans le Québec de 
Vépoque. Ce sont le Survenant et Pierre-Côme Provençal qui incarnent cette opposition. 


Énoncé problématique 
Le Survenant se sent incompris des gens du Chenal du Moine (1. 5); il avait Villusion d'y 
avoir été accepté malgré ses efforts pour partager leurs valeurs et s'y intégrer. 


Exemple d'un énoncé clair 
Aprês un an parmi les gens du Chenal du Moine, le Survenant, malgré ses efforts pour parta- 
ger leurs valeurs, n'a pas réussi à se faire accepter (1. 5). 
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Exercice sur un 
poeme de Baudelaire 





Titre : Le Spleen de Paris 
Auteur : Charles Baudelaire, écrivain français, né en 1821 et mort en 1867. 
Mise en contexte : Ce poême en prose est extrait du Spleen de Paris. 


Extrait : Le poême « Un hémisphere dans une chevelure » 











Un hémisphêre dans une chevelure! 


Laisse-moi respirer longtemps, longtemps, "odeur de tes cheveux, y plonger tout mon vi- 
sage, comme un homme altéré dans "eau d'une source, et les agiter avec ma main comme 
un mouchoir odorant, pour secouer des souvenirs dans Pair. 


Si tu pouvais savoir tout ce que je vois ! tout ce que je sens ! tout ce que j'entends dans tes 
cheveux ! Mon âme voyage sur le parfum comme 'âme des autres hommes sur la musique. 
Tes cheveux contiennent tout un rêve, plein de voilures et de mâtures ; ils contiennent de 
grandes mers dont les moussons me portent vers de charmants climats, ou l'espace est plus 
bleu et plus profond, ou "atmosphêre est parfumée par les fruits, par les feuilles et par la 
peau humaine. 


Dans I'océan de ta chevelure, j entrevois un port fourmillant de chants mélancoliques, 
dhommes vigoureux de toutes nations et de navires de toutes formes découpant leurs 
architectures fines et compliquées sur un ciel immense ou se prélasse ['éternelle chaleur. 


Dans les caresses de ta chevelure, je retrouve les langueurs des longues heures passées sur 
un divan, dans la chambre d'un beau navire, bercées par le roulis imperceptible du port, 
entre les pots de fleurs et les gargoulettes rafraichissantes. 





1. Charles BAUDELAIRE. « Un hémisphêre dans une chevelure » dans Les Fleurs du mal et Le Spleen de Paris, 
Laval, Beauchemin, 2000, p. 144-145. 
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Dans I'ardent foyer de ta chevelure, je respire Podeur du tabac mêlée à "opium et au sucre ; 
dans la nuit de ta chevelure, je vois resplendir Pinfini de "azur tropical; sur les rivages 
duvetés de ta chevelure je m'enivre des odeurs combinées du goudron, du musc et de Phuile 
de coco. 


Laisse-moi mordre longtemps tes tresses lourdes et noires. Quand je mordille tes cheveux 
élastiques et rebelles, il me semble que je mange des souvenirs. 
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Exercice 


Lisez le poême « Un hémisphêre dans une chevelure ». Les dix énoncés qui suivent portent 
sur ce poême, mais ils sont ambigus, vides de sens, illogiques ou présentent d'autres graves 
problêmes de signification. 


But de I'exercice 


A la lumiére du commentaire, rédigez un énoncé clair pour remplacer I'énoncé original. Plu- 
sieurs réponses sont possibles. 


Exemple 


Exemple d'un énoncé comportant des problêmes de signification 

Baudelaire a fait un bon choix de titre, car il relie la chevelure à « un hémisphere » qui 
représente autant la moitié de la Terre que la moitié de la tête. 

Commentaire 


Le mot « hémisphêre » a plusieurs sens, dont « la moitié du globe terrestre » (Petit Ro- 
bert) et « les deux moitiés symétriques, droite et gauche, du cerveau » (Petit Robert). On 
tente ici de justifier le titre du poême par ces deux sens du mot « hémispheêre ». 
Norte — Cette affirmation est plutôt farfelue. 


Nouvel énoncé clair 





Réponse 


Exemple d'un énoncé problématique 

Baudelaire a fait un bon choix de titre, car il relie la chevelure à « un hémisphere » qui 
représente autant la moitié de la Terre que la moitié de la tête. 

Exemples d'énoncés clairs 


Le titre du poêeme est approprié en ce sens que le mot « hémisphere » fait référence 
autant à la moitié du globe terrestre qu'à la moitié du cerveau. 


Quelle trouvaille que ce titre puisque que le mot « hémisphêre » fait référence autant à 
la moitié du globe terrestre qu'ã la moitié du cerveau ! 
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1. Enoncé problématique 
Avec cette chevelure, Baudelaire ressuscite le souvenir de ses voyages à travers le monde et il 
nous les invoque. 
Commentaire 
On veut établir un lien entre la chevelure et les souvenirs de voyages que Baudelaire évoque. 
Attention à la confusion entre les verbes « invoquer » et « évoquer ». 


Nouvel énoncé clair 




















2. Énoncé problématique 
Par les cheveux, I'univers du voyage est raccroché aux voyages en mer avec des mots comme 
« voilures et mâtures » (l. 6), « grandes mers » (I. 7), « "océan de ta chevelure » (1. 10), 
«un port » (1. 10), « navires » (l. 11 et 14), «le roulis imperceptible du port » (l. 16) et 
« rivages » (1. 17). 
Commentaire 


Ces passages illustrent que, pour Baudelaire, la chevelure évoque la mer. 


Nouvel énoncé clair 
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3. Énoncé problématique 


La présence des odeurs est três présente et constitue un sens privilégié exploité par Baude- 
laire pour ses souvenirs ; voici donc le contenu du champ lexical de Podorat de ce poême : 
« Podeur de tes cheveux » (1. 1), « un mouchoir odorant » (1. 3), « le parfum » (1. 5), « Pat- 
mosphêre est parfumée » (1. 8), « "odeur du tabac mêlée à "opium et au sucre » (1. 16) et 
« les odeurs combinées du goudron, du musc et de Ihuile de coco » (1. 18-19). 


Commentaire 


On veut ici souligner que Baudelaire exploite surtout le champ lexical de Podorat pour évo- 
quer ses souvenirs. De plus, éviter les pléonasmes comme « La présence... est présente ». 


Nouvel énoncé clair 




















4. Énoncé problématique 
Les cheveux inspirent tellement les sens de Baudelaire qu'il en met trois dans une même 
phrase aux lignes 4 et 5 : Pceil, le nez et les oreilles. 
Commentaire 


On veut faire un lien entre, d'un côté, "importance des cheveux, et de I'autre, le fait que 
Baudelaire fasse appel à trois des cinq sens dans une seule phrase dês le début du texte (1. 4- 
5), 


Nouvel énoncé clair 
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5. Énoncé problématique 


La chevelure fait appel à beaucoup de sentiments ardents et profonds chez Baudelaire, ce qui 
le caractérise comme un auteur symbolique qui éprouve les sentiments des passages sui- 
vants : « "atmosphere est parfumée... par la peau humaine » (1. 8-9), « se prélasse Véternelle 
chaleur » (l. 12), « les caresses de ta chevelure » (l. 14), «les langueurs des longues 
heures... » (1. 13), « Pardent foyer de ta chevelure » (1. 16), « je m'enivre des odeurs... » (1. 18) 
et« mordre tes tresses... » (1. 20). Lexpression des sentiments personnels est une des carac- 
téristiques des auteurs symbolistes. 


Commentaire 


Les souvenirs reliés à la chevelure évoquent chez "auteur tout un monde sensuel représenté 
par les passages ci-dessus ! 


Nouvel énoncé clair 




















6. Enoncé problématique 
Baudelaire se passionne pour une chevelure anonyme d'une femme qu'on ne connait pas, 
car elle n'appartient à personne. C'est juste les cheveux qui le font émouvoir. C'est fort ! 
Commentaire 


Ce sont les cheveux, et non une femme, qui inspirent Baudelaire, car les cheveux n'appar- 
tiennent à personne. De plus, éviter les pléonasmes comme « ... anonyme... qu'on ne con- 
naít pas ». 


Nouvel énoncé clair 
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7. Énoncé problématique 


Baudelaire dit que son âme voyage sur le parfum (1. 5) et, plus loin, il dit qu'il respire de 
Popium (1. 16). Ceci démontre I'utilisation des drogues de ce temps-là pour s'inspirer, car on 
sait que Baudelaire se droguait. 


Commentaire 


H arrivait à Baudelaire d'écrire sous [influence de certaines drogues. La seule référence pré- 
cise à la drogue se trouve à la ligne 16, mais ce n'est pas une preuve que Baudelaire était sous 
Vinfluence de drogues au moment ou il a rédigé ce texte. De plus, attention au verbe 
« démontrer » qui implique une « démonstration », ce qui n'est pas le cas ici. 


Nouvel énoncé clair 




















8. Énoncé problématique 
Ce texte montre une évasion du quotidien en se basant sur le rêve et les voyages et en 
utilisant des expressions comme « un rêve » (1. 6), « mon âme voyage » (1. 5), « de grandes 
mers » (1. 6-7), « navires et ports » (1. 10-11), etc. 
Commentaire 
On veut ici faire un lien entre le thême de Pévasion (le rêve, les voyages) et des passages du 
poême. 


Nouvel énoncé clair 
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Énoncé problématique 

Baudelaire fait référence aux cing sens dans son poême et il termine avec le goúter (1. 20-21), 
ce qui montre à quel point il a ingéré tous les souvenirs des cheveux. 

Commentaire 

Le poême exploite les cinqg sens et le dernier paragraphe (1. 20-21) porte sur le goút. On fait 
ici un lien entre ce sens et le rapprochement troublant de "auteur avec la chevelure. 


Nouvel énoncé clair 




















Énoncé problématique 


Le champ lexical de 'exotique avec des mots comme « atmosphêre parfumée par les 
fruits... » (I. 8), « Péternelle chaleur » (1. 12), « à Popium et au sucre » (1. 16), « Vinfini de 
Vazur tropical » (1. 17) et « "huile de coco » (I. 18-19) nous révêle que "hémisphêre du titre 
n'est pas "hémisphêre européen. 


Commentaire 


Avec le champ lexical de "exotisme (et non de ['exotique), on se rend compte que le titre ne 
fait pas référence à "'hémisphêre occidental, mais bien à un monde peu connu qui fascinait 
cette époque. 


Nouvel énoncé clair 
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Corrigé 


Les réponses suggérées le sont à titre d'exemples. Plusieurs autres réponses sont possibles. 
Consultez une personne-ressource (enseignant ou aide au CAF), s'il y a lieu. 


1. Enoncé problématique 
Avec cette chevelure, Baudelaire ressuscite le souvenir de ses voyages à travers le monde et il 
nous les invoque. 


Exemples d'énoncés clairs 
Lévocation de la chevelure remémore à Baudelaire ses souvenirs de voyages. 
Baudelaire associe la chevelure à Vévocation de ses souvenirs de voyages. 


2. Énoncé problématique 
Par les cheveux, I'univers du voyage est raccroché aux voyages en mer avec des mots comme 
« voilures et mâtures » (l. 6), « grandes mers » (1. 7), « "océan de ta chevelure » (1. 10), 
«un port » (1. 10), « navires » (Il. 11 et 14), «le roulis imperceptible du port » (l. 16) et 
« rivages » (1. 17). 


Exemple d'un énoncé clair 

Pour Baudelaire, la chevelure évoque la mer et tout ce qui s'y rattache : « voilures et mâtu- 
res » (1. 6), « grandes mers » (1. 7), «un port » (1. 10), « navires » (l. 11 et 14), « le roulis 
imperceptible du port » (1. 16) et « rivages » (1. 17). 


3. Énoncé problématique 
La présence des odeurs est três présente et constitue un sens privilégié exploité par Baude- 
laire pour ses souvenirs ; voici donc le contenu du champ lexical de Podorat de ce poême : 
« Podeur de tes cheveux » (1. 1), « un mouchoir odorant » (1. 3), « le parfum » (1. 5), « Pat- 
mosphêre est parfumée » (1. 8), « "odeur du tabac mêlée à I'opium et au sucre » (1. 16) et 
« les odeurs combinées du goudron, du musc et de Ihuile de coco » (1. 18-19). 


Exemple d'un énoncé clair 

Les relevés suivants illustrent "'exploitation du champ lexical de I'odorat par Baudelaire pour 
évoquer ses souvenirs : « Podeur de tes cheveux » (1. 1), « un mouchoir odorant » (1. 3), « le 
parfum » (1. 5), « "atmosphêre est parfumée » (1. 8), « "odeur du tabac mêlée à "opium et au 
sucre » (1. 16), « les odeurs combinées du goudron, du musc et de Phuile de coco » (1. 18-19). 


4. Énoncé problématique 
Les cheveux inspirent tellement les sens de Baudelaire qu'il en met trois dans une même 
phrase aux lignes 4 et 5 : Pceil, le nez et les oreilles. 


Exemples d'énoncés clairs 
Baudelaire est à ce point séduit par les cheveux que, dês le début du texte, il révêle que trois 
de ses cinq sens sont interpellés, et ce, dans une même phrase : la vue, Podorat et "ouie (1. 4-5). 


La mention de trois des cinq sens dans une même phrase, soit la vue, I'odorat et "ouie (1. 4-5), 
indique, dês le début du texte, à quel point les cheveux exercent une fascination sur Baude- 
laire. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXERCICE SUR UN POEME DE BAUDELAIRE 10 


Corrigé (suite) 


5. Énoncé problématique 

La chevelure fait appel à beaucoup de sentiments ardents et profonds chez Baudelaire, ce qui 
le caractérise comme un auteur symbolique qui éprouve les sentiments des passages sui- 
vants : « "atmosphêre est parfumée... par la peau humaine » (1. 8-9), « se prélasse Véternelle 
chaleur » (l. 12), « les caresses de ta chevelure » (l. 14), «les langueurs des longues 
heures... » (1. 13), « Pardent foyer de ta chevelure » (1. 16), « je m'enivre des odeurs... » (1. 18) 
et « mordre tes tresses... » (1. 20). Lexpression des sentiments personnels est une des carac- 
téristiques des auteurs symbolistes. 


Exemple d'un énoncé clair 

La chevelure évoque chez le poête une grande sensualité, attribut des symbolistes, qu'on 
retrouve dans le champ lexical suivant : « "atmosphêre est parfumée... par la peau 
humaine » (Il. 8-9), « se prélasse Véternelle chaleur » (l. 12), « les caresses de ta cheve- 
lure » (1. 14), « les langueurs des longues heures... » (1. 13), « Pardent foyer de ta cheve- 
lure » (1. 16), « je m'enivre des odeurs... » (1. 18) et « mordre tes tresses... » (1. 20). 


6. Enoncé problématique 
Baudelaire se passionne pour une chevelure anonyme d'une femme qu'on ne connait pas, 
car elle n'appartient à personne. C'est juste les cheveux qui le font émouvoir. C'est fort ! 


Exemples d'énoncés clairs 
Cet éloge (Ce panégyrique) de la chevelure, sans référence à une femme précise, constitue 
un tour de force de Baudelaire. 


Seule la chevelure est évoquée dans ce poême ; Baudelaire ne fait référence à aucune femme 
en particulier. 


7. Énoncé problématique 
Baudelaire dit que son âme voyage sur le parfum (1. 5) et, plus loin, il dit qu'il respire de 
Popium (1. 16). Ceci démontre I'utilisation des drogues de ce temps-là pour s'inspirer, car on 
sait que Baudelaire se droguait. 


Exemple d'un énoncé clair 
H arrivait à Baudelaire d'écrire sous Vinfluence de certaines drogues ; d'ailleurs, il fait réfé- 
rence à Popium à la fin de son texte (1. 16). 


8. Énoncé problématique 
Ce texte montre une évasion du quotidien en se basant sur le rêve et les voyages et en utili- 
sant des expressions comme «un rêve » (Il. 6), «mon âme voyage » (l. 5), « de grandes 
mers » (1. 6-7), « navires et ports » (1. 10-11), etc. 


Exemple d'un énoncé clair 

Avec des expressions comme « un rêve » (Il. 6), « mon âme voyage » (l. 5), « de grandes 
mers » (1. 6-7), « navires et ports » (1. 10-11), etc., ce poême évoque tout un monde d'évasion 
basé sur le rêve et sur les voyages. 
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Corrigé (suite) 


Enoncé problématique 
Baudelaire fait référence aux cing sens dans son poême et il termine avec le goúter (1. 20-21), 
ce qui montre à quel point il a ingéré tous les souvenirs des cheveux. 


Exemple d'un énoncé clair 

Ce poême exploite abondamment les cinq sens ; il se termine sur celui du goút, dans le 
dernier paragraphe (1. 20-21), ou "auteur semble assimiler (intégrer) complêtement les sou- 
venirs reliés à la chevelure (« mordre... tes tresses » et « mordille tes cheveux »). 


Énoncé problématique 

Le champ lexical de l'exotique avec des mots comme « atmosphêre parfumée par les 
fruits... » (I. 8), « "éternelle chaleur » (1. 12), « à Popium et au sucre » (1. 16), « Vinfini de 
Vazur tropical » (1. 17) et « "huile de coco » (I. 18-19) nous révêle que I'hémisphêre du titre 
n'est pas "hémisphêre européen. 


Exemple d'un énoncé clair 

Le champ lexical de 'exotisme avec des expressions comme « atmosphêre parfumée par les 
fruits... » (1. 8), « "éternelle chaleur » (1. 12), « à "opium et au sucre » (1. 16), « Vinfini de 
Vazur tropical » (1. 17) et « Phuile de coco » (1. 18-19) confirme que le mot « hémisphêre » 
du titre fait référence à un monde peu connu qui fascinait cette époque. 
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Exercice sur un texte 
de Louis Hémon 





Titre : Maria Chapdelaine 


Auteur : Louis Hémon, écrivain français, né en 1880 et mort au Canada en 1913, 
aprês s'y être établi en 1911. 


Mise en contexte : Un soir, François Paradis est de passage chez les Chapdelaine. 
La mêre de Maria discute avec lui. 











Extrait de Maria Chapdelaine' 


La mêre Chapdelaine reprit ses questions. 
— Alors tu as vendu la terre quand ton pêre est mort, François ? 


— Qui. J'ai tout vendu. Je n'ai jamais été bien bon de la terre, vous savez. Travailler dans les 
chantiers, faire la chasse, gagner un peu d'argent de temps en temps à servir de guide ou à 
commercer avec les sauvages, ça, c'est mon plaisir, mais gratter toujours le même morceau 
de terre, d'année en année, et rester la, je n'aurais jamais pu faire ça tout mon rêgne : il 
m'aurait semblé être attaché comme un animal à un pieu. 


— C'est vrai. Il y a des hommes comme cela. Samuel, par exemple, et toi, et encore bien 
d'autres. On dirait que le bois connait des magies pour vous faire venir... 


Elle secouait la tête en le regardant avec une curiosité étonnée. 


— Vous faire geler les membres l'hiver ; vous faire manger par les mouches tout été ; vivre 
dans une tente sur la neige ou dans un camp plein de trous par ou le vent passe — vous aimez 





1. Louis HÉMON. Maria Chapdelaine, Récit du Canada français, Montréal, Les Éditions CEC, 1997, p. 59-60. 
La premiêre édition du roman date de 1916. 
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mieux cela que faire tout votre rêgne tranquillement sur une belle terre, là ou il y a des 
magasins et des maisons. Voyons, un beau morceau de terrain planche, dans une vieille 
paroisse, du terrain sans une souche ni un creux, une bonne maison chaude toute tapissée 
en dedans, des animaux gras dans le clos ou à V'étable — pour des gens bien gréés” d'instru- 
ments et qui ont de la santé y a-t-il rien de plus plaisant et de plus aimable ? 


François Paradis regardait le plancher sans répondre, un peu honteux peut-être de ses goúts 
déraisonnables. 


— C'est une belle vie pour ceux qui aiment la terre, dit-il enfin, mais moi je n'aurais pas été 
heureux. 


C'était Véternel malentendu des deux races : les pionniers et les sédentaires ; les paysans 
venus de France qui avaient continué sur le sol nouveau leur idéal d'ordre et de paix immo- 
bile, et ces autres paysans en qui le vaste pays sauvage avait réveillé un atavisme lointain de 
vagabondage et d'aventure. 





2. Gréés : équipés (emprunt au vocabulaire de la navigation). 
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Exercice 


Lisez I'extrait de Maria Chapdelaine. Les dix énoncés qui suivent portent sur cet extrait, mais 
ils sont ambigus, vides de sens, illogiques ou présentent d'autres graves problêmes de signifi- 
cation. 


But de I'exercice 


A la lumiére du commentaire, rédigez un énoncé clair pour remplacer I'énoncé original. Plu- 
sieurs réponses sont possibles. 


Exemple 
Exemple d'un énoncé comportant des problêmes de signification 


La discussion entre la mêre Chapdelaine et François Paradis déclenche une conversation 
qui tourne en rond à cause des pensées opposées des deux sur la vie. 


Commentaire 


La discussion entre la mêre Chapdelaine, une sédentaire, et François Paradis, un nomade, 
ressemble à un dialogue de sourds à cause des convictions profondes qui séparent ces 
deux personnages. 


Nouvel énoncé clair 





Réponse 
Exemple d'un énoncé problématique 


La discussion entre la mêre Chapdelaine et François Paradis déclenche une conversation 
qui tourne en rond à cause des pensées opposées des deux sur la vie. 


Exemples d'énoncés clairs 


Les convictions profondes de la mére Chapdelaine, une sédentaire, et de François Para- 
dis, un nomade, produisent un dialogue de sourds. 


Le consensus (compromis) est impossible entre les convictions profondes de la mêre 
Chapdelaine, une sédentaire, et celles de François Paradis, un nomade. 
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1. Énoncé problématique 
Le bonheur de François Paradis repose dans la nature comme les chantiers et la chasse, et 
pas dans la terre comme la mêre Chapdelaine. 
Commentaire 
On veut opposer ici la conception du bonheur de François Paradis (la nature, les grands 
espaces, la liberté) à celle de la mêre Chapdelaine (vivre sur une terre). 


Nouvel énoncé clair 




















2. Énoncé problématique 
Lauteur fait "éloge de la vie traditionnelle en rejetant les arguments de François Paradis, car 
celui-ci est honteux pour ses goúts déraisonnables. 
Commentaire 
Ce n'est pas Pauteur qui fait Véloge de la vie traditionnelle ; c'est un personnage, la mêre 
Chapdelaine, qui fait cet éloge. 


Nouvel énoncé clair 
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3. Énoncé problématique 
François Paradis dit qu'il a besoin de liberté qu'il trouve dans la nature et non sur la terre 
attaché à un pieu comme un animal (1. 7). 
Commentaire 


François Paradis compare la vie en forêt à celle de la terre et il affirme qu'il se sentirait 
« attaché comme un animal à un pieu » (1. 7) s'il vivait de la terre. Il préfêre vivre dans la 
nature. 


Nouvel énoncé clair 




















4. Énoncé problématique 


Qui symbolise le plus la fidélité aux valeurs ancestrales de nos lointains ancêtres ? Est-ce que 
c'est la mêre Chapdelaine avec sa perspective conservatrice ou bien donc François Paradis 
avec ses idées libertines ? Il y a peut-être les deux... 


Commentaire 


Aprês s'être demandé qui, de la mêre Chapdelaine ou de François Paradis, représente le 
mieux les valeurs ancestrales, on en conclut que les deux tendances correspondent peut-être 
aux valeurs importantes de I'époque. De plus, François Paradis n'a pas d'idées « libertines ». 
Voir le sens de ce mot au dictionnaire. 


Nouvel énoncé clair 
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5. Énoncé problématique 
La mêre Chapdelaine semble regretter que « le bois connaisse des magies » (I. 9) pour attirer 
les hommes, ce que le magicien ne fait pas pour la vie sur une belle terre. 
Commentaire 
La mêre Chapdelaine déplore que, pour certains, la vie dans la nature soit plus attirante que 
la vie sur une belle terre. Attention ! Il n'y a pas de magicien... 


Nouvel énoncé clair 




















6. Énoncé problématique 


Quand la mêre Chapdelaine décrit la vie dans le bois (1. 11-12) des hommes, elle choisit des 
exemples extrêmes qui ne seraient sirement pas ceux que François Paradis choisirait lui- 
même pour faire son portrait. Comme ça, elle s'avantage. 


Commentaire 


Ici, on veut souligner que la mêre Chapdelaine choisit délibérément des exemples limites 
pour décrier la vie de nomade et ainsi valoriser sa propre vision des choses. De plus, "expres- 
sion « tracer le portrait de » ne peut s'appliquer qu'à des personnes. 


Nouvel énoncé clair 
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7. Énoncé problématique 


De la façon que la mêre Chapdelaine décrit la vie sur la terre (1. 13 à 17) avec des mots 
comme « une belle terre », « un beau morceau de terrain planche », « une bonne maison 
chaude », elle choisit des mots qui font "éloge de la vie sur la terre. 


Commentaire 


Aux lignes 13 à 17, "auteur (et non la mêre Chapdelaine) a choisi un vocabulaire ayant des 
connotations três positives pour montrer le parti pris de la mêre Chapdelaine. En effet, tout 
ce passage, comprenant entre autres les expressions « une belle terre », « un beau morceau 
de terrain planche » et « une bonne maison chaude », reflete le jugement élogieux de la 
mêre Chapdelaine à propos de la vie sur « une belle terre ». 


Nouvel énoncé clair 




















8. Énoncé problématique 


Avec son regard à la fois curieux et étonné, la mêre Chapdelaine est en situation de domina- 
tion (1. 10). Elle regarde François d'un regard étonné tandis que son regard regarde le plan- 
cher un peu honteux sans rien répondre (1. 18). 


Commentaire 


Autant la mêre Chapdelaine domine la situation par son regard dirigé sur François et par son 
intervention, autant François Paradis bat en retraite par son silence et son regard vers le 
plancher. De plus, éviter de trop utiliser des mots de même racine : ici, le verbe « regarder » 
et le nom « regard » apparaissent trop souvent. 


Nouvel énoncé clair 




















PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXERCICE SUR UN TEXTE DE LOUIS HÉMON 8 


ER 


10. 


Énoncé problématique 


D'aprês lui, François Paradis ne perçoit pas três haut le travail terrestre quand il s'exprime 
par « gratter toujours le même morceau de terre » (I. 5-6) pour décrire le travail de la culture 
dans les champs. 


Commentaire 


Non seulement François Paradis n'est pas intéressé au travail de la terre, mais il dénigre 
(ridiculise) ce travail en utilisant [expression « gratter toujours le même morceau de 
terre » (1. 5-6). 


Nouvel énoncé clair 




















Énoncé problématique 


Cet extrait démontre bien les deux grands chemins de Pimmigration française au Canada : 
les nomades qui éloignent la colonie toujours plus loin et les sédentaires qui prônent la 
sédentarité du peuplement et du développement. 


Commentaire 


Ici, on veut insister sur les deux grands pôles de Pimmigration française au Canada : les 
nomades, qui explorent de nouveaux horizons, et les sédentaires, qui développent et 
peuplent le pays. De plus, attention au verbe « démontrer » qui implique une « démonstra- 
tion », ce qui n'est pas le cas ici. 


Nouvel énoncé clair 
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Corrigé 


Les réponses suggérées le sont à titre d'exemples. Plusieurs autres réponses sont possibles. 
Consultez une personne-ressource (enseignant ou aide au CAF), s'il y a lieu. 


1. Énoncé problématique 
Le bonheur de François Paradis repose dans la nature comme les chantiers et la chasse, et 
pas dans la terre comme la mêre Chapdelaine. 


Exemple d'un énoncé clair 
Contrairement à la mêre Chapdelaine qui vante les mérites de la terre, François Paradis 
trouve son bonheur dans les grands espaces (la nature). 


2. Énoncé problématique 
Lauteur fait Péloge de la vie traditionnelle en rejetant les arguments de François Paradis, car 
celui-ci est honteux pour ses goúts déraisonnables. 


Exemple d'un énoncé clair 
La mêre Chapdelaine fait Péloge de la vie traditionnelle devant un François Paradis un peu 
honteux de son choix de vie. 


3. Énoncé problématique 
François Paradis dit qu'il a besoin de liberté qu'il trouve dans la nature et non sur la terre 
attaché à un pieu comme un animal (1. 7). 


Exemple d'énoncés clairs 
Le besoin de liberté de François Paradis se traduit par une attirance pour les grands espaces ; 
il ne se sentirait pas libre s'il vivait de la terre (1. 7). 


Pour François Paradis, vivre de la terre représente une prison (1. 7) ; il préfere vivre de la 
nature. 


4. Énoncé problématique 
Qui symbolise le plus la fidélité aux valeurs ancestrales de nos lointains ancêtres ? Est-ce que 
c'est la mêre Chapdelaine avec sa perspective conservatrice ou bien donc François Paradis 
avec ses idées libertines ? Il y a peut-être les deux... 


Exemple d'un énoncé clair 

Qui de la mêre Chapdelaine, avec sa doctrine conservatrice, ou de François Paradis, avec sa 
conception de la liberté, incarne le mieux nos valeurs ancestrales ? Il faut peut-être faire une 
place aux deux représentations. 


5. Énoncé problématique 
La mêre Chapdelaine semble regretter que « le bois connaisse des magies » (I. 9) pour attirer 
les hommes, ce que le magicien ne fait pas pour la vie sur une belle terre. 


Exemple d'un énoncé clair 
La mêre Chapdelaine déplore que la vie en forêt ait une attirance magique sur certains 
hommes (1. 9). 
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6. 


10. 


Corrigé (suite) 


Énoncé problématique 

Quand la mêre Chapdelaine décrit la vie dans le bois (1. 11-12) des hommes, elle choisit des 
exemples extrêmes qui ne seraient siirement pas ceux que François Paradis choisirait lui- 
même pour faire son portrait. Comme ça, elle s'avantage. 


Exemple d'un énoncé clair 

Quand la mêre Chapdelaine décrit la vie de nomade (1. 11-12), elle choisit à dessein des 
exemples limites qui ne seraient súrement pas ceux que François Paradis aurait lui-même 
choisis pour représenter cette vie. Ainsi, elle idéalise sa vision des choses. 


. Énoncé problématique 


De la façon que la mêre Chapdelaine décrit la vie sur la terre (1. 13 à 17) avec des mots 
comme « une belle terre », « un beau morceau de terrain planche », « une bonne maison 
chaude », elle choisit des mots qui font "éloge de la vie sur la terre. 





Exemple d'un énoncé clair 

Les lignes 13 à 17, comprenant entre autres les expressions « une belle terre », « un beau 
morceau de terrain planche » et « une bonne maison chaude », reflêtent le jugement élo- 
gieux de la mêre Chapdelaine sur la vie en milieu rural. 





. Énoncé problématique 


Avec son regard à la fois curieux et étonné, la mêre Chapdelaine est en situation de domina- 
tion (1. 10). Elle regarde François d'un regard étonné tandis que son regard regarde le plan- 
cher un peu honteux sans rien répondre (1. 18). 


Exemple d'énoncés clairs 

Le regard à la fois curieux et étonné de la mêre Chapdelaine domine la situation (1. 10) et, en 
guise de réponse à la question de cette derniêre, François Paradis, un peu honteux, se réfugie 
dans le silence et regarde le plancher (1. 18). 


De son regard à la fois curieux et étonné, la mêre Chapdelaine domine la situation (1.10) et, 
au lieu de lui répondre, François Paradis se contente de regarder le plancher (1. 18). 


. Énoncé problématique 


D'aprês lui, François Paradis ne perçoit pas três haut le travail terrestre quand il s'exprime 
par « gratter toujours le même morceau de terre » (1. 5-6) pour décrire le travail de la culture 
dans les champs. 


Exemple d'un énoncé clair 
Lutilisation de Vexpression « gratter toujours le même morceau de terre » (1. 5-6) illustre 
bien Paversion (la perception négative) de François Paradis pour le travail de la terre. 


Énoncé problématique 

Cet extrait démontre bien les deux grands chemins de "immigration française au Canada : 
les nomades qui éloignent la colonie toujours plus loin et les sédentaires qui prônent la 
sédentarité du peuplement et du développement. 


Exemple d'un énoncé clair 

Cet extrait illustre bien les deux grandes caractéristiques de Vimmigration française au 
Canada : les nomades, qui poussent les frontiêres de la colonie toujours plus loin, et les 
sédentaires, qui assurent le peuplement et le développement. 
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Exercice sur un 
poeme de Rimbaud 





Titre : CEuvres de Rimbaud 
Auteur : Arthur Rimbaud, poete français, né en 1854 et mort en 1891. 


Mise en contexte : Le poeme « Roman » a été écrit en 1870, alors que Rimbaud 
avait presque dix-sept ans. 











Roman! 


On n'est pas sérieux, quand on a dix-sept ans. 
— Un beau soir, foin des” bocks et de la limonade, 
Des cafés tapageurs aux lustres éclatants ! 

4 — On va sous les tilleuls verts de la promenade. 


Les tilleuls sentent bon dans les bons soirs de juin ! 

Lair est parfois si doux, qu'on ferme la paupiêre ; 

Le vent chargé de bruits, — la ville n'est pas loin, — 
8 A des parfums de vigne et des parfums de biêre... 


l 


— Voilã qu'on aperçoit un tout petit chiffon 
D'azur sombre, encadré d'une petite branche, 
Piqué d'une mauvaise étoile, qui se fond 

12 Avec de doux frissons, petite et toute blanche... 





1. Arthur RIMBAUD. « Roman » dans (Euvres de Rimbaud, Paris, Éditions Garnier Frêres, 1960, p. 71. 


2. Foin des : exprime le dédain, le dégoút, le mépris. 
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Nuit de juin ! Dix-sept ans ! — On se laisse griser. 
La sêve est du champagne et vous monte à la tête... 
On divague ; on se sent aux lêvres un baiser 

16 Qui palpite là, comme une petite bête... 


HI 


Le coeur fou Robinsonne” à travers les romans, 

— Lorsque, dans la clarté d'un pále réverbêre, 

Passe une demoiselle aux petits airs charmants, 
20 Sous Pombre du faux-col effrayant de son pêre... 


Et, comme elle vous trouve immensément naif, 

Tout en faisant trotter ses petites bottines, 

Elle se tourne, alerte et d'un mouvement vif... 
24 — Sur vos lêvres alors meurent les cavatines*... 


Iv 


Vous êtes amoureux. Loué jusqu'au mois d'aoút. 

Vous êtes amoureux. — Vos sonnets La font rire. 

Tous vos amis s'en vont, vous êtes mauvais goút. 
28 — Puis I'adorée, un soir, a daigné vous écrire !... 


— Ce soir-là,... — vous rentrez aux cafés éclatants, 

Vous demandez des bocks ou de la limonade... 

— On n'est pas sérieux, quand on a dix-sept ans 
32 Et qu'on a des tilleuls verts sur la promenade. 





3. Robinsonne : faire le Robinson, c'est-a-dire s'égarer, se perdre. 


4, Cavatine : piêce vocale assez courte, plus brêve que l'air, dans l'opéra. 
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Exercice 


Lire le poême « Roman ». Les dix énoncés qui suivent portent sur ce poême, mais ils sont 
ambigus, vides de sens, illogiques ou présentent d'autres graves problêmes de signification. 


But de I'exercice 


A la lumiére du commentaire, rédigez un énoncé clair pour remplacer I'énoncé original. Plu- 
sieurs réponses sont possibles. 


Exemple 
Exemple d'un énoncé comportant des problêmes de signification 


On a souvent associé Rimbaud à Nelligan comme poete de la précocité. 


Commentaire 


On veut sans doute ici faire allusion au fait que Rimbaud, comme Nelligan, a produit 
son ceuvre à un àge relativement jeune. Attention ! Rimbaud est antérieur à Nelligan ; si 
on veut faire une association entre ces deux poetes, il faudrait plutôt écrire : « On a sou- 
vent associé Nelligan à Rimbaud... » 


Nouvel énoncé clair 





Réponse 
Exemple d'un énoncé problématique 


On a souvent associé Rimbaud à Nelligan comme poete de la précocité. 


Exemples d'énoncés clairs 
Rimbaud a composé son ceuvre alors qu'il était relativement jeune, comme Nelligan plus 
tard. 


Rimbaud et Nelligan sont deux poêtes dont la production littéraire s'est concentrée sur 
les premiêres années de leur vie d'adulte. 
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1. Enoncé problématique 
Ce poême titré « Roman » ne cadre pas avec son contenu qui n'est pas un roman, mais qui 
ressemble quand même à un beau roman d'amour. 
Commentaire 


Il est bien sãr curieux de donner le titre « Roman » à un poême de trente-deux alexandrins. 
Peut-être voulait-il tout simplement faire allusion à une belle histoire d'amour (voir le 
vers 17) ! 


Nouvel énoncé clair 




















2. Enoncé problématique 
Pour favoriser son unité, Rimbaud répete dans le désordre la premiêre strophe du poême à la 
derniêre strophe, à part les foins. 
Commentaire 
On veut souligner que les vers des premiere et derniêre strophes sont sensiblement les mêmes, 
sauf qu'au lieu de déprécier I'atmosphêre des cafés, Rimbaud la célêbre. 


Nouvel énoncé clair 
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3. Énoncé problématique 
Dans la troisiême strophe, on assiste à un assombrissement temporaire du poête marqué par 
deux rejets (v. 10 et 12). 
Commentaire 


Le contenu de la troisiême strophe differe de celui des autres strophes. Ici, 'ambiance est 
plutôt sombre et la structure de cette strophe contraste avec la structure des autres strophes 
en ce qu'elle contient deux rejets, aux vers 10 et 12. 


Nouvel énoncé clair 




















4. Énoncé problématique 
La jeunesse insouciante de Rimbaud transpire à travers tout le poême avec sa répétition de 
« dix-sept ans » (v. 1, 13 et 31) associée à « On n'est pas sérieux » (v. 1 et 31) et « On se laisse 
griser » (v. 13). 
Commentaire 
On veut faire un lien entre I'âge (17 ans) et les expressions « On n'est pas sérieux » (v. 1 et 31) 
et « On se laisse griser » (v. 13) pour illustrer la jeunesse insouciante de Rimbaud. 


Nouvel énoncé clair 
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5. Énoncé problématique 


La répétition de "amour aux vers 25 et 26 illustre la transformation des sentiments amou- 
reux de Rimbaud aprês la mort des cavatines que ses lêvres éprouvent à la strophe précé- 
dente. 


Commentaire 


Rimbaud a attiré "attention d'une « demoiselle aux petits airs charmants » (v. 19) et si, sur le 
coup, il en reste bouche bée (v. 24), c'est qu'il est sous le choc d'un coup de foudre. La 
répétition de « Vous êtes amoureux » aux vers 25 et 26 traduit les nouveaux sentiments que 
Rimbaud éprouve. 


Nouvel énoncé clair 




















6. Enoncé problématique 
Par "abondante utilisation des nombreux points de suspension, Rimbaud laisse rêver le lec- 
teur avec une marge d'interprétation de sa pensée. 
Commentaire 
Dans ce poême, Rimbaud utilise abondamment les points de suspension. C'est comme s'il 
voulait permettre au lecteur de laisser errer sa propre imagination et de rêver... ! 


Nouvel énoncé clair 
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7. Énoncé problématique 


La recherche de correspondances inédites entre les oreilles et le nez chez les symbolistes se 
note dans des images comme « Le vent chargé de bruits [...] a des parfums de vignes 
[...] » (v. 7-8). 


Commentaire 


Les poêtes symbolistes veulent rompre avec le passé et proposent de nouvelles associations 
appelées « correspondances » pour en arriver à de nouvelles sensations. Les vers 7 et 8 
illustrent bien ceci : le vent est associé à des bruits (sens de I'ouie) et à des parfums (sens de 
Vodorat). 


Nouvel énoncé clair 




















8. Enoncé problématique 
Rimbaud égare ses lecteurs avec des mots bizarres comme « foin » (v. 2), « Robinsonne » (v. 17) 
et « cavatines » (v. 24) qui ornent le poême pour rompre avec un passé réaliste. 
Commentaire 


Rimbaud s'amuse en créant des mots (« Robinsonne ») et en utilisant un vocabulaire un peu 
familier (« foin ») ou un peu précieux (« cavatines »). Ces mots s'inscrivent dans la volonté 
des symbolistes d'utiliser un langage approprié pour exprimer de nouvelles sensations. 


Nouvel énoncé clair 
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ER 


10. 


Énoncé problématique 


Avec des images qui créent des rapprochements inattendus pour engendrer de nouvelles 
sensations pour une nouvelle vision du monde, ce poême illustre que Rimbaud adhêre à 
Vécole littéraire du symbolisme. 


Commentaire 


La vision du monde des poêtes symbolistes exploite effectivement les rapprochements inat- 
tendus pour mener à de nouvelles sensations. De plus, Rimbaud n'adhêre pas à I'école litté- 
raire du symbolisme ; ce n'est que plus tard qu'on utilisera I'étiquette « symbolisme » pour 
caractériser une certaine production littéraire dont les principaux représentants sont les 
poêtes Baudelaire, Rimbaud, Verlaine et Mallarmé. 


Nouvel énoncé clair 




















Enoncé problématique 

Enfin, en guise de conclusion de mon analyse personnelle, j affirme que ce poême d'associa- 
tion entre jeunesse frivole et découverte de "amour respire Pinsouciance de la jeunesse. 
Commentaire 


On veut ici faire un lien entre le caractêre léger (passager) de cette passion soudaine et 
Pinsouciance de la jeunesse en général. Attention ! Éviter Vexpression « Enfin, en guise de 
conclusion » (dans lesquelles on dit deux fois la même chose). De plus, quand on peut Pévi- 
ter, il est préférable de ne pas employer le « je ». 


Nouvel énoncé clair 




















PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXERCICE SUR UN POEME DE RIMBAUD 9 


Corrigé 


Les réponses suggérées le sont à titre d'exemples. Plusieurs autres réponses sont possibles. 
Consultez une personne-ressource (enseignant ou aide au CAF), s'il y a lieu. 


1. Enoncé problématique 
Ce poême titré « Roman » ne cadre pas avec son contenu qui n'est pas un roman, mais qui 
ressemble quand même à un beau roman d'amour. 


Exemple d'un énoncé clair 
« Roman » est un curieux titre pour un poême. Peut-être Rimbaud voulait-il faire allusion 
au contenu de son poême qui ressemble à un « beau roman d'amour » ! 


2. Énoncé problématique 
Pour favoriser son unité, Rimbaud répete dans le désordre la premiêre strophe du poême à la 
derniêre strophe, à part les foins. 


Exemple d'un énoncé clair 

Composées de vers apparemment semblables, les premiêre et derniêre strophes contrastent 
en ce que la premiêre strophe déprécie I'atmosphêre des cafés tandis que la derniêre la 
célebre. 


3. Énoncé problématique 
Dans la troisiême strophe, on assiste à un assombrissement temporaire du poête marqué par 
deux rejets (v. 10 et 12). 


Exemple d'un énoncé clair 
Les deux rejets de la troisiême strophe (v. 10 et 12) contribuent à mettre en relief le contenu 
plutôt négatif de cette strophe par opposition au contenu plutôt joyeux des autres strophes. 


4. Énoncé problématique 
La jeunesse insouciante de Rimbaud transpire à travers tout le poême avec sa répétition de 
« dix-sept ans » (v. 1, 13 et 31) associée à « On n'est pas sérieux » (v. 1 et 31) et « On se laisse 
griser » (v. 13). 


Exemple d'un énoncé clair 

Ce poême exprime toute [insouciance de la jeunesse avec la répétition de « dix-sept ans » 
(v. 1, 13 et 31) associée aux expressions « On n'est pas sérieux » (v. 1 et 31) et « On se laisse 
griser » (v. 13). 


5. Énoncé problématique 
La répétition de "amour aux vers 25 et 26 illustre la transformation des sentiments amou- 
reux de Rimbaud aprês la mort des cavatines que ses lêvres éprouvent à la strophe précé- 
dente. 


Exemple d'un énoncé clair 
La répétition de la phrase « Vous êtes amoureux » (v. 25 et 26) traduit bien le coup de foudre 
de Rimbaud pour la demoiselle dont il est question aux strophes 5 et 6. 
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10. 


Corrigé (suite) 


Enoncé problématique 
Par "abondante utilisation des nombreux points de suspension, Rimbaud laisse rêver le lec- 
teur avec une marge d'interprétation de sa pensée. 


Exemple d'un énoncé clair 

En utilisant de nombreux points de suspension, Rimbaud permet au lecteur de laisser errer 
sa propre imagination ; peut-être ce dernier peut-il ainsi se remémorer un amour semblable 
à celui de Rimbaud... 


. Énoncé problématique 


La recherche de correspondances inédites entre les oreilles et le nez chez les symbolistes se 
note dans des images comme « Le vent chargé de bruits [...] a des parfums de vignes [...] » 
(v. 7-8). 


Exemple d'un énoncé clair 

Des passages comme « Le vent chargé de bruits [...] a des parfums de vigne [...] » (v. 7-8) 
illustrent bien les nouvelles correspondances que veulent exploiter les poêtes symbolistes, 
en associant au vent deux sens : I'ouie et 'odorat. 


. Énoncé problématique 


Rimbaud égare ses lecteurs avec des mots bizarres comme « foin » (v. 2), « Robinsonne » (v. 17) 
et « cavatines » (v. 24) qui ornent le poême pour rompre avec un passé réaliste. 


Exemple d'un énoncé clair 

Lutilisation de mots familiers comme « foin » (v. 2), de mots nouveaux (des néologismes) 
comme « Robinsonne » (v. 17) et de mots précieux comme « cavatines » (v. 24) s'inscrit dans 
la volonté des symbolistes d'utiliser un langage approprié pour exprimer de nouvelles sensa- 
tions. 


. Énoncé problématique 


Avec des images qui créent des rapprochements inattendus pour engendrer de nouvelles 
sensations pour une nouvelle vision du monde, ce poême illustre que Rimbaud adhêre à 
Vécole littéraire du symbolisme. 


Exemple d'un énoncé clair 
Dans ce poême, Rimbaud représente bien une des caractéristiques des symbolistes : les rap- 
prochements inattendus qui mênent à de nouvelles sensations. 


Enoncé problématique 
Enfin, en guise de conclusion de mon analyse personnelle, j affirme que ce poême d'associa- 
tion entre jeunesse frivole et découverte de "amour respire Pinsouciance de la jeunesse. 


Exemple d'un énoncé clair 
En définitive (en fin de compte, somme toute), on peut affirmer que ce poême exprime toute 
Vinsouciance de la jeunesse devant I'éclosion d'un nouvel amour. 
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Exercice sur un texte 
de Michel Tremblay 





Titre : À toi, pour toujours, ta Marie-Lou 


Auteur : Michel Tremblay, écrivain québécois contemporain, né en 1942. 


Mise en contexte : Léopold réfléchit à sa condition de travailleur exploité. 











Extrait de À toi, pour toujours, ta Marie-Lou! 


Léopold — Ça fait vingt-sept ans que j'travaille pour c't'écoeurant-lã... Pis j'ai rien que qua- 
rante-cinq ans... C'est quasiment drôle quand tu penses que t'as commencé à travailler pour 
un gars que t'hais à Váge de dix-huit ans pis que t'es t'encore là, à le sarvir... Yen reste 
encore trop des gars poignés comme moé... Aujourd'hui, les enfants s'instruisent, pis y vont 
peut-être s'arranger pour pas connaitre c'que j'ai connu... Hostie ! Toute ta tabarnac de vie 
à faire la même tabarnac d'affaire en arriêre de la même tabarnac de machine ! Toute ta vie ! 
T'es spécialisé, mon p'tit gars ! Remercie le bon Dieu ! T'es pas journalier ! T'as une job 
steadée? ! Le rêve de tous les hommes : la job steadée ! Ya-tu quequ'chose de plus écoeurant 
dans “vie qu'une job steadée ? Tu viens que t'es tellement spécialisé dans ta job steadée, que 
tu fais partie de ta tabarnac de machine ! C'est elle qui te mêne ! C'est pus toé qui watches” 
quand a va faire défaut, c'est elle qui watche quand tu vas y tourner le dos pour pouvoir te 
chier dans le dos, sacrement ! Ta machine, tu la connais tellement, tu la connais tellement, 
là, que c'est comme si t'étais v'nu au monde avec ! C'est comme si ç'avait été ta premiêre 
bebelle*, hostie ! Quand j'me sus attelé à c'te ciboire de machine-la, j'étais quasiment encore 
un enfant ! Pis y me reste vingt ans à faire ! Mais dans vingt ans, j's'rai même pus un homme... 
Yai déjá I'air d'une loque... Dans vingt ans, mon p'tit gars, c'est pas toé, c'est ta machine qui 





1. Michel TREMBLAY. À toi, pour toujours, ta Marie-Lou, Montréal, Leméac, 1971, p. 63-64. 
2. une job steadée : un emploi stable 
3. watches : surveilles 


4. ta premiêre bebelle : ton premier jouet 
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va prendre sa retraite ! Chusº spécialisé ! Chus spécialisé ! Ben le bon Dieu, j'le r'mercie pas 
pantoutes, pis je 'ai dans le cul, le bon Dieu ! Pis à part de ça, c'est même pas pour toé que tu 
travailles, non c'est pour ta famille ! Tu prends tout argent que t'as gagné en suant pis en 
20 sacrant comme un damné, là, pis tu la donnes toute au grand complet à ta famille ! Ta 
famille à toé ! Une autre belle invention du bon Dieu ! Quatre grandes yeules toutes grandes 
ouvertes, pis toutes prêtes à mordre quand t'arrives, le jeudi soir ! Pis quand t'arrives pas tu- 
suite le jeudi soir parce que ça te tentait d'avoir un peu de fun avec les chums pis que t'as été 
boire à'taverne, ta chienne de famille, à mord pour vrai, okay ! Cinq minutes pis y te reste 
25 pus une crisse de cenne noire dans tes poches, pis tu brailles comme un veau dans ton lit ! 
Pis ta famille a dit que c'est parce que t'es saoul ! Pis a va conter à tout le monde que t'es tun 
sans-coeur ! Ben oui, t'es t'un sans-coeur y faut pas te le cacher, t'es t'un sans-cocur ! 





5. Chus : Je suis 
6. pantoute : pas du tout 
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Exercice 


Lisez 'extrait de À toi, pour toujours, ta Marie-Lou. Les dix énoncés qui suivent portent sur cet 
extrait, mais ils sont ambigus, vides de sens, illogiques ou présentent d'autres graves problê- 
mes de signification. 


But de I'exercice 


Rédigez un énoncé clair pour remplacer I'énoncé original. Plusieurs réponses sont possibles. 
NorE — Au besoin, consultez le commentaire qui accompagne le corrigé. 


Exemple 
Exemple d'un énoncé comportant des problêmes de signification 


La forte amertume de son travail envahit les sentiments de Léopold. 


Nouvel énoncé clair 





Réponse 
Exemple d'un énoncé problématique 


La forte amertume de son travail envahit les sentiments de Léopold. 


Commentaire 


C'est Léopold qui est envahi par l'amertume, ce n'est pas l'amertume qui fait I'action 
d'envahir. 


Exemple d'un énoncé clair 


Léopold éprouve un sentiment de profonde amertume envers son travail. 
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1. Énoncé problématique 


Les propos de Léopold transpirent de rage contre son exploitation par son travail, Dieu et sa 
famille. 


Nouvel énoncé clair 

















2. Énoncé problématique 


Pour montrer sa grande révolte contre son sort héréditaire, Léopold a choisi d'exploiter le 
champ lexical du sacre : « Hostie » (1. 6, 14), « tabarnac » (1. 5, 6, 10), « sacrement » (1. 12), 
« ciboire » (1. 14), « dans le cul » (1. 18) et « crisse » (1. 25). 


Nouvel énoncé clair 

















3. Énoncé problématique 
Léopold en veut au bon Dieu d'être spécialisé. 


Nouvel énoncé clair 

















PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXERCICE SUR UN TEXTE DE MICHEL TREMBLAY 5 


4. Énoncé problématique 


Les cinq premiêres lignes montrent un Léopold plutôt résigné, mais une transition brutale 
s'empare du lecteur à compter de la ligne 5, alors que « Hostie » fait la transition et on a le 
mot « tabarnac » trois fois aux lignes 5 et 6. 


Nouvel énoncé clair 

















5. Enoncé problématique 
Son travail consiste à faire partie d'une machine et à attendre que celle-ci prenne sa retraite. 


Nouvel énoncé clair 

















6. Énoncé problématique 


Tremblay montre son mépris pour les familles ouvriêres québécoises en associant la sienne à 
« quatre grandes yeules toutes grandes ouvertes » (1. 21-22). 


Nouvel énoncé clair 
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7. Énoncé problématique 


Les personnages souvent similaires de Tremblay vivent des situations différentes qui se re- 
joignent dans leur cul-de-sac. 


Nouvel énoncé clair 

















8. Énoncé problématique 


Alors qu'il s'exprime avec des points de suspension dans les cinq premiêres lignes (pour 
égaler la réflexion), Léopold passe aux points d'exclamation dans le reste de son intervention 
(pour les sentiments). 


Nouvel énoncé clair 

















9. Énoncé problématique 


Par ce monologue, Léopold sonde les voies impénétrables de son aliénation de travailleur 
exploité. 


Nouvel énoncé clair 
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10. Énoncé problématique 


Enfin, pour conclure, je n'hésite pas à affirmer que ce monologue jaillit comme un volcan 
d'émotions profondes ou on atteint le tragique par le rire. 


Nouvel énoncé clair 
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Corrigé 


Les réponses suggérées le sont à titre d'exemples. Plusieurs autres réponses sont possibles. 
Consultez une personne-ressource (enseignant ou aide au CAF), s'il y a lieu. 


1. Énoncé problématique 
Les propos de Léopold transpirent de rage contre son exploitation par son travail, Dieu et sa 
famille. 


Commentaire 
On veut souligner que la rage de Léopold vise son travail, Dieu et sa famille. De plus, des 
propos ne peuvent pas « transpirer de rage ». 


Exemple d'un énoncé clair 
Dans sa rage, Léopold se vide le coeur, s'en prenant à son travail, à Dieu, puis à sa famille. 


2. Énoncé problématique 
Pour montrer sa grande révolte contre son sort héréditaire, Léopold a choisi d'exploiter le 
champ lexical du sacre : « Hostie » (1. 6, 14), « tabarnac » (1. 5, 6, 10), « sacrement » (1. 12), 
« ciboire » (1. 14), « dans le cul » (1. 18) et « crisse » (1. 25). 


Commentaire 
C'est "auteur, et non Léopold, qui a fait ce choix. De plus, l'expression « sort héréditaire » est 
ambiguê. 


Exemple d'un énoncé clair 

Tremblay exploite abondamment le champ lexical du sacre (« Hostie » (1. 6, 14), « tabarnac » (1. 5, 
6, 10), « sacrement » (1. 12), « ciboire » (1. 14), « dans le cul » (1. 18) et « crisse » (1. 25) pour 
signifier la révolte de Léopold contre son sort. 


3. Énoncé problématique 
Léopold en veut au bon Dieu d'être spécialisé. 


Commentaire 

Léopold rend le bon Dieu responsable de tout, dont sa situation de travailleur spécialisé. 
Mais un travailleur spécialisé n'est pas nécessairement un travailleur exploité. Note : Lallu- 
sion au bon Dieu sert ici de transition pour passer au thême de la famille, ou il est aussi 
question du bon Dieu (1. 22). 


Exemple d'un énoncé clair 
Léopold reproche au bon Dieu son sort de travailleur spécialisé. 


4. Énoncé problématique 
Les cinq premiêres lignes montrent un Léopold plutôt résigné, mais une transition brutale 
s'empare du lecteur à compter de la ligne 5, alors que « Hostie » fait la transition et on a le 
mot « tabarnac » trois fois aux lignes 5 et 6. 


Commentaire 

On veut souligner ici le contraste entre les cinq premiêres lignes et la suite du texte. La 
transition est en effet brutale et est marquée par des mots forts : « hostie » et « tabarnac ». 
De plus, « une transition brutale » ne peut pas « s'emparer du lecteur » et le passage 
« “Hostie” fait la transition » est ambigu. 
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Corrigé (suite) 


Exemples d'énoncés clairs 
De posé qu'il est au début, avec un Léopold qui semble plutôt résigné, le texte bascule brus- 
quement aux lignes 5 et 6 avec Vapparition des mots « Hostie » et « tabarnac » (trois fois). 


Les cinq premiêres lignes, dans lesquelles Léopold apparaít comme un personnage résigné, 
contrastent grandement avec le reste du texte. Ce sont les mots « Hostie » et « tabarnac » 
(trois fois) qui marquent cette brusque transition (1. 5-6). 


5. Enoncé problématique 
Son travail consiste à faire partie d'une machine et à attendre que celle-ci prenne sa retraite. 


Commentaire 

Un ouvrier ne peut faire partie d'une machine ! C'est une image pour illustrer que Léopold 
ne peut prendre aucune initiative : sa machine le domine totalement. Elle contrôle même le 
moment de sa retraite. 


Exemple d'énoncés clairs 
Léopold s'identifie entigrement à sa machine ; c'est Pesclavage auquel il se sent condamné 
jusqu'à la retraite. 


Léopold en a encore pour vingt ans à se sentir esclave de sa machine. 


6. Énoncé problématique 
Tremblay montre son mépris pour les familles ouvriêres québécoises en associant la sienne à 
« quatre grandes yeules toutes grandes ouvertes » (1. 21-22). 


Commentaire 
Tremblay attribue à Léopold ce jugement ; c'est Léopold qui déprécie le modêle familial qu'il 
connait. 


Exemple d'un énoncé clair 
En réduisant sa famille à « quatre grandes yeules toutes grandes ouvertes » (1. 21-22), Léopold 
porte un jugement três négatif en la rabaissant au niveau des fonctions primaires. 


7. Énoncé problématique 
Les personnages souvent similaires de Tremblay vivent des situations différentes qui se re- 
joignent dans leur cul-de-sac. 


Commentaire 
On veut souligner ici que, malgré leurs différences, les personnages de Tremblay finissent 
toujours dans un cul-de-sac. 


Exemple d'un énoncé clair 
Aussi différents soient-ils, les personnages de Tremblay aboutissent toujours dans une impasse. 
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8. 


10. 


Corrigé (suite) 


Énoncé problématique 

Alors qu'il s'exprime avec des points de suspension dans les cinq premiêres lignes (pour 
égaler la réflexion), Léopold passe aux points d'exclamation dans le reste de son intervention 
(pour les sentiments). 


Commentaire 

Il est intéressant de souligner que les phrases des cinq premiêres lignes se terminent par des 
points de suspension, pour évoquer la réflexion ("hésitation) de Léopold, tandis que les phrases 
suivantes se terminent par des points d'exclamation, ponctuation expressive pour traduire 
les émotions profondes de ce dernier. Attention ! C'est Michel Tremblay qui choisit la ponc- 
tuation, et non Léopold ! 


Exemple d'un énoncé clair 

Les phrases des cinq premiêres lignes se terminent par des points de suspension, évoquant 
ainsi la réflexion (Vhésitation) de Léopold, tandis que les autres phrases du monologue se 
terminent par des points d'exclamation, ponctuation expressive pour traduire sa colêre pro- 
fonde. 


. Énoncé problématique 


Par ce monologue, Léopold sonde les voies impénétrables de son aliénation de travailleur 
exploité. 


Commentaire 
Au contraire, Léopold semble bien reconnaitre les causes de son aliénation de travailleur 
exploité. De plus, le passage « sonde les voies impénétrables » est ambigu. 


Exemple d'un énoncé clair 
Dans ce monologue, Léopold prend conscience de son aliénation et dénonce sa situation de 
travailleur exploité. 


Énoncé problématique 
Enfin, pour conclure, je n'hésite pas à affirmer que ce monologue jaillit comme un volcan 
d'émotions profondes ou on atteint le tragique par le rire. 


Commentaire 

On veut ici insister sur "aspect três émotif de ce monologue dans lequel le comique dé- 
bouche sur le tragique. De plus, éviter "expression « Enfin, pour conclure » (dans lesquelles 
on dit deux fois la même chose). Enfin, quand on peut Péviter, il est préférable de ne pas 
employer le « je ». 


Exemple d'un énoncé clair 
Enfin, par ce monologue chargé d'émotions, "auteur réussit habilement à atteindre au tra- 
gique par Vintermédiaire du comique. 
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Exercice sur un texte 
de Maupassant 





Titre : Contes de la bécasse 
Auteur : Guy de Maupassant, écrivain français, né en 1850 et mort en 1893. 


Mise en contexte : Les Contes de la bécasse sont des récits qui illustrent la vie rurale 
du nord-ouest de la France au XIX* siécle. 











Extrait de « Aux champs! » 


Les deux chaumiêres étaient côte à côte, au pied d'une colline, proches d'une petite ville de 
bains. Les deux paysans besognaient dur sur la terre inféconde pour élever tous leurs petits. 
Chaque ménage en avait quatre. Devant les deux portes voisines, toute la marmaille grouillait 
du matin au soir. Les deux aínés avaient six ans et les deux cadets quinze mois environ ; les 
mariages et, ensuite les naissances, s'étaient produits à peu prês simultanément dans Pune 
et "autre maison. 


Les deux mêres distinguaient à peine leurs produits dans le tas ; et les deux pêres confon- 
daient tout à fait. Les huit noms dansaient dans leur tête, se mêlaient sans cesse ; et, quand 
il fallait en appeler un, les hommes souvent en criaient trois avant d'arriver au véritable. 


La premiêre des deux demeures, en venant de la station d'eaux de Rolleport, était occupée 
par les Tuvache, qui avaient trois filles et un garçon ; Pautre masure abritait les Vallin, qui 
avaient une fille et trois garçons. 


Tout cela vivait péniblement de soupe, de pommes de terre et de grand air. À sept heures, le 
matin, puis à midi, puis à six heures, le soir, les ménagêres réunissaient leurs mioches pour 
donner la pátée, comme des gardeurs d'oies assemblent leurs bêtes. Les enfants étaient 
assis, par rang d'áge, devant la table en bois, vernie par cinquante ans d'usage. Le dernier 





1. Guy de MAUPASSANT. Contes de la bécasse, Paris, Garnier-Flammarion, 1979, p. 175-176. 
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moutard avait à peine la bouche au niveau de la planche. On posait devant eux I'assiette 
creuse pleine de pain molli dans "eau ou avaient cuit les pommes de terre, un demi-chou et 
trois oignons ; et toute la lignée mangeait jusqu'à plus faim. La mêre empátait elle-même le 
petit. Un peu de viande au pot-au-feu, le dimanche, était une fête pour tous ; et le pêre, ce 
jour-là, s'attardait au repas en répétant : « Je m'y ferais bien tous les jours. » 
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Exercice 


Lisez I'extrait de « Aux champs ». Les dix énoncés qui suivent portent sur cet extrait, mais ils 
sont ambigus, vides de sens, illogiques ou présentent d'autres graves problêmes de signifi- 
cation. 
But de I'exercice 
Rédigez un énoncé clair pour remplacer I'énoncé original. Plusieurs réponses sont possibles. 
Nort — Au besoin, consultez le commentaire qui accompagne le corrigé. 
Exemple 

Exemple d'un énoncé comportant des problêmes de signification 


La pauvreté des deux familles repose sur I'absence de biens matériels qu'elles n'ont pas. 


Nouvel énoncé clair 





Réponse 
Exemple d'un énoncé problématique 


La pauvreté des deux familles repose sur I'absence de biens matériels qu'elles n'ont pas. 


Commentaire 


On veut faire un lien entre la pauvreté des familles et le peu de biens matériels que ces 
derniêres possedent. 


Exemples d'énoncés clairs 


Le lecteur se rend compte de la pauvreté de ces deux familles par le peu de biens que 
ces derniêres possedent. 


Ces deux familles vivent dans la misêre, en I'absence de tout confort matériel. 
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1. Énoncé problématique 


La grande pauvreté de la nourriture servie aux repas démontre que les familles sont três 
pauvres. 


Nouvel énoncé clair 

















2. Énoncé problématique 


Le réalisme des descriptions de Maupassant indique que cet auteur maitrise três bien les 
caractéristiques du courant réaliste. 


Nouvel énoncé clair 

















3. Énoncé problématique 


Les pêres ne se souviennent pas des noms de leurs enfants et c'est normal parce qu'ils étaient 
toujours tout mêlés. 


Nouvel énoncé clair 
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4. Énoncé problématique 


Les deux familles étaient semblables quant à leurs différences : trois filles et un garçon vs 
une fille et trois garçons. 


Nouvel énoncé clair 

















5. Énoncé problématique 


Les enfants ne sont pas présentés comme des êtres humains, ils sont associés à un troupeau 
d'oies qui sont des bêtes. 


Nouvel énoncé clair 

















6. Énoncé problématique 


La vie que vivent ces deux familles sent la mauvaise nourriture qui est monotone et insuffi- 
sante à cause de la misêre. 


Nouvel énoncé clair 
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7. Énoncé problématique 


Des mots comme « marmaille » (I. 3), « mioches » (I. 14) et « moutard » (1. 17) montrent 
que Maupassant n'aime pas les enfants de la campagne. 


Nouvel énoncé clair 

















8. Énoncé problématique 
Les lieux habités et la nourriture servie à chaque repas font paraítre le texte misérable. 


Nouvel énoncé clair 

















9. Énoncé problématique 


Les deux mêres n'ont pas une haute opinion de leurs enfants : elles utilisent les mots 
« produits » et « tas » (1. 7) au lieu d” « enfants » et de « groupe » pour les désigner. 


Nouvel énoncé clair 
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10. Énoncé problématique 


Sije vivais dans un tel état de pauvreté, je ne verrais pas d'avenir à mon futur dans une telle 
misêre. 


Nouvel énoncé clair 
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Corrigé 


Les réponses suggérées le sont à titre d'exemples. Plusieurs autres réponses sont possibles. 
Consultez une personne-ressource (enseignant ou aide au CAF), s'il y a lieu. 


1. Enoncé problématique 
La grande pauvreté de la nourriture servie aux repas démontre que les familles sont três 
pauvres 


Commentaire 

On veut associer la pauvreté des familles à la qualité de la nourriture qui est servie aux repas. 
De plus, attention au verbe « démontrer » qui implique une « démonstration », ce qui n'est 
pas le cas ici. 


Exemples d'énoncés clairs 
Le manque de nourriture indique que les familles sont três pauvres. 


La qualité de la nourriture servie aux repas reflete la pauvreté des familles. 


2. Enoncé problématique 
Le réalisme des descriptions de Maupassant indique que cet auteur maitrise três bien les 
caractéristiques du courant réaliste. 


Commentaire 
On veut associer les descriptions de Maupassant au courant réaliste. 


Exemples d'énoncés clairs 
Les descriptions concrêtes de Maupassant reflêtent bien le courant réaliste. 


On constate par ses descriptions détaillées que Maupassant fait partie du courant réaliste. 


Les descriptions concrêtes (détaillées, crues, etc.) de Maupassant font de lui un auteur réa- 
liste. 


3. Enoncé problématique 
Les pêres ne se souviennent pas des noms de leurs enfants et c'est normal parce qu'ils étaient 
toujours tout mêlés. 


Commentaire 

On veut faire un lien entre le fait que les pêres ne se souviennent plus des noms de leurs 
propres enfants et le fait que ces derniers vivent comme une seule famille et qu'il était ainsi 
facile de les confondre. 


Exemples d'énoncés clairs 
La proximité des deux familles est telle que les pêres ne se souviennent plus des noms de 
leurs propres enfants. 


Les deux familles vivent tellement ensemble que les pêres en viennent à confondre les noms 
de leurs propres enfants. 
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Corrigé (suite) 


4. Énoncé problématique 
Les deux familles étaient semblables quant à leurs différences : trois filles et un garçon vs 
une fille et trois garçons. 


Commentaire 

On veut ici souligner le fait que les deux familles étaient à la fois semblables et différentes : 
semblables quant au nombre d'enfants (quatre) et à la répartition des sexes (un et trois), 
mais différentes quant à la composition de cette derniêre catégorie. 


Exemples d'énoncés clairs 
Les deux familles se complétaient bien : trois filles et un garçon dans l'une, une fille et trois 
garçons dans Vautre. 


Les deux familles étaient à la fois semblables et différentes : d'un côté, trois filles et un gar- 
çon et de Vautre, un garçon et trois filles. 


5. Enoncé problématique 
Les enfants ne sont pas présentés comme des êtres humains, ils sont associés à un troupeau 
d'oies qui sont des bêtes. 


Commentaire 
Lauteur ne présente pas les enfants comme des êtres humains, leur côté humain est mis de 
côté. Ils sont présentés comme des bêtes. 


Exemple d'énoncés clairs 
Les enfants sont associés à des bêtes. 


Lauteur associe les enfants à un troupeau de bêtes. 


6. Enoncé problématique 
La vie que vivent ces deux familles sent la mauvaise nourriture qui est monotone et insuffi- 
sante à cause de la misêre. 


Commentaire 
On réduit la vie de ces deux familles à la nourriture misérable dont chacun doit se contenter. 


Exemples d'énoncés clairs 
Le manque de nourriture convenable caractérise le sort de ces deux familles. 


Ces deux familles doivent se contenter d'une pitance misérable. 


7. Énoncé problématique 
Des mots comme « marmaille » (I. 3), « mioches » (Il. 14) et « moutard » (1. 17) montrent 
que Maupassant n'aime pas les enfants de la campagne. 


Commentaire 
Le choix de ces mots par "'auteur produit un effet négatif sur notre perception des enfants. 
Mais cela n'a rien à voir avec les sentiments de Maupassant pour les enfants de la campagne ! 


Exemples d'énoncés clairs 
Des mots comme « marmaille » (1. 3), « mioches » (1. 14) et « moutard » (1. 17) cadrent bien 
dans le contexte de la misêre pour décrire les enfants. 


Dans ce monde de misêre, les mots choisis par Maupassant pour désigner les enfants sont 
três appropriés : (« marmaille » (1. 3), « mioches » (1. 14) et « moutard » (1. 17). 
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8. 


10. 


Corrigé (suite) 


Énoncé problématique 
Les lieux habités et la nourriture servie à chaque repas font paraítre le texte misérable 


Commentaire 
On associe la misêre à la description des lieux et de la nourriture. 


Exemple d'un énoncé clair 
La description des lieux et de la nourriture servie à chaque repas reflête la misêre. 


. Énoncé problématique 


Les deux mêres n'ont pas une haute opinion de leurs enfants : elles utilisent les mots « pro- 
duits » et «tas » (1. 7) au lieu d” « enfants » et de « groupe » pour les désigner. 


Commentaire 
C'est Maupassant qui utilise ces mots et non les deux mêres ! Les mots « produits » et « tas » 
(1. 7) accentuent la perception négative que I'auteur veut projeter. 


Exemple d'un énoncé clair 
Le vocabulaire choisi par Maupassant contribue à déprécier les enfants en les ramenant au 
niveau d'objets : « produits » et « tas » (1. 7) au lieu d'« enfants » et de « groupe ». 


Énoncé problématique 

Sije vivais dans un tel état de pauvreté, je ne verrais pas d'avenir à mon futur dans une telle 
misêre 

Commentaire 

Lauteur de ces lignes fait un lien entre I'état de pauvreté des familles et "absence de projets 
d'avenir heureux. 


Exemples d'énoncés clairs 
Vivre dans un tel état de pauvreté suggêre un avenir bloqué (bouché, sans issue, sinistre, 
etc.). 


Il n'y a pas d'avenir prometteur pour des gens vivant dans un tel état de pauvreté. 
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Exercice sur un 
poeme de Nelligan 





Titre : Poésies complêtes 
Auteur : Émile Nelligan, poête québécois né en 1879 et mort en 1941. 


Mise en contexte : Écrit en 1899, ce poeme valut à Nelligan un triomphe avant 
qu'il ne sombre dans la folie. 











La Romance du vin! 


Tout se mêle en un vif éclat de gaité verte. 
Ô le beau soir de mai ! Tous les oiseaux en cheeur, 
Ainsi que les espoirs naguêres? à mon coeur, 

4 Modulent leur prélude à ma croisée* ouverte. 


Ô le beau soir de mai ! le joyeux soir de mai ! 
Un orgue au loin éclate en froides mélopées ; 
Et les rayons, ainsi que de pourpres épées, 

8 Percent le coeur du jour qui se meurt parfumé. 


Je suis gai ! je suis gai ! Dans le cristal qui chante, 
Verse, verse le vin ! verse encore et toujours, 
Que je puisse oublier la tristesse des jours, 

12 Dans le dédain que j'ai de la foule méchante ! 


Je suis gai ! je suis gai ! Vive le vin et Art !... 
J'ai le rêve de faire aussi des vers célebres, 
Des vers qui gémiront les musiques funêbres 
16 Des vents d'automne au loin passant dans le brouillard. 





1. Émile NELLIGAN. Poésies complêtes, Montréal, Fides, coll. du Nénuphar, 1952, p. 198-199. 
2. Naguêres : avec s, licence poétique. 
3. Croisée : fenêtre. 
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C'est le rêgne du rire amer et de la rage 

De se savoir poete et 'objet du mépris, 

De se savoir un coeur et de n'être compris 

Que par le clair de lune et les grands soirs d'orage ! 


Femmes ! je bois à vous qui riez du chemin 

Ou Vdéal m'appelle en ouvrant ses bras roses ; 

Je bois à vous surtout, hommes aux fronts moroses 
Qui dédaignez ma vie et repoussez ma main ! 


Pendant que tout l'azur s'étoile dans la gloire, 

Et qu'un hymne s'entonne au renouveau doré, 
Sur le jour expirant je n'ai donc pas pleuré, 

Moi qui marche à tâtons dans ma jeunesse noire ! 


Je suis gai ! je suis gai ! Vive le soir de mai ! 

Je suis follement gai, sans être pourtant ivre !... 
Serait-ce que je suis enfin heureux de vivre ; 
Enfin mon coeur est-il guéri d'avoir aimé ? 


Les cloches ont chanté ; le vent du soir odore”... 
Et pendant que le vin ruisselle à joyeux flots, 

Je suis si gai, si gai, dans mon rire sonore, 

Oh ! si gai, que j'ai peur d'éclater en sanglots ! 





4. Odorer : répandre une odeur. 
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Exercice 


Lisez le poême « La Romance du vin ». Les dix énoncés qui suivent portent sur ce poême, 
mais ils sont ambigus, vides de sens, illogiques ou présentent d'autres graves problêmes de 
signification. 


But de I'exercice 


Rédigez un énoncé clair pour remplacer I'énoncé original. Plusieurs réponses sont possibles. 
NorTE — Au besoin, consultez le commentaire qui accompagne le corrigé. 


Exemple 
Exemple d'un énoncé comportant des problêmes de signification 


Poete prématuré, Nelligan est notre Rimbaud québécois. 


Nouvel énoncé clair 





Réponse 
Exemple d'un énoncé problématique 


Poete prématuré, Nelligan est notre Rimbaud québécois. 


Commentaire 


On veut sans doute ici faire allusion au fait que Nelligan, comme Rimbaud, a produit 
une ceuvre plutôt courte à un àge relativement jeune. 


Exemples d'énoncés clairs 


Comme Rimbaud, Nelligan a composé une ceuvre littéraire plutôt courte alors qu'il était 
relativement jeune. 


Nelligan et Rimbaud, deux poêtes dont la courte production littéraire s'est concentrée 
sur les premiéres années de leur vie d'adulte. 
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1. Énoncé problématique 


Avec « froides mélopées » (v. 6) et « qui se meurt » (v. 8), la présence du malheur semble 
fissurer celle de la gaieté manifestée par « beau soir de mai » (v. 2 et 5) et « joyeux soir de 
mai » (v. 5). 


Nouvel énoncé clair 

















2. Énoncé problématique 


La répétition de « Je suis gai ! » au début (strophes 3 et 4) età la fin (strophes 8 et 9) entoure 
le poême d'une unité de gaieté personnelle. 


Nouvel énoncé clair 

















3. Énoncé problématique 


La nature montre sa présence au début (strophes 1 et 2) et à la fin (strophes 7, 8 et 9) du 
poême, mais s'absente du milieu. 


Nouvel énoncé clair 
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4. Énoncé problématique 


La gaieté du poête est forcée par le vin ; il boit tout le long du poême pour se sentir artificiel- 
lement gai. 


Nouvel énoncé clair 

















5. Énoncé problématique 


Le vers de chute du poême met le dernier vers en évidence par sa structure alexandrine 
différente ; en effet, il se divise 3-9, soit 3 pieds, une pause, puis le reste, pour mieux opposer 
la gaieté aux sanglots. 


Nouvel énoncé clair 

















6. Énoncé problématique 


Le poête se plaint de son incompréhension ; ily a seulement la lune et les soirs d'orage qui le 
comprennent (v. 20). 


Nouvel énoncé clair 

















PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXERCICE SUR UN POEME DE NELLIGAN 6 


7. Énoncé problématique 


Le vers 28 « Moi qui marche à tátons dans ma jeunesse noire ! » prélude la folie de Nelligan 
dont il sent venir les tâtonnements. 


Nouvel énoncé clair 

















8. Énoncé problématique 


Nelligan insiste souvent sur "homosexuel à sa sortie du placard en affirmant ici et là qu'il est 
gai, au point d'éclater en sanglots à la fin du poême. 


Nouvel énoncé clair 

















9. Énoncé problématique 


Nelligan a entouré son poême d'une problématique de bonheur : dês le premier vers, tout est 
mêlé et au dernier vers, la gaieté éclate en sanglots. 


Nouvel énoncé clair 
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10. Énoncé problématique 


Lavalanche des nombreux points d'exclamation montre jusqu'à quel point en sont remplis 
les sentiments profondément contradictoires de Nelligan. 


Nouvel énoncé clair 
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Corrigé 


Les réponses suggérées le sont à titre d'exemples. Plusieurs autres réponses sont possibles. 
Consultez une personne-ressource (enseignant ou aide au CAF), s'il y a lieu. 


1. Énoncé problématique 
Avec « froides mélopées » (v. 6) et « qui se meurt » (v. 8), la présence du malheur semble 
fissurer celle de la gaieté manifestée par « beau soir de mai » (v. 2 et 5) et « joyeux soir de 
mai » (v. 5). 


Commentaire 
On veut souligner ici la présence d'expressions qui s'opposent à la gaieté du poête. 


Exemple d'un énoncé clair 

Les expressions « froides mélopées » (v. 6) et « qui se meurt » (v. 8) viennent contredire la 
gaieté du poete qui se manifeste, entre autres, par les passages suivants : « beau soir de 
mai » (v. 2 et 5) et « joyeux soir de mai » (v. 5). 


2. Énoncé problématique 
La répétition de « Je suis gai ! » au début (strophes 3 et 4) et à la fin (strophes 8 et 9) entoure 
le poême d'une unité de gaieté personnelle. 


Commentaire 

Ici, on veut faire un lien entre la répétition d'une phrase et "omniprésence du thême de la 
gaieté. 

Exemple d'un énoncé clair 

Le poête manifeste sa gaieté du début à la fin du poême par la répétition de la phrase « Je suis 
gai !». 


3. Énoncé problématique 
La nature montre sa présence au début (strophes 1 et 2) et à la fin (strophes 7, 8 et 9) du 
poême, mais s'absente du milieu. 


Commentaire 
On veut signaler ici qu'aprês les deux premiêres strophes, le poête délaisse le thême de la 
nature ; il y revient cependant dans les trois derniêres. 


Exemple d'un énoncé clair 
Aux strophes 7, 8 et 9, le poete revient au thême de la nature qu'il avait abordé dans les deux 
premiêres strophes. 


4. Énoncé problématique 
La gaieté du poête est forcée par le vin ; il boit tout le long du poême pour se sentir artificiel- 
lement gai. 


Commentaire 
Il y a un élément important qui rend le poête gai, c'est le vin ! D'une certaine façon, le vin 
neutralise les malheurs du poete. 


Exemple d'un énoncé clair 
Un peu comme une drogue, le vin contribue à la gaieté du poête et à son bonheur artificiel. 
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Corrigé (suite) 


5. Énoncé problématique 
Le vers de chute du poême met le dernier vers en évidence par sa structure alexandrine 
différente ; en effet, il se divise 3-9, soit 3 pieds, une pause, puis le reste, pour mieux opposer 
la gaieté aux sanglots. 


Commentaire 

Le vers de chute est vraiment mis en évidence. Une coupe plus marquée que la césure se 
trouve aprês la troisiême syllabe, pour mettre en évidence le passage « Oh ! si gai ». De plus, 
ce passage constitue une sorte de rejet puisqu'il complete le passage « Je suis si gai, si gai » 
du début du vers précédent. Enfin, ces trois premiêres syllabes contiennent une exclama- 
tion, entrainant ainsi une courte pause. Le vers se lit comme suit : une syllabe, une courte 
pause, deux syllabes, une coupe, trois syllabes, une courte pause, puis les six derniêres syl- 
labes. On a ici un bel exemple d'un vers de chute remarquable ! 


Exemple d'un énoncé clair 

Le vers de chute ne peut manquer d'attirer Vattention par sa structure. Alors que, dans un 
alexandrin, la césure se trouve habituellement au milieu du vers (aprês la sixiême syllabe), 
on a ici une coupe plus importante que la césure aprês la troisiême syllabe pour mettre en 
relief 'opposition gaieté (espoir) et sanglots (désespoir). 


6. Énoncé problématique 
Le poête se plaint de son incompréhension ; ily a seulement la lune et les soirs d'orage qui le 
comprennent (v. 20). 


Commentaire 
Il y a une ambiguité dans la premiêre partie de la phrase : Pincompréhension de qui? De 
plus, la lune et les soirs d'orage ne peuvent comprendre qui que ce soit... 


Exemple d'un énoncé clair 
Le poete se sent rejeté par les humains et trouve sa consolation dans la nuit (v. 20). 


7. Énoncé problématique 
Le vers 28 « Moi qui marche à tátons dans ma jeunesse noire ! » prélude la folie de Nelligan 
dont il sent venir les tâtonnements. 


Commentaire 
Ce vers anticipe la réalité ; Nelligan sera effectivement interné de 1899 (le poême date de 
1899) jusqu'à la fin de ses jours (1941). 


Exemple d'un énoncé clair 
Le vers 28 (« Moi qui marche à tâtons dans ma jeunesse noire ! ») a une valeur prémoni- 
toire ; il anticipe 'internement prochain de Nelligan. 
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Corrigé (suite) 


Énoncé problématique 
Nelligan insiste souvent sur "homosexuel à sa sortie du placard en affirmant ici et là qu'il est 
gai, au point d'éclater en sanglots à la fin du poême. 


Commentaire 

Du temps de Nelligan, le mot « gai » était utilisé dans son sens original (associé à la gaieté). 
Ce n'est que depuis quelques années qu'une nouvelle dénotation (homosexuel) s'est ajoutée 
à ce mot. Ses sanglots (v. 36) ne sont pas motivés par la prise de conscience de son homo- 
sexualité ! Lorsque Nelligan répete qu'il est gai, il fait référence à sa gaieté et non à son 
homosexualité. 


Exemple d'un énoncé clair 
Il n'est pas possible de rendre clair cet énoncé problématique parce qu'il est faux ! 


. Énoncé problématique 


Nelligan a entouré son poême d'une problématique de bonheur : dês le premier vers, tout est 
mêlé et au dernier vers, la gaieté éclate en sanglots. 


Commentaire 

Les thêmes de Pespoir et du désespoir du poête s'entremêlent dans ce poême. Lambiguité du 
poême est posée dês le premier vers, comme s'il s'agissait d'une introduction, et est reprise 
dans le vers de chute (le dernier), en guise de conclusion. 


Exemple d'un énoncé clair 
Lambiguité du poême, qui se manifeste dês le premier vers et qui culmine dans le vers de 
chute, reflête à la fois 'espoir et le désespoir du poête. 


Énoncé problématique 
Lavalanche des nombreux points d'exclamation montre jusqu'à quel point en sont remplis 
les sentiments profondément contradictoires de Nelligan. 


Commentaire 
On veut ici faire un lien entre la présence de nombreux points d'exclamation et la nature 
affective du poême. 


Exemple d'un énoncé clair 
Les nombreux points d'exclamation reflêtent la nature três affective du poême qui exprime 
les contradictions profondes vécues par Nelligan. 
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Exercice sur un 
texte de Moliere 





Titre : Dom Juan 


Auteur : Jean-Baptiste Poquelin, dit Moliêre, auteur dramatique français né en 1622 
et décédé en 1673. 


Mise en contexte: Dans cette tirade, Dom Juan livre ses sentiments sur les rela- 
tions amoureuses. 











Extrait de Vacte I, scêne II 


DOM JUAN 
Quoi ? tu veux qu'on se lie à demeurer au premier objet qui nous prend, qu'on renonce au 
monde pour lui, et qu'on n'ait plus d'yeux pour personne ? La belle chose de vouloir se 
piquer d'un faux honneur d'être fidéle, de s'ensevelir pour toujours dans une passion, et 
d'être mort dês sa jeunesse à toutes les autres beautés qui nous peuvent frapper les yeux ! 
Non, non : la constance n'est bonne que pour des ridicules ; toutes les belles ont droit de 
nous charmer, et "avantage d'être rencontrée la premiere ne doit point dérober aux autres 
les justes prétentions qu'elles ont toutes sur nos coeurs. Pour moi, la beauté me ravit par- 
tout oú je la trouve, et je cêde facilement à cette douce violence dont elle nous entraíine. J'ai 
beau être engagé, "amour que j'ai pour une belle n'engage point mon âme à faire injustice 
aux autres ; je conserve des yeux pour voir le mérite de toutes, et rends à chacune les hom- 
mages et les tributs ou la nature nous oblige. Quoi qu'il en soit, je ne puis refuser mon coeur 
à tout ce que je vois d'aimable ; et dês qu'un beau visage me le demande, si j'en avais dix 
mille, je les donnerais tous. Les inclinations naissantes, aprês tout, ont des charmes inexpli- 
cables, et tout le plaisir de "amour est dans le changement. On goúte une douceur extrême 
à réduire, par cent hommages, le coeur d'une jeune beauté, à voir de jour en jour les petits 
progrês qu'on y fait, à combattre par des transports, par des larmes et des soupirs, Vinno- 
cente pudeur d'une âme qui a peine à rendre les armes, à forcer pied à pied toutes les petites 





1. MOLIERE. (Euvres complêtes II, Paris, Garnier-Flammarion, 1965, p. 360-361. 
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20 


25 


résistances qu'elle nous oppose, à vaincre les scrupules dont elle se fait un honneur et la 
mener doucement oi nous avons envie de la faire venir. Mais lorsqu'on en est maitre une 
fois, il n'y a plus rien à dire ni rien à souhaiter ; tout le beau de la passion est fini, et nous 
nous endormons dans la tranquillité d'un tel amour, si quelque objet nouveau ne vient 
réveiller nos désirs, et présenter à notre coeur les charmes attrayants d'une conquête à faire. 
Enfin il n'est rien de si doux que de triompher de la résistance d'une belle personne, et j'ai 
sur ce sujet "ambition des conquérants, qui volent perpétuellement de victoire en victoire, 
et ne peuvent se résoudre à borner leurs souhaits. Il n'est rien qui puisse arrêter "impétuo- 
sité de mes désirs : je me sens un coeur à aimer toute la terre; et comme Alexandre, je 
souhaiterais qu'il y eàt d'autres mondes, pour y pouvoir étendre mes conquêtes amoureuses. 
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Exercice 


Lisez I'extrait de Dom Juan. Les dix énoncés qui suivent portent sur cet extrait, mais ils sont 
ambigus, vides de sens, illogiques ou présentent d'autres graves problêmes de signification. 


4, º 
But de I'exercice 
Rédigez un énoncé clair pour remplacer I'énoncé original. Plusieurs réponses sont possibles. 
NorTE — Au besoin, consultez le commentaire qui accompagne le corrigé. 
Exemple 
Exemple d'un énoncé comportant des problêmes de signification 


Dom Juan reflête bien le héros amoureux de I'époque classique et de libertinage envers 
les femmes. 


Nouvel énoncé clair 





Réponse 
Exemple d'un énoncé problématique 


Dom Juan reflête bien le héros amoureux de I'époque classique et de libertinage envers 
les femmes. 


Commentaire 


On veut faire un lien entre le libertinage de Dom Juan et la conception qu'on se faisait 
de I'amour à I'époque classique. 


Exemples d'énoncés clairs 
Héros de I'époque classique, Dom Juan incarne aussi le libertin de cette période. 


Un comportement libertin comme celui de Dom Juan reflête aussi les moeurs de la 
période classique. 
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1. Énoncé problématique 


La conception de "amour par Dom Juan repose sur la prolifération des changements de 
femmes dans sa vie. 


Nouvel énoncé clair 

















2. Énoncé problématique 
Moliêre a une conception três libertine du libertinage. 


Nouvel énoncé clair 

















3. Énoncé problématique 
La fidélité à une seule femme n'entre pas dans les scrupules de Dom Juan. 


Nouvel énoncé clair 
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4. Énoncé problématique 


La beauté d'une femme entraine chez Dom Juan une douce violence et il lui cêde facilement. 


Nouvel énoncé clair 

















5. Énoncé problématique 


En associant ses conquêtes à des victoires sur la résistance des femmes, Dom Juan explore le 
champ lexical de la guerre (« triompher », « résistance », « conquérants » et « victoire », (1. 23 
et 24) comme si la vie amoureuse était un combat. 


Nouvel énoncé clair 

















6. Énoncé problématique 


Les inclinaisons du coeur de Dom Juan ne peuvent résister aux charmes d'une nouvelle 
conquête à faire. 


Nouvel énoncé clair 
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7. Énoncé problématique 


Légoisme des sentiments de Dom Juan manque de scrupules quand il laisse tomber une 
femme pour favoriser sa conquête d'une autre. 


Nouvel énoncé clair 

















8. Énoncé problématique 


Dom Juan ne peut retenir sa nature profonde qui est la cause du sentiment três généreux 
qu'il développe envers toutes les femmes. 


Nouvel énoncé clair 

















9. Énoncé problématique 


Avec des phrases comme « la constance n'est bonne que pour des ridicules » (1. 5), « J'ai beau 
être engagé, amour que j'ai pour une belle n'engage point mon âme à faire injustice aux 
autres » (1. 8-10), « tout le plaisir de I'amour est dans le changement » (1. 14), Dom Juan veut 
choquer les spectateurs en exploitant un vocabulaire três affectif et provocant pour exprimer 
ses sentiments. 


Nouvel énoncé clair 
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10. Énoncé problématique 


À Pépoque du classicisme, il y avait une prolifération du libertinage chez les hommes, ce qui 
ne faisait pas le scandale de la société puisque c'était accepté. 


Nouvel énoncé clair 
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Corrigé 


Les réponses suggérées le sont à titre d'exemples. Plusieurs autres réponses sont possibles. 
Consultez une personne-ressource (enseignant ou aide au CAF), s'il y a lieu. 


1. Énoncé problématique 
La conception de "amour par Dom Juan repose sur la prolifération des changements de 
femmes dans sa vie. 


Commentaire 

On veut souligner que, pour Dom Juan, la conception de amour repose sur le changement : 
dês qu'une femme est conquise, elle ne présente plus d'intérêt et il faut passer à une autre 
conquête. De plus, « la prolifération des changements de femmes » est une expression am- 
biguê. 

Exemples d'énoncés clairs 

Pour Dom Juan, c'est la conquête de la femme qui prévaut ; une fois cette derniêre conquise, 
on la laisse pour passer à une autre. 


Pour Dom Juan, l'amour est avant tout une affaire de conquête ; une fois conquise, une 
femme n'a plus d'intérêt. 


2. Énoncé problématique 
Moliêre a une conception três libertine du libertinage. 


Commentaire 

Ici, on prête à Pauteur Moliêre les sentiments du personnage Dom Juan. De plus, "utilisation 
des mots « libertine » et « libertinage » constitue un pléonasme ; il faut remplacer un des 
deux. 


Exemples d'énoncés clairs 
Moliêre attribue à Dom Juan une conception três libertine des relations amoureuses. 


Moliêre attribue à Dom Juan une conception três ouverte (large, libérale, etc.) du liberti- 
nage. 


3. Énoncé problématique 
La fidélité à une seule femme n'entre pas dans les scrupules de Dom Juan. 


Commentaire 

Ici, on veut créer une opposition entre « la fidélité à une seule femme » et les sentiments (les 
valeurs) de Dom Juan. De plus, on ne peut pas considérer la « fidélité » comme un « scru- 
pule ». 


Exemples d'énoncés clairs 
La fidélité à une seule femme ne fait pas partie des valeurs de Dom Juan. 


Dom Juan rejette le principe (la notion, etc.) de fidélité à une seule femme. 


4. Enoncé problématique 
La beauté d'une femme entraíne chez Dom Juan une douce violence, et il lui cêde facile- 
ment. 
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Corrigé (suite) 


Commentaire 
On veut créer une association entre la beauté d'une femme et les réactions instinctives (vis- 
cérales) de Dom Juan. 


Exemples d'énoncés clairs 
Dom Juan considêre la beauté féminine comme une provocation à laquelle il se dit prêt à 
céder facilement. 


La beauté féminine provoque chez Dom Juan une vive attirance à laquelle il ne peut résister. 


5. Énoncé problématique 
En associant ses conquêtes à des victoires sur la résistance des femmes, Dom Juan explore le 
champ lexical de la guerre (« triompher », « résistance », « conquérants » et « victoire », 
1. 23 et 24) comme si la vie amoureuse était un combat. 


Commentaire 
C'est Moliêre, et non Dom Juan, qui explore le champ lexical de la guerre pour associer Dom 
Juan à un conquérant comme Alexandre. 


Exemples d'énoncés clairs 

Avec des mots comme « triompher », « résistance », « conquérants » et « victoire » (1. 23 et 
24), qui relêvent du champ lexical de la guerre, Moliêre compare le comportement amou- 
reux de Dom Juan à celui d'un conquérant militaire comme Alexandre le Grand. 


Avec des mots comme « triompher », « résistance », « conquérants » et « victoire » (1. 23 et 
24), qui relêvent du champ lexical de la guerre, Moliêre associe Dom Juan à un guerrier 
invincible pour qui une victoire n'attend pas Pautre. 


6. Enoncé problématique 
Les inclinaisons du coeur de Dom Juan ne peuvent résister aux charmes d'une nouvelle 
conquête à faire. 


Commentaire 
On veut faire un lien entre la nature profonde de Dom Juan et le fait qu'il ne peut résister aux 
femmes. On a aussi confondu « inclinaison » (pente) et « inclination » (goút pour). 


Exemples d'énoncés clairs 
Les prédispositions amoureuses de Dom Juan Ventrainent irrémédiablement à faire de nou- 
velles conquêtes. 


Le comportement profondément volage de Dom Juan fait qu'il ne peut demeurer indifférent 
devant une femme à conquérir. 


7. Enoncé problématique 
Légoisme des sentiments de Dom Juan manque de scrupules quand il laisse tomber une 
femme pour favoriser sa conquête d'une autre. 


Commentaire 
On veut établir que Dom Juan est un égoiste en soulignant son manque de scrupules lors- 
qu'il abandonne une femme pour une autre. 
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10. 


Corrigé (suite) 


Exemples d'énoncés clairs 
Dom Juan est un égoiste : il n'hésite pas à laisser tomber une femme pour se lancer à la 
conquête d'une autre. 


Dom Juan est d'un égoisme impitoyable (implacable) : il ne manifeste aucun scrupule à 
abandonner une femme pour se lancer à la conquête d'une autre. 


. Énoncé problématique 


Dom Juan ne peut retenir sa nature profonde qui est la cause du sentiment três généreux 
qu'il développe envers toutes les femmes. 


Commentaire 
On souligne ici que c'est la nature profonde de Dom Juan qui le pousse à faire la cour à toutes 
les femmes. De plus, "expression « sentiment três généreux » n'est pas appropriée. 


Exemples d'énoncés clairs 
C'est la nature profonde de Dom Juan qui fait qu'il ne peut s'empêcher de faire la cour à 
toutes les femmes. 


La nature profonde de Dom Juan le pousse à vouloir conquérir toutes les femmes. 


. Énoncé problématique 


Avec des phrases comme « la constance n'est bonne que pour des ridicules » (1. 5), « J'ai beau 
être engagé, amour que j'ai pour une belle n'engage point mon âme à faire injustice aux 
autres » (1. 8-10), « tout le plaisir de I'amour est dans le changement » (1. 14), Dom Juan veut 
choquer les spectateurs en exploitant un vocabulaire três affectif et provocant pour exprimer 
ses sentiments. 


Commentaire 
Les citations illustrent le caractêre provocant de la langue que Moliêre, "'auteur, met dans la 
bouche de son personnage Dom Juan. C'est Moliêre, et non Dom Juan, qui est 'auteur. 


Exemple d'un énoncé clair 

Avec des phrases comme « la constance n'est bonne que pour des ridicules » (1. 5), « J'ai beau 
être engagé, amour que j'ai pour une belle n'engage point mon âme à faire injustice aux 
autres » (1. 8-10), « tout le plaisir de "amour est dans le changement » (1. 14), Moliêre utilise 
un vocabulaire três provocant pour exprimer la conception três particuliêre qu'a Dom Juan 
du sentiment amoureux. 


Énoncé problématique 
À Pépoque du classicisme, il y avait une prolifération du libertinage chez les hommes, ce qui 
ne faisait pas le scandale de la société puisque c'était accepté. 


Commentaire 
On veut souligner qu'à cette époque, le libertinage était un phénomêne répandu dans la 
société française et que cette derniêre était tolérante face à ce phénomeêne. 


Exemples d'énoncés clairs 

À Vépoque du classicisme, la société française était tolérante devant la montée du liberti- 
nage. 

À cette époque, le libertinage était un phénomêne plutôt répandu dans la société française et 
cette derniêre Pacceptait bien (le tolérait). 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
Clarté de "expression 


Exercice sur un poéme 
de Saint-Denys Garneau 





Titre : Poésies complêtes 


Auteur : Hector de Saint-Denys Garneau, poete québécois né en 1912 et mort en 


19483. 





Mise en contexte : Ce poême est extrait de Poésies complêtes. 





Cage d'oiseau! 


Je suis une cage d'oiseau 
Une cage d'os 
Avec un oiseau 


C'est un oiseau tenu captif 
La mort dans ma cage d'os 


15 Voudrait-il pas s'envoler 
Loiseau dans sa cage d'os Est-ce vous qui le retiendrez 
5 Cestla mort qui fait son nid Est-ce moi 
Qu'est-ce que c'est 
Lorsque rien n'arrive 
On entend froisser ses ailes Il ne pourra s'en aller 
20 Qu'aprês avoir tout mangé 
Et quand on a ri beaucoup Mon coeur 
Si "on cesse tout à coup 
10 On Ventend qui roucoule La source du sang 
Au fond Avec la vie dedans 
Comme un grelot 
24 IWauramon âme au bec. 





1. Hector de SAINT-DENYS GARNEAU. Poésies completes, Ottawa, Fides, coll. du Nénuphar, 1979, p. 96-97. 
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Exercice 


Lisez le poême « Cage d'oiseau ». Les dix énoncés qui suivent portent sur ce poême, mais ils 
sont ambigus, vides de sens, illogiques ou présentent d'autres graves problêmes de signifi- 
cation. 


But de I'exercice 
Rédigez un énoncé clair pour remplacer I'énoncé original. Plusieurs réponses sont possibles. 


NorTE — Au besoin, consultez le commentaire qui accompagne le corrigé. 
Exemple 
Exemple d'un énoncé comportant des problêmes de signification 


Dans le poême, nous avons affaire à un volatile enfermé dans une cage qui s'interroge 
sur sa liberté. 


Nouvel énoncé clair 





Réponse 
Exemple d'un énoncé problématique 


Dans le poême, nous avons affaire à un volatile enfermé dans une cage qui s'interroge 
sur sa liberté. 


Commentaire 


On veut ici faire un lien entre Ioiseau en cage et sa recherche de liberté. Notons que 
c'est I'auteur qui se pose des questions et non I'oiseau. De plus, le mot « volatile » ne 
convient pas dans ce contexte. 

Exemples d'énoncés clairs 


Ce poême dénonce I'absence de liberté en faisant appel à la symbolique d'un oiseau en 
cage. 


Utilisant I'image d'un oiseau en cage, I'auteur livre ses réflexions sur la liberté. 
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1. Énoncé problématique 


Je dirais que le poême est de forme libre sans structure de forme parce qu'il n'y a pas de 
ponctuation, même pas de rimes en plus, les vers n'ont pas la même longueur chaque fois et 
le contenu de chaque strophe ne contient pas toujours le même nombre de vers. 


Nouvel énoncé clair 

















2. Énoncé problématique 


Ce poême nous dénonce que la société nous conforme et que notre identité est parfois 
cachée sous cette cage qui est les valeurs de la société. 


Nouvel énoncé clair 

















3. Énoncé problématique 


Le poême nous dit qu'avec un oiseau pris dans une cage, on a Péquivalent de la mort et que 
la seule vraie liberté représente la mort. 


Nouvel énoncé clair 
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4. Énoncé problématique 


La ponctuation absente dans le texte confond celui-ci et on ne sait pas quand c'est une décla- 
ration, une question ou une exclamation ou si la phrase est finie. 


Nouvel énoncé clair 

















5. Énoncé problématique 


La répétition de l'expression « cage d'os » (v. 2, 4 et 14) et du mot « mort » (v. 5 et 14) associe 
la cage à un squelette d'os et la cage est comme un cercueil de mort. 


Nouvel énoncé clair 

















6. Énoncé problématique 


Le poême de Garneau démontre un hymne à Pagonie qui louange la mort lente de la liberté 
représentée par un oiseau en cage qui se meurt. 


Nouvel énoncé clair 
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7. Énoncé problématique 


La présence du champ lexical de Poiseau [« cage » (v. 1,2,4et 14), « nid » (v. 5), « ailes » (v. 7), 
« roucoule » (v. 10), « s'envoler » (v. 15) et « bec » (v. 24)] et la présence multiple du mot 
« oiseau » (v. 1, 3, 4 et 13) s'associent bien au contenu du poême pour en accentuer le sujet. 


Nouvel énoncé clair 

















8. Énoncé problématique 


Même quand il sera mort, le poête ne sera pas mort, car son âme sera survivante au bec de 
Voiseau qui s'envolera. 


Nouvel énoncé clair 

















9. Énoncé problématique 


La nombreuse présence du mot « cage » (v. 1, 2, 4 et 14) dans la premiêre moitié du poême 
contraste avec son absence dans sa suite et la présence des mots « s'envoler » (v. 15) et« s'en 
aller » (v. 19) dans cette suite qui s'opposent à la notion de « cage ». 


Nouvel énoncé clair 
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10. Énoncé problématique 


La liberté est présente tout autour de nous autant concrêtement dans la libre expression que 
nous avons tous dans notre société que dans un symbole, en "occurrence un oiseau. 


Nouvel énoncé clair 
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Corrigé 


Les réponses suggérées le sont à titre d'exemples. Plusieurs autres réponses sont possibles. 
Consultez une personne-ressource (enseignant ou aide au CAF), s'il y a lieu. 


1. Énoncé problématique 
Je dirais que le poême est de forme libre sans structure de forme parce qu'il n'y a pas de 
ponctuation, même pas de rimes en plus, les vers n'ont pas la même longueur chaque fois et 
le contenu de chaque strophe ne contient pas toujours le même nombre de vers. 


Commentaire 

On décrit ici "aspect formel du poême, soit ce qui fait de ce dernier un poême libre (par 
opposition au sonnet, par exemple, qui a une forme bien définie) : pas de ponctuation, pas de 
rimes, vers de longueurs inégales et strophes de longueurs inégales. 


Exemple d'un énoncé clair 
Voici les caractéristiques qui font de ce poême un poême libre : absence de ponctuation et de 
rimes, vers et strophes de longueurs inégales. 


2. Enoncé problématique 
Ce poême nous dénonce que la société nous conforme et que notre identité est parfois 
cachée sous cette cage qui est les valeurs de la société. 


Commentaire 
Ici, on veut associer la « cage » dans laquelle est enfermé I'oiseau et la société ; les valeurs de 
cette derniêre embrigadent les gens et briment leur liberté. 


Exemple d'un énoncé clair 
Ce poême dénonce la société qui contrôle (asservit, brime, régente) la liberté de chacun. 


3. Enoncé problématique 
Le poême nous dit qu'avec un oiseau pris dans une cage, on a Véquivalent de la mort et que 
la seule vraie liberté représente la mort. 


Commentaire 

Pour un oiseau, symbole de la liberté, vivre en cage équivaut à la mort. Ainsi, la mort repré- 
sente une nouvelle liberté, une libération. Loiseau en cage représente tout être privé de 
liberté. 


Exemples d'énoncés clairs 

Vivre sans être libre équivaut à la mort. 

La mort représente une libération pour qui n'est pas libre. 
Mieux vaut mourir que vivre sans liberté. 


4. Enoncé problématique 
La ponctuation absente dans le texte confond celui-ci et on ne sait pas quand c'est une décla- 
ration, une question ou une exclamation ou si la phrase est finie. 


Commentaire 
On veut souligner que absence de ponctuation crée une certaine ambiguité qui reflete les 
incertitudes du poête. 


Exemple d'un énoncé clair 
Labsence de ponctuation montre chez le poete ['angoisse de V'interrogation et la difficulté de 
répondre avec certitude. 
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Corrigé (suite) 


5. Énoncé problématique 
La répétition de Pexpression « cage d'os » (v. 2, 4 et 14) et du mot « mort » (v. 5 et 14) associe 
la cage à un squelette d'os et la cage est comme un cercueil de mort. 


Commentaire 
On tente ici de faire un lien entre, d'un côté, la « cage d'os » et la « mort », et de "autre, un 
squelette et un cercueil. 


Exemple d'un énoncé clair 
La répétition de expression « cage dos » (v. 2, 4 et 14) et du mot « mort » (v. 5 et 14) fait 
référence à la présence de la mort et évoque l'idée d'un squelette et d'un cercueil. 


6. Énoncé problématique 
Le poême de Garneau démontre un hymne à I'agonie qui louange la mort lente de la liberté 
représentée par un oiseau en cage qui se meurt. 


Commentaire 

On veut ici faire un lien entre "absence de liberté et le symbole utilisé par Garneau, soit un 
oiseau en cage. De plus, les mots « hymne » et « louange » ont une connotation positive qui 
ne cadre pas avec les mots « agonie » et « mort » (qui ont manifestement une connotation 
négative). Aussi, attention au verbe « démontrer » qui implique une « démonstration », ce 
qui n'est pas le cas ici. 


Exemple d'un énoncé clair 
Le poême de Garneau porte sur Pabsence de liberté symbolisée par "agonie d'un oiseau en 
cage. 


7. Énoncé problématique 
La présence du champ lexical de 'oiseau [« cage » (v. 1,2, 4et 14), « nid » (v. 5), « ailes » (v. 7), 
« roucoule » (v. 10), « s'envoler » (v. 15) et « bec » (v. 24)] et la présence multiple du mot 
« oiseau » (v. 1, 3, 4 et 13) s'associent bien au contenu du poême pour en accentuer le sujet. 


Commentaire 

On veut ici faire ressortir le lien entre, d'un côté, le champ lexical de Poiseau et la répétition 
du mot « oiseau », et de l'autre, le sujet du poême. Autrement dit, le choix des mots con- 
corde avec le sujet. 


Exemples d'énoncés clairs 

Le sujet du poême est bien appuyé par un choix judicieux de vocabulaire, soit le champ 
lexical de "oiseau [« cage » (v. 1,2, 4 et 14), « nid » (v. 5), « ailes » (v. 7), « roucoule » (v. 10), 
« s'envoler » (v. 15) et « bec » (v. 24)] et la répétition du mot « oiseau » (v. 1,3, 4 et 13). 


Le champ lexical de Poiseau [« cage » (v. 1,2, 4 et 14), «nid » (v. 5), «ailes » (v. 7), « rou- 
coule » (v. 10), « s'envoler » (v. 15) et « bec » (v. 24)] et la répétition du mot « oiseau » (v. 1, 
3, 4 et 13) illustrent "importance de la symbolique de I'oiseau dans le poême. 
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8. 


10. 


Corrigé (suite) 


Enoncé problématique 
Même quand il sera mort, le poête ne sera pas mort, car son âme sera survivante au bec de 
Voiseau qui s'envolera. 


Commentaire 

À la fin du poême, le poête fait allusion à Voiseau qui, ayant fait sien le coeur (symbole de la 
vie) du poête, continuera à faire vivre "âme du poête. En d'autres mots, même mort, le poête 
continuera à faire entendre sa voix, son message. 


Exemples d'énoncés clairs 
Le poête espêre que son âme (sa pensée, sa sensibilité) survivra même aprês sa mort. 


Même aprês la mort, le poete continue à vivre, car la vie spirituelle survit à la vie matérielle 
(temporelle). 


. Énoncé problématique 


La nombreuse présence du mot « cage » (v. 1, 2, 4 et 14) dans la premiêre moitié du poême 
contraste avec son absence dans sa suite et la présence des mots « s'envoler » (v. 15) et« s'en 
aller » (v. 19) dans cette suite qui s'opposent à la notion de « cage ». 


Commentaire 

La répétition du mot « cage » à quatre reprises dans les 14 premiers vers accentue la notion 
de « restriction de liberté ». Par contre, dans les vers suivants, on met "accent sur la liberté 
puisque le mot « cage » est absent et que les mots « s'envoler » (v. 15) et « s'en aller » (v. 19) 
s'y trouvent. 


Exemple d'un énoncé clair 

Les quatorze premiers vers du texte mettent 'accent sur "absence de liberté : le mot « cage » 
est présent aux vers 1, 2, 4 et 14. Ces vers s'opposent aux dix derniers, qui évoquent la li- 
berté : le mot « cage » est absent, il a cédé la place aux mots « s'envoler » (v. 15) et «s'en 
aller » (v. 19). 


Enoncé problématique 
La liberté est présente tout autour de nous autant concrêtement dans la libre expression que 
nous avons tous dans notre société que dans un symbole, en "occurrence un oiseau. 


Commentaire 

On veut faire comprendre ici que, dans notre société, la liberté se manifeste de deux façons : 
symboliquement, elle est représentée par un oiseau ; concrêtement, elle se manifeste par la 
liberté d'expression dont jouissent les citoyens. 


Exemples d'énoncés clairs 
Dans notre société, la liberté est non seulement représentée symboliquement par un oiseau, 
mais dans les faits, elle se concrétise dans la liberté d'expression dont jouissent les citoyens. 


Dans notre société, la liberté ne se limite pas à une représentation symbolique (Poiseau), 
mais elle se manifeste concrêtement par la liberté d'expression dont jouissent les citoyens. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
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Exercice sur un 
texte de Balzac 





Titre : Le Pêre Goriot 
Auteur : Honoré de Balzac, écrivain français né en 1799 et mort en 1850. 


Mise en contexte : Eugêne de Rastignac courtise madame Delphine de Nucingen 
depuis déjá quelque temps. 











Extrait du Pere Goriot! 


Aimante ou coquette, Madame de Nucingen avait fait passer Rastignac par toutes les angois- 
ses d'une passion véritable, en déployant pour lui les ressources de la diplomatie féminine 
en usage à Paris. Aprês s'être compromise aux yeux du public pour fixer prês d'elle le cousin 
de Madame de Beauséant, elle hésitait à lui donner réellement les droits dont il paraissait 
jouir. Depuis un mois elle irritait si bien les sens d'Eugêne, qu'elle avait fini par attaquer le 
coeur. Si, dans les premiers moments de sa liaison, Pétudiant s'était cru le maítre, Madame 
de Nucingen était devenue la plus forte, à I'aide de ce manêge qui mettait en mouvement 
chez Eugêne tous les sentiments, bons ou mauvais, des deux ou trois hommes qui sont dans 
un jeune homme de Paris. Était-ce en elle un calcul ? Non ; les femmes sont toujours vraies, 
même au milieu de leurs plus grandes faussetés, parce qu'elles cêdent à quelque sentiment 
naturel. Peut-être Delphine, aprês avoir laissé prendre tout à coup tant d'empire sur elle par 
ce jeune homme et lui avoir montré trop d'affection, obéissait-elle à un sentiment de 
dignité, qui la faisait ou revenir sur ses concessions, ou se plaire à les suspendre. Il est si 
naturel à une Parisienne, au moment même oú la passion I'entraíine, d'hésiter dans sa chute, 
d'éprouver le coeur de celui auquel elle va livrer son avenir ! Toutes les espérances de Ma- 
dame de Nucingen avaient été trahies une premiêre fois, et sa fidélité pour un jeune égoiste 
venait d'être méconnue. Elle pouvait être défiante à bon droit. Peut-être avait-elle aperçu 
dans les maniêres d'Eugêne, que son rapide succês avait rendu fat, une sorte de mésestime 
causée par les bizarreries de leur situation. Elle désirait sans doute paraítre imposante à un 
homme de cet àge, et se trouver grande devant lui aprês avoir été si longtemps petite devant 
celui par qui elle était abandonnée. Elle ne voulait pas qu'Eugêne la crút une facile con- 
quête, précisément parce qu'il savait qu'elle avait appartenu à de Marsay. Enfin, aprês avoir 
subi le dégradant plaisir d'un véritable monstre, un libertin jeune, elle éprouvait tant de 
douceur à se promener dans les régions fleuries de "amour, que c'était sans doute un charme 
pour elle d'en admirer tous les aspects, d'en écouter longtemps les frémissements, et de se 
laisser longtemps caresser par de chastes brises. Le véritable amour payait pour le mauvais. 





1. Honoré de BALZAC. Le Pere Goriot, Paris, Garnier-Flammarion, 1966, p. 150-151. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXERCICE SUR UN TEXTE DE BALZAC 2 


Exercice 


Lisez I'extrait du Pere Goriot. Les dix énoncés qui suivent portent sur cet extrait, mais ils sont 
ambigus, vides de sens, illogiques ou présentent d'autres graves problêmes de signification. 


But de I'exercice 
Rédigez un énoncé clair pour remplacer I'énoncé original. Plusieurs réponses sont possibles. 


NorTE — Au besoin, consultez le commentaire qui accompagne le corrigé. 
Exemple 
Exemple d'un énoncé comportant des problêmes de signification 


Madame de Nucingen fait d'Eugêne de Rastignac le nouveau jouet des sentiments de 
celui-ci. 


Nouvel énoncé clair 





Réponse 
Exemple d'un énoncé problématique 
Madame de Nucingen fait d'Eugêne de Rastignac le nouveau jouet des sentiments de 
celui-ci. 
Commentaire 


Pour Madame de Nucingen, Eugêne de Rastignac représente une nouvelle liaison amou- 
reuse et elle joue avec les sentiments de ce dernier. 


Exemple d'un énoncé clair 


Madame de Nucingen joue avec les sentiments d'Eugêne de Rastignac, son nouveau 
soupirant. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXERCICE SUR UN TEXTE DE BALZAC 3 


1. Énoncé problématique 
Le libertinage de Madame de Nucingen est défiant, car elle redoute la trahison. 


Nouvel énoncé clair 

















2. Énoncé problématique 


Madame de Nucingen se laisse caresser par des brises chastes qui lui font éprouver des dou- 
ceurs en pensant à Eugêne de Rastignac. 


Nouvel énoncé clair 

















3. Énoncé problématique 


Madame de Nucingen est une diplomate féminine qui déploie à la vue de la société parisienne 
une véritable passion pour Eugêne de Rastignac. 


Nouvel énoncé clair 
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4. Énoncé problématique 


Sans s'en rendre compte, Madame de Nucingen avait attaqué Eugêne de Rastignac au coeur 
avec trop d'irritation. 


Nouvel énoncé clair 

















5. Énoncé problématique 


Eugêne de Rastignac souffre d'un dédoublement de personnalité, puisqu'il y a deux ou trois 
hommes en lui à vouloir des relations avec la même dame (1. 8-9). 


Nouvel énoncé clair 

















6. Énoncé problématique 


Pour Madame de Nucingen, Eugêne de Rastignac est une antithêse de son aventure précé- 
dente avec un jeune monstre libertin. 


Nouvel énoncé clair 
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7. Énoncé problématique 


Aprês sa trahison, Madame de Nucingen est tourmentée par la situation qu'elle a créée et elle 
hésite dans sa chute pour Eugêne de Rastignac. 


Nouvel énoncé clair 

















8. Énoncé problématique 


Avec des mots comme « calcul » (1. 9), « vraies » (1. 9), « grandes faussetés » (1. 10), 
« sentiment naturel » (l. 10-11), Eugêne de Rastignac démontre le champ lexical de Pambi- 
guité pour décrire "'ambiguité des sentiments que la passion entraine. 


Nouvel énoncé clair 

















9. Énoncé problématique 


Madame de Nucingen s'est transformée en femme forte devant "'étudiant qui était devenu le 
maitre. 


Nouvel énoncé clair 

















PRÉPARATION À L'ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
EXERCICE SUR UN TEXTE DE BALZAC 


10. Énoncé problématique 


Madame de Nucingen est affligée d'un amour naissant suivant un amour trahi. 


Nouvel énoncé clair 
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Corrigé 


Les réponses suggérées le sont à titre d'exemples. Plusieurs autres réponses sont possibles. 
Consultez une personne-ressource (enseignant ou aide au CAF), s'il y a lieu. 


1. Énoncé problématique 
Le libertinage de Madame de Nucingen est défiant, car elle redoute la trahison. 


Commentaire 
C'est Madame de Nucingen qui est défiante et non pas son libertinage. 


Exemple d'un énoncé clair 
Madame de Nucingen est défiante, car elle redoute la trahison. 


2. Enoncé problématique 
Madame de Nucingen se laisse caresser par des brises chastes qui lui font éprouver des dou- 
ceurs en pensant à Eugêne de Rastignac. 


Commentaire 
Les « chastes brises » dont il est question ici ne sont pas réelles. On veut évoquer le fait que 
Madame de Nucingen est perdue dans ses pensées amoureuses. 


Exemples d'énoncés clairs 
Madame de Nucingen se laisse bercer de bonheur en évoquant ce que son nouvel amour lui 
fait ressentir. 


Subjuguée par sa nouvelle liaison amoureuse, Madame de Nucingen s'abandonne à une rê- 
verie agréable. 


3. Énoncé problématique 
Madame de Nucingen est une diplomate féminine qui déploie à la vue de la société parisienne 
une véritable passion pour Eugêne de Rastignac. 


Commentaire 
Madame de Nucingen n'est pas une diplomate et elle est três réservée. Mais elle agit de telle 
sorte que la société parisienne croit qu'Eugêne de Rastignac est son amant. 


Exemple d'un énoncé clair 
Madame de Nucingen manceuvre de telle sorte que la société parisienne croit qu'Eugêne de 
Rastignac est son amant. 


4. Énoncé problématique 
Sans s'en rendre compte, Madame de Nucingen avait attaqué Eugêne de Rastignac au coeur 
avec trop d'irritation. 


Commentaire 

On peut dire que les intrigues créées par Madame de Nucingen ajoutées aux attentes d'Eugêne 
de Rastignac avaient fini par éprouver (attaquer) le coeur de ce dernier sans que cette der- 
niêre s'en rende compte. 


Exemple d'un énoncé clair 
Les manceuvres hésitantes (ou les intrigues) de Madame de Nucingen avaient fini par mettre 
à 'épreuve les sentiments du jeune homme. 
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Corrigé (suite) 


5. Énoncé problématique 
Eugêne de Rastignac souffre d'un dédoublement de personnalité, puisqu'il y a deux ou trois 
hommes en lui à vouloir des relations avec la même dame (1. 8-9). 


Commentaire 
Balzac fait ici allusion aux différents profils composant la personnalité complexe d'un jeune 
homme de Paris. 


Exemple d'un énoncé clair 
Balzac veut montrer la complexité de la personnalité du jeune amoureux en faisant allusion 
à l'existence de « deux ou trois hommes dans un jeune homme de Paris » (1. 8-9). 


6. Énoncé problématique 
Pour Madame de Nucingen, Eugêne de Rastignac est une antithêse de son aventure précé- 
dente avec un jeune monstre libertin. 


Commentaire 
On met ici Paccent sur ce qui caractérise Eugêne de Rastignac : il incarne le contraire du 
jeune libertin avec lequel Madame de Nucingen vient d'avoir une liaison. 


Exemple d'un énoncé clair 
Pour Madame de Nucingen, Eugêne de Rastignac incarne le contraire du jeune libertin avec 
lequel elle vient d'avoir une liaison. 


7. Énoncé problématique 
Aprês sa trahison, Madame de Nucingen est tourmentée par la situation qu'elle a créée et elle 
hésite dans sa chute pour Eugêne de Rastignac. 


Commentaire 

Madame de Nucingen vient de subir une déception amoureuse amêre et, comme elle a été 
trahie, elle hésite maintenant à se lancer corps et âme dans une nouvelle aventure avec 
Eugêne de Rastignac. 


Exemple d'un énoncé clair 
Aprês la trahison amoureuse qu'elle a subie, Madame de Nucingen hésite à se compromettre 
dans une situation qu'elle a elle-même créée. 


8. Énoncé problématique 
Avec des mots comme « calcul » (|. 9), «vraies » (Il. 9), « grandes faussetés » (1. 10), 
« sentiment naturel » (l. 10-11), Eugêne de Rastignac démontre le champ lexical de Pambi- 
guité pour décrire "'ambiguité des sentiments que la passion entraine. 


Commentaire 

C'est Balzac et non Eugêne de Rastignac qui écrit le texte. Ne pas utiliser deux fois le mot 
« ambiguité ». De plus, attention au verbe « démontrer » qui implique une « démonstra- 
tion », ce qui n'est pas le cas ici. 


Exemple d'un énoncé clair 

Avec des mots comme « calcul » (1. 9), « vraies » (1. 9), « grandes faussetés » (1. 10), « senti- 
ment naturel » (1. 10-11), Balzac utilise le champ lexical de "ambiguité pour décrire Pambi- 
valence des sentiments amoureux du jeune homme. 
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ER 


10. 


Corrigé (suite) 


Énoncé problématique 
Madame de Nucingen s'est transformée en femme forte devant "'étudiant qui était devenu le 
maitre. 


Commentaire 
Même si au début de leur relation, c'est Eugêne de Rastignac qui semblait dominer, Madame 
de Nucingen s'est rapidement imposée comme la plus forte des deux. 


Exemples d'énoncés clairs 
Madame de Nucingen a supplanté Eugêne de Rastignac et n'a pas tardé à devenir la figure 
dominante de cette relation. 


Eugêne de Rastignac avait cru un moment dominer Madame de Nucingen, mais cette der- 
niêre a renversé la situation en sa faveur. 


Enoncé problématique 
Madame de Nucingen est affligée d'un amour naissant suivant un amour trahi 


Commentaire 

Le mot « affligée » a une connotation négative ; on ne peut être « affligé » d'un « amour ». 
Madame de Nucingen connaiít un nouvel amour aprês avoir vécu une déception profonde 
qu'elle associe à une trahison. 


Exemples d'énoncés clairs 
Madame de Nucingen apprivoise une nouvelle relation amoureuse aprês avoir vécu Péchec 
d'une relation précédente. 


Désillusionnée lors d'une relation antérieure, Madame de Nucingen s'éveille à une nouvelle 
relation amoureuse. 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Identification du premier terme 
de la reprise de information 


EA º 
Théorie 
Dans |'exemple suivant, 


Les élêves doivent résoudre plusieurs problêmes de mathématiques avant de se pré- 
senter à 'examen. Ces exercices ont pour but de bien les préparer. 


le GN plusieurs problêmes de mathématiques de la premiére phrase représente le premier 
terme de la reprise de I'information. Ce premier GN est repris dans la deuxiême phrase 
par le GN Ces exercices. Ces deux GN assurent la continuité du sens entre les deux phra- 
ses. Ils constituent les deux termes de la reprise de I'information. 


Attention ! Un substitut n'est pas un synonyme. Un substitut assure qu'une partie de 
information de la premiére phrase est reprise dans la deuxiême. 


Note — Dans la rédaction d'un texte, I'utilisation de ce procédé permet d'établir un lien 
entre deux phrases, d'éviter les répétitions et d'assurer une certaine variété. 


IDENTIFICATION DU PREMIER TERME 
DE LA REPRISE DE L'INFORMATION 2 


Exercice 12 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 et 2 avant de commencer cet exercice. 
Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


La deuxiême phrase contient un substitut en caractéres gras qui reprend un 
élément de la premiere phrase. Soulignez ce dernier élément. 


Exemple 
Julien a invité Charles au spectacle qu'il a monté avec des élêves de son école. 
Cette année, il s'agit d'une revue musicale. 


Réponse 
Julien a invité Charles au spectacle qu'il a monté avec des éléves de son école. 
Cette année, il s'agit d'une revue musicale. 





Note —- Ces deux groupes d'éléments constituent les termes de la reprise de 
information. 


IDENTIFICATION DU PREMIER TERME 
DE LA REPRISE DE L'INFORMATION 3 


10. 


. Les députés étudient en ce moment un projet de loi qui empêcherait le gouvernement 


d'accumuler des déficits. Ce projet de loi a été soumis par un groupe de pression qui veut 


limiter les dépenses gouvernementales. 


. Pour faire un bon travail, il faudrait enlever les anciennes tuiles, bien nettoyer la surface et 


en poser de nouvelles. Dans les circonstances, cette solution demeure la plus réaliste. 


. Stéphanie s'est soudainement opposée à la modification proposée. Son attitude en a surpris 


plusieurs. 


. Ilyavaità Phorizon des champs de mais et des champs de blé, avec ici et là des aires réservées 


à des semences expérimentales. Cette culture était vraiment impressionnante. 


. Quand je suis descendu du canot, le chalet de pêche s'est immédiatement imposé à mes yeux. 


La véranda attirait immanquablement le regard par sa couleur orange. 


. Il nous a fallu une heure avant d'atteindre "autoroute, puis nous avons roulé três lentement 


pendant deux heures. Cette situation se répête malheureusement trop souvent. 


. Plusieurs personnes n'hésitent pas à parcourir de longues distances pour passer leurs vacances 


au bord de la mer. Là-bas, c'est le dépaysement assuré. 


. Ala fin de la journée, les nuages avaient envahi le ciel et étaient vraiment menaçants. Cette 


menace nous força à rentrer. 


. Enalpinisme, les débutants craignent souvent les crevasses et les parois instables. II faut dire 


que certaines crevasses sont três impressionnantes. 


Samuel a décidé de prendre la parole et s'est rapidement approché du micro. Les yeux de 


Samuel se sont alors fixés sur ses amis à la table du centre. 


IDENTIFICATION DU PREMIER TERME 
DE LA REPRISE DE L'INFORMATION 4 


Corrigé 


Rappel — Les éléments en caractêres gras et les éléments soulignés constituent les termes de la 
reprise de Vinformation. 


10. 


. Les députés étudient en ce moment un projet de loi qui empêcherait le gouvernement 





d'accumuler des déficits. Ce projet de loi a été soumis par un groupe de pression qui veut 
limiter les dépenses gouvernementales. 





. Pour faire un bon travail, il faudrait enlever les anciennes tuiles, bien nettoyer la surface et 





en poser de nouvelles. Dans les circonstances, cette solution demeure la plus réaliste. 





. Stéphanie s'est soudainement opposée à la modification proposée. Son attitude en a surpris 





plusieurs. 


. Ilyavaità "horizon des champs de mais et des champs de blé, avec ici et là des aires réservées 








à des semences expérimentales. Cette culture était vraiment impressionnante. 


. Quand je suis descendu du canot, le chalet de pêche s'est immédiatement imposé à mes yeux. 





La véranda attirait immanquablement le regard par sa couleur orange. 


. Il nous a fallu une heure avant d'atteindre Pautoroute, puis nous avons roulé três lentement 





pendant deux heures. Cette situation se répête malheureusement trop souvent. 





. Plusieurs personnes n'hésitent pas à parcourir de longues distances pour passer leurs vacances 





au bord de la mer. Là-bas, c'est le dépaysement assuré. 


. Ala fin de la journée, les nuages avaient envahi le ciel et étaient vraiment menaçants. Cette 





menace nous força à rentrer. 


. Enalpinisme, les débutants craignent souvent les crevasses et les parois instables. Il faut dire 


que certaines crevasses sont três impressionnantes. 


Samuel a décidé de prendre la parole et s'est rapidement approché du micro. Les yeux de 
Samuel se sont alors fixés sur ses amis à la table du centre. 





COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Synthese sur la reprise de 
Finformation par un pronom 


Exercice 13 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 9 et 10 avant de commencer cet exercice 
de synthêse. Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


La premiêre phrase contient un antécédent tandis que la deuxiême contient le 
pronom de reprise de cet antécédent. Soulignez les deux termes de la reprise de 
information. 


Exemple 


Jacques vient d'annuler sa réservation. Cela m'étonne beaucoup. 


Réponse 


Jacques vient d'annuler sa réservation. Cela m'étonne beaucoup. 





Rappel —- Ces deux groupes d'éléments constituent les termes de la reprise de 
information. 


SYNTHÊSE SUR LA REPRISE DE 
L'INFORMATION PAR UN PRONOM 2 


10. 


. Nancy s'est trouvé un emploi dans son domaine de spécialisation. Elle commence demain 


matin. 


. Le professeur nous laisse une semaine pour achever ce rapport. Il faudra cependant qu'il soit 


fait au traitement de texte. 


. Les sculptures africaines que présente en ce moment le musée d'art du centre-ville étonnent 


les visiteurs. Laquelle as-tu préférée ? 


. Le film de I'équipe de Jonathan était un peu trop statique. Le tien était beaucoup plus 


dynamique. 


. Plusieurs sentiers partent de ce carrefour. Celui-ci traverse une forêt d'érables et mêne au 


haut de la montagne. 


La plupart des candidats attendent dans la salle du conseil. Certains ont même commencé à 


remplir le formulaire. 


Ou logerons-nous les délégués qui viennent de s'inscrire ? Trois veulent absolument demeurer 


ici. 


Nous avons encore gagné le gros lot. Cela devient un peu gênant ! 


Michel préparera un gàteau à l'érable et un pain aux raisins. Il lui faudra cependant un peu 


d'aide pour terminer à temps. 


Sylvain a pris le train de 10 h. Malgré tout, il se peut qu'il arrive en retard. 


SYNTHESE SUR LA REPRISE DE 





























LVINFORMATION PAR UN PRONOM 3 
e Ed 
Corrige 

1. Nancy s'est trouvé un emploi dans son domaine de spécialisation. Elle commence demain 
matin. 

2. Le professeur nous laisse une semaine pour achever ce rapport. Il faudra cependant qu'il soit 
fait au traitement de texte. 

3. Les sculptures africaines que présente en ce moment le musée d'art du centre-ville étonnent 
les visiteurs. Laquelle as-tu préférée ? 

4. Le film de Péquipe de Jonathan était un peu trop statique. Le tien était beaucoup plus 
dynamique. 

5. Plusieurs sentiers partent de ce carrefour. Celui-ci traverse une forêt d'érables et mêne au 
haut de la montagne. 

6. La plupart des candidats attendent dans la salle du conseil. Certains ont même commencé à 
remplir le formulaire. 

7. Ou logerons-nous les délégués qui viennent de s'inscrire ? Trois veulent absolument demeurer 
ici. 

8. Nous avons encore gagné le gros lot. Cela devient un peu gênant ! 

9. Michel préparera un gâteau à Vérable et un pain aux raisins. Il lui faudra cependant un peu 
d'aide pour terminer à temps. 

10. Sylvain a pris le train de 10 h. Malgré tout, il se peut qu'il arrive en retard. 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Synthese sur la reprise de I'information 
par des éléments autres que des pronoms 


Exercice 14 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 11 et 12 avant de commencer cet exercice 
de synthêse. Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


La deuxiême phrase contient un substitut qui reprend un élément d'information 
de la premiêre phrase. Soulignez les éléments d'information communs aux deux 
phrases. 


Exemple 
Aprês leurs cours, Julien et Charles étudient souvent ensemble. Par souci 
d'efficacité, ce dernier apporte même son ordinateur portable. 

Réponse 
Aprês leurs cours, Julien et Charles étudient souvent ensemble. Par souci 


d'efficacité, ce dernier apporte même son ordinateur portable. 


Rappel —- Ces deux groupes d'éléments constituent les termes de la reprise de 
information. 


SYNTHESE SUR LA REPRISE DE LINFORMATION 
PAR DES ELEMENTS AUTRES QUE DES PRONOMS 2 


IE 


10. 


Les inscriptions à Puniversité augmentent d'année en année. Et les universités accueillent 


de plus en plus de filles. 


. La protestation contre la mondialisation s'est déroulée dans le calme. Cette manifestation 


avait pourtant soulevé bien des inquiétudes. 


. Cette artiste de renom a exploité le bois, le fer et le plastique pour produire des effets originaux. 


Ces matériaux donnent des résultats étonnants. 


. Amon dernier voyage, j'ai traversé PAmérique centrale du nord au sud en autobus. Là-bas, 


les gens sont bien sympathiques. 


. Le lendemain, la victime a raconté sa version des faits. Ce témoignage a rapidement mis fin 


au procês. 


. La vaccination de la population se révêle nécessaire pour enrayer Vépidémie. Les vaccins 


seront disponibles dês la semaine prochaine. 


. Anne-Marie n'est pas encore partie. Je vois son auto dans la rue. 


. Le courrier électronique a complêtement bouleversé le domaine des communications. Cette 


technologie est d'ailleurs en pleine croissance. 


. Hier soir, Virginie a raconté une histoire pleine de rebondissements. Cette histoire a même 


fait sourire ses amis. 


Depuis quelques années, le prix du pétrole ne cesse de grimper. Ainsi, Por noir mérite bien 


son nom ! 


SYNTHESE SUR LA REPRISE DE L'INFORMATION 























PAR DES ÉLÉMENTS AUTRES QUE DES PRONOMS 3 
e Ed 
Corrige 
1. Les inscriptions à Vuniversité augmentent d'année en année. Et les universités accueillent 
de plus en plus de filles. 
2. La protestation contre la mondialisation s'est déroulée dans le calme. Cette manifestation 
avait pourtant soulevé bien des inquiétudes. 
3. Cette artiste de renom a exploité le bois, le fer et le plastique pour produire des effets originaux. 
Ces matériaux donnent des résultats étonnants. 
4. À mon dernier voyage, j'ai traversé 'Amérique centrale du nord au sud en autobus. Là-bas, 
les gens sont bien sympathiques. 
5. Le lendemain, la victime a raconté sa version des faits. Ce témoignage a rapidement mis fin 
au procês. 
6. La vaccination de la population se révele nécessaire pour enrayer Pépidémie. Les vaccins 
seront disponibles dês la semaine prochaine. 
7. Anne-Marie n'est pas encore partie. Je vois son auto dans la rue. 
8. Le courrier électronique a complêtement bouleversé le domaine des communications. Cette 
technologie est d'ailleurs en pleine croissance. 
9. Hier soir, Virginie a raconté une histoire pleine de rebondissements. Cette histoire a même 
fait sourire ses amis. 
10. Depuis quelques années, le prix du pétrole ne cesse de grimper. Ainsi, [or noir mérite bien 





son nom ! 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Enumération d'éléments 


Coordonnants 
ou et soit: confusion 


Théorie 


Les énumérations d'éléments peuvent avoir lieu à I'intérieur d'une même phrase. Voici 
deux façons différentes d'indiquer un choix : 


On me propose une transmission automatique ou une transmission manuelle. 
On me propose soit une transmission automatique, soit une transmission manuelle. 


La premiére phrase utilise le coordonnant ... ou... pour indiquer un choix, tandis que la 
deuxiême utilise les coordonnants soit..., soit... 


Attention ! On ne peut pas utiliser les coordonnants ou et soit dans la même structure. 
La phrase suivante n'est pas acceptable : 


Probleme 


On me propose soit une transmission automatique ou une transmission manuelle. 


Corrections 


On me propose soit une transmission automatique, soit une transmission manuelle. 
On me propose une transmission automatique ou une transmission manuelle. 


Variante pour mieux marquer I'opposition : 
On me propose ou une transmission automatique ou une transmission manuelle. 


Note — Ne pas oublier la virgule devant le deuxiême soit. 


COORDONNANTS 
OU ET SOIT: CONFUSION p 


Exercice 3 


Les phrases suivantes peuvent contenir des problêmes liés à I'utilisation de soit ou 
de ou. Apportez les corrections nécessaires, s'il y a lieu. 


Exemple 
Apporte-moi soit un thé ou un café. 


Réponse 
Ily a deux réponses possibles : 


Apporte-moi un thé ou un café. 
Apporte-moi soit un thé, soit un café. 


Rappel — Ne pas oublier la virgule devant le deuxiême soit. 


COORDONNANTS 
OU ET SOIT : CONFUSION 3 


1. Aprês les planêtes Mars et Vénus, le programme spatial américain s'intéressera soit à Jupiter 
ou à Uranus. 








2. Que dire de notre équipe nationale ? Selon "humeur des joueurs, elle accumule ou des échecs, 
soit des victoires. 








3. Comme destinations de derniêre minute, on nous propose soit le Honduras, soit le Costa 
Rica. 








4. La production d'électricité dans cette région éloignée devra exploiter soit "énergie éolienne 
ou soit les combustibles traditionnels. 








5. Leur improvisation bien réussie devrait leur assurer soit la premiêre place ou la deuxiême. 








6. Comme activités supplémentaires, ce camp de vacances proposera cette année ou soit de 
Véquitation ou soit de la voile. 








7. Son procês est maintenant terminé. Sa sentence se limitera soit à des travaux communautaires 
ou soit à des excuses publiques. 








COORDONNANTS 
OU ET SOIT: CONFUSION 4 


8. Comme animaux de compagnie, "animalerie de mon quartier offre soit des chats ou bien des 
chiens. 








9. Le mode de paiement est le suivant : il faut acquitter ou bien le solde complet ou soit le solde 
minimum. 








10. Ce candidat n'a pas encore choisi le parti pour lequel il se présentera, mais ce sera soit le 
Parti vert, soit le Parti des jeunes. 








COORDONNANTS 
OU ET SOIT: CONFUSION 5 


Corrigé 


Lesstructures cohérentes sont en caractêres gras. Les numéros sans caractêres gras ne nécessitent 
aucune correction. Quand la bonne réponse consiste à utiliser le coordonnant ou, il est possible 
d'utiliser la variante ou... ou... pour mieux marquer Vopposition. 


1. Aprês les planêtes Mars et Vénus, le programme spatial américain s'intéressera soit à Jupi- 
ter, soit à Uranus. 


Aprês les planêtes Mars et Vénus, le programme spatial américain s'intéressera à Jupiter ou 
à Uranus. 


2. Que dire de notre équipe nationale ? Selon "humeur des joueurs, elle accumule soit des 
échecs, soit des victoires. 


Que dire de notre équipe nationale ? Selon !'humeur des joueurs, elle accumule des échecs 
ou des victoires. 


Que dire de notre équipe nationale ? Selon !'humeur des joueurs, elle accumule ou des échecs 
ou des victoires. (Variante pour mieux marquer "opposition entre échecs et victoires) 


3. Comme destinations de derniêre minute, on nous propose soit le Honduras, soit le Costa 
Rica. 


4. La production d'électricité dans cette région éloignée devra exploiter soit | énergie éolienne, 
soit les combustibles traditionnels. 


La production d'électricité dans cette région éloignée devra exploiter "énergie éolienne ou 
les combustiíbles traditionnels. 


5. Leur improvisation bien réussie devrait leur assurer soit la premiêre place, soit la deuxiême. 


Leur improvisation bien réussie devrait leur assurer la premitre place ou la deuxiême. 


6. Comme activités supplémentaires, ce camp de vacances proposera cette année soit de 
Péquitation, soit de la voile. 


Comme activités supplémentaires, ce camp de vacances proposera cette année de "équitation 
ou de la voile. 


7. Son procês est maintenant terminé. Sa sentence se limitera soit à des travaux commu- 
nautaires, soit à des excuses publiques. 


Son procês est maintenant terminé. Sa sentence se limitera à des travaux communautaires 
ou à des excuses publiques. 


8. Comme animaux de compagnie, "'animalerie de mon quartier offre soit des chats, soit des 
chiens. 


Comme animaux de compagnie, 'animalerie de mon quartier offre des chats ou des chiens. 


COORDONNANTS 
OU ET SOIT: CONFUSION 6 


ER 


10. 


Corrigé (suite) 


Le mode de paiement est le suivant : il faut acquitter soit le solde complet, soit le solde 
minimum. 


Le mode de paiement est le suivant : il faut acquitter le solde complet ou le solde minimum. 


Le mode de paiement est le suivant : il faut acquitter ou le solde complet ou le solde mini- 
mum. (Variante pour mieux marquer "opposition entre le solde complet et le solde mini- 
mum.) 


Ce candidat n'a pas encore choisi le parti pour lequel il se présentera, mais ce sera soit le 
Parti vert, soit le Parti des jeunes. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 12 - Antonymes et synonymes 





Avertissement 


La présente leçon illustre comment le rapprochement de mots synonymes ou 
antonymes crée des nuances qu'un lecteur met à profit dans la construction du 
sens d'un texte. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont : 


e les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 











Parfois complices, d'autres fois faux-freres, ou frêres ennemis, les mots entretiennent les 
uns envers les autres des rapports dynamiques qui contribuent au sens d'un texte. Les 
mots antonymes sont des outils précieux pour saisir le mouvement de la pensée, les sy- 
nonymes pour en saisir la richesse et les nuances. 


ANTONYMES 


Les antonymes sont des mots de la même catégorie grammaticale, mais qui ont des 
sens contraires. 


le chaud / le froid ; la paix / la guerre ; encourager / décourager ; vite / lentement. 
Tous les mots n'ont pas de contraire. Ex. : table, temps, vaincre. 


Associés dans un même texte, les antonymes révelent une tension entre des réalités qui 
s'éclairent I'une par I'autre et qui obligent le lecteur à les considérer dans leur opposi- 
tion. Un grand écrivain français, Albert Camus, fonde même sa pensée, dans L'Envers et 
[Endroit, notamment sur I'idée que c'est la nuit qui donne son sens à la lumiêre et la 
mort qui donne du prix à la vie. 
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SYNONYMES 


Les synonymes sont des mots qui appartiennent à la même catégorie grammaticale 
(noms, verbes, adjectifs, etc.) et dont la signification est plus ou moins voisine ; on peut 
les interchanger dans un texte sans modifier fondamentalement le sens global de celui- 
ci; mais puisque aucun mot n'a exactement le même sens qu'un autre, remplacer un 
mot par un synonyme revient à introduire dans le texte une nuance de sens. 


Certains synonymes ont un sens três voisin qu'il est difficile de distinguer nettement : 


heureux / content 


D'autres introduisent des nuances qui permettent d'exprimer sa pensée avec le plus de 
justesse possible et de tenir compte du contexte. Ils peuvent : 


souligner un régionalisme : 


une soupe de poisson est une gibelotte au Québec, une bouillabaisse, une cotriade, 
une bourride ou une pochouse selon les régions françaises ; 


souligner un registre de langue : 


Peau (courant), "onde (littéraire) ; Vinfluenza (scientifique), la grippe (courant) ; 
un importun (soutenu), une teigne (familier) ; 


souligner une intensité : 
la chaleur, la canicule ; 
exprimer une valeur connotée, c'est-à-dire porteuse d'un jugement : 
la tâche (neutre), la corvée (dépréciatif), la mission (appréciatif) ; 
apporter une précision : 


Paérodrome est un terrain aménagé pour le décollage ou Vatterrissage des avions 
tandis que Vaéroport est "ensemble des installations nécessaires à la circulation 
aérienne ; le terme conclusion s'emploie pour désigner la partie finale d'un texte 
en général alors que le mot dénouement ne s'emploie que pour désigner la fin d'une 
intrigue dramatique ou romanesque. 


Remarques : 


Une recherche dans un dictionnaire de synonymes peut susciter trois observations. 
D'abord, on découvre que certains mots ont des séries synonymiques si étendues 
que les mots finissent par avoir un sens éloigné du mot initial par lequel on a amorcé 
la consultation ; par exemple, polissonner par rapport à errer, vif par rapport à princi- 
pal. Ensuite, il apparaít vite qu'un mot possêde plusieurs séries synonymiques selon 
ses divers sens ; il faut donc orienter la recherche en fonction du sens du mot perti- 
nent dans le contexte du texte lu. Enfin, on constate que des mots três spécialisés 
comme clavier, génétique, potassium n'ont pas de synonymes. 


D'autres mots n'ont pas d'antonymes ; c'est le cas de potentiel, position, préhistoire, 
professeur, etc. Certains mots qui ont plusieurs sens (polysémiques) n'ont pas d'an- 
tonyme pour un sens donné et en ont pour un autre, tel présomption qui s'oppose à 
modestie lorsqu'il a le sens d'« opinion avantageuse de soi », mais qui n'a pas de 
contraire dans le sens d'« action de présumer ». 


SAISIR LES NUANCES DES MOTS 
Leçon 12 - Antonymes et synonymes 3 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


L'étude du lexique, c'est-à-dire des mots employés par un auteur, peut être révélatrice 
de I'intention, des thêmes dont il traite ou de la structure du texte. 


Dans les textes narratifs, descriptifs, expressifs, explicatifs ou argumentatifs, I'observa- 
tion des synonymes et des antonymes révêle en effet la présence de thêmes qui se com- 
plêtent ou s'opposent comme les idées qu'ils supportent. 


e Lareconnaissance des synonymes permet au lecteur : 


— de cerner avec précision une idée, s'il s'interroge sur ce qui a motivé le choix 
d'un mot par rapport à d'autres possibles ; en distinguant les différents synony- 
mes, il saisit la nuance voulue (ex. : la grãce n'est ni la joliesse ni la beauté) ; 


— de reconnaítre des themes, s'il repere des séries de synonymes (ex. : joie, allé- 
gresse, exaltation, jubilation, ravissement, béatitude établissent le thême du plaisir). 


e Lareconnaissance des antonymes permet au lecteur : 


— d'approfondir une notion : le mot paix prend tout son sens si on évoque les réa- 
lités de la guerre; le mot été évoque, entre autres, tout ce que I'on ne peut pas 
faire en hiver ; 


— de dégager la problématique soulevée par un texte, en repérant les antonymes 
qui établissent des thêmes importants. L'opposition de thêmes se traduit ensuite 
dans la structure du texte, qu'il soit explicatif ou argumentatif. Par exemple, en 
philosophie, la définition de la liberté peut appeler à expliquer le refus de I'escla- 
vage ou de la contrainte ; en littérature, la recherche de la beauté peut s'exprimer 
par le refus de la laideur, le goút de la vie par la hantise de la mort. 


e Pour reconnaitre des synonymes ou des antonymes, le lecteur doit consulter avec 
prudence les dictionnaires de langue en portant attention au sens précis du mot se- 
lon le contexte ou il est employé et en notant la nuance particuliêre de sens qui lui 
est associée. 
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Consignes 


Lisez le texte et, sur la fiche de travail : 


1. Reproduisez les trois séries de mots que Voltaire utilise dans sa démonstration pour 
contrer les listes que lui donne son correspondant. 


2. Expliquez, en vous servant d'un dictionnaire, la différence entre gloire et gloriole, en- 
tre vaillant et valeureux et entre érudit et éclairé. 


3. Inscrivez deux paires d'antonymes que vous aurez relevées dans le texte de Voltaire. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


Je suis três sensible, monsieur, à "honneur que vous me faites de m'envoyer votre livre 


"Excellence de la langue italienne... 


Vous vantez, monsieur, et avec raison, I'extrême abondance de votre langue ; mais permettez- 
nous de ne pas être dans la disette. Il n'est, à la vérité, aucun idiome au monde qui peigne 


toutes les nuances des choses. 


Vous faites un catalogue en deux colonnes de votre superflu et de notre pauvreté ; vous mettez 
d'un côté orgoglio, alteria, superbia et de "autre orgueil tout seul. Cependant, monsieur, nous 
avons orgueil, superbe, hauteur, fierté, morgue, élévation, dédain, arrogance, gloire, gloriole, 
présomption, outrecuidance. Tous ces mots expriment des nuances différentes, de même que 


chez vous orgoglio, alteria, superbia ne sont pas toujours des synonymes. 


Vous nous reprochez, dans votre alphabet de nos misêres, de n'avoir qu'un mot pour signifier 
vaillant. Mais, si vous avez valente, prode, animoso, nous avons vaillant, valeureux, preux, cou- 
rageux, intrépide, hardi, animé, audacieux, brave, etc. Ce courage, cette bravoure, ont plu- 


sieurs caractêres différents, qui ont chacun leurs termes propres. 


Vous ne connaissez que le mot savant ; ajoutez-y, s'il vous plaít, docte, érudit, instruit, éclairé, 


habile, lettré ; vous trouverez parmi nous le nom et la chose. 


VOLTAIRE, Lettre à M. Deodati de Tovazzi. Château de Ferney (Bourgogne), 24 janvier 1761 
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Fiche de travail 


Série 1 











Série 2 











Série 3 











Quelle est la différence entre : 


gloire / gloriole 











vaillant / valeureux 











érudit / éclairé 











Antonymes dans le texte de Voltaire 
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Corrigé 


Série 1: orgueil, superbe, hauteur, fierté, morgue, élévation, dédain, arrogance, gloire, 
gloriole, présomption, outrecuidance 


Série 2: vaillant, valeureux, preux, courageux, intrépide, hardi, animé, audacieux, brave 


Série 3: savant, docte, érudit, instruit, éclairé, habile, lettré 


Quelle est la différence entre : 

gloire / gloriole 
La gloire est une grande renommeée acquise, auprês d'un vaste public, par des actions 
ou des ceuvres remarquables tandis que la gloriole n'est qu'une vanité que Ion tire de 
petites choses. Lun, connoté positivement, est valorisant ; Pautre, connoté négative- 
ment, dévalorisant. 


vaillant / valeureux 
Est vaillant celui qui a de "ardeur au travail, qui affronte les difficultés avec courage. 
Le sens de Vadjectif valeureux est três proche, il souligne la valeur de la personne, mais 
ce mot est aujourd'hui vieilli et plus littéraire. 


érudit / éclairé 
Un érudit est une personne cultivée qui a approfondi ses connaissances en remontant 
aux sources historiques des documents ou des textes. Une personne éclairée est quel- 
qu'un qui a acquis des connaissances mais en même temps formé sa raison en appli- 
quant son esprit critique à ces connaissances. 


Antonymes dans le texte de Voltaire 


[extrême abondance (de la langue italienne) / la disette (en français) 
votre superflu (de la langue italienne) / notre pauvreté (en français) 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


Les mots de chaque série ont un sens voisin, mais chacun introduit une nuance. Ce 
sont des synonymes, quoi qu'en dise Voltaire. Dans la premiere série, certains sont 
valorisants (orgueil, superbe, hauteur, fierté, élévation, gloire), d'autres dévalorisants 
(morgue, dédain, arrogance, gloriole, présomption, outrecuidance). 


Deux mots (preux et éclairé) ne sont pas courants aujourd"hui. 


Chacune des séries de synonymes, regroupés sous un mot qui les englobe (un hy- 
peronyme), constitue un thême. Dans ce texte, la premiere série établit le thême de 
la fierté, la deuxiême celui de la vaillance et la troisiême celui du savoir. 


Les mots antonymes sont peu nombreux ; les deux paires trouvées sont fondées 
sur I"opposition de synonymes : extrême abondance /superflu et disette / pauvreté. 


Contribution des synonymes et des antonymes au sens du texte 


Dans ce texte, les synonymes n'ont pas du tout pour but d'éviter les répétitions ; 
au contraire, les trois séries synonymiques sont Ioutil premier de la démonstration. 
Chaque synonyme apporte une nuance qui atteste de la richesse de la langue et, en 
alignant systématiquement des listes plus longues que celles de son correspondant 
italien, Voltaire suggêre que la langue française serait plus riche que I'italienne... Pi- 
qué au vif, il utilise I'ironie : il ne dit pas directement sa colére, il la fait sentir au 
lecteur par I'effet d'accumulation de synonymes qui appuient sa démonstration : le 
français est riche, et I'ignorance insolente, voire la mauvaise foi de monsieur Deodati 
de Tovazzi, sont flagrantes. 


Les trois thêmes, fierté, audace et savoir, ne sont certainement pas étrangers au mes- 
sage que veut envoyer Voltaire à Tovazzi. En effet : 


— Insulté, il se sert des termes porteurs d'un jugement négatif, dans la premiere sé- 
rie, pour signifier qu'il n'accepte pas I'audace (la morgue, I'arrogance, la présomp- 
tion, 'outrecuidance) de son interlocuteur et lui oppose son orgueil, sa superbe, sa 
hauteur, sa fierté, son élévation, sa gloire. 


— |l utilise la deuxiême série et le thême de la vaillance pour intimider son adver- 
saire en suggérant que, dans le domaine du combat — et son échange avec I'ta- 
lien est une joute verbale —, le nombre des mots semble témoigner de la supério- 
rité française. 


— Enfin, par la troisiême série, et par le thême du savoir, Voltaire renvoie ['imperti- 
nent Tovazzi à ses devoirs: être savant, c'est avoir approfondi la connaissance 
(docte, érudit, instruit), y avoir appliqué sa raison et son esprit critique (éclairé, ha- 
bile) et avoir une grande connaissance des écrits (lettré). 


Instruments de I'ironie, puisque Voltaire ne dit pas directement sa pensée, mais la 
fait sentir par sa démonstration, les synonymes regroupés dans les trois séries sont 
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d'autant plus dévastateurs qu'ils ridiculisent I'attaquant avec ses propres armes, 
mettant ainsi le lecteur du côté des rieurs. 


Les deux paires d'antonymes opposent les deux thêmes principaux, /'extrême abon- 
dance et la pauvreté, qui caractérisent I'affrontement entre les deux correspondants 
et I'objet de la démonstration de Voltaire : Tovazzi accuse la langue française de pau- 
vreté comparativement à la richesse de la langue italienne ; Voltaire veut lui démon- 
trer le contraire. Les antonymes indiquent I'opposition qui constitue la probléma- 
tique et le fondement, la raison d'être du texte. 


Finalement, dans la démonstration que veut faire Voltaire, I'usage des mots anciens 
qui appartiennent à un contexte historique particulier, preux (qualifie un chevalier 
au Moyen-Àge) et éclairé (qualifie un philosophe au XVIIIS siêcle), ne souligne-t-il pas 
la longue tradition culturelle que transmet la langue française ? 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Lire, c'est découvrir que le pouvoir des mots réside essentiellement dans les rapports 
qu'ils entretiennent : ils s“attirent, se repoussent, se completent. Saisir le développement 
de la pensée, c'est s'interroger notamment sur le lexique employé et reconnaítre la dy- 
namique des mots pour la transformer en thêmes, puis en idées qui se completent ou 
s'opposent. 


Les antonymes peuvent révéler des thêmes contraires qui caractérisent le problême 
soulevé dans un texte expressif, explicatif ou argumentatif et en déterminent la struc- 
ture. 


Les synonymes contribuent à I'identification de nuances et au repérage de thêmes 
dans tous les types de texte. 


Une lecture approfondie consiste à rechercher les procédés qui contribuent à donner 
du sens au texte. Les mots sont des outils incontournables de I'élaboration des idées. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour développer une attention automatique aux rapports de sens entre les mots, je 
pourrais : 


utiliser plus systématiquement le dictionnaire pour inventorier les différents synony- 
mes et les nuances qu'ils apportent au sens d'un texte ; 


observer les divers antonymes qu'on me propose pour un mot dans un dictionnaire 
et reconnaitre à travers eux les divers sens d'un mot ; 


mettre à profit mon expérience de lecture pour mieux écrire, et utiliser un diction- 
naire des synonymes quand je veux m'exprimer avec précision et sans répétitions 
fastidieuses ; 


SAISIR LES NUANCES DES MOTS 
Leçon 12 - Antonymes et synonymes 10 


e errichir mon vocabulaire en toutes occasions et utiliser, parmi les synonymes d'un 
mot, le plus précis même s'il ne m'est pas familier ; 


e siloccasion se présente, utiliser un dictionnaire électronique sur ordinateur pour ef- 
fectuer rapidement des recherches de synonymes et d'antonymes. 


e approfondir ma connaissance de la notion de thême en faisant les leçons 13 et 14 
sur les champs lexicaux. 


SYNTAXE 


Régime des mots 


Régime introduit par 
une préposition : correction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Groupe de mots (notion de groupe et de « régime » des mots) 
— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 


— Complément indirect du verbe (fonction syntaxique) 











Consigne 


Dans la langue parlée, on peut entendre les phrases suivantes. Par contre, selon la 
norme du français écrit, elles sont mal construites : un élément doit être changé 
parce que le régime d'un mot n'a pas été respecté. Récrivez ces phrases 
correctement. 


Exemple 
Il était absent à la réunion. 


Réponse 
Il était absent de la réunion. 


Un truc ? Dans les dictionnaires, on retrouve habituellement le régime des mots. 
Pour cet exercice, consultez donc fréquemment un dictionnaire général ou un 
dictionnaire de difficultés de la langue. Surtout, gardez cette bonne habitude 
pour vos rédactions, car c'est le secret des énoncés bien construits ! 


RÉGIME INTRODUIT PAR 


UNE PRÉPOSITION : CORRECTION 


EXERCICE 1 


l. 


10. 


Ma tante va toujours au coiffeur le samedi matin. 





. Il siêge sur le comité d'organisation des activités socioculturelles. 





. Mon petit cousin grimpe toujours aprês les arbres. 





. Je dinerai avec une petite soupe aujourd'hui. 





. Depuis qu'il a terminé ses études, il est apte pour cet emploi. 





. Son pêre était furieux aprês lui à cause de son comportement de la veille. 








. Dans mon nouvel appartement, ma chambre est contiguê avec le salon. 








. Pour faire la somme des maisons vendues par les deux agents, il faut ajouter douze et trente. 








. Accrochez votre pardessus aprês le portemanteau. 





Lalliance de la France à !'Angleterre dans cette affaire obscure en a surpris plusieurs. 








RÉGIME INTRODUIT PAR 
UNE PREPOSITION : CORRECTION 3 


EXERCICE 2 


1. Les voitures roulent toujours trop vite dans le boulevard Pie-IX. 





2. Elle se jeta entre les bras de son amoureux. 





3. Lété prochain, je pense aller au lac Saint-Jean en bicyclette. 





4. Chaque fois que Julie vient à la maison, elle cause à mon frêre ; je crois qu'ils s'aiment bien 
tous les deux. 








5. Les grands globe-trotters du siêcle dernier voyageaient en chemin de fer. 








6. Jétais tellement en colêre aprês elle quand je suis sortie que j'ai dá marcher pendant une 
heure pour me calmer. 








7. La compagnie de téléphone de Josianne lui a offert des mois d'utilisation gratuite en com- 
pensation pour ses pertes de revenus lors du dernier bris de systême. 








8. Fumer dans les salles de classe des collêges, ce n'est pas conforme avec le rêglement. 








9. Pour faire ce chandail chaud et confortable, on a combiné de la laine à du coton. 








RÉGIME INTRODUIT PAR 
UNE PREPOSITION : CORRECTION 4 


10. Durant la soirée, j'ai fait connaissance de quelqu'un qui pourra peut-être m'aider à trouver 
un stage pour Pété prochain. 








RÉGIME INTRODUIT PAR 
UNE PREPOSITION : CORRECTION 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Solo wmnN hm 


Es 
fem) 


. Ma tante va toujours chez le coiffeur le samedi matin. 

. 1 siêge au comité d'organisation des activités socioculturelles. 

. Mon petit cousin grimpe toujours aux (ou sur les, dans les) arbres. 
. Je dinerai d'une petite soupe aujourd'hui. 

. Depuis qu'il a terminé ses études, il est apte à cet emploi. 


. Son pêre était furieux contre lui à cause de son comportement de la veille. 


Dans mon nouvel appartement, ma chambre est contiguê au salon. 


. Pour faire la somme des maisons vendues par les deux agents, il faut ajouter douze à trente. 
. Accrochez votre pardessus au portemanteau. 


. Lalliance de la France avec (ou et de) "'Angleterre, dans cette affaire obscure, en a surpris 


plusieurs. 


EXERCICE 2 


. Les voitures roulent toujours trop vite sur le boulevard Pie-IX. 
. Elle se jeta dans les bras de son amoureux. 
. Lété prochain, je pense aller au lac Saint-Jean à bicyclette. 


. Chaque fois que Julie vient à la maison, elle cause avec mon frêre ; je crois qu'ils s'aiment 


bien tous les deux. 


. Les grands globe-trotters du siêcle dernier voyageaient par chemin de fer. 


. Jétais tellement en colêre contre elle quand je suis sortie que j'ai dá marcher pendant une 


heure pour me calmer. 


. La compagnie de téléphone de Josianne lui a offert des mois d'utilisation gratuite en com- 


pensation de ses pertes de revenus lors du dernier bris de systême. 


. Fumer dans les salles de classe des collêges, ce n'est pas conforme au rêglement. 
. Pour faire ce chandail chaud et confortable, on a combiné de la laine avec (ou et) du coton. 
10. 


Durant la soirée, j'ai fait connaissance avec quelqu'un qui pourra peut-être m'aider à trouver 
un stage pour Pété prochain. 


SYNTAXE 


Régime des mots 


Régime incomplet : 
correction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Groupe de mots (notion de groupe et de « régime » des mots) 
— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 
-— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 


— Complément indirect du verbe (fonction syntaxique) 











Consigne 


Dans la langue parlée, on peut entendre les phrases suivantes. Par contre, selon la 
norme du français écrit, elles sont mal construites : il leur manque un élément 
parce que le régime d'un mot n'a pas été respecté. Récrivez ces phrases 
correctement. 


Exemple 


Le chef de service de la comptabilité considere tous ses employés compétents. 


Réponse 


Le chef de service de la comptabilité considere tous ses employés comme 
compétents. 


Un truc ? Dans les dictionnaires, on retrouve habituellement le régime des mots. 
Pour cet exercice, consultez donc fréquemment un dictionnaire général ou un 
dictionnaire de difficultés de la langue. Surtout, gardez cette bonne habitude 
pour vos rédactions, car c'est le secret des énoncés bien construits ! 


RÉGIME INCOMPLET : 
CORRECTION 2 


EXERCICE 


1. Il le connaít depuis longtemps, il est allé à Pécole avec. 





2. Ily a deux nouvelles sortes de confiture à Vépicerie ; je vais acheter un pot de chaque pour y 
goúter. 








3. Aussitôt la sonnerie, les élêves sortent. 





4. Pendant que je parlais, elle est entrée et elle m'a coupé en s'adressant à Patrick. 








5. Seuls les élêves handicapés et ceux malades ont le droit d'utiliser les ascenseurs du collêge. 








6. Nous nous étions fait un plaisir d'inviter Maurice à la derniêre réunion de Pannée ; il ne s'est 
pas présenté et, de plus, a dédaigné nous avertir. 











RÉGIME INCOMPLET : 
CORRECTION 3 


Corrigé 


1. Tl le connaít depuis longtemps, il est allé à Pécole avec lui. 


2. Ily a deux nouvelles sortes de confiture à Pépicerie ; je vais acheter un pot de chaque sorte 
pour y goúter. 


3. Aussitôt aprês la sonnerie, les élêves sortent. 
4. Pendant que je parlais, elle est entrée et elle m'a coupé la parole en s'adressant à Patrick. 


5. Seuls les élêves handicapés et ceux qui sont malades ont le droit d'utiliser les ascenseurs du 
collêge. 


6. Nous nous étions fait un plaisir d'inviter Maurice à la derniêre réunion de Pannée ; il ne s'est 
pas présenté et, de plus, a dédaigné de nous avertir. 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Pour savoir si vous utilisez une préposition en trop pour introduire le 
complément d'un mot, vérifiez ce mot dans un dictionnaire général, qui 
vous en donne toutes les constructions recensées, ou dans un dictionnaire 
de difficultés de la langue, qui met I'accent sur les constructions pouvant 
induire en erreur. 














SYNTAXE 


Régime des mots 


Régime avec une préposition 
en trop : correction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Groupe de mots (notion de groupe et de « régime » des mots) 


Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 


— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 


Complément indirect du verbe (fonction syntaxique) 











Consigne 


Dans la langue parlée, on peut entendre les phrases suivantes. Par contre, selon la 
norme du français écrit, elles sont mal construites : elles ont un ou des éléments 
en trop parce que le régime d'un mot na pas été respecté. Récrivez ces phrases 
correctement. 


Exemple 


Je me suis rappelé de sa fête. 


Réponse 


Je me suis rappelé sa fête. 


Un truc ? Dans les dictionnaires, on retrouve habituellement le régime des mots. 
Pour cet exercice, consultez donc fréquemment un dictionnaire général ou un 
dictionnaire de difficultés de la langue. Surtout, gardez cette bonne habitude 
pour vos rédactions, car c'est le secret des énoncés bien construits ! 


RÉGIME AVEC UNE PRÉPOSITION 
EN TROP : CORRECTION P 


EXERCICE 


1. À part de cet oubli, tout est parfait. 





2. La variation des cours boursiers atteste des incertitudes du marché. 








3. Ma sceur s'approprie toujours de mes nouvelles acquisitions. 





4. Tl fait bon de se promener au bord de I'eau en juillet. 





5. Mon frêre ainé habite sur le boulevard Lepage, au coin de la rue Mondor. 








6. Il s'assoit toujours en chevauchant sur sa chaise. 





7. En fin de semaine, je veux terminer mon travail de philosophie ; je compte de le rendre lundi 
matin. 








RÉGIME AVEC UNE PRÉPOSITION 
EN TROP : CORRECTION 3 


1 Os col e SM 





Corrigé 


À part cet oubli, tout est parfait. 

La variation des cours boursiers atteste les incertitudes du marché. 
Ma sceur s'approprie toujours mes nouvelles acquisitions. 

II fait bon se promener au bord de Veau en juillet. 

Mon frêre ainé habite boulevard Lepage, au coin de la rue Mondor. 
Il s'assoit toujours en chevauchant sa chaise. 


En fin de semaine, je veux terminer mon travail de philosophie ; je compte le rendre lundi 
matin. 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Pour savoir si vous utilisez une préposition en trop pour introduire le 
complément d'un mot, vérifiez ce mot dans un dictionnaire général, qui 
vous en donne toutes les constructions recensées, ou dans un dictionnaire 
de difficultés de la langue, qui met I'accent sur les constructions pouvant 
induire en erreur. 











SYNTAXE 


Subordonnées relatives 


Repérer le pronom relatif 
et trouver son antécédent 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 


Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 
— Pronom (classe de mots) 


- Subordonnée relative et pronom relatif 











REPÉRER LE PRONOM RELATIF 
ET TROUVER SON ANTÉCÉDENT 2 


EXERCICE 1 


a) Dans chaque subordonnée relative en gras, encadrez le pronom relatif et la 
préposition qui le précêde, s'il y a lieu. 


b) Soulignez I'antécédent du pronom relatif. 


Exemples avec réponses 





1. Tous les fromages |que|jnous avons rapportés de I'abbaye de Saint-Benoit- 
du-Lac étaient succulents. 




















2. Je vous prête ces ouvrages avec lesquels|j'ai fait ma recherche de documen- 





tation. 


1. Le cadeau que j'ai offert à ma jeune niêce pour son anniversaire lui a beaucoup plu. 


2. La cérémonie à laquelle je viens d'assister restera gravée dans ma mémoire. 


3. Le baron entra solennellement dans le salon; !homme qui lui succédait avait aussi fiêre 


allure et lui ressemblait beaucoup. 


4. Le chaud soleil de juillet miroitait dans les grands yeux vert émeraude de Jules, lesquels luí 


assurent, encore aujourd"hui, un immense succês auprês des femmes. 


5. Léquipe de football de ce collêge, dont David et Alex font partie, n'a jamais remporté de 


victoire. 


6. Le parc du Mont-Tremblant est un magnifique site de plein air ou "on pratique la marche, le 


vélo et le camping. 


7. Pierre a obtenu cet emploi au restaurant grâce au concierge de I'école, à qui il avait parlé de 


son envie de travailler et d'apprendre à faire la cuisine. 


8. Jai essayé d'obtenir des explications de mes deux meilleures copines, entre lesquelles il y a 


une tension depuis au moins une semaine. 


REPÉRER LE PRONOM RELATIF 
ET TROUVER SON ANTÉCÉDENT 3 


EXERCICE 2 


a) Repérez le pronom relatif et la préposition qui le précede, s'il y a lieu, et encadrez- 
les. 


b) Soulignez I'antécédent du pronom relatif. 


1. Le drapeau coloré qu'arborent figrement les paysans est, pour eux, un symbole de liberté. 


2. Hier, j ai revu, dans le parc, le petit enfant à qui j'avais offert mon cerf-volant. 


3. Pouvez-vous me donner le nom de ce scientifique auquel on attribue la théorie de la sélection 


naturelle des espêces ? 


4. Nous avons étudié, dans ces cours, plusieurs théories selon lesquelles certaines facettes de 


notre personnalité seraient innées et d'autres, acquises. 


5. Vous semblez avoir aimé le recueil de poésie de Cocteau dont je vous avais parlé ; vous devriez 


donc lire ses romans ou voir ses films. 


6. Jaivuun film angoissant de George Sluizer dans lequel le personnage principal est prêt à tout 


pour retrouver sa femme kidnappée. 


7. Ma mêre m'a fait lire un roman policier três palpitant de Dennis Lahane, qui sait créer des 


personnages attachants et non stéréotypés. 


8. Préférez-vous les histoires fantastiques ou se mêlent fiction et réalité, ou les histoires tirées de 


faits vécus ? 


REPÉRER LE PRONOM RELATIF 





ET TROUVER SON ANTÉCÉDENT 4 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Le cadeaulquelj'ai offert à ma jeune niêce pour son anniversaire lui a beaucoup plu. 


a 




















La cérémonielà laquellelje viens d'assister restera gravée dans ma mémoire. 














Le baron entra solennellement dans le salon; "homme |qui lui succédait avait aussi fiêre 





allure et lui ressemblait beaucoup. 











Le chaud soleil de juillet miroitait dans les grands yeux vert émeraude de Jules, |lesquels] luí 





assurent, encore aujourd"hui, un immense succês auprês des femmes. 











Léquipe de football de ce collêge, |dont| David et Alex font partie, n'a jamais remporté de 





victoire. 











Le parc du Mont-Tremblant est un magnifique site de plein air |oú|l'on pratique la marche, le 





vélo et le camping. 











Pierre a obtenu cet emploi au restaurant grâce au concierge de Vécole,à quilil avait parlé de 





son envie de travailler et d'apprendre à faire la cuisine. 











Yai essayé d'obtenir des explications de mes deux meilleures copines, entre lesquellesil y a 





une tension depuis au moins une semaine. 





EXERCICE 2 
1. Le drapeau coloré gu hrborent figrement les paysans est, pour eux, un symbole de liberté. 











Hier, j'ai revu, dans le parc, le petit enfant|à qui]j'avais offert mon cerf-volant. 














Pouvez-vous me donner le nom de ce scientifique jauquel/on attribue la théorie de la sélection 





naturelle des espêces ? 











Nous avons étudié, dans ces cours, plusieurs théories |selon lesquelles| certaines facettes de 





notre personnalité seraient innées et d'autres, acquises. 














Vous semblez avoir aimé le recueil de poésie de Cocteauldont|je vous avais parlé ; vous devriez 





donc lire ses romans ou voir ses films. 











J'aivu un film angoissant de George Sluizer|dans lequel|le personnage principal est prêt à tout 





pour retrouver sa femme kidnappée. 











Ma mêre m'a fait lire un roman policier três palpitant de Dennis Lahane, |qui|sait créer des 





personnages attachants et non stéréotypés. 











Préférez-vous les histoires fantastiques|oúl se mêlent fiction et réalité, ou les histoires tirées de 





faits vécus ? 


SYNTAXE 


Subordonnées relatives 


Construire une phrase autonome 
à partir de la subordonnée relative 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 
— Phrase et modele de base 
— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 


— Pronom (classe de mots) 


Subordonnée relative et pronom relatif 











CONSTRUIRE UNE PHRASE AUTONOME 
À PARTIR DE LA SUBORDONNEE RELATIVE 2 


EXERCICE 1 


a) À partir de la subordonnée relative en gras et de 'antécédent du pronom relatif, cons- 
truisez une phrase (P) autonome qui correspond à la relative. 


b) Dans votre phrase, encadrez le groupe de mots par lequel vous avez remplacé le pro- 
nom relatif et encadrez aussi la préposition qui I'introduit s'il y a lieu. 


Exemples avec réponses 











1. Tous les fromages |que|jnous avons rapportés de I'abbaye de Saint-Benoit-du-Lac 
étaient succulents. 














P: Nous avons rapporté|des fromages|de I'abbaye de Saint-Benoit-du-Lac. 














2. Je vous prête ces ouvrages javec lesquels|j'ai fait ma recherche de documentation. 








P:J'ai fait ma recherche de documentation javec ces ouvrages[ 














1. Jai bien peur que la petite Maria ne sache pas quoi faire de toute la fortune |dont elle vient 
d'hériter. 




















2. Le pharelque|tu aperçois au loin signale aux marins Ventrée du port. 





3. Hier soir, j'ai rencontré Frédéric au centre commercial. Il portait une chemise d'un vert olive 
qui|donnait à son visage un coloris terne et grisâtre. 














Pp: 





9 


4. Limmeuble gu 





a récemment acquis mon pêre est dans un piteux état. 








po E SS ES ET ES SS 





5. Le navire|sur lequel|s'étaient mariés mes parents a sombré hier, au large des Philippines. 














po DO .aãã 











6. La proposition à laquelle|se sont opposés presque tous les membres du comité était pourtant 
bien raisonnable. 





pe JJ 


CONSTRUIRE UNE PHRASE AUTONOME 
À PARTIR DE LA SUBORDONNEE RELATIVE 


7. « Lile verte » est un recueil de poésie intense 
la vie et de la mort. 


po 








ou 








Pauteur médite sur les forces contraires de 


CONSTRUIRE UNE PHRASE AUTONOME 
À PARTIR DE LA SUBORDONNEE RELATIVE 4 


EXERCICE 2 


a) Repérez la subordonnée relative et mettez-la entre crochets. 


b) À partir de la subordonnée relative et de I'antécédent du pronom relatif, construisez 
une phrase (P) autonome qui correspond à la relative. 


Exemples avec réponses 


1. Tous les fromages [que nous avons rapportés de I'abbaye de Saint-Benoit-du-Lac] 
étaient succulents. 


P: Nous avons rapporté des fromages de I'abbaye de Saint-Benoit-du-Lac. 


2. Je vous prête ces ouvrages [avec lesquels j'ai fait ma recherche de documentation]. 
P:J'ai fait ma recherche de documentation avec ces ouvrages. 


1. Lhôtel oú ma mêre et moi avons dormi la nuit derniêre était plutôt modeste, mais il était bien 
tenu. 


p': 


2. Hier, Patrick et moi sommes retournés sur la petite ile que nous avions explorée quand nous 
étions enfants. 


pe 


3. Les noms qu'ont donnés les hommes à leurs lieux d'habitation nous révêlent comment ils 
percevaient leur environnement. 


pe: 


4. En débarquant du train, le petit garçon s'est précipité dans les bras de sa mêre, qui Pattendait 
impatiemment. 


Pp: 
5. Le quai de voyageurs ou la dame attendait son enfant était achalandé. 
P: 


6. Laccompagnatrice du petit garçon, à qui la mêre avait parlé seulement au téléphone, a fait un 
travail remarquable. 


pe 


CONSTRUIRE UNE PHRASE AUTONOME 
A PARTIR DE LA SUBORDONNEE RELATIVE 5 
7. Tous les enfants avec lesquels travaille la gentille jeune fille Padorent. 


P': 


8. Richard et moi sommes allés au cinéma hier soir. Pendant toute la durée de la projection, 
"homme à côté duquel j'étais assise n'a pas cessé de toussoter. 


P: 


CONSTRUIRE UNE PHRASE AUTONOME 





À PARTIR DE LA SUBORDONNÉE RELATIVE 6 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Jai bien peur que la petite Maria ne sache pas quoi faire de toute la fortune |dont|elle vient 














d'hériter. 
P: Elle vient dhériter |d'une fortunel. 





















































































































































2. Le pharelqueltu aperçois au loin signale aux marins Pentrée du port. 
P: Tu aperçois|le pharejau loin. 

3. Hier soir, j'ai rencontré Frédéric au centre commercial. Il portait une chemise d'un vert olive 
quildonnait à son visage un coloris terne et grisátre. 
P:|Le vert oliveldonnait à son visage un coloris terne et grisâtre. 

4. Limmeublejqufa récemment acquis mon pêre est dans un piteux état. 
P : Mon pêre a récemment acquis jun immeuble, 

5. Le navire/sur lequel|sétaient mariés mes parents a sombré hier, au large des Philippines. 
P: Mes parents s'étaient mariés|sur un navire, 

6. La proposition|ã laquelle|se sont opposés presque tous les membres du comité était pourtant 
bien raisonnable. 
P: Presque tous les membres du comité se sont opposés à la propositionl 

7. Vile verte est un recueil de poésie intensejoú"auteur médite sur les forces contraires de la vie 
et de la mort. 
P: Lauteur médite sur les forces contraires de la vie et de la mort|dans ce recueil, 

1. Lhôtel [oú ma mêre et moi avons dormi la nuit derniêre] était plutôt modeste, mais il était 
bien tenu. 
P : Ma mêre et moi avons dormi à "hôtel /dans cet hôtel la nuit derniêre. 

2. Hier, Patrick et moi sommes retournés sur la petite ile [que nous avions explorée quand nous 
étions enfants]. 
P: Nous avons exploré le quand nous étions enfants. 

3. Les noms [qu'ont donnés les hommes à leurs lieux d'habitation] nous révêlent comment ils 
percevaient leur environnement. 
P: Les hommes ont donné des noms à leurs lieux d'habitation. 

4. En débarquant du train, le petit garçon s'est précipité dans les bras de sa mêre, [qui Pattendait 


impatiemment]. 
P: Sa mêre l'attendait impatiemment. 


CONSTRUIRE UNE PHRASE AUTONOME 
À PARTIR DE LA SUBORDONNEE RELATIVE Z 


Corrigé 


EXERCICE 2 (suite) 


5. Le quai de voyageurs [oú la dame attendait son enfant] était achalandé. 
P: La dame attendait son enfant sur le quai. 


6. Laccompagnatrice du petit garçon, [à qui la mêre avait parlé seulement au téléphone], a fait 
un travail remarquable. 


P: La mêre avait parlé à "accompagnatrice seulement au téléphone. 


7. Tous les enfants [avec lesquels travaille la gentille jeune fille] Padorent. 
P: La gentille jeune fille travaille avec des enfants. 


8. Richard et moi sommes allés au cinéma hier soir. Pendant toute la durée de la projection, 
"homme [à côté duquel j'étais assise] n'a pas cessé de toussoter. 


P: Tétais assise à côté d'un homme. 


SYNTAXE 


Subordonnées relatives 


Distinguer le pronom relatif que 
et la conjonction que 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 

-— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 
- Nom (classe de mots) et groupe nominal (GN) 

— Phrase et modele de base 

— Pronom (classe de mots) 

-— Subordonnant 


- Subordonnée relative et pronom relatif 











DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 2 


EXERCICE 1 


o) Indiquez, en cochant la bonne case, si le subordonnant que (qu? remplace un groupe 
du nom complément direct du verbe (CD) ou s'il ne remplace aucun groupe de mots. 
Justifiez votre réponse. 


b) En cochant la bonne case, indiquez si le subordonnant que (gu? est un pronom rela- 
tif ou une conjonction. 


c) Sile subordonnant que (qu? est un pronom relatif, notez son antécédent. 


Exemples 


1. Je suis certaine qu'il ment. 


Réponse 
a) (O) Que (qu? remplace un groupe du nom CD. 
(Y Que (qu? ne remplace aucun groupe de mots. 


Justification : À partir de la subordonnée, on pourrait construire la phrase P auto- 
nome || ment, sans ajouter de CD au verbe de la subordonnée. 


b) () pronom relatif (Y conjonction 


o) Antécédent : Aucun antécédent 


2. Vinformation qu'il a rapportée ne peut être véridique. 


Réponse 
a) (Yf Que (qu? remplace un groupe du nom CD. 
(O Que (qu? ne remplace aucun groupe de mots. 
Justification : Pour construire une phrase P autonome à partir de la subordonnée, 
on doit ajouter un CD: Il a rapporté information. 
b) (4 pronom relatif  () conjonction 
o) Antécédent : (information 


DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 3 


1. Tous les professeurs que mon mari et moi avons rencontrés hier soir semblaient fort satisfaits 
des résultats scolaires de Jonathan. 


a) () Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
(O) Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) () pronom relatif (O conjonction 


c) Antécédent : 





2. Jai bien peur que le voleur soit déjá loin ; nous pourrons difficilement le rattraper. 


a) () Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
O) Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) O) pronom relatif (O conjonction 


c) Antécédent : 





3. Jete le jure : tout ce que je t'ai raconté est vrai. 


a) O) Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
O Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) () pronom relatif (O conjonction 


c) Antécédent : 





DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 


4. Michelle n'a jamais voulu admettre qu'elle s'était trompée. 


a) () Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
(O) Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) () pronom relatif (O) conjonction 


c) Antécédent : 





5. C'est étonnant qu'elle n'ait pas dit un seul mot de toute la réunion. 


a) () Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
(O) Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) O) pronom relatif (O conjonction 





c) Antécédent : 


6. Le personnage qu'elle a créé lui ressemble beaucoup. 


a) O) Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
O Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) () pronom relatif (O conjonction 


c) Antécédent : 





DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 5 


7. Je n'oublierai jamais cette soirée que nous avons passée ensemble. 


a) () Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
O) Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) () pronom relatif () conjonction 


c) Antécédent : 





8. Il prétend que, de toute la soirée, je n'avais d'yeux que pour lui, que j'observais tous ses gestes 
et que j'écoutais attentivement tout ce qu'il disait. 


a) () Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
O) Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) O) pronom relatif (O conjonction 


c) Antécédent : 





9. De tous les personnages de la piêce, c'est celui qu'interprétait Jean-Luc qui me ressemblait le 
plus. 


a) O) Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
O Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) () pronom relatif (O conjonction 


c) Antécédent : 





DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 


10. Ne penses-tu pas qu'il vaudrait mieux attendre un peu avant de lui annoncer la nouvelle ? 


a) () Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
(O) Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) () pronom relatif (O conjonction 


c) Antécédent : 





DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE / 


EXERCICE 2 


a) En cochant la bonne case, indiquez si le subordonnant que (gu? est un pronom rela- 
tif ou une conjonction. 


b) Justifiez votre réponse. 
c) Sile subordonnant que (qu? est un pronom relatif, notez son antécédent. 


Exemple 


1. Tous les ftomages que nous avons rapportés de I'abbaye de Saint-Benoit-du-Lac étaient 
succulents. 


Réponse 


a) (W pronom relatif  () conjonction 


b) Justification : C'est un pronom relatif puisqu'il remplace un groupe du nom CD: 
Nous avons rapporté des fromages de I'abbaye [...]. 


c) Antécédent : (tous les) fromages 


1. Je suis vraiment navré que tu ne puisses pas nous accompagner en Martinique. 


a) (O) pronom relatif (O conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





2. Patrick s'imagine probablement que ma cousine va lui tomber dans les bras. 


a) () pronom relatif (O conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 8 


3. Ila interprété les regards que ma cousine et moi avons échangés. 


a) () pronom relatif (O conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





4. La décision qu'ils ont prise me convient parfaitement. 


a) () pronom relatif (O conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





5. Tous les tableaux qu'expose cette peintre peu connue représentent des scênes de la vie paysanne. 


a) (O) pronom relatif (O conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





6. Qu'il vienne ou pas, j'y serai. 
a) () pronom relatif (O conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 


7. N'allez pas croire que je vais excuser votre conduite des derniers jours si facilement. 


a) () pronom relatif () conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





8. Parmi toutes les histoires que j'ai entendues, celle-ci est la meilleure ! 


a) () pronom relatif (O conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





9. Tous ceux que je désignerai pourront assister à la représentation gratuitement. 


a) (O) pronom relatif (O conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





10. La superbe propriété qu'ont acquise mon frêre et sa fiancée s'étend jusqu'à la mer. 


a) () pronom relatif (O) conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 


ET LA CONJONCTION QUE 10 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. a) Que (gu”) remplace un groupe du nom CD. 


REAR 


po 
Rj 


Ss 


o 
o, 


Eai 
Ro fd do o 


o 


Ed 
e 


b) 


Justification : Pour construire une phrase P autonome à partir de la subordonnée, on doit 
ajouter un CD : Mon mari et moi avons rencontré les professeurs hier soir. 


pronom relatif 


Antécédent : (tous les) professeurs 


Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots. 


Justification : À partir de la subordonnée, on pourrait construire la phrase P autonome Le 
voleur est déjà loin, sans ajouter de CD. 


REMaRQUE. — Le verbe passe à V'indicatif (Le voleur est déjà loin.) quand on construit une 
phrase autonome à partir d'une subordonnée dont le verbe est au subjonctif (gue le voleur 
soit déjà loin). 

conjonction 

Antécédent : Aucun antécédent 


Que (gu”) remplace un groupe du nom ou un pronom CD. 


Justification : Pour construire une phrase P autonome à partir de la subordonnée, on doit 
ajouter un CD : Je fai raconté (tout) cela. 


pronom relatif 
Antécédent : (tout) ce 


Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots. 


Justification : À partir de la subordonnée, on pourrait construire la phrase P autonome 
Elle s'était trompée, sans ajouter de CD. 


conjonction 
Antécédent : Aucun antécédent 


Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots. 


Justification : À partir de la subordonnée, on pourrait construire la phrase P autonome 
Elle n'a pas dit un seul mot de toute la réunion, sans ajouter de CD. 


ReMaRquE. — Le verbe passe à Vindicatif (Elle n'a pas dit un seul mot [...]) quand on construit 
une phrase autonome à partir d'une subordonnée dont le verbe est au subjonctif (gu'elle 
n'ait pas dit un seul mot [...)). 


conjonction 


c) Antécédent : Aucun antécédent 


DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 11 


Corrigé 
EXERCICE 1 (suite) 


6. a) Que (qu”) remplace un groupe du nom CD. 


Justification : Pour construire une phrase P autonome à partir de la subordonnée, on doit 
ajouter un CD : Elle a créé le personnage. 


b) pronom relatif 
c) Antécédent : (le) personnage 


7. a) Que (qu”) remplace un groupe du nom CD. 


Justification : Pour construire une phrase P autonome à partir de la subordonnée, on doit 
ajouter un CD : Nous avons passé cette soirée ensemble. 


b) pronom relatif 
c) Antécédent : (cette) soirée 


8. a) Que (gu” remplace un groupe du nom ou un pronom CD. 


Justification : Pour construire une phrase P autonome à partir de la subordonnée, on doit 
ajouter un CD : 1] disait (tout) cela. 


b) pronom relatif 
c) Antécédent : (tout) ce 


9. a) Que (gu” remplace un groupe du nom CD. 


Justification : Pour construire une phrase P autonome à partir de la subordonnée, on doit 
ajouter un CD : Jean-Luc interprétait un personnage. 


b) pronom relatif 
c) Antécédent : celui 


10.a) Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots. 


Justification : À partir de la subordonnée, on pourrait construire la phrase P autonome 1[ 
vaudrait mieux attendre un peu avant de lui annoncer la nouvelle, sans ajouter de CD. 


b) conjonction 
c) Antécédent : Aucun antécédent 


DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 12 


Corrigé 


EXERCICE 2 


1. a) conjonction 
b) Justification : Que ne remplace aucun groupe de mots. 
c) Antécédent : Aucun antécédent 


2. a) conjonction 
b) Justification : Que ne remplace aucun groupe de mots. 
c) Antécédent : Aucun antécédent 


3. a) pronom relatif 
b) Justification : Que remplace un groupe du nom CD : Ma cousine et moi avons échangé des 
regards. 
c) Antécédent : (les) regards 


4. a) pronom relatif 
b) Justification : Que remplace un groupe du nom CD : JIs ont pris une décision. 
c) Antécédent : (la) décision 


5. a) pronom relatif 
b) Justification : Que remplace un groupe du nom CD : Cette peintre peu connue expose des 
tableaux. 
c) Antécédent : (tous les) tableaux 


6. a) conjonction 
b) Justification : Que ne remplace aucun groupe de mots. 
c) Antécédent : Aucun antécédent 


7. a) conjonction 
b) Justification : Que ne remplace aucun un groupe de mots. 
c) Antécédent : Aucun antécédent 


8. a) pronom relatif 
b) Justification : Que remplace un groupe du nom CD : Vai entendu des histoires. 
c) Antécédent : (toutes les) histoires 


9. a) pronom relatif 
b) Justification : Que remplace un groupe du nom ou un pronom CD : Je désignerai ceux-là. 
c) Antécédent : (tous) ceux 


10. a) pronom relatif 
b) Justification : Que remplace un groupe du nom CD : Mon frêre et sa fiancé ont acquis une 
propriété. 
c) Antécédent : (la superbe) propriété 


SYNTAXE 


Subordonnées relatives 


Justifier le choix du pronom relatif 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 

-— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 

— Phrase et modele de base 

— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 
— Pronom (classe de mots) 

-— Subordonnant 

- Sujet (fonction syntaxique) 


- Subordonnée relative et pronom relatif 











JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF Ps 


EXERCICE 1 


Pour les phrases suivantes, comparez d'abord la subordonnée relative et la phrase (P) 
qui correspond à cette subordonnée, puis appliquez les consignes ci-aprês. 


a) Pour chaque pronom relatif, précédé ou non d'une préposition, choisissez, parmi les 
suivantes, la justification qui s'applique. 


On a choisi ce pronom relatif parce qu'il remplace, avec la préposition qui le pré- 
cede s'il y a lieu : 

(1) un GN ayant la fonction de sujet. 

(2) un GN ayant la fonction de complément direct du verbe. 

(3) un GPrép commençant par de. 

(4) un GPrép, et que son antécédent est un être animé. 


(5) un GPrép, et que son antécédent est un être animé, non animé, un objet ou une 
abstraction. 


(6) un GPrép, et que son antécédent est une phrase ou un pronom neutre ou indé- 
fini comme ce, rien, grand-chose, quelque chose. 


(7) un GN ou un GPrép qui désigne un lieu ou un moment, en réponse aux ques- 
tions Ou... ? ou Quand... ? 


b 


RA 


Pour chaque pronom relatif lequel (laquelle, lesquels, lesquelles), transcrivez I'antécé- 
dent du pronom et indiquez son genre et son nombre. 


Exemples 


1. Tous les fromages que nous avons rapportés de I'abbaye de Saint-Benoit-du-Lac 
étaient succulents. 











P: Nous avons rapporté des fromages|de I'abbaye de Saint-Benoit-du-Lac. 





2. Je vous prête ces ouvrages avec lesquels j'ai fait ma recherche de documentation. 








P:J'ai fait ma recherche de documentation javec ces ouvrages| 





Réponses 
1. Justification : 2 


2. Justification : 5 L'antécédent est : ouvrages, masculin pluriel. 


JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF 3 


1. Je ne connais pas le montant exact de la dette dont je dois m'acquitter. 
P: Je dois m'acquitter d'une dettel 


Justification : 





2. Les arbres qui s'étendaient autrefois le long de ce rang de campagne ont été ravagés par les 
parasites et les rongeurs, puis ils ont été abattus. 











P:lLes arbres|s'étendaient autrefois le long de ce rang de campagne 





Justification : 


3. Mon pêre et moi avons pu entrer dans l'arêne ou s'étaient trouvés les adversaires une heure 
auparavant. 





P: Les adversaires s'étaient trouvés |dans l'arêne/une heure auparavant. 











Justification : 


4. Il s'est enfin débarrassé des innombrables journaux qu'il avait accumulés au cours des dix 
derniêres années. 





P: 1 avait accumuléldes journauxl au cours des dix derniêres années. 











Justification : 


5. Jappréhende ma visite chez mon vieil oncle Albert, à qui je dois annoncer une bien triste 
nouvelle. 











P: Je dois annoncer une bien triste nouvellelã mon oncle Albert. 





Justification : 


6. Je ne peux vous accorder que quelques minutes : c'est là tout le temps dont je dispose. 





P: Je dispose|de temps 











Justification : 


7. Ignorant les recommandations de leur professeur, les élêves ont préparé à la háte leur examen 
d'histoire, auquel ils ont, bien síir, tous échoué. 





P: Is ont échouéla "'examen. 











Justification : Vantécédent est : 





JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF 4 


8. 


10. 


11. 


12, 


Lhistoire est une matiêre avec laquelle Véronique a beaucoup de difficulté. 








P: Véronique a beaucoup de difficulté avec cette matiêrel 





Justification : Vantécédent est : 





. Le professeur avec lequel elle a suivi des cours privés expliquait três bien "application des 


formules mathématiques et donnait beaucoup d'exemples. 





P: Elle a suivi des cours privés|avec ce professeur). 











Justification : Vantécédent est : 





« A“Qu'est-ce que Part ?”, nous sommes portés à répondre : “Ce par quoi les formes deviennent 
style”. » (Malraux) 


P: Les formes deviennent stylelpar celal 





Justification : Vantécédent est : 





Les cours durant lesquels il est le plus attentif sont les cours de français donnés par la 
professeure de théâtre. 





P:lWest le plus attentifldurant ces cours, 











Justification : Vantécédent est : 





« Je vais t'introduire chez le patron, sans quoi tu pourrais moisir jusqu'à sept heures du 
soir. » (Maupassant) 





P: Tu pourrais moisir jusqu'à sept heures du soir|sans celal 


Justification : Vantécédent est : 





JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF Ss 


EXERCICE 2 


a) Pour les phrases suivantes, transcrivez le groupe de mots que remplace le pronom 
relatif et, s'il y a lieu, la préposition qui le précêde. 


b) Justifiez le choix de chaque pronom relatif, précédé ou non d'une préposition. Vous 
pouvez vous servir des justifications proposées dans I'exercice précédent. 


Exemple avec réponse 


1. Le village d'ou vient Julie est si petit que je ne serais pas étonné qu'il ne figure pas 
sur la carte géographique du Québec. 


a) Groupe de mots remplacé : de ce village (Julie vient de ce village.) 


b) Justification : On a choisi la préposition et le pronom relatif « d'ou » parce que le 
pronom remplace un groupe qui désigne un lieu et qui répond à la question « D'ou 
vient Julie ? (justification nº 7 — voir exercice 1) 


1. Ils disent ne pas avoir commis ces méfaits dont on les accuse. 


a) Groupe de mots remplacé : 








b) Justification : 





2. Le cuisinier qui a préparé ce repas est un véritable cordon-bleu. 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








3. En septembre prochain, je m'inscrirai à un cours de droit, que je suivrai à "Université Laval. 





a) Groupe de mots remplacé : 


b) Justification : 








4. Le drapeau coloré qu'arborent figrement les paysans est, pour eux, un symbole de liberté. 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF 6 


10. 


. Tous les employés dont le nom figure sur cette liste se verront accorder une augmentation 


de salaire. 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








. Le comptable de mon pêre a aménagé son cabinet de travail dans une toute petite piêce ou se 


trouvent un pupitre taché d'encre et un canapé de cuir rouge. 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








. Nous habitons une petite ile reliée à la terre par un banc de sable que, chaque jour, la marée 


vient recouvrir. 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








. Mon oncle Richard a toujours témoigné une préférence à Justin, mon frêre ainé, auquel il 


compte d'ailleurs laisser tous ses biens. 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








. Je me réjouis de la visite de ma grand-mêre, à qui j'ai une três bonne nouvelle à annoncer. 





a) Groupe de mots remplacé : 


b) Justification : 








« Cette aliénation culturelle dans laquelle il voyait son pays si furieusement avide de perdre 
son âme. » (Pennac) 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF / 


11; 


12, 


13. 


14. 


15. 


16: 


« On sentait la joie avec laquelle il choisissait la couleur de tel timbre, I'assortissait aux 
autres. » (Proust) 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








Elle « me posait sans réserve une foule de questions auxquelles j'évitais de répondre ». (Loti) 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








« J'ai diné hier avec des vaudevillistes, parmi lesquels il y avait Labiche. » (Goncourt) 





a) Groupe de mots remplacé : 


b) Justification : 








« Ces belles périodes de tranquillité pendant lesquelles nous avons le temps, nous autres 
gens positifs, d'amasser des fortunes. » (Stendhal) 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








Ils « ne pouvaient choisir qu'entre "'abjection et "héroisme, c'est-à-dire entre les deux extrêmes 
de la condition humaine, au-delà desquels il n'y a plus rien ». (Sartre) 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








« Nous ne pouvons tout de même pas être réduits à appeler la force armée contre nos ouvriers. 
Ily a là quelque chose d'extrême à quoi je répugne. » (Aragon) 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF 


EXERCICE 1 


oO COI SdATROoONÃãaH- 


am 
| Ao O a ce) 


. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 


. Justification : 


EXERCICE 2 


4. 


SS DAMAS NA YU 


Corrigé 


Vantécédent est: 
Vantécédent est: 
Vantécédent est: 


Vantécédent est: 


Vantécédent est 


Lantécédent est : la P « Tu pourrais moisir jusqu'à sept heures du soir ». 


examen, masculin singulier 
matiêre, féminin singulier 
professeur, masculin singulier 
ce 


: cours, masculin pluriel 


a) Groupe de mots remplacé : de ces méfaits (On les accuse de ces méfaits.) 


b) Justification : (3) Le pronom relatif remplace un GPrép qui commence par « de » 


.« a) Groupe de mots remplacé : Ce cuisinier (Ce cuisinier a préparé ce repas.) 


b) Justification : (1) Le pronom relatif remplace un GN ayant la fonction de sujet. 


. a) Groupe de mots remplacé : un cours de droit (Je suivrai un cours de droit...) 


b) Justification : (2) Le pronom relatif remplace un GN ayant la fonction de complément 


direct du verbe. 


a) Groupe de mots remplacé : le drapeau (Les paysans arborent fitrement le drapeau.) 


b) Justification : (2) Le pronom relatif remplace un GN ayant la fonction de complément 


direct du verbe. 


a) Groupe de mots remplacé : des employés (Le nom des (de ces) employés figure sur cette 


liste.) 


b) Justification : (3) Le pronom relatif remplace un GPrép qui commence par « de » 


.« a) Groupe de mots remplacé : dans la piêce (Un pupitre taché d'encre et un canapé de cuir 


rouge se trouvent dans la piece.) ; on aurait aussi pu employer « dans laquelle » (5). 


b) Justification : (7) Le pronom relatif remplace un groupe de mots qui désigne un lieu ou 
un moment, en réponse aux questions « Ou... ? » ou « Quand... ? » 


JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF 9 


Corrigé 


EXERCICE 2 (suite) 


7. a) Groupe de mots remplacé : le banc de sable (Chague jour, la marée vient recouvrir le 


10. 


Hi. 


12. 


lã 


14. 


b) 


Q 
— 


RE 


S) 
e 


Se 
— 


Q 
— 


nas 


Q 
— 


se 


q q 
— 


Q 
— 


Se 
— 


Q 
— 


Se 
— 


banc de sable.) 


Justification : (2) Le pronom relatif remplace un GN ayant la fonction de complément 
direct du verbe. 


Groupe de mots remplacé : à Justin ou à mon frêre (1! compte laisser tous ses biens à 
Justin, mon frêre ainé.) 


Justification : (5) Le pronom relatif remplace un GPrép et son antécédent est un être 
animé ; de plus, I'antécédent est masculin singulier. Remarque : On aurait aussi pu em- 
ployer « à qui » (4). 


Groupe de mots remplacé : à ma grand-mêre (J'ai une três bonne nouvelle à annoncer à 
ma grand-méêre.) 


Justification : (4) Le pronom relatif et la préposition remplacent un GPrép et Pantécédent 
est un être animé. Remarque : On aurait aussi pu employer « à laquelle » (5). 


Groupe de mots remplacé : dans cette aliénation (/] voyait son pays si furieusement avide 
de perdre son âme dans cette aliénation.) 


Justification : (5) Le pronom relatif et la préposition remplacent un GPrép et Pantécédent 
est une abstraction ; de plus, 'antécédent est féminin singulier. 


Groupe de mots remplacé : avec cette joie (Avec cette joie, il choisissait la couleur de tel 
timbre, Vassortissait aux autres.) 


Justification : (5) Le pronom relatif et la préposition remplacent un GPrép et Pantécédent 
est une abstraction ; de plus, I'antécédent est féminin singulier. 


Groupe de mots remplacé : à ces questions (Jévitais de répondre à ces questions.) 


Justification : (5) Le pronom relatif remplace un GPrép et son antécédent est une ab- 
straction ; de plus, Vantécédent est féminin pluriel. 


Groupe de mots remplacé : parmi les vaudevillistes (11 y avait Labiche parmi les 
vaudevillistes.) 


Justification : (5) Le pronom relatif et la préposition remplacent un GPrép et Pantécédent 
est un être animé; de plus, "'antécédent est masculin pluriel. Remarque : Avec la 
préposition « parmi », on ne pourrait pas employer le pronom relatif « qui »). 


Groupe de mots remplacé : pendant ces périodes (Pendant ces périodes, nous avons le 
temps...) 


Justification : (5) Le pronom relatif et la préposition remplacent un GPrép et Pantécédent 
est une abstraction ; de plus, I'antécédent est féminin pluriel. 


JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF 10 


Corrigé 
EXERCICE 2 (suite) 


15. a) Groupe de mots remplacé : au-delà de ces extrêmes (1 n'y a plus rien au-delà de ces 
extrêmes.) 


b) Justification : (5) Le pronom relatif et la préposition remplacent un GPrép et "antécédent 
est une abstraction ; de plus, 'antécédent est masculin pluriel. 


16. a) Groupe de mots remplacé : à quelque chose d'extrême (Je répugne à quelque chose 
d'extrême.) 


b) Justification : (6) Le pronom relatif et la préposition remplacent un GPrép et "antécédent 
est un pronom neutre, « quelque chose ». 


SYNTAXE 


Subordonnées relatives 


Choisir entre les pronoms relatifs qui 
et que (qu”, et entre qui |" et qu'il 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 

-— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 
— Phrase et modele de base 

— Pronom (classe de mots) 

-— Subordonnant 

- Sujet (fonction syntaxique) 


- Subordonnée relative et pronom relatif 











CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS 
QUI ET QUE (QUI, ET ENTRE QUI L'ET QU'IL 2 


EXERCICE 1 


a) Soulignez I'antécédent du pronom relatif manquant, puis complétez la phrase par le 
pronom relatif qui ou que (gu). 


b) Justifiez votre réponse en indiquant si le pronom relatif a la fonction de sujet ou de 
complément direct du verbe (CD). 


1. a) Le roman [ elle a lu la semaine derniêre) était passionnant. 


b) O sujet (O CD 


2. a) Parmi les romans [ m'ont le plus ému] figure La perle, de John Steinbeck. 


b) O sujet (O CD 


3. a) Les romans [ ils ont réservés à la bibliothêque] sont enfin arrivés. 


b) O sujet (O CD 


4. a) Les romans [ Pont diverti cet été] sont des polars. 


b) O sujet (O CD 


5. a) Quel est le film québécois [ a joué le plus longtemps en salle] ? 


b) O sujet (O CD 


6. a) Le film [ ila préféré cette année] est un film québécois. 


b) O sujet (O CD 


CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS 
QUI ET QUE (QUI, ET ENTRE QUI L'ET QU'IL 3 


EXERCICE 2 


Complétez les phrases suivantes par qu'il ou qui | (vous pouvez vérifier I'emploi de qu'il 
en le remplaçant par qu'elle et en voyant si cela change complêtement le sens de la 
phrase). 


1. «La conversation de Valéry me met dans cette affreuse alternative : ou bien trouver absurde ce 


dit, ou bien trouver absurde ce que je fais. » (A. Gide) 


2. « Comment fit-il face aux difficultés nombreuses assaillirent dês les premiers 


jours ? » (Renan) 


3. « Hippolyte ? Grands dieux ! — C'est toi as nommé ! » (Racine) 


4. « Nous nous efforçons de croire que tout ce y a de mauvais sur la terre vient du 


diable. » (A. Gide) 


5. «Un homme passionné voit toutes les perfections dans ce aime. » (Stendhal) 


6. « Un grand chêne dans une forêt élêve ses branches épaisses au-dessus de tous les arbres 


environnent. » (Fénelon) 


7. « La toux se fit de plus en plus rauque. [...] Le soir enfin, le Pêre expectora cette ouate 


étouffait. » (Camus) 


8. « Lincohérence d'un discours dépend de celui écoute. » (Valéry) 


CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS 
QUI ET QUE (QUI, ET ENTRE QUI L'ET QU'IL 4 


Corrigé 


EXERCICE 1 


l; 


a) Le roman [qu'elle a lu la semaine derniêre] était passionnant. 
b) CD 


a) Parmi les romans [qui m'ont le plus ému] figure La perle, de John Steinbeck. 
b) sujet 


a) Les romans [qu'ils ont réservés à la bibliothêque] sont enfin arrivés. 
b) CD 


a) Les romans [qui ont diverti cet été] sont des polars. 
b) sujet 


. a) Quel est le film québécois [qui a joué le plus longtemps en salle] ? 


b) sujet 


a) Le film [qu'il a préféré cette année] est un film québécois. 
b) CD 


EXERCICE 2 


IR 


«La conversation de Valéry me met dans cette affreuse alternative : ou bien trouver absurde ce 
qu'il dit, ou bien trouver absurde ce que je fais. » (A. Gide) 


« Comment fit-il face aux difficultés nombreuses qui I'assaillirent dês les premiers jours ? » 
(Renan) 


« Hippolyte ? Grands dieux ! — C'est toi qui "as nommé ! » (Racine) 


« Nous nous efforçons de croire que tout ce qu'il y a de mauvais sur la terre vient du diable. » 
(A. Gide) 


« Un homme passionné voit toutes les perfections dans ce qu'il aime. »(Stendhal) 


« Un grand chêne dans une forêt élêve ses branches épaisses au-dessus de tous les arbres qui 
Penvironnent. » (Fénelon) 


« La toux se fit de plus en plus rauque. [...] Le soir enfin, le Pêre expectora cette ouate qui 
Pétouffait. » (Camus) 


« Lincohérence d'un discours dépend de celui qui "écoute. » (Valéry) 


SYNTAXE 


Subordonnées relatives 


Choisir entre les pronoms 
relatifs que et dont 








En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 


Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 

Nom (classe de mots) et groupe nominal (GN) 

Phrase et modeéle de base 

Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 
Pronom (classe de mots) 


Subordonnée relative et pronom relatif 








CHOISIR ENTRE LES PRONOMS 
RELATIFS QUE ET DONT 2 


EXERCICE 1 


a) Soulignez I'antécédent du pronom relatif manquant, puis complétez la phrase par le 
pronom relatif que (qu? ou dont. 


b) Justifiez votre réponse en inscrivant le groupe de mots que le pronom relatif rem- 
place dans la phrase (P) correspondant à la relative et en indiquant si ce groupe est 
un groupe nominal (GN) ou un groupe prépositionnel (GPrép). 

Exemple avec réponse 

1. a) Ily a plusieurs plats [dont j'ai envie]. 

b) P:J'ai envie de ces plats. 


c) O GN (Wf crrép 


1. a) Les enfants [ il s'occupe] 'aiment beaucoup. 





b) P: Il soccupe 
c) O GN O GPrép 


2. a) La situation [ il occupe dans la compagnie] est três importante. 
b) P:l occupe dans la compagnie. 


co) O GN O GPrép 





3. a) Le mandat [ J'avais tant besoin] est enfin arrivé. 
b) P: J'avais tant besoin 


co) O GN O GPrép 





4. a) Elle n'était pas coupable de la faute | on Paccusait). 
b) P: On Paccusait 


co) O GN O GPrép 





5. a) Le crime [ on Paccuse d'avoir commis] est épouvantable. 


b) P: On Paccuse d'avoir commis 


co) O GN O GCPrép 





6. a) Ila enfin pu s'offrir la voiture | il avait envie). 
b) P:Ilavait envie 


co) O GN O GPrép 





CHOISIR ENTRE LES PRONOMS 
RELATIFS QUE ET DONT 3 


EXERCICE 2 


Complétez les phrases suivantes par les pronoms relatifs que (qu? ou dont. 


1. La réussite on le félicite est en grande partie due à son épouse. 

2. Le mobilier, nous avons chargé nous-mêmes dans le camion, est arrivé en par- 
fait état. 

3. Avez-vous transmis le message je vous avais chargé ? 

4. La chose Y'ai le plus peur en ce moment, c'est de perdre mon emploi. 

5. Les sujets nous discutons dans le cadre du cours de sociologie sont passionnants. 

6. Ce film, y'ai vu une dizaine de fois, me fait encore beaucoup rire. 

7. Les mauvaises décisions a prises le directeur au cours des derniers mois ont 


mené Pentreprise à la faillite. 


8. Dans le jardin de mon voisin s'élêvent des pommiers et des pruniers les fruits 
sont délicieux. 


CHOISIR ENTRE LES PRONOMS 








RELATIFS QUE ET DONT 4 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. a) Les enfants [dont il s'occupe] Paiment beaucoup. 
b) Il s'occupe des (de ces) enfants. 
c) GPrép 
2. a) La situation [qu' il occupe dans la compagnie] est três importante. 
b) Il occupe une situation dans la compagnie. 
c) GN 
3. a) Le mandat [dont j'avais tant besoin] est enfin arrivé. 
b) Javais tant besoin du mandat. 
c) GPrép 
4. a) Elle n'était pas coupable de la faute [dont on Paccusait). 
b) On Vaccusait de la faute. 
c) GPrép 
5. a) Le crime [qu'on Vaccuse d'avoir commis] est épouvantable. 
b) On Vaccuse d'avoir commis un crime. 
c) GN 
6. a) Ila enfin pu s'offrir la voiture [dont il avait envie). 
b) Il avait envie de la voiture. 
c) GPrép 
EXERCICE 2 
1. La réussite dont on le félicite est en grande partie due à son épouse. 
2. Le mobilier, que nous avons chargé nous-mêmes dans le camion, est arrivé en parfait état. 
3. Avez-vous transmis le message dont je vous avais chargé ? 
4. La chose dont j'ai le plus peur en ce moment, c'est de perdre mon emploi. 
5. Les sujets dont nous discutons dans le cadre du cours de sociologie sont passionnants. 
6. Ce film, que j'ai vu une dizaine de fois, me fait encore beaucoup rire. 
7. Les mauvaises décisions qu'a prises le directeur au cours des derniers mois ont mené Pentreprise 
à la faillite. 
8. Dans le jardin de mon voisin s'élêvent des pommiers et des pruniers dont les fruits sont délicieux. 


SYNTAXE 


Subordonnées relatives 


Choisir entre les pronoms relatifs 
qui, que (qu”, dont ou quoi 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 
— Phrase et modele de base 
— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 


— Pronom (classe de mots) 


Subordonnée relative et pronom relatif 











CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS 
QUI, QUE (QU9, DONT OU QUO! Ps 


EXERCICE 


Complétez les phrases suivantes par les pronoms relatifs qui, que (qu, dont ou 
quoi; s'il y a lieu, encadrez la préposition placée devant le pronom relatif. 


Exemple 


Cette soirée n'est pas du tout ce à nous nous attendions. 


Réponse 


10. 











Cette soirée n'est pas du tout ce|á|quoi nous nous attendions. 





Elle est arrivée légêrement en retard, ce faisait mon affaire. 
As-tu bien compris ce ton professeur attend de toi ? 


En mon absence, ma secrétaire sait prendre des décisions, ce japprécie 
beaucoup. 


Racontez-moi ce vous avez parlé à la réunion. 

Le bonheur des siens est ce pour il aura toujours vécu. 

Ce elle ne se méfie pas, c'est de la jalousie de ses collêgues de bureau. 
On vient de lui annoncer ce est arrivé à son pêre. 

Ce contre il est difficile de lutter, c'est la bêtise humaine. 

J'ai trouvé dans cette boutique tout ce Yavais besoin pour mon voyage. 


1 est fort difficile de définir ce est le bonheur. 


CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS 
QUI, QUE (QU9, DONT OU QUOI 


Corrigé 


Ea 


Elle est arrivée légêrement en retard, ce qui faisait mon affaire. 
As-tu bien compris ce que ton professeur attend de toi ? 
En mon absence, ma secrétaire sait prendre des décisions, ce que j apprécie beaucoup. 


Racontez-moi ce dont vous avez parlé à la réunion. 





Le bonheur des siens est cejpour|quoi il aura toujours vécu. 











Ce dont elle ne se méfie pas, c'est de la jalousie de ses collêgues de bureau. 


On vient de lui annoncer ce qui est arrivé à son pêre. 











Celcontre|quoi il est difficile de lutter, c'est la bêtise humaine. 





se” 00 ES SOM COR ii So O 


Vai trouvé dans cette boutique tout ce dont j'avais besoin pour mon voyage. 


Ea 
sá 


Il est fort difficile de définir ce qu'est le bonheur. 


SYNTAXE 


Subordonnées relatives 


Choisir entre les pronoms relatifs 
qui et lequel, précédés ou non 
d'une préposition 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


Antécédent 


— Phrase et modeéle de base 


Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 


— Pronom (classe de mots) 


Sujet (fonction syntaxique) 


Subordonnée relative et pronom relatif 











CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS QUI ET LEQUEL, 
PRECEDES OU NON D'UNE PREPOSITION 2 


EXERCICE 1 


o) Soulignez I'antécédent du pronom relatif manquant, puis complétez la phrase par 
les pronoms relatifs qui ou lequel (laquelle, lesquels, lesquelles) précédés d'une prépo- 
sition s'il y a lieu. S'il est possible d'employer les deux pronoms, indiquez-le. 


b) Justifiez votre réponse en inscrivant le groupe de mots que le pronom relatif (et la 
préposition, s'il y a lieu) remplace dans la phrase (P) correspondant à la relative. 


Exemple avec réponse 


1. a) C'est la raison [pour laquelle je n'ai pas pu venir]. 





b) P:Je n'ai pas pu venir pour cette raison. 





1. a) Paulet Maria sont des amis [ nous aimons beaucoup voyager]. 


b) P: Nous aimons beaucoup voyager 





2. a) C'estune chose [ tu n'as pas pensé]. 





b) Tun'a pas pensé 





3. a) Le collêgue | nous comptions] nous a fait faux bond. 








b) P: Nous comptions 


4. a) Les policiers n'ont pas attrapé les cambrioleurs, [ se sont enfuis 





par la porte de derriêre]. 


b) P: se sont enfuis par la porte de derriêre. 





5. a) Lamaladie [ elle luttait si vaillamment] a fini par I'emporter. 





b) P: Elle luttait si vaillaâmment 





6. a) Ila posé le vase sur la table, | n'avait que trois pattes]. 








b) P: n'avait que trois pattes. 


CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS QUI ET LEQUEL, 


























PRÉCÉDÉS OU NON D'UNE PRÉPOSITION 3 
7. a) Lesnotes [ je me suis référée] étaient três claires. 
b) P:Jeme suis référée 
8. a) Elle n'a aucune envie de voir ces gens | elle n'a absolument 
rien à dire] et | elle ne pense pas le plus grand bien]. 
b) P: Elle n'a absolument rien à dire 
P: Elle ne pense pas le plus grand bien 
9. a) 1 était intrigué par les deux amants, | se comprenaient sans 
même avoir à ouvrir la bouche]. 
b) P: se comprenaient sans même avoir à ouvrir la bouche. 
10. a) Depuis plus de quinze minutes, elle cherchait rageusement ses lunettes, [ 
étaient simplement posées sur sa tête). 
b) P: étaient simplement posées sur sa tête. 





CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS QUI ET LEQUEL, 
PRECEDES OU NON D'UNE PREPOSITION 4 


EXERCICE 2 


10. 


Complétez les phrases suivantes par les pronoms relatifs qui ou lequel (laquelle, lesquels, 
lesquelles) précédés d'une préposition s'il y a lieu. S'il est possible d'employer les deux 
pronoms, indiquez-le. 


Les deux bâtiments, se cachait un merveilleux jardin, avaient 





une façade tout à fait ordinaire. 





























Ses lêvres, elle avait posé son index en signe de silence, souriaient 
imperceptiblement. 

C'est un roman je suis en admiration. 

Ma cousine Françoise, Yétais assis pendant le spectacle, portait 
un immense chapeau, me cachait complêtement la vue. 

IH connait três bien le candidat ila voté. 

Le vieux despote, deux attentats avaient échoué, ne sortait plus 
du palais. 

« Ne vois-tu pas le sang, dégoutte à force. » (Ronsard) 

« C'était comme un clou il ne cessait de cogner. » (Mac Orlan) 
« On a formé une commission, a désigné un rapporteur. » 

(L. Daudet) 

« De Gaulle n'a pas oublié les conditions ila quitté les affaires de 





» 


PÉtat en 1946, pour entamer une “ traversée du désert allait 


durer douze ans. » (Le Monde, 1969) 





CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS QUI ET LEQUEL, 
PRECEDES OU NON D'UNE PREPOSITION 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


10. 


Paul et Maria sont des amis [avec lesquels / avec qui nous aimons beaucoup voyager]. 


Nous aimons beaucoup voyager avec ces amis. 


C'est une chose [à laquelle tu n'as pas pensé]. 
Tu nºa pas pensé à la chose. 


Le collêgue [sur lequel / sur qui nous comptions] nous a fait faux bond. 
Nous comptions sur ce collêgue. 


Les policiers n'ont pas attrapé les cambrioleurs, [lesquels / qui se sont enfuis par la 
porte de derriêre]. 


Les cambrioleurs se sont enfuis par la porte de derriêre. 


La maladie [contre laquelle elle luttait si vaillamment] a fini par "'emporter. 
Elle luttait si vaillamment contre la maladie. 


Il a posé le vase sur la table, [laquelle n'avait que trois pattes]. 
La table n'avait que trois pattes. 





Les notes [auxquelles je me suis référée] étaient três claires. 





Je me suis référée aux notes. 


Elle n'a aucune envie de voir ces gens [auxquels / à qui elle n'a absolument rien à dire) 
et [desquels / de qui elle ne pense pas le plus grand bien]. 


Elle n'a absolument rien à dire à ces gens 


Elle ne pense pas le plus grand bien de ces gens. 


Il était intrigué par les deux amants, [lesquels / qui se comprenaient sans même avoir 
à ouvrir la bouche]. 





Les deux amants se comprenaient sans même avoir à ouvrir la bouche. 


Depuis plus de quinze minutes, elle cherchait rageusement ses lunettes, [lesquelles / 
qui étaient simplement posées sur sa tête). 





Ses lunettes étaient simplement posées sur sa tête. 


CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS QUI ET LEQUEL, 


PRÉCÉDÉS OU NON D'UNE PRÉPOSITION 6 
º EA o 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 2 
1. Les deux bâtiments, derriêre lesquels se cachait un merveilleux jardin, avaient une façade 
tout à fait ordinaire. 
2. Ses lêvres, sur lesquelles elle avait posé son index en signe de silence, souriaient 
imperceptiblement. 
3. C'est un roman devant lequel je suis en admiration. 
4. Ma cousine Françoise, derriêre laquelle / derriêre qui j'étais assis pendant le spectacle, portait 
un immense chapeau, lequel / qui me cachait complêtement la vue. 
5. Il connaít três bien le candidat pour qui / pour lequel il a voté. 
6. Le vieux despote, contre qui / contre lequel deux attentats avaient échoué, ne sortait plus du 
palais. 
7. «Ne vois-tu pas le sang, lequel dégoutte à force. » (Ronsard) 
REMARQUE. — On pourrait aussi employer « qui ». 
8. « C'était comme un clou sur lequel il ne cessait de cogner. » (Mac Orlan) 
9. «Ona formé une commission, laquelle a désigné un rapporteur. » (L. Daudet) 
REMARQUE. — On pourrait aussi employer « qui ». 
10. « De Gaulle n'a pas oublié les conditions dans lesquelles il a quitté les affaires de "État en 


1946, pour entamer une “ traversée du désert ” qui allait durer douze ans. » (Le Monde, 
1969) 


REMARQUE. — On ne peut pas employer « laquelle », étant donné que la relative est 
déterminative et non explicative ; elle n'est pas précédée d'une virgule. 


SYNTAXE 


Subordonnées relatives 


Choisir le bon pronom relatif, 
précédé ou non d'une préposition 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 

- Phrase et modéle de base 

— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 
— Pronom (classe de mots) 


- Subordonnée relative et pronom relatif 











CHOISIR LE BON PRONOM RELATIF, 
PRÉCÉDÉ OU NON D'UNE PRÉPOSITION 2 


EXERCICE 1 


a) Soulignez I'antécédent du pronom relatif manquant, puis complétez la phrase par le 
bon pronom relatif, précédé d'une préposition s'il y a lieu. 


b) Justifiez votre réponse en inscrivant le groupe de mots que le pronom relatif (et la 
préposition, s'il y a lieu) remplace dans la phrase (P) correspondant à la relative. 


Exemple avec réponse 


1. ao) C'est un sujet [sur lequel j'aimerais écrire un article]. 
b) P:J'aimerais écrire un article sur ce sujet. 





1. a) Le professeur demande aux élêves d'écrire la réponse aux questions il 


pose. 


b) P:ll pose 








2. a) Hier soir, quand nous avons pris le petit chemin de montagne 
meêne jusqu'à notre maison, nous nous sommes arrêtés quelques instants prês d'un lac 


gelé patinait un groupe d'enfants. 





b) P: mêne jusqu'à notre maison. 





P: Un groupe d'enfants patinait 





3. a) Parce que Micheline prend toute la place, elle est le centre d'attention, et on Paime 














pour la générosité naturelle elle distribue autour delle. 
b) P: Elle distribue autour delle. 

4. a) C'étaitune fille secrête parlait peu, mangeait silencieusement 
et allait tous les jeudis à la piscine, elle nageait avec ses 
amis. 

b) P: parlait peu, mangeait silencieusement et allait tous les 





jeudis à la piscine [...] 


P: Elle nageait avec ses amis 





CHOISIR LE BON PRONOM RELATIF, 














PRÉCÉDÉ OU NON D'UNE PRÉPOSITION 3 
5. a) Silencieux dans la petite gare de banlieue dort encore dans 
le brouillard de la veille, ils attendent le train doit les 
emmener loin de là, dans une autre ville ils ne connaissent 
personne. 
b) P: dort encore dans le brouillard de la veille. 
Ps doit les emmener loin de la. 


6. a) 
b) 
7. a) 
b) 
8. a) 
b) 
9. a) 


b) 





P: ls ne connaissent personne 





Un sondage réalisé en 1982, non seulement à Montréal, mais dans tout le Québec, avait 
prouvé que les quatre cinquiêmes des personnes interrogées étaient insatisfaites de la 


façon les gouvernements contrôlaient les déchets toxiques. 





P: Les gouvernements contrôlaient les déchets toxiques 





J'ai devant moi une photographie prise ily a longtemps. Elle représente une adolescente 


doit avoir 13 ou 14 ans et des 








adultes semblent parler sévêrement. 


Ps doit avoir 13 ou 14 ans. 





P: Des adultes semblent parler sévêrement 





Jack Kerouac est un écrivain une génération entiêre a rendu 





hommage. 


P: Une génération entiêre a rendu hommage 





Dans une heure, Jean-Pierre ira consulter les archives. La bibliothécaire étant une 





personne il peut compter, il pourrait faire des découvertes 


inattendues. 


P:ll peut compter 





CHOISIR LE BON PRONOM RELATIF, 
PRÉCÉDÉ OU NON D'UNE PRÉPOSITION a 


10. 


41, 


12. 


LER 


14. 


Toi 


a) 


b) 


b) 


b) 


b) 


Vieillir est bien la seule chose tous les êtres humains ont en 





commun. 


P: Tous les êtres humains ont en commun. 








Toutes les aventures palpitantes et les histoires sordides il 


m'a racontées et y'ai cru n'étaient que pures inventions. 





P:llm'a raconté 





P:Jaicru 





Lhistoire de cette tribu amérindienne nous a été racontée par notre professeur de 








géographie, nous |'a expliquée três clairement. 
Ps nous |'a expliquée três clairement. 
Je n'ai aucune idée de ce tu fais référence. 





P:'Tu fais référence 





Avez-vous écouté attentivement ce il vous a parlé ? 





P:llvous a parlé 





Jamais nous n'aurions cru être un jour privés des droits et des libertés 


nous avions joui si pleinement depuis notre enfance. 





P: Nous avions joui si pleinement depuis notre enfance. 





CHOISIR LE BON PRONOM RELATIF, 
PRÉCÉDÉ OU NON D'UNE PRÉPOSITION 5 


EXERCICE 2 


10. 


Complétez les phrases suivantes par le bon pronom relatif, précédé d'une préposition 
s'il y a lieu. 


« Nous ne pouvons tout de même pas être réduits à appeler la force armée contre nos ouvriers. 


Il y a là quelque chose d'extrême je répugne. » (Aragon) 





« Une ceuvre ily a des théories est comme un objet 








on laisse la marque du prix. » (Proust) 


« Ce délire dura deux années entiêres, les facultés de 





mon âme arrivêrent au plus haut point d'exaltation. » (Chateaubriand) 

















« Ladministrateur, nous avons alerté, va procéder à une enquête. » (A. 
Gide) 

Ily a des lieux « Von aimerait à vivre ». (La Bruyêre) 

« Sa conversation, três intéressante, fut la premiêre m'arracha à cette 
perpétuelle analyse de difficultés sentimentales je me trouvais. » 
(Maurois) 

« Pourquoi chercher ailleurs ce "on a chez soi ? » (Boursault) 


« Nous avons peur de "immensité du possible, n'étant pas préparés [...] à ce bien dangereux 


nous aspirions et nous reculons. » (Cioran) 








« Les lois sont bonnes ou mauvaises [...] par la façon on les applique. » 





(France) 


« Une petite fille nommée Carmen, . "je fis tenir [...] une lettre 





je lui exprimais mon amour. » (Radiguet) 





CHOISIR LE BON PRONOM RELATIF, 





PRÉCÉDÉ OU NON D'UNE PRÉPOSITION 6 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. a) Le professeur demande aux élêves d'écrire la réponse aux questions qu'il pose. 
b) Tl pose des questions. 

2. a) Hier soir, quand nous avons pris le petit chemin de montagne qui mêne jusqu'à notre 
maison, nous nous sommes arrêtés quelques instants prês d'un lac gelé sur lequel 
patinait un groupe d'enfants. 

b) Le chemin mêne jusqu'à notre maison. 
Un groupe d'enfants patinait sur le lac. 

3. a) Parce que Micheline prend toute la place, elle est le centre d'attention, et on Paime 

pour la générosité naturelle qu'elle distribue autour delle. 
b) Elle distribue la générosité autour delle. 

4. a) C'était une fille secrête qui parlait peu, mangeait silencieusement et allait tous les jeudis 
à la piscine, ou elle nageait avec ses amis. 

b) Cette fille parlait peu, mangeait silencieusement et allait tous les jeudis à la piscine 
[El 
Elle nageait avec ses amis à/dans la piscine. 

5. a) Silencieux dans la petite gare de banlieue qui dort encore dans le brouillard de la veille, 
ils attendent le train qui doit les emmener loin de lã, dans une autre ville ou/dans 
laquelle ils ne connaissent personne. 

b) La gare dort encore dans le brouillard de la veille. 
Le train doit les emmener loin de la. 
Ils ne connaissent personne dans cette ville. 

6. a) Unsondage réalisé en 1982, non seulement à Montréal, mais dans tout le Québec, avait 
prouvé que les quatre cinquiêmes des personnes interrogées étaient insatisfaites de la 
façon dont les gouvernements contrôlaient les déchets toxiques. 

b) Les gouvernements contrôlaient les déchets toxiques de cette façon. 
7. a) Jai devant moi une photographie prise ily a longtemps. Elle représente une adolescente 
qui doit avoir 13 ou 14 ans et à qui/à laquelle des adultes semblent parler sévêrement. 
b) Ladolescente doit avoir 13 ou 14 ans. 
Des adultes semblent parler sévêrement à "adolescente. 
8. a) Jack Kerouac est un écrivain auquel une génération entiêre a rendu hommage. 
b) Une génération entiêre a rendu hommage à cet écrivain. 

9. a) Dans une heure, Jean-Pierre ira consulter les archives. La bibliothécaire étant une 
personne sur qui / sur laquelle il peut compter, il pourrait faire des découvertes 
inattendues. 

b) Tl peut compter sur cette personne (la bibliothécaire). 
10. a) Vieillir est bien la seule chose que tous les êtres humains ont en commun. 





Tous les êtres humains ont cette chose en commun. 


CHOISIR LE BON PRONOM RELATIF, 
PRÉCÉDÉ OU NON D'UNE PRÉPOSITION 7 


EI; 


Corrigé (suite) 


a) Toutes les aventures palpitantes et les histoires sordides qu” il m'a racontées et auxquelles 
J'ai cru n'étaient que pures inventions. 

b) Il m'a raconté des aventures et des histoires. 
J'ai cru à des aventures et à des histoires. 


12. a) Lhistoire de cette tribu amérindienne nous a été racontée par notre professeur de 
géographie, lequel/qui nous l'a expliquée três clairement. 
b) Le professeur nous Va expliquée três clairement. 
13. a) Je nai aucune idée de ce à quoi tu fais référence. 
b) Tu fais référence à cela. 
14. a) Avez-vous écouté attentivement ce dont il vous a parlé ? 
b) Il vous a parlé de cela. 
15. a) Jamais nous n'aurions cru être un jour privés des droits et des libertés dont nous avions 
joui si pleinement depuis notre enfance. 
b) Nous avions joui si pleinement de ces droits et de ces libertés depuis notre enfance. 
EXERCICE 2 
1. « Nous ne pouvons tout de même pas être réduits à appeler la force armée contre nos ouvriers. 
Il y a là quelque chose d'extrême à quoi je répugne. » (Aragon) 
2. « Une ceuvre ou il y a des théories est comme un objet sur lequel on laisse la marque du 
prix. » (Proust) 
3. « Ce délire dura deux années entiêres, pendant lesquelles les facultés de mon âme arrivêrent 
au plus haut point d'exaltation. » (Chateaubriand) 
4. « Ladministrateur, que nous avons alerté, va procéder à une enquête. » (A. Gide) 
5. Ilya des lieux « ou "on aimerait à vivre ». (La Bruyêre) 
6. « Sa conversation, três intéressante, fut la premiêre qui m'arracha à cette perpétuelle ana- 
lyse de difficultés sentimentales ou je me trouvais. » (Maurois) 
7. « Pourquoi chercher ailleurs ce que on a chez soi ? » (Boursault) 
8. « Nous avons peur de "immensité du possible, n'étant pas préparés [...] à ce bien dangereux 
auquel nous aspirions et devant lequel nous reculons. » (Cioran) 
9. « Les lois sont bonnes ou mauvaises [...] par la façon dont on les applique. » (France) 
10. « Une petite fille nommée Carmen, à qui je fis tenir [...) une lettre dans laquelle je lui 


exprimais mon amour. » (Radiguet) 


SYNTAXE 


Subordonnées relatives 


Joindre deux phrases en une phrase 
avec subordonnée relative 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 

- Phrase et modéle de base 

— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 
— Pronom (classe de mots) 


- Subordonnée relative et pronom relatif 











JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
AVEC SUBORDONNEE RELATIVE 2 


EXERCICE 1 


A partir des phrases juxtaposées suivantes, construisez une phrase avec subordonnée re- 
lative : le pronom personnel en gras doit être remplacé par un pronom relatif, précédé 
d'une préposition s'il y a lieu. 

Exemples 
1. Hier, j'ai rencontré un ami; je ne I'avais pas vu depuis longtemps. 


2. Hier, j'ai rencontré un ami; je n'étais pas allé joué au billard avec lui depuis long- 
temps. 


Réponses 


1. Hier, j'ai rencontré un ami que je navais pas vu depuis longtemps. 


2. Hier, j'ai rencontré un ami avec qui / avec lequel je n'étais pas allé joué au billard 
depuis longtemps. 


1. Jaime beaucoup cette chanson d'Elvis Presley ; elle me rappelle ma jeunesse. 








2. Elle part demain pour Venise ; elle veut y être pour le carnaval. 








3. Nous avons connu une période difficile ; nous en gardons un três mauvais souvenir. 








4. Je vais vous montrer un tableau ; j'y tiens beaucoup. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 


AVEC SUBORDONNÉE RELATIVE 


sê 


10. 


Hassan est un ami ; j'ai une grande confiance en lui. 








. Gandhi est un personnage historique ; le monde entier éprouve de "admiration pour lui. 








. Vous allez rencontrer Gloria Montero ; grâce à elle, j'ai fait un merveilleux voyage en Espagne. 








- Mr. W. H. est un jeune homme mystérieux ; Shakespeare lui a dédié ses sonnets. 








. Voilã un magnifique gâteau ; j'en mangerais bien un morceau. 








Paris est une belle ville ; je la quitte toujours à regret. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
AVEC SUBORDONNEE RELATIVE 4 


EXERCICE 2 


Reliez les deux phrases en transformant la seconde en une subordonnée relative débu- 
tant par le pronom relatif qui ou par une forme de lequel, précédés d'une préposition 
s'il y a lieu. 

Exemple 
Larbre est un chêne. Nous avons pique-niqué à I'ombre de cet arbre. 





Réponse 





L'arbre à ombre duquel nous avons pique-niqué est un chêne. 


1. Ils habitent la grande maison. Il y a un petit étang prês d'elle. 








2. Le général en uniforme m'a fait de Pceil pendant tout le repas : c'était un tic nerveux ! T'étais 
assise en face de lui. 








3. Les vergers étaient en fleurs. Nous nous promenions le long des vergers. 








4. Heureusement, "hôtel avait une chambre libre. Nous sommes tombés en panne en face de 
cet hôtel. 








5. Les explorateurs atteignirent les hautes montagnes. Linconnu commençait au-delà de ces 
montagnes. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
AVEC SUBORDONNEE RELATIVE 5 


EXERCICE 3 


Reliez les deux phrases en transformant la seconde en subordonnée relative commen- 
çant par le pronom relatif ou, précédé d'une préposition s'il y a lieu. 


Exemple 
Un peu plus loin, il y a un chemin. Vous pourrez atteindre le pavillon de chasse par ce 
chemin. 

Réponse 


Un peu plus loin, ily a un chemin par ou vous pourrez atteindre le pavillon de chasse. 


1. La Bourgogne est une province française. On y mange merveilleusement bien. 








2. Ils montêrent au sommet de la tour. De là, ils pouvaient contempler toute la campagne 
environnante. 








3. Parlez-moi de Vété. Vous avez rencontré votre mari cet été-lã. 








4. Je connais três bien la région. Vous en revenez. 








5. J'ai oublié la date exacte. J'ai obtenu mon permis de conduire à cette date-la. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
AVEC SUBORDONNEE RELATIVE 6 


6. Les prisonniers ont creusé un tunnel. Ils ont réussi à s'évader par ce tunnel. 








7. J'ai corné la page. Tu dois lire jusqu'à cette page. 








8. Jaime les premiêres lueurs de "aurore. À ce moment-la, Porient est déja tout rose et Poccident, 
encore bleu nuit. 








9. Les épreuves m'ont rendu plus fort. Je suis passé par ces épreuves. 








10. Essayez de vous rappeler Vinstant précis. Lexplosion a eu lieu à cet instant. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
AVEC SUBORDONNEE RELATIVE Z 


EXERCICE 4 


Reliez les deux phrases en transformant la seconde en une subordonnée relative. Choi- 
sissez le pronom relatif approprié, précédé d'une préposition s'il y a lieu. 


Exemples 
1. La maison de mes parents est vraiment magnifique. Ils ont fait construire la maison 
I'an dernier. 


2. La maison de mes parents est vraiment magnifique. Vous dormirez dans cette 
maison ce soir. 


Réponses 
1. La maison de mes parents, qu'ils ont fait construire I'an dernier, est vraiment 
magnifique. 


2. La maison de mes parents, dans laquelle / ou vous dormirez ce soir, est vraiment 
magnifique. 





1. Il sera puni pour les crimes. Il a commis les crimes. 








2. Le fiancé de Caroline habite à Montréal depuis deux ans. Il est d'origine française. 








3. Elle a rencontré les étudiants lors d'un voyage en Allemagne. Elle correspond avec ces 
étudiants. 








4. Nous avions construit, derriêre la maison, une petite cabane de bois. Nous jouions dans la 
cabane tous les jours. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
AVEC SUBORDONNEE RELATIVE 8 


sa 


10. 


EI. 


Tous les invités étaient ennuyeux. Elle s'est entretenue avec les invités. 








. La gardienne a lu aux enfants un três beau conte. Ils ont adoré le conte. 








. Le sentier était sinueux et parsemé de gros cailloux. Nous avons emprunté le sentier pour 


nous rendre au sommet de la montagne. 








. Antoine a, comme professeur de piano, un grand virtuose. Il ne cesse de vanter les mérites de 


ce grand virtuose. 








. Le professeur a mentionné que seuls trois étudiants avaient échoué à l'examen final. Il s'est 


abstenu de dire leurs noms. 








Les guerriers du village sont de véritables barbares. Le héros du roman se bat contre les 
guerriers du village. 








Hier, je suis allée diner au restaurant Le Sabot. On m'avait beaucoup parlé du restaurant Le 
Sabot. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
AVEC SUBORDONNEE RELATIVE 9 


12. 


1a. 


14. 


15. 


16. 


17. 


18. 


On dit que la faculté de droit de cette université impose un examen d'entrée. Prês de la 
moitié des étudiants échouent à cet examen. 








Lusine de papier dégage une forte odeur incommodante. Mes grands-parents habitent toujours 
prês de cette usine. 








Le voleur s'est évanoui. Nous avions assené trois bons coups de casserole au voleur. 








Le voleur s'est évanoui. Nous avions assené trois bons coups de casserole sur sa tête. 








Le principal suspect de ce vol qualifié a finalement été reconnu non coupable. II n'avait 
jamais cessé de clamer son innocence depuis son arrestation. 








Le vice-président a-t-il bien reçu les deux colis ? Je les lui ai expédiés par la poste la semaine 
derniêre. 








Bien des chercheurs affirment que Iutilisation des animaux en laboratoire est bénéfique et 
indispensable. Les antivivisectionnistes protestent contre Iutilisation des animaux en 
laboratoire. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
AVEC SUBORDONNEE RELATIVE 10 


19. Mon frêre a étudié Vhistoire de Part à Paris. Il a quitté Paris il y a deux ans pour s'installer à 
Lille. 








20. Pieter Bruegel, lumineuse figure de Part flamand, apprit son métier avec Van Aelst. Il épousa 
la fille de Van Aelst. 








21. Jules trouva, dans sa boite aux lettres, un billet écrit de la main de Geneviêve. Sur ce billet, il 
lut ces quelques mots : « Adieu. Je ne t'oublierai jamais. » 








22. Les remords "empêchaient de dormir. Elle était la proie de remords depuis le vol de la voiture. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
AVEC SUBORDONNEE RELATIVE 11 


EXERCICE 5 


Reliez les deux phrases données aux numéros 1 à 14 en transformant la seconde en une 
subordonnée relative débutant par le pronom relatif dont. 


Exemple 


Les sirênes posséderaient de dangereux pouvoirs de séduction. Leurs chants auraient 
attiré plus d'un marin. 


Réponse 


Les sirênes, dont les chants auraient attiré plus d'un marin, posséderaient de dangereux 
pouvoirs de séduction. 


REMARQUE. — Le déterminant démonstratif est souvent I'équivalent d'un complément du 
nom commençant par de (du, des), par exemple leurs chants est équivalent à les chants 
des sirênes. 


1. La personne a gagné. Le numéro de cette personne est le 379. 








2. La personne a gagné. Son numéro est le 379. 








3. Je travaille dans un grand bureau três clair. Les fenêtres de mon bureau donnent sur le 
fleuve. 








4. Je travaille dans un grand bureau três clair. Ses fenêtres donnent sur le fleuve. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
AVEC SUBORDONNEE RELATIVE 2 


E 


10. 


11. 


Les étudiants devront se présenter au secrétariat. Les noms de ces étudiants suivent. 








. Les étudiants devront se présenter au secrétariat. Leurs noms suivent. 








. Linconnu repartit sans avoir dit un seul mot. Le visage de cet inconnu était resté dans "ombre. 








. Linconnu repartit sans avoir dit un seul mot. Son visage était resté dans "'ombre. 








. Les invités ont dã emprunter le petit pont de bois suspendu. Leur voiture était garée sur 


Pautre rive. 








Les spectateurs observaient attentivement les mouvements complexes des danseurs polonais. 
Leurs costumes étaient hauts en couleurs. 








Je me souviens de la maison de mon enfance, des verts páturages et de "eau claire du fleuve. 
Leurs berges de sable jaune s'étendaient à perte de vue. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
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12. Les élêves écoutaient attentivement leur jeune professeur déclamer des vers de poêmes an- 
ciens. Ils ne semblaient pas três bien saisir leur sens. 








13. Kim a figrement montré à tous ses amis la photo de son grand-pêre Alcide. Elle avait vanté 
ses mérites à plusieurs reprises déjà. 








14. Le professeur souhaite rencontrer Julie et Nadia. Leur résultat à "examen final est inférieur 
à 4() pour cent. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 








AVEC SUBORDONNÉE RELATIVE 14 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. Jaime beaucoup cette chanson d'Elvis Presley, qui / laquelle me rappelle ma jeunesse. 
2. Elle part demain pour Venise, ou elle veut être pour le carnaval. 
3. Nous avons connu une période difficile dont nous gardons un três mauvais souvenir. 
4. Je vais vous montrer un tableau auquel je tiens beaucoup. 
REMARQUE. — On acceptera : Je vais vous montrer un tableau, ce à quoi je tiens beaucoup. 
Dans ce cas, on considêre que I'antécédent du pronom « y » dans la phrase de Vactivité est 
toute la phrase précédente et non seulement « le tableau ». 
5. Hassan est un ami en qui / en lequel j'ai une grande confiance. 
6. Gandhi est un personnage historique pour qui / pour lequel le monde entier éprouve de 
Padmiration. 
7. Vous allez rencontrer Gloria Montero, grâce à qui / grãce à laquelle j'ai fait un merveilleux 





voyage en Espagne. 


8. Mr. W. H. est un jeune homme mystérieux à qui / auquel Shakespeare a dédié ses sonnets. 


. Voila un magnifique gâteau dont je mangerais bien un morceau. 
10. 


Paris est une belle ville que je quitte toujours à regret. 


EXERCICE 2 


. TIs habitent la grande maison prês de laquelle il y a un petit étang. 


. Le général en uniforme en face de qui j étais assise m'a fait de I'ceil pendant tout le repas : 


c'était un tic nerveux ! 


Les vergers le long desquels nous nous promenions étaient en fleurs. 





Heureusement, hôtel en face duquel nous sommes tombés en panne avait une chambre 
libre. 


. Les explorateurs atteignirent les hautes montagnes au-delaà desquelles "inconnu commençait. 





EXERCICE 3 


Sd CE wo 


. La Bourgogne est une province française ou on mange merveilleusement bien. 


. Ils montêrent au sommet de la tour, d'ou ils pouvaient contempler toute la campagne 





environnante. 


. Parlez-moi de [été ou vous avez rencontré votre mari. 
. Je connais três bien la région d'oú vous revenez. 
. J'ai oublié la date exacte ou j'ai obtenu mon permis de conduire. 


. Les prisonniers ont creusé un tunnel par ou ils ont réussi à s'évader. 


JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
AVEC SUBORDONNEE RELATIVE 15 


Corrigé 


EXERCICE 3 (suite) 





7. J'ai corné la page jusqu'ou tu dois lire. 
8. Jaime les premiêres lueurs de l'aurore, au moment oú "orient est déja tout rose et Poccident, 
encore bleu nuit. 
9. Les épreuves par ou je suis passé m'ont rendu plus fort. 
10. Essayez de vous rappeler Vinstant précis ou "explosion a eu lieu. 
EXERCICE 4 
1. Il sera puni pour les crimes qu'il a commis. 
2. Le fiancé de Caroline, qui est d'origine française, habite à Montréal depuis deux ans. 
3. Elle a rencontré les étudiants avec lesquels / avec qui elle correspond lors d'un voyage en 
Allemagne. 
4. Nous avions construit, derriêre la maison, une petite cabane de bois ou / dans laquelle nous 
jouions tous les jours. 
5. Tous les invités avec lesquels elle s'est entretenue étaient ennuyeux. 
6. La gardienne a lu aux enfants un três beau conte, qu'ils ont adoré. 
7. Le sentier que nous avons emprunté pour nous rendre au sommet de la montagne était 
sinueux et parsemé de gros cailloux. 
8. Antoine a, comme professeur de piano, un grand virtuose dont il ne cesse de vanter les 
mérites. 
9. Le professeur a mentionné que seuls trois étudiants, dont il s'est abstenu de dire les noms, 
avaient échoué à l'examen final. 
10. Les guerriers du village contre lesquels se bat le héros du roman sont de véritables barbares. 
ou Les guerriers du village contre lesquels le héros du roman se bat sont de véritables barbares. 
11. Hier, je suis allée diner au restaurant Le Sabot, dont on m'avait beaucoup parlé. 
12. On dit que la faculté de droit de cette université impose un examen d'entrée auquel prês de la 
moitié des étudiants échouent. 
ou On dit que la faculté de droit de cette université impose un examen d'entrée auquel échouent 
prês de la moitié des étudiants. 
13. Lusine de papier, prês de laquelle / prês d'ou habitent toujours mes grands-parents, dégage 
une forte odeur incommodante. 
ou Lusine de papier, prês de laquelle / prês d'oú mes grands-parents habitent toujours, dégage 
une forte odeur incommodante. 
14. Le voleur, auquel nous avions assené trois bons coups de casserole, s'est évanoui. 
15. Le voleur, sur la tête duquel nous avions assené trois bons coups de casserole, s'est évanoui. 


JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 


AVEC SUBORDONNÉE RELATIVE 16 
Corrigé 
EXERCICE 4 (suite) 
16. Le principal suspect de ce vol qualifié, qui n'avait jamais cessé de clamer son innocence 


17. 


18. 


19 


20. 


al, 


22. 


depuis son arrestation, a finalement été reconnu non coupable. 


Le vice-président a-t-il bien reçu les deux colis que je lui ai expédiés par la poste la semaine 
derniêre ? 


Bien des chercheurs affirment que Putilisation des animaux en laboratoire, contre laquelle 
protestent les antivivisectionnistes, est bénéfique et indispensable. 


ou Bien des chercheurs affirment que 'utilisation des animaux en laboratoire, contre laquelle 
les antivivisectionnistes protestent, est bénéfique et indispensable. 


Mon frêre a étudié lhistoire de Part à Paris, qu'il a quittée il y a deux ans pour s'installer à 
Lille. 


Pieter Bruegel, lumineuse figure de I'art flamand, apprit son métier avec Van Aelst, dont il 
épousa la fille. 


Jules trouva, dans sa boite aux lettres, un billet écrit de la main de Geneviêve, sur lequel il lut 
ces quelques mots : « Adieu. Je ne t'oublierai jamais. » 


Les remords dont elle était la proie depuis le vol de la voiture "empêchaient de dormir. 


EXERCICE 5 


a 


O CO JSD wOnN 


10. 


Il, 


12. 


13. 


14. 


. La personne dont le numéro est le 379 a gagné. 

. La personne dont le numéro est le 379 a gagné. 

. Je travaille dans un grand bureau três clair dont les fenêtres donnent sur le fleuve. 

. Je travaille dans un grand bureau três clair dont les fenêtres donnent sur le fleuve. 

. Les étudiants dont les noms suivent devront se présenter au secrétariat. 

. Les étudiants dont les noms suivent devront se présenter au secrétariat. 

. Linconnu, dont le visage était resté dans "'ombre, repartit sans avoir dit un seul mot. 
. Linconnu, dont le visage était resté dans "'ombre, repartit sans avoir dit un seul mot. 


. Les invités dont la voiture était garée sur Vautre rive ont dã emprunter le petit pont de bois 


suspendu. 


Les spectateurs observaient attentivement les mouvements complexes des danseurs polonais, 
dont les costumes étaient hauts en couleurs. 


Je me souviens de la maison de mon enfance, des verts páturages et de Veau claire du fleuve, 
dont les berges de sable jaune s'étendaient à perte de vue. 


Les élêves écoutaient attentivement leur jeune professeur déclamer des vers de poêmes an- 
ciens dont ils ne semblaient pas três bien saisir le sens. 


Kim a figrement montré à tous ses amis la photo de son grand-pêre Alcide, dont elle avait 
vanté les mérites à plusieurs reprises déja. 


Le professeur souhaite rencontrer Julie et Nadia, dont le résultat à l'examen final est inférieur 
à 4() pour cent. 


SYNTAXE 


Subordonnées relatives 


Réviser et corriger des phrases 
avec subordonnées relatives 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 
— Phrase et modele de base 
— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 


— Pronom (classe de mots) 


Subordonnée relative et pronom relatif 











RÉVISER ET CORRIGER DES PHRASES 
AVEC SUBORDONNEES RELATIVES 2 


EXERCICE 1 


a) Vérifiez 'emploi du pronom relatif et de la préposition qui devrait le précéder, s'ily a 
lieu. Pour ce faire, trouvez les éléments suivants : 


e I'antécédent du pronom relatif ; 
e la phrase (P) qui correspond à la relative ; 
e le groupe de mots que remplacent le pronom relatif et la préposition, s'il y a lieu. 


b) Récrivez la phrase en la corrigeant. 
Exemple avec réponse 
a) *C'est un thême que j'aimerais écrire un article sur. 
Antécédent : thême 


P:J'aimerais écrire un article sur ce thême. 


Groupe de mots remplacé : (sur) ce thême. 


b) Correction : C'est un thême sur lequel j'aimerais écrire un article. 


ATTENTION ! Lastérisque (*) signale une forme fautive. 


1. a) *Lorsque tu viendras à Montréal, je serai heureuse de te présenter mon copain Benoit, que 
je te parle souvent. 


Antécédent : 





P: 





Groupe de mots remplacé : 





b) Correction : 





2. a) *Nous ne comprenons pas toujours ce dont cet humoriste fait allusion. 


Antécédent : 





P: 





Groupe de mots remplacé : 





b) Correction : 





RÉVISER ET CORRIGER DES PHRASES 
AVEC SUBORDONNEES RELATIVES 3 


3. a) “ls'agit d'un personnage que son attitude passe d'un extrême à Vautre. 


b) Correction : 


na 


nica 


na 


nica 


na 


nica 


Antécédent : 





P: 





Groupe de mots remplacé : 





Correction : 





*I y a un endroit dont je tiens à te montrer. 


Antécédent : 





P: 





Groupe de mots remplacé : 





Correction : 





*Carla, que mon frêre était assis en face pendant le repas, est la fille du président d'une 
multinationale três prospêre. 


Antécédent : 





P: 





Groupe de mots remplacé : 





Correction : 





*De toute sa carriêre, cet avocat n'a jamais témoigné de respect ni envers ses clients ni 
envers les avocats qu'il a plaidé contre. 


Antécédent : 





P: 





Groupe de mots remplacé : 








RÉVISER ET CORRIGER DES PHRASES 
AVEC SUBORDONNEES RELATIVES 4 


7. a) *La riviêre que je me suis promené le long sort toujours de son lit au printemps. 


Antécédent : 





P: 





Groupe de mots remplacé : 





b) Correction : 





8. a) *Ce matin, j'ai lu, dans un journal régional, que la ferme agricole que mon pêre et moi 
avons habité à côté pendant prês de dix ans avait été incendiée au cours de la nuit. 


Antécédent : 





P: 





Groupe de mots remplacé : 





b) Correction : 





RÉVISER ET CORRIGER DES PHRASES 
AVEC SUBORDONNEES RELATIVES 5 


EXERCICE 2 


Dans les phrases suivantes, vérifiez et corrigez I'emploi du pronom relatif et de la prépo- 
sition qui devrait le précéder, s'il y a lieu. 


ATTENTION ! L'astérisque (*) signale une forme fautive. 


1. *Jaborderai d'abord un point qui, selon moi, personne ne peut reprocher à cet auteur. 


Correction : 





2. *Nous aborderons les valeurs du mariage, ce que le personnage reste indifférent. 


Correction : 





3. *Le projet que nous avons lutté pour pendant des semaines a heureusement été retenu. 


Correction : 





4. Je vous livrerai certaines réflexions de cet auteur qu'on a fait plusieurs bibliographies sur lui 
depuis les dix derniêres années. 


Correction : 





5. *Is'agit d'un sujet délicat dont nous voudrions éviter pour ne froisser personne. 


Correction : 





6. *Hubert est furieux contre Denis, car les rumeurs qui a fait courir à son sujet sont terribles. 


Correction : 





RÉVISER ET CORRIGER DES PHRASES 
AVEC SUBORDONNEES RELATIVES 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. a) 


b) 


2. a) 


FE 


o 
sh 


Ro 


= 
Res 


Ste 


Si 
EA 


Fei 


> 
Ss, 


se 


A 
e 


No 


Do 
Ad 


Ro 


Antécédent : mon copain Benoit 
P:Jete parle souvent de mon copain Benoit. 
Groupe de mots remplacé : de mon copain Benoit 


Lorsque tu viendras à Montréal, je serai heureuse de te présenter mon copain Benoit, dont 
je te parle souvent. 


Antécédent : ce 
P: Cet humoriste fait allusion à cela. 
Groupe de mots remplacé : à cela 


Nous ne comprenons pas toujours ce à quoi cet humoriste fait allusion. 


Antécédent : personnage 
P: Lattitude de ce personnage passe d'un extrême à VPautre. 
Groupe de mots remplacé : de ce personnage 


Il s'agit d'un personnage dont Vattitude passe d'un extrême à 'autre. 


Antécédent : endroit 
P:Je tiens à te montrer un endroit. 
Groupe de mots remplacé : un endroit (CD) 


Ily a un endroit que je tiens à te montrer. 


Antécédent : Carla 
P: Mon frêre était assis en face de Carla pendant le repas. 
Groupe de mots remplacé : (en face) de Carla 


Carla, en face de laquelle mon frêre était assis pendant le repas, est la fille du président 
d'une multinationale três prospêre. 


Antécédent : avocats 
P:lla plaidé contre les avocats. 
Groupe de mots remplacé : (contre) les avocats 


De toute sa carriêre, cet avocat n'a jamais témoigné de respect ni envers ses clients ni 
envers les avocats contre lesquels il a plaidé. 


Antécédent : riviêre 
P:Je me suis promené le long de la riviêre. 
Groupe de mots remplacé : (le long) de la riviêre 


La riviêre le long de laquelle je me suis promené sort toujours de son lit au printemps. 


Antécédent : ferme 
P: Mon pêre et moi avons habité à côté de la ferme pendant prês de dix ans. 
Groupe de mots remplacé : (à côté de) la ferme 


Ce matin, j'ai lu, dans un journal régional, que la ferme agricole à côté de laquelle mon 
pêre et moi avons habité pendant prês de dix ans avait été incendiée au cours de la nuit. 


RÉVISER ET CORRIGER DES PHRASES 
AVEC SUBORDONNEES RELATIVES Z 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 2 


1. 


2. 


J'aborderai d'abord un point que, selon moi, personne ne peut reprocher à cet auteur. 
Nous aborderons les valeurs du mariage, ce à quoi le personnage reste indifférent. 
Le projet pour lequel nous avons lutté pendant des semaines a heureusement été retenu. 


Je vous livrerai certaines réflexions de cet auteur sur lequel / sur qui on a fait plusieurs 
bibliographies depuis les dix derniêres années. 


IH s'agit d'un sujet délicat que nous voudrions éviter pour ne froisser personne. 


Hubert est furieux contre Denis, car les rumeurs qu'il a fait courir à son sujet sont terribles. 


SYNTAXE 


Subordonnées relatives 


Employer des phrases avec subordonnées 
relatives et marqueurs emphatiques 
(c'est...qui, c'est...que) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 
— Marqueurs emphatiques c'est...qui et c'est...que 
— Phrase et modéle de base 


— Pronom (classe de mots) 





- Subordonnée relative et pronom relatif 








EMPLOVYER DES PHRASES AVEC SUBORDONNÉES RELATIVES 
ET MARQUEURS EMPHATIQUES (C'EST... QUI, C'EST... QUE) 2 


EXERCICE 1 


Récrivez les phrases suivantes en utilisant des marqueurs emphatiques (c'est... qui, c'est 
... que) pour faire ressortir le groupe de la phrase qui figure en caracteres gras. Si vous 
mettez en relief un sujet, faites attention de bien accorder le verbe avec I'antécédent du 
pronom relatif. 


Exemples 


1. Notre famille a hérité de ce voilier bleu et blanc Ian dernier. 
2. J'ai hérité de ce voilier bleu et blanc Ian dernier. 


Réponses 


1. C'est de ce voilier bleu et blanc que ma famille a hérité I'an dernier. 
2. C'est moi qui ai hérité de ce voilier bleu et blanc I'an dernier. 


1. Le public a accueilli la chanteuse par un tonnerre d'applaudissements. 








2. Tunas pas besoin d'une sieste, mais d'une bonne nuit de sommeil. 








3. Cette auteure a écrit le scénario du film que nous avons visionné en classe. 








4. Aprês les éclairs au chocolat que leur avait préparés le pâtissier, les enfants se sont gavés de 
caramels mous. 








EMPLOVYER DES PHRASES AVEC SUBORDONNÉES RELATIVES 
ET MARQUEURS EMPHATIQUES (C'EST... QUI, C'EST... QUE) 


5. Je ne veux pas dormir ; j' ai envie de sortir et de danser. 








6. Tu es allé remettre notre travail au professeur, n'est-ce pas ? 








7. Nous présenterons notre travail à la classe les premiers. 








8. Toi et Brigitte serez les derniêres à faire la présentation orale. 








EMPLOVYER DES PHRASES AVEC SUBORDONNÉES RELATIVES 
ET MARQUEURS EMPHATIQUES (C'EST... QUI, C'EST... QUE) 4 


EXERCICE 2 


Récrivez les phrases suivantes qui figurent en caractêres gras de façon à éviter les re- 
dondances ; vous devez conserver la mise en évidence. 


Exemple 
Pourquoi me donnes-tu ce stylo bleu ? C'est d'un stylo rouge dont j'ai besoin. 


Réponse 
C'est d'un stylo rouge que j'ai besoin. 


1. Mais que fais-tu avec ce tournevis ? C'est d'une perceuse électrique dont on doit se servir 
pour percer les trous. 








2. Ce n'est pas à vous à qui elle s'adressait, mais à moi. 








3. Mes parents et mes amis me manquent beaucoup. Cependant, c'est surtout des bons plats 
cuisinés de ma mêre dont je m'ennuie ! 








4. Cet auteur n'est pas originaire de la France. C'est à Vienne ou il est né. 








5. C'est à cela auquel je faisais référence hier. 








EMPLOVYER DES PHRASES AVEC SUBORDONNÉES RELATIVES 
ET MARQUEURS EMPHATIQUES (C'EST... QUI, C'EST... QUE) 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. C'est par un tonnerre d'applaudissements que le public a accueilli la chanteuse. 

2. Ce n'est pas d'une sieste que tu as besoin, mais d'une bonne nuit de sommeil. 

3. C'est cette auteure qui a écrit le scénario du film que nous avons visionné en classe. 
4 


. C'est de caramels mous que se sont gavés les enfants aprês les éclairs au chocolat que leur 
avait préparés le pâtissier. 


Je ne veux pas dormir ; c'est de sortir et de danser que j'ai envie. 
C'est toi qui es allé remettre notre travail au professeur, n'est-ce pas ? 


C'est nous qui présenterons notre travail à la classe les premiers. 


po o Ss A 


C'est toi et Brigitte qui serez les derniêres à faire la présentation orale. 


EXERCICE 2 


1. C'est d'une perceuse électrique qu" (que 1”) on doit se servir pour percer les trous. 
Ce n'est pas à vous qu'elle s'adressait, mais à moi. 
Cependant, c'est surtout des bons plats cuisinés de ma mêre que je m'ennuie ! 


C'est à Vienne qu'il est né. 


E go GM 


C'est à cela que je faisais référence hier. 


SYNTAXE 


Construction de phrases avec un participe présent 


Participe présent: distinction 
entre les différents emplois 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Verbe au participe présent et GV part. 











Consigne 


Pour chaque participe présent identifié en gras, dites s'il renvoie au sujet de la 
phrase P ou non. S'il ne renvoie pas au sujet, c'est qu'il est précédé d'un groupe 
nominal qui en fait I'action. Dans les autres cas, le participe présent doit se 
rapporter au sujet. 


Exemple 
La température, atteignant parfois 34 “ºC, permet la baignade à bord du navire. 


Réponse 
Renvoie au sujet 


PARTICIPE PRÉSENT : DISTINCTION 
ENTRE LES DIFFERENTS EMPLOIS 2 


EXERCICE 


1. Ignorant les recommandations de leur professeur, les élêves ont préparé à la hãte leur examen 
dhistoire, auquel ils ont, bien súr, tous échoué. 





2. En le surprotégeant de la sorte, Jeanne n'aidera pas son fils à mener une vie autonome. 





3. J'ai expliqué à Antoine qu'il avait mal agi en refusant de partager sa collation avec son 
compagnon de classe. 





4. Hans étant doué pour la peinture, ses parents ont inscrit à un collêge ou les beaux-arts 
étaient en honneur. 





5. Masquant mal sa nervosité, le président a prononcé son discours d'une voix chevrotante. 





6. Mes invités n'aimant ni la viande rouge, ni le poulet, ni le poisson, j ai dã leur servir des pâtes, 
arrosées d'une sauce tomate. 





7. Je me rappelle avoir aperçu, en entrant dans le village, un petit restaurant ou nous pourrions 
nous rafraíchir et nous reposer un peu. 





8. Les jeunes pianistes de I'école, portant figrement leur plus belle robe, étaient impatientes de 
donner leur concert de fin d'année. 





PARTICIPE PRÉSENT : DISTINCTION 
ENTRE LES DIFFERENTS EMPLOIS 


ps 99 DO a 


Renvoie au sujet 
Renvoie au sujet 
Renvoie au sujet 
Ne renvoie pas au sujet 


Corrigé 


ID 


Renvoie au sujet 
Ne renvoie pas au sujet 
Renvoie au sujet 
Renvoie au sujet 


SYNTAXE 


Construction de phrases avec un participe présent 


Participe présent: identification de 
structures fautives par une analyse 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Verbe au participe présent et GV part. 











Consigne 


La phrase suivante est-elle syntaxiguement correcte ou incorrecte ? Pour le savoir, 
répondez aux questions suivantes. 
Exemple 
En incitant les gens à voyager en autobus, les rues du centre-ville seront plus 
dégagées. 
a) Quel mot est le sujet de la phrase P? 
b) Dans la phrase, quel verbe est au participe présent ? 
c) Le participe présent renvoie-t-il au sujet de la phrase P ? 
d) Ce participe présent est-il précédé d'un groupe nominal qui en fait I'action ? 


e) Sachant que le participe présent doit se rapporter au sujet de la phrase P, à 
moins qu'il ne soit précédé d'un groupe nominal qui en fait I'action, diriez- 
vous que la phrase est correcte ou incorrecte ? 


Réponse 
a) Sujet de la phrase P: rues 
b) Verbe au participe présent: | incitant 
c) Renvoie au sujet ? non 
d) Précédé d'un GN? non 


e) Correcte ou incorrecte ? incorrecte 


PARTICIPE PRÉSENT : IDENTIFICATION DE 
STRUCTURES FAUTIVES PAR UNE ANALYSE 2 


EXERCICE 


1. Enleur imposant une méthode d'apprentissage plus dynamique et plus stimulante, les étudiants 
inscrits au cours d'espagnol apprendront plus facilement et plus rapidement. 


a) Sujet de la phrase P: 


b) Verbe au participe présent : 


c) Renvoie au sujet ? O oui O non 
d) Précédé d'un GN? O oui O non 
e) Correcte ou incorrecte ? O correcte (O incorrecte 


2. En tentant de lui administrer un médicament contre la grippe, mon perroquet m'a mordu le 
doigt. 


a) Sujet de la phrase P: 


b) Verbe au participe présent : 


c) Renvoie au sujet ? O oui O non 
d) Précédé d'un GN? O oui O non 
e) Correcte ou incorrecte ? O correcte (O incorrecte 


3. Connaissant ma passion pour le plein air et, surtout, pour 'aventure, mes parents m'ont offert, 
pour mon anniversaire, un billet d'avion pour Anchorage, en Alaska. 


a) Sujet de la phrase P: 


b) Verbe au participe présent : 


c) Renvoie au sujet ? O oui O non 
d) Précédé d'un GN ? O oui O non 
e) Correcte ou incorrecte ? O correcte O incorrecte 


4. En contournant la ville, "autoroute permet aux automobilistes d'éviter les nombreux travaux 
entrepris ici et là dans les rues et les avenues. 


a) Sujet de la phrase P: 
b) Verbe au participe présent : 


c) Renvoie au sujet ? O oui O non 
d) Précédé d'un GN? O oui O non 


e) Correcte ou incorrecte ? O correcte (O incorrecte 


PARTICIPE PRÉSENT : IDENTIFICATION DE 
STRUCTURES FAUTIVES PAR UNE ANALYSE 


5. En me rendant au bureau ce matin, ma voiture est tombée en panne sur le pont Jacques- 


Cartier. 

a) Sujet de la phrase P: 

b) Verbe au participe présent : 

c) Renvoie au sujet ? O oui O non 
d) Précédé d'un GN? O oui O non 


e) Correcte ou incorrecte ? O correcte (O incorrecte 


PARTICIPE PRÉSENT : IDENTIFICATION DE 
STRUCTURES FAUTIVES PAR UNE ANALYSE 


Corrigé 
- a) Sujet de la phrase P: étudiants 
b) Verbe au participe présent :  imposant 
c) Renvoie au sujet ? non 
d) Précédé d'un GN ? non 
e) Correcte ou incorrecte ? incorrecte 
- a) Sujet de la phrase P: perroquet 
b) Verbe au participe présent : tentant 
c) Renvoie au sujet ? non 
d) Précédé d'un GN ? non 
e) Correcte ou incorrecte ? incorrecte 
- a) Sujet de la phrase P: parents 
b) Verbe au participe présent :  connaissant 
c) Renvoie au sujet ? oui 
d) Précédé d'un GN ? non 
e) Correcte ou incorrecte ? correcte 
- a) Sujet de la phrase P: autoroute 
b) Verbe au participe présent :  contournant 
c) Renvoie au sujet ? oui 
d) Précédé d'un GN ? non 
e) Correcte ou incorrecte ? correcte 
- a) Sujet de la phrase P: voiture 
b) Verbe au participe présent : me rendant 
c) Renvoie au sujet ? non 
d) Précédé d'un GN ? non 
e) Correcte ou incorrecte ? incorrecte 


SYNTAXE 


Construction de phrases avec un participe présent 


Participe présent : 
identification de structures fautives 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Verbe au participe présent et GV part. 











Consigne 


Les phrases suivantes sont-elles syntaxiquement correctes ? Pour chaque phrase, 
cochez simplement « Correcte » ou « Incorrecte ». 


Exemple 


En marchant sur le trottoir, une voiture nous a éclaboussés en roulant dans une 
immense flaque d'eau. 


Réponse 
Incorrecte 


Explication : Le gérondif en marchant doit se rapporter au sujet de la phrase P. Or, 
marchant ne se rapporte pas au sujet de la phrase P, qui est voiture. La phrase est 
donc syntaxiquement incorrecte. On aurait dú écrire En roulant dans une immense 
flaque d'eau, une voiture nous a éclaboussés pendant que nous marchions sur le 
trottoir ou encore En marchant sur le trottoir, nous avons été éclaboussés par une 
voiture qui a roulé dans une immense flaque d'eau. 


PARTICIPE PRÉSENT : IDENTIFICATION 
DE STRUCTURES FAUTIVES 2 


EXERCICE 1 


1. Tous ses collêgues, en entrant dans son bureau, entonnêrent un chant nuptial en "honneur 
du nouveau marié. 


(O Correcte (O Incorrecte 


2. En le voyant entrer dans la salle de bal, mon coeur s'est mis à battre la chamade. 
(O Correcte (O Incorrecte 

3. Desarbres frappés par la foudre obstruant la seule route qui mêne à notre village, nous n'avons 
pas pu rentrer à la maison et avons dá passer la nuit chez tante Emilie. 


(O Correcte (O Incorrecte 


4. En s'exerçant tous les jours, ce jeune pianiste améliorera rapidement sa technique. 
(O Correcte (O Incorrecte 

5. En me baladant le long de la riviêre, mon chapeau s'est envolé, a tournoyé quelques instants 
dans les airs, puis est tombé dans I'eau, à quelques mêtres de la rive. 
(O Correcte (O Incorrecte 

6. Les sauterelles ayant complêtement ravagé leurs récoltes, les agriculteurs de la région ont dã 
emprunter des sommes importantes à la banque. 


(O Correcte (O Incorrecte 


7. Je me suis foulé la cheville en courant. 


(O Correcte (O Incorrecte 


PARTICIPE PRÉSENT : IDENTIFICATION 
DE STRUCTURES FAUTIVES 3 


EXERCICE 2 


1. Quand je suis arrivée à la maison, mon mari, portant mon vieux tablier blanc, me préparait un 
repas gargantuesque. 


(O Correcte (O Incorrecte 
2. En grimpant à la vieille échelle appuyée contre le mur de la grange, I'un des barreaux de bois 
a cédé. 


(O Correcte (O Incorrecte 


3. Un vent fort s'étant levé, nous avons abandonné Vidée de nous initier au parapente. 
(O Correcte (O Incorrecte 

4. En aidant ma soeur à déménager ses meubles, la plus lourde de ses commodes m'est tombée 
sur le pied et m'a cassé le gros orteil. 


(O Correcte (O Incorrecte 


5. Le soir de la premiêre, une terrible angoisse m'étreignit le coeur en montant sur la scêne. 
(O Correcte (O Incorrecte 

6. Massés devant Véglise, les villageois, arborant de grands sourires, attendaient impatiemment 
le curé de la paroisse pour fêter son soixante-dixiême anniversaire de naissance. 


(O Correcte (O Incorrecte 


7. En déménageant à Vancouver, ma vie a complêtement changé. 
(O Correcte (O Incorrecte 

8. Charles s'est précipité chez moi aussitôt ses cours terminés, Karine lui ayant raconté mon 
accident de ski. 


(O Correcte (O Incorrecte 


PARTICIPE PRÉSENT : IDENTIFICATION 
DE STRUCTURES FAUTIVES 4 


EXERCICE 3 


1. En prenant soin de bien les arroser, tes plantes croitront rapidement et prendront peut-être 
des proportions inespérées. 


(O Correcte (O Incorrecte 


2. Ene critiquant sans cesse injustement, il finira par se sentir humilié et diminué. 


(O Correcte (O Incorrecte 


3. En entrant dans la bijouterie, une alarme surprit le jeune voleur, qui prit la fuite, affolé. 
(O Correcte O Incorrecte 

4. Ma petite perruche, tenant dans son bec le raisin que je venais de lui donner, battait vivement 
des ailes ; c'était sa façon de me remercier. 
(O Correcte (O Incorrecte 

5. La partie de hockey s'étant terminée plus tôt que prévu, les joueurs ont pu retourner à Montréal 
et retrouver leur famille. 
(O Correcte (O Incorrecte 

6. En lisant attentivement et plus d'une fois chacune des questions, "examen final de 
mathématiques te semblera plus facile. 
(O Correcte (O Incorrecte 

7. En lui avouant ma peur des chevaux, ma cousine Annie, qui est une cavaliêre expérimentée, 
ne s'est pas moquée de moi. 


(O Correcte (O Incorrecte 


PARTICIPE PRÉSENT : IDENTIFICATION 
DE STRUCTURES FAUTIVES 


EXERCICE 1 


Pe Go O 


correcte 
incorrecte 
correcte 
correcte 


EXERCICE 2 


E 


correcte 


2. incorrecte 
3. 
4. incorrecte 


correcte 


EXERCICE 3 


É 


incorrecte 


2. incorrecte 
3. 
4. correcte 


incorrecte 


Corrigé 


o») 


DIS 


o 


incorrecte 


. correcte 


correcte 


incorrecte 
correcte 
incorrecte 
correcte 


. correcte 


incorrecte 


. incorrecte 


SYNTAXE 


Construction de phrases interrogatives 


Interrogation directe : 
identification de structures fautives 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Phrases interrogatives directe (type interrogatif) et indirecte 











Consigne 


Voici une liste de phrases interrogatives, dont un certain nombre sont fautives, 


e soit parce qu'on a utilisé en même temps le marqueur interrogatif est-ce que et 
linversion du sujet ; 


e soit que le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase ; 
e soit qu'il est suivi de que. 


Pour chaque phrase, cochez la mention qui convient. 


Exemple 
Quand est-ce que veux-tu aller faire du vélo ? 


Réponse 
(f Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 
O Aucune erreur 


INTERROGATION DIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


EXERCICE 1 


1. Est-ce que tu veux partir ce soir ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
(O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


2. Est-ce que ton frêre est-il venu ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


3. Tu pars quand ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


4. Comment est-ce que ta soeur va-t-elle venir au cinéma ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


5. Comment que tu vas ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


6. Pourquoi est-ce que ton pêre ne veut-il pas ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


INTERROGATION DIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


7. Est-ce que ta socur demande 3 000 $ pour son auto ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


8. Combien est-ce que ta soeur demande pour son auto ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
(O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


9. Il veut faire quoi avec mes disques, ton petit frêre ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


INTERROGATION DIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


EXERCICE 2 


1. Comment est-ce que ton frêre est-il venu ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
(O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


2. Quand est-ce que tu veux partir ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


3. Est-ce que veux-tu partir ce soir pour le chalet de ton oncle ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


4. Quand est-ce que veux-tu partir ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


5. Ta sour demande-t-elle 3 000 $ pour son auto ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
(O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


6. Pourquoi qu'ils sen vont ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


INTERROGATION DIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


7. Combien ta socur demande-t-elle pour son auto ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


8. Combien d'ouvriers cette usine embauche-t-elle ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
(O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


INTERROGATION DIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


EXERCICE 3 


1. Tu travailles pour qui au juste ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
(O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


2. Quand veux-tu partir ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


3. Tu voulais partir quand exactement ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


4. Est-ce que ta socur demande-t-elle 3 000 $ pour son auto ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


5. Veux-tu partir ce soir ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
(O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


6. Ta socur demande combien pour son auto ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


INTERROGATION DIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


7. Cette usine embauche combien d'ouvriers ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


8. Combien est-ce que ta socur demande-t-elle pour son auto ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
(O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


INTERROGATION DIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 8 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Acune erreur 

Erreur : est-ce que et inversion en même temps 

Erreur : le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
Erreur : est-ce que et inversion en même temps 

Erreur : le marqueur interrogatif est suivi de que 

Erreur : est-ce que et inversion en même temps 

Aucune erreur 

. Aucune erreur 

Erreur : le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 


pe 00 OA O 


EXERCICE 2 


Erreur : est-ce que et inversion en même temps 
Aucune erreur 

Erreur : est-ce que et inversion en même temps 

. Erreur : est-ce que et inversion en même temps 
Aucune erreur 

Erreur : le marqueur interrogatif est suivi de que 
Aucune erreur 

. Aucune erreur 


OT as e o SD 


EXERCICE 3 


Erreur : le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
Aucune erreur 

Erreur : le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
Erreur : est-ce que et inversion en même temps 

Aucune erreur 

Erreur : le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
Erreur : le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
Erreur : est-ce que et inversion en même temps 


Do TN Ss 1 e o IS 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Relisez bien vos phrases interrogatives : si elles sont construites avec un 
marqueur interrogatif (qui, ou, quelle sorte, etc.), assurez-vous qu'il soit en 
début de phrase et qu'il ne soit pas suivi de que. Ensuite, vérifiez qu'il y ait 
seulement une forme d'interrogation utilisée, soit la formule interrogative 
est-ce que, soit I'inversion ou la reprise du sujet. 














SYNTAXE 


Construction de phrases interrogatives 


Interrogation indirecte : 
identification de structures fautives 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Phrases interrogatives directe (type interrogatif) et indirecte 











Consigne 


Voici une liste de phrases interrogatives, dont un certain nombre sont fautives. 


Pour chaque phrase, cochez la mention qui convient. 


Exemple 
Quand est-ce que veux-tu aller faire du vélo ? 


Réponse 
(Y Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
O Aucune erreur 


INTERROGATION INDIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


EXERCICE 1 


1. Je lui demanderai ce soir comment il est venu à Montréal la fin de semaine derniêre. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
O Aucune erreur 


2. Je me demande combien d'ouvriers travaillent-ils dans cette usine. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 


(O Aucune erreur 


3. Je me demande quand tu veux partir. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 


(O Aucune erreur 


4. Dis-moi comment cette danse finit. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
O Aucune erreur 


5. Je me demande combien d'ouvriers cette usine embauche. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 


(O Aucune erreur 


6. Ma mêre veut savoir combien ta socur demande-t-elle pour son auto. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 


(O Aucune erreur 


7. Je me demande quand veux-tu partir. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
(O Aucune erreur 


INTERROGATION INDIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


8. Je voudrais qu'on me dise combien d'ouvriers travaillent dans cette usine. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
(O Aucune erreur 


INTERROGATION INDIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


EXERCICE 2 


1. Je veux savoir combien est-ce que ta socur demande pour son auto. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
O Aucune erreur 


2. Dis-moi si ta socur demande 3 000 $ pour son auto. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 


(O Aucune erreur 


3. Je me demande combien d'ouvriers cette usine embauche-t-elle. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 


(O Aucune erreur 


4. Dis-moi comment finit cette danse. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
O Aucune erreur 


5. Je veux savoir combien ta socur demande pour son auto. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 


(O Aucune erreur 


6. Je me demande quand est-ce que tu veux partir. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 


(O Aucune erreur 


7. Je me demande si tu veux partir ce soir. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
O Aucune erreur 


INTERROGATION INDIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


8. Tu veux savoir si cette usine embauche 800 ouvriers. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
(O Aucune erreur 


INTERROGATION INDIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


Corrigé 


EXERCICE 1 


PAS IN 


Aucune erreur 
Erreur : inversion dans une phrase déclarative 
Aucune erreur 
Aucune erreur 
Aucune erreur 
Erreur : inversion dans une phrase déclarative 
Erreur : inversion dans une phrase déclarative 
Aucune erreur 


EXERCICE 2 


QoS Do Do 


Erreur : est-ce que dans une phrase déclarative 
Aucune erreur 
Erreur : inversion dans une phrase déclarative 
Aucune erreur 
Aucune erreur 
Erreur : est-ce que dans une phrase déclarative 
Aucune erreur 
Aucune erreur 


SYNTAXE 


Construction de phrases interrogatives 


Interrogation : transformation avec 
le marqueur interrogatif est-ce que 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Phrases interrogatives directe (type interrogatif) et indirecte 











Consigne 


Voici une liste de phrases déclaratives qui expriment une interrogation. Pour 
chacune des phrases, posez directement la question en ayant recours à une phrase 
de type interrogatif direct contenant le marqueur interrogatif est-ce que. Pour y 
arriver, suivez les étapes proposées. 


Exemple 
Tu te demandes qui cette femme peut appeler quand elle fait une crise d'angoisse. 
a) Écrivez le marqueur interrogatif, suivi du groupe prépositionnel, s'il y a lieu 
(si la question est introduite par le subordonnant si, n'écrivez rien). 
b) Ajoutez le marqueur interrogatif est-ce que. 


c) Ajoutez les sujet, verbe, complément(s) de la phrase, puis un point d'inter- 
rogation. 


Réponse 
a) Qui 
b) Qui est-ce que 
c) Qui est-ce que cette femme peut appeler quand elle fait une crise d'angoisse ? 


INTERROGATION : TRANSFORMATION AVEC 
LE MARQUEUR INTERROGATIF EST-CE QUE 2 


EXERCICE 1 


1. Tu te demandes combien de centimêtres d'entoilage il veut pour la confection d'un col de 
veston. 


a) 





b) 





c) 








2. Tu te demandes quand le record du monde au lancer du javelot a été battu. 


a) 





b) 





c) 








3. Tu te demandes combien de sports différents cet athlête pratique chaque année. 


a) 





b) 





c) 








INTERROGATION : TRANSFORMATION AVEC 
LE MARQUEUR INTERROGATIF EST-CE QUE 3 


EXERCICE 2 
1. Tu te demandes quel type de panique on éprouve quand on s'aperçoit que sa maison est en feu. 


a) 





b) 





c) 








2. Tu te demandes comment les cuisiniers thailandais réussissent à unir si habilement des 
ingrédients pour donner des saveurs si surprenantes. 





a) 


b) 





c) 








3. Dis-moi avant 17 heures si tu seras là ce soir pour souper. 


a) 





b) 





c) 








INTERROGATION : TRANSFORMATION AVEC 
LE MARQUEUR INTERROGATIF EST-CE QUE 


EXERCICE 3 


1. Elle veut savoir quel type de vin tu apporteras chez Sophie et Paul. 


a) 








b) 


c) 








2. J'aimerais savoir si ton fatigant de cousin est bel et bien parti. 


a) 








b) 


c) 








3. Je lui ai demandé quel appartement elle aimerait louer pour le temps de ses études. 


a) 








b) 


c) 








INTERROGATION : TRANSFORMATION AVEC 
LE MARQUEUR INTERROGATIF EST-CE QUE 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


IR 


a) 
b) 
c) 


a) 
b) 
c) 


a) 
b) 
c) 


Combien de centimêtres d'entoilage 
Combien de centimêtres d'entoilage est-ce que 
Combien de centimetres d'entoilage est-ce qu'il veut pour la confection d'un col de veston ? 


Quand 
Quand est-ce que 
Quand est-ce que le record du monde au lancer du javelot a été battu ? 


Combien de sports différents 
Combien de sports différents est-ce que 
Combien de sports différents est-ce que cet athlête pratique chaque année ? 


EXERCICE 2 


IR 


a) 
b) 
€) 


a) 
b) 
c) 


. a) 


b) 
c) 


Quel type de panique 
Quel type de panique est-ce que 
Quel type de panique est-ce qu'on éprouve quand on s'aperçoit que sa maison est en feu ? 


Comment 

Comment est-ce que 

Comment est-ce que les cuisiniers thailandais réussissent à unir si habilement des 
ingrédients pour donner des saveurs si surprenantes ? 


Est-ce que 
Est-ce que tu seras là ce soir pour souper ? 


EXERCICE 3 


E 


a) 
b) 
c) 


a) 
b) 
c) 


a) 
b) 
c) 


Quel type de vin 
Quel type de vin est-ce que 
Quel type de vin est-ce que tu apporteras chez Sophie et Paul? 


Est-ce que 
Est-ce que ton fatigant de cousin est bel et bien parti ? 


Quel appartement 
Quel appartement est-ce que 
Quel appartement est-ce qu'elle aimerait louer pour le temps de ses études ? 


INTERROGATION : TRANSFORMATION AVEC 
LE MARQUEUR INTERROGATIF EST-CE QUE 6 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Dans une phrase interrogative construite avec le marqueur interrogatif est-ce 
que, I'ordre des mots doit être le suivant : d'abord le marqueur interrogatif, 
s'il y en a un, suivi du groupe prépositionnel qui le complete, s'il y a lieu; 
ensuite, la formule est-ce que ; finalement, le reste de la phrase dans I'ordre 
habituel d'une phrase de type interrogatif (sujet, verbe, complément), puis 
le point d'interrogation. 














SYNTAXE 


Construction de phrases interrogatives 


Interrogation indirecte : transformation 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Phrases interrogatives directe (type interrogatif) et indirecte 











Consigne 


Voici une liste de phrases interrogatives. À partir de chacune d'elles, construisez 
une phrase contenant une phrase déclarative exprimant une interrogation, c'est- 
à-dire sans inversion ni reprise du sujet ni marqueur interrogatif est-ce que. Pour y 
arriver, suivez les étapes proposées. 


Exemple 
Quand est-ce que les résultats de I'épreuve uniforme de français seront envoyés ? 


a) Écrivez la phrase «Je me demande », puis le marqueur interrogatif de la 
phrase ci-dessus ; si le marqueur interrogatif est est-ce que, écrivez le subor- 
donnant si. 


b) Ajoutez le sujet. 
c) Ajoutez le verbe, puis son ou ses compléments, s'il y en a. 
Terminez par un point (le point d'interrogation disparaít). 


Réponse 
a) Je me demande quand 


b) Je me demande quand les résultats de I'épreuve uniforme de français 


c) Je me demande quand les résultats de I'épreuve uniforme de français seront 
envoyés. 


IINTERROGATION INDIRECTE : 
TRANSFORMATION P. 


EXERCICE 1 


1. Qui vois-tu quand tu sors tard le soir en te glissant par la fenêtre pour éviter qu'on t'entende ? 


a) 





b) 





c) 








2. Ou ta sour viendra-t-elle avec nous cet été ? 


a) 





b) 





c) 








3. Pourquoi est-ce que tu ne veux pas t'acheter de nouveaux vêtements avant décembre ? 





a) 


b) 





c) 








IINTERROGATION INDIRECTE : 
TRANSFORMATION 3 


EXERCICE 2 


1. Quand cette étudiante a-t-elle su que tous les enfants du monde parlent leur langue aprês 
seulement quatre ans d'existence ? 


a) 





b) 





c) 








2. Quand Christine, qui est à Toronto en ce moment, repartira-t-elle pour VItalie ? 





a) 


b) 





c) 








3. Pourquoi est-ce que tu ne vas pas au mariage de ton frêre ? 


a) 





b) 





c) 








IINTERROGATION INDIRECTE : 
TRANSFORMATION 4 


EXERCICE 3 


1. Est-ce que ta soeur, son conjoint et leur enfant seront lã ? 


a) 





b) 





c) 








2. Est-ce que ton voyage d'un an en Inde et en Thailande a été Vexpérience la plus marquante de 
ta vie ? 





a) 


b) 





c) 








3. Ta mêre veut-elle que tu invites tant de monde dans sa maison ? 


a) 





b) 





c) 








IINTERROGATION INDIRECTE : 
TRANSFORMATION 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


L, 


a) Je me demande qui 

b) Je me demande qui tu 

c) Je me demande qui tu vois quand tu sors tard le soir en te glissant par la fenêtre pour 
éviter qu'on t'entende. 


2. a) Je me demande oú 
b) Je me demande oú ta soeur 
c) Je me demande ou ta sceur viendra avec nous cet été. 
3. a) Je me demande pourquoi 
b) Je me demande pourquoi tu 
c) Je me demande pourquoi tu ne veux pas t'acheter de nouveaux vêtements avant décembre. 
EXERCICE 2 
1. a) Je me demande quand 
b) Je me demande quand cette étudiante 
c) Je me demande quand cette étudiante a su que tous les enfants du monde parlent leur 
langue aprês seulement quatre ans d'existence. 
2. a) Je me demande quand 
b) Je me demande quand Christine, qui est à Toronto en ce moment, 
c) Je me demande quand Christine, qui est à Toronto en ce moment, repartira pour IItalie. 
3. a) Je me demande pourquoi 
b) Je me demande pourquoi tu 
c) Je me demande pourquoi tu ne vas pas au mariage de ton frêre. 
EXERCICE 3 
1. a) Je me demande si 
b) Je me demande si ta soeur, son conjoint et leur enfant 
c) Je me demande si ta secur, son conjoint et leur enfant seront là. 
2. a) Je me demande si 
b) Je me demande si ton voyage d'un an en Inde et en Thailande 
c) Je me demande si ton voyage d'un an en Inde et en Thailande a été Vexpérience la plus 
marquante de ta vie. 
3. a) Je me demande si 


b) Je me demande si ta mêre 
c) Je me demande si ta mêre veut que tu invites tant de monde dans sa maison. 


SYNTAXE 


Coordination 


Coordination de groupes prépositionnels : 
identification et correction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Coordination et juxtaposition 


— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 











Consigne 


Voici des phrases contenant des groupes prépositionnels coordonnés. Une rêgle 
particuliêre s'applique : on doit répéter les prépositions à, de et en devant chacun 
de leurs compléments désignant des entités différentes, alors que les autres 
prépositions peuvent être répétées ou non. Pour corriger les phrases qui ne sont 
pas conformes à cette rêgle, suivez les étapes proposées. 


Exemple 
J'ai fait lire ce document au directeur et la directrice adjointe. 


a) Ecrivez le premier élément coordonné avec la préposition qui le précêde. 
b) Ecrivez le deuxiême élément coordonné avec la préposition qui le précede, 
s'il y a lieu. 


c) Selon la préposition introduisant le premier élément et le nombre d'entités 
distinctes mentionnées, vérifiez si cette coordination est conforme à la regle. 
Si oui, inscrivez « aucune correction » ; sinon, récrivez la phrase correctement. 


Réponse 
a) au directeur 
b) la directrice adjointe 
c) J'ai fait lire ce document au directeur et à la directrice adjointe. 


COORDINATION DE GROUPES PRÉPOSITIONNELS : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 2 


EXERCICE 1 


1. Hier soir, elle a dit à son mari et confident combien son nouveau directeur rendait son travail 
pénible. 


Élément 1: 





Élément 2: 








Enoncé corrigé : 





2. Une fois sur le continent africain, mes parents voyageront en avion et autobus pour se rendre 
à leur destination finale. 


Elément 1: 





Élément 2: 





Enoncé corrigé : 








3. Le petit frêre de Carole cache tout ce qu'il trouve sous le divan et la table de coin du salon. 


Elément 1: 





Élément 2: 





Enoncé corrigé : 








4. Elle a reçu un joli cadeau pratique de sa tante et son oncle. 


Elément 1: 





Élément 2: 








Enoncé corrigé : 





COORDINATION DE GROUPES PRÉPOSITIONNELS : 








IDENTIFICATION ET CORRECTION 3 
EXERCICE 2 
1. As-tu cherché aussi dans les tiroirs et dans les armoires ? 
Elément 1: 
Elément 2: 
Enoncé corrigé : 








2. Le développement touristique à Kahnawake permet aux visiteurs de connaitre la culture 
mohawk et aux gens de la réserve d'avoir des emplois. 


Elément 1: 





Elément 2: 





Enoncé corrigé : 








3. Pour V'été, jaime les vêtements en coton et lin. 


Elément 1: 





ÉElément 2: 





Enoncé corrigé : 








4. Ila fait ce travail selon les demandes du professeur et les conseils de sa soeur. 


Elément 1: 





Élément 2: 





Enoncé corrigé : 








COORDINATION DE GROUPES PRÉPOSITIONNELS : 


IDENTIFICATIO 


N ET CORRECTION 4 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. a) 
b) 
c) 


2. a) 
b) 
c) 


3. a) 
b) 
c) 


4. a) 
b) 
c) 


à son mari 
confident 
aucune correction 


en avion 

autobus 

Une fois sur le continent africain, mes parents voyageront en avion et en autobus pour se 
rendre à leur destination finale. 


sous le divan 
la table de coin 
aucune correction 


de sa tante 
son oncle 
Elle a reçu un joli cadeau pratique de sa tante et de son oncle. 


EXERCICE 2 


1. a) 
b) 
c) 


2. a) 
b) 
c) 


3. a) 
b) 
c) 


4. a) 
b) 
c) 


dans les tiroirs 
dans les armoires 
aucune correction 


aux visiteurs de connaitre la culture mohawk 
aux gens de la réserve d'avoir des emplois 
aucune correction 


en coton 

lin 

Pour Vété, j'aime les vêtements en coton et en lin. 
selon les demandes du professeur 


les conseils de sa socur 
aucune correction 











Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Chaque fois que vous voulez coordonner deux éléments dont le premier est 
introduit par une préposition, vérifiez quelle est cette préposition et combien 


d'entités différentes sont désignées par les éléments coordonnés : si le pre- 
mier élément est introduit par à, de ou en et que chaque élément coordonné 
désigne une entité différente, la préposition devra être répétée devant le 
deuxiême élément coordonné. 








SYNTAXE 


Coordination 


Coordination d'éléments exprimant la 
cause: identification et correction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Coordination et juxtaposition : La coordination de 
subordonnées circonstancielles 











Consigne 


Voici des phrases qui contiennent des éléments coordonnés : soit des subordonnées 
exprimant la cause, soit des phrases P coordonnées au moyen du coordonnant 
car. Corrigez les phrases qui ne sont pas conformes en suivant les étapes proposées. 


Attention: prenez bien note de la régle qui s'applique lorsque la cause est 
exprimée par car (voir la capsule théorique intitulée « La coordination de phrases 
exprimant la cause »). 


Exemple 


Il est venu hier à mon bureau, car il avait un problême à résoudre et qu'il voulait 
me parler. 


a) Ecrivez le premier élément coordonné avec le subordonnant ou le coordonnant 
de cause qui le précêde. 


b) Ecrivez le deuxiêéme élément coordonné avec le subordonnant qui le précede, 
s'il y a lieu. 


c) Vérifiez si cette coordination est conforme à la rêgle. Si elle ne I'est pas, récrivez 
la phrase correctement. 


Réponse 
a) car il avait un problême à résoudre 


b) qu'il voulait me parler 


c) Il est venu hier à mon bureau, car il avait un problême à résoudre et il voulait 
me parler. 


COORDINATION D'ÉLÉMENTS EXPRIMANT 
LA CAUSE : IDENTIFICATION ET CORRECTION 2 


EXERCICE 1 


1. Laville a dã engager plus de gens au printemps, parce que le verglas de l'hiver avait cassé des 
milliers de branches et qu'il fallait les ramasser. 


Elément 1: 





Elément 2: 








Enoncé corrigé : 





2. Laville a dá engager plus de gens au printemps, car le verglas de "hiver avait cassé des milliers 
de branches et qu'il fallait les ramasser. 


Elément 1: 





Élément 2: 





Enoncé corrigé : 








3. Mon cousin a décidé de faire un doctorat, car il veut devenir professeur d'université et il espêre 
faire de la recherche. 


Elément 1: 





Élément 2: 





Enoncé corrigé : 








COORDINATION D'ÉLÉMENTS EXPRIMANT 
LA CAUSE : IDENTIFICATION ET CORRECTION 3 


EXERCICE 2 


1. Dês dix heures hier matin, il y avait déja foule à la piscine du parc Laurier, parce qu'il faisait 
chaud et "humidité était à un niveau extrême. 


Elément 1: 





Elément 2: 





Enoncé corrigé : 








2. Puisque son grand-pêre était avocat et puisque son pêre [est aussi, Julien, qui est três soucieux 
des traditions familiales, s'est inscrit en droit à Puniversité. 


Elément 1: 





Élément 2: 





Enoncé corrigé : 








3. Comme elle n'était pas certaine de son choix d'études universitaires et elle avait terminé le 
collégial, elle est partie en voyage pour un an. 


Elément 1: 





Elément 2: 





Enoncé corrigé : 








COORDINATION D'ÉLÉMENTS EXPRIMANT 
LA CAUSE : IDENTIFICATION ET CORRECTION 4 


EXERCICE 3 


1. Elle est partie en voyage pour un an, car elle avait terminé ses études collégiales et qu'elle 
n'était pas certaine de son choix pour I'université. 


ÉElément 1: 





Elément 2: 





Enoncé corrigé : 








2. Luc a pu facilement faire son choix de carriêre, parce qu'il a déja diverses expériences de 
travail et qu'il sait ce qu'il aime ou n'aime pas. 


Elément 1: 





Élément 2: 





Enoncé corrigé : 








3. Etant donné que Louise a beaucoup travaillé cette année et, "été passé, elle n'a pas pris de 
vacances, elle en mérite de longues cet été. 


Elément 1: 





Elément 2: 





Enoncé corrigé : 








COORDINATION D'ÉLÉMENTS EXPRIMANT 
LA CAUSE : IDENTIFICATION ET CORRECTION 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. a) 
b) 
c) 


2. a) 
b) 
c) 


3. a) 
b) 
c) 


parce que le verglas de I'hiver avait cassé des milliers de branches 
qu'il fallait les ramasser 
aucune correction 


car le verglas de Phiver avait cassé des milliers de branches 

qu'il fallait les ramasser 

La ville a dã engager plus de gens au printemps, car le verglas de Vhiver avait cassé des 
milliers de branches et il fallait les ramasser. 


car il veut devenir professeur d'université 
il espêre faire de la recherche 
aucune correction 


EXERCICE 2 


1. a) 
b) 
E) 


2. a) 
b) 
c) 


3. a) 
b) 
c) 


parce qu'il faisait chaud 

Phumidité était à un niveau extrême 

Dês dix heures hier matin, il y avait déja foule à la piscine du parc Laurier, parce qu'il 
faisait chaud et que (ou parce que) "humidité était à un niveau extrême. 


puisque son grand-pêre était avocat 
puisque son pêre Pest aussi 
aucune correction 


comme elle n'était pas certaine de son choix d'études universitaires 

elle avait terminé le collégial 

Comme elle n'était pas certaine de son choix d'études universitaires et qu” (ou comme) 
elle avait terminé le collégial, elle est partie en voyage pour un an. 


EXERCICE 3 


1. a) 
b) 
c) 


2. a) 
b) 
c) 


3. a) 
b) 
c) 


car elle avait terminé ses études collégiales 

qu'elle n'était pas certaine de son choix pour I'université 

Elle est partie en voyage pour un an, car elle avait terminé ses études collégiales et elle 
n'était pas certaine de son choix pour !'université. 


parce qu'il a déja diverses expériences de travail 
qu'il sait ce qu'il aime ou n'aime pas 
aucune correction 


étant donné que Louise a beaucoup travaillé cette année 

Pété passé, elle n'a pas pris de vacances 

Étant donné que Louise a beaucoup travaillé cette année et que (ou étant donné que), 
Pété passé, elle n'a pas pris de vacances, elle en mérite de longues cet été. 


COORDINATION D'ÉLÉMENTS EXPRIMANT 
LA CAUSE : IDENTIFICATION ET CORRECTION 6 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Chaque fois que vous voulez coordonner deux éléments, phrases 
subordonnées ou phrases P, qui expriment la cause, vérifiez quel est le mot 
qui introduit la premiére proposition : si c'est parce que, puisque ou un autre 
subordonnant exprimant la cause, vous répéterez ou bien le subordonnant 
en entier, ou bien simplement que devant la deuxiême subordonnée 
coordonnée. Si c'est car, vous ne répéterez ni car ni que. 














SYNTAXE 


Coordination 


Coordination de subordonnées relatives: 
identification et correction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Coordination et juxtaposition : La coordination de 
subordonnées relatives 


- Subordonnée relative et pronom relatif 











Consigne 


Voici des phrases contenant des subordonnées relatives coordonnées. Une rêgle 
particuliêre s'applique : lorsque le pronom relatif et le sujet de la deuxiême 
subordonnée relative sont les mêmes que ceux de la premiêre, on ne les répete 
pas. Toutefois, s'ils sont différents, ils doivent être exprimés. Pour corriger les 
phrases qui ne sont pas conformes à cette rêgle, suivez les étapes proposées. 


Exemple 


C'était un jardin dont tout le monde parlait et ma tante allait visiter chaque 
dimanche. 


a) Ecrivez la premiere subordonnée relative. 
b) Donnez son sujet. 


c) Ecrivez la deuxiême subordonnée relative coordonnée ; si elle n'est pas 
complête, écrivez entre parenthêses le pronom relatif sous-entendu, ou le 
pronom relatif et le sujet sous-entendus, selon le cas. 


d) Donnez le sujet de cette deuxiême subordonnée relative. 


e) Selon le pronom relatif et le sujet de la premiêre subordonnée relative et ceux 
de la deuxiême relative (présents ou sous-entendus), vérifiez si cette coordina- 
tion est conforme à la rêgle. Si elle ne I'est pas, récrivez la phrase 
correctement. 


Réponse 
a) dont tout le monde parlait 
b) tout le monde 
c) (que) ma tante allait visiter chaque dimanche 
d) ma tante 


e) C'était un jardin dont tout le monde parlait et que ma tante allait visiter chaque 
dimanche. 


COORDINATION DE SUBORDONNÉES RELATIVES : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 2 


EXERCICE 1 


1. Saint-Damase est un petit village ou se trouve une fromagerie de plus en plus connue etily a 
quelques cidreries. 


Subordonnée 1: 





sujet : 





Subordonnée 2 : 





sujet : 





Phrase corrigée : 





2. Les sept grands chefs qui ont préparé ce livre de recettes et "employeur est un des sept hôtels 
les plus prestigieux du Canada sont ici ce soir. 


Subordonnée 1: 





sujet : 





Subordonnée 2 : 





sujet : 





Phrase corrigée : 





3. C'est cet homme que les policiers recherchent et veulent faire emprisonner. 


Subordonnée 1: 





sujet : 





Subordonnée 2 : 





sujet : 





Phrase corrigée : 





COORDINATION DE SUBORDONNÉES RELATIVES : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 3 


EXERCICE 2 


1. C'était un endroit dont tout le monde parlait et qu'on venait réguliêrement visiter. 


Subordonnée 1 : 





sujet : 





Subordonnée 2 : 





sujet : 





Phrase corrigée : 





2. Ce livre, dont je t'ai parlé et le libraire vend comme des petits pains chauds, a été écrit en une 
semaine. 


Subordonnée 1: 





sujet : 





Subordonnée 2 : 





sujet : 





Phrase corrigée : 





3. Mon amie, que je vois souvent au café Les Tuileries et dont la passion est "art contemporain, 
déménage à Boston. 


Subordonnée 1: 





sujet : 





Subordonnée 2 : 





sujet : 





Phrase corrigée : 





COORDINATION DE SUBORDONNÉES RELATIVES : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 4 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. a) 
b) 
c) 
d) 
e) 


2. a) 
b) 
c) 
d) 
e) 


3. a) 
b) 
c) 
d) 
e) 


ou se trouve une fromagerie de plus en plus connue 

une fromagerie de plus en plus connue 

(ou) ily a quelques cidreries 

il 

Saint-Damase est un petit village ou se trouve une fromagerie de plus en plus connue et 
ou il y a quelques cidreries. 


qui ont préparé ce livre de recettes 

qui (mis pour les sept grands chefs) 

(dont) Pemployeur est un des sept hôtels les plus prestigieux du Canada 

Pemployeur 

Les sept grands chefs qui ont préparé ce livre de recettes et dont "employeur est un des 
sept hôtels les plus prestigieux du Canada sont ici ce soir. 


que les policiers recherchent 

les policiers 

(que les policiers) veulent faire emprisonner 
les policiers 

aucune correction 


EXERCICE 2 


1. a) 
b) 
c) 
d) 
e) 


2. a) 
b) 
c) 
d) 
e) 


3. a) 
b) 
c) 
d) 
e) 


dont tout le monde parlait 

tout le monde 

qu'on venait réguliêrement visiter 
on 

aucune correction 


dont je t'ai parlé 

je 

(que) le libraire vend comme des petits pains chauds 

le libraire 

Ce livre, dont je t'ai parlé et que le libraire vend comme des petits pains chauds, a été écrit 
en une semaine. 


que je vois souvent au café Les Tuileries 
je 

dont la passion est "art contemporain 
la passion 

aucune correction 


COORDINATION DE SUBORDONNÉES RELATIVES : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 5 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Chaque fois que vous voulez coordonner deux subordonnées relatives qui 
completent le même nom, écrivez-les d'abord au long : pronom relatif, sujet 
(avec un pronom autre que qui), verbe et complément(s), s'il y a lieu. C'est 
seulement si les deux pronoms relatifs et les deux sujets sont les mêmes que 
vous pouvez omettre ceux de la deuxiême subordonnée relative coordonnée. 
Dês qu'un de ces deux éléments est différent dans la deuxiême relative, celle- 
ci doit être écrite au long. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux selon le subordonnant : 
classification (subjonctif et indicatif) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Subordonnant 


- Subordonnée circonstancielle (fonction : complément de 
phrase) : Le mode du verbe dans la subordonnée 
circonstancielle 











Consigne 


Selon le subordonnant, le verbe de la subordonnée complément de phrase sera à 
un mode précis. Voici une liste de subordonnants : classez-les en deux colonnes 
selon le mode verbal qu'ils demandent (indicatif ou subjonctif). 


Exemple 
à condition que, même si, pourvu que, quand, quoique 


Réponse 
Subordonnants demandant Subordonnants demandant 
le subjonctif V'indicatif 
à condition que même si 
pourvu que quand 
quoique 


Un truc? Faites vos tests avec des verbes ou on entend la différence entre le 
subjonctif et I'indicatif, comme dormir ou faire. Attention, cependant ! Dans certains 
cas, il y a une différence entre ce qu'on utilise souvent à I'oral et la norme du 
français écrit. 


MODES VERBAUX SELON LE SUBORDONNANT : 
CLASSIFICATION (SUBJONCTIF ET INDICATIF) 2 


EXERCICE 


afin que, alors que, à moins que, aprês que, à supposer que, au cas que, aussitôt que, avant que, 
bien que, dans la crainte que, de crainte que, de façon que, de peur que, en admettant que, en 
attendant que, en cas que, encore que, excepté si, jusqu'à ce que, malgré que, par crainte que, 
pour que, sans que, sauf si, si, si ce n'est que 


Subordonnants demandant Subordonnants demandant 
le subjonctif Vindicatif 
































































































































MODES VERBAUX SELON LE SUBORDONNANT : 
CLASSIFICATION (SUBJONCTIF ET INDICATIF) 


Ed 

Corrigé 
Subordonnants demandant Subordonnants demandant 
le subjonctif Vindicatif 
afin que alors que 
à moins que aprês que 
à supposer que aussitôt que 
au cas que excepté si 
avant que sauf si 
bien que si 
dans la crainte que si ce n'est que 


de crainte que 
de façon que 

de peur que 

en admettant que 
en attendant que 
en cas que 
encore que 
jusqu'à ce que 
malgré que 

par crainte que 
pour que 

sans que 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Pour savoir quel mode demande un subordonnant pour le verbe subordonné, 
vérifiez ce subordonnant dans un dictionnaire général, qui vous en donne 
toutes les constructions recensées, ou dans un dictionnaire de difficultés de 
la langue, qui met I'accent sur les constructions pouvant induire en erreur. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux selon le subordonnant : 
classification (indicatif et conditionnel) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


-— Subordonnant 











Consigne 


Parmi les subordonnants qui demandent que le verbe de la subordonnée 
complément de phrase soit à I'indicatif, certains acceptent aussi que ce verbe soit 
au conditionnel. Voici une liste de subordonnants ; classez-les en deux colonnes 
selon qu'ils acceptent ou non un verbe au conditionnel, en plus de I'indicatif. 


Exemple 
quand, sauf si, une fois que 


Réponse 
Subordonnants acceptant Subordonnants acceptant 
Vindicatif seulement aussi le conditionnel 
sauf si quand 


une fois que 


MODES VERBAUX SELON LE SUBORDONNANT : 
CLASSIFICATION (INDICATIF ET CONDITIONNEL) 2 


EXERCICE 


alors que, à mesure que, aprês que, à proportion que, à tel point que, au moment oú, au point que, 
aussitôt que, comme, depuis que, dês que, en même temps que, étant donné que, excepté si, 
lorsque, même si, parce que, pendant que, puisque, si, si ce n'est que, sous prétexte que, tandis 
que, vu que 


Subordonnants acceptant Subordonnants acceptant 
Vindicatif seulement aussi le conditionnel 
































































































































MODES VERBAUX SELON LE SUBORDONNANT : 


CLASSIFICATION (INDICATIF ET CONDITIONNEL) 3 
Corrigé 
Subordonnants acceptant Subordonnants acceptant 
Vindicatif seulement aussi le conditionnel 
excepté si alors que 
même si à mesure que 
si aprês que 
si ce n'est que à proportion que 


à tel point que 
au moment ou 
au point que 
aussitôt que 
comme 

depuis que 

dês que 

en même temps que 
étant donné que 
lorsque 

parce que 
pendant que 
puisque 

sous prétexte que 
tandis que 

vu que 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Pour savoir si un subordonnant accepte que le verbe subordonné soit aussi 
au conditionnel, vérifiez ce subordonnant dans un dictionnaire général, qui 
vous en donne toutes les constructions recensées, ou dans un dictionnaire 
de difficultés de la langue, qui met I'accent sur les constructions pouvant 
induire en erreur. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux selon 
le verbe principal : classification 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Subordonnant 


-— Subordonnée complétive : Le mode du verbe dans la 
subordonnée complétive commençant par que 











Consigne 


Selon le verbe principal, le verbe de la subordonnée complétive sera au subjonctif 
ou à I'indicatif. Voici une liste de verbes : classez-les en deux colonnes selon le 
mode qu'ils exigent pour la subordonnée (indicatif ou subjonctif). 


Exemple 
avoir peur, décréter, regretter, s'apercevoir, vouloir 


Réponse 
Verbes demandant Verbes demandant 
le subjonctif V'indicatif 
avoir peur décréter 
regretter s'apercevoir 
vouloir 


Un truc? Faites vos tests avec des verbes ou on entend la différence entre le 
subjonctif et I'indicatif, comme dormir ou faire. Attention, cependant ! Dans certains 
cas, il y a une différence entre ce qu'on utilise souvent à I'oral et la norme du 


français écrit. 


MODES VERBAUX SELON 
LE VERBE PRINCIPAL : CLASSIFICATION 2 


EXERCICE 


admirer, aimer, ajouter, appréhender, assurer, attendre, avertir, avoir besoin, conclure, convenir, 
craindre, désirer, douter, être choqué, être heureux, exiger, jurer, proposer, redouter, s'aviser, se 
réjouir, se voir ravi, souhaiter, trembler 


Verbes demandant Verbes demandant 
le subjonctif Vindicatif 
































































































































MODES VERBAUX SELON 
LE VERBE PRINCIPAL : CLASSIFICATION 


Ed 

Corrigé 
Verbes demandant Verbes demandant 
le subjonctif Vindicatif 
admirer ajouter 
aimer assurer 
appréhender avertir 
attendre conclure 
avoir besoin convenir 
craindre jurer 
désirer s'aviser 


douter 

être choqué 
être heureux 
exiger 
proposer 
redouter 

se réjouir 

se voir ravi 
souhaiter 
trembler 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Pour savoir quel mode demande le verbe principal pour le verbe de la 
subordonnée complétive, vérifiez ce verbe principal dans un dictionnaire 
général, qui vous en donne toutes les constructions recensées, ou dans un 
dictionnaire de difficultés de la langue, qui met I'accent sur les constructions 
pouvant induire en erreur. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux selon [expression 
impersonnelle : classification 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Subordonnant 


-— Subordonnée complétive : Le mode du verbe dans la 
subordonnée complétive commençant par que 











Consigne 


Selon le verbe principal, le verbe de la subordonnée complétive sera au subjonctif 
ou à Iindicatif. Voici une liste d'expressions impersonnelles tenant lieu de verbe 
principal : classez-les en deux colonnes selon le mode qu'elles exigent pour la 
subordonnée (indicatif ou subjonctif). 


Exemple 
il est important que, il s'avére que, il se peut que 


Réponse 
Expressions demandant Expressions demandant 
le subjonctif Vindicatif 
il est important que il s'avere que 
il se peut que 


Un truc? Faites vos tests avec des verbes ou on entend la différence entre le 
subjonctif et I'indicatif, comme dormir ou faire. Attention, cependant ! Dans certains 
cas, il y a une différence entre ce qu'on utilise souvent à I'oral et la norme du 
français écrit. 


MODES VERBAUX SELON L'EXPRESSION 
IMPERSONNELLE : CLASSIFICATION 2 


EXERCICE 


ce n'est pas que, c'est bien assez que, c'est une chance que, il convient que, il est bon que, il est 
contestable que, il est convenable que, il est juste que, il est normal que, il faut que, il importe 
que, il se trouve que, il va de soi que, il va sans dire que, il y a que 


Expressions demandant Expressions demandant 
le subjonctif Vindicatif 


































































































MODES VERBAUX SELON L'EXPRESSION 


IMPERSONNELLE : CLASSIFICATION 3 
Corrigé 
Expressions demandant Expressions demandant 
le subjonctif Vindicatif 
ce n'est pas que il se trouve que 
c'est bien assez que il va de soi que 
c'est une chance que il va sans dire que 
il convient que ily a que 


il est bon que 

il est contestable que 
il est convenable que 
il est juste que 

il est normal que 

il faut que 

il importe que 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Dans les dictionnaires, les expressions sont recensées sous leur mot le plus 
important ; il est normal que se trouve au mot normal. Pour savoir quel mode 
demande une expression impersonnelle pour le verbe de la subordonnée 
complétive, vérifiez cette expression dans un dictionnaire général, qui vous 
en donne toutes les constructions recensées, ou dans un dictionnaire de 
difficultés de la langue, qui met I'accent sur les constructions pouvant induire 
en erreur. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux selon le sens 
du verbe principal : identification 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


-— Subordonnant 


- Subordonnée complétive 











Consigne 


Selon le verbe principal ou l'expression impersonnelle qui en tient lieu, le verbe 
de la subordonnée complétive sera au subjonctif ou à I'indicatif. Or, il arrive qu'un 
verbe principal ait deux sens, cnacun demandant un mode différent pour le verbe 
de sa subordonnée. Pour bien comprendre ce cas, suivez les étapes proposées. 


Exemple 
Il arrive que ma sceur a eu un accident et qu'elle est blessée. 
Il arrive que les gens aient des accidents à cette intersection. 


a) Donnez le mode du verbe subordonné en gras (indicatif ou subjonctif). 


b) Donnez un sens approximatif au verbe principal, pour montrer qu'il y a une 
différence entre les deux verbes de la paire, bien qu'ils aient la même forme. 


Réponse 
Il arrive que ma sceur a eu un accident et qu'elle est blessée. 


a) indicatif 
b) «le fait est», « ce qui se passe est » 
Il arrive que les gens aient des accidents à cette intersection. 


a) subjonctif 
b) « parfois », « c'est possible » 


MODES VERBAUX SELON LE SENS 
DU VERBE PRINCIPAL : IDENTIFICATION 


EXERCICE 1 


1. Nous sommes d'avis que vous partiez dês ce soir pour votre fin de semaine de plein air. 
a) Mode du verbe : 
b) Sens approximatif 
du verbe principal : 
Nous sommes d'avis qu'il pleuvra ce soir, mais pas demain. 
a) Mode du verbe : 


b) Sens approximatif 
du verbe principal : 


2. La direction comprend finalement que les élêves n'ont plus d'argent en fin d'année. 
a) Mode du verbe : 
b) Sens approximatif 
du verbe principal : 
La direction comprend que les élêves n'aient plus d'argent ; Vactivité sera donc gratuite. 
a) Mode du verbe : 


b) Sens approximatif 
du verbe principal : 


3. Faites attention qu'on ne vous prenne pas votre vélo dans le stationnement. 
a) Mode du verbe : 
b) Sens approximatif 
du verbe principal : 
Faites attention qu'il n'y a plus de lumiêre dans ce camp retiré une fois le soleil couché. 
a) Mode du verbe : 


b) Sens approximatif 
du verbe principal : 


MODES VERBAUX SELON LE SENS 
DU VERBE PRINCIPAL : IDENTIFICATION 


EXERCICE 2 


1. Wadvient qu'il s'est inscrit au concours sans y être admissible. 
a) Mode du verbe : 
b) Sens approximatif 
du verbe principal : 
Il advient qu'il s'inscrive à des concours ; parfois il gagne, mais souvent il perd. 
a) Mode du verbe : 


b) Sens approximatif 
du verbe principal : 


2. Je leur dirai ce soir que ma soeur veut aller les voir bientôt. 
a) Mode du verbe : 
b) Sens approximatif 
du verbe principal : 
Je leur dirai qu'ils soient prêts à 18 heures précises. 
a) Mode du verbe : 


b) Sens approximatif 
du verbe principal : 


MODES VERBAUX SELON LE SENS 
DU VERBE PRINCIPAL : IDENTIFICATION 


Corrigé 


EXERCICE 1 


E, 


Nous sommes d'avis que vous partiez dês ce soir pour votre fin de semaine de plein air. 
a) subjonctif 
b) « proposons », « demandons » 


Nous sommes d'avis qu'il pleuvra ce soir, mais pas demain. 
a) indicatif 
b) « croyons », « notre opinion est que » 


La direction comprend finalement que les élêves n'ont plus d'argent en fin d'année. 
a) indicatif 
b) «se rend compte », « prend conscience » 


La direction comprend que les élêves n'aient plus d'argent ; Vactivité sera donc gratuite. 
a) subjonctif 
b) «trouve naturel », « connait le fait » 


. Faites attention qu'on ne vous prenne pas votre vélo dans le stationnement. 


a) subjonctif 
b) « prenez garde », « faites en sorte » 


Faites attention qu'il n'y a plus de lumiêre dans ce camp retiré une fois le soleil couché. 
a) indicatif 
b) « n'oubliez pas », « remarquez » 


EXERCICE 2 


l, 


IH advient qu'il s'est inscrit au concours sans y être admissible. 
a) indicatif 
b) «le fait est », « ce qui se passe est » 


IH advient qu'il s'inscrive à des concours ; parfois il gagne, mais souvent il perd. 
a) subjonctif 
b) « parfois », « c'est possible » 


. Je leur dirai ce soir que ma sceur veut aller les voir bientôt. 


a) indicatif 
b) « communiquerai », « ferai savoir » 


Je leur dirai qu'ils soient prêts à 18 heures précises. 
a) subjonctif 
b) « demanderai », « ordonnerai » 


MODES VERBAUX SELON LE SENS 
DU VERBE PRINCIPAL : IDENTIFICATION 5 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Comme le mode demandé pour le verbe subordonné peut changer selon le 
sens dans lequel on emploie un verbe principal ou une expression 
impersonnelle qui en tient lieu, il est important de bien vérifier les construc- 
tions recensées pour chacun des sens d'un verbe, soit dans un dictionnaire 
général, soit dans un dictionnaire de difficultés de la langue. Dans les 
dictionnaires, les expressions sont recensées sous leur mot le plus important : il 
est normal que se trouve au mot normal. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux : 
identification et correction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


-— Subordonnant 


- Subordonnée complétive : Le mode du verbe dans la 
subordonnée complétive commençant par que 


-— Subordonnée circonstancielle : Le mode du verbe dans la 
subordonnée circonstancielle 











MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 2 


Consigne 


Voici des phrases contenant un verbe principal et des phrases subordonnées. Le 
mode du verbe de la subordonnée dépend de ce qui est demandé soit par le 
subordonnant, soit par le verbe principal. Pour corriger les phrases incorrectes, 
suivez les étapes proposées. 


Exemple 


Les parents d'Émilie veulent (qu'elle part en voyage même si elle n'a pas fini le 
cours). 


a) La subordonnée entre parentheses est-elle une subordonnée complétive ou 
une subordonnée complément de phrase ? 


b) Si c'est une complétive, écrivez le verbe principal de la phrase. Si c'est une 
subordonnée complément de phrase, écrivez le subordonnant. 


c) Ecrivez le verbe subordonné et le mode auquel il est conjugué. 


d) Vérifiez dans un dictionnaire le mode demandé par le mot en b) pour le verbe 
subordonné. Si c'est celui donné en c), écrivez « aucune correction » ; sinon, 
récrivez la phrase correctement. 


Réponse 

a) complétive 

b) veulent (vouloir) 
c) part, indicatif 


d) Les parents d'Émilie veulent qu'elle parte (subjonctif) en voyage même si elle 
n'a pas fini le cours. 


MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 


EXERCICE 1 
1. Tu auras ce poste un jour, (pourvu que tu es patient). 


a) 





b) 





c) 





d) 








2. Ce spécialiste du cancer du sein exige (qu'elle le voie deux fois Pan). 





a) 


b) 





c) 





d) 








3. Je doute (que vous appréciez les entrevues comme celle-lã). 


a) 





b) 





c) 





d) 








MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 


EXERCICE 2 
1. Ta fille flâne (alors que vous vous tuez au travail pour payer ses études). 


a) 





b) 





c) 





d) 








2. Ilvate dire ce qui ne va pas, (à condition que tu ne dors pas pendant qu'il parle). 


a) 





b) 





c) 





d) 








3. TIs ont décrété (que le prix de cette voiture soit au-dessus de leurs moyens). 





a) 


b) 





c) 





d) 








MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 5 


EXERCICE 3 
1. Jacques défend (que ses parents viennent le visiter sans Vaviser d'abord). 


a) 





b) 





c) 





d) 








2. Mon frêre et sa conjointe iront enseigner en Colombie-Britannique (dês qu'ils auront fini 
leurs études). 


a) 





b) 








c) 


d) 








3. Hugo est allé trois fois de Montréal à Rimouski (depuis que Marie-Hélêne soit partie la-bas il y 
a un mois). 


a) 





b) 





c) 





d) 








MODES VERBAUX : 


IDENTIFICATION ET CORRECTION 


Corrigé 


EXERCICE 1 


l, 


a) 
b) 


c) 


d) 


. a) 
b) 


c) 


d) 


a) 
b) 


C) 


d) 


subordonnée complément de phrase 

pourvu que 

es, indicatif 

Tu auras ce poste un jour, pourvu que tu sois (subjonctif) patient. 


complétive 

exige (exiger) 
voie, subjonctif 
aucune correction 


complétive 

doute (douter) 

appréciez, indicatif 

Je doute que vous appréciiez (subjonctif) les entrevues comme celle-la. 


EXERCICE 2 


IR 


a) 
b) 
c) 
d) 


a) 
b) 
c) 
d) 


a) 
b) 
c) 
d) 


subordonnée complément de phrase 
alors que 

tuez, indicatif 

aucune correction 


subordonnée complément de phrase 

à condition que 

dors, indicatif 

Il va te dire ce qui ne va pas, à condition que tu ne dormes (subjonctif) pas pendant qu'il 
parle. 


complétive 

ont décrété (décréter) 

soit, subjonctif 

Ils ont décrété que le prix de cette voiture est (indicatif) au-dessus de leurs moyens. 


EXERCICE 3 


1. 


a) 
b) 
c) 
d) 


a) 
b) 
c) 
d) 


complétive 

défend (défendre) 
viennent, subjonctif 
aucune correction 


subordonnée complément de phrase 
dês que 

auront fini, indicatif 

aucune correction 


MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION / 


Corrigé (suite) 


3. a) subordonnée complément de phrase 
b) depuis que 
c) soit partie, subjonctif 
d) Hugo est allé trois fois de Montréal à Rimouski depuis que Marie-Hélêne est partie (indicatif) 
là-bas il y a un mois. 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Dês que vous avez un verbe subordonné à un autre verbe, vous devez vous 
demander si vous I'avez conjugué au bon mode. Pour cela, identifiez le 
subordonnant dans le cas d'une subordonnée complément de phrase ou le 
verbe principal dans le cas d'une subordonnée complétive, et vérifiez dans 
les dictionnaires le mode demandé par ce mot. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux : 
identification et rédaction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


-— Subordonnant 


- Subordonnée complétive : Le mode du verbe dans la 
subordonnée complétive commençant par que 


-— Subordonnée circonstancielle : Le mode du verbe dans la 
subordonnée circonstancielle 











MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET REDACTION 2 


Consigne 


Voici une liste de phrases contenant un verbe principal et un verbe subordonné. 
Pour chacune des phrases, donnez le mode auquel doit être le verbe subordonné. 
Pour y arriver, suivez les étapes proposées. 


Exemple 


Demain, elle déclarera que cet organisme (devoir) faire partie du comité de re- 
cherche. 


a) Ecrivez la subordonnée. 


b) Donnez son type: est-ce une subordonnée complétive ou une subordonnée 
complément de phrase ? 


c) Selon ce type de subordonnée, donnez la catégorie du mot (verbe principal 
ou subordonnant) qui décidera du mode du verbe subordonné, suivi de ce 
mot dans la phrase ci-dessus. 


d) Vérifiez dans un dictionnaire le mode demandé par ce mot (indicatif ou 
subjonctif), puis écrivez-le. 


e) Récrivez la phrase en mettant le verbe subordonné à ce mode. 


Réponse 
a) que cet organisme (devoir) faire partie du comité de recherche 
b) subordonnée complétive 
c) verbe principal : déclarera 
d) indicatif 
e) Demain, elle déclarera que cet organisme doit/devra faire partie du comité 
de recherche. 


MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET REDACTION 3 


EXERCICE 1 


1. Tous les employés de cette usine affirment que les horaires de travail imposés par la direction 
(être) nuisibles pour la santé. 


a) 








b) 





c) 





d) 





e) 








2. Jeni assez des hésitations, je décide que la réunion (avoir) lieu mercredi prochain, à quatre 
heures. 


a) 











b) 


c) 





d) 





e) 








MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET REDACTION 4 


EXERCICE 2 


1. La direction de "école demande que chaque enfant (venir) accompagné d'au moins un parent 
à Vactivité d'accueil des nouveaux élêves. 


a) 








b) 





c) 





d) 





e) 








2. 1] est douteux que quelqu'un vous (garantir) de devenir facilement millionnaire grâce à ces 
placements. 


a) 











b) 


c) 





d) 





e) 








MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET REDACTION 5 


EXERCICE 3 


1. Les ventes de ce nouveau produit ne cessent d'augmenter depuis que I'on en (parler) dans les 
journaux. 


a) 








b) 





c) 





d) 





e) 








2. Patrick posera sa candidature pour cet emploi à "étranger à condition que Marie-Josée (vouloir) 
partir avec lui. 


a) 








b) 





c) 





d) 





e) 








MODES VERBAUX : 


IDENTIFICATION ET RÉDACTION 6 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. a) que les horaires de travail imposés par la direction (être) nuisibles pour la santé 
b) subordonnée complétive 
c) verbe principal : affirment 
d) indicatif 
e) Tous les employés de cette usine affirment que les horaires de travail imposés par la direc- 
tion sont nuisibles pour la santé. 
2. a) que la réunion (avoir) lieu mercredi prochain, à quatre heures 
b) subordonnée complétive 
c) verbe principal : décide 
d) indicatif 
e) Yen ai assez des hésitations, je décide que la réunion a/aura lieu mercredi prochain, à 
quatre heures. 
EXERCICE 2 
1. a) que chaque enfant (venir) accompagné d'au moins un parent à Pactivité d'accueil des 
nouveaux élêves 
b) subordonnée complétive 
c) verbe principal : demande 
d) subjonctif 
e) La direction de I'école demande que chaque enfant vienne accompagné d'au moins un 
parent à V'activité d'accueil des nouveaux élêves. 
2. a) que quelqu'un vous (garantir) de devenir facilement millionnaire grâce à ces placements. 
b) subordonnée complétive 
c) verbe principal (expression impersonnelle) : Tl est douteux que 
d) subjonctif 
e) Tl est douteux que quelqu'un vous garantisse de devenir facilement millionnaire grâce à 
ces placements. 
EXERCICE 3 
1. a) depuis que "on en (parler) dans les journaux 
b) subordonnée complément de phrase 
c) subordonnant : depuis que 
d) indicatif 
e) Les ventes de ce nouveau produit ne cessent d'augmenter depuis que I'on en parle/a parlé 
dans les journaux. 
2. a) à condition que Marie-Josée (vouloir) partir avec lui 
b) subordonnée complément de phrase 
c) subordonnant : à condition que 
d) subjonctif 
e) Patrick posera sa candidature pour cet emploi à I'étranger à condition que Marie-Josée 


veuille partir avec lui. 


MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET REDACTION / 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Dês que vous avez un verbe subordonné à un autre verbe, vous devez vous 
demander à quel mode vous le conjuguerez. Pour cela, identifiez le subor- 
donnant dans le cas d'une subordonnée complément de phrase ou le verbe 
principal dans le cas d'une subordonnée complétive, et vérifiez dans les 
dictionnaires le mode demandé par ce mot. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux avec prononciations 
semblables : identification et rédaction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Subordonnant 


- Subordonnée complétive : Le mode du verbe dans la 
subordonnée complétive commençant par que 


-— Subordonnée circonstancielle : Le mode du verbe dans la 
subordonnée circonstancielle 











Consigne 


Entre les formes verbales du subjonctif et celles de I'indicatif, il arrive qu'il y ait 
des problêmes d'homophonie, c'est-à-dire des mots qui se prononcent de la même 
façon, mais qui s'orthographient différemment. Pour bien comprendre ce cas, 
suivez les étapes proposées. 


Exemple 


Il faut que tu me (croire). 
Il faut que tu (faire) tes devoirs. 


a) Conjuguez les verbes entre parentheses. 

b) Précisez le mode (subjonctif ou indicatif) auquel ces deux verbes doivent être 
conjugués. 

c) Justifiez votre réponse en écrivant le subordonnant, le verbe principal ou 
expression impersonnelle qui demande ce mode. 


d) NVérifiez dans un ouvrage de référence si vous avez bien conjugué et ortho- 
graphié les deux verbes au mode donné en b), car il se peut que vous soyez 
tombés dans le piêge de I'homophonie... 


Réponse 


a) Il faut que tu me croies. Il faut que tu fasses tes devoirs. 
b) subjonctif 
c) il faut que 


MODES VERBAUX AVEC PRONONCIATIONS 
SEMBLABLES : IDENTIFICATION ET REDACTION 


EXERCICE 1 


1. C'est bien assez que je (avoir) tout le ménage à faire ! 
C'est bien assez que je (faire) tout le ménage ! 


a) avoir faire 








b) 





c) 





2. Tu auras ce poste un jour, pourvu que tu (acquérir) Vexpérience nécessaire. 


Tu auras ce poste un jour, pourvu que tu (être) patient. 


a) acquérir être 








b) 





c) 





3. Il ne pourra pas faire cette course, sauf s'il (courir) cinq kilomêtres chaque matin. 
Il ne pourra pas finir ce travail, sauf s'il (dormir) bien la nuit. 


a) courir dormir 








b) 





c) 





MODES VERBAUX AVEC PRONONCIATIONS 
SEMBLABLES : IDENTIFICATION ET REDACTION 3 


EXERCICE 2 


1. Ilsetrouve que cet organisme (mourir) lentement, car il a de moins en moins de subventions. 


Il se trouve que cet organisme (perdre) tous ses moyens de financement. 


a) mourir perdre 








b) 





c) 





2. Ce spécialiste du cancer du sein exige qu'elle le (voir) deux fois par année. 
Ce spécialiste du cancer du sein exige qu'une campagne de sensibilisation (être) faite. 


a) voir être 








b) 





c) 





3. Jadmire que tu (rire) ainsi de toi-même. 


J'admire que tu (venir) ainsi me raconter les erreurs que tu as faites. 


a) rire venir 








b) 





c) 





MODES VERBAUX AVEC PRONONCIATIONS 
SEMBLABLES : IDENTIFICATION ET REDACTION 


EXERCICE 3 


1. Je t'assure que cet homme (fuir) ses responsabilités. 
Je t'assure que cet homme (perdre) de importance à mes yeux. 


a) fuir perdre 








b) 





c) 





2. Il est normal qu'un propriétaire de ferme laitiêre (traire) ses vaches deux fois par jour. 


Il est normal qu'un propriétaire de ferme laitiêre (faire) soigner ses vaches. 


a) traire faire 








b) 





c) 





3. Ilva te dire ce qui ne va pas, à condition que tu (s'asseoir) pour Vécouter. 


Il va te dire ce qui ne va pas, à condition que tu ne (dormir) pas pendant qu'il parle. 


a) s'asseoir dormir 








b) 





c) 





MODES VERBAUX AVEC PRONONCIATIONS 


SEMBLABLES : IDENTIFICATION ET RÉDACTION 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. a) C'est bien assez que j'aie tout le ménage à faire ! 


b) subjonctif 
c) C'est bien assez que 
2. a) Tu auras ce poste un jour, pourvu que tu acquiêres "expérience nécessaire. 
Tu auras ce poste un jour, pourvu que tu sois patient. 
b) subjonctif 
c) pourvu que 
3. a) Il ne pourra pas faire cette course, sauf s'il court cinq kilomêtres chaque matin. 
Il ne pourra pas finir ce travail, sauf s'il dort bien la nuit. 
b) indicatif 
c) sauf si 
EXERCICE 2 
1. a) Ilse trouve que cet organisme meurt lentement, car il a de moins en moins de subventions. 
Il se trouve que cet organisme perd tous ses moyens de financement. 
b) indicatif 
c) il se trouve que 
2. a) Ce spécialiste du cancer du sein exige qu'elle le voie deux fois par année. 
Ce spécialiste du cancer du sein exige qu'une campagne de sensibilisation soit faite. 
b) subjonctif 
c) exiger 
3. a) Jadmire que tu ries ainsi de toi-même. 
JYadmire que tu viennes ainsi me raconter les erreurs que tu as faites. 
b) subjonctif 
c) admirer 
EXERCICE 3 
1. a) Je t'assure que cet homme fuit ses responsabilités. 
Je t'assure que cet homme perd de "importance à mes yeux. 
b) indicatif 
c) assurer 
2. a) Il est normal qu'un propriétaire de ferme laitiêre traie ses vaches deux fois par jour. 
Il est normal qu'un propriétaire de ferme laitiêre fasse soigner ses vaches. 
b) subjonctif 


c) 


C'est bien assez que je fasse tout le ménage ! 


il est normal que 


MODES VERBAUX AVEC PRONONCIATIONS 
SEMBLABLES : IDENTIFICATION ET REDACTION 


Corrigé (suite) 


3. a) Ilvate dire ce qui ne va pas, à condition que tu t'assoies/t'asseyes pour 'écouter. 
Il va te dire ce qui ne va pas, à condition que tu ne dormes pas pendant qu'il parle. 
b) subjonctif 
c) à condition que 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Ne vous laissez pas tromper par la prononciation ! Comme plusieurs formes 
verbales du subjonctif et de I"indicatif se prononcent de la même façon, vous 
pouvez penser qu'elles s'écrivent toutes de la même façon, ce qui est faux. 
Dês que vous avez un verbe subordonné à un autre verbe, il faut réfléchir au 
mode auquel il sera conjugué, selon le verbe principal ou le subordonnant, 
et bien vérifier, dans un dictionnaire de conjugaison, la forme qu'il prendra. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux : rédaction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Subordonnant 


- Subordonnée complétive : Le mode du verbe dans la 
subordonnée complétive commençant par que 


-— Subordonnée circonstancielle : Le mode du verbe dans la 
subordonnée circonstancielle 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, écrivez le verbe au présent de I'indicatif ou du subjonctif, 
selon le cas. 


Exemple 
llfautquejete (dire) ce qui m“est arrivé. 


Réponse 
Il faut que je te dise ce qui m“est arrivé. 


MODES VERBAUX : 


RÉDACTION 2 
EXERCICE 1 
1. 1 (falloir) que je (partir) tout de suite. 
2. Je (souhaiter) qu'il (faire) beau pendant ton séjour à Niagara. 
3. Ta copine (vouloir) que tu (venir) t'asseoir à côté d'elle. 
4. Tes parents (demander) qu'un des enfants les (appeler) ce 
soir avant vingt-deux heures. 
5. Encore faudrait-il que tu le (vouloir) de ton plein gré ! 
6. «Le bébé (se présenter) bien », leur (dire) la sage- 
femme. 
7. Leur avocat leur (demander) pourquoi ils (plaider) 
coupables. 
8. Ce trophée (représenter) des années de travail. 
9. Je te (conseiller) de choisir un autre modêle de verres fumés. 
10. Mes parents ne (vouloir) pas que je (sortir) seule le soir. 





















































MODES VERBAUX : 


RÉDACTION 


EXERCICE 2 


l. 


10. 


. Ts (rejeter) 


. Il (acheter) 


. Je ne (peler) 


. ly (avoir) 


. Des larmes (ruisseler) 


. Le froid me (geler) 


Je (se rappeler) 





village au pied du Jura. 


les beaux jours passés en votre compagnie dans un petit 


la proposition faite par leur collêgue. 





un beau veston en cuir. 








. Les parents qui (épeler) 


(comprendre) 


jamais les pommes. 





un « gros mot » pour que leurs jeunes enfants ne le 


pas me (faire) sourire. 








tellement de neige devant sa maison qu'il 





(pelleter) 





sans arrêt depuis une demi-heure. 


de ses yeux pendant qu'il (écouter) 





cette triste histoire. 





les oreilles. 





. Quand ils ont trop chaud, les chiens (haleter) 


Cet écrivain (modeler) 





souvent ses personnages à partir de personnes réelles. 





MODES VERBAUX : 






































RÉDACTION 4 
EXERCICE 3 
1. Il faut que nous (nettoyer) la table aprês le repas. 
2. Le chien (aboyer) chaque fois qu'il (entendre) une sirêne. 
3. Tu (s'appuyer) sur la balustrade pour voir passer le défilé. 
4. Les enfants (essayer) plusieurs solutions avant d'en trouver une bonne. 
5. II (essuyer) la sueur qui (perler) sur son front. 
6. Nous (nettoyer) la salle avant Vexposition. 
7. Ts (balayer) tous les soirs les bureaux de ce grand édifice. 
8. Elle (broyer) du noir depuis que son fils (avoir) quittée 
pour aller vivre tout seul dans un appartement. 
9. J'aimerais que vous (renvoyer) la réunion à une date ultérieure. 
10. Ce contribuable (payer) beaucoup de taxes pour sa luxueuse maison. 





MODES VERBAUX : 


RÉDACTION 


Corrigé 


EXERCICE 1 


O COI oSCRwOlNH 


Es 
fem) 


.« TI faut que je parte tout de suite. 

. Je souhaite qu'il fasse beau pendant ton séjour à Niagara. 

. Ta copine veut que tu viennes t'asseoir à côté delle. 

. Tes parents demandent qu'un des enfants les appelle ce soir avant vingt-deux heures. 
. Encore faudrait-il que tu le veuílles de ton plein gré ! 

. «Le bébé se présente bien », leur dit la sage-femme. 

. Leur avocat leur demande pourquoi ils plaident coupables. 

. Ce trophée représente des années de travail. 

. Je te conseille de choisir un autre modêle de verres fumés. 

.« Mes parents ne veulent pas que je sorte seule le soir. 


EXERCICE 2 


Ls 


e») RE ON 


o o 


Je me rappelle les beaux jours passés en votre compagnie dans un petit village au pied du 
Jura. 


. TIs rejettent la proposition faite par leur collêgue. 

. Il achête un beau veston en cuir. 

. Je ne pele jamais les pommes. 

. Les parents qui épellent [épelent] un « gros mot » pour que leurs jeunes enfants ne le 


comprennent pas me font sourire. 


. Ilya tellement de neige devant sa maison qu'il pellette [pellête] sans arrêt depuis une demi- 


heure. 


. Des larmes ruissellent [ruisselent] de ses yeux pendant qu'il écoute cette triste histoire. 
. Le froid me gêle les oreilles. 

. Quand ils ont trop chaud, les chiens halêtent. 

. Cet écrivain modêle souvent ses personnages à partir de personnes réelles. 


EXERCICE 3 


O CO SCRwOlNH 


Ea 
fem) 


. 1 faut que nous nettoyions la table aprês le repas. 

. Le chien aboie chaque fois qu'il entend une sirêne. 

. Tu t'appuies sur la balustrade pour voir passer le défilé. 

. Les enfants essaient/essayent plusieurs solutions avant d'en trouver une bonne. 

. Tl essuie la sueur qui perle sur son front. 

. Nous nettoyons la salle avant Vexposition. 

. Ils balaient/balayent tous les soirs les bureaux de ce grand édifice. 

. Elle broie du noir depuis que son fils Va quittée pour aller vivre tout seul dans un appartement. 
. J'aimerais que vous renvoyiez la réunion à une date ultérieure. 

. Ce contribuable paie/paye beaucoup de taxes pour sa luxueuse maison. 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Absence ou présence erronée 
d'un mot ou d'un groupe syntaxique 





Les erreurs d'ordre syntaxique contenues dans cet exercice sont mul- 
tiples et ne peuvent trouver leur solution que dans des théories diver- 
ses, qu'on ne peut énumérer ici parce qu'elles sont trop nombreuses. 


Comme solution à cette difficulté, le corrigé présente une explication 
spécifique pour chaque réponse qui le requiert, selon la méthode du 
« cas par cas ». 











Consigne 


Les phrases suivantes sont mal construites. Transcrivez-les et corrigez-les en ajoutant 
le mot ou le groupe syntaxique manquant ou en retranchant le mot ou le groupe 
syntaxique superflu. 


x 


NoTE. — Certaines erreurs peuvent être difficiles à trouver. Il importe donc de 
redoubler d'attention et, dans le doute, de consulter le corrigé. 


Exemple 


Le suspect se demandait qu'est-ce que le policier voulait savoir. Le policier ne s'est pas 
gêné pour lui dire. 


Réponse 


Le suspect se demandait ce que le policier voulait savoir. Le policier ne s'est pas gêné 
pour le lui dire. 


ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
D'UN MOT OU D'UN GROUPE SYNTAXIQUE 2 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. Lauteur nous amêne à considérer qu'une vision traditionnelle s'oppose à une plus moderne. 








2. C'est pourquoi que les témoins affirmeront que Meursault avait une liaison avec Marie. 








3. Jaime mieux les récits de Maupassant que Balzac parce qu'ils sont plus courts et moins de 
descriptions. 








4. Le Padre est particuliêrement moderne, puisqu'il ne fait pas procês des relations sexuelles 
hors mariage ni de la prostitution. 








5. Lindifférence de Meursault amêne son entourage à le traiter de monstre, de sans coeur et 
danger pour la société. 








6. En m'inscrivant au Centre d'aide, j'espêre améliorer ma connaissance du français, mieux 
rédiger mes travaux et d'aider ma petite soeur qui est en quatriême année. 











ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
D'UN MOT OU D'UN GROUPE SYNTAXIQUE 3 


7. Le livre Vépreuve uniforme de français est un excellent outil: on y trouve dans ce guide 
toutes les explications nécessaires à une bonne préparation à 'examen. 











8. Dans ce chapitre, Zola développe abondamment sur le thême de Valcoolisme. 








9. Céleste, une pianiste et personnage principal, transforme la réalité par son imagination. 








10. Qu'il s'agisse de transformer des moments réels en moments imaginaires ou simplement 
s'exprimer, Céleste transforme la réalité selon ce qui la caractérise. 











11. Dans le livre de Jacques Savoie Les portes tournantes, Vimaginaire occupe une place 
importante dans ce livre. 








12. Gervaise, dans sa naiveté naturelle, espêre d'être heureuse avec Coupeau. 








13. En réalité, Chuck Norris n'est à côté du jeune homme seulement dans son imagination. 








ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
D'UN MOT OU D'UN GROUPE SYNTAXIQUE 4 


14, 


15. 


16. 


1z. 


15. 


19. 


En ouvrant le livre d'images, il se souvint de d'autres histoires que lui racontait sa mêre en le 
mettant au lit. 








Céleste tente de se représenter à quoi ressemblent les spectateurs. 








Avant de procéder à Panalyse de Vextrait, nous ferons un résumé sommaire du roman. 








Pourquoi Coupeau, bon ouvrier et sobre, se met à boire ? Voila la question à laquelle nous 
tenterons de répondre. 








On remarque, dans cette citation, une hyperbole lorsque Céleste dit qu'elle tenait les gens au 
bout de ses doigts, qui signifie qu'elle a tout à fait le contrôle. 











Dans un premier temps, nous verrons ce qui porte à croire que "'imaginaire de Céleste est 
plus fort que le réel. Puis, ensuite, nous verrons que la vision de Céleste contient tout de 
même des éléments réalistes. 














ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
D'UN MOT OU D'UN GROUPE SYNTAXIQUE 5 


20. Il est important de bien connaitre les personnages du roman : ça Vaide à comprendre sa 
propre vie intérieure. 








21. Le cinéma est un élément déterminant dans la vie de Céleste. Lors de sa scêne lorsqu'elle 
joue la piêce On ne tuera pas le pianiste, elle s'imagine en train de jouer dans un film de 
cinéma. 














22. La phrase suivante prouve Paffirmation de la précédente : « La salle au grand complet basculait 
enfin dans le cinéma. » 








23. Ily a une forte ressemblance en ce qui a trait à lintérêt du public et d'Antoine pour cette 
chanson. 








24. Cette métaphore montre que Céleste est prisonniêre de sa réalité bourgeoise et ses « ragtimes » 
sont sa seule échappatoire. 











25. Céleste tente d'échapper à un monde ou elle est forcée de vivre autrement qu'elle désire. 








ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
D'UN MOT OU D'UN GROUPE SYNTAXIQUE 6 


Corrigé 


1. Lauteur nous amêne à considérer qu'une vision traditionnelle s'oppose à une vision plus 
moderne. 


(Les deux éléments opposés doivent être exprimés.) 


2. C'est pourquoi (-) les témoins affirmeront que Meursault avait une liaison avec Marie. 
(Pourquoi, quand ne sont jamais suivis de que.) 


3. Jaime mieux les récits de Maupassant que ceux de Balzac parce qu'ils sont plus courts et 
qu'ils contiennent moins de descriptions. 


(Les deux éléments comparés [récits / ceux] doivent être exprimés.) 


(La conjonction et doit relier deux unités de même niveau syntaxique : ici, deux subordonnées.) 


4. Le Padre est particuliêrement moderne, puisqu'il ne fait (-) le procês ni des relations sexuelles 
hors mariage ni de la prostitution. 


(Le nom doit être précédé d'un déterminant. Pour les modifications apportées aux éléments 
de négation, consulter la rubrique grammaticale « Adverbe (classe de mots) et groupe adver- 
bial (GAdv) » sous le sous-titre « Ladverbe de négation ni ».) 


5. Lindifférence de Meursault amêne son entourage à le traiter de monstre, de sans coeur et de 
danger pour la société. 


(Le verbe traiter commande une énumeération de trois groupes prépositionnels. On ne peut 
effacer la préposition du dernier groupe.) 


6. En m'inscrivant au Centre d'aide, j'espêre améliorer ma connaissance du français, mieux 
rédiger mes travaux et (-) aider ma petite soeur qui est en quatriême année. 


(On ne met pas de préposition entre le verbe espérer et son complément direct : j'espêre 
aider.) 


7. Le livre Vépreuve uniforme de français est un excellent outil: on y trouve (-) toutes les 
explications nécessaires à une bonne préparation à "examen. 


Variante : on (-) trouve dans ce guide... 
(1 faut éviter la répétition inutile du même complément [y / dans ce guide].) 


8. Dans ce chapitre, Zola développe abondamment (-) le thême de T'alcoolisme. 


9. Céleste, (-) pianiste et personnage principal, transforme la réalité par son imagination. 


(Le coordonnant et ne peut relier un groupe nominal avec déterminant et un groupe nomi- 
nal sans déterminant.) 


ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
D'UN MOT OU D'UN GROUPE SYNTAXIQUE 7 


10. 


Il, 


12. 


lá; 


14. 


15. 


16. 


17. 


18. 


Corrigé (suite) 


Qu'il s'agisse de transformer des moments réels en moments imaginaires ou simplement de 
s'exprimer, Céleste transforme la réalité selon ce qui la caractérise. 


(Le coordonnant ou doit relier des unités de même classe ; ici, deux groupes prépositionnels : 
qu'il s'agisse de transformer [...] ou [...] de s'exprimer.) 


Dans le livre de Jacques Savoie Les portes tournantes, Vimaginaire occupe une place 
importante (-). 


(1 faut éviter la répétition inutile du même complément [dans le livre... / dans ce livre).) 


Gervaise, dans sa naiveté naturelle, espere (-) être heureuse avec Coupeau. 


(On ne met pas de préposition entre le verbe espérer et son complément direct : Gervaise 
[...] espere être.) 


En réalité, Chuck Norris (-) est à côté du jeune homme seulement dans son imagination. 
Variante : En réalité, Chuck Norris n'est à côté du jeune homme que dans son imagination. 
(ne... que = seulement) 


En ouvrant le livre d'images, il se souvint (-) d'autres histoires que lui racontait sa mêre en 
le mettant au lit. 


(La préposition de est déja contenue dans d'autres.) 


Céleste tente de se représenter ce à quoi ressemblent les spectateurs. 
(se représenter quelgue chose [ce]) 


Avant de procéder à "'analyse de Pextrait, nous ferons un résumé (-) du roman. 


(pléonasme vicieux à éviter) 


Pourquoi Coupeau, bon ouvrier et sobre, se met-il à boire ? Voilà la question à laquelle nous 
tenterons de répondre. 


(Lorsque Vinterrogation commence par un adverbe interrogatif [oú, quand, pourqguoi], on 
doit ajouter aprês le verbe un pronom qui reprend le sujet.) 


On remarque, dans cette citation, une hyperbole lorsque Céleste dit qu'elle tenait les gens au 
bout de ses doigts, ce qui signifie qu'elle avait tout à fait le contrôle. 


(Lantécédent du pronom relatif [gui] ne peut être une subordonnée : celle-ci doit d'abord 
être reprise par un pronom [ce], qui agit comme antécédent du relatif.) 


ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
D'UN MOT OU D'UN GROUPE SYNTAXIQUE 8 


19; 


20. 


21. 


22. 


23, 


24. 


25. 


Corrigé (suite) 


Dans un premier temps, nous verrons ce qui porte à croire que "imaginaire de Céleste est 
plus fort que le réel. Puis, (-) nous verrons que la vision de Céleste contient tout de même 
des éléments réalistes. 


(pléonasme vicieux à éviter) 


Il est important de bien connaitre les personnages du roman : ça (-) aide à comprendre sa 
propre vie intérieure. 


(Lajout du 7º relêve de la langue parlée et est une erreur.) 


Le cinéma est un élément déterminant dans la vie de Céleste. (-) Lorsqu'elle joue la piêce On 
ne tuera pas le pianiste, elle s'imagine en train de jouer dans un film (-). 


(Les deux unités supprimées I'ont été pour éviter des répétitions inutiles.) 


La phrase suivante prouve l'affirmation de la phrase précédente : « La salle au grand complet 
basculait enfin dans le cinéma. » 


(Les deux éléments comparés doivent être exprimés.) 


Ily a une forte ressemblance entre Vintérêt du public et celui d'Antoine pour cette chanson. 
(Les deux éléments comparés doivent être exprimés.) 


Cette métaphore montre que Céleste est prisonniêre de sa réalité bourgeoise et que ses 
« ragtimes » sont sa seule échappatoire. 


(La conjonction [et] doit relier deux unités de même niveau syntaxique : ici, deux 
subordonnées.) 


Céleste tente d'échapper à un monde ou elle est forcée de vivre autrement qu'elle le désire. 
(Le verbe désire est transitif direct et son complément direct doit être exprimé.) 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Absence ou présence erronée 
de I'adverbe de négation ne 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


Adverbe (classe de mots) et groupe adverbial (GAdv) ; I'adverbe 
de négation 











Consigne 


Les phrases suivantes présentent des erreurs qui relêvent de I'absence ou de la présence 
erronée de I'adverbe de négation ne ou de la conjonction à valeur négative ni. Trans- 
crivez les phrases et apportez les corrections nécessaires. 


NorTE. — Certaines erreurs peuvent être difficiles à trouver. Il importe donc de redoubler 
d'attention et, dans le doute, de consulter le corrigé. 


Exemple 
*Martin a gagné le premier prix du concours : on a pas fini den n'entendre parler. 


Réponse 
Martin a gagné le premier prix du concours : on n'a pas fini d'en (-) entendre parler. 


ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
DE L'ADVERBE DE NÉGATION NE 


EXERCICE 


(Phrases inspirées de textes d'élêves) 


1. Ona guêre envie de sortir de chez soi quand on entend tambouriner la pluie. 








2. Nil'un et Vautre n'ont pu réussir 'examen final. 








3. Le concert de charité auquel doit participer Céleste en n'est un bon exemple. 








4. Y aurait-il aucune personne qui serait prête à le défendre ? 








5. Stéphane a plus besoin qu'on Paide : sa jambe est maintenant guérie. 








6. On entendait plus que le frémissement du feuillage dans la nuit. 








7. C'était une nuit comme on en voit que dans la forêt. 








ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
DE L'ADVERBE DE NÉGATION NE 3 


8. 


El 


10. 


11. 


12. 


13. 


14. 


Is n'ont trouvé rien d'intéressant et rien d'utile. 








Laurence et Jean-Jacques ont, malgré tous leurs efforts, rien pu faire pour le sauver. 








Nous comprenons ici qu'il s'agit que d'une comparaison et que les individus représentent 
nullement ces « natures mortes ». 











En proie à son imagination, Céleste n'en n'a plus que pour Charlie Chaplin. 








Je crois qu'il y a point d'avantages réels à procéder ainsi. 








On n'a plus besoin de compréhension et d'amitié que d'argent. 








Coupeau, le mari de Gervaise, n'arrêtait plus de commander des chopes de biêre. Et il pouvait 
n'en prendre plusieurs, sans que personne lui fasse une remarque. 











ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
DE L'ADVERBE DE NÉGATION NE 4 


1a 


16. 


1f. 


18. 


19. 


20. 


Gervaise, découragée, se mit à boire à son tour au point qu'elle était plus la blanchisseuse 
compétente et aimable qu'elle avait été. 











Dans la nuit, il y avait plus que le sifflement du train, qu'on n'entendait se perdre dans le 
lointain. 








Il faut dire que personne était intéressé à lui parler de sorte qu'on a jamais su ce qui lui était 
arrivé. 








Il racontait ses histoires d'un ton tellement convaincant qu'on en n'arrivait à croire que les 
loups-garous pouvaient exister. 








IH faut bien Padmettre : nos efforts ont mené nulle part. 








Les personnages que voit la pianiste sont vraiment imaginaires, puisqu'àã leur apparition 
aucun spectateur ne bouge, et même Simone, pour qui le concert revêt une grande impor- 
tance. 














ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
DE L'ADVERBE DE NÉGATION NE 5 


Corrigé 


1. Onn'a guêre envie de sortir de chez soi quand on entend tambouriner la pluie. 


(ne... guêre) 
2. Nil'un ni Vautre n'ont pu réussir "examen final. 
3. Le concert de charité auquel doit participer Céleste en (-) est un bon exemple. 


4. Nºy aurait-il aucune personne qui serait prête à le défendre ? 


(ne... aucun) 


5. Stéphane n'a plus besoin qu'on Paide : sa jambe est maintenant guérie. 
(ne... plus) 


6. On n'entendait plus que le frémissement du feuillage dans la nuit. 
(ne... que) 


7. C'était une nuit comme on nen voit que dans la forêt. 


(ne... que) 


8. Ils n'ont trouvé rien d'intéressant ni rien d'utile. 


(ne... rien) 


9. Laurence et Jean-Jacques n'ont, malgré tous leurs efforts, rien pu faire pour le sauver. 


(ne... rien) 


10. Nous comprenons ici qu'il ne s'agit que d'une comparaison et que les individus ne représentent 
nullement ces « natures mortes ». 


(ne... que / ne... nullement) 


11. En proie à son imagination, Céleste n'en (-) a plus que pour Charlie Chaplin. 
(ne... plus) 


12. Je crois qu'il n'y a point d'avantages réels à procéder ainsi. 
(ne... point) 


13. On (-) a plus besoin de compréhension et d'amitié que d'argent. 
(dans le cas présent, plus n'exprime pas la négation) 


ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
DE L'ADVERBE DE NÉGATION NE 6 


14, 


To: 


16. 


LT, 


18. 


19 


20. 


Corrigé (suite) 


Coupeau, le mari de Gervaise, n'arrêtait plus de commander des chopes de biêre. Et il pouvait 
(-) en prendre plusieurs, sans que personne ne lui fasse une remarque. 


(personne... ne) 


Gervaise, découragée, se mit à boire à son tour au point qu'elle n"était plus la blanchisseuse 
compétente et aimable qu'elle avait été. 


(ne... plus) 


Dans la nuit, il ny avait plus que le sifflement du train, qu'on (-) entendait se perdre dans le 
lointain. 


(il s'agit de ne... que et non de ne... plus) 


Il faut dire que personne n'était intéressé à lui parler de sorte qu'on nºa jamais su ce qui lui 
était arrivé. 
(ne... personne / ne... jamais) 


Il racontait ses histoires d'un ton tellement convaincant qu'on en (-) arrivait à croire que les 
loups-garous pouvaient exister. 


(aucune négation ici) 


Il faut bien Padmettre : nos efforts n'ont mené nulle part. 
(ne... nul) 


Les personnages que voit la pianiste sont vraiment imaginaires, puisqu'à leur apparition 
aucun spectateur ne bouge, ni même Simone, pour qui le concert revêt une grande impor- 
tance. 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Phrase sans verbe principal 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 











Consigne 


Dans chacune des phrases suivantes, un verbe principal est manquant. Transcrivez les 
phrases, ajoutez le verbe principal manquant ou faites les modifications nécessaires pour 
que celui-ci apparaisse. 


Exemple 


*Enfin, le dernier aspect à traiter, I'imaginaire. 


Réponse 
Enfin, nous traiterons du dernier aspect, I'imaginaire. 
ou 


Enfin, I'imagjinaire sera le dernier aspect traité. 


PHRASE SANS 
VERBE PRINCIPAL 2 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. La derniêre illustration qu'il nous présente, il révêle son désir d'évasion. 








2. Aux pages 180 et 181, ou Marie-Ange est prête à suivre Tit-Coq et à laisser son mari, plon- 
geant ainsi le nom de la famille et le sien dans la honte. 











3. Lorsqu'il aperçoit Tit-Coq dans un bar avec une prostituée, le Padre ne dit pas un mot. Aucun 
sermon à la prostituée ni à Tit-Coq. 








4. La même chose lors du spectacle de Papa John, alors qu'une partie du public est nettement 
plus intéressée par sa musique. 











5. Maintenant, la place de "imaginaire dans Les portes tournantes. 








6. Cependant, ces valeurs se font de plus en plus rares et donc, un moins grand impact sur la 
société. 








PHRASE SANS 
VERBE PRINCIPAL 3 


7. Nous tenterons de décrire la passion de vivre de Caligula ; nous démontrerons ensuite com- 
ment cette passion le conduit à V'infidélité ; finalement, que sa plus grande erreur est de 
renier les hommes. 














8. En troisiême partie, le monde imaginaire de Céleste, un moyen pour celle-ci de survivre. 








9. La métaphore de la bête employée pour décrire le puits, Zola fait voir que les ouvriers sont 
les victimes du travail. 








10. Nous devons toujours choisir des activités physiques adéquates, si elles ne sont pas trop 
exigeantes pour nous. 








11. La consommation de stéroiídes par les athlêtes est un problême grave. Ce qui nous amêne à 
nous demander si nos idoles nous poussent vraiment à aller au bout de nos rêves. 











12. Par la phrase « Maintenant, c'est moi le prisonnier, lui "homme libre ». Lauteur montre sa 
souffrance, car il aimerait posséder une certaine liberté. 








PHRASE SANS 


VERBE PRINCIPAL 4 


1á. 


Les odeurs, les saveurs alimentaires et ses fantasmes au sujet des jeunes demoiselles de 
Hong Kong. Tout cela montre qu'il peut s'évader de sa réalité pour accéder à un monde 
imaginaire. 











14, 


Nous étudierons d'abord Vattitude de Céleste sur le plan de Pimaginaire ; nous exposerons 
ensuite les éléments du réel qui font opposition ; enfin que Vimaginaire "emporte sur la 
réalité. 











13. 


Les portes tournantes de Jacques Savoie, un roman qui oppose imaginaire et réalité. 








PHRASE SANS 
VERBE PRINCIPAL 5 


Corrigé 


NorE. — D'autres réponses, différentes de celles qui sont proposées, peuvent être valables. 


1. La derniêre illustration qu'il nous présente (-) réveêle son désir d'évasion. 


Variante : Par (à) la derniêre illustration qu'il nous présente, il réveêle son désir d'évasion. 


2. Aux pages 180 et 181, (-) Marie-Ange est prête à suivre Tit-Coq et à laisser son mari, plon- 
geant ainsi le nom de la famille et le sien dans la honte. 


3. Lorsqu'il aperçoit Tit-Coq dans un bar avec une prostituée, le Padre ne dit pas un mot. Il ne 
fait aucun sermon à la prostituée ni à Tit-Coqg. 


4. La même chose se produit lors du spectacle de Papa John, alors qu'une partie du public est 
nettement plus intéressée par sa musique. 


5. Maintenant, étudions (analysons, voyons) la place de "imaginaire dans Les portes tournan- 
tes. 


6. Cependant, ces valeurs se font de plus en plus rares et produisent donc (ainsi) un moins 
grand impact sur la société. 


7. Nous tenterons de décrire la passion de vivre de Caligula ; nous démontrerons ensuite com- 
ment cette passion le conduit à Vinfidélité ; finalement, nous expliquerons que sa plus grande 
erreur est de renier les hommes. 


8. En troisiême partie, nous étudierons le monde imaginaire de Céleste, un moyen pour celle- 
ci de survivre. 





Variante : En troisiême partie, nous verrons que le monde imaginaire de Céleste est un 
moyen pour celle-ci de survivre. 


9. La métaphore de la bête employée pour décrire le puits (-) fait voir que les ouvriers sont les 
victimes du travail. 


Variante : Par la métaphore de la bête employée pour décrire le puits, Zola fait voir que les 
ouvriers sont les victimes du travail. 





Variante : En ayant recours à (En employant) la métaphore de la bête (-) pour décrire le 
puits, Zola fait voir que les ouvriers sont les victimes du travail. 


10. Nous devons toujours choisir des activités physiques adéquates et nous demander (et véri- 
fier) si elles ne sont pas trop exigeantes pour nous. 


PHRASE SANS 


VERBE PRINCIPAL 6 


11. 


12. 


13. 


14. 


15; 


Corrigé (suite) 


La consommation de stéroides par les athlêtes est un problême grave, ce qui nous amêne à 
nous demander si nos idoles nous poussent vraiment à aller au bout de nos rêves. 


(C'est la deuxiême phrase qui souffre de I'absence du verbe principal.) 


Variante : La consommation de stéroides par les athlêtes est un problême grave (-) qui nous 
amêne à nous demander si nos idoles nous poussent vraiment à aller au bout de nos rêves. 


Variante : La consommation de stéroides par les athlêtes est un problême grave. Cela (ce 
phénomêne, cette réalité) nous amêne à nous demander si nos idoles nous poussent vrai- 
ment à aller au bout de nos rêves. 


Par la phrase « Maintenant, c'est moi le prisonnier, lui "homme libre », Pauteur montre sa 
souffrance, car il aimerait posséder une certaine liberté. 


Les odeurs, les saveurs alimentaires et ses fantasmes au sujet des jeunes demoiselles de 
Hong Kong (-) montrent qu'il peut s'évader de sa réalité pour accéder à un monde imagi- 
naire. 


Nous étudierons d'abord Vattitude de Céleste sur le plan de l'imaginaire ; nous exposerons 
ensuite les éléments du réel qui font opposition ; nous montrerons enfin que "imaginaire 


Vemporte sur la réalité. 


Les portes tournantes de Jacques Savoie est un roman qui oppose imaginaire et réalité. 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Ordre incorrect des mots 
ou des groupes syntaxiques 





Les erreurs d'ordre syntaxique contenues dans cet exercice sont mul- 
tiples et ne peuvent trouver leur solution que dans des théories diver- 
ses, qu'on ne peut énumérer ici parce qu'elles sont trop nombreuses. 


Comme solution à cette difficulté, le corrigé présente une explication 
spécifique pour chaque réponse qui le requiert, selon la méthode du 
« cas par cas ». 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, des mots ou groupes de mots occupent une position 
syntaxique incorrecte. Transcrivez les phrases et apportez les corrections nécessaires à 
I'ordre des mots ; rétablissez la ponctuation au besoin. 


Exemple 
*Jean et Sophie présenterent alors une danse aux spectateurs endiablée. 


Réponse 
Jean et Sophie présenterent alors une danse endiablée aux spectateurs. 


ORDRE INCORRECT DES MOTS 
OU DES GROUPES SYNTAXIQUES P 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. Tit-Coq va jusqu'ã demander au prêtre son avis sur "amour, qui a bien peu d'expérience dans 
ce domaine. 








2. Le morceau de musique a été créé dans le seul but de rappeler à un fils sa mêre. 








3. Nous devons toujours choisir des activités physiques adéquates et nous demander si elles ne 
sont pas trop exigeantes, qui respectent notre endurance cardiovasculaire. 











4. En effet, "imagination 'emporte sur la réalité largement dans cet extrait du roman. 








5. Dans La nuit de noces, on a pu voir, au lever du jour, que les deux amants sont toujours 
placés aux deux coins de la cheminée. 











ORDRE INCORRECT DES MOTS 
OU DES GROUPES SYNTAXIQUES 3 


6. Céleste en vient à souhaiter malheur à Simone Blaudelle. En effet, entrainée par le poids de 
sa poitrine, elle espêre que cette derniêre tombe dans la fosse d'orchestre. 











7. Céleste prétend qu'elle jouait « comme une folle » dans sa lettre et que « la musique claquait 
contre les murs du théâtre ». 











8. Lauteur a recours à une métaphore en comparant Céleste à une bête de foire pour exprimer 
Vimpression de celle-ci d'être perçue comme une femme bizarre que I'on présente au public, 
lorsqu'il lui fait dire : « On allait enfin exhiber la bête ». 














9. Les deux extraits sont convergents dans le sens oú les musiciens dans leur musique sont 
capables d'entrainer les spectateurs. 











10. En nous basant sur la présence de la religion três forte dans la vie quotidienne, nous pouvons 
affirmer que Tit-Cog est une ceuvre conservatrice. 











ORDRE INCORRECT DES MOTS 
OU DES GROUPES SYNTAXIQUES 4 


Corrigé 


1. Tit-Coq va jusqu'àa demander au prêtre, qui a bien peu d'expérience dans ce domaine, son 
avis sur "amour. 


(La relative est généralement placée immédiatement aprês son antécédent.) 


Variante : Tit-Coqg va jusqu'à demander son avis sur "amour au prêtre, qui a bien peu d'ex- 
périence dans ce domaine. 


2. Le morceau de musique a été créé dans le seul but de rappeler sa mêre à un fils. 


(Le complément direct précêde généralement le complément indirect.) 


3. Nous devons toujours choisir des activités physiques adéquates, qui respectent notre endu- 
rance cardiovasculaire, et nous demander si elles ne sont pas trop exigeantes. 


(La relative est généralement placée immédiatement aprês son antécédent.) 


4. En effet, "imagination "emporte largement sur la réalité dans cet extrait du roman. 


(Ladverbe est généralement placé à côté du mot ou groupe de mots dont il est le modifica- 
teur.) 


5. Dans La nuit de noces, on a pu voir que les deux amants, au lever du jour, sont toujours 
placés aux deux coins de la cheminée. 


(Le complément de phrase [circonstanciel] doit être placé à Vintérieur de la phrase syntaxi- 
que qu'il complête.) 


Variante : Dans La nuit de noces, on a pu voir qu'au lever du jour les deux amants sont 
toujours placés aux deux coins de la cheminée. 


6. Céleste en vient à souhaiter malheur à Simone Blaudelle. En effet, elle espêre que cette 
derniêre, entrainée par le poids de sa poitrine, tombe dans la fosse d'orchestre. 


(Le groupe adjectival complément du nom doit être placé à l'intérieur de la phrase syntaxi- 
que dont il fait partie.) 


Variante : En effet, elle espêre que cette derniêre tombe dans la fosse d'orchestre, entrainée 
par le poids de sa poitrine. 


7. Céleste prétend dans sa lettre qu'elle jouait « comme une folle » et que « la musique cla- 
quait contre les murs du théâtre ». 


(Le complément de phrase [circonstanciel] doit être placé à Vintérieur de la phrase syntaxi- 
que qu'il complête.) 


Variante : Dans sa lettre, Céleste prétend qu'elle jouait « comme une folle » et que « la mu- 
sique claquait contre les murs du théâtre ». 


ORDRE INCORRECT DES MOTS 
OU DES GROUPES SYNTAXIQUES 5 


Corrigé (suite) 


8. Lorsqu'il lui fait dire : « On allait enfin exhiber la bête », Pauteur a recours à une méta- 


10. 


phore en comparant Céleste à une bête de foire pour exprimer l'impression de celle-ci d'être 
perçue comme une femme bizarre que Pon présente au public. 


(Le complément de phrase [circonstanciel] doit être placé à Vintérieur de la phrase syntaxi- 
que qu'il complête.) 


. Les deux extraits sont convergents dans le sens ou les musiciens sont capables d'entrainer 


les spectateurs dans leur musique. 


(Le groupe prépositionnel [GPrép] dans leur musique est complément indirect du verbe 
entrainer et donc, placé aprês le verbe, à l'intérieur du groupe verbal.) 


En nous basant sur la três forte présence de la religion dans la vie quotidienne, nous pou- 
vons affirmer que Tit-Coqg est une ceuvre conservatrice. 


(C'est la présence qui est três forte et non la religion.) 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Emploi erroné du temps, 
du mode ou de la voix 





Les erreurs de temps, de mode ou de voix contenues dans cet exer- 
cice relêvent d'aspects trop différents pour qu'on puisse les classer sous 
une seule théorie. Pour bien comprendre ces erreurs, on s'en remet- 
tra au corrigé, qui présente une explication spécifique pour chaque 
réponse qui le requiert, selon la méthode du « cas par cas ». 











Consigne 


Les phrases suivantes comportent des erreurs de temps, de mode et de voix (active ou 
passive). Transcrivez les phrases et apportez les corrections nécessaires. Accordez la 


préférence au présent plutôt qu'au passé. 


Exemple 
*Il est important pour Céleste qu'elle vit dans son monde imagjnaire. 


Réponse 
Il est important pour Céleste quelle vive dans son monde imaginaire. 


EMPLOI ERRONÉ DU TEMPS, 
DU MODE OU DE LA VOIX P 


EXERCICE 


1. Cette question sera répondue dans le développement, sous trois aspects distincts. 








2. Le fait que le narrateur décrive les pensées de Céleste, qu'il fait des comparaisons et utilise la 
métaphore donne à [imagination une place importante. 











3. Malgré sa grande imagination, Céleste reste liée à la réalité, car celle-ci finit toujours par la 
rattraper. Céleste passe tout son temps à transformer la réalité, mais sa situation ne change 
pas. Avec Pierre, par exemple, rien ne changea. Elle dit que Pierre et ses silences ne vont plus 
tarder. En plus de se faire rattraper par la réalité, certaines choses qu'elle souhaite n'étaient 
pas arrivées. Ainsi, pour réduire son stress, elle souhaite que Simone Blaudelle soit emportée 
par le poids de sa poitrine jusqu'au fond de la fosse d'orchestre, ce qui ne se produisait pas. 


























EMPLOI ERRONÉ DU TEMPS, 
DU MODE OU DE LA VOIX 3 


4. Dans les années 80, le Québec se voit plongé dans une période de profonde désillusion et les 
nombreux revers qu'il connaít semblent insurmontables. En politique, les échecs qui se 
multipliêrent ne permettent pas au Québec de progresser. En ce qui concerne Péconomie, le 
portrait est similaire. En effet, les deux récessions qu'a connues la province ne contribuent 
pas à améliorer sa situation. C'est donc dans ce contexte de désillusion que s'inscrivit le 
roman de Jacques Savoie. 


























5. Tout au long de Pextrait, Céleste s'exprime en images : on voit apparaitre !'hyperbole lors- 
qu'elle souhaite que Simone Blaudelle fasse une chute à cause de son énorme poitrine. D'autre 
part, le cinéma fut un élément déterminant dans la vie de Céleste, en particulier lorsqu'elle 
joue la piêce « On ne tuera pas le pianiste ». Elle décrit cette scêne comme si c'est un film. 




















6. Aprês qu'il ait jeté son allumette enflammeée dans la paille de la crêche, Ludo s'enfuit à toutes 
jambes. 








EMPLOI ERRONÉ DU TEMPS, 
DU MODE OU DE LA VOIX 4 


7. Par cette comparaison, elle inverse les rôles comme si ce serait elle qui écouterait un film du 
cinéma muet. 








8. Bien que la réalité est présente, Villusion créée par "imagination domine le roman. 








9. Il sera d'abord déterminé si "exécution musicale a la même portée dans les deux cas. 








10. Voilã une question qui pourrait être longuement parlée si le temps et "espace nous le per- 
mettaient. 








EMPLOI ERRONÉ DU TEMPS, 
DU MODE OU DE LA VOIX 5 


Corrigé 


1. Nous répondrons à cette question dans le développement, sous trois aspects distincts. 
(Un verbe transitif indirect [qui a un complément indirect] ne peut être mis à la voix passive.) 


2. Le fait que le narrateur décrive les pensées de Céleste, qu'il fasse des comparaisons et utilise 
la métaphore donne à imagination une place importante. 


(Le fait que commande le subjonctif.) 


3. Malgré sa grande imagination, Céleste reste liée à la réalité, car celle-ci finit toujours par la 
rattraper. Céleste passe tout son temps à transformer la réalité, mais sa situation ne change 
pas. Avec Pierre, par exemple, rien ne change. Elle dit que Pierre et ses silences ne vont plus 
tarder. En plus de se faire rattraper par la réalité, certaines choses qu'elle souhaite n'arrivent 
pas. Ainsi, pour réduire son stress, elle souhaite que Simone Blaudelle soit emportée par le 
poids de sa poitrine jusqu'au fond de la fosse d'orchestre, ce qui ne se produit pas. 


(Éviter les ruptures de temps : le temps de départ est le présent, qu'il faut garder tout au long 
de Vexplication.) 


4. Dans les années 80, le Québec se voit plongé dans une période de profonde désillusion et les 
nombreux revers qu'il connaít semblent insurmontables. En politique, les échecs qui se 
multiplient ne permettent pas au Québec de progresser. En ce qui concerne "économie, le 
portrait est similaire. En effet, les deux récessions que connait la province ne contribuent 
pas à améliorer sa situation. C'est donc dans ce contexte de désillusion que s'inscrit le ro- 
man de Jacques Savoie. 


(Éviter les ruptures de temps : le temps de départ est le présent, qu'il faut garder tout au long 
de Vexplication.) 


5. Tout au long de Pextrait, Céleste s'exprime en images : on voit apparaitre !'hyperbole lors- 
qu'elle souhaite que Simone Blaudelle fasse une chute à cause de son énorme poitrine. D'autre 
part, le cinéma est un élément déterminant dans la vie de Céleste, en particulier lorsqu'elle 
joue la piêce « On ne tuera pas le pianiste ». Elle décrit cette scêne comme si c'était un film. 


(On n'emploie jamais le présent aprês comme si.) 


6. Aprês qu'il eut jeté son allumette enflammée dans la paille de la crêche, Ludo s'enfuit à 
toutes jambes. 


(Aprês que est toujours suivi de Vindicatif. Note : on met I'accent circonflexe sur eut ou fut 
seulement lorsqu'ils sont au subjonctif : Et la lumiêre fut [a été] / Il fallait qu'il fát [soit] três 
courageux pour accomplir cet exploit.) 


7. Par cette comparaison, elle inverse les rôles comme si c'était elle qui écoutait un film du 
cinéma muet. 


(On n'emploie jamais le présent aprês comme si.) 


EMPLOI ERRONÉ DU TEMPS, 
DU MODE OU DE LA VOIX 6 


Corrigé (suite) 


8. Bien que la réalité soit présente, illusion créée par "imagination domine le roman. 


(Bien que est généralement suivi du subjonctif.) 


9. Nous déterminerons d'abord si "exécution musicale a la même portée dans les deux cas. 


(Abus de "emploi du passif, qui ne convient pas ici.) 


10. Voilã une question dont nous pourrions longuement parler si le temps et espace nous le 
permettaient. 


(Un verbe transitif indirect [qui a un complément indirect] ne peut être mis à la voix passive.) 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Emploi erroné du pronom 
ou son omission 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Pronom (classe de mots) 
- Subordonnée relative et pronom relatif 


Au besoin, des explications supplémentaires sont ajoutées dans le 
corrigé. 











Consigne 


Les phrases suivantes présentent des omissions ou des emplois erronés du pronom. Trans- 
crivez les phrases et apportez les corrections nécessaires. 


NorTE. — Certaines erreurs peuvent être difficiles à trouver. Il importe donc de redoubler 
d'attention et, dans le doute, de consulter le corrigé. 


Exemple 
*En sacrifiant Iphigénie, Agamemnon ne pense pas aux personnes dont il fera souffrir. 
Clytemnestre veut lui faire comprendre. 


Réponse 
En sacrifiant Iphigénie, Agamemnon ne pense pas aux personnes qu'il fera souffrir. 
Clytemnestre veut le lui faire comprendre. 


EMPLOI ERRONÉ DU PRONOM 
OU SON OMISSION P 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. C'est de la condition féminine dont Vauteure traite dans son roman. 








2. Les personnages de la littérature se sentent brimés par les institutions sociales, ce qui leur 
empêche d'accéder à une véritable autonomie. 











3. « Simone Blaudelle gisait par terre dans Vallée, victime d'une faiblesse. Pierre se faisait ra- 
brouer par son pêre » : ceci sont des exemples d'une réalité qui écrase durement "imagina- 
tion de Céleste. 











4. Dans Les portes tournantes, Céleste s'imagine qu'elle peut parler à Chaplin et que lui la 
demande en mariage lorsqu'elle joue des valses. 











5. Lorsque Coupeau commence à boire, Gervaise, incrédule, se demande ce qu'il arrive à son 
mari. 











EMPLOI ERRONÉ DU PRONOM 
OU SON OMISSION 3 


6. Iphigénie supplie son pêre. Elle a recours à tout ce dont elle peut utiliser pour le convaincre 
de Pépargner. 











7. Ce queje m'aperçois, c'est que mes résultats en capacité aérobique ont été meilleurs à ce que 
je m'attendais. 











8. Ala fin du numéro de Papa John, les spectateurs en redemandaient. C'est alors qui s'est mis 
à jouer à nouveau. 











9. Lorsqu'il arrive à la maison de Mateo Falcone, le fuyard demande à Fortunato de lui aider à 
se cacher. 











10. C'est au théâtre des Variétés que Nana se produit en spectacle. Dês la premiêre apparition, 
celle-ci conquiert la foule. 











EMPLOI ERRONÉ DU PRONOM 
OU SON OMISSION 4 


11. La preuve qui se produit un changement dans la vie de I'immoraliste se trouve dans son 
intérêt soudain pour les jeunes garçons. 











12. Dans Les noces barbares, Ludo souffre du manque d'affection de la part de sa mêre. Il vou- 
drait lui dire, mais il s'y sent incapable. 











13. C'est sans émotion que Gervaise décrit aux voisins la crise de Coupeau, en proie au delirium 
tremens. On peut donc conclure qu'elle s'en attendait. 











14. En choisissant de suivre Tit-Cog, Marie-Ange fait voir à son pêre que les jeunes de sa généra- 
tion sont moins soumis qu'il ne pensait. 











15. Ces deux vers sont curieux, et il y a plus d'une façon des expliquer. 








EMPLOI ERRONÉ DU PRONOM 
OU SON OMISSION ) 


Corrigé 


1. C'est de la condition féminine que "auteur traite dans son roman. 


(Lauteur traite de quelque chose ; le de est déja présent dans de la condition féminine ; le 
relatif dont contient à son tour la préposition de. Pour éviter la redondance, on encadrera le 
groupe prépositionnel] avec le marqueur emphatique c'est... que.) 


2. Les personnages de la littérature se sentent brimés par les institutions sociales, ce qui les 
empêche d'accéder à une véritable autonomie. 


(Le verbe empécher commande un complément direct [empêcher quelgu un] et non un com- 
plément indirect ; le pronom [leur est complément indirect.) 


3. « Simone Blaudelle gisait par terre dans Vallée, victime d'une faiblesse. Pierre se faisait ra- 
brouer par son pêre » : ce sont des exemples d'une réalité qui écrase durement "imagination 
de Céleste. 


(Ce renvoie à exemples [pluriel] ; ceci = singulier.) 


4. Aux prises avec son imagination, Céleste s'imagine qu'elle peut parler à Chaplin et qu'il (que 
celui-ci) la demande en mariage lorsqu'elle joue des valses. 


(1! est toujours sujet ; lui est complément indirect.) 


5. Lorsque Coupeau commence à boire, Gervaise, incrédule, se demande ce qui arrive à son 
mari. 


6. Iphigénie supplie son pêre. Elle a recours à tout ce qu'elle peut utiliser pour le convaincre de 
Vépargner. 


(Le pronom relatif que est toujours complément direct ; ici, utiliser quelgue chose.) 


7. Ce dont je m'aperçois, c'est que mes résultats en capacité aérobique ont été meilleurs que 
ceux auxquels (que ce à quoi) je m'attendais. 


(Je m'aperçois de quelque chose : le complément indirect se rend par le pronom relatif dont ; 
que est complément direct.) 


(Le complément est [meilleurs que les résultats auxquels...].) 


8. Ala fin du numéro de Papa John, les spectateurs en redemandaient. C'est alors qu'il s'est mis 
à jouer à nouveau. 


(C'est alors que Papa John [conjonction que + pronom sujet] s'est mis...) 


9. Lorsqu'il arrive à la maison de Mateo Falcone, le fuyard demande à Fortunato de Vaider à se 
cacher. 


(On aide quelgu'un et non à quelgu'un.) 


EMPLOI ERRONÉ DU PRONOM 
OU SON OMISSION 6 


10. 


11. 


12. 


13. 


14. 


15: 


Corrigé (suite) 


C'est au théâtre des Variétés que Nana se produit en spectacle. Dês la premiêre apparition, 
elle conquiert la foule. 


(On emploie celle-ci s'il y a risque de confusion avec une autre personne.) 


La preuve qu'il se produit un changement dans la vie de "immoraliste se trouve dans son 
intérêt soudain pour les jeunes garçons. 


(1 s'agit du il impersonnel ici : il se produit un changement.) 


Dans Les noces barbares, Ludo souffre du manque d'affection de la part de sa mêre. Il vou- 
drait le lui dire, mais il sen sent incapable. 


(Dire quelque chose [/e] à quelqu'un [lui] ; incapable de et non incapable à.) 


C'est sans émotion que Gervaise décrit aux voisins la crise de Coupeau, en proie au delirium 
tremens. On peut donc conclure qu'elle s'y attendait. 


(S'attendre à et non s'attendre de.) 


En choisissant de suivre Tit-Coq, Marie-Ange fait voir à son pêre que les jeunes de sa généra- 
tion sont moins soumis qu'il ne le pensait. 


(Il pensait quelgue chose.) 


Ces deux vers sont curieux, et il y a plus d'une façon de les expliquer. 
(Une façon d'expliquer ces vers [prép. de + pron. pers. les].) 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Emploi fautif du pronom et du 
déterminant en regard du référent 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Déterminant (classe de mots) 
— Pronom (classe de mots) ; les principales catégories de pronoms 


On trouvera aussi quelques explications supplémentaires dans le 
corrigé. 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, des pronoms ou des déterminants sont mal employés. 
Transcrivez les phrases et apportez les corrections nécessaires. 


Exemple 
*Même si la victime a été grigvement blessée, il s'est rendu lui-même à I"hôpital. 


Réponse 
Même si la victime a été grigvement blessée, elle s'est rendue elle-même à I'hôpital. 
(référent = victime, f. s.) 


EMPLOI FAUTIF DU PRONOM ET DU 
DETERMINANT EN REGARD DU REFERENT 2 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. En conclusion, on peut affirmer que la piêce Tit-Cog est conservatrice, puisqu'on observe 
une três forte présence de la religion dans leur vie. 











2. Dans les années soixante, la population se révolte contre certaines conditions sociales qui 
entravent le développement de leur identité. Ils se doivent de retrouver cette identité. 











3. Limagination est un élément clé en création littéraire. Elle les aide à inventer de nouvelles 
histoires. 








4. La réalité a beau détruire certains rêves de Céleste, si tu te laisses guider par tes pensées, la 
réalité suivra le même chemin. 











5. Avec les résultats que j'ai obtenus dans les exercices en gymnase, cela démontre que je ne 
suis pas en pleine forme. 











EMPLOI FAUTIF DU PRONOM ET DU 
DETERMINANT EN REGARD DU REFERENT 3 


6. Dans Les portes tournantes de Jacques Savoie, "imagination "emporte-t-elle sur la réalité ? 
Nous tenterons de le prouver en trois parties distinctes. 











7. En ce qui concerne Véconomie, le portrait est similaire. En effet, les deux récessions qu'a 
connues le Québec n'ont pas contribué à améliorer notre situation. 











8. Dans les théories de V"apprentissage, elles nous expliquent les comportements mésadaptés 
par des habitudes non appropriées ou maladives. 











9. On peut donc conclure que I'exercice physique est excellent pour notre santé. 








10. Plusieurs types d'exercices peuvent nous être dommageables. Par exemple, lorsqu'on fait 
une flexion du tronc par en avant, une pression excessive peut s'exercer sur notre colonne 
vertébrale et en endommager les disques. 














EMPLOI FAUTIF DU PRONOM ET DU 
DETERMINANT EN REGARD DU REFERENT 4 


10. 


Corrigé 


. En conclusion, on peut affirmer que la piêce Tit-Cog est conservatrice, puisqu'on observe 


une três forte présence de la religion dans la vie des personnages. 
(Le pronom leur ne renvoie à aucun antécédent ou référent dans la phrase.) 


. Dans les années soixante, la population se révolte contre certaines conditions sociales qui 


entravent le développement de son identité. Elle se doit de retrouver cette identité. 
(Référent = population, f.s.) 


. Limagination est un élément clé en création littéraire. Elle aide les écrivains (les auteurs, 


les poêtes) à inventer de nouvelles histoires. 
(Le pronom fes ne renvoie à aucun antécédent ou référent dans la phrase.) 


. La réalité a beau détruire certains rêves de Céleste, si on (elle) se laisse guider par ses pen- 


sées, la réalité suivra le même chemin. 
(Tu relêve ici de la langue parlée.) 


. Les résultats que j'ai obtenus dans les exercices en gymnase démontrent que je ne suis pas 


en pleine forme. 


. Dans Les portes tournantes de Jacques Savoie, imagination I'emporte-t-elle sur la réalité ? 


Nous tenterons de répondre à cette question en trois parties distinctes. 


(Le pronom fe ne renvoie à aucun référent.) 


. En ce qui concerne l'économie, le portrait est similaire. En effet, les deux récessions qu'a 


connues le Québec n'ont pas contribué à améliorer sa situation. 


(Référent = Québec et non pas nous.) 


. Les théories de "'apprentissage nous expliquent les comportements mésadaptés par des ha- 


bitudes non appropriées ou maladives. 


. On peut donc conclure que ['exercice physique est excellent pour la santé. 


(on = 3º pers. ; notre = 1" pers.) 


Plusieurs types d'exercices peuvent nous être dommageables. Par exemple, lorsque nous 
faisons une flexion du tronc par en avant, une pression excessive peut s'exercer sur notre 
colonne vertébrale et en endommager les disques. 


(on =3ºp.s.;nous = 1º p.p.) 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Construction verbale fautive; 
choix fautif de I'auxiliaire verbal 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 

-— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 
— Complément indirect du verbe (fonction syntaxique) 
— Conjugaison (formes du verbe) 


Au besoin, des explications supplémentaires sont ajoutées dans le 
corrigé. 











Un verbe est transitif s'il commande un complément, direct ou indirect. Construit avec 
un complément direct, il prend le nom de verbe transitif direct. Construit avec un com- 
plément indirect, il prend le nom de verbe transitif indirect. 


Transitif direct: Jean-Jacques a pris Vavion. 
CD 
Transitif indirect: Jean-Jacques parle sans cesse de son voyage. 


ci 
Un verbe est intransitif s'il ne peut commander un complément direct ou indirect. 


Intransitif : Le chat dort. 


CONSTRUCTION VERBALE FAUTIVE ; 
CHOIX FAUTIF DE L'AUXILIAIRE VERBAL 2 


Consigne 


Les phrases suivantes contiennent des erreurs dans la construction de la transitivité et 
de I'intransitivité de même que dans le choix de I'auxiliaire verbal (être ou avoir). Trans- 
crivez les phrases et apportez les corrections nécessaires. 


NorTE. — Certaines erreurs peuvent être difficiles à trouver. Il importe donc de redoubler 
d'attention et, dans le doute, de consulter le corrigé. 


Exemple 


*Si Louis-André pouvait se rappeler du numéro de téléphone de Louise, il lui téléphone- 
rait tout de suite. 


Réponse 


Si Louis-André pouvait se rappeler le numéro de téléphone de Louise, il lui téléphone- 
rait tout de suite. 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. Pendant le concert, Céleste regardait pour apercevoir Charlie ou son amie. 








2. Três rapidement, Étienne et Catherine se ressentent une grande attirance I'un pour Vautre. 








3. Céleste voit et échange avec ce personnage célêbre de films muets. 








4. Lenfant, qui avait du mal à contenir sa peur, était blotti dans les bras de sa mêre. 








CONSTRUCTION VERBALE FAUTIVE ; 
CHOIX FAUTIF DE L'AUXILIAIRE VERBAL 3 


5. Meursault doit-il être tenu responsable du meurtre de "Arabe ? Dans le présent travail, nous 
étudierons et répondrons à cette question. 











6. Maigret, qui doit enquêter la mort de madame de St-Fiacre, se retrouve devant un véritable 
casse-tête. 








7. Lorsque les mineurs ont passé devant la demeure de monsieur Hennebeau, celui-ci n'a pu 
cacher son émotion. 








8. Il ne fait aucun doute que Vaffection de sa mêre le manque beaucoup. C'est pourquoi il 
décide de lui envoyer une lettre dans laquelle il écrit : « Maman, je te manque beaucoup. » 











9. Dans la mine, lorsque Catherine approche trop d'Étienne, Chaval, jaloux, devient furieux. 








10. Malgré toutes ses qualités, Cyrano n'ose pas et a honte de dire à Roxane qu'il Paime. 








CONSTRUCTION VERBALE FAUTIVE ; 
CHOIX FAUTIF DE L'AUXILIAIRE VERBAL 4 


11. Au deuxiême paragraphe, elle nous éveille que sa musique est aussi fluide entre ses doigts 
que de Veau. 








12. Devant pareil dénouement de VPaffaire St-Fiacre, on induit à une perspicacité et à une intelli- 
gence peu communes chez l'inspecteur Maigret. 











13. Aprês la lecture de Cyrano de Bergerac, je m'ai dit qu'un bel et grand amour comme celui-lã 
ne pouvait exister. 








14. Cela rappelle le docteur Faust, pour qui Marguerite joint la jeunesse et la beauté. 








15. En voyant le Voreux écroulé, la foule se sauve de tous les côtés, la peur au ventre, comme 
devant un cataclysme. 











CONSTRUCTION VERBALE FAUTIVE ; 
CHOIX FAUTIF DE L'AUXILIAIRE VERBAL 5 


10. 


Corrigé 


. Pendant le concert, Céleste cherchait à apercevoir Charlie ou son amie. 


(Regarder pour est un calque de Vanglais.) 


Três rapidement, Étienne et Catherine (-) ressentent une grande attirance I'un pour Pautre. 
(Se ressentir, forme pronominale, ne peut commander un complément direct.) 


. Céleste voit (-) ce personnage célêbre de films muets et échange avec lui. 


(Lorsqu'un même complément du verbe est relié à des verbes transitifs qui commandent des 
constructions différentes, ce complément doit être répété — souvent par un pronom — con- 
formément à chaque construction respective.) 


Lenfant, qui avait du mal à contenir sa peur, s'était blotti dans les bras de sa mêre. 
(Le verbe est toujours pronominal ; blottir n'existe pas.) 


. Meursault doit-il être tenu responsable du meurtre de "Arabe ? Dans le présent travail, nous 


étudierons (-) cette question et y répondrons. 


(Lorsqu'un même complément du verbe est relié à des verbes transitifs qui commandent des 
constructions différentes, ce complément doit être répété — souvent par un pronom — con- 
formément à chaque construction respective.) 


. Maigret, qui doit enquêter sur la mort de madame de St-Fiacre, se retrouve devant un véri- 


table casse-tête. 
(Enquêter n'est jamais transitif direct.) 


. Lorsque les mineurs sont passés devant la demeure de monsieur Hennebeau, celui-ci n'a pu 


cacher son émotion. 


(Auxiliaire étre lorsque passer est intransitif ; auxiliaire avoir lorsqu'il est transitif [passer 
un examen]).) 


Il ne fait aucun doute que Paffection de sa mêre lui manque beaucoup. C'est pourquoi il 
décide de lui envoyer une lettre dans laquelle il écrit : « Maman, tu me manques beaucoup. » 


Dans la mine, lorsque Catherine s'approche trop d'Étienne, Chaval, jaloux, devient furieux. 


Malgré toutes ses qualités, Cyrano nose pas dire à Roxane qu'il "aime et a honte de le luí 
dire. 


(Lorsqu'un même complément du verbe est relié à des verbes transitifs qui commandent des 
constructions différentes, ce complément doit être répété — souvent par un pronom — con- 
formément à chaque construction respective.) 


CONSTRUCTION VERBALE FAUTIVE ; 
CHOIX FAUTIF DE L'AUXILIAIRE VERBAL 6 


RIR 


12; 


13. 


14. 


15. 


Corrigé (suite) 


Au deuxiême paragraphe, elle nous éveille au fait que sa musique est aussi fluide entre ses 
doigts que de "eau. 


(On fait allusion à quelque chose.) 


Devant pareil dénouement de Vaffaire St-Fiacre, on induit (-) une perspicacité et (-) une 
intelligence peu communes chez Vinspecteur Maigret. 


(Induire, avec la préposition à, signifie « inciter, pousser à »; sans préposition, il signifie 
« conclure par induction ».) 


Aprês la lecture de Cyrano de Bergerac, je me suis dit qu'un bel et grand amour comme 
celui-là ne pouvait exister. 


(Tout verbe pronominal conjugue ses temps composés avec l'auxiliaire être.) 


Cela rappelle le docteur Faust, pour qui Marguerite joint la jeunesse à la beauté. 


(Joindre est un verbe à la fois transitif direct et transitif indirect : joindre quelque chose à 
quelque chose.) 


En voyant le Voreux [qui] s'est écroulé, la foule se sauve de tous les côtés, la peur au ventre, 
comme devant un cataclysme. 


(S'écrouler est un verbe toujours pronominal ; écrouler n'existe pas.) 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Emploi erroné d'une préposition 
simple ou complexe 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 


Pour les autres cas, qui ne relêvent pas de I'entrée mentionnée, on 
trouvera les explications dans le corrigé. 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, certaines prépositions simples ou complexes sont impropres 
ou imprécises. Corrigez-les. 


NorTE. — Certaines erreurs peuvent être difficiles à trouver. Il importe donc de redoubler 
d'attention et, dans le doute, de consulter le corrigé. 


Exemple 
*Louis se dit tout à fait en accord avec notre proposition. 


Réponse 
Louis se dit tout à fait d'accord avec notre proposition. 


EMPLOI ERRONÉ D'UNE PRÉPOSITION 
SIMPLE OU COMPLEXE p 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. Dans le duel des deux ouvriers, Zola montre que c'est à cause de sa tempérance que Goujet 
triomphe sur Bec-Salé. 











2. Dans plusieurs descriptions du travail des mineurs apparaít clairement une dénonciation de 
l"embauche des enfants, grâce à leur jeune àge. 











3. Pour le haut rang qu'ils occupent, les aristocrates et les bourgeois qui accompagnent Boule 
de suif s'assoient aux meilleures places. 








4. Dans sa rencontre avec les ouvriers, monsieur Hennebeau ne témoigne d'aucune sensibilité 
au niveau des relations de travail. 











5. Au niveau de la qualité du français, les chercheurs ont constaté une nette amélioration. 








EMPLOI ERRONÉ D'UNE PRÉPOSITION 
SIMPLE OU COMPLEXE 3 


6. En délaissant la musique de Chopin, Céleste montre clairement qu'elle a le goút pour le jazz. 








7. Dã à la métaphore du monstre, Zola confere plus de force au Voreux. 








8. Dês sa premiêre journée de travail dans la mine, Etienne se montre intéressé à Catherine. 








9. Le plat principal choisi pour la fête de Gervaise consistait dans une grosse oie rôtie, symbo- 
lisant Gervaise elle-même, et sur laquelle tous les convives se sont jetés furicusement. 











10. C'est dans trois aspects que nous étudierons cet extrait, tiré dans la nouvelle La parure, de 
Maupassant. 








11. D'abord absent à la fête de Gervaise, Lantier apparaít un peu plus tard, à la surprise de tous. 








12. À la fin, lorsque Gervaise tombe dans la déchéance, les voisins se demandent ce qui arrive 
avec elle. 








EMPLOI ERRONÉ D'UNE PRÉPOSITION 
SIMPLE OU COMPLEXE 4 


13. Catherine devait choisir face à Chaval qu'elle n'aimait pas et Étienne pour qui elle était 
amoureuse. Elle n'hésita pas d'une seule minute. 











14. Nous avons relevé plus de quinze métaphores parmi tout le chapitre. 








15. Muffat est tellement obsédé par Nana qu'il obéit à ses moindres caprices. En outre de cela, 
Muffat accepte, avec "humiliation la plus totale, de faire le cheval pour elle. 











16. Madame Forestier n'avait rien remarqué : le collier — véritable — que Mathilde lui avait remis 
était pareil comme le sien, qui était un faux. 











17. Dans son désir de sortir de sa misêre, Gervaise rêvait à un homme qui serait bon pour elle et, 
surtout, qui ne la battrait jamais. 








18. Pendant que Coupeau passait ses journées à boire et que Nana faisait les cent coups dans le 
quartier, la pauvre Gervaise n'avait pas le temps pour s'amuser. 











EMPLOI ERRONÉ D'UNE PRÉPOSITION 
SIMPLE OU COMPLEXE 5 


19. Catherine appréhendait sortir avec Chaval parce qu'il la forcerait sans doute d'obéir à ses 
caprices. 








20. Lorsqu'il apprit que Catherine était amoureuse d'Étienne, Chaval devint furieux aprês elle. 








EMPLOI ERRONÉ D'UNE PRÉPOSITION 
SIMPLE OU COMPLEXE 6 


Corrigé 


NorTE. — Toute autre réponse correcte est acceptée. 


1; 


10. 


EI. 


12. 


RS 


14. 


15. 


Dans le duel des deux ouvriers, Zola montre que c'est grâce à sa tempérance que Goujet 
triomphe de Bec-Salé. 


. Dans plusieurs descriptions du travail des mineurs apparait clairement une dénonciation de 


l'embauche des enfants, compte tenu de (à cause de, en raison de) leur jeune âàge. 


. Par égard pour le haut rang qu'ils occupent, les aristocrates et les bourgeois qui accompa- 


gnent Boule de suif s'assoient aux meilleures places. 


. Dans sa rencontre avec les ouvriers, monsieur Hennebeau ne témoigne d'aucune sensibilité 


en matiêre de (à propos des, au sujet des) relations de travail. 


. En ce qui concerne (du point de vue de, quant à) la qualité du français, les chercheurs ont 


constaté une nette amélioration. 


. En délaissant la musique de Chopin, Céleste montre clairement qu'elle a le goút du jazz (du 


goút pour le jazz). 


. Grâce à (par, à travers) la métaphore du monstre, Zola confêre plus de force au Voreux. 


(dú à vient de "anglais due to) 


. Dês sa premiêre journée de travail dans la mine, Étienne se montre intéressé par Catherine. 


(bien distinguer : s'intéresser à, mais être intéressé par) 


. Le plat principal choisi pour la fête de Gervaise consistait en une grosse oie rôtie, symboli- 


sant Gervaise elle-même, et sur laquelle tous les convives se sont jetés furicusement. 
(bien distinguer : consister + en + groupe nominal ; consister + à + verbe infinitif) 


C'est sous trois aspects que nous étudierons cet extrait, tiré de la nouvelle La parure, de 
Maupassant. 


D'abord absent de la fête de Gervaise, Lantier apparaít un peu plus tard, à la surprise de tous. 


Ala fin, lorsque Gervaise tombe dans la déchéance, les voisins se demandent ce qui lui arrive. 


(What's the matter with you ? a donné naissance à des anglicismes courants qu'il faut pros- 
crire : Qu'est-ce qui se passe [arrive] avec toi ?) 


Catherine devait choisir entre Chaval, qu'elle n'aimait pas, et Étienne, de qui (dont) elle était 
amoureuse. Elle n'hésita pas (-) une seule minute. 


(on choisit entre deux êtres ou choses) 
Nous avons relevé plus de quinze métaphores dans (à travers) tout le chapitre. 


Muffat est tellement obsédé par Nana qu'il obéit à ses moindres caprices. Outre cela, Muffat 
accepte, dans !'humiliation la plus totale, de faire le cheval pour elle. 


EMPLOI ERRONÉ D'UNE PRÉPOSITION 
SIMPLE OU COMPLEXE / 


16. 


1Z. 


18. 


19; 


20. 


Corrigé (suite) 


Madame Forestier n'avait rien remarqué : le collier — véritable — que Mathilde lui avait remis 
était pareil au (était comme le) sien, qui était un faux. 


Dans son désir de sortir de sa misêre, Gervaise rêvait d'un homme qui serait bon pour elle et, 
surtout, qui ne la battrait jamais. 


(rêver à quelqu'un = il fait partie d'un rêve ; rêver de quelqu'un = le désirer) 


Pendant que Coupeau passait ses journées à boire et que Nana faisait les cent coups dans le 
quartier, la pauvre Gervaise n'avait pas le temps de s'amuser. 


Catherine appréhendait de sortir avec Chaval parce qu'il la forcerait sans doute à obéir à ses 
caprices. 


Lorsqu'il apprit que Catherine était amoureuse d'Étienne, Chaval devint furieux contre elle. 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Emploi erroné d'un coordonnant 
ou d'un subordonnant 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Coordination et juxtaposition 
- Subordonnant 
- Subordonnée relative et pronom relatif 


Pour les autres cas, qui ne relêvent pas des entrées mentionnées, on 
trouvera les explications dans le corrigé. 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, I'emploi de certains coordonnants et subordonnants est fau- 
tif. Transcrivez les phrases et apportez les corrections nécessaires. 


NorTE. — Certaines erreurs peuvent être difficiles à trouver. Il importe donc de redoubler 
d'attention et, dans le doute, de consulter le corrigé. 


Exemple 
* Si Candide connait tant de mésaventures, c'est en grande partie car il est trop naif. 


Réponse 
Si Candide connait tant de mésaventures, c'est en grande partie parce qu'il est trop 
naif. 


EMPLOI ERRONÉ D'UN COORDONNANT 
OU D'UN SUBORDONNANT P 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. Cette trahison fait penser à I'apôtre Pierre qui, en entendant le chant du coq, s'est souvenu 
du moment lorsqu'il avait trahi le Christ. 











2. Àla fin du roman Germinal, Étienne est abandonné des ouvriers, car ils ont trop souffert de 
la grêve et car leurs conditions de travail sont maintenant moins intéressantes. 











3. Souvarine est un personnage qui n'a pas d'amis ni d'ennemis : il préfere vivre dans la soli- 
tude. 








4. Monsieur Hennebeau se sent doublement atteint car sa femme a trompé et parce quelle I'a 
trompé avec son propre neveu. 











5. Il faut savoir qu'un courtisan, c'est quand une personne est attachée à la cour d'un roi. 








EMPLOI ERRONÉ D'UN COORDONNANT 
OU D'UN SUBORDONNANT 3 


6. Dês le début des années soixante, le Québec sort de la grande noirceur et connaiít un grand 
renouveau, fait de rêve et de liberté. Mais la littérature se fera "'écho de cette prise de cons- 
cience. 














7. Entre Goujet et Bec salé, c'est la rivalité totale : chacun veut montrer à Gervaise s'il est 
meilleur que Pautre. 








8. La littérature des années soixante, qu'on qualifie d'identitaire, met en scêne des personnages 
opposés : certains s'affirment contre le pouvoir et d'autres s'y soumettent. 











9. Dans Salut Galarneau !, François se sent à la fois révolté mais soumis devant tout ce qui 
s'appelle autorité ou oppression. 











10. À la fin du roman, Gervaise a perdu son emploi et elle ne peut plus compter sur les revenus 
de Coupeau. II ne lui reste alors plus de choix : or, elle décide de se prostituer pour survivre. 














EMPLOI ERRONÉ D'UN COORDONNANT 
OU D'UN SUBORDONNANT 4 


10. 


Corrigé 


. Cette trahison fait penser à 'apôtre Pierre qui, en entendant le chant du coqg, s'est souvenu 


du moment ou il avait trahi le Christ. 


. À lafin du roman Germinal, Étienne est abandonné des ouvriers parce qu'ils ont trop souf- 


fert de la grêve et que leurs conditions de travail sont maintenant moins intéressantes. 
(On ne peut coordonner entre elles deux phrases déja coordonnées à une premiêre ; on peut 
cependant coordonner deux subordonnées.) 


. Souvarine est un personnage qui n'a ni amis ni (-) ennemis : il préfêre vivre dans la solitude. 


. Monsieur Hennebeau se sent doublement atteint parce que sa femme [a trompé et qu'elle I'a 


trompé avec son propre neveu. 


(Selon la grammaire, un coordonnant ne peut joindre que des unités syntaxiques de même 
niveau. Or, la phrase sa femme Va trompé est une phrase syntaxique autonome, alors que la 
phrase parce qu'elle Va trompé avec son propre neveu est une subordonnée et donc, non 
autonome. On ne peut donc pas coordonner ces deux phrases parce qu'elles ne sont pas de 
même niveau syntaxique.) 


.« Tl faut savoir qu'un courtisan, c'est (-) une personne (-) attachée à la cour d'un roi. 


. Dês le début des années soixante, le Québec sort de la grande noirceur et connait un grand 


renouveau, fait de rêve et de liberté. Or, la littérature se fera I'écho de cette prise de cons- 
cience. 
(La conjonction mais marque "opposition, qui n'a pas sa raison d'être ici.) 


Variante : Dês le début des années soixante, le Québec sort de la grande noirceur et connaít 
un grand renouveau, fait de rêve et de liberté. La littérature se fera donc Pécho de cette prise 
de conscience. 


. Entre Goujet et Bec salé, c'est la rivalité totale : chacun veut montrer à Gervaise qu'il est 


meilleur que Pautre. 


(La conjonction si conduirait ici à une interrogative indirecte, qui n'aurait aucune raison 
d'être.) 


. La littérature des années soixante, qu'on qualifie d'identitaire, met en scêne des personnages 


opposés : certains s'affirment contre le pouvoir tandis que (alors que) d'autres s'y soumet- 
tent. 


(Le deux-points appelle à préciser une opposition ; il faut donc marquer Popposition [tandis 
que] et non addition [et].) 


- Dans Salut Galarneau !, François se sent à la fois révolté et soumis devant tout ce qui s'ap- 


pelle autorité ou oppression. 


À la fin du roman, Gervaise a perdu son emploi et elle ne peut plus compter sur les revenus 
de Coupeau. Il ne lui reste alors plus de choix : elle décide donc de se prostituer pour sur- 
vivre. 


(Le deux-points appelle à préciser une conséquence.) 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Erreur de syntaxe dans 
'intégration des citations 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Citation 
On consultera aussi avec profit 'ouvrage suivant : 


BERGER, DÉRY, DUFRESNE, L'épreuve uniforme de français, module 11 
(Beauchemin) 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, l'intégration syntaxique des citations est fautive. Transcrivez 
les phrases et apportez les corrections nécessaires. 


Exemple 
*La pianiste dit que « bãillonnée dans mes mouchoirs de soie, j'avais chassé Chopin de 
ma vie et ne vivais plus que pour mes “ ragtimes ” ». 


Réponse 
La pianiste dit que « bãillonnée dans [ses] mouchoirs de soie, [elle avait] chassé 
Chopin de [sa] vie et ne vivai[t] plus que pour [ses] “ ragtimes ” ». 


Variante: La pianiste dit: « Bãillonnée dans mes mouchoirs de soie, j'avais chassé 
Chopin de ma vie et ne vivais plus que pour mes “ ragtimes ” ». 


ERREUR DE SYNTAXE DANS 
LINTEGRATION DES CITATIONS 2 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. Dans Germinal, jamais Paustêre monsieur Hennebeau ne semble ressentir la moindre émo- 
tion, sauf « lorsqu'il avait reconnu un flacon de Mme Hennebeau » dans le lit de son neveu. 











2. Plus loin, Céleste se croit dans un cinéma muet parce que quelque chose dans le récital le lui 
rappelle et que les comédiens « attendaient le signal de la pianiste pour se mettre à jouer ». 











3. Ainsi, elle exerce un pouvoir sur les spectateurs, car elle dit qu'elle « les tenais tous au bout 
de mes doigts ». 








4. Céleste raconte que « les trente vrais pauvres à qui on avait offert des places gratuites s'étaient 
levés en délire. Leurs cris se mêlaient à sa musique dans un hymne carnavalesque ». 











5. C'est en lui faisant la morale et en tentant de le culpabiliser que monsieur Hennebeau répli- 
que à Etienne que « c'est mal, ça me chagrine que vous soyez à la tête des mécontents ». 











ERREUR DE SYNTAXE DANS 
LINTEGRATION DES CITATIONS 3 


6. Malgré lui, le pere de Marie-Ange accepte son choix et lui dit que «tu seras toujours la 
bienvenue dans la maison ». 











7. Dês les premiers mots du poême « Obsession », le poête crie son angoisse en déclarant aux 
grands bois que « vous m'effrayez comme des cathédrales ; Vous hurlez comme Vorgue ». 











8. Perrette prend vraiment conscience de sa naiveté et de sa trop grande imagination lorsque 
« le lait tomba ». 








9. Du point de vue du style, il est impossible de rester indifférent à cette phrase de Germinal ou 
métaphore et comparaison se succêdent lorsque la haute cheminée « s'enfonça d'un bloc, 
bue par la terre, fondue ainsi qu'un cierge colossal ». 














10. Dans une lettre à son fils, Céleste raconte Pévénement et écrit que, sans « chercher de solu- 
tion élégante à mon morceau, j'ai mis un terme brutal à mon prélude de Chopin ». 











ERREUR DE SYNTAXE DANS 
LINTEGRATION DES CITATIONS 4 


10. 


Corrigé 


. Dans Germinal, jamais l'austêre monsieur Hennebeau ne semble ressentir la moindre émo- 


tion, sauf « lorsqu'il [reconnait] un flacon de Mme Hennebeau » dans le lit de son neveu. 


. Plus loin, Céleste se croit dans un cinéma muet parce que quelque chose dans le récital le lui 


rappelle et que les comédiens « attend[ent] le signal de la pianiste pour se mettre à jouer ». 


. Ainsi, elle exerce un pouvoir sur les spectateurs, car elle dit qu'elle « les tenai[t] tous au bout 


de [ses] doigts ». 


Variante : Ainsi, elle exerce un pouvoir sur les spectateurs, car elle dit : « Je les tenais tous au 
bout de mes doigts ». 


. Céleste raconte que « les trente vrais pauvres à qui on avait offert des places gratuites s'étaient 


levés en délire » [et que leurs] « cris se mêlaient à sa musique dans un hymne carnavales- 
que ». 


. C'est en lui faisant la morale et en tentant de le culpabiliser que monsieur Hennebeau répli- 


que à Étienne que « c'est mal, [que] ça [le] chagrine [qu'il soit] à la tête des mécontents ». 


Variante : C'est en lui faisant la morale et en tentant de le culpabiliser que monsieur Hennebeau 
réplique à Etienne : « C'est mal, ça me chagrine que vous soyez à la tête des mécontents ». 


. Malgré lui, le pêre de Marie-Ange accepte son choix et lui dit qu'[elle sera] toujours la bien- 


venue dans la maison. 


Variante : Malgré lui, le pêre de Marie-Ange accepte son choix et lui dit : « Tu seras toujours 
la bienvenue dans la maison ». 


. Dês les premiers mots du poême « Obsession » , le poête crie son angoisse en déclarant aux 


grands bois qu' « [ils "effraient] comme des cathédrales ; [qu'ils hurlent] comme Vorgue ». 


Variante : Dês les premiers mots du poême « Obsession », le poête crie son angoisse : « Grands 
bois, vous m'effrayez comme des cathédrales ; / Vous hurlez comme Porgue ». 


. Perrette prend vraiment conscience de sa naiveté et de sa trop grande imagination lorsque 


« le lait tombe ». 


. Du point de vue du style, il est impossible de rester indifférent à cette phrase de Germinal oú 


métaphore et comparaison se succêdent lorsque la haute cheminée « s'enfon[ce] d'un bloc, 
bue par la terre, fondue ainsi qu'un cierge colossal ». 


Dans une lettre à son fils, Céleste raconte Pévénement et écrit que, sans « chercher de solu- 
tion élégante à [son] morceau, [elle a] mis un terme brutal à [son] prélude de Chopin ». 


Variante : Dans une lettre à son fils, Céleste raconte "événement et écrit : « Sans chercher de 
solution élégante à mon morceau, j'ai mis un terme brutal à mon prélude de Chopin ». 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Construction des subordonnées 
infinitives et participiales 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Verbe à I'infinitif et GV infinitif 
— Verbe au participe présent et GV participial 
— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 











Consigne 


Les phrases suivantes présentent des erreurs dans la construction des infinitives et des 
participiales, ce qui engendre de la confusion dans la recherche du sujet. Transcrivez les 


phrases et rétablissez la bonne construction. 
NorTE. — Certaines erreurs peuvent être difficiles à trouver. Il importe donc de redoubler 
d'attention et, dans le doute, de consulter le corrigé. 


Exemple 
*Aprês avoir déjeuné, le téléphone sonna. 


Réponse 
Aprês que j'eus déjeuné, le téléphone sonna. 


CONSTRUCTION DES SUBORDONNÉES 
INFINITIVES ET PARTICIPIALES 2 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. En mettant bien en évidence sa poitrine rebondie, la foule acclame Nana, au sommet de son 
triomphe. 








2. Avant de se consacrer à I'écriture, précisons d'abord que Jacques Savoie a été musicien. 








3. Étant habitué à se faire obéir de ses soldats, la pauvre Boule de suif sait que V'officier prussien 
n'abandonnera pas facilement la partie. 











4. Revenant au premier aspect du développement, Ludo cherche à attirer Vattention, à être 
aimé à tout prix. 








5. Peut-on dire que "imagination, dans Les portes tournantes, 'emporte sur la réalité ? Avant 
de prendre position sur la question, des éléments relevant de imagination et de la réalité 
seront étudiés et analysés. 














CONSTRUCTION DES SUBORDONNÉÊES 
INFINITIVES ET PARTICIPIALES 3 


6. Avant de commencer son concert, nous pouvons constater que Céleste a recours à son ima- 
gination afin de se représenter "événement. 











7. Pour ce faire, les similitudes et les différences entre les deux événements seront étudiées. 








8. Sans avoir donné le moindre signe de son départ, Gervaise apprend au lavoir que Lantier Ia 
quitté. 








9. Ayant subtilement laissé voir leur faim, Boule de suif décide de partager son repas avec ses 
compagnons de voyage. 











10. Aprês avoir travaillé dur pendant dix ans pour rembourser madame Forestier, celle-ci ap- 
prend à la pauvre Mathilde qu'il s'agissait d'un faux collier. 











CONSTRUCTION DES SUBORDONNÉES 
INFINITIVES ET PARTICIPIALES 4 


Corrigé 


NorE. — D'autres réponses, différentes de celles qui sont proposées, peuvent être valables. 


1. En mettant bien en évidence sa poitrine rebondie, Nana, au sommet de son triomphe, est 
acclamée par la foule. 


2. Précisons d'abord que Jacques Savoie a été musicien avant de se consacrer à Vécriture. 


Variante : Précisons d'abord qu'avant de se consacrer à I'écriture, Jacques Savoie a été mu- 
sicien. 


3. La pauvre Boule de suif sait que I'officier prussien n'abandonnera pas facilement la partie, 
étant habitué à se faire obéir de ses soldats. 


Variante : Boule de suif sait qu'étant habitué à se faire obéir de ses soldats, Vofficier prus- 
sien n'abandonnera pas facilement la partie. 


4. Revenant au premier aspect du développement, nous constatons que Ludo cherche à attirer 
Vattention, à être aimé à tout prix. 


5. Peut-on dire que "imagination, dans Les portes tournantes, 'emporte sur la réalité ? Avant 
de prendre position sur la question, nous étudierons et analyserons des éléments relevant 
de "imagination et de la réalité. 


6. Avant de commencer son concert, (-) Céleste a recours à son imagination afin de se repré- 
senter "événement. 


Variante : Nous pouvons constater qu'avant de commencer son concert, Céleste a recours à 
son imagination afin de se représenter "événement. 


7. Pour ce faire, nous étudierons les similitudes et les différences entre les deux événements. 


8. Gervaise apprend au lavoir que Lantier I'a quitté sans avoir donné le moindre signe de son 
départ. 


9. Ses compagnons de voyage ayant subtilement laissé voir leur faim, Boule de suif décide de 
partager son repas avec eux. 


10. Aprês avoir travaillé dur pendant dix ans, la pauvre Mathilde apprend de madame Forestier 
qu'il s'agissait d'un faux collier. 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Identification de I'antécédent 


Théorie 


S'assurer de la cohérence d'un texte, c'est entre autres vérifier si certains éléments de 
sens sont communs d'une phrase à une autre. Ainsi, la reprise de I'information entre les 
phrases certifie qu'il y a un lien entre ces derniêres. 


D'une phrase à une autre, la reprise de I'information est assurée par des substituts. Les 
pronoms constituent une catégorie importante de substituts. Dans |'exemple suivant, 
les éléments en caractêres gras représentent des éléments de sens qui sont communs 
aux deux phrases : 


Julie et sa seur sont allées au cinéma. Elles ont passé une bonne soirée. 
Ici, le GN (groupe nominal) Julie et sa socur a comme substitut le pronom personnel Elles. 
Ce pronom personnel agit comme pronom de reprise de I'information contenue dans 


'antécédent Julie et sa soeur. 


Ainsi, Elles = pronom de reprise 
Julie et sa soeur = antécédent 


IDENTIFICATION 
DE L'ANTÉCÉDENT P 


Exercice 2 


La deuxiême phrase contient un pronom de reprise en caracteres gras. Soulignez son 
antécédent dans la premiere phrase. 


Exemple 


La soeur de Julie est allée au cinéma hier soir. Elle a vu un bon film. 


Réponse 
La soeur de Julie est allée au cinéma hier soir. Elle a vu un bon film. 


La soeur de Julie est I'antécédent du pronom de reprise Elle. 


IDENTIFICATION 
DE L'ANTÉCÉDENT 3 


E 


10. 


Les élêves de I'école voisine commencent de bonne heure. Par contre, ils finissent tôt en 


aprês-midi. 


. J'ai acheté un disque à Catherine pour son anniversaire. J'espêre qu'il lui plaira. 


. Ou sont passées mes notes de chimie ? Je les cherche partout. 


. Lenseignant a rencontré ses élêves pour la premiêre fois ce matin. Il leur a expliqué le 


déroulement de Vexercice. 


. Quand la caissiêre ouvrira-t-elle son guichet ? Plusieurs clients Pattendent depuis dix 


minutes. 


. La photographie aérienne constitue un atout important en publicité. En effet, elle permet de 


renouveler la présentation de certains produits. 


. André est allé passer la semaine au bord de la mer. Ce n'est que samedi qu'il en reviendra. 


. Ilya euun autre tremblement de terre en Chine. Je viens de Papprendre à la télévision. 


. Ce musée d'art égyptien attire de plus en plus de jeunes. Hier, Karine y est allée avec ses 


amis. 


Selon le médecin, il s agit d'une infection grave. Mais comme Pierre est costaud, il ne risque 


pas d'en mourir ! 


IDENTIFICATION 
DE L'ANTÉCÉDENT 4 


10. 


Corrigé 


. Les élêves de Vécole voisine commencent de bonne heure. Par contre, ils finissent tôt en 





aprês-midi. 


. J'ai acheté un disque à Catherine pour son anniversaire. J'espêre qu'il lui plaira. 


. Ou sont passées mes notes de chimie ? Je les cherche partout. 





. Lenseignant a rencontré ses élêves pour la premiere fois ce matin. Tl leur a expliqué le 


déroulement de ['exercice. 


. Quand la caissiêre ouvrira-t-elle son guichet ? Plusieurs clients Vattendent depuis dix 


minutes. 


. La photographie aérienne constitue un atout important en publicité. En effet, elle permet de 





renouveler la présentation de certains produits. 


. André est allé passer la semaine au bord de la mer. Ce n'est que samedi qu'il en reviendra. 





. Il ya eu un autre tremblement de terre en Chine. Je viens de Papprendre à la télévision. 





. Ce musée d'art égyptien attire de plus en plus de jeunes. Hier, Karine y est allée avec ses 





amis. 


Selon le médecin, il s agit d'une infection grave. Mais comme Pierre est costaud, il ne risque 
pas d'en mourir ! 





COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Pronom de reprise : 
confusion entre nous et se 


Théorie 


Lorsqu'un pronom reprend entiérement I'antécédent, les deux éléments doivent parta- 
ger les mêmes caractéristiques grammaticales : même personne, même genre et même 
nombre. Dans |'exemple suivant, le pronom Elles reprend entiêrement le sens du GN 
Julie et sa soeur ; le pronom de reprise doit alors être de la même personne, du même 
genre et du même nombre que I'antécédent, soit de la troisiême personne du féminin 
pluriel : 


Julie et sa seur sont allées au cinéma. Elles ont passé une bonne soirée. 


Dans le prochain exemple, le pronom de reprise en caractêres gras n'est pas de la même 
personne que son antécédent : 


Probleme 


Laurent et moi, nous nous connaissons depuis longtemps. C'est pour cette raison que 
nous avons décidé de se louer un appartement ensemble. 


Dans la premiére partie de I'exemple, I'antécédent Laurent et moi appelle le pronom de 
reprise nous. Il faut remplacer le pronom de reprise se (troisiême personne), puisqu'il ne 
partage pas les mêmes caractéristiques grammaticales que son antécédent (premiere per- 
sonne). Antécédents et pronoms de reprise doivent être de la même personne gramma- 
ticale. 


Correction 


Laurent et moi, nous nous connaissons depuis longtemps. C'est pour cette raison que 
nous avons décidé de nous louer un appartement ensemble. 


Dans la correction, I'antécédent et les divers pronoms de reprise sont tous de la même 
personne, soit la premiêre personne du pluriel. 


Note — La confusion entre les pronoms nous et se peut se produire entre deux phrases, 
mais elle peut aussi se produire dans la même phrase, comme dans |'exercice suivant. 


PRONOM DE REPRISE : 
CONFUSION ENTRE NOUS ET SE 2 


Exercice 3 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 et 2 avant de commencer cet exercice. 
Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


Les phrases suivantes contiennent des problêmes liés à I'utilisation du pronom de 
reprise se. Apportez les corrections nécessaires. 


Exemple 
Nous avons tout notre temps ; alors, pourquoi tant se presser ? 


Réponse 
Nous avons tout notre temps ; alors, pourquoi tant nous presser ? 


PRONOM DE REPRISE : 
CONFUSION ENTRE NOUS ET SE 3 


1. Patrick et moi, nous préparons notre saison de hockey. C'est pour cette raison que nous 
cherchons un endroit pour s'entrainer. 








2. À cause du bruit de la machinerie, notre guide nous a proposé un endroit retiré pour se 
détendre. 








3. Pour ce qui est de Lorraine et de moi, notre goút des voyages nous mênera cette année en 
Alaska, Nous pourrons ainsi se mesurer à la nature sauvage. 








4. Même si le mariage est de moins en moins populaire, Sophie et moi avons décidé, à la grande 
joie de nos parents respectifs, de se marier. 








5. Pour se trouver un emploi dans notre domaine de spécialisation, mes compagnons de travail 
et moi avons dã déménager. 








6. Nous avons décidé de s'objecter à ce projet et nous ferons tout notre possible pour s'y op- 
poser. 








PRONOM DE REPRISE : 
CONFUSION ENTRE NOUS ET SE 4 


7. Autour du feu de camp, nous étions toutes assises prês d'elle et nous l'écoutions en se disant 
que la vie était belle. 








8. Marie-Eve nous a annoncé à la derniêre minute qu'elle avait pris la décision de se retirer du 
projet. Nous avons dú rapidement s'organiser pour lui trouver une remplaçante. 








9. Nous pourrons nous rendre à la campagne pour s'y reposer puisque la température s'annonce 
belle pour demain. 








10. C'est Daniel qui s'est rallié tout le monde lorsqu'il s'est écrié : « Allons se baigner ! » 








PRONOM DE REPRISE : 
CONFUSION ENTRE NOUS ET SE 5 


1 


Corrigé 


. Patrick et moi, nous préparons notre saison de hockey. C'est pour cette raison que nous 


cherchons un endroit pour nous entraíner. 


. À cause du bruit de la machinerie, notre guide nous a proposé un endroit retiré pour nous 


détendre. 


. Pour ce qui est de Lorraine et de moi, notre goút des voyages nous mênera cette année en 


Alaska. Nous pourrons ainsi nous mesurer à la nature sauvage. 


. Même si le mariage est de moins en moins populaire, Sophie et moi avons décidé, à la grande 


joie de nos parents respectifs, de nous marier. 


. Pour nous trouver un emploi dans notre domaine de spécialisation, mes compagnons de 


travail et moi avons dã déménager. 


. Nous avons décidé de nous objecter à ce projet et nous ferons tout notre possible pour nous 


y opposer. 


. Autour du feu de camp, nous étions toutes assises prês d'elle et nous Pécoutions en nous 


disant que la vie était belle. 


. Marie-Eve nous a annoncé à la derniêre minute qu'elle avait pris la décision de se retirer du 


projet. Nous avons dú rapidement nous organiser pour lui trouver une remplaçante. 


. Nous pourrons nous rendre à la campagne pour nous y reposer puisque la température 


s'annonce belle pour demain. 


C'est Daniel qui s'est rallié tout le monde lorsqu'il s'est écrié : « Allons nous baigner ! » 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Pronom de reprise : absence de 
lien grammatical avec I'antécédent 


Théorie 


Lorsqu'un pronom reprend entiérement le sens de son antécédent, ce pronom de 
reprise doit être du même genre et du même nombre que son antécédent. 


Probleme 


Ce groupe de renommée nationale représente l'avant-garde de la musique moderne. 
Is partiront bientôt en tournée nord-américaine. 


lci, le pronom de reprise //s de la deuxiême phrase reprend entierement le sens du GN 
Ce groupe de renommée nationale de la premiere phrase. Mais le pronom de reprise et le 
GN ne sont pas du même nombre : le noyau du GN est le nom groupe, qui est du mas- 
culin singulier. On ne peut pas utiliser le pronom de reprise /ls (pluriel) pour remplacer 
le nom groupe (singulier). Voici les corrections possibles : 


Correction 


Ce groupe de renommée nationale représente l'avant-garde de la musique moderne. 
H partira bientôt en tournée nord-américaine. 


lci, le pronom | reprend le GN Ce groupe de renommée nationale. Il faut bien sâr cor- 
riger le verbe. 


Correction 


Ce groupe de renommée nationale représente l'avant-garde de la musique moderne. 
Ses membres partiront bientôt en tournée nord-américaine. 


lci, le GN Ses membres reprend le GN Ce groupe de renommée nationale. Cette correc- 
tion élimine le pronom de reprise. La reprise de I'information est assurée par le GN Ses 
membres. 


PRONOM DE REPRISE : ABSENCE DE 
LIEN GRAMMATICAL AVEC L'ANTECEDENT 2 


Exercice 4 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 et 2 avant de commencer cet exercice. 
Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


La deuxiême phrase contient un pronom de reprise erroné. Soulignez ce pronom 
de reprise et suggérez une correction. 


Exemple 


Quel spectacle de la part de cette troupe de théáâtre ! Et ils l'ont monté en moins 
de deux semaines ! 


Réponse 


Quel spectacle de la part de cette troupe de théáâtre ! Et ils I'ont monté en moins 
de deux semaines ! 


Correction : Quel spectacle de la part de cette troupe de théâtre ! Et elle I'a monté 
en moins de deux semaines ! 


Le pronom ils reprend entiêrement le sens du GN Cette troupe de théâtre. Le noyau 
de ce GN est le nom troupe, qui est du féminin singulier. Ce noyau appelle un 
pronom de reprise du féminin singulier. Dans la correction, le pronom de reprise 
elle reprend le GN Cette troupe de théáâtre. 


Rappel — Ne pas oublier de vérifier accord des verbes et des adjectifs. 


PRONOM DE REPRISE : ABSENCE DE 
LIEN GRAMMATICAL AVEC L'ANTECEDENT 3 


1. La foule attendait impatiemment que le défilé se mette en marche. Quand on donna enfin le 
signal du départ, ils applaudirent avec enthousiasme. 








2. Le guide a rencontré son groupe peu de temps aprês "ouverture des portes. Il leur a alors 
expliqué le déroulement de la visite. 








3. Quand ce fut le tour de Cédric de s'adresser à la classe, il leur a parlé de son passe-temps 
favori. 








4. Le ministêre de ['Éducation prépare une nouvelle grille de cours. Ils devraient la rendre 
publique le mois prochain. 








5. La clientêle de cette nouvelle station-service augmente de semaine en semaine. Ils sont surtout 
de plus en plus nombreux à se présenter tôt le matin. 








6. Lassemblée était convoquée pour neuf heures précises. Mais ils n'ont pas pu commencer 
avant neuf heures et demie. 








PRONOM DE REPRISE : ABSENCE DE 
LIEN GRAMMATICAL AVEC L'ANTECEDENT 4 


7. Lagence spatiale internationale annonce de nouveaux projets. Ils étudient en effet la possibilité 
de vols interplanétaires. 








8. Le public a chaleureusement applaudi les acteurs à la fin de la piêce. De plus, ils se sont tous 
levés pour les ovationner. 








9. Le gouvernement promet réguliêrement d'augmenter les bourses d'études. Mais cela ne semble 
pas constituer une priorité pour eux. 








10. Le comité s'est mis au travail dês sa nomination. Ils doivent remettre leur rapport dans 
quelques jours. 








PRONOM DE REPRISE : ABSENCE DE 
LIEN GRAMMATICAL AVEC L'ANTECEDENT 5 


Corrigé 


Dans le corrigé, on souligne d'abord le pronom de reprise erroné, puis on suggêre des corrections 
en caractêres gras. Attention à "accord des verbes et des adjectifs. 


1. La foule attendait impatiemment que le défilé se mette en marche. Quand on donna enfin le 
signal du départ, ils applaudirent avec enthousiasme. 


La foule attendait impatiemment que le défilé se mette en marche. Quand on donna enfin le 
signal du départ, elle applaudit chaleureusement. 

2. Le guide a rencontré son groupe peu de temps aprês Pouverture des portes. Il leur a alors 
expliqué le déroulement de la visite. 
Le guide a rencontré son groupe peu de temps aprês l'ouverture des portes. Il lui a alors 
expliqué le déroulement de la visite. 

3. Quand ce fut le tour de Cédric de s'adresser à la classe, il leur a parlé de son passe-temps 
favori. 
Quand ce fut le tour de Cédric de s'adresser à la classe, il lui a parlé de son passe-temps favori. 


Quand ce fut le tour de Cédric de s'adresser à la classe, il a parlé de son passe-temps favori. 
(Dans ce cas, on peut supprimer le pronom de reprise puisque le contexte indique clairement 
à qui s'adresse Cédric.) 


4. Le ministêre de !'Éducation prépare une nouvelle grille de cours. Ils devraient la rendre 
publique le mois prochain. 
Le ministêre de "Éducation prépare une nouvelle grille de cours. Il devrait la rendre publique 
le mois prochain. 

5. La clientêle de cette nouvelle station-service augmente de semaine en semaine. Is sont surtout 
de plus en plus nombreux à se présenter tôt le matin. 
La clientêle de cette nouvelle station-service augmente de semaine en semaine. Elle est 
surtout de plus en plus nombreuse à se présenter tôt le matin. 

6. Lassemblée était convoquée pour neuf heures précises. Mais ils n'ont pas pu commencer 
avant neuf heures et demie. 
Lassemblée était convoquée pour neuf heures précises. Mais elle n'a pas pu commencer 
avant neuf heures et demie. 

7. Lagence spatiale internationale annonce de nouveaux projets. Ils étudient en effet la possibilité 
de vols interplanétaires. 


Lagence spatiale internationale annonce de nouveaux projets. Elle étudie en effet la possibilité 
de vols interplanétaires. 


PRONOM DE REPRISE : ABSENCE DE 
LIEN GRAMMATICAL AVEC L'ANTECEDENT 6 


8. 


10. 


Corrigé (suite) 


Le public a chaleureusement applaudi les acteurs à la fin de la piêce. De plus, ils se sont tous 
levés pour les ovationner. 


Le public a chaleureusement applaudi les acteurs à la fin de la piêce. De plus, il s'est levé 
pour les ovationner. 


. Le gouvernement promet réguliêrement d'augmenter les bourses d'études. Mais cela ne semble 


pas constituer une priorité pour eux. 

Le gouvernement promet réguliêrement d'augmenter les bourses d'études. Mais cela ne semble 
pas constituer une priorité pour lui. 

Le comité s'est mis au travail dês sa nomination. Ils doivent remettre leur rapport dans 
quelques jours. 


Le comité s'est mis au travail dês sa nomination. TI doit remettre son rapport dans quelques 
jours. 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Pronom de reprise sans antécédent : 
contexte contraignant 


Théorie 


Un pronom de reprise doit avoir un antécédent. En langue parlée, le contexte de la con- 
versation permet souvent d'attribuer un sens à un pronom sans antécédent. Mais en 
langue écrite, un pronom a toujours besoin d'un antécédent clair pour éviter toute 
ambiguité. 


Probleme 


Hier soir, J'ai écouté la partie de hockey jusqu'à la fin. Malheureusement, ils ont encore 
perdu. 


Ici, le pronom de reprise ils n'a pas d'antécédent ; c'est un pronom de reprise... qui ne 
reprend rien. Il ny a aucun élément masculin pluriel dans la premiére phrase. La correc- 
tion consiste à remplacer ce pronom par un GN qui tient compte du contexte. Ici, le 
contexte est contraignant : le pronom ils remplace nécessairement le nom d'une équipe 
de hockey. C'est ce nom qu'il faut utiliser dans la phrase. 


Correction 


Hier soir, J'ai écouté la partie de hockey jusqu'à la fin. Malheureusement, les Cougars 
ont encore perdu. 


Le pronom ils est remplacé par le GN les Cougars. L'ambiguité est disparue. La reprise 
de I'information est assurée par ce GN. 


PRONOM DE REPRISE SANS ANTÉCÉDENT : 
CONTEXTE CONTRAIGNANT 2 


Exercice 5 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 et 2 avant de commencer cet exercice. 
Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


Les phrases suivantes contiennent des pronoms de reprise sans antécédents. 
Soulignez ces pronoms et proposez une correction. 


Exemple 


La loi a été votée en fin de soirée. Ils I'ont enfin approuvée aprês de longues 
discussions. 


Réponse 


La loi a été votée en fin de soirée. Ils I'ont enfin approuvée aprês de longues 
discussions. 


Correction : La loi a été votée en fin de soirée. Les députés I'ont enfin approuvée 
aprês de longues discussions. 


Le pronom Ils ne reprend aucun élément de la premiére phrase; il n'a pas 
d'antécédent. Il faut remplacer ce pronom sans antécédent par un GN qui tient 
compte du contexte. Ici, comme il est question du vote d'une loi, le pronom ls 
fait référence aux gens qui votent les lois, soit les députés. Dans la correction, le 
GN Les députés assure la reprise de I'information entre les deux phrases. 


PRONOM DE REPRISE SANS ANTÉCÉDENT : 
CONTEXTE CONTRAIGNANT 3 


1. Le patinage artistique est une discipline três exigeante. Ils doivent s entraíner plusieurs heures 
par semaine. 








2. La piscine municipale ouvrira au début de I'été. Ils commencent déja à la préparer. 








3. Le domaine de "'équipement informatique évolue à une vitesse incroyable. Ils mettent sur le 
marché des produits de plus en plus performants. 








4. Le marathon de cette année se déroulera dans une région montagneuse. Ils devront bien 
s'entrainer pour faire face à cette situation. 








5. Lexposition propose au public des ocuvres peu connues. IIs les ont produites au début de leur 
carriêre. 








6. Ces avions servent à Pentrainement de base. Ils doivent effectuer au moins cent heures de vol 
avec ces appareils avant de passer à 'étape suivante. 








PRONOM DE REPRISE SANS ANTÉCÉDENT : 
CONTEXTE CONTRAIGNANT 4 


7. Ce matin-lã, les élêves manquaient de dynamisme. Alors, aprês la récréation, il a commencé 
son cours d'histoire en posant une question provocante. 








8. Le rassemblement aura lieu en fin d'aprês-midi devant Phôtel de ville. De là, ils se rendront 
au palais de justice. 








9. Amoins d'une entente, le syndicat menace de déclencher la grêve à compter de lundi prochain. 
Ils bloqueront alors Pentrée de Pusine. 








10. La patinoire était recouverte d'une trentaine de centimêtres de neige. Mais ils Pont déblayée 
à temps pour la partie. 








PRONOM DE REPRISE SANS ANTÉCÉDENT : 
CONTEXTE CONTRAIGNANT 5 


Corrigé 


Dans les corrections, on remplace les pronoms de reprise sans antécédents par des GN. Ces 
derniers doivent tenir compte du contexte. On fournit quelques suggestions dans le corrigé. 


1. Le patinage artistique est une discipline três exigeante. Ils doivent s'entraíner plusieurs heures 
par semaine. 


Le patinage artistique est une discipline três exigeante. Les patineurs (les adeptes de ce 
sport, etc.) doivent s'entrainer plusieurs heures par semaine. 

2. La piscine municipale ouvrira au début de I'été. Ils commencent déja à la préparer. 
La piscine municipale ouvrira au début de Vété. Les employés (les responsables de son 
entretien, etc.) commencent déja à la préparer. 

3. Le domaine de "'équipement informatique évolue à une vitesse incroyable. Ils mettent sur le 
marché des produits de plus en plus performants. 


Le domaine de "équipement informatique évolue à une vitesse incroyable. Les fournisseurs 
(les fabriquants, etc.) mettent sur le marché des produits de plus en plus performants. 


4. Le marathon de cette année se déroulera dans une région montagneuse. Ils devront bien 
s'entrainer pour faire face à cette situation. 


Le marathon de cette année se déroulera une région montagneuse. Les coureurs (les par- 
ticipants, etc.) devront bien s'entrainer pour faire face à cette situation. 

5. Lexposition propose au public des ocuvres peu connues. Ils les ont produites au début de leur 
carriêre. 


Lexposition propose au public des ccuvres peu connues. Les artistes (les artisans, les peintres, 
etc.) les ont produites au début de leur carriêre. 


6. Ces avions servent à Pentrainement de base. Ils doivent effectuer au moins cent heures de vol 
avec ces appareils avant de passer à 'étape suivante. 


Ces avions servent à 'entrainement de base. Les pilotes (les aviateurs, etc.) doivent effectuer 
au moins cent heures de vol avec ces appareils avant de passer à Vétape suivante. 


7. Ce matin-lã, les élêves manquaient de dynamisme. Alors, aprês la récréation, il a commencé 
son cours d'histoire en posant une question provocante. 
Ce matin-la, les élêves manquaient de dynamisme. Alors, aprês la récréation, le professeur 


(Venseignant, etc.) a commencé son cours d"histoire en posant une question provocante. 


8. Le rassemblement aura lieu en fin d'aprês-midi devant Phôtel de ville. De là, ils se rendront 
au palais de justice. 


Le rassemblement aura lieu en fin d'aprês-midi devant "hôtel de ville. De là, les participants 
(les manifestants, etc.) se rendront au palais de justice. 


PRONOM DE REPRISE SANS ANTÉCÉDENT : 
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º / ” 
Corrigê (suite) 
9. Amoins d'une entente, le syndicat menace de déclencher la grêve à compter de lundi prochain. 

Is bloqueront alors Pentrée de I'usine. 
À moins d'une entente, le syndicat menace de déclencher la grêve à compter de lundi prochain. 
Les grévistes (les membres du syndicat, etc.) bloqueront alors 'entrée de Iusine. 

10. La patinoire était recouverte d'une trentaine de centimêtres de neige. Mais ils Pont déblayée 
à temps pour la partie. 


La patinoire était recouverte d'une trentaine de centimêtres de neige. Mais les employés (les 
responsables de I'entretien, etc.) "ont déblayée à temps pour la partie. 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Pronom de reprise sans antécédent : 
contexte non contraignant 


Théorie 


L'exercice précédent contenait des phrases dans lesquelles les pronoms de reprise devaient 
être remplacés. Les GN qui remplaçaient ces pronoms étaient justifiés par le contexte. 


Mais ceci n'est pas toujours possible. Dans I'exemple suivant, on ne peut pas remplacer 
le pronom ils par un GN du masculin pluriel dont le sens soit généré par le contexte : 
Probleme 

Étienne a essayé de retourner son lecteur de CD aprês trois mois d'utilisation. Mais 


ils n'ont pas voulu le reprendre. 


Qui est ils? En tenant compte du contexte, peut-on remplacer ce pronom par un GN 
du masculin pluriel ? On ne peut pas remplacer ils par les marchands, les vendeurs, les 
employés du magasin. La nouvelle phrase serait artificielle et n'aurait pas vraiment de sens. 
Il faut alors se tourner vers d'autres solutions. 


Le pronom impersonnel on peut souvent dépanner dans un tel contexte. 


Correction 
Étienne a essayé de retourner son lecteur de CD aprês trois mois d'utilisation. Mais 
on n'a pas voulu le reprendre. 


Le pronom impersonnel on fait référence aux gens qui ont vendu le lecteur de CD. 


D'autres corrections sont possibles. Chaque correction élimine le pronom ils et modifie 
ainsi la phrase. Voici d'autres corrections possibles : 


Étienne a essayé de retourner son lecteur de CD aprês trois mois d'utilisation. Mais 
le marchand n'a pas voulu le reprendre. 


Étienne a essayé de retourner son lecteur de CD aprês trois mois d'utilisation. Mais il 
n'a pas pu. 


PRONOM DE REPRISE SANS ANTÉCÉDENT : 
CONTEXTE NON CONTRAIGNANT 2 


Exercice 6 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 et 2 avant de commencer cet exercice. 
Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


Les phrases suivantes contiennent des pronoms de reprise sans antécédents. Ces 
pronoms de reprise sont du masculin pluriel, mais ils ne peuvent pas être remplacés 
par des GN du masculin pluriel dont le sens soit justifié par le contexte. Soulignez 
ces pronoms et proposez une correction. 


Exemple 


Hier, Marc-André est allé s'acheter une veste de cuir. Je trouve qu'ils lui ont vendu 
sa veste un peu cher. 


Réponse 


Hier, Marc-André est allé s'acheter une veste de cuir. Je trouve qu'ils lui ont vendu 
sa veste un peu cher. 


Voici quelques corrections possibles : 


Hier, Marc-André est allé s'acheter une veste de cuir. Je trouve qu'on lui a 
vendu sa veste un peu cher. 


Le pronom ils est remplacé par le pronom impersonnel on. L'utilisation du 
pronom impersonnel on représente souvent une solution intéressante. 


Hier, Marc-André est allé s'acheter une veste de cuir. Je trouve que le marchand 
lui a vendu sa veste un peu cher. 


Le pronom ils est remplacé par un GN singulier. 


Hier, Marc-André est allé s'acheter une veste de cuir. Je trouve qu'il a payé sa 
veste un peu cher. 


La séquence ils lui ont vendu est remplacée par la séquence il a payé, qui contient 
le pronom de reprise il. 


Note — Comme le pronom de reprise n'a pas d'antécédent, les corrections auront 
comme conséquence de remplacer ce pronom sans antécédent. En général, 
plusieurs corrections sont possibles. Attention à I'accord des verbes ! 


PRONOM DE REPRISE SANS ANTÉCÉDENT : 
CONTEXTE NON CONTRAIGNANT 3 


1. J'ai fait une demande de remboursement pour ce produit défectueux. Aprês deux mois, ils ne 
m'ont toujours pas répondu. 








2. Le cours d'arts plastiques devait commencer à dix heures. Mais ils "ont annulé parce que le 
professeur était absent. 








3. Les abonnements à des revues semblent de plus en plus répandus. Ils m'ont appelé trois fois 
cette semaine pour essayer de m'en vendre. 








4. Ona souvent dénoncé la situation de famine dans cette région. Que voulez-vous qu'ils fassent 
pour améliorer la situation ? 








5. Linda n'était pas satisfaite de la réparation de sa bicyclette. Alors, elle les a appelés pour 
s'informer au sujet de la garantie. 








6. Ily avait un monde fou ce soir-là. Ils arrivaient de partout. 








PRONOM DE REPRISE SANS ANTÉCÉDENT : 
CONTEXTE NON CONTRAIGNANT 4 


7. Quand on regarde la situation de prês, il apparaít évident que la violence est de plus en plus 
présente. Pourquoi agissent-ils ainsi depuis quelques années ? 








8. Josiane fait toujours nettoyer son ensemble bleu marine au même endroit. Mais cette fois-ci, 
ils n'ont pas fait du bon travail. 








9. La couche d'ozone continue de se détériorer. Ils devront bientôt prendre des mesures 
énergiques pour contrer cette situation. 








10. On annonce une autre tempête hivernale dans Pest de la province. En effet, ils recevront au 
moins vingt-cinq centimêtres de neige la nuit prochaine. 








PRONOM DE REPRISE SANS ANTÉCÉDENT : 
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Corrigé 


Dans chaque cas, le pronom souligné n'a pas d'antécédent. Les corrections éliminent ce pronom 
de reprise puisqu'il n'a pas d'antécédent. Plusieurs corrections sont possibles selon le sens. On 
fournit quelques suggestions dans le corrigé. 


1. J'ai fait une demande de remboursement pour ce produit défectueux. Aprês deux mois, ils ne 
m'ont toujours pas répondu. 


J'ai fait une demande de remboursement pour ce produit défectueux. Aprês deux mois, on ne 
m'a toujours pas répondu. 


J'ai fait une demande de remboursement pour ce produit défectueux. Aprês deux mois, je 
n'ai toujours pas reçu de réponse. 


2. Le cours d'arts plastiques devait commencer à dix heures. Mais ils Pont annulé parce que le 
professeur était absent. 


Le cours d'arts plastiques devait commencer à dix heures. Mais on Ia annulé parce que le 
professeur était absent. 


Le cours d'arts plastiques devait commencer à dix heures. Mais il a été annulé parce que le 
professeur était absent. 


Le cours d'arts plastiques devait commencer à dix heures. Mais les responsables ]'ont annulé 
parce que le professeur était absent. 


3. Les abonnements à des revues semblent de plus en plus répandus. Ils m'ont appelé trois fois 
cette semaine pour essayer de m'en vendre. 


Les abonnements à des revues semblent de plus en plus répandus. On m'a appelé trois fois 
cette semaine pour essayer de m'en vendre. 


Les abonnements à des revues semblent de plus en plus répandus. J'ai reçu trois appels cette 
semaine à ce sujet. 


4. Ona souvent dénoncé la situation de famine dans cette région. Que voulez-vous qu'ils fassent 
pour améliorer la situation ? 


Note — Ici, les corrections sont nombreuses puisque le pronom à remplacer peut s'interpréter 
de différentes façons. La correction dépend du sens qu'on veut donner au deuxiême énoncé. 


On a souvent dénoncé la situation de famine dans cette région. Que voulez-vous que les 
habitants fassent pour améliorer la situation ? 


On a souvent dénoncé la situation de famine dans cette région. Que voulez-vous que les 
dirigeants fassent pour améliorer la situation ? 


On a souvent dénoncé la situation de famine dans cette région. Que voulez-vous que les 
organisations internationales fassent pour améliorer la situation ? 


On a souvent dénoncé la situation de famine dans cette région. Que voulez-vous que le 
gouvernement fasse pour améliorer la situation ? 


PRONOM DE REPRISE SANS ANTÉCÉDENT : 
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Corrigé (suite) 


5. Linda n'était pas satisfaite de la réparation de sa bicyclette. Alors, elle les a appelés pour 
s'informer au sujet de la garantie. 


Linda n'était pas satisfaite de la réparation de sa bicyclette. Alors, elle a appelé la compagnie 
pour s'informer au sujet de la garantie. 


Linda n'était pas satisfaite de la réparation de sa bicyclette. Alors, elle a appelé le mécanicien 
pour s'informer au sujet de la garantie. 


Linda n'était pas satisfaite de la réparation de sa bicyclette. Alors, elle s'est informée au sujet 
de la garantie. 


6. Ily avait un monde fou ce soir-là. Ils arrivaient de partout. 
Il y avait un monde fou ce soir-là. Les gens arrivaient de partout. 
Il y avait un monde fou ce soir-là. La foule arrivait de partout. 


Il y avait un monde fou ce soir-lã. On arrivait de partout. 


7. Quand on regarde la situation de prês, il apparaít évident que la violence est de plus en plus 
présente. Pourquoi agissent-ils ainsi depuis quelques années ? 


Quand on regarde la situation de prês, il apparait évident que la violence est de plus en plus 
présente. Pourquoi agit-on ainsi depuis quelques années ? 

Quand on regarde la situation de prês, il apparait évident que la violence est de plus en plus 
présente. Que se passe-t-il depuis quelques années ? 


Quand on regarde la situation de prês, il apparait évident que la violence est de plus en plus 
présente. Comment expliquer sa recrudescence depuis quelques années ? 


8. Josiane fait toujours nettoyer son ensemble bleu marine au même endroit. Mais cette fois-ci, 
ils n'ont pas fait du bon travail. 


Josiane fait toujours nettoyer son ensemble bleu marine au même endroit. Mais cette fois-ci, 
on n'a pas fait du bon travail. 


Josiane fait toujours nettoyer son ensemble bleu marine au même endroit. Mais cette fois-ci, 
le teinturier n'a pas fait du bon travail. 





Josiane fait toujours nettoyer son ensemble bleu marine au même endroit. Mais cette fois-ci, 
elle n'est pas satisfaite. 


PRONOM DE REPRISE SANS ANTÉCÉDENT : 
CONTEXTE NON CONTRAIGNANT 7 


E 


10. 


Corrigé (suite) 


La couche d'ozone continue de se détériorer. Ils devront bientôt prendre des mesures 
énergiques pour contrer cette situation. 


La couche d'ozone continue de se détériorer. On devra bientôt prendre des mesures énergiques 
pour contrer cette situation. 


La couche d'ozone continue de se détériorer. Les nations (les gouvernements, les autorités, 
les multinationales) devront bientôt prendre des mesures énergiques pour contrer cette 
situation. 


On annonce une autre tempête hivernale dans I'est de la province. En effet, ils recevront au 
moins vingt-cing centimêtres de neige la nuit prochaine. 


On annonce une autre tempête hivernale dans Vest de la province. En effet, il tombera au 
moins vingt-cinq centimêtres de neige la nuit prochaine. 


On annonce une autre tempête hivernale dans I'est de la province. En effet, cette région 
recevra au moins vingt-cinq centimêtres de neige la nuit prochaine. 


On annonce une autre tempête hivernale dans I'est de la province. En effet, on attend au 
moins vingt-cinq centimêtres de neige la nuit prochaine. 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Pronom de reprise 
avec antécédent ambigu 


Théorie 


L'antécédent d'un pronom de reprise doit être évident. Il ne doit pas y avoir d'ambi- 
guité sur le sens de ce pronom de reprise. 


Probleme 
Frédéric et Patrice adorent les sports d'hiver. Mais le sport qu'il préfere, c'est le ski 
alpin. 


lci, le pronom il a deux antécédents possibles : il y a ambiguité. L'antécédent du pro- 
nom de reprise il n'est pas clair. S'agit-il de Frédéric ou de Patrice? || faut remplacer le 
pronom il par un des deux prénoms selon le sens ou, autre possibilité, par ce dernier s'il 
s'agit de Patrice. 


Corrections 

Voici les corrections possibles selon le sens de la phrase : 
Frédéric et Patrice adorent les sports d”hiver. Mais le sport que Frédéric préfere, c'est 
le ski alpin. 


Frédéric et Patrice adorent les sports d'hiver. Mais le sport que Patrice préfere, c'est 
le ski alpin. 


Frédéric et Patrice adorent les sports d'hiver. Mais le sport que ce dernier préfere, 
c'est le ski alpin. 


PRONOM DE REPRISE 
AVEC ANTÉCÉDENT AMBIGU 2 


Exercice 7 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 et 2 avant de commencer cet exercice. 
Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


La deuxiême phrase contient un pronom dont I'antécédent est ambigu. Soulignez 
ce pronom et suggérez une correction. 


Exemple 


Émilie et Nicole déménageront bientôt. Elle habitera même tout prês de chez 
moi. 


Réponse 


Emilie et Nicole déménageront bientôt. Elle habitera même tout pres de chez 
moi. 


Voici les corrections possibles selon le sens de la phrase : 
E Émilie et Nicole déménageront bientôt. Emilie habitera même tout prês de 


chez moi. 


m Émilie et Nicole déménageront bientôt. Nicole habitera même tout prês de 
chez moi. 


m Émilie et Nicole déménageront bientôt. Cette derniêre habitera même tout 
prês de chez moi. 


L'antécédent du pronom Elle est ambigu. La correction doit tenir compte du sens 
de la phrase. 


Note — La correction doit faire en sorte qu'il n'y ait plus d'ambiguité. En général, 
cela signifie le remplacement du pronom ambigu. 


PRONOM DE REPRISE 
AVEC ANTÉCÉDENT AMBIGU 3 


1. David et Philippe ont tous les deux été choisis pour faire partie de "'équipe d'improvisation. 
C'est lui qui me I'a appris. 








2. Ilya euun incident entre Jean-François et son frêre. La discussion entre eux a été vive et les 
deux se sont emportés. Ce n'est que le lendemain qu'il s'est excusé. 








3. À cause de la pluie torrentielle, Chantal s'est présentée à la réceptionniste de la dentiste avec 
plus de trente minutes de retard. Inutile de dire qu'elle n'était pas contente ! 








4. Certaines manifestations publiques débouchent sur la violence tandis que d'autres se déroulent 
dans le calme. Elles semblent organisées pour provoquer les forces de I'ordre. 








5. Le gouvernement canadien rencontrera le gouvernement américain pour discuter 
d'amendements au traité de libre-échange. Il estime que certaines clauses nécessitent des 
précisions. 








6. Les exposants locaux et les exposants invités ont attiré un public intéressé. Aprês la fermeture, 
ils sont allés au restaurant d'en face. 








PRONOM DE REPRISE 
AVEC ANTÉCÉDENT AMBIGU d 


7. J'ai reçu plusieurs suggestions : une de Guillaume, une de Maude et une de Simon. Elles 


10. 


étaient toutes valables, mais j ai décidé de choisir la sienne. 








. Valérie revient de chez sa socur Christine. Elles ont passé l'aprês-midi ensemble à écouter de 


la musique, puis elles sont allées au cinéma en début de soirée. Elle était bien contente de sa 
journée. 








. Dans ce dessin animé, le chat et le chien ne s'entendent vraiment pas. On ne sait plus qui 


meêne la vie dure à qui. Mais en fin de compte, c'est lui qui finira par abandonner. 








Dans le sport professionnel, les joueurs font souvent des salaires exorbitants. Même s'ils se 
plaignent, les propriétaires d'équipes favorisent cette situation en accordant des salaires qui 
dépassent toute limite. Les premiers à s'en plaindre sont les amateurs, qui doivent payer 
leurs billets plus cher. Quand cesseront-ils de négocier de tels salaires ? 








PRONOM DE REPRISE 
AVEC ANTÉCÉDENT AMBIGU 5 


Corrigé 


Dans chaque cas, Vantécédent du pronom souligné est ambigu et la phrase peut ainsi avoir 
plusieurs sens. Pour éviter cette ambiguité, il faut remplacer ce pronom souligné par un GN. 
Plusieurs corrections sont possibles selon le sens. On fournit quelgues suggestions dans le corrigé. 


1. David et Philippe ont tous les deux été choisis pour faire partie de 'équipe d'improvisation. 
C'est lui qui me I'a appris. 


a) C'est David qui me Va appris. 
b) C'est Philippe qui me T'a appris. 
c) C'est ce dernier qui me I'a appris. 


2. Ilya euun incident entre Jean-François et son frêre. La discussion entre eux a été vive et les 
deux se sont emportés. Ce n'est que le lendemain qu'il s'est excusé. 


a) Ce n'est que le lendemain que Jean-François s'est excusé. 
b) Ce n'est que le lendemain que le frêre de Jean-François s'est excusé. 


3. À cause de la pluie torrentielle, Chantal s'est présentée à la réceptionniste de la dentiste avec 
plus de trente minutes de retard. Inutile de dire qu'elle n'était pas contente ! 


a) Inutile de dire que Chantal n'était pas contente ! 
b) Inutile de dire que la réceptionniste n'était pas contente ! 
c) Inutile de dire que la dentiste n'était pas contente ! 


4. Certaines manifestations publiques débouchent sur la violence tandis que d'autres se déroulent 
dans le calme. Elles semblent organisées pour provoquer les forces de I'ordre. 


a) Les manifestations violentes semblent organisées pour provoquer les forces de I'ordre. 
b) Celles qui sont violentes semblent organisées pour provoquer les forces de Vordre. 


5. Le gouvernement canadien rencontrera le gouvernement américain pour discuter 
d'amendements au traité de libre-échange. Il estime que certaines clauses nécessitent des 
précisions. 

a) Le gouvernement canadien (ou notre gouvernement) estime que certaines clauses 
nécessitent des précisions. 

b) Le gouvernement américain (ou leur gouvernement) estime que certaines clauses 
nécessitent des précisions. 


c) Ce dernier estime que certaines clauses nécessitent des précisions. 


PRONOM DE REPRISE 
AVEC ANTÉCÉDENT AMBIGU 6 


6. 


10. 


Corrigé (suite) 


Les exposants locaux et les exposants invités ont attiré un public intéressé. Aprês la fermeture, 
ils sont allés au restaurant d'en face. 


a) Aprês la fermeture, les exposants locaux sont allés au restaurant d'en face. 
b) Aprês la fermeture, les exposants invités sont allés au restaurant d'en face. 
c) Aprês la fermeture, ces derniers sont allés au restaurant d'en face. 

d) Aprês la fermeture, tous les exposants sont allés au restaurant d'en face. 
e) Aprês la fermeture, quelques exposants sont allés au restaurant d'en face. 


« J'ai reçu plusieurs suggestions : une de Guillaume, une de Maude et une de Simon. Elles 


étaient toutes valables, mais j ai décidé de choisir la sienne. 

a) Elles étaient toutes valables, mais j'ai décidé de choisir celle de Guillaume. 
b) Elles étaient toutes valables, mais j'ai décidé de choisir celle de Maude. 

c) Elles étaient toutes valables, mais j'ai décidé de choisir celle de Simon. 


. Valérie revient de chez sa socur Christine. Elles ont passé l'aprês-midi ensemble à écouter de 


la musique, puis elles sont allées au cinéma en début de soirée. Elle était bien contente de sa 
journée. 


a) Valérie était bien contente de sa journée. 
b) Christine était bien contente de sa journée. 


. Dans ce dessin animé, le chat et le chien ne s'entendent vraiment pas. On ne sait plus qui 


mêne la vie dure à qui. Mais en fin de compte, c'est lui qui finira par abandonner. 
a) Mais en fin de compte, c'est le chat qui finira par abandonner. 
b) Mais en fin de compte, c'est le chien qui finira par abandonner. 


Dans le sport professionnel, les joueurs font souvent des salaires exorbitants. Même s'ils se 
plaignent, les propriétaires d'équipes favorisent cette situation en accordant des salaires qui 
dépassent toute limite. Les premiers à se plaindre de cette situation sont les amateurs, qui 
doivent payer leurs billets plus cher. Quand cesseront-ils de négocier de tels salaires ? 


a) Quand les joueurs cesseront-ils de négocier de tels salaires ? 

b) Quand les propriétaires cesseront-ils de négocier de tels salaires ? 

c) Quand les joueurs et les propriétaires cesseront-ils de négocier de tels salaires ? 
d) Quand cessera-t-on de négocier de tels salaires ? 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Synthese sur I'utilisation erronée 
des pronoms de reprise 


Exercice 8 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 à 7 avant de commencer cet exercice 
de synthêse. Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


Soulignez les pronoms qui posent des problêmes de reprise de I'information et 
proposez une correction. 


Exemple 
Le centre communautaire de notre quartier ouvrira bientôt ses portes. Comme ils 
ont annoncé une journée d'accueil, nous en profiterons pour bien se renseigner 
sur les activités offertes. 


Réponse 
Le centre communautaire de notre quartier ouvrira bientôt ses portes. Comme ils 
ont annoncé une journée d'accueil, nous en profiterons pour bien se renseigner 
sur les activités offertes. 


Voici quelques corrections possibles : 


Em [Le centre communautaire de notre quartier ouvrira bientôt ses portes. Comme 
les responsables (les autorités, etc.) ont annoncé une journée d'accueil, 
nous en profiterons pour bien nous renseigner sur les activités offertes. 


E [Lecentre communautaire de notre quartier ouvrira bientôt ses portes. Comme 
on a annoncé une journée d'accueil, nous en profiterons pour bien nous 
renseigner sur les activités offertes. 


SYNTHESE SUR L'UTILISATION ERRONÉE 
DES PRONOMS DE REPRISE 2 


1. Lincendie s'est propagé três rapidement. TI était déja trop tard lorsqu'ils sont arrivés. 








2. Lannée derniêre, ce parc national était accessible en auto. Mais cette année, à cause de la 
pollution, ils ont décidé d'instaurer un systême d'autobus pour accueillir les visiteurs. 








3. Souvent, on croit vraiment connaitre quelqu'un. Mais on se rend parfois compte qu'on ne la 
connait pas véritablement. 








4. Ce type d'immigration est habituellement justifié par une situation politique dangereuse. 
Pour eux, c'est souvent une question de vie ou de mort. 








5. Je préfêre encourager le salon de bronzage de mon quartier. Ils possedent un équipement 
três moderne et surtout, ils me connaissent. 








6. En aprês-midi, nous avons déambulé dans les salles du musée. Ce n'est que plus tard que 
nous avons décidé de s'en aller. 








SYNTHESE SUR L'UTILISATION ERRONÉE 
DES PRONOMS DE REPRISE 3 


7. Le conseil d'administration de Phôpital a reçu les recommandations du médiateur. Dans un 
premier temps, ils vont les étudier, puis ils feront connaitre leur décision. 








8. On a fait appel à "armée pour faire face aux inondations. Ils ont travaillé toute la nuit pour 
limiter les dégáãts. 








9. Puisque Vavalanche nous bloquait la route, nous ne pouvions plus avancer. C'est alors que 
les secouristes nous ont proposé d'aller se reposer dans un abri temporaire. 








10. Le sida se développe à un rythme effarant. Ils devront inévitablement adopter des mesures 
três strictes. 








SYNTHESE SUR L'UTILISATION ERRONÉE 
DES PRONOMS DE REPRISE 4 


Corrigé 


Plusieurs corrections sont possibles. On fournit quelques suggestions dans le corrigé. 


1. Lincendie s'est propagé três rapidement. II était déja trop tard lorsqu'ils sont arrivés. 


Lincendie s'est propagé três rapidement. Il était déjà trop tard lorsque les pompiers (les 
secours) sont arrivés. 


2. Lannée derniêre, ce parc national était accessible en auto. Mais cette année, à cause de la 
pollution, ils ont décidé d'instaurer un systême d'autobus pour accueillir les visiteurs. 


Lannée derniêre, ce parc national était accessible en auto. Mais cette année, à cause de la 
pollution, les responsables (les autorités, etc.) ont décidé d'instaurer un systême d'autobus 
pour accueillir les visiteurs. 


Lannée derniêre, ce parc national était accessible en auto. Mais cette année, à cause de la 
pollution, le gouvernement (le Ministêre, etc.) a décidé d'instaurer un systême d'autobus 
pour accueillir les visiteurs. 


Lannée derniêre, ce parc national était accessible en auto. Mais cette année, à cause de la 
pollution, on a décidé d'instaurer un systême d'autobus pour accueillir les visiteurs. 


3. Souvent, on croit vraiment connaitre quelqu'un. Mais on se rend parfois compte qu'on ne la 
connait pas véritablement. 


Souvent, on croit vraiment connaitre quelqu'un. Mais on se rend parfois compte qu'on ne 
connait pas véritablement cette personne. 


4. Ce type d'immigration est habituellement justifié par une situation politique dangereuse. 
Pour eux, c'est souvent une question de vie ou de mort. 


Ce type d'immigration est habituellement justifié par une situation politique dangereuse. 
Pour les immigrants, c'est souvent une question de vie ou de mort. 


5. Je préfêre encourager le salon de bronzage de mon quartier. Ils possêdent un équipement 
três moderne et surtout, ils me connaissent. 


Je préfêre encourager le salon de bronzage de mon quartier. Il possêde un équipement três 
moderne et surtout, les employés me connaissent. 


Je préfêre encourager le salon de bronzage de mon quartier. On y trouve un équipement três 
moderne et surtout, on me connait. 


6. En aprês-midi, nous avons déambulé dans les salles du musée. Ce n'est que plus tard que 
nous avons décidé de s'en aller. 


En aprês-midi, nous avons déambulé dans les salles du musée. Ce n'est que plus tard que 
nous avons décidé de nous en aller. 


SYNTHESE SUR L'UTILISATION ERRONÉE 
DES PRONOMS DE REPRISE 5 


10. 


Corrigé (suite) 


. Le conseil administration de Phôpital a reçu les recommandations du médiateur. Dans un 


premier temps, ils vont les étudier, puis ils feront connaitre leur décision. 


Le conseil d'administration de Phôpital a reçu les recommandations du médiateur. Dans un 
premier temps, il va les étudier, puis il fera connaitre sa décision. 


Le conseil d'administration de "hôpital a reçu les recommandations du médiateur. Dans un 
premier temps, les membres du conseil vont les étudier, puis ils feront connaitre leur décision. 


On a fait appel à "armée pour faire face aux inondations. Ils ont travaillé toute la nuit pour 
limiter les dégáts. 


On a fait appel à Varmée pour faire face aux inondations. Les militaires (les soldats, les 
troupes) ont travaillé toute la nuit pour limiter les dégãts. 


Puisque "avalanche nous bloquait la route, nous ne pouvions plus avancer. C'est alors que 
les secouristes nous ont proposé d'aller se reposer dans un abri temporaire. 


Puisque "avalanche nous bloquait la route, nous ne pouvions plus avancer. C'est alors que 
les secouristes nous ont proposé d'aller nous reposer dans un abri temporaire. 


Le sida se développe à un rythme effarant. Ils devront inévitablement adopter des mesures 
três strictes. 


Le sida se développe à un rythme effarant. Les autorités (les gouvernements, etc.) devront 
inévitablement adopter des mesures três strictes. 


Le sida se développe à un rythme effarant. Le gouvernement devra inévitablement adopter 
des mesures três strictes. 


Le sida se développe à un rythme effarant. On devra inévitablement adopter des mesures três 
strictes. 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information par un GN: 
identification du substitut 


Théorie 


Dans les exercices antérieurs, ce sont des pronoms qui étaient les substituts. Or la re- 
prise de I'information peut être assurée par d'autres éléments. Dans I'exemple suivant, 


Les élêves doivent résoudre plusieurs problêmes de mathématiques avant de se pré- 
senter à 'examen. Ces exercices ont pour but de bien les préparer. 


le GN plusieurs problêmes de mathématiques de la premiére phrase est repris par le GN 
Ces exercices de la deuxiême phrase. Ces deux GN assurent la continuité du sens entre 
les deux phrases. Ils constituent les deux termes de la reprise de I'information, le deuxiême 
GN étant le substitut du premier GN. 


Attention ! Un substitut n'est pas un synonyme. Un substitut assure qu'une partie de 
information de la premiére phrase est reprise dans la deuxiême. 


Note — Dans la rédaction d'un texte, I'utilisation de ce procédé permet d'établir un lien 
entre deux phrases, d'éviter les répétitions et d'assurer une certaine variété. 


REPRISE DE L'INFORMATION PAR UN GN : 
IDENTIFICATION DU SUBSTITUT 2 


Exercice 11 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 et 2 avant de commencer cet exercice. 
Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


La premiére phrase contient un GN en caractéres gras. Soulignez son substitut 
dans la deuxiême phrase, c'est-à-dire le GN qui assure la reprise de information 
de ce premier élément en caractêres gras. 


Exemple 


On dit souvent que le chien est le meilleur ami de Ifhomme. En effet, pour plusieurs 
personnes, ces animaux sont irremplaçables. 


Réponse 


On dit souvent que le chien est le meilleur ami de Ifhomme. En effet, pour plusieurs 
personnes, ces animaux sont irremplaçables. 


Note — Ces deux GN constituent les termes de la reprise de I'information. 


REPRISE DE L'INFORMATION PAR UN GN : 
IDENTIFICATION DU SUBSTITUT 3 


E 


TO: 


Alain vient de nous raconter une histoire étrange. Cette histoire se passe au début du siêcle 


passé. 


. Ghislaine montre en ce moment un grand enthousiasme pour son nouveau travail. Cet 


engouement favorisera sans doute son cheminement dans la compagnie. 


. Le Bureau de la censure classe les films que proposent les distributeurs. Ces derniers ne 


sont pas toujours d'accord avec les décisions de ce bureau. 


. La neige s'est mise à tomber et, quelques heures plus tard, tout était recouvert. Un immense 


tapis blanc s'étendait à perte de vue. 


. Jean-Philippe vient de s'acheter trois stylos, deux crayons et des feuílles lignées. Il a besoin 


de ces articles pour son cours d'exploration. 


. Vécriture date de plusieurs siêcles. Savez-vous à quand remonte le premier alphabet ? 


. Christiane vient de s'acheter de nouveaux patins. Ses vieux ne lui faisaient plus. 


. Depuis quelques années, on nous propose plusieurs produits pour remplacer Vaspirine. 


Pourtant, ce médicament demeure efficace dans plusieurs circonstances. 


. La femme prend de plus en plus sa place dans notre société. Il n'est pas rare de voir des 


femmes occuper des postes de direction. 


Maxime est un adepte de Valimentation biologique. Ce partisan de Vagriculture traditionnelle 


compte même étudier dans ce domaine. 


REPRISE DE L'INFORMATION PAR UN GN : 





IDENTIFICATION DU SUBSTITUT 4 
e Ed 
Corrige 
Rappel —- Le GN en caractêres gras et le GN souligné constituent les termes de la reprise de 
Vinformation. 
1. Alain vient de nous raconter une histoire étrange. Cette histoire se passe au début du siêcle 
passé. 
2. Ghislaine montre en ce moment un grand enthousiasme pour son nouveau travail. Cet 
engouement favorisera sans doute son cheminement dans la compagnie. 
3. Le Bureau de la censure classe les films que proposent les distributeurs. Ces derniers ne 
sont pas toujours d'accord avec les décisions de ce bureau. 
4. La neige s'est mise à tomber et, quelques heures plus tard, tout était recouvert. Un immense 
tapis blanc s'étendait à perte de vue. 
5. Jean-Philippe vient de s'acheter trois stylos, deux crayons et des feuilles lignées. Il a besoin 
de ces articles pour son cours d'exploration. 
6. Lécriture date de plusieurs siêcles. Savez-vous à quand remonte le premier alphabet ? 
7. Christiane vient de s'acheter de nouveaux patins. Ses vieux ne lui faisaient plus. 
8. Depuis quelques années, on nous propose plusieurs produits pour remplacer 'aspirine. 
Pourtant, ce médicament demeure efficace dans plusieurs circonstances. 
9. La femme prend de plus en plus sa place dans notre société. TI n'est pas rare de voir des 
femmes occuper des postes de direction. 
10. Maxime est un adepte de I'alimentation biologique. Ce partisan de l'agriculture traditionnelle 





compte même étudier dans ce domaine. 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Synthese sur les reprises multiples 
de I'information 


Exercice 15 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 9 à 14 avant de commencer cet exercice 
de synthêse. Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


Soulignez tous les termes de la reprise de I'information, c'est-à-dire tous les 
éléments d'information communs aux deux phrases. Numérotez les éléments pour 
indiquer leur relation. 

Exemple 


Martine m'a laissé un message. Elle ne pourra venir me voir ce soir. 


Réponse 


Martine m'a laissé un message. Elle ne pourra venir me voir ce soir. 


1 2 1 2 


SYNTHESE SUR LES REPRISES 
MULTIPLES DE LINFORMATION 2 


IR 


10. 


Isabelle vient de t'appeler d'une cabine téléphonique. Elle aimerait que tu la rappelles chez 


elle en début de soirée. 


. Nathalie donnera bientôt une conférence sur la profession de vétérinaire. Elle prépare son 


allocution depuis une semaine. 


. Antoine est allé au Mexique Vannée derniêre pour visiter des pyramides. Il y a découvert 


d'étonnantes constructions. 


. Guylaine et Mélissa habitent prês de la bibliothêque municipale. Ces deux copines y vont 


souvent pour se détendre. 


. Robert a été invité au chalet de Martin pendant les vacances de Pâques. Mais il n'a pas pu y 


aller puisqu'il travaillait. 


. Notre marche pour la paix est ouverte à tous les pacifistes. Cette démonstration de fraternité 


vise à regrouper les manifestants qui croient à la non-violence. 


. Annie a obtenu 90 p. 100 pour son dernier examen. Cela Pétonne beaucoup puisqu'elle pensait 


avoir un échec. 


. Les patineurs de vitesse utilisent les installations du nouveau centre sportif pour leur 


entrainement. Plusieurs les utilisent le matin alors que cet établissement est peu fréquenté. 


. Tout le monde veut éliminer les déchets toxiques. Mais il y en a de plus en plus ! Qu'adviendra- 


t-il si chacun veut continuer de protéger son petit coin de terre ? 


La construction de la nouvelle station spatiale internationale représente un grand défi. Cette 
merveille nourrit chez les jeunes un attrait grandissant pour les voyages dans Pespace. Déja, 


plusieurs en rêvent. 


SYNTHESE SUR LES REPRISES 
MULTIPLES DE L'INFORMATION 3 


Corrigé 


À Voccasion, on ajoute quelques précisions dans le corrigé. 


1. Isabelle vient de tappeler d'une cabine téléphonique. Elle aimerait que tu la rappelles chez 
1 2 1 21 
Ile en début de soirée. 


1 


2. Nathalie donnera bientôt une conférence sur la profession de vétérinaire. Elle prépare 
1 2 1 
son allocution depuis une semaine. 
2 





3. Antoine est allé au Mexique Vannée derniêre pour visiter des pyramides. Il y a découvert 
1 2 3 12 
d'étonnantes constructions. 
3 








4. Guylaine et Mélissa habitent prês de la bibliothêque municipale. Ces deux copines y vont 
1 2 1 2 
souvent pour se détendre. 
1 








5. Robert a été invité au chalet de Martin pendant les vacances de Pâques. Mais il n'a pas pu 
1 2 1 
y aller puisqu'il travaillait. 
2 1 





y = le chalet de Martin 


6. Notre marche pour la paix est ouverte à tous les pacifistes. Cette démonstration de fraternité 
1 2 1 
vise à regrouper les manifestants qui croient à la non-violence. 
2 














7. Annie a obtenu 90 p. 100 pour son dernier examen. Cela "étonne beaucoup puisqu'elle pensait 
1 2 21 1 
avoir un échec. 


Cela = le fait d'avoir obtenu 90 p. 100 pour son dernier examen 


SYNTHESE SUR LES REPRISES 
MULTIPLES DE L'INFORMATION 4 


8. 


10. 


Corrigé (suite) 


Les patineurs de vitesse utilisent les installations du nouveau centre sportif pour leur 
1 2 | | 
3 
entrainement. Plusieurs les utilisent le matin alors que cet établissement est peu fréquenté. 
1 2 3 














les = les installations du nouveau centre sportif 


. Tout le monde veut éliminer les déchets toxiques. Mais ily en a de plus en plus ! Qu'adviendra- 





1 2 2 
t-il si chacun veut continuer de protéger son petit coin de terre ? 
1 


La construction de la nouvelle station spatiale internationale représente un grand défi. 








1 
Cette merveille nourrit chez les jeunes un attrait grandissant pour les voyages dans Vespace. 
1 2 E) 


Déja, plusieurs en rêvent. 
2 3 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Synthese sur la reprise de 
information dans un texte 


Exercice 16 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 9 à 15 avant de commencer cet exercice 
de synthêse. Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


Dans un texte, on utilise généralement plusieurs procédés de reprise de I'infor- 
mation. Soulignez tous les termes de la reprise de I'information, c'est-à-dire tous 
les éléments d'information communs aux phrases du texte. Numérotez les éléments 
pour indiquer leur relation. 


Exemple 


Pour convaincre ses futurs clients de sa bonne foi, cette compagnie leur offre une 
garantie à toute épreuve sur ses appareils électroménagers. Celle-ci s'appliquera 
aussi longtemps que le client demeurera propriétaire des appareils qu'il a achetés. 


Réponse 


Pour convaincre ses futurs clients de sa bonne foi, cette compagnie leur offre une 
1 1 








garantie à toute épreuve sur ses appareils électroménagers. Celle-ci s'appliquera 
2 | | 2 2 
É, 
aussi longtemps que le client demeurera propriétaire des appareils qu'il a achetés. 
1 3 








SYNTHÊSE SUR LA REPRISE DE 
INFORMATION DANS UN TEXTE 2 


Quand Jean-Claude proposa à Lyne et à Marie-Claude de les associer à son projet, il commença 


par leur en exposer les grandes lignes. Ses copines lui sourirent gentiment. Ça leur semblait un 


peu bizarre comme idée, mais elles acceptêrent quand même de ["examiner. D'abord, celles-ci 


insistêrent sur le peu de temps dont ils disposaient pour le réaliser. Puis, les deux furent surprises 


par les coúts de Ventreprise. Malgré ces premiêres difficultés, les trois décidêrent de se revoir le 


lendemain au bureau de Jean-Claude pour analyser tout cela à tête reposée. Finalement, les futurs 


associés sy donnêrent rendez-vous en début d'aprês-midi. 


SYNTHÊSE SUR LA REPRISE DE 
INFORMATION DANS UN TEXTE 3 


Corrigé 


Quand Jean-Claude proposa à Lyne et à Marie-Claude de les associer à son projet, il commença 
1 2 2 3 1 





par leur en exposer les grandes lignes. Ses copines lui sourirent gentiment. Ça leur semblait un 
2 3 2 1 3-2 


acceptêrent quand même de I'examiner. D'abord, celles-ci 
3 2 





peu bizarre comme idée, mais elles 
3 2 


insistêrent sur le peu de temps dont ils disposaient pour le réaliser. Puis, les deux furent sur- 

















4 po LI] 2 
1-2 3 
prises par les coúts de Ventreprise. Malgré ces premiêres difficultés, les trois décidêrent de se 
4 4 1-2 1-2 
3 
revoir le lendemain au bureau de Jean-Claude pour analyser tout cela à tête reposée. 
5 6 3-4 
1 


Finalement, les futurs associés s'y donnêrent rendez-vous en début d'aprês-midi. 


12 0 /N 5 


12 6 








Note — Ces différents procédés de reprise de Vinformation assurent une cohérence au texte. Ily a 
d'une phrase à une autre des éléments de sens communs. Au cours de la rédaction d'un texte, il 
faut assurer un lien entre les phrases. Une bonne façon de vérifier la présence de ce lien est 
d'utiliser un élément de reprise (un pronom de reprise, un GN, etc.) qui fait référence à un élément 
de la phrase précédente. 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Enumération d'éléments 


Coordonnants et et mais 


EA º 
Théorie 
Le coordonnant et additionne des éléments tandis que le coordonnant mais les oppose. 


Le beau temps continuera demain et il fera beau toute la fin de semaine. 
Le beau temps continuera demain, mais il pleuvra toute la fin de semaine. 


Le premier énoncé contient deux phrases dont le sens se complete ; ces deux phrases 
sont reliées par le coordonnant et. 


Au contraire, le deuxiême énoncé contient deux phrases dont le sens s'oppose ; ces deux 
phrases sont reliées par le coordonnant mais. 


Note — Il faut toujours utiliser une virgule devant le coordonnant mais. 


COORDONNANTS 
ET ET MAIS p 


Exercice 4 


Utilisez les coordonnants et ou mais pour relier les phrases suivantes. 


Exemple 


Les actions rapportent plus que les obligations d'épargne. 
Ces derniéres sont plus sécuritaires. 


Réponse 


Les actions rapportent plus que les obligations d'épargne, mais ces dernieêres 
sont plus sécuritaires. 


Rappel — Il faut toujours utiliser une virgule devant le coordonnant mais. 


COORDONNANTS 
ET ET MAIS 3 


1. Dans cet hôpital, la salle d'urgence est três achalandée. Les infirmiêres sont débordées. 








2. À cette période de 'année, plusieurs marchands offrent des soldes. II faut bien vérifier les 
prix avant d'acheter. 











3. Marie achête des billets de loterie chaque semaine. Il est rare qu'elle gagne quoi que ce soit. 








4. Gabriel a reçu une bourse d'études pour "année prochaine. Il en est bien heureux. 








5. Beaucoup de touristes visitent notre ville. Plusieurs reviennent année aprês année. 








6. Jean-Pierre participe toujours au tour cycliste régional. Il sera à "'extérieur de la ville cette 
année. 








7. Francis s'est acheté une voiture américaine. Christian a préféré une japonaise. 








COORDONNANTS 
ET ET MAIS 4 


8. Les virus informatiques sont imprévisibles. Ils peuvent causer des ennuis considérables. 








9. Les mouvements écologiques dénoncent "'exploitation de la forêt québécoise. Peu de personnes 
semblent sensibles à cette situation. 











10. Les ordinateurs portables ont révolutionné la façon de travailler. Peu d'utilisateurs savent 
vraiment les exploiter efficacement. 











COORDONNANTS 


ET ET MAIS 


10. 


Corrigé 


. Dans cet hôpital, la salle d'urgence est três achalandée et les infirmiêres sont débordées. 


. À cette période de Vannée, plusieurs marchands offrent des soldes, mais il faut bien vérifier 


les prix avant d'acheter. 


. Marie achête des billets de loterie chaque semaine, mais il est rare qu'elle gagne quoi que ce 


soit. 


« Gabriel a reçu une bourse d'études pour Pannée prochaine et il en est bien heureux. 
. Beaucoup de touristes visitent notre ville et plusieurs reviennent année aprês année. 


. Jean-Pierre participe toujours au tour cycliste régional, mais il sera à Vextérieur de la ville 


cette année. 


. Francis s'est acheté une voiture américaine, mais Christian a préféré une japonaise. 
. Les virus informatiques sont imprévisibles et ils peuvent causer des ennuis considérables. 


. Les mouvements écologiques dénoncent 'exploitation de la forêt québécoise, mais peu de 


personnes semblent sensibles à cette situation. 


Les ordinateurs portables ont révolutionné la façon de travailler, mais peu d'utilisateurs 
savent vraiment les exploiter efficacement. 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Subordination avec I'indicatif 


Cause / conséquence 


Théorie 
DÉFINITIONS 


Phrase de niveau supérieur : c'est une phrase qui constitue un énoncé complet et dont 
dépend une autre phrase, appelée subordonnée. 


Depuis que la session est commencée, Patrice a laissé tomber son travail de 
sauveteur. 


Phrase subordonnée : c'est une phrase qui dépend d'un ensemble plus grand, appelé 
phrase de niveau supérieur. Une P subordonnée ne peut constituer par elle-même un 
énoncé. De plus, une P subordonnée est généralement introduite par un subordonnant. 


Dans I'exemple ci-dessus, la P subordonnée est : Depuis que la session est commencée. 
Subordonnant : c'est un mot ou un groupe de mots qui marque le début de la P su- 


bordonnée. De plus, ce subordonnant exprime une valeur, c'est-à-dire le type de lien 
qui existe entre la P subordonnée et la P de niveau supérieur. 


Dans I'exemple ci-dessus, le subordonnant est Depuis que. Ce subordonnant exprime 
une valeur de temps. 


NOTIONS 


Les exercices de cette section portent sur les subordonnants utilisant I'indicatif. Les P 
subordonnées utilisant I'indicatif peuvent exprimer différentes valeurs. En voici quelques- 
unes : 


Cause 
Une P subordonnée exprimant la cause présente un fait (la P subordonnée) qui en ex- 
plique un autre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le subor- 
donnant parce que : 

Gabriel est content parce qu'il s'est trouvé un travail d'été. 

Explication : Gabriel sest trouvé un travail d'été ; c'est pour cela qu'il est content. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la cause : comme, parce que, sous prétexte 
que, etc. 


SUBORDINATION AVEC LINDICATIF : 
CAUSE / CONSÉQUENCE P 


Note — Le subordonnant de cause à cause que est une locution vieillie et ne s'emploie 
plus en français contemporain. 


Concession 


Une P subordonnée exprimant la concession présente un fait (la P subordonnée) dont 
le résultat ne se réalisera pas nécessairement. Dans la phrase suivante, la P subordonnée 
est introduite par le subordonnant même si: 

Même si Sandra s'est portée volontaire, elle n'a pas été choisie. 

Explication : Sandra s'est portée volontaire ; elle aurait pu être choisie, mais elle ne 

I'a pas été. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la concession : même si, quand bien même, 
etc. 


Condition 


Une P subordonnée exprimant la condition présente une condition (la P subordonnée) 
pour la réalisation d'un fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant si: 

Si le temps le permet, Martine ira se baigner. 

Explication : Ily a une condition au fait que Martine se baigne : c'est le temps qu'il 


fera. 


Le principal subordonnant exprimant la condition est si. 


Conséquence 
Une P subordonnée exprimant la conséquence présente un fait (la P subordonnée) qui 
est le résultat d'un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant de sorte que : 

Eve avait tout prévu de sorte qu'il n'y avait plus rien à faire. 

Explication : Eve avait tout prévu. Conséquence : il ny avait plus rien à faire. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la conséquence : au point que, de maniêre 
que, de sorte que, si bien que, etc. 


Justification 


Une P subordonnée exprimant la justification présente un fait (la P subordonnée) qui 
en confirme un autre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le 
subordonnant puisque : 

Puisque Jacques n'a pas reçu de réponse, il ne peut agir. 


Explication : Jacques n'a pas reçu de réponse et cela justifie qu'il ne peut agir. 


SUBORDINATION AVEC LINDICATIF : 
CAUSE / CONSEQUENCE 3 


Voici les principaux subordonnants exprimant la justification : attendu que, comme, étant 
donné que, puisque, etc. 


Opposition 


Une P subordonnée exprimant I'opposition présente un fait (la P subordonnée) qui en- 
tre en contraste avec un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est intro- 
duite par le subordonnant tandis que: 


Tandis que Stéphane attendait Marie-Josée devant la banque, cette derniêre Patten- 
dait au coin de la rue. 
Explication : Le fait que Stéphane attendait Marie-Josée devant la banque s'oppose 


au fait que cette derniere I'attendait au coin de la rue. 


Voici les principaux subordonnants exprimant I'opposition : alors que, pendant que, tan- 
dis que, etc. 


Temps 


Une P subordonnée exprimant le temps situe dans le temps un fait (la P subordonnée) 
par rapport à un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par 
le subordonnant pendant que : 


Karine a téléphoné pendant que Céline déjeunait. 
Explication : Le téléphone de Karine et le déjeuner de Céline ont eu lieu au même 


moment. 


Voici les principaux subordonnants exprimant le temps : alors que, aprês que, au moment 
ou, dês que, lorsque, pendant que, quand, tandis que, une fois que, etc. 


Note — Un même subordonnant peut exprimer différentes valeurs selon le contexte. Par 
exemple, le subordonnant comme peut entre autres exprimer la justification ou la cause, 
tandis que le subordonnant alors que peut exprimer le temps ou I'opposition. 


SUBORDINATION AVEC LINDICATIF : 
CAUSE / CONSEQUENCE 4 


Exercice 1 


Choisissez le bon subordonnant parmi ceux proposés entre parentheêses, puis indiquez 
s'il exprime la cause ou la conséquence. 


Exemple 


Nos voisins ne peuvent se rendre à leur chalet la route est 
fermée. (au point que, parce que) 





Exprime: () lacause () la conséquence 


Réponse 
Nos voisins ne peuvent se rendre à leur chalet parce que la route est fermée. 


Exprime: (W) lacause () la conséquence 


SUBORDINATION AVEC LINDICATIF : 
CAUSE / CONSEQUENCE 5 


10. 


. Aprês le discours, tout le monde a quitté la salle rapidement 


. Le mécanicien a effectué la réparation avec précision et rapidité, 


il était tard, François a décidé de revenir le lendemain. 





(Comme, De sorte que) 


Exprime: (O) lacause (O) la conséquence 





. Mylêne a travaillé tout Vété elle a pu se consacrer 


entiêrement à ses études pendant la session. (de sorte que, sous prétexte que) 


Exprime: (O) lacause (0) la conséquence 


. On nous a refusé Paccês au traversier notre véhicule 





ne respectait pas les normes de sécurité. (de maniêre que, sous prétexte que) 


Exprime: (O) lacause (O) la conséquence 





nous avons pu ranger avant de partir. (de sorte que, sous prétexte que) 


Exprime: (O) lacause (O) la conséquence 


. Normand est resté au bureau jusqu'à minuit il fallait 





que tout soit terminé pour le lendemain. (si bien que, sous prétexte que) 


Exprime: (O) lacause (O) la conséquence 


. La semaine derniêre, il a plu tous les jours, le pique- 





nique prévu pour vendredi a dã être annulé. (comme, si bien que) 


Exprime: (O) lacause (O) la conséquence 


. Lors de la réunion spéciale, les intervenants n'en finissaient plus d'ajouter des points d'ordre, 


plusieurs participants ont manifesté leur impatience un peu bruyamment. 
(au point que, comme) 





Exprime: () lacause (0) la conséquence 





. Maryse doit rester à la maison son frêre est malade. 


(au point que, parce que) 


Exprime: () lacause (0) la conséquence 





nous avons pu reprendre la route en peu de temps. (parce que, si bien que) 


Exprime: () lacause (O) la conséquence 


Ala derniêre minute, nous avons dã remplacer notre ailier gauche 
ce dernier s'était blessé à Pentrainement. (au point que, parce que) 





Exprime: (O) lacause (O) la conséquence 


SUBORDINATION AVEC LINDICATIF : 
CAUSE / CONSEQUENCE 6 


10. 


Corrigé 


. Comme il était tard, François a décidé de revenir le lendemain. 


Exprime : la cause 


. Mylêne a travaillé tout Vété de sorte qu'elle a pu se consacrer entiêrement à ses études 


pendant la session. 
Exprime : la conséquence 


. On nous a refusé I'accês au traversier sous prétexte que notre véhicule ne respectait pas les 


normes de sécurité. 


Exprime : la cause 


. Aprês le discours, tout le monde a quitté la salle rapidement de sorte que nous avons pu 


ranger avant de partir. 
Exprime : la conséquence 


. Normand est resté au bureau jusqu'à minuit sous prétexte qu'il fallait que tout soit terminé 


pour le lendemain. 
Exprime : la cause 


. La semaine derniêre, il a plu tous les jours, si bien que le pique-nique prévu pour vendredi a 


dá être annulé. 


Exprime : la conséquence 


. Lors de la réunion spéciale, les intervenants n'en finissaient plus d'ajouter des points d'ordre, 


au point que plusieurs participants ont manifesté leur impatience un peu bruyamment. 
Exprime : la conséquence 


. Maryse doit rester à la maison parce que son frêre est malade. 


Exprime : la cause 


. Le mécanicien a effectué la réparation avec précision et rapidité, si bien que nous avons pu 


reprendre la route en peu de temps. 
Exprime : la conséquence 


À la derniêre minute, nous avons dã remplacer notre ailier gauche parce que ce dernier 
s'était blessé à Pentrainement. 


Exprime : la cause 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Subordination avec I'indicatif 


Cause / concession 


Théorie 
DÉFINITIONS 


Phrase de niveau supérieur : c'est une phrase qui constitue un énoncé complet et dont 
dépend une autre phrase, appelée subordonnée. 


Depuis que la session est commencée, Patrice a laissé tomber son travail de 
sauveteur. 


Phrase subordonnée : c'est une phrase qui dépend d'un ensemble plus grand, appelé 
phrase de niveau supérieur. Une P subordonnée ne peut constituer par elle-même un 
énoncé. De plus, une P subordonnée est généralement introduite par un subordonnant. 


Dans I'exemple ci-dessus, la P subordonnée est : Depuis que la session est commencée. 
Subordonnant : c'est un mot ou un groupe de mots qui marque le début de la P su- 


bordonnée. De plus, ce subordonnant exprime une valeur, c'est-à-dire le type de lien 
qui existe entre la P subordonnée et la P de niveau supérieur. 


Dans I'exemple ci-dessus, le subordonnant est Depuis que. Ce subordonnant exprime 
une valeur de temps. 


NOTIONS 


Les exercices de cette section portent sur les subordonnants utilisant I'indicatif. Les P 
subordonnées utilisant I'indicatif peuvent exprimer différentes valeurs. En voici quelques- 
unes : 


Cause 
Une P subordonnée exprimant la cause présente un fait (la P subordonnée) qui en ex- 
plique un autre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le subor- 
donnant parce que: 

Gabriel est content parce qu'il s'est trouvé un travail d'été. 

Explication : Gabriel sest trouvé un travail d'été ; c'est pour cela qu'il est content. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la cause : comme, parce que, sous prétexte 
que, etc. 


SUBORDINATION AVEC L'INDICATIF : 
CAUSE / CONCESSION P 


Note — Le subordonnant de cause à cause que est une locution vieillie et ne s'emploie 
plus en français contemporain. 


Concession 


Une P subordonnée exprimant la concession présente un fait (la P subordonnée) dont 
le résultat ne se réalisera pas nécessairement. Dans la phrase suivante, la P subordonnée 
est introduite par le subordonnant même si: 

Même si Sandra s'est portée volontaire, elle n'a pas été choisie. 

Explication : Sandra s'est portée volontaire ; elle aurait pu être choisie, mais elle ne 

I'a pas été. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la concession : même si, quand bien même, 
etc. 


Condition 


Une P subordonnée exprimant la condition présente une condition (la P subordonnée) 
pour la réalisation d'un fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant si: 

Si le temps le permet, Martine ira se baigner. 

Explication : Ily a une condition au fait que Martine se baigne : c'est le temps qu'il 


fera. 


Le principal subordonnant exprimant la condition est si. 


Conséquence 
Une P subordonnée exprimant la conséquence présente un fait (la P subordonnée) qui 
est le résultat d'un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant de sorte que : 

Eve avait tout prévu de sorte qu'il n'y avait plus rien à faire. 

Explication : Eve avait tout prévu. Conséquence : il ny avait plus rien à faire. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la conséquence : au point que, de maniêre 
que, de sorte que, si bien que, etc. 


Justification 


Une P subordonnée exprimant la justification présente un fait (la P subordonnée) qui 
en confirme un autre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le 
subordonnant puisque : 

Puisque Jacques n'a pas reçu de réponse, il ne peut agir. 


Explication : Jacques n'a pas reçu de réponse et cela justifie qu'il ne peut agir. 


SUBORDINATION AVEC ['INDICATIF : 
CAUSE / CONCESSION 3 


Voici les principaux subordonnants exprimant la justification : attendu que, comme, étant 
donné que, puisque, etc. 


Opposition 


Une P subordonnée exprimant I'opposition présente un fait (la P subordonnée) qui en- 
tre en contraste avec un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est intro- 
duite par le subordonnant tandis que: 


Tandis que Stéphane attendait Marie-Josée devant la banque, cette derniêre Patten- 
dait au coin de la rue. 
Explication : Le fait que Stéphane attendait Marie-Josée devant la banque s'oppose 


au fait que cette derniere I'attendait au coin de la rue. 


Voici les principaux subordonnants exprimant I'opposition : alors que, pendant que, tan- 
dis que, etc. 


Temps 


Une P subordonnée exprimant le temps situe dans le temps un fait (la P subordonnée) 
par rapport à un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par 
le subordonnant pendant que : 


Karine a téléphoné pendant que Céline déjeunait. 
Explication : Le téléphone de Karine et le déjeuner de Céline ont eu lieu au même 


moment. 


Voici les principaux subordonnants exprimant le temps : alors que, aprês que, au moment 
ou, dês que, lorsque, pendant que, quand, tandis que, une fois que, etc. 


Note — Un même subordonnant peut exprimer différentes valeurs selon le contexte. Par 
exemple, le subordonnant comme peut entre autres exprimer la justification ou la cause, 
tandis que le subordonnant alors que peut exprimer le temps ou I'opposition. 


SUBORDINATION AVEC ['INDICATIF : 
CAUSE / CONCESSION 4 


Exercice 2 


Choisissez le bon subordonnant parmi ceux proposés entre parentheêses, puis indiquez 
s'il exprime la cause ou la concession. 


Exemple 


Nos voisins peuvent se rendre à leurchalet.. la route est fermée. 
(parce que, même si) 


Exprime: () lacause () la concession 


Réponse 
Nos voisins peuvent se rendre à leur chalet même si la route est fermée. 


Exprime: () lacause (Y) la concession 


SUBORDINATION AVEC ['INDICATIF : 
CAUSE / CONCESSION 5 


10. 


. Nous devons reporter 'ouverture du terrain de jeux 


. Le candidat de Popposition ne s'est pas présenté à la conférence de presse 


. Sébastien a décidé de défendre son opinion sur la place publique 





Véquipement n'est pas prêt. (même si, parce que) 


Exprime: (O) lacause (O) la concession 


. Ce nouveau médicament offre tous les espoirs les tests 





préliminaires ne sont pas entiêrement terminés. (même si, parce que) 


Exprime: (O) lacause (O) la concession 


on annonce de la pluie toute la fin de semaine, Christine 
ira en camping comme elle Pavait prévu. (Comme, Quand bien même) 





Exprime: (O lacause (O) la concession 





son responsable de campagne ne [en avait pas averti. (quand bien 
même, sous prétexte que) 





Exprime: (O) lacause (O) la concession 


notre politique d'aide internationale soulêve des ques- 
tions, notre gouvernement a formé un comité pour revoir toute cette question. (Comme, Même si) 





Exprime: (O) lacause (O) la concession 





sa position est délicate. (comme, même si) 


Exprime: (O) lacause (O) la concession 


ce film date de "époque du cinéma muet, il demeure 
toujours un classique du septiême art. (Parce que, Quand bien même) 





Exprime: (O) lacause (O) la concession 


. On prétend que les enfants nés au début du vingt et uniême siêcle auraient des chances de 


vivre centenaires “la médecine fera des progrês 
inattendus. (parce que, quand bien même) 





Exprime: (O lacause (O) la concession 


elle n'a pas reçu d'invitation personnelle pour assister 
à la fête, Emilie a décidé de s'y rendre quand même. (Même si, Sous prétexte que) 





Exprime: (O lacause (O) la concession 


elle n'a pas reçu d'invitation personnelle pour assister 
à la fête, Emilie a décidé de ne pas s'y rendre. (Même si, Sous prétexte que) 





Exprime: (O lacause (O) la concession 


SUBORDINATION AVEC ['INDICATIF : 
CAUSE / CONCESSION 6 


10. 


Corrigé 


. Nous devons reporter "ouverture du terrain de jeux parce que "équipement n'est pas prêt. 


Exprime : la cause 


. Ce nouveau médicament offre tous les espoirs même si les tests préliminaires ne sont pas 


entigrement terminés. 
Exprime : la concession 


. Quand bien même on annonce de la pluie toute la fin de semaine, Christine ira en camping 


comme elle I'avait prévu. 


Exprime : la concession 


. Le candidat de "opposition ne s'est pas présenté à la conférence de presse sous prétexte que 


son responsable de campagne ne [en avait pas averti. 
Exprime : la cause 


. Comme notre politique d'aide internationale soulêve des questions, notre gouvernement a 


formé un comité pour revoir toute cette question. 
Exprime : la cause 


. Sébastien a décidé de défendre son opinion sur la place publique même si sa position est 


délicate. 


Exprime : la concession 


. Quand bien même ce film date de "'époque du cinéma muet, il demeure toujours un classique 


du septiême art. 


Exprime : la concession 


. On prétend que les enfants nés au début du vingt et uniême siêcle auraient des chances de 


vivre centenaires parce que la médecine fera des progrês inattendus. 
Exprime : la cause 


. Même si elle n'a pas reçu d'invitation personnelle pour assister à la fête, Emilie a décidé de 


s'y rendre quand même. 


Exprime : la concession 


Sous prétexte qu'elle n'a pas reçu d'invitation personnelle pour assister à la fête, Émilie a 
décidé de ne pas s'y rendre. 


Exprime : la cause 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Subordination avec I'indicatif 


Concession / justification 


Théorie 
DÉFINITIONS 


Phrase de niveau supérieur : c'est une phrase qui constitue un énoncé complet et dont 
dépend une autre phrase, appelée subordonnée. 


Depuis que la session est commencée, Patrice a laissé tomber son travail de 
sauveteur. 


Phrase subordonnée : c'est une phrase qui dépend d'un ensemble plus grand, appelé 
phrase de niveau supérieur. Une P subordonnée ne peut constituer par elle-même un 
énoncé. De plus, une P subordonnée est généralement introduite par un subordonnant. 


Dans I'exemple ci-dessus, la P subordonnée est : Depuis que la session est commencée. 
Subordonnant : c'est un mot ou un groupe de mots qui marque le début de la P su- 


bordonnée. De plus, ce subordonnant exprime une valeur, c'est-à-dire le type de lien 
qui existe entre la P subordonnée et la P de niveau supérieur. 


Dans I'exemple ci-dessus, le subordonnant est Depuis que. Ce subordonnant exprime 
une valeur de temps. 


NOTIONS 


Les exercices de cette section portent sur les subordonnants utilisant I'indicatif. Les P 
subordonnées utilisant I'indicatif peuvent exprimer différentes valeurs. En voici quelques- 
unes : 


Cause 
Une P subordonnée exprimant la cause présente un fait (la P subordonnée) qui en ex- 
plique un autre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le subor- 
donnant parce que: 

Gabriel est content parce qu'il s'est trouvé un travail d'été. 

Explication : Gabriel sest trouvé un travail d'été ; c'est pour cela qu'il est content. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la cause : comme, parce que, sous prétexte 
que, etc. 


SUBORDINATION AVEC L'INDICATIF : 
CONCESSION / JUSTIFICATION 2 


Note — Le subordonnant de cause à cause que est une locution vieillie et ne s'emploie 
plus en français contemporain. 


Concession 


Une P subordonnée exprimant la concession présente un fait (la P subordonnée) dont 
le résultat ne se réalisera pas nécessairement. Dans la phrase suivante, la P subordonnée 
est introduite par le subordonnant même si: 

Même si Sandra s'est portée volontaire, elle n'a pas été choisie. 

Explication : Sandra s'est portée volontaire ; elle aurait pu être choisie, mais elle ne 

I'a pas été. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la concession : même si, quand bien même, 
etc. 


Condition 


Une P subordonnée exprimant la condition présente une condition (la P subordonnée) 
pour la réalisation d'un fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant si: 

Si le temps le permet, Martine ira se baigner. 

Explication : Ily a une condition au fait que Martine se baigne : c'est le temps qu'il 


fera. 


Le principal subordonnant exprimant la condition est si. 


Conséquence 
Une P subordonnée exprimant la conséquence présente un fait (la P subordonnée) qui 
est le résultat d'un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant de sorte que : 

Eve avait tout prévu de sorte qu'il n'y avait plus rien à faire. 

Explication : Eve avait tout prévu. Conséquence : il ny avait plus rien à faire. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la conséquence : au point que, de maniêre 
que, de sorte que, si bien que, etc. 


Justification 


Une P subordonnée exprimant la justification présente un fait (la P subordonnée) qui 
en confirme un autre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le 
subordonnant puisque : 

Puisque Jacques n'a pas reçu de réponse, il ne peut agir. 


Explication : Jacques n'a pas reçu de réponse et cela justifie qu'il ne peut agir. 


SUBORDINATION AVEC ['INDICATIF : 
CONCESSION / JUSTIFICATION 3 


Voici les principaux subordonnants exprimant la justification : attendu que, comme, étant 
donné que, puisque, etc. 


Opposition 


Une P subordonnée exprimant I'opposition présente un fait (la P subordonnée) qui en- 
tre en contraste avec un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est intro- 
duite par le subordonnant tandis que: 


Tandis que Stéphane attendait Marie-Josée devant la banque, cette derniêre Patten- 
dait au coin de la rue. 
Explication : Le fait que Stéphane attendait Marie-Josée devant la banque s'oppose 


au fait que cette derniere I'attendait au coin de la rue. 


Voici les principaux subordonnants exprimant I'opposition : alors que, pendant que, tan- 
dis que, etc. 


Temps 


Une P subordonnée exprimant le temps situe dans le temps un fait (la P subordonnée) 
par rapport à un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par 
le subordonnant pendant que : 


Karine a téléphoné pendant que Céline déjeunait. 
Explication : Le téléphone de Karine et le déjeuner de Céline ont eu lieu au même 


moment. 


Voici les principaux subordonnants exprimant le temps : alors que, aprês que, au moment 
ou, dês que, lorsque, pendant que, quand, tandis que, une fois que, etc. 


Note — Un même subordonnant peut exprimer différentes valeurs selon le contexte. Par 
exemple, le subordonnant comme peut entre autres exprimer la justification ou la cause, 
tandis que le subordonnant alors que peut exprimer le temps ou I'opposition. 


SUBORDINATION AVEC L'INDICATIF : 
CONCESSION / JUSTIFICATION 4 


Exercice 4 


Choisissez le bon subordonnant parmi ceux proposés entre parentheêses, puis indiquez 
s'il exprime la concession ou la justification. 


Exemple 


Nos voisins ne pourront se rendre à leur chalet la route est 
fermée. (même si, puisque) 


Exprime: () laconcession  () la justification 


Réponse 
Nos voisins ne pourront se rendre à leur chalet puisque la route est fermée. 


Exprime: () la concession (VÍ la justification 


SUBORDINATION AVEC ['INDICATIF : 
CONCESSION / JUSTIFICATION 5 


1. Marie-Christine est à Pextérieur de la ville, il ne sera pas 
possible de réaliser notre projet. (Etant donné que, Même si) 





Exprime: (O) laconcession  () la justification 


2. Le sida continue de progresser à un rythme effarant les 
organisations humanitaires internationales intensifient les campagnes d'information à son 
sujet. (comme, même si) 





Exprime: (O) laconcession -() la justification 


3. En plus de produire des aliments sains, "agriculture biologique protêge Venvironnement 
elle n'utilise aucun pesticide ni engrais chimique. (même 





si, puisque) 


Exprime: (O) laconcession - () la justification 


4. les principaux actionnaires étaient absents, le président a 
dã reporter la réunion à une date indéterminée. (Attendu que, Quand bien même) 





Exprime: (O) laconcession -() la justification 


5. les jeunes de la planête s“identifient à ce groupe interna- 
tional de musique rock, sa popularité ne cesse de croitre. (Comme, Même si) 





Exprime: (O) laconcession -() la justification 


6. les multinationales occupent une grande part du marché 
mondial, les entreprises artisanales de qualité attireront toujours une clientele de 
connaisseurs. (Puisque, Quand bien même) 





Exprime: (O) laconcession -() la justification 


7. Les voitures électriques ne réussissent pas à séduire les consommateurs, 
le prix de Vessence ne cesse d'augmenter. (étant donné 





que, même si) 


Exprime: (O) laconcession - () la justification 


8. la clinique médicale est fermée, Louis devra se rendre à 
Vurgence pour voir un médecin. (Puisque, Quand bien même) 





Exprime: (O) laconcession () la justification 


SUBORDINATION AVEC ['INDICATIF : 
CONCESSION / JUSTIFICATION 6 


10. 


les moyens de communication se développent avec une 
rapidité inattendue, le monde de [information est bouleversé par toutes ces transforma- 
tions. (Etant donné que, Quand bien même) 





Exprime: (O) laconcession -() la justification 


il y a consensus pour aider les jeunes délinquants à se 
réhabiliter, on ne s'entend pas sur la maniêre la plus efficace d'y arriver. (Attendu que, Même 
si) 





Exprime: (O) laconcession -() la justification 


SUBORDINATION AVEC L'INDICATIF : 
CONCESSION / JUSTIFICATION / 


10. 


Corrigé 


. Étant donné que Marie-Christine est à Vextérieur de la ville, il ne sera pas possible de réaliser 


notre projet. 
Exprime : la justification 


. Le sida continue de progresser à un rythme effarant même si les organisations humanitaires 


internationales intensifient les campagnes d'information à son sujet. 
Exprime : la concession 


. En plus de produire des aliments sains, "agriculture biologique protêge Venvironnement 


puisqu'elle n'utilise aucun pesticide ni engrais chimique. 
Exprime : la justification 


. Attendu que les principaux actionnaires étaient absents, le président a dá reporter la réunion 


à une date indéterminée. 


Exprime : la justification 


. Comme les jeunes de la planête s'identifient à ce groupe international de musique rock, sa 


popularité ne cesse de croitre. 
Exprime : la justification 


. Quand bien même les multinationales occupent une grande part du marché mondial, les 


entreprises artisanales de qualité attireront toujours une clientêle de connaisseurs. 


Exprime : la concession 


. Les voitures électriques ne réussissent pas à séduire les consommateurs, même si le prix de 


Vessence ne cesse d'augmenter. 


Exprime : la concession 


. Puisque la clinique médicale est fermée, Louis devra se rendre à I'urgence pour voir un 


médecin. 
Exprime : la justification 


. Etant donné que les moyens de communication se développent avec une rapidité inattendue, 


le monde de information est bouleversé par toutes ces transformations. 


Exprime : la justification 


Même s'il y a consensus pour aider les jeunes délinquants à se réhabiliter, on ne s'entend pas 
sur la maniêre la plus efficace d'y arriver. 


Exprime : la concession 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Subordination avec I'indicatif 


Concession / condition 


Théorie 
DÉFINITIONS 


Phrase de niveau supérieur : c'est une phrase qui constitue un énoncé complet et dont 
dépend une autre phrase, appelée subordonnée. 


Depuis que la session est commencée, Patrice a laissé tomber son travail de 
sauveteur. 


Phrase subordonnée : c'est une phrase qui dépend d'un ensemble plus grand, appelé 
phrase de niveau supérieur. Une P subordonnée ne peut constituer par elle-même un 
énoncé. De plus, une P subordonnée est généralement introduite par un subordonnant. 


Dans I'exemple ci-dessus, la P subordonnée est : Depuis que la session est commencée. 
Subordonnant : c'est un mot ou un groupe de mots qui marque le début de la P su- 


bordonnée. De plus, ce subordonnant exprime une valeur, c'est-à-dire le type de lien 
qui existe entre la P subordonnée et la P de niveau supérieur. 


Dans I'exemple ci-dessus, le subordonnant est Depuis que. Ce subordonnant exprime 
une valeur de temps. 


NOTIONS 


Les exercices de cette section portent sur les subordonnants utilisant I'indicatif. Les P 
subordonnées utilisant I'indicatif peuvent exprimer différentes valeurs. En voici quelques- 
unes : 


Cause 
Une P subordonnée exprimant la cause présente un fait (la P subordonnée) qui en ex- 
plique un autre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le subor- 
donnant parce que: 

Gabriel est content parce qu'il s'est trouvé un travail d'été. 

Explication : Gabriel sest trouvé un travail d'été ; c'est pour cela qu'il est content. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la cause : comme, parce que, sous prétexte 
que, etc. 


SUBORDINATION AVEC L'INDICATIF : 
CONCESSION / CONDITION P 


Note — Le subordonnant de cause à cause que est une locution vieillie et ne s'emploie 
plus en français contemporain. 


Concession 


Une P subordonnée exprimant la concession présente un fait (la P subordonnée) dont 
le résultat ne se réalisera pas nécessairement. Dans la phrase suivante, la P subordonnée 
est introduite par le subordonnant même si: 

Même si Sandra s'est portée volontaire, elle n'a pas été choisie. 

Explication : Sandra s'est portée volontaire ; elle aurait pu être choisie, mais elle ne 

I'a pas été. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la concession : même si, quand bien même, 
etc. 


Condition 


Une P subordonnée exprimant la condition présente une condition (la P subordonnée) 
pour la réalisation d'un fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant si: 

Si le temps le permet, Martine ira se baigner. 

Explication : Ily a une condition au fait que Martine se baigne : c'est le temps qu'il 


fera. 


Le principal subordonnant exprimant la condition est si. 


Conséquence 
Une P subordonnée exprimant la conséquence présente un fait (la P subordonnée) qui 
est le résultat d'un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant de sorte que : 

Eve avait tout prévu de sorte qu'il n'y avait plus rien à faire. 

Explication : Eve avait tout prévu. Conséquence : il ny avait plus rien à faire. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la conséquence : au point que, de maniêre 
que, de sorte que, si bien que, etc. 


Justification 


Une P subordonnée exprimant la justification présente un fait (la P subordonnée) qui 
en confirme un autre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le 
subordonnant puisque : 

Puisque Jacques n'a pas reçu de réponse, il ne peut agir. 


Explication : Jacques n'a pas reçu de réponse et cela justifie qu'il ne peut agir. 


SUBORDINATION AVEC L'INDICATIF : 
CONCESSION / CONDITION 3 


Voici les principaux subordonnants exprimant la justification : attendu que, comme, étant 
donné que, puisque, etc. 


Opposition 


Une P subordonnée exprimant I'opposition présente un fait (la P subordonnée) qui en- 
tre en contraste avec un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est intro- 
duite par le subordonnant tandis que: 


Tandis que Stéphane attendait Marie-Josée devant la banque, cette derniêre Patten- 
dait au coin de la rue. 
Explication : Le fait que Stéphane attendait Marie-Josée devant la banque s'oppose 


au fait que cette derniere I'attendait au coin de la rue. 


Voici les principaux subordonnants exprimant I'opposition : alors que, pendant que, tan- 
dis que, etc. 


Temps 


Une P subordonnée exprimant le temps situe dans le temps un fait (la P subordonnée) 
par rapport à un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par 
le subordonnant pendant que : 


Karine a téléphoné pendant que Céline déjeunait. 
Explication : Le téléphone de Karine et le déjeuner de Céline ont eu lieu au même 


moment. 


Voici les principaux subordonnants exprimant le temps : alors que, aprês que, au moment 
ou, dês que, lorsque, pendant que, quand, tandis que, une fois que, etc. 


Note — Un même subordonnant peut exprimer différentes valeurs selon le contexte. Par 
exemple, le subordonnant comme peut entre autres exprimer la justification ou la cause, 
tandis que le subordonnant alors que peut exprimer le temps ou I'opposition. 


SUBORDINATION AVEC V'INDICATIF : 
CONCESSION / CONDITION 4 


Exercice 3 


Choisissez le bon subordonnant parmi ceux proposés entre parentheses, puis indi- 
quez s'il exprime la concession ou la condition. 


Exemple 





Nos voisins pourront se rendre à leur chalet la route est ouverte. 
(même si, si) 


Exprime : O la concession O la condition 


Réponse 
Nos voisins pourront se rendre à leur chalet si la route est ouverte. 


Exprime: () la concession (la condition 


SUBORDINATION AVEC L'INDICATIF : 
CONCESSION / CONDITION 5 


10. 


. Le cours de judo aura lieu tel que prévu le nombre des inscriptions est 





suffisant. (même si, si) 


Exprime: (O) laconcession - () la condition 


. Le cours de judo aura lieu tel que prévu le nombre des inscriptions est 





insuffisant. (même si, si) 


Exprime: () laconcession -() la condition 


les industries chimiques polluaient moins, la couche d'ozone serait davantage 
protégée. (Même si, Si) 


Exprime: () laconcession () la condition 


les industries chimiques polluaient moins, la couche d'ozone serait quand 
même menacée. (Même si, Si) 





Exprime: (O) laconcession -() la condition 


les citoyens reçoivent I'assurance que [eau de "aqueduc municipal est pota- 
ble, plusieurs n'en boiront pas. (Même si, Si) 





Exprime: () laconcession (O) la condition 





les citoyens reçoivent I'assurance que [eau de "'aqueduc municipal est pota- 
ble, plusieurs en boiront. (Même si, Si) 


Exprime: () laconcession -() la condition 


Vindustrie de la sidérurgie offrait des bourses d'études intéressantes, peu 
d'élêves se dirigeraient dans ce domaine. (Quand bien même, Si) 





Exprime: () laconcession -() la condition 


Pindustrie de la sidérurgie offrait des bourses d'études intéressantes, plusieurs 
élêves se dirigeraient dans ce domaine. (Quand bien même, Si) 


Exprime: () laconcession -() la condition 





. Trop de paysans de cette région se retrouveront sans terre à cultiver le 


gouvernement ne prend pas certaines mesures en leur faveur. (même si, si) 


Exprime: () laconcession -() la condition 


Trop de paysans de cette région se retrouveront sans terre à cultiver le 
gouvernement prend certaines mesures en leur faveur. (même si, si) 





Exprime: (O) laconcession - () la condition 


SUBORDINATION AVEC L'INDICATIF : 
CONCESSION / CONDITION 6 


10. 


Corrigé 


. Le cours de judo aura lieu tel que prévu si le nombre des inscriptions est suffisant. 


Exprime : la condition 


. Le cours de judo aura lieu tel que prévu même si le nombre des inscriptions est insuffisant. 


Exprime : la concession 


. Siles industries chimiques polluaient moins, la couche d'ozone serait davantage protégée. 


Exprime : la condition 


. Même si les industries chimiques polluaient moins, la couche d'ozone serait quand même 


menacée. 


Exprime : la concession 


. Même si les citoyens reçoivent "'assurance que Peau de Paqueduc municipal est potable, 


plusieurs n'en boiront pas. 
Exprime : la concession 


. Siles citoyens reçoivent 'assurance que "eau de "aqueduc municipal est potable, plusieurs 


en boiront. 


Exprime : la condition 


. Quand bien même !'industrie de la sidérurgie offrait des bourses d'études intéressantes, peu 


d'élêves se dirigeraient dans ce domaine. 
Exprime : la concession 


. Si Pindustrie de la sidérurgie offrait des bourses d'études intéressantes, plusieurs élêves se 


dirigeraient dans ce domaine. 
Exprime : la condition 


. Trop de paysans de cette région se retrouveront sans terre à cultiver si le gouvernement ne 


prend pas certaines mesures en leur faveur. 
Exprime : la condition 


Trop de paysans de cette région se retrouveront sans terre à cultiver même si le gouvernement 
prend certaines mesures en leur faveur. 


Exprime : la concession 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Subordination avec I'indicatif 


Justification / opposition 


Théorie 
DÉFINITIONS 


Phrase de niveau supérieur : c'est une phrase qui constitue un énoncé complet et dont 
dépend une autre phrase, appelée subordonnée. 


Depuis que la session est commencée, Patrice a laissé tomber son travail de 
sauveteur. 


Phrase subordonnée : c'est une phrase qui dépend d'un ensemble plus grand, appelé 
phrase de niveau supérieur. Une P subordonnée ne peut constituer par elle-même un 
énoncé. De plus, une P subordonnée est généralement introduite par un subordonnant. 


Dans I'exemple ci-dessus, la P subordonnée est : Depuis que la session est commencée. 
Subordonnant : c'est un mot ou un groupe de mots qui marque le début de la P su- 


bordonnée. De plus, ce subordonnant exprime une valeur, c'est-à-dire le type de lien 
qui existe entre la P subordonnée et la P de niveau supérieur. 


Dans I'exemple ci-dessus, le subordonnant est Depuis que. Ce subordonnant exprime 
une valeur de temps. 


NOTIONS 


Les exercices de cette section portent sur les subordonnants utilisant I'indicatif. Les P 
subordonnées utilisant I'indicatif peuvent exprimer différentes valeurs. En voici quelques- 
unes : 


Cause 
Une P subordonnée exprimant la cause présente un fait (la P subordonnée) qui en ex- 
plique un autre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le subor- 
donnant parce que: 

Gabriel est content parce qu'il s'est trouvé un travail d'été. 

Explication : Gabriel sest trouvé un travail d'été ; c'est pour cela qu'il est content. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la cause : comme, parce que, sous prétexte 
que, etc. 


SUBORDINATION AVEC L'INDICATIF : 
JUSTIFICATION / OPPOSITION P 


Note — Le subordonnant de cause à cause que est une locution vieillie et ne s'emploie 
plus en français contemporain. 


Concession 


Une P subordonnée exprimant la concession présente un fait (la P subordonnée) dont 
le résultat ne se réalisera pas nécessairement. Dans la phrase suivante, la P subordonnée 
est introduite par le subordonnant même si: 

Même si Sandra s'est portée volontaire, elle n'a pas été choisie. 

Explication : Sandra s'est portée volontaire ; elle aurait pu être choisie, mais elle ne 

I'a pas été. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la concession : même si, quand bien même, 
etc. 


Condition 


Une P subordonnée exprimant la condition présente une condition (la P subordonnée) 
pour la réalisation d'un fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant si: 

Si le temps le permet, Martine ira se baigner. 

Explication : Ily a une condition au fait que Martine se baigne : c'est le temps qu'il 


fera. 


Le principal subordonnant exprimant la condition est si. 


Conséquence 
Une P subordonnée exprimant la conséquence présente un fait (la P subordonnée) qui 
est le résultat d'un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant de sorte que : 

Eve avait tout prévu de sorte qu'il n'y avait plus rien à faire. 

Explication : Eve avait tout prévu. Conséquence : il ny avait plus rien à faire. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la conséquence : au point que, de maniêre 
que, de sorte que, si bien que, etc. 


Justification 


Une P subordonnée exprimant la justification présente un fait (la P subordonnée) qui 
en confirme un autre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le 
subordonnant puisque : 

Puisque Jacques n'a pas reçu de réponse, il ne peut agir. 


Explication : Jacques n'a pas reçu de réponse et cela justifie qu'il ne peut agir. 


SUBORDINATION AVEC L'INDICATIF : 
JUSTIFICATION / OPPOSITION 3 


Voici les principaux subordonnants exprimant la justification : attendu que, comme, étant 
donné que, puisque, etc. 


Opposition 


Une P subordonnée exprimant I'opposition présente un fait (la P subordonnée) qui en- 
tre en contraste avec un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est intro- 
duite par le subordonnant tandis que: 


Tandis que Stéphane attendait Marie-Josée devant la banque, cette derniêre Patten- 
dait au coin de la rue. 
Explication : Le fait que Stéphane attendait Marie-Josée devant la banque s'oppose 


au fait que cette derniere I'attendait au coin de la rue. 


Voici les principaux subordonnants exprimant I'opposition : alors que, pendant que, tan- 
dis que, etc. 


Temps 


Une P subordonnée exprimant le temps situe dans le temps un fait (la P subordonnée) 
par rapport à un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par 
le subordonnant pendant que : 


Karine a téléphoné pendant que Céline déjeunait. 
Explication : Le téléphone de Karine et le déjeuner de Céline ont eu lieu au même 


moment. 


Voici les principaux subordonnants exprimant le temps : alors que, aprês que, au moment 
ou, dês que, lorsque, pendant que, quand, tandis que, une fois que, etc. 


Note — Un même subordonnant peut exprimer différentes valeurs selon le contexte. Par 
exemple, le subordonnant comme peut entre autres exprimer la justification ou la cause, 
tandis que le subordonnant alors que peut exprimer le temps ou I'opposition. 


SUBORDINATION AVEC V'INDICATIF : 
JUSTIFICATION / OPPOSITION 4 


Exercice 5 


Choisissez le bon subordonnant parmi ceux proposés entre parentheses, puis indi- 
quez s'il exprime la justification ou I'opposition. 


Exemple 
il pleuvait, Vincent coupait le gazon. (Alors que, Puisque) 


Exprime: (O lajustification (O I'opposition 


Réponse 
Alors qu'il pleuvait, Vincent coupait le gazon. 


Exprime: (O lajustification (4 Fopposition 


SUBORDINATION AVEC L'INDICATIF : 
JUSTIFICATION / OPPOSITION 5 


10. 


. De plus en plus de jeunes utilisent un téléphone cellulaire 


le professeur expliquait une notion complexe, Yannick était 
dans la lune. (Attendu que, Pendant que) 





Exprime : O) la justification O) Popposition 


tout le monde partait, Amélie arrivait. (Alors que, Étant 





donné que) 


Exprime : O) la justification O) Popposition 


. Véronique a pu poser sa candidature elle a recueilli le 





nombre nécessaire de signatures. (puisque, tandis que) 


Exprime : O) la justification O) Popposition 


le réchauffement de la planête laissait espérer un hiver 
doux, le nord du pays a fait face à des froids exceptionnels. (Alors que, Comme) 





Exprime : O) la justification O) Popposition 


. Lannée derniêre, notre équipe a remporté le championnat aux compétitions régionales 


, cette année, elle s'est classée derniêre. (étant donné que, tandis que) 





Exprime : O) la justification O) Popposition 





ces appareils sont fabriqués en dehors du pays, il faut un 
permis spécial pour en faire "importation. (Etant donné que, Tandis que) 


Exprime : O) la justification Ro Popposition 





le coút de cette technologie rend cette innovation de plus en plus accessible. (pendant que, 
puisque) 


Exprime : é la justification O) Popposition 


les ventes ont chuté pour le deuxiême mois de suite, cette 
compagnie devra revoir sa stratégie de mise en marché. (Attendu que, Pendant que) 





Exprime: O) la justification O) Popposition 


les pouvoirs locaux réclament de nouveaux programmes 
d'investissement, le gouvernement central effectue des coupures pour lutter contre V'inflation. 
(Pendant que, Puisque) 





Exprime : O) la justification E Popposition 


Nathalie faisait les cent pas devant le cinéma Alain 
Vattendait à la sortie du bureau. (étant donné que, tandis que) 





Exprime : O) la justification O) Popposition 


SUBORDINATION AVEC L'INDICATIF : 
JUSTIFICATION / OPPOSITION 6 


10. 


Corrigé 


. Pendant que le professeur expliquait une notion complexe, Yannick était dans la lune. 


Exprime : "opposition 


. Alors que tout le monde partait, Amélie arrivait. 


Exprime : "opposition 


. Véronique a pu poser sa candidature puisqu'elle a recueilli le nombre nécessaire de signa- 


tures. 
Exprime : la justification 


. Alors que le réchauffement de la planête laissait espérer un hiver doux, le nord du pays a fait 


face à des froids exceptionnels. 
Exprime : "opposition 


. Lannée derniêre, notre équipe a remporté le championnat aux compétitions régionales tandis 


que, cette année, elle s'est classée derniêre. 
Exprime : "opposition 


. Étant donné que ces appareils sont fabriqués en dehors du pays, il faut un permis spécial 


pour en faire "importation. 


Exprime : la justification 


. De plus en plus de jeunes utilisent un téléphone cellulaire puisque le coút de cette technologie 


rend cette innovation de plus en plus accessible. 
Exprime : la justification 


. Attendu que les ventes ont chuté pour le deuxiême mois de suite, cette compagnie devra 


revoir sa stratégie de mise en marché. 
Exprime : la justification 


. Pendant que les pouvoirs locaux réclament de nouveaux programmes d'investissement, le 


gouvernement central effectue des coupures pour lutter contre Vinflation. 


Exprime : "opposition 


Nathalie faisait les cent pas devant le cinéma tandis qu" Alain Vattendait à la sortie du bureau. 
Exprime : "opposition 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Subordination avec I'indicatif 


Justification / temps 


Théorie 
DÉFINITIONS 


Phrase de niveau supérieur : c'est une phrase qui constitue un énoncé complet et dont 
dépend une autre phrase, appelée subordonnée. 


Depuis que la session est commencée, Patrice a laissé tomber son travail de 
sauveteur. 


Phrase subordonnée : c'est une phrase qui dépend d'un ensemble plus grand, appelé 
phrase de niveau supérieur. Une P subordonnée ne peut constituer par elle-même un 
énoncé. De plus, une P subordonnée est généralement introduite par un subordonnant. 


Dans I'exemple ci-dessus, la P subordonnée est : Depuis que la session est commencée. 
Subordonnant : c'est un mot ou un groupe de mots qui marque le début de la P su- 


bordonnée. De plus, ce subordonnant exprime une valeur, c'est-à-dire le type de lien 
qui existe entre la P subordonnée et la P de niveau supérieur. 


Dans I'exemple ci-dessus, le subordonnant est Depuis que. Ce subordonnant exprime 
une valeur de temps. 


NOTIONS 


Les exercices de cette section portent sur les subordonnants utilisant I'indicatif. Les P 
subordonnées utilisant I'indicatif peuvent exprimer différentes valeurs. En voici quelques- 
unes : 


Cause 
Une P subordonnée exprimant la cause présente un fait (la P subordonnée) qui en ex- 
plique un autre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le subor- 
donnant parce que: 

Gabriel est content parce qu'il s'est trouvé un travail d'été. 

Explication : Gabriel sest trouvé un travail d'été ; c'est pour cela qu'il est content. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la cause : comme, parce que, sous prétexte 
que, etc. 


SUBORDINATION AVEC ['INDICATIF : 
JUSTIFICATION / TEMPS 2 


Note — Le subordonnant de cause à cause que est une locution vieillie et ne s'emploie 
plus en français contemporain. 


Concession 


Une P subordonnée exprimant la concession présente un fait (la P subordonnée) dont 
le résultat ne se réalisera pas nécessairement. Dans la phrase suivante, la P subordonnée 
est introduite par le subordonnant même si: 

Même si Sandra s'est portée volontaire, elle n'a pas été choisie. 

Explication : Sandra s'est portée volontaire ; elle aurait pu être choisie, mais elle ne 

I'a pas été. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la concession : même si, quand bien même, 
etc. 


Condition 


Une P subordonnée exprimant la condition présente une condition (la P subordonnée) 
pour la réalisation d'un fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant si: 

Si le temps le permet, Martine ira se baigner. 

Explication : Ily a une condition au fait que Martine se baigne : c'est le temps qu'il 


fera. 


Le principal subordonnant exprimant la condition est si. 


Conséquence 
Une P subordonnée exprimant la conséquence présente un fait (la P subordonnée) qui 
est le résultat d'un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant de sorte que : 

Eve avait tout prévu de sorte qu'il n'y avait plus rien à faire. 

Explication : Eve avait tout prévu. Conséquence : il ny avait plus rien à faire. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la conséquence : au point que, de maniêre 
que, de sorte que, si bien que, etc. 


Justification 


Une P subordonnée exprimant la justification présente un fait (la P subordonnée) qui 
en confirme un autre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le 
subordonnant puisque : 

Puisque Jacques n'a pas reçu de réponse, il ne peut agir. 


Explication : Jacques n'a pas reçu de réponse et cela justifie qu'il ne peut agir. 


SUBORDINATION AVEC ['INDICATIF : 
JUSTIFICATION / TEMPS 3 


Voici les principaux subordonnants exprimant la justification : attendu que, comme, étant 
donné que, puisque, etc. 


Opposition 


Une P subordonnée exprimant I'opposition présente un fait (la P subordonnée) qui en- 
tre en contraste avec un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est intro- 
duite par le subordonnant tandis que: 


Tandis que Stéphane attendait Marie-Josée devant la banque, cette derniêre Patten- 
dait au coin de la rue. 
Explication : Le fait que Stéphane attendait Marie-Josée devant la banque s'oppose 


au fait que cette derniere I'attendait au coin de la rue. 


Voici les principaux subordonnants exprimant I'opposition : alors que, pendant que, tan- 
dis que, etc. 


Temps 


Une P subordonnée exprimant le temps situe dans le temps un fait (la P subordonnée) 
par rapport à un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par 
le subordonnant pendant que : 


Karine a téléphoné pendant que Céline déjeunait. 
Explication : Le téléphone de Karine et le déjeuner de Céline ont eu lieu au même 


moment. 


Voici les principaux subordonnants exprimant le temps : alors que, aprês que, au moment 
ou, dês que, lorsque, pendant que, quand, tandis que, une fois que, etc. 


Note — Un même subordonnant peut exprimer différentes valeurs selon le contexte. Par 
exemple, le subordonnant comme peut entre autres exprimer la justification ou la cause, 
tandis que le subordonnant alors que peut exprimer le temps ou I'opposition. 


SUBORDINATION AVEC ['INDICATIF : 
JUSTIFICATION / TEMPS 4 


Exercice 6 


Choisissez le bon subordonnant parmi ceux proposés entre parentheses, puis indi- 
quez s'il exprime la justification ou le temps. 


Exemple 
la peinture sera faite, cet appartement sera splendide. (Tandis que, 


Une fois que) 
Exprime: () lajustification (O) le temps 
Réponse 
Une fois que la peinture sera faite, cet appartement sera splendide. 
Exprime: () lajustification (4 le temps 


SUBORDINATION AVEC ['INDICATIF : 
JUSTIFICATION / TEMPS 5 


10. 


. Cefilm d'une cinéaste peu connue a obtenu le Prix du public 


la partie sera terminée, nous finirons la soirée au restau- 





rant. (Aprês que, Étant donné que) 


Exprime : O) la justification ) le temps 


la partie est terminée, allons finir la soirée au restaurant. 





(Dês que, Puisque) 


Exprime : O) la justification O) le temps 


. Maxime est arrivé le film commençait. (alors que, puisque) 





Exprime : O) la justification O) le temps 


. Le train avait trois heures de retard il est arrivé en gare. 





(puisque, quand) 


Exprime : O) la justification o le temps 


. Toutes les épiceries ont retiré ce produit du marché Pon 





craint pour la santé publique. (étant donné que, une fois que) 


Exprime : O) la justification O) le temps 


les autobus ne fonctionnent plus aprês minuit, Éric et 
Caroline ont dã prendre un taxi pour rentrer. (Comme, Tandis que) 





Exprime : O) la justification O) le temps 





ila été présenté au dernier festival du film. (comme, lorsque) 


Exprime : O) la justification O) le temps 


les automobilistes voient ce panneau de signalisation, ils 
ralentissent. (Attendu que, Dês que) 





Exprime : O) la justification O) le temps 


Pincendie continuait de se propager, on a décidé de faire 
évacuer le village. (Au moment ou, Etant donné que) 





Exprime : O) la justification O) le temps 


la défense des droits de la personne constitue une priorité, 
il faudra augmenter le budget en conséquence. (Attendu que, Quand) 





Exprime : O) la justification O) le temps 


SUBORDINATION AVEC ['INDICATIF : 
JUSTIFICATION / TEMPS 6 


10. 


Corrigé 


. Aprês que la partie sera terminée, nous finirons la soirée au restaurant. 


Exprime : le temps 


. Puisque la partie est terminée, allons finir la soirée au restaurant. 


Exprime : la justification 


. Maxime est arrivé alors que le film commençait. 


Exprime : le temps 


. Le train avait trois heures de retard quand il est arrivé en gare. 


Exprime : le temps 


. Toutes les épiceries ont retiré ce produit du marché étant donné que on craint pour la santé 


publique. 
Exprime : la justification 


. Comme les autobus ne fonctionnent plus aprês minuit, Éric et Caroline ont dú prendre un 


taxi pour rentrer. 
Exprime : la justification 


. Ce film d'une cinéaste peu connue a obtenu le Prix du public lorsqu'il a été présenté au 


dernier festival du film. 


Exprime : le temps 


. Dês que les automobilistes voient ce panneau de signalisation, ils ralentissent. 


Exprime : le temps 


. Étant donné que V'incendie continuait de se propager, on a décidé de faire évacuer le village. 


Exprime : la justification 


Attendu que la défense des droits de la personne constitue une priorité, il faudra augmenter 
le budget en conséquence. 


Exprime : la justification 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Subordination avec I'indicatif 


Conséquence / opposition 


Théorie 
DÉFINITIONS 


Phrase de niveau supérieur : c'est une phrase qui constitue un énoncé complet et dont 
dépend une autre phrase, appelée subordonnée. 


Depuis que la session est commencée, Patrice a laissé tomber son travail de 
sauveteur. 


Phrase subordonnée : c'est une phrase qui dépend d'un ensemble plus grand, appelé 
phrase de niveau supérieur. Une P subordonnée ne peut constituer par elle-même un 
énoncé. De plus, une P subordonnée est généralement introduite par un subordonnant. 


Dans I'exemple ci-dessus, la P subordonnée est : Depuis que la session est commencée. 
Subordonnant : c'est un mot ou un groupe de mots qui marque le début de la P su- 


bordonnée. De plus, ce subordonnant exprime une valeur, c'est-à-dire le type de lien 
qui existe entre la P subordonnée et la P de niveau supérieur. 


Dans I'exemple ci-dessus, le subordonnant est Depuis que. Ce subordonnant exprime 
une valeur de temps. 


NOTIONS 


Les exercices de cette section portent sur les subordonnants utilisant I'indicatif. Les P 
subordonnées utilisant I'indicatif peuvent exprimer différentes valeurs. En voici quelques- 
unes : 


Cause 
Une P subordonnée exprimant la cause présente un fait (la P subordonnée) qui en ex- 
plique un autre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le subor- 
donnant parce que: 

Gabriel est content parce qu'il s'est trouvé un travail d'été. 

Explication : Gabriel sest trouvé un travail d'été ; c'est pour cela qu'il est content. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la cause : comme, parce que, sous prétexte 
que, etc. 


SUBORDINATION AVEC LINDICATIF : 
CONSÉQUENCE / OPPOSITION P 


Note — Le subordonnant de cause à cause que est une locution vieillie et ne s'emploie 
plus en français contemporain. 


Concession 


Une P subordonnée exprimant la concession présente un fait (la P subordonnée) dont 
le résultat ne se réalisera pas nécessairement. Dans la phrase suivante, la P subordonnée 
est introduite par le subordonnant même si: 

Même si Sandra s'est portée volontaire, elle n'a pas été choisie. 

Explication : Sandra s'est portée volontaire ; elle aurait pu être choisie, mais elle ne 

I'a pas été. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la concession : même si, quand bien même, 
etc. 


Condition 


Une P subordonnée exprimant la condition présente une condition (la P subordonnée) 
pour la réalisation d'un fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant si: 

Si le temps le permet, Martine ira se baigner. 

Explication : Ily a une condition au fait que Martine se baigne : c'est le temps qu'il 


fera. 


Le principal subordonnant exprimant la condition est si. 


Conséquence 
Une P subordonnée exprimant la conséquence présente un fait (la P subordonnée) qui 
est le résultat d'un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant de sorte que : 

Eve avait tout prévu de sorte qu'il n'y avait plus rien à faire. 

Explication : Eve avait tout prévu. Conséquence : il ny avait plus rien à faire. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la conséquence : au point que, de maniêre 
que, de sorte que, si bien que, etc. 


Justification 


Une P subordonnée exprimant la justification présente un fait (la P subordonnée) qui 
en confirme un autre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le 
subordonnant puisque : 

Puisque Jacques n'a pas reçu de réponse, il ne peut agir. 


Explication : Jacques n'a pas reçu de réponse et cela justifie qu'il ne peut agir. 


SUBORDINATION AVEC L'INDICATIF : 
CONSÉQUENCE / OPPOSITION 3 


Voici les principaux subordonnants exprimant la justification : attendu que, comme, étant 
donné que, puisque, etc. 


Opposition 


Une P subordonnée exprimant I'opposition présente un fait (la P subordonnée) qui en- 
tre en contraste avec un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est intro- 
duite par le subordonnant tandis que: 


Tandis que Stéphane attendait Marie-Josée devant la banque, cette derniêre Patten- 
dait au coin de la rue. 
Explication : Le fait que Stéphane attendait Marie-Josée devant la banque s'oppose 


au fait que cette derniere I'attendait au coin de la rue. 


Voici les principaux subordonnants exprimant I'opposition : alors que, pendant que, tan- 
dis que, etc. 


Temps 


Une P subordonnée exprimant le temps situe dans le temps un fait (la P subordonnée) 
par rapport à un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par 
le subordonnant pendant que : 


Karine a téléphoné pendant que Céline déjeunait. 
Explication : Le téléphone de Karine et le déjeuner de Céline ont eu lieu au même 


moment. 


Voici les principaux subordonnants exprimant le temps : alors que, aprês que, au moment 
ou, dês que, lorsque, pendant que, quand, tandis que, une fois que, etc. 


Note — Un même subordonnant peut exprimer différentes valeurs selon le contexte. Par 
exemple, le subordonnant comme peut entre autres exprimer la justification ou la cause, 
tandis que le subordonnant alors que peut exprimer le temps ou I'opposition. 


SUBORDINATION AVEC L'INDICATIF : 
CONSEQUENCE / OPPOSITION 4 


Exercice 7 


Choisissez le bon subordonnant parmi ceux proposés entre parentheses, puis indi- 
quez s'il exprime la conséquence ou I'opposition. 


Exemple 


inondations. (au point que, tandis que) 


Il a plu beaucoup cet automne les riviêres ont causé des 
Exprime: () la conséquence () 'opposition 


Réponse 
Ia plu beaucoup cet automne au point que les riviêres ont causé des inondations. 


Exprime: (Y la conséquence O opposition 


SUBORDINATION AVEC LINDICATIF : 
CONSÉQUENCE / OPPOSITION 5 


1. Les actionnaires de Ventreprise ont réagi rapidement ils 
ont pu éviter le pire. (de sorte que, tandis que) 





Exprime : O) la conséquence O) Popposition 


2. Judith est arrivée à dix heures les autres Vattendaient depuis 
trente minutes. (alors que, de maniêre que) 





Exprime : O) la conséquence O) Popposition 


3. Certains pédagogues rêvent de réinventer Pécole en généralisant Putilisation d'ordinateurs, 
d'autres luttent encore contre ['analphabétisme avec des 
ressources três limitées. (au point que, pendant que) 





Exprime : é la conséquence O) Vopposition 


4 Dans notre société, trop de jeunes délinquants se retrouvent en prison 
des criminels associés au crime organisé se promênent en 
toute liberté. (si bien que, tandis que) 





Exprime : O) la conséquence O) Popposition 


5. La valeur des actions en bourse a beaucoup chuté au cours du dernier trimestre 
le prix de ces derniêres attire de plus en plus les investisseurs. 





(au point que, pendant que) 


Exprime : O) la conséquence O) Vopposition 


6. Les progrês dans le domaine de léducation ont marqué notre société 
cette derniêre est de plus en plus scolarisée. (pendant que, si 





bien que) 


Exprime: () laconséquence () Popposition 


7. La chanson de langue anglaise est populaire sur les cinq continents 
la chanson de langue française se limite aux pays francophones. 





(alors que, de maniêre que) 


Exprime : O) la conséquence O) Popposition 


8. La chaine de production des piêces fonctionne à pleine capacité 
les usines sont approvisionnées sans délai. (de maniêre que, tandis que) 





Exprime : O) la conséquence O) Popposition 


9. Acause de la force du dollar américain, les exportations canadiennes vers le Sud ont tendance 
à augmenter les exportations américaines vers le Nord 
continuent de diminuer. (de maniêre que, tandis que) 





Exprime : » la conséquence O) Popposition 


SUBORDINATION AVEC LINDICATIF : 
CONSÉQUENCE / OPPOSITION 6 


10. Laménagement du territoire pose de nouveaux défis les 
exploitants forestiers doivent de plus en plus tenir compte de I'environnement. (de sorte 
que, pendant que) 





Exprime : O) la conséquence O) Vopposition 


SUBORDINATION AVEC L'INDICATIF : 
CONSEQUENCE / OPPOSITION / 


10. 


Corrigé 


. Les actionnaires de Ventreprise ont réagi rapidement de sorte qu'ils ont pu éviter le pire. 


Exprime : la conséquence 


. Judith est arrivée à dix heures alors que les autres l'attendaient depuis trente minutes. 


Exprime : "opposition 


. Certains pédagogues rêvent de réinventer Pécole en généralisant Vutilisation d'ordinateurs, 


pendant que d'autres luttent encore contre "analphabétisme avec des ressources três limitées. 
Exprime : "opposition 


. Dans notre société, trop de jeunes délinquants se retrouvent en prison tandis que des criminels 


associés au crime organisé se promênent en toute liberté. 


Exprime : "opposition 


. La valeur des actions en bourse a beaucoup chuté au cours du dernier trimestre au point que 


le prix de ces derniêres attire de plus en plus les investisseurs. 
Exprime : la conséquence 


. Les progrês dans le domaine de Péducation ont marqué notre société si bien que cette derniêre 


est de plus en plus scolarisée. 
Exprime : la conséquence 


. La chanson de langue anglaise est populaire sur les cinq continents alors que la chanson de 


langue française se limite aux pays francophones. 


Exprime : "opposition 


. La chaíne de production des piêces fonctionne à pleine capacité de maniêre que les usines 


sont approvisionnées sans délai. 
Exprime : la conséquence 


. A cause de la force du dollar américain, les exportations canadiennes vers le Sud ont tendance 


à augmenter tandis que les exportations américaines vers le Nord continuent de diminuer. 
Exprime : "opposition 


Laménagement du territoire pose de nouveaux défis de sorte que les exploitants forestiers 
doivent de plus en plus tenir compte de "environnement. 


Exprime : la conséquence 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Subordination avec I'indicatif 


Synthese sur la subordination 
avec Iindicatif 


Exercice 8 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 à 7 avant de commencer cet exercice 
de synthêse. Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


En respectant le sens de la phrase, remplacez le subordonnant en caracteres gras 
par I'un des trois subordonnants entre parenthêses, puis indiquez la valeur de la 
subordonnée. 


Exemple 


ss. sa police d'assurance comporte une clause de valeur 
à neuf, Virginie ne subira pas de perte. (Si bien que, Tandis que, Puisque) 


La subordonnée exprime : 


Réponse 


Puisque sa police d'assurance comporte une clause de valeur à neuf, Virginie ne 
subira pas de perte. 


La subordonnée exprime : la justification 


SYNTHESE SUR LA SUBORDINATION 
AVEC VINDICATIF P. 


1. Vembouteillage de [eau de source pose des problêmes importants au point que 
des exploitants se retrouveront en cour pour régler leur 
différend. (si bien que, sous prétexte que, tandis que) 





La subordonnée exprime : 





2. La grande accessibilité aux cartes de crédit entraíne de plus en plus de dettes chez les jeunes 
alors que les revenus de ces derniers plafonnent depuis 
longtemps. (dês que, même si, tandis que) 





La subordonnée exprime : 





3. Eve a Vintention de se perfectionner dans le domaine de la décoration intérieure quand 
elle aura terminé ses études en arts plastiques. (de maniêre 





que, lorsque, pendant que) 


La subordonnée exprime : 








4. Quand bien même Annie n'était pas responsable de 
Vaccident, elle s'en voulait un peu. (Comme, Même si, Puisque) 


La subordonnée exprime : 





5. Depuis quelques années, on assiste à une baisse marquée de la pratique religieuse si bien que 
des groupes de paroissiens se sont résignés à mettre en 
vente leur église ! (aprês que, au point que, comme) 





La subordonnée exprime : 





6. Certaines personnes refusent de contribuer aux campagnes de charité parce que 
les organismes publics devraient s'occuper des plus 
démunis de notre société. (si bien que, sous prétexte que, une fois que) 








La subordonnée exprime : 


7. De nos jours, les diêtes fondées sur un régime alimentaire équilibré perdent de leur popularité 
lorsqu' on les compare aux régimes miracles. (comme, 
puisque, quand) 





La subordonnée exprime : 





8. Chantal et Étienne ne sauront pas comment s'est terminé le film étant donné 
qu' ils ont décidé de partir avant la fin. (dês que, même si, 
puisque) 





La subordonnée exprime : 





SYNTHESE SUR LA SUBORDINATION 
AVEC V'INDICATIF 3 


9. Même si Marie-Christine prenait tout le temps 


10. 





réglementaire, elle ne réussirait pas à terminer à temps. (Comme, Quand bien même, Tandis 
que) 


La subordonnée exprime : 





En cette fin d'hiver, une vague de chaleur envahit le nord du pays tandis 
qu' un froid intense se répand dans tout le sud. (alors que, 
de sorte que, sous prétexte que) 





La subordonnée exprime : 





SYNTHESE SUR LA SUBORDINATION 
AVEC L'INDICATIF 4 


OR 


Corrigé de I'exercice 8 


. Lembouteillage de eau de source pose des problêmes importants si bien que des exploitants 


se retrouveront en cour pour régler leur différend. 


La subordonnée exprime : la conséquence 


. La grande accessibilité aux cartes de crédit entraíne de plus en plus de dettes chez les jeunes 


tandis que les revenus de ces derniers plafonnent depuis longtemps. 
La subordonnée exprime : Vopposition 


. Eve a Vintention de se perfectionner dans le domaine de la décoration intérieure lorsqu'elle 


aura terminé ses études en arts plastiques. 


La subordonnée exprime : le temps 


. Même si Annie n'était pas responsable de accident, elle s'en voulait un peu. 


La subordonnée exprime : la concession 


. Depuis quelques années, on assiste à une baisse marquée de la pratique religieuse au point 


que des groupes de paroissiens se sont résignés à mettre en vente leur église ! 
La subordonnée exprime : la conséquence 


. Certaines personnes refusent de contribuer aux campagnes de charité sous prétexte que les 


organismes publics devraient s'occuper des plus démunis de notre société. 


La subordonnée exprime : la cause 


. Denos jours, les diêtes fondées sur un régime alimentaire équilibré perdent de leur popularité 


quand on les compare aux régimes miracles. 


La subordonnée exprime : le temps 


. Chantal et Étienne ne sauront pas comment s'est terminé le film puisquils ont décidé de 


partir avant la fin. 


La subordonnée exprime : la justification 


. Quand bien même Marie-Christine prenait tout le temps réglementaire, elle ne réussirait 


pas à terminer à temps. 


La subordonnée exprime : la concession 


En cette fin d'hiver, une vague de chaleur envahit le nord du pays alors qu'un froid intense se 
répand dans tout le sud. 


La subordonnée exprime : Vopposition 


SYNTHESE SUR LA SUBORDINATION 
AVEC VINDICATIF 5 


Exercice 9 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 à 8 avant de commencer cet exercice 
de synthêse. Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


En respectant le sens de la phrase, remplacez le subordonnant en caracteres gras 
par un autre subordonnant, puis indiquez la valeur de la subordonnée. 


Exemple 


L'expérience prendra fin lorsque 
tement transformé. 


le liquide se sera complê- 


La subordonnée exprime : 


Réponse 


L'expérience prendra fin quand (au moment ou, dês que, une fois que) le liquide 
se sera complêtement transformé. 


La subordonnée exprime : le temps 


SYNTHESE SUR LA SUBORDINATION 
AVEC LINDICATIF 6 


10. 


. Patrick a signé son premier contrat professionnel alors qu” 





. Sous prétexte que Veau de la piscine était trouble, le cours 


de natation de Laurent a été annulé. 


La subordonnée exprime : 





. Marie-Josée s'est acheté une voiture luxueuse tout équipée, alors que 


Valérie s'est contentée d'un petit modêle de base. 





La subordonnée exprime : 





. Les technologies informatiques progressent à grande vitesse au point 


qu' un ordinateur est presque dépassé au moment ou on 
Vachête. 





La subordonnée exprime : 





. Même s' ila reçu une contravention, Daniel estime qu'il 





était dans son droit. 


La subordonnée exprime : 








il en était à sa deuxiême année chez les amateurs. 


La subordonnée exprime : 





. À Vautomne, les vergers de cette région sont três populaires si bien 


9 


qu il est difficile de circuler sur les routes locales. 


La subordonnée exprime : 








. Ala bourse, les actions des compagnies de transport ont subi une baisse sérieuse tandis que 


celles des pétroliêres ont fait des gains majeurs. 





La subordonnée exprime : 





. Quand bien même Simon insiste pour rencontrer le 





directeur général, ce dernier refuse toujours de le recevoir. 


La subordonnée exprime : 





. Quand les agences de presse ont diffusé la nouvelle, on a 





senti une inquiétude grandissante dans la population. 


La subordonnée exprime : 





La compagnie vient d'annoncer la fermeture partielle de son usine de sorte que 
plusieurs travailleurs perdront leur emploi. 





La subordonnée exprime : 





SYNTHESE SUR LA SUBORDINATION 
AVEC L'INDICATIF / 


Corrigé de I'exercice 9 


Plusieurs réponses sont possibles. On en fournit quelques-unes dans le corrigé. 


LO: 


. Parce que (comme) "eau de la piscine était trouble, le cours de natation de Laurent a été 


annulé. 
La subordonnée exprime : la cause 


. Marie-Josée s'estacheté une voiture luxueuse tout équipée, tandis que (pendant que) Valérie 


s'est contentée d'un petit modêle de base. 
La subordonnée exprime : Vopposition 


. Les technologies informatiques progressent à grande vitesse si bien qu" (de sorte qu") un 


ordinateur est presque dépassé au moment oú on Pachête. 


La subordonnée exprime : la conséquence 


- Quand bien même il a reçu une contravention, Daniel estime qu'il était dans son droit. 


La subordonnée exprime : la concession 


. Patrick a signé son premier contrat professionnel quand (lorsque, pendant que, tandis que) 


il en était à sa deuxiême année chez les amateurs. 
La subordonnée exprime : le temps 


. ÀVautomne, les vergers de cette région sont três populaires de sorte qu” (au point qu”) il est 


difficile de circuler sur les routes locales. 
La subordonnée exprime : la conséquence 


. Ala bourse, les actions des compagnies de transport ont subi une baisse sérieuse alors que 


(pendant que) celles des pétroliêres ont fait des gains majeurs. 
La subordonnée exprime : Vopposition 


. Même si Simon insiste pour rencontrer le directeur général, ce dernier refuse toujours de le 


recevoir. 
La subordonnée exprime : la concession 


. Lorsque (au moment oú, dês que) les agences de presse ont diffusé la nouvelle, on a senti 


une inquiétude grandissante dans la population. 
La subordonnée exprime : le temps 


La compagnie vient d'annoncer la fermeture partielle de son usine si bien que plusieurs 
travailleurs perdront leur emploi. 


La subordonnée exprime : la conséquence 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Subordination avec le subjonctif 


Concession / condition 


Théorie 
DÉFINITIONS 


Phrase de niveau supérieur : c'est une phrase qui constitue un énoncé complet et dont 
dépend une autre phrase, appelée subordonnée. 


Exemple : Le guide a attendu de Pautre côté de [le jusqu'à ce que tous les retarda- 
taires soient arrivés. 


Phrase subordonnée : c'est une phrase qui dépend d'un ensemble plus grand, appelé 
phrase de niveau supérieur. Une P subordonnée ne peut constituer par elle-même un 
énoncé. De plus, une P subordonnée est généralement introduite par un subordonnant. 


Dans |'exemple ci-dessus, la P subordonnée est : jusqu'à ce que tous les retardataires soient 
arrivés. 


Subordonnant : c'est un mot ou un groupe de mots qui marque le début de la P su- 
bordonnée. De plus, ce subordonnant exprime une valeur, c'est-à-dire le type de lien 
qui existe entre la P subordonnée et la P de niveau supérieur. 


Dans I'exemple ci-dessus, le subordonnant est jusqu'à ce que. Ce subordonnant exprime 
une valeur de temps. 


NOTIONS 


Les exercices de cette section portent sur les subordonnants utilisant le subjonctif. Les P 
subordonnées utilisant le subjonctif peuvent exprimer différentes valeurs. En voici 
quelques-unes : 


But 


Une P subordonnée exprimant le but présente un fait (la P subordonnée) qui constitue 
un objectif à atteindre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le 
subordonnant afin que : 


Le directeur général a recruté de nouveaux joueurs afin que notre équipe de hockey 
soit plus compétitive que Van dernier. 


Explication : Le fait de recruter de nouveaux joueurs avait un but: rendre notre 
équipe meilleure que I'an dernier. 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONCESSION / CONDITION P 


Voici les principaux subordonnants exprimant le but: afin que, de crainte que, de peur 
que, de sorte que, pour que, etc. 


Concession 


Une P subordonnée exprimant la concession présente un fait (la P subordonnée) dont 
le résultat ne se réalisera pas nécessairement. Dans la phrase suivante, la P subordonnée 
est introduite par le subordonnant bien que : 

Bien que Sandra se soit portée volontaire, elle n'a pas été choisie. 

Explication : Sandra s'est portée volontaire ; elle aurait pu être choisie, mais elle ne 

I'a pas été. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la concession : bien que, malgré que, quoi- 
que, etc. 


Condition 
Une P subordonnée exprimant la condition présente une condition (la P subordonnée) 
pour la réalisation d'un fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant pour autant que: 

Pour autant que le temps le permette, Martine ira se baigner. 

Explication : Il y a une condition au fait que Martine se baigne : c'est le temps. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la condition : à condition que, à moins que, 
à supposer que, en admettant que, pour autant que, pourvu que, etc. 


Temps 


Une P subordonnée exprimant le temps situe dans le temps un fait (la P subordonnée) 
par rapport à un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par 
le subordonnant jusqu'à ce que: 


Le conférencier a poursuivi sa présentation jusqu'à ce qu'il s'aperçoive de son erreur. 
Explication : Le conférencier a arrêté sa présentation au moment ou il s'est aperçu 
de son erreur. 


Voici les principaux subordonnants exprimant le temps : avant que... ne, en attendant 
que, jusqu'à ce que, etc. 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONCESSION / CONDITION 3 


Exercice 1 


Choisissez le bon subordonnant parmi ceux proposés entre parentheêses, puis indiquez 
s'il exprime la concession ou la condition. 


Exemple 


Nos voisins pourront se rendre à leur chalet la route soit 
ouverte. (à condition que, quoique) 


Exprime: () la concession - () la condition 


Réponse 
Nos voisins pourront se rendre à leur chalet à condition que la route soit ouverte. 


Exprime : () la concession (4 la condition 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONCESSION / CONDITION 4 


1. Peu importe Pheure à laquelle arrivera le courrier spécial 
le contrat soit signé par les deux parties ! (bien que, pourvu que) 





Exprime: (O) laconcession -() la condition 





2. ce témoin dise la vérité, la partie adverse devra revoir 
toute sa démarche. (En admettant que, Malgré que) 


Exprime: (O) laconcession - () la condition 


3. Cette année, notre équipe de soccer ne se rendra pas en finale 
elle ait remporté le championnat 'année derniêre. (à supposer que, malgré que) 





Exprime: () laconcession -() la condition 


4. les prix des produits biologiques se mettent à baisser, 
les consommateurs se laisseront súrement attirer par cette nouvelle approche alimentaire. 
(A supposer que, Quoique) 





Exprime: () laconcession -() la condition 





5. Le commerçant a accepté de reprendre la marchandise 
elle soit en bon état. (à condition que, quoique) 


Exprime: (O) laconcession - () la condition 


6. le téléphone cellulaire soit d'une três grande utilité, 
plusieurs souhaitent qu'on interdise aux gens de s'en servir au volant d'un véhicule. 
(Bien que, Pour autant que) 





Exprime: (O) laconcession -() la condition 


7. Lasaison touristique se soldera par un bilan três positif 
VPafflux de visiteurs étrangers se poursuive au rythme actuel. (à condition que, malgré que) 





Exprime: (O) laconcession -() la condition 


8. Von augmente le budget des cliniques externes, ces 
derniêres ne pourront prendre la relêve des hôpitaux pour ce qui est des soins de courte 
durée. (Malgré que, Pourvu que) 





Exprime: () laconcession -() la condition 


9. leur aventure se soit terminée abruptement, on peut 
quand même dire que ce fut un succês. (À moins que, Quoique) 





Exprime: (O) laconcession - () la condition 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONCESSION / CONDITION 5 


10. Samuel ait suivi les instructions du manufacturier pour 
assembler ses meubles de salon, il lui reste trois morceaux de bois et quelques écrous. 
(A condition que, Bien que) 





Exprime: () laconcession -() la condition 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONCESSION / CONDITION 6 


10. 


Corrigé 


. Peu importe "heure à laquelle arrivera le courrier spécial pourvu que le contrat soit signé 


par les deux parties ! 
Exprime : la condition 


. En admettant que ce témoin dise la vérité, la partie adverse devra revoir toute sa démarche. 


Exprime : la condition 


. Cette année, notre équipe de soccer ne se rendra pas en finale malgré qu'elle ait remporté le 


championnat Vannée derniêre. 


Exprime : la concession 


. À supposer que les prix des produits biologiques se mettent à baisser, les consommateurs se 


laisseront sârement attirer par cette nouvelle approche alimentaire. 


Exprime : la condition 


. Le commerçant a accepté de reprendre la marchandise à condition qu'elle soit en bon état. 


Exprime : la condition 


. Bien que le téléphone cellulaire soit d'une três grande utilité, plusieurs souhaitent qu'on 


interdise aux gens de s'en servir au volant d'un véhicule. 


Exprime : la concession 


. La saison touristique se soldera par un bilan três positif à condition que V'afflux de visiteurs 


étrangers se poursuive au rythme actuel. 
Exprime : la condition 


. Malgré que "on augmente le budget des cliniques externes, ces derniêres ne pourront pren- 


dre la relêve des hôpitaux pour ce qui est des soins de courte durée. 
Exprime : la concession 


. Quoique leur aventure se soit terminée abruptement, on peut quand même dire que ce fut 


un succês. 
Exprime : la concession 


Bien que Samuel ait suivi les instructions du manufacturier pour assembler ses meubles de 
salon, il lui reste trois morceaux de bois et quelques écrous. 


Exprime : la concession 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Subordination avec le subjonctif 


But / condition 


Théorie 
DÉFINITIONS 


Phrase de niveau supérieur : c'est une phrase qui constitue un énoncé complet et dont 
dépend une autre phrase, appelée subordonnée. 


Exemple : Le guide a attendu de Pautre côté de [le jusqu'à ce que tous les retarda- 
taires soient arrivés. 


Phrase subordonnée : c'est une phrase qui dépend d'un ensemble plus grand, appelé 
phrase de niveau supérieur. Une P subordonnée ne peut constituer par elle-même un 
énoncé. De plus, une P subordonnée est généralement introduite par un subordonnant. 


Dans |'exemple ci-dessus, la P subordonnée est : jusqu'à ce que tous les retardataires soient 
arrivés. 


Subordonnant : c'est un mot ou un groupe de mots qui marque le début de la P su- 
bordonnée. De plus, ce subordonnant exprime une valeur, c'est-à-dire le type de lien 
qui existe entre la P subordonnée et la P de niveau supérieur. 


Dans I'exemple ci-dessus, le subordonnant est jusqu'à ce que. Ce subordonnant exprime 
une valeur de temps. 


NOTIONS 


Les exercices de cette section portent sur les subordonnants utilisant le subjonctif. Les P 
subordonnées utilisant le subjonctif peuvent exprimer différentes valeurs. En voici 
quelques-unes : 


But 


Une P subordonnée exprimant le but présente un fait (la P subordonnée) qui constitue 
un objectif à atteindre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le 
subordonnant afin que : 


Le directeur général a recruté de nouveaux joueurs afin que notre équipe de hockey 
soit plus compétitive que Van dernier. 


Explication : Le fait de recruter de nouveaux joueurs avait un but: rendre notre 
équipe meilleure que I'an dernier. 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
BUT / CONDITION P 


Voici les principaux subordonnants exprimant le but: afin que, de crainte que, de peur 
que, de sorte que, pour que, etc. 


Concession 


Une P subordonnée exprimant la concession présente un fait (la P subordonnée) dont 
le résultat ne se réalisera pas nécessairement. Dans la phrase suivante, la P subordonnée 
est introduite par le subordonnant bien que : 

Bien que Sandra se soit portée volontaire, elle n'a pas été choisie. 

Explication : Sandra s'est portée volontaire ; elle aurait pu être choisie, mais elle ne 

I'a pas été. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la concession : bien que, malgré que, 
quoique, etc. 


Condition 
Une P subordonnée exprimant la condition présente une condition (la P subordonnée) 
pour la réalisation d'un fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant pour autant que: 

Pour autant que le temps le permette, Martine ira se baigner. 

Explication : Il y a une condition au fait que Martine se baigne : c'est le temps. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la condition : à condition que, à moins que, 
à supposer que, en admettant que, pour autant que, pourvu que, etc. 


Temps 


Une P subordonnée exprimant le temps situe dans le temps un fait (la P subordonnée) 
par rapport à un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par 
le subordonnant jusqu'à ce que: 


Le conférencier a poursuivi sa présentation jusqu'à ce qu'il s'aperçoive de son erreur. 
Explication : Le conférencier a arrêté sa présentation au moment ou il s'est aperçu 
de son erreur. 


Voici les principaux subordonnants exprimant le temps : avant que... ne, en attendant 
que, jusqu'à ce que, etc. 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
BUT / CONDITION 3 


Exercice 2 


Choisissez le bon subordonnant parmi ceux proposés entre parentheses, puis indi- 
quez s'il exprime le but ou la condition. 


Exemple 


On demande aux passagers de se présenter à I'aéroport trois heures avant le 
départ embarquement se fasse de façon continue. (de sorte 
que, pour autant que) 


Exprime: (O) lebut (O) la condition 





Réponse 


On demande aux passagers de se présenter à I'aéroport trois heures avant le 
départ de sorte que I'embarquement se fasse de façon continue. 


Exprime: (4 lebut (O la condition 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
BUT / CONDITION 4 


10. 


. La compétition de ski alpin ne pourra avoir lieu aujourd”hui 


. Plusieurs estiment que le gouvernement devrait légiférer 


. Les employés municipaux ont nettoyé le parc les en- 





fants puissent y jouer en sécurité. (afin que, pourvu que) 
Exprime: () lebut () la condition 


. Mélanie ne mange jamais de plats mexicains ces derniers 





soient trop épicés. (de peur que, pour autant que) 
Exprime: () lebut () la condition 


ces évaluations soient exactes, quelle ligne de conduite 
le comité devrait-il adopter ? (En admettant que, De sorte que) 


Exprime: () lebut () la condition 





. Anne-Marie n'a pas participé à la discussion Von se 





moque de son opinion. (à condition que, de crainte que) 
Exprime: (O) lebut (O la condition 





le brouillard disparaisse d'ici midi. (à moins que, afin que) 
Exprime: (O lebut (O la condition 


ces arbres fruitiers soient bien protégés contre le gel, 
ils devraient pouvoir produire des pêches dans trois ans. (À supposer que, Pour que) 


Exprime: (O lebut (O la condition 








. Ce compte ne comporte pas de frais le solde soit acquitté 


en entier à la date d'échéance. (de sorte que, pourvu que) 
Exprime: (O lebut (O la condition 





les politiques d'immigration soient plus sévêres. (en admettant que, pour que) 
Exprime: () lebut () la condition 





. Léquipe de nuit a tout rangé les étalages de marchandise 


étaient prêts pour Pouverture le lendemain matin. (à moins que, de sorte que) 
Exprime: (O) lebut (O la condition 





ces plans soient conformes aux devis, le conseil d'admi- 
nistration les acceptera sans discussion. (Pour autant que, Pour que) 


Exprime: (O) lebut (O la condition 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
BUT / CONDITION 5 


10. 


Corrigé 


. Les employés municipaux ont nettoyé le parc afin que les enfants puissent y jouer en sécurité. 


Exprime : le but 


. Mélanie ne mange jamais de plats mexicains de peur que ces derniers soient trop épicés. 


Exprime : le but 


. En admettant que ces évaluations soient exactes, quelle ligne de conduite le comité devrait- 


il adopter ? 
Exprime : la condition 


. Anne-Marie n'a pas participé à la discussion de crainte que 1'on se moque de son opinion. 


Exprime : le but 


. La compétition de ski alpin ne pourra avoir lieu aujourd'hui à moins que le brouillard 


disparaisse d'ici midi. 
Exprime : la condition 


. À supposer que ces arbres fruitiers soient bien protégés contre le gel, ils devraient pouvoir 


produire des pêches dans trois ans. 
Exprime : la condition 


. Ce compte ne comporte pas de frais pourvu que le solde soit acquitté en entier à la date 


d'échéance. 
Exprime : la condition 


. Plusieurs estiment que le gouvernement devrait légiférer pour que les politiques 


d'immigration soient plus sévêres. 
Exprime : le but 


. Léquipe de nuit a tout rangé de sorte que les étalages de marchandise étaient prêts pour 


Pouverture le lendemain matin. 


Exprime : le but 


Pour autant que ces plans soient conformes aux devis, le conseil administration les acceptera 
sans discussion. 


Exprime : la condition 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Subordination avec le subjonctif 


Condition / temps 


Théorie 
DÉFINITIONS 


Phrase de niveau supérieur : c'est une phrase qui constitue un énoncé complet et dont 
dépend une autre phrase, appelée subordonnée. 


Exemple : Le guide a attendu de Pautre côté de [le jusqu'à ce que tous les retarda- 
taires soient arrivés. 


Phrase subordonnée : c'est une phrase qui dépend d'un ensemble plus grand, appelé 
phrase de niveau supérieur. Une P subordonnée ne peut constituer par elle-même un 
énoncé. De plus, une P subordonnée est généralement introduite par un subordonnant. 


Dans |'exemple ci-dessus, la P subordonnée est : jusqu'à ce que tous les retardataires soient 
arrivés. 


Subordonnant : c'est un mot ou un groupe de mots qui marque le début de la P su- 
bordonnée. De plus, ce subordonnant exprime une valeur, c'est-à-dire le type de lien 
qui existe entre la P subordonnée et la P de niveau supérieur. 


Dans I'exemple ci-dessus, le subordonnant est jusqu'à ce que. Ce subordonnant exprime 
une valeur de temps. 


NOTIONS 


Les exercices de cette section portent sur les subordonnants utilisant le subjonctif. Les P 
subordonnées utilisant le subjonctif peuvent exprimer différentes valeurs. En voici 
quelques-unes : 


But 


Une P subordonnée exprimant le but présente un fait (la P subordonnée) qui constitue 
un objectif à atteindre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le 
subordonnant afin que : 


Le directeur général a recruté de nouveaux joueurs afin que notre équipe de hockey 
soit plus compétitive que Van dernier. 


Explication : Le fait de recruter de nouveaux joueurs avait un but: rendre notre 
équipe meilleure que I'an dernier. 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONDITION / TEMPS P 


Voici les principaux subordonnants exprimant le but: afin que, de crainte que, de peur 
que, de sorte que, pour que, etc. 


Concession 


Une P subordonnée exprimant la concession présente un fait (la P subordonnée) dont 
le résultat ne se réalisera pas nécessairement. Dans la phrase suivante, la P subordonnée 
est introduite par le subordonnant bien que : 

Bien que Sandra se soit portée volontaire, elle n'a pas été choisie. 

Explication : Sandra s'est portée volontaire ; elle aurait pu être choisie, mais elle ne 

I'a pas été. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la concession : bien que, malgré que, quoi- 
que, etc. 


Condition 
Une P subordonnée exprimant la condition présente une condition (la P subordonnée) 
pour la réalisation d'un fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant pour autant que: 

Pour autant que le temps le permette, Martine ira se baigner. 

Explication : Il y a une condition au fait que Martine se baigne : c'est le temps. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la condition : à condition que, à moins que, 
à supposer que, en admettant que, pour autant que, pourvu que, etc. 


Temps 


Une P subordonnée exprimant le temps situe dans le temps un fait (la P subordonnée) 
par rapport à un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par 
le subordonnant jusqu'à ce que: 


Le conférencier a poursuivi sa présentation jusqu'à ce qu'il s'aperçoive de son erreur. 
Explication : Le conférencier a arrêté sa présentation au moment ou il s'est aperçu 
de son erreur. 


Voici les principaux subordonnants exprimant le temps : avant que... ne, en attendant 
que, jusqu'à ce que, etc. 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONDITION / TEMPS 3 


Exercice 3 


Choisissez le bon subordonnant parmi ceux proposés entre parentheses, puis indi- 
quez s'il exprime la condition ou le temps. 


Exemple 


Jonathan a décidé de remiser sa moto la premiére tempête 
hivernale le surprenne sur la route. (avant que... ne, à moins que) 


Exprime : () la condition O) le temps 


Réponse 


Jonathan a décidé de remiser sa moto avant que la premiêre tempête hivernale 
ne le surprenne sur la route. 


Exprime: () laconditon (Ye temps 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONDITION / TEMPS 4 


10. 


. Vincent n'a pas Vintention de se rendre à la discothêque 





Christian consente à "accompagner. (à moins que, jusqu'à ce que) 


Exprime: () lacondition -() le temps 


. Patricia en a profité pour consulter sa carte routiêre les autres 





la rejoignent. (à condition que, en attendant que) 


Exprime: () lacondition -() le temps 


. Mathieu réussira son test de mathématiques il parvienne 





à comprendre ces nouvelles équations. (avant que... ne, pourvu que) 


Exprime: () lacondition -() le temps 


nous le sachions, la candidate défaite demandera sans doute 
le recomptage des votes dans six bureaux de votation. (En attendant que, Pour autant que) 





Exprime: () lacondition -() le temps 





. Amélie avait refusé de participer au jeu Marie-Eve réussisse à 


la convaincre. (jusqu'à ce que, pourvu que) 


Exprime: () lacondition -() le temps 





- Vincendie — soit d'origine criminelle, comment la 
compagnie d'assurances réagira-t-elle ? (A supposer que, Avant que... ne) 


Exprime: () lacondition () le temps 


. La manifestation contre les armes nucléaires attirera Vattention des médias 


les gens soient nombreux à y participer. (à condition que, 





jusqu'à ce que) 


Exprime: () lacondition -() le temps 


les conditions du marché permettent une relance de 
Véconomie, les investisseurs demeureront prudents. (Avant que... ne, Pourvu que) 








Exprime: () lacondition () le temps 


. Cespectacle de magie attirera de nombreux enfants Padmission 





soit gratuite. (en attendant que, pour autant que) 


Exprime: () lacondition -() le temps 


Le mouvement pacifiste continuera à faire des pressions chaque 
pays abolisse la guerre. (à condition que, jusqu'à ce que) 





Exprime: () lacondition -() le temps 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONDITION / TEMPS 5 


10. 


Corrigé 


. Vincent n'a pas Pintention de se rendre à la discothêque à moins que Christian consente à 


Vaccompagner. 


Exprime : la condition 


. Patricia en a profité pour consulter sa carte routiêre en attendant que les autres la rejoignent. 


Exprime : le temps 


. Mathieu réussira son test de mathématiques pourvu qu'il parvienne à comprendre ces 


nouvelles équations. 
Exprime : la condition 


. Pour autant que nous le sachions, la candidate défaite demandera sans doute le recomptage 


des votes dans six bureaux de votation. 
Exprime : la condition 


. Amélie avait refusé de participer au jeu jusqu'à ce que Marie-Eve réussisse à la convaincre. 


Exprime : le temps 


. À supposer que Vincendie soit d'origine criminelle, comment la compagnie d'assurances 


réagira-t-elle ? 
Exprime : la condition 


. La manifestation contre les armes nucléaires attirera "attention des médias à condition que 


les gens soient nombreux à y participer. 
Exprime : la condition 


. Avant que les conditions du marché ne permettent une relance de "économie, les investisseurs 


demeureront prudents. 
Exprime : le temps 


. Cespectacle de magie attirera de nombreux enfants pour autant que l'admission soit gratuite. 


Exprime : la condition 


Le mouvement pacifiste continuera à faire des pressions jusqu'à ce que chaque pays abolisse 
la guerre. 


Exprime : le temps 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Subordination avec le subjonctif 


Condition / temps 


Théorie 
DÉFINITIONS 


Phrase de niveau supérieur : c'est une phrase qui constitue un énoncé complet et dont 
dépend une autre phrase, appelée subordonnée. 


Exemple : Le guide a attendu de Pautre côté de [le jusqu'à ce que tous les retarda- 
taires soient arrivés. 


Phrase subordonnée : c'est une phrase qui dépend d'un ensemble plus grand, appelé 
phrase de niveau supérieur. Une P subordonnée ne peut constituer par elle-même un 
énoncé. De plus, une P subordonnée est généralement introduite par un subordonnant. 


Dans |'exemple ci-dessus, la P subordonnée est : jusqu'à ce que tous les retardataires soient 
arrivés. 


Subordonnant : c'est un mot ou un groupe de mots qui marque le début de la P su- 
bordonnée. De plus, ce subordonnant exprime une valeur, c'est-à-dire le type de lien 
qui existe entre la P subordonnée et la P de niveau supérieur. 


Dans I'exemple ci-dessus, le subordonnant est jusqu'à ce que. Ce subordonnant exprime 
une valeur de temps. 


NOTIONS 


Les exercices de cette section portent sur les subordonnants utilisant le subjonctif. Les P 
subordonnées utilisant le subjonctif peuvent exprimer différentes valeurs. En voici 
quelques-unes : 


But 


Une P subordonnée exprimant le but présente un fait (la P subordonnée) qui constitue 
un objectif à atteindre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le 
subordonnant afin que : 


Le directeur général a recruté de nouveaux joueurs afin que notre équipe de hockey 
soit plus compétitive que Van dernier. 


Explication : Le fait de recruter de nouveaux joueurs avait un but: rendre notre 
équipe meilleure que I'an dernier. 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONDITION / TEMPS P 


Voici les principaux subordonnants exprimant le but: afin que, de crainte que, de peur 
que, de sorte que, pour que, etc. 


Concession 


Une P subordonnée exprimant la concession présente un fait (la P subordonnée) dont 
le résultat ne se réalisera pas nécessairement. Dans la phrase suivante, la P subordonnée 
est introduite par le subordonnant bien que : 

Bien que Sandra se soit portée volontaire, elle n'a pas été choisie. 

Explication : Sandra s'est portée volontaire ; elle aurait pu être choisie, mais elle ne 

I'a pas été. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la concession : bien que, malgré que, quoi- 
que, etc. 


Condition 
Une P subordonnée exprimant la condition présente une condition (la P subordonnée) 
pour la réalisation d'un fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant pour autant que: 

Pour autant que le temps le permette, Martine ira se baigner. 

Explication : Il y a une condition au fait que Martine se baigne : c'est le temps. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la condition : à condition que, à moins que, 
à supposer que, en admettant que, pour autant que, pourvu que, etc. 


Temps 


Une P subordonnée exprimant le temps situe dans le temps un fait (la P subordonnée) 
par rapport à un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par 
le subordonnant jusqu'à ce que: 


Le conférencier a poursuivi sa présentation jusqu'à ce qu'il s'aperçoive de son erreur. 
Explication : Le conférencier a arrêté sa présentation au moment ou il s'est aperçu 
de son erreur. 


Voici les principaux subordonnants exprimant le temps : avant que... ne, en attendant 
que, jusqu'à ce que, etc. 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONDITION / TEMPS 3 


Exercice 3 


Choisissez le bon subordonnant parmi ceux proposés entre parentheses, puis indi- 
quez s'il exprime la condition ou le temps. 


Exemple 


Jonathan a décidé de remiser sa moto la premiére tempête 
hivernale le surprenne sur la route. (avant que... ne, à moins que) 


Exprime : () la condition O) le temps 


Réponse 


Jonathan a décidé de remiser sa moto avant que la premiêre tempête hivernale 
ne le surprenne sur la route. 


Exprime: () laconditon (Ye temps 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONDITION / TEMPS 4 


10. 


. Vincent n'a pas Vintention de se rendre à la discothêque 





Christian consente à "accompagner. (à moins que, jusqu'à ce que) 


Exprime: () lacondition -() le temps 


. Patricia en a profité pour consulter sa carte routiêre les autres 





la rejoignent. (à condition que, en attendant que) 


Exprime: () lacondition -() le temps 


. Mathieu réussira son test de mathématiques il parvienne 





à comprendre ces nouvelles équations. (avant que... ne, pourvu que) 


Exprime: () lacondition -() le temps 


nous le sachions, la candidate défaite demandera sans doute 
le recomptage des votes dans six bureaux de votation. (En attendant que, Pour autant que) 





Exprime: () lacondition -() le temps 





. Amélie avait refusé de participer au jeu Marie-Eve réussisse à 


la convaincre. (jusqu'à ce que, pourvu que) 


Exprime: () lacondition -() le temps 





- Vincendie — soit d'origine criminelle, comment la 
compagnie d'assurances réagira-t-elle ? (A supposer que, Avant que... ne) 


Exprime: () lacondition () le temps 


. La manifestation contre les armes nucléaires attirera Vattention des médias 


les gens soient nombreux à y participer. (à condition que, 





jusqu'à ce que) 


Exprime: () lacondition -() le temps 


les conditions du marché permettent une relance de 
Véconomie, les investisseurs demeureront prudents. (Avant que... ne, Pourvu que) 








Exprime: () lacondition () le temps 


. Cespectacle de magie attirera de nombreux enfants Padmission 





soit gratuite. (en attendant que, pour autant que) 


Exprime: () lacondition -() le temps 


Le mouvement pacifiste continuera à faire des pressions chaque 
pays abolisse la guerre. (à condition que, jusqu'à ce que) 





Exprime: () lacondition -() le temps 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONDITION / TEMPS 5 


10. 


Corrigé 


. Vincent n'a pas Pintention de se rendre à la discothêque à moins que Christian consente à 


Vaccompagner. 


Exprime : la condition 


. Patricia en a profité pour consulter sa carte routiêre en attendant que les autres la rejoignent. 


Exprime : le temps 


. Mathieu réussira son test de mathématiques pourvu qu'il parvienne à comprendre ces 


nouvelles équations. 
Exprime : la condition 


. Pour autant que nous le sachions, la candidate défaite demandera sans doute le recomptage 


des votes dans six bureaux de votation. 
Exprime : la condition 


. Amélie avait refusé de participer au jeu jusqu'à ce que Marie-Eve réussisse à la convaincre. 


Exprime : le temps 


. À supposer que Vincendie soit d'origine criminelle, comment la compagnie d'assurances 


réagira-t-elle ? 
Exprime : la condition 


. La manifestation contre les armes nucléaires attirera "attention des médias à condition que 


les gens soient nombreux à y participer. 
Exprime : la condition 


. Avant que les conditions du marché ne permettent une relance de "économie, les investisseurs 


demeureront prudents. 
Exprime : le temps 


. Cespectacle de magie attirera de nombreux enfants pour autant que l'admission soit gratuite. 


Exprime : la condition 


Le mouvement pacifiste continuera à faire des pressions jusqu'à ce que chaque pays abolisse 
la guerre. 


Exprime : le temps 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Subordination avec le subjonctif 


But / concession 


Théorie 
DÉFINITIONS 


Phrase de niveau supérieur : c'est une phrase qui constitue un énoncé complet et dont 
dépend une autre phrase, appelée subordonnée. 


Exemple : Le guide a attendu de Pautre côté de [le jusqu'à ce que tous les retarda- 
taires soient arrivés. 


Phrase subordonnée : c'est une phrase qui dépend d'un ensemble plus grand, appelé 
phrase de niveau supérieur. Une P subordonnée ne peut constituer par elle-même un 
énoncé. De plus, une P subordonnée est généralement introduite par un subordonnant. 


Dans |'exemple ci-dessus, la P subordonnée est : jusqu'à ce que tous les retardataires soient 
arrivés. 


Subordonnant : c'est un mot ou un groupe de mots qui marque le début de la P 
subordonnée. De plus, ce subordonnant exprime une valeur, c'est-a-dire le type de lien 
qui existe entre la P subordonnée et la P de niveau supérieur. 


Dans I'exemple ci-dessus, le subordonnant est jusqu'à ce que. Ce subordonnant exprime 
une valeur de temps. 


NOTIONS 


Les exercices de cette section portent sur les subordonnants utilisant le subjonctif. Les P 
subordonnées utilisant le subjonctif peuvent exprimer différentes valeurs. En voici 
quelques-unes : 


But 


Une P subordonnée exprimant le but présente un fait (la P subordonnée) qui constitue 
un objectif à atteindre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le 
subordonnant afin que : 


Le directeur général a recruté de nouveaux joueurs afin que notre équipe de hockey 
soit plus compétitive que Van dernier. 


Explication : Le fait de recruter de nouveaux joueurs avait un but: rendre notre 
équipe meilleure que I'an dernier. 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
BUT / CONCESSION P 


Voici les principaux subordonnants exprimant le but: afin que, de crainte que, de peur 
que, de sorte que, pour que, etc. 


Concession 


Une P subordonnée exprimant la concession présente un fait (la P subordonnée) dont 
le résultat ne se réalisera pas nécessairement. Dans la phrase suivante, la P subordonnée 
est introduite par le subordonnant bien que : 

Bien que Sandra se soit portée volontaire, elle n'a pas été choisie. 

Explication : Sandra s'est portée volontaire ; elle aurait pu être choisie, mais elle ne 

I'a pas été. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la concession : bien que, malgré que, quoi- 
que, etc. 


Condition 
Une P subordonnée exprimant la condition présente une condition (la P subordonnée) 
pour la réalisation d'un fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant pour autant que: 

Pour autant que le temps le permette, Martine ira se baigner. 

Explication : Il y a une condition au fait que Martine se baigne : c'est le temps. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la condition : à condition que, à moins que, 
à supposer que, en admettant que, pour autant que, pourvu que, etc. 


Temps 


Une P subordonnée exprimant le temps situe dans le temps un fait (la P subordonnée) 
par rapport à un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par 
le subordonnant jusqu'à ce que: 


Le conférencier a poursuivi sa présentation jusqu'à ce qu'il s'aperçoive de son erreur. 
Explication : Le conférencier a arrêté sa présentation au moment ou il s'est aperçu 
de son erreur. 


Voici les principaux subordonnants exprimant le temps : avant que... ne, en attendant 
que, jusqu'à ce que, etc. 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
BUT / CONCESSION 3 


Exercice 4 


Choisissez le bon subordonnant parmi ceux proposés entre parentheses, puis indi- 
quez s'il exprime le but ou la concession. 


Exemple 


mi a E les nuits soient encore froides, nos voisins sont partis en canot- 
camping. (Bien que, De sorte que) 


Exprime : (O lebut O) la concession 


Réponse 


Bien que les nuits soient encore froides, nos voisins sont partis en canot- 
camping. 


Exprime: () lebut (4 la concession 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
BUT / CONCESSION 4 


10. 


. Les opposants à la manifestation ont fait appel aux forces de "ordre 


. Onne semble plus craindre Putilisation industrielle de "amiante 


. Laccês au commerce électronique devient une priorité les compa- 





gnies de la nouvelle technologie puissent prendre de "expansion. (malgré que, pour que) 


Exprime: (O) lebut (O la concession 


. La nouvelle loi d'accês à l'égalité permet d'espérer de grandes transformations 


les progrês accomplis jusqu'ã maintenant soient plutôt limités. 





(bien que, de peur que) 


Exprime: (O) lebut (O la concession 


. Depuis quelques années, Vindustrie de Vaéronautique crée de nombreux emplois 


elle peut maintenant répondre rapidement à la demande. 





(de sorte que, quoique) 


Exprime: (O) lebut (O la concession 


. Le modêle scandinave de politique sociale a longtemps fait "envie de plusieurs pays 





son coút de fonctionnement ait été son principal obstacle. 
(de sorte que, quoique) 


Exprime: (O) lebut (O la concession 





tout se soit déroulé dans le calme. (de sorte que, malgré que) 


Exprime: (O lebut (O la concession 


. Des regroupements de citoyens ont fait circuler une pétition les 





gymnases des écoles du quartier soient ouverts les fins de semaine. (afin que, bien que) 


Exprime: (O) lebut (O la concession 


. Stéphanie a refusé de participer à l'expérimentation de ce nouveau médicament 


les effets secondaires nuisent à sa santé. (de peur que, quoique) 





Exprime: (O) lebut (O la concession 


ils soient de plus en plus connus, les artistes québécois poursuivent 
leurs efforts pour faire leur place à Pintérieur de la francophonie. (Bien que, De crainte que) 





Exprime: (O lebut (O) la concession 





plusieurs spécialistes fassent une analyse différente de la situation. (malgré que, pour que) 


Exprime: (O lebut (O la concession 


On propose souvent aux personnes âgées des recettes miracles 
elles puissent améliorer leur qualité de vie. (afin que, quoique) 





Exprime: (O lebut (O la concession 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
BUT / CONCESSION 5 


10. 


Corrigé 


. Laccês au commerce électronique devient une priorité pour que les compagnies de la nouvelle 


technologie puissent prendre de "expansion. 
Exprime : le but 


. La nouvelle loi d'accês à Végalité permet d'espérer de grandes transformations bien que les 


progrês accomplis jusqu'à maintenant soient plutôt limités. 
Exprime : la concession 


. Depuis quelques années, Vindustrie de "'aéronautique crée de nombreux emplois de sorte 


qu'elle peut maintenant répondre rapidement à la demande. 


Exprime : le but 


. Le modêle scandinave de politique sociale a longtemps fait "envie de plusieurs pays quoique 


son coút de fonctionnement ait été son principal obstacle. 


Exprime : la concession 


. Les opposants à la manifestation ont fait appel aux forces de I'ordre malgré que tout se soit 


déroulé dans le calme. 
Exprime : la concession 


. Des regroupements de citoyens ont fait circuler une pétition afin que les gymnases des écoles 


du quartier soient ouverts les fins de semaine. 


Exprime : le but 


. Stéphanie a refusé de participer à 'expérimentation de ce nouveau médicament de peur que 


les effets secondaires nuisent à sa santé. 


Exprime : le but 


. Bien qu'ils soient de plus en plus connus, les artistes québécois poursuivent leurs efforts 


pour faire leur place à Vintérieur de la francophonie. 
Exprime : la concession 


. On ne semble plus craindre Iutilisation industrielle de "amiante malgré que plusieurs 


spécialistes fassent une analyse différente de la situation. 
Exprime : la concession 


On propose souvent aux personnes âàgées des recettes miracles afin qu'elles puissent améliorer 
leur qualité de vie. 


Exprime : le but 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Subordination avec le subjonctif 


Concession / temps 


Théorie 
DÉFINITIONS 


Phrase de niveau supérieur : c'est une phrase qui constitue un énoncé complet et dont 
dépend une autre phrase, appelée subordonnée. 


Exemple : Le guide a attendu de Pautre côté de [le jusqu'à ce que tous les retarda- 
taires soient arrivés. 


Phrase subordonnée : c'est une phrase qui dépend d'un ensemble plus grand, appelé 
phrase de niveau supérieur. Une P subordonnée ne peut constituer par elle-même un 
énoncé. De plus, une P subordonnée est généralement introduite par un subordonnant. 


Dans |'exemple ci-dessus, la P subordonnée est : jusqu'à ce que tous les retardataires soient 
arrivés. 


Subordonnant : c'est un mot ou un groupe de mots qui marque le début de la P 
subordonnée. De plus, ce subordonnant exprime une valeur, c'est-a-dire le type de lien 
qui existe entre la P subordonnée et la P de niveau supérieur. 


Dans I'exemple ci-dessus, le subordonnant est jusqu'à ce que. Ce subordonnant exprime 
une valeur de temps. 


NOTIONS 


Les exercices de cette section portent sur les subordonnants utilisant le subjonctif. Les P 
subordonnées utilisant le subjonctif peuvent exprimer différentes valeurs. En voici 
quelques-unes : 


But 


Une P subordonnée exprimant le but présente un fait (la P subordonnée) qui constitue 
un objectif à atteindre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le 
subordonnant afin que : 


Le directeur général a recruté de nouveaux joueurs afin que notre équipe de hockey 
soit plus compétitive que Van dernier. 


Explication : Le fait de recruter de nouveaux joueurs avait un but: rendre notre 
équipe meilleure que I'an dernier. 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONCESSION / TEMPS P 


Voici les principaux subordonnants exprimant le but: afin que, de crainte que, de peur 
que, de sorte que, pour que, etc. 


Concession 


Une P subordonnée exprimant la concession présente un fait (la P subordonnée) dont 
le résultat ne se réalisera pas nécessairement. Dans la phrase suivante, la P subordonnée 
est introduite par le subordonnant bien que : 

Bien que Sandra se soit portée volontaire, elle n'a pas été choisie. 

Explication : Sandra s'est portée volontaire ; elle aurait pu être choisie, mais elle ne 

I'a pas été. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la concession : bien que, malgré que, 
quoique, etc. 


Condition 
Une P subordonnée exprimant la condition présente une condition (la P subordonnée) 
pour la réalisation d'un fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant pour autant que: 

Pour autant que le temps le permette, Martine ira se baigner. 

Explication : Il y a une condition au fait que Martine se baigne : c'est le temps. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la condition : à condition que, à moins que, 
à supposer que, en admettant que, pour autant que, pourvu que, etc. 


Temps 


Une P subordonnée exprimant le temps situe dans le temps un fait (la P subordonnée) 
par rapport à un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par 
le subordonnant jusqu'à ce que: 


Le conférencier a poursuivi sa présentation jusqu'à ce qu'il s'aperçoive de son erreur. 
Explication : Le conférencier a arrêté sa présentation au moment ou il s'est aperçu 
de son erreur. 


Voici les principaux subordonnants exprimant le temps : avant que... ne, en attendant 
que, jusqu'à ce que, etc. 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONCESSION / TEMPS 3 


Exercice 5 


Choisissez le bon subordonnant parmi ceux proposés entre parentheses, puis indi- 
quez s'il exprime la concession ou le temps. 


Exemple 


Geneviêve demeurera chez sa grand-mêre environ deux semaines, soit 
sa mêre se soit remise de son opération. (jusqu'ã ce que, 


quoique) 


Exprime : (O) la concession O le temps 


Réponse 


Geneviêve demeurera chez sa grand-mêre environ deux semaines, soit jusqu'a ce 
que sa mêre se soit remise de son opération. 


Exprime : () la concession 19 le temps 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONCESSION / TEMPS 4 


1. Les centrales électriques au charbon continueront de polluer I'atmosphêre 
Pon développe la production à grande échelle de "énergie 
éolienne. (en attendant que, malgré que) 





Exprime: () laconcession -() le temps 


2. Dans plusieurs régions, le zonage agricole a empêché l[étalement urbain 
plusieurs citoyens dénoncent sa réglementation un peu 
tatillonne. (en attendant que, quoique) 





Exprime: () laconcession -() le temps 





3. Cela prendra au moins un an de recherche et d'expérimentation 
Pon puisse mettre au point de nouveaux systêmes de sécurité. (avant que... ne, quoique) 


Exprime: () laconcession () le temps 





4. Le concours de danse aura lieu tel que prévu quelques par- 
ticipants aient décidé de ne pas se présenter. (jusqu'à ce que, malgré que) 


Exprime: () laconcession -() le temps 


5. Les possibilités de travail à domicile étaient limitées les 
ordinateurs personnels apparaissent dans presque tous les foyers. (jusqu'à ce que, quoique) 





Exprime: () laconcession -() le temps 


6. le conditionnement physique maintienne sa cote de popularité, 
les centres d'entrainement physique proposent maintenant des solutions de rechange variées 
pour attirer une nouvelle clientêle. (Bien que, En attendant que) 





Exprime: () laconcession -() le temps 


7. Les cinéphiles devaient se rendre au cinéma ou se contenter de leur petit écran 
les systêmes de cinéma maison fassent leur apparition. 





(avant que... ne, quoique) 


Exprime: () laconcession () le temps 


8. Chez les jeunes amateurs de musique, le baladeur est demeuré populaire pendant vingt ans 
le lecteur portatif de disques compacts fasse son apparition. 





(bien que, jusqu'à ce que) 


Exprime: () laconcession () le temps 


9. plusieurs en dénoncent la pietre qualité alimentaire, la 
restauration rapide se développe à un rythme toujours croissant. (Avant que... ne, Malgré que) 








Exprime: () laconcession -() le temps 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONCESSION / TEMPS 





10. Les patins à roues alignées attirent de plus en plus d'adeptes 
Pon en interdise Putilisation dans les rues. (avant que... ne, bien que) 


Exprime: () laconcession -() le temps 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
CONCESSION / TEMPS 6 


10. 


Corrigé 


. Les centrales électriques au charbon continueront de polluer "atmosphêre en attendant que 


Fon développe la production à grande échelle de "'énergie éolienne. 
Exprime : le temps 


. Dans plusieurs régions, le zonage agricole a empêché V"étalement urbain quoique plusieurs 


citoyens dénoncent sa réglementation un peu tatillonne. 
Exprime : la concession 


. Cela prendra au moins un an de recherche et d'expérimentation avant que I'on ne puisse 


mettre au point de nouveaux systêmes de sécurité. 


Exprime : le temps 


. Le concours de danse aura lieu tel que prévu malgré que quelques participants aient décidé 


de ne pas se présenter. 
Exprime : la concession 


. Les possibilités de travail à domicile étaient limitées jusqu'à ce que les ordinateurs personnels 


apparaissent dans presque tous les foyers. 
Exprime : le temps 


. Bien que le conditionnement physique maintienne sa cote de popularité, les centres 


d'entrainement physique proposent maintenant des solutions de rechange variées pour attirer 
une nouvelle clientêle. 


Exprime : la concession 


. Les cinéphiles devaient se rendre au cinéma ou se contenter de leur petit écran avant que les 


systêmes de cinéma maison ne fassent leur apparition. 


Exprime : le temps 


. Chez les jeunes amateurs de musique, le baladeur est demeuré populaire pendant vingt ans 


jusqu'à ce que le lecteur portatif de disques compacts fasse son apparition. 
Exprime : le temps 


. Malgré que plusieurs en dénoncent la piêtre qualité alimentaire, la restauration rapide se 


développe à un rythme toujours croissant. 
Exprime : la concession 


Les patins à roues alignées attirent de plus en plus d'adeptes bien que Pon en interdise 
Futilisation dans les rues. 


Exprime : la concession 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Subordination avec le subjonctif 


But / temps 


Théorie 
DÉFINITIONS 


Phrase de niveau supérieur : c'est une phrase qui constitue un énoncé complet et dont 
dépend une autre phrase, appelée subordonnée. 


Exemple : Le guide a attendu de Pautre côté de [le jusqu'à ce que tous les retarda- 
taires soient arrivés. 


Phrase subordonnée : c'est une phrase qui dépend d'un ensemble plus grand, appelé 
phrase de niveau supérieur. Une P subordonnée ne peut constituer par elle-même un 
énoncé. De plus, une P subordonnée est généralement introduite par un subordonnant. 


Dans |'exemple ci-dessus, la P subordonnée est : jusqu'à ce que tous les retardataires soient 
arrivés. 


Subordonnant : c'est un mot ou un groupe de mots qui marque le début de la P 
subordonnée. De plus, ce subordonnant exprime une valeur, c'est-a-dire le type de lien 
qui existe entre la P subordonnée et la P de niveau supérieur. 


Dans I'exemple ci-dessus, le subordonnant est jusqu'à ce que. Ce subordonnant exprime 
une valeur de temps. 


NOTIONS 


Les exercices de cette section portent sur les subordonnants utilisant le subjonctif. Les P 
subordonnées utilisant le subjonctif peuvent exprimer différentes valeurs. En voici 
quelques-unes : 


But 


Une P subordonnée exprimant le but présente un fait (la P subordonnée) qui constitue 
un objectif à atteindre. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par le 
subordonnant afin que : 


Le directeur général a recruté de nouveaux joueurs afin que notre équipe de hockey 
soit plus compétitive que Van dernier. 


Explication : Le fait de recruter de nouveaux joueurs avait un but: rendre notre 
équipe meilleure que I'an dernier. 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 


BUT / TEMPS 


Voici les principaux subordonnants exprimant le but: afin que, de crainte que, de peur 
que, de sorte que, pour que, etc. 


Concession 


Une P subordonnée exprimant la concession présente un fait (la P subordonnée) dont 
le résultat ne se réalisera pas nécessairement. Dans la phrase suivante, la P subordonnée 
est introduite par le subordonnant bien que : 

Bien que Sandra se soit portée volontaire, elle n'a pas été choisie. 

Explication : Sandra s'est portée volontaire ; elle aurait pu être choisie, mais elle ne 

I'a pas été. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la concession : bien que, malgré que, quoi- 
que, etc. 


Condition 
Une P subordonnée exprimant la condition présente une condition (la P subordonnée) 
pour la réalisation d'un fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite 
par le subordonnant pour autant que: 

Pour autant que le temps le permette, Martine ira se baigner. 

Explication : Il y a une condition au fait que Martine se baigne : c'est le temps. 


Voici les principaux subordonnants exprimant la condition : à condition que, à moins que, 
à supposer que, en admettant que, pour autant que, pourvu que, etc. 


Temps 


Une P subordonnée exprimant le temps situe dans le temps un fait (la P subordonnée) 
par rapport à un autre fait. Dans la phrase suivante, la P subordonnée est introduite par 
le subordonnant jusqu'à ce que: 


Le conférencier a poursuivi sa présentation jusqu'à ce qu'il s'aperçoive de son erreur. 
Explication : Le conférencier a arrêté sa présentation au moment ou il s'est aperçu 
de son erreur. 


Voici les principaux subordonnants exprimant le temps : avant que... ne, en attendant 
que, jusqu'à ce que, etc. 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
BUT / TEMPS 3 


Exercice 6 


Choisissez le bon subordonnant parmi ceux proposés entre parentheses, puis indi- 
quez s'il exprime le but ou le temps. 


Exemple 


Olivier et Nancy commenceront la livraison avant midi tout 


soit terminé en fin de journée. (avant que... ne, pour que) 


Exprime : O lebut O le temps 


Réponse 


Olivier et Nancy commenceront la livraison avant midi pour que tout soit terminé 
en fin de journée. 


Exprime: (Wlebut O le temps 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 


BUT / TEMPS 


. Pour le moment, les citoyens dénoncent les abus du gouvernement 


. Gabriel s'est rendu tôt le matin à I'atelier d'Isabelle cette derniêre 





puisse lui montrer ses plus récentes gravures en toute tranquillité. (avant que... ne, de 
sorte que) 


Exprime: (O) lebut () letemps 





. Plusieurs passagers ont annulé leurs projets de vacances de 





nouveaux attentats terroristes mettent leur vie en péril. (de crainte que, en attendant que) 
Exprime: () lebut () letemps 





le parti d'opposition prenne le pouvoir. (de peur que, en attendant que) 
Exprime: () lebut () letemps 


. Le club d'échecs du collêge lance une campagne de publicité le 





taux de participation des élêves atteigne un niveau record. (afin que, avant que... ne) 


Exprime: () lebut () letemps 





. Le monde de Vimprimerie est demeuré un domaine relativement traditionnel 


Pordinateur introduise une toute nouvelle façon de travailler. 





(jusqu'à ce que, pour que) 
Exprime: (O) lebut () letemps 


. Plusieurs associations de consommateurs et de consommatrices insistent sur Vétiquetage 


obligatoire des produits génétiquement modifiés ces derniers 
envahissent nos marchés. (avant que... ne, de sorte que) 


Exprime: (O) lebut () letemps 








. Lyne a recueilli toutes les informations nécessaires Vexpédition 


en forêt soit une réussite. (en attendant que, pour que) 
Exprime: (O) lebut () letemps 


. Les équipes de secours demeureront à lextérieur de la zone sinistrée 





Vouragan perde de son intensité. (afin que, en attendant que) 
Exprime: () lebut () letemps 


. Marc-André doutait de la nécessité de se procurer un téléphone cellulaire 


survienne une situation d'urgence. (de peur que, jusqu'à ce que) 
Exprime: () lebut () letemps 





SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 
BUT / TEMPS 


10. Onvient de lancer un nouveau programme de conservation de "énergie 





la pollution liée aux emballages des produits alimentaires soit réduite au minimum. 
(afin que, avant que... ne) 


Exprime: () lebut () letemps 


SUBORDINATION AVEC LE SUBJONCTIF : 


BUT / TEMPS 


10. 


Corrigé 


. Gabriel s'est rendu tôt le matin à atelier d'Isabelle de sorte que cette derniêre puisse lui 


montrer ses plus récentes gravures en toute tranquillité. 


Exprime : le but 


. Plusieurs passagers ont annulé leurs projets de vacances de crainte que de nouveaux attentats 


terroristes mettent leur vie en péril. 
Exprime : le but 


. Pour le moment, les citoyens dénoncent les abus du gouvernement en attendant que le parti 


d'opposition prenne le pouvoir. 
Exprime : le temps 


. Le club d'échecs du collêge lance une campagne de publicité afin que le taux de participation 


des élêves atteigne un niveau record. 


Exprime : le but 


. Le monde de "'imprimerie est demeuré un domaine relativement traditionnel jusqu'à ce que 


Pordinateur introduise une toute nouvelle façon de travailler. 
Exprime : le temps 


. Plusieurs associations de consommateurs et de consommatrices insistent sur Pétiquetage 


obligatoire des produits génétiquement modifiés avant que ces derniers n'envahissent nos 
marchés. 


Exprime : le temps 


. Lyne a recueilli toutes les informations nécessaires pour que Vexpédition en forêt soit une 


réussite. 
Exprime : le but 


. Les équipes de secours demeureront à l'extérieur de la zone sinistrée en attendant que 


Vouragan perde de son intensité. 
Exprime : le temps 


. Marc-André doutait de la nécessité de se procurer un téléphone cellulaire jusqu'à ce que 


survienne une situation d'urgence. 
Exprime : le temps 


On vient de lancer un nouveau programme de conservation de "'énergie afin que la pollution 
liée aux emballages des produits alimentaires soit réduite au minimum. 


Exprime : le but 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Subordination avec le subjonctif 


Synthese sur la subordination 
avec le subjonctif 


Exercice 7 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 à 6 avant de commencer cet exercice 
de synthêse. Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


En respectant le sens de la phrase, remplacez le subordonnant en caracteres gras 
par I'un des trois subordonnants entre parenthêses et indiquez la valeur de la 
subordonnée. 


Exemple 


Bien que cette nouvelle piste permette de faire avancer le 
dossier, il reste encore plusieurs questions à résoudre. (Quoique, Avant que... ne, 
Pourvu que) 


La subordonnée exprime: 





Réponse 


Quoique cette nouvelle piste permette de faire avancer le dossier, il reste encore 
plusieurs questions à résoudre. 


La subordonnée exprime : la concession 


SYNTHESE SUR LA SUBORDINATION 
AVEC LE SUBJONCTIF 2 


1. Mélissa s'est empressée de fournir ses notes de lecture à Stéphane afin que 
ce dernier produise le document final. (bien que, jusqu'à ce que, pour que) 








La subordonnée exprime : 


2. Bien que les circonstances de I'accident soient nébuleuses, 
les assurances ont réglé l'affaire sans discuter. (Avant que... ne, De crainte que, Quoique) 








La subordonnée exprime : 





3. Les meubles anciens représentent une valeur appréciable pourvu 
qu' on les entretienne avec soin. (en attendant que, malgré que, 
pour autant que) 





La subordonnée exprime : 





4. Pour Vinstant, chaque salle doit s'organiser avec les moyens du bord jusqu'à ce que 
le systême de réservations gêre la vente des billets de toutes les 
salles membres du réseau. (à condition que, en attendant que, de sorte que) 





La subordonnée exprime : 





5. À cause du vent, les nageurs n'ont pas réussi à égaler le record de "'année derniêre malgré 
qu' ils aient fait leur possible dans les circonstances. (à condition 
que, bien que, pour que) 





La subordonnée exprime : 





6. En admettant que la vie extraterrestre corresponde à ce que 
nous présentent les films américains, que doit-on en conclure ? (À supposer que, Avant que... 
ne, Quoique) 





La subordonnée exprime : 





7. Pendant lorage, Nicolas a patienté sous son parapluie en attendant que 
le match de base-ball reprenne. (de sorte que, jusqu'à ce que, 





quoique) 


La subordonnée exprime : 





x 


8. Certains parents refusent d'envoyer leurs enfants à lécole de peur que 
ces derniers soient victimes de 'épidémie de méningite. (à moins 
que, de crainte que, malgré que) 








La subordonnée exprime : 


SYNTHESE SUR LA SUBORDINATION 
AVEC LE SUBJONCTIF 


9. Aprês Paffrontement, les policiers ont passé les menottes aux suspects de sorte que 


ceux-ci ne puissent présenter de danger pour la suite des opérations. 
(à moins que, afin que, pourvu que) 





La subordonnée exprime : 





10. En attendant que 
(Afin que, Avant que... ne, Pourvu que) 





les décors arrivent, il faut préparer la scêne. 


La subordonnée exprime : 





SYNTHESE SUR LA SUBORDINATION 
AVEC LE SUBJONCTIF 4 


10. 


Corrigé de I'exercice 7 


. Mélissa s'est empressée de fournir ses notes de lecture à Stéphane pour que ce dernier produise 


le document final. 
La subordonnée exprime : le but 


. Quoique les circonstances de Vaccident soient nébuleuses, les assurances ont réglé V'affaire 


sans discuter. 
La subordonnée exprime : la concession 


. Les meubles anciens représentent une valeur appréciable pour autant qu'on les entretienne 


avec soin. 
La subordonnée exprime : la condition 


. Pour Vinstant, chaque salle doit s'organiser avec les moyens du bord en attendant que le 


systême de réservations gêre la vente des billets de toutes les salles membres du réseau. 
La subordonnée exprime : le temps 


. À cause du vent, les nageurs n'ont pas réussi à égaler le record de I'année derniêre bien qu'ils 


aient fait leur possible dans les circonstances. 
La subordonnée exprime : la concession 


. À supposer que la vie extraterrestre corresponde à ce que nous présentent les films américains, 


que doit-on en conclure ? 
La subordonnée exprime : la condition 


. Pendant Porage, Nicolas a patienté sous son parapluie jusqu'à ce que le match de base-ball 


reprenne. 
La subordonnée exprime : le temps 


. Certains parents refusent d'envoyer leurs enfants à "école de crainte que ces derniers soient 


victimes de Vépidémie de méningite. 
La subordonnée exprime : le but 


. Aprês Paffrontement, les policiers ont passé les menottes aux suspects afin que ceux-ci ne 


puissent présenter de danger pour la suite des opérations. 
La subordonnée exprime : le but 


Avant que les décors n'arrivent, il faut préparer la scêne. 
La subordonnée exprime : le temps 


SYNTHESE SUR LA SUBORDINATION 
AVEC LE SUBJONCTIF 5 


Exercice 8 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 à 7 avant de commencer cet exercice 
de synthêse. Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


Remplacez le subordonnant en caractéres gras par un autre subordonnant, tout 
en respectant le sens de la phrase. Indiquez la valeur de la subordonnée. 
Exemple 


Bien que cette nouvelle piste permette de faire avancer le 
dossier, il reste encore plusieurs questions à résoudre. 


La subordonnée exprime : 


Réponse 


Quoique (Malgré que) cette nouvelle piste permette de faire avancer le dossier, 
il reste encore plusieurs questions à résoudre. 


La subordonnée exprime : la concession 


SYNTHESE SUR LA SUBORDINATION 
AVEC LE SUBJONCTIF 6 


10. 


. Malgré que Popposition aux fusions municipales perde de son 





intensité, un petit groupe d'irréductibles poursuit toujours la contestation. 





La subordonnée exprime : 


. Les forces de Iordre ont établi un grand périmêtre de sécurité pour que 





la population comprenne qu'il faut se tenir loin de Pincendie. 


La subordonnée exprime : 





. Avant que Pautobus ne parte, Maryse et Frédéric ont erré dans les 





rues de la vieille ville. 


La subordonnée exprime : 





. Les monitrices accepteront sans doute cette activité supplémentaire à condition que 


le responsable convienne avec elles d'une compensation. 





La subordonnée exprime : 





. En admettant que cette microbrasserie réussisse à s implanter, 





peut-on prévoir la part de marché qu'elle occupera ? 


La subordonnée exprime : 








. Quoique le gérant de "équipe ait nié tout lien avec le crime organisé, 


les émissions d'information continuaient de diffuser la nouvelle. 


La subordonnée exprime : 








. Un groupe d'élêves a fait des pressions afin que la directrice des 


études intervienne auprês des employeurs. 


La subordonnée exprime : 





. Une telle pigúre à la paupiêre n'aura pas de conséquence pour Francis pour autant que 


ce dernier reçoive des soins immédiats. 





La subordonnée exprime : 





. Bien que la population maintienne son opposition aux projets 





d'expansion de ce promoteur, les autorités municipales n'ont pas I'intention de s'en mêler. 


La subordonnée exprime : 





Avec ce grand vent, Cédric n'a pas osé sortir en planche à voile de crainte que 
la mer devienne trop agitée. 





La subordonnée exprime : 





SYNTHESE SUR LA SUBORDINATION 
AVEC LE SUBJONCTIF / 


Corrigé de I'exercice 8 


Plusieurs réponses sont possibles. On en fournit quelques-unes dans le corrigé. 


10. 


. Bien que (Quoique) "opposition aux fusions municipales perde de son intensité, un petit 


groupe d'irréductibles poursuit toujours la contestation. 
La subordonnée exprime : la concession 


. Les forces de Vordre ont établi un grand périmêtre de sécurité afin que (de sorte que) la 


population comprenne qu'il faut se tenir loin de Vincendie. 
La subordonnée exprime : le but 


. En attendant que l'autobus parte, Maryse et Frédéric ont erré dans les rues de la vieille ville. 


La subordonnée exprime : le temps 


. Les monitrices accepteront sans doute cette activité supplémentaire pourvu que (pour autant 


que) le responsable convienne avec elles d'une compensation. 


La subordonnée exprime : la condition 


. À supposer que cette microbrasserie réussisse à s implanter, peut-on prévoir la part de marché 


qu'elle occupera ? 
La subordonnée exprime : la condition 


. Bien que (Malgré que) le gérant de I'équipe ait nié tout lien avec le crime organisé, les 


émissions d'information continuaient de diffuser la nouvelle. 


La subordonnée exprime : la concession 


. Un groupe d'élêves a fait des pressions pour que (de sorte que) la directrice des études 


intervienne auprês des employeurs. 
La subordonnée exprime : le but 


. Une telle piqúre à la paupiêre n'aura pas de conséquence pour Francis à condition que (pourvu 


que) ce dernier reçoive des soins immédiats. 
La subordonnée exprime : la condition 


. Malgré que (Quoique) la population maintienne son opposition aux projets d'expansion de 


ce promoteur, les autorités municipales n'ont pas l'intention de s'en mêler. 


La subordonnée exprime : la concession 


Avec ce grand vent, Cédric n'a pas osé sortir en planche à voile de peur que la mer devienne 
trop agitée. 


La subordonnée exprime : le but 


CONCORDANCE DES TEMPS 


La concordance des modes 


La concordance des modes 
L'emploi du mode dans la subordonnée complétive 


L'emploi de I'indicatif ou du subjonctif dans les subordonnées complétives dépend du 
sens du verbe, de I'adjectif ou du nom qu'elles completent. 


RAPPEL: LA SUBORDONNÉE COMPLÉTIVE 


La subordonnée complétive est une phrase qui est enchâssée dans une phrase de ni- 
veau supérieur, dont elle dépend. Elle est introduite par un subordonnant : que (à ce 
que, de ce que), si, qui, quoi, quand, ou, comme, etc. Le plus souvent, elle remplit la fonc- 
tion de complément. 


Elle dit [qu'elle entend mal] complément du verbe 
Ton souhait [qu'il pleuve] n'a pas été exaucé complément du nom 
Il est content [qu'il pleuve] complément de I'adjectif 


Il arrive qu'une subordonnée complétive soit enchâssée dans une autre subordonnée 
dont elle dépend : 


Je pense [qu'il faudrait [qu'on s'en aille]]. 
[Si vous me dites [qu'il faut partir]], je partirai. 


La phrase matrice dans laquelle la subordonnée complétive est insérée peut être à cons- 
truction personnelle (Je veux [gue vous restiez[) ou impersonnelle (Il faut [que vous res- 
tiez] / il est nécessaire [que vous restiez)). 


RAPPEL : LA CONSTRUCTION IMPERSONNELLE 


Nous entendons par « phrases à construction impersonnelle » les phrases dont le noyau 
du groupe verbal est un verbe impersonnel : il neige abondamment. Le verbe imperson- 
nel peut être essentiellement impersonnel, c'est-à-dire qu'il est toujours employé avec 
le sujet impersonnel il: il faut (falloir est un verbe essentiellement impersonnel). Le verbe 
impersonnel peut être occasionnellement impersonnel : il semble (sembler est un verbe 
occasionnellement impersonnel). Nous entendons aussi par « phrases à construction im- 
personnelle » les phrases impersonnelles ayant une structure attributive (verbe être suivi 
d'un attribut) : il est possible, il est nécessaire, etc. 
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L'EMPLOI DE L'INDICATIF 


La subordonnée complétive introduite par que est à I'indicatif lorsque I'événement de la 
phrase subordonnée est présenté comme certain (Je déclare [que ce pain est mauvais] / il 
est clair [que ce pain est mauvais)) ou probable (J“ai 'impression [qu'il pleuvra demain] / il 
parait [qu'il pleuvra demain)), sans nuance de doute, de jugement ou d'affectivité. 


Expressions commandant ['emploi de I'indicatif 


Verbes ou locutions verbales à construction personnelle 


de déclaration ou d'opinion affirmer, annoncer, aviser, avouer, certifier, 
confirmer, constater, croire, déclarer, dire, écrire, 
espérer, estimer, imaginer, jurer, penser, prédire, 
remarquer, savoir, se rendre compte, soutenir, 


etc. 
Adijectifs 
exprimant la certitude assuré, certain, convaincu, súr, etc. 
Noms 
exprimant la certitude la certitude, la conviction, la croyance, etc. 


ou la croyance 


Verbes ou locutions verbales à construction impersonnelle 











exprimant la certitude il est certain / clair / évident / incontestable / 
indéniable, c'est certain / clair / évident / vrai, 
etc. 
exprimant le résultat il résulte, il se fait, il sensuit, il se trouve, etc. 
exprimant la vraisemblance il me (te / lui) semble, il paraiít, etc. 
L'EMPLOI DU SUBJONCTIF 


Au contraire, on emploie le subjonctif dans la subordonnée complétive introduite par 
que lorsque I'événement est envisagé dans la pensée à la suite d'un souhait ou d'un 
ordre (Je veux [que vous restiez] / il faut [que vous restiez)) ou teinté d'une nuance senti- 
mentale (Je suis heureux [que vous soyez revenus] / c'est malheureux [que vous ne puissiez 
rester)) ou encore fait I'objet de doute ou de réticence du locuteur (Je doute [que vous 
soyez aussi fort [que vous le prétendez]] / il est peu probable [que vous soyez aussi fort [que 
vous le dites]). 
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Expressions commandant I'emploi du subjonctif 


Verbes ou locutions verbales à construction personnelle 


exprimant la volonté, I'ordre, aimer mieux, approuver, attendre, avoir envie, 

la priere, le désir commander, consentir à, défendre, demander, 
désapprouver, désirer, exiger, interdire, 
ordonner, permettre, préférer, proposer, 
recommander, s'attendre à, souhaiter, tenir à, 
tolérer, vouloir, etc. 





exprimant la négation, le doute craindre, désespérer, douter, nier, etc. 
ou l'incertitude 





exprimant un sentiment aimer, avoir peur, détester, préférer, regretter, 
se réjouir, s'étonner, etc. 


Verbes ou locutions verbales à construction impersonnelle 


exprimant la possibilité il arrive, il se peut, ily a des chances, 
il est possible / impossible, c'est possible / 
impossible, etc. 





exprimant la nécessité il faut, il s“agit, il suffit, il est essentiel / important / 
nécessaire, c'est essentiel / important / 
nécessaire, etc. 





exprimant le doute il est douteux / improbable / peu probable, 
c'est douteux / improbable / peu probable, etc. 





exprimant une appréciation ou il convient, il importe, il suffit, il vaut mieux, 

un jugement il est bon / dommage / exclu / heureux / juste / 
préférable / rare / triste / utile, c'est bon / 
dommage / exclu / heureux, etc. 


Adijectifs 
exprimant un sentiment content, contrarié, déçu, désolé, ennuyé, fâché, 
fier, furieux, heureux, inquiet, malheureux, 
triste, etc. 
Noms 


exprimant un sentiment ou un désir la crainte, le désir, la joie, la peur, le regret, 
le souhait, etc. 
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L'EMPLOI FACULTATIF DE L'INDICATIF OU DU SUBJONCTIF 


Dans certaines subordonnées complétives, le choix est possible entre Iindicatif ou le sub- 
jonctif. On emploie I'indicatif si on veut exprimer un fait que Ion considêre comme vrai 
ou probable (Je ne pense pas [qu'il fera aussi chaud demain). On emploie le subjonctif 
lorsque I'événement de la phrase subordonnée n'est pas présenté comme vrai ou pro- 
bable, mais qu'il est simplement envisagé dans la pensée (Je ne pense pas [qu'il soit né- 
cessaire dy aller)). 


Emplois facultatifs de I'indicatif ou du subjonctif 








Négation 
d'une certitude il n'est pas certain / évident / vrai, 
ce n'est pas certain / évident / vrai, etc. 
d'un doute je ne doute pas, il ny a aucun doute, 
il nºy a pas de doute, etc. 
d'un fait vraisemblable je ne crois pas, je ne pense pas, il n'est pas 


vraisemblable, ce n'est pas vraisemblable, etc. 


Interrogation 








au sujet d'une certitude est-il certain / évident / vrai ?, etc. 

au sujet d'un doute doutez-vous ?, etc. 

au sujet d'un fait vraisemblable croyez-vous, pensez-vous, est-il vraisemblable ?, 
etc. 


Verbes ou locutions verbales 


exprimant la probabilité admettre, comprendre, concevoir, supposer, 
il est probable, il semble, etc. 


Noms 


abstraits le fait, I'hypotheêse, I'idée, etc. 





exprimant I“espoir I'espoir 
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Exercice 1 


Délimitez les subordonnées complétives par des crochets. 
Soulignez le verbe de la subordonnée. 

Précisez le mode de celui-ci. 

Surlignez le mot ou |I'expression qui justifie 'emploi de ce mode. 


Exemple 
J'aimerais mieux [que tu fasses les choses autrement]. 














Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif Msubjonctif 





1. On espérait que vous ne seriez pas trop surpris par notre arrivée. 


























Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 


2. Nous avons pris tout notre temps par crainte que vous ne soyez en train de manger. 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 








3. Nous sentons que le printemps arrive. 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 








4. Je souhaite que tu perçoives au plus vite le revenu de tes loyers. 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 








5. Aprês avoir longuement hésité, il a décidé qu'il valait mieux vendre. 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 








6. Je suis déçu que nous ayons à faire le trajet en sens inverse. 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 








7. Elle lui a dit que cela ne le regardait pas. 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 








8. D'aprês toi, vaudrait-il mieux que nous utilisions du vert ou du bleu ? 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 








9. Sans vouloir t'offenser, il me semble que tu pourrais te laver les mains. 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 








10. Je désire que tous tes vocux soient exaucés. 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 
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Exercice 2 


Délimitez les subordonnées complétives par des crochets. 

Choisissez et transcrivez la conjugaison du verbe qui vous semble appropriée. 
Précisez le mode que vous avez choisi. 

Surlignez le mot ou |I'expression qui justifie 'emploi de ce mode. 

















Exemple 
Est-il vraiment nécessaire [qu'il vient / vienne (vienne) avec sa nouvelle conquête] ? 
Mode choisi: [lindicatif [Wsubjonctif 
Attention ! 


Si une subordonnée complétive est enchâssée dans une autre subordonnée complétive, 
vous délimiterez les complétives comme ceci : Je pense [qu'il faudrait [qu'on s'en aille]]. 


1. H semble qu'on ne pourra / puisse ( ) pas lui extraire sa dent sans 
Panesthésier. 


Mode choisi : indicatif subjonctif 





























2. Elle n'a pas dit aux policiers qu'elle avait / ait ( ) entendu un camion 
tourner dans la cour vers les trois heures. 


Mode choisi : indicatif subjonctif 





























3. TI était venu ici dans l'espoir qu'on pourrait / puisse ( ) faire quelque chose 
pour sa mêre. 


Mode choisi : indicatif subjonctif 





























4. I aurait été content que tu réfléchis / réfléchisses ( ) avant d'agir. 























Mode choisi : indicatif subjonctif 








5. Tout le monde ici semble attendre que la pluie viendra / vienne ( ). 























Mode choisi : indicatif subjonctif 








6. Il refuse d'admettre que nous étions / ayons été ( ) ensemble quand la 
terre a tremblé. 


Mode choisi : indicatif subjonctif 





























7. Il refuse d'admettre que la vie à deux est / soit ( ) possible. 























Mode choisi : indicatif subjonctif 
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8. 


10. 


. Je ne prétends pas qu'il (1) est / soit ( 


On m'a dit que vous vous étiez / soyez ( 


) disputés pendant la réunion. 





























Mode choisi : indicatif subjonctif 


) absolument nécessaire que vous 





(2) repeignez / repeigniez ( 











(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 
































Supposez que deux et deux font / fassent ( 


) ma salle de bain tous les ans. 


) trois et imaginez-en les 





conséquences. 


























Mode choisi : indicatif subjonctif 


CONCORDANCE DES TEMPS ) , 
L'EMPLOI DU MODE DANS LA SUBORDONNEE COMPLETIVE 8 


Exercice 3 


Les subordonnées complétives des phrases qui suivent sont délimitées par des crochets. 
Conjuguez correctement le verbe de ces complétives. 

Précisez le mode que vous avez choisi. 

Surlignez le mot ou |I'expression qui justifie 'emploi de ce mode. 


Exemple 
On dit [qu'il (pleuvoir) pleut toujours lã ou c'est mouillé]. 














Mode choisi: [Wfindicatif []subjonctif 








1. Il a toujours peur [que quelqu'un (1) s (apercevoir) [qu'il ne 


(2) (savoir) pas lire]]. 











(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 

















































































































2. N'aie pas peur, personne ne s'apercevra [qu'il (manguer) une virgule). 
Mode choisi : indicatif subjonctif 

3. Je craignais [qu'il (venter) beaucoup sur la côte]. 
Mode choisi : indicatif subjonctif 

4. Est-ce que c'est normal [que je (faire) encore des fautes] ? 
Mode choisi : indicatif subjonctif 

5. Je veux [que vous (1) (savoir) [que personne (2) n'(avoir) 





Pintention de vous suivre])]. 











(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 
































6. Ils ont dit [qu'il ne (rester) plus rien à faire quand vous viendrez]. 























Mode choisi : indicatif subjonctif 








CONCORDANCE DES TEMPS 


L'EMPLOI DU MODE DANS LA SUBORDONNÉE COMPLÉTIVE 

















































































































7. Un proverbe dit [qu'en avril, il ne (1) (falloir) pas [que tu te 

(2) (découvrir) d'un fil]). 
(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 

. Ce n'est pas grave [que la terre (1) (geler) ], mais il vaut mieux [que ça 
ne (2) (durer) pas trop longtemps]. 
(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 

. Elle a calculé [qu'il ne lui (rester) plus rien d'ici deux mois, si elle 
continuait de dépenser autant]). 
Mode choisi : indicatif subjonctif 
Il est normal [que vous (1) (partir) , Si vous estimez [que vous 


10. 








(2) n'(avoir) 


(1) Mode choisi : 
(2) Mode choisi : 





indicatif 














indicatif 





plus rien à dire])]. 





subjonctif 

















subjonctif 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


Il. 


10. 


On espérait [que vous ne seriez pas trop surpris par notre arrivée). 
Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif 





. Nous avons pris tout notre temps par crainte [que vous ne sovez en train de manger]. 


Mode du verbe de la subordonnée complétive : subjonctif 


. Nous sentons [que le printemps arrive). 


Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif 


.- Je souhaite [que tu perçoives au plus vite le revenu de tes loyers]. 


Mode du verbe de la subordonnée complétive : subjonctif 


. Aprês avoir longuement hésité, il a décidé [qu'il valait mieux vendre). 





Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif 


- Je suis déçu [que nous ayons à faire le trajet en sens inverse]. 


Mode du verbe de la subordonnée complétive : subjonctif 


. Elle lui a dit [que cela ne le regardait pas). 


Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif 


. D'aprês toi, vaudrait-il mieux [que nous utilisions du vert ou du bleu] ? 


Mode du verbe de la subordonnée complétive : subjonctif 


. Sans vouloir t'offenser, il me semble [que tu pourrais te laver les mains]. 


Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif 
(Aprês il me semble, il te semble, il lui semble, etc., on emploie toujours Vindicatif, alors 
qu'aprês il semble, on emploie l'indicatif ou le subjonctif.) 


Je désire [que tous tes vocux soient exaucés]. 
Mode du verbe de la subordonnée complétive : subjonctif 


EXERCICE 2 


Il. 


Il semble [qu'on ne pourra ou puisse pas lui extraire sa dent sans l'anesthésier]. 

Mode choisi : indicatif ou subjonctif 

(Aprês il semble, on emploie Vindicatif ou le subjonctif : Vindicatif met Paccent sur la certi- 
tude et le subjonctif donne la priorité à la pensée.) 


. Elle n'a pas dit aux policiers [qu'elle avait entendu un camion tourner dans la cour vers les 


trois heures]. 
Mode choisi : indicatif 
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Corrigê (suite) 
3. TI était venu ici dans Pespoir [qu'on pourrait ou puisse faire quelque chose pour sa mêre). 


Mode choisi : indicatif ou subjonctif 
(Aprês Vespoir, on emploie Pindicatif ou le subjonctif : Pindicatif met "accent sur la certitude 
et le subjonctif donne la priorité à la pensée.) 


4. IH aurait été content [que tu réfléchisses avant d'agir]. 
Mode choisi : subjonctif 

5. Tout le monde ici semble attendre [que la pluie vienne]. 
Mode choisi : subjonctif 

6. Il refuse d'admettre [que nous étions ou ayons été ensemble quand la terre a tremblé). 
Mode choisi : indicatif ou subjonctif 
(Aprês le verbe admettre, vous pouvez employer 'indicatif ou le subjonctif : Pindicatif si vous 
envisagez l'événement de la subordonnée dans sa réalité, le subjonctif si vous ne 'envisagez 
que dans la pensée.) 

7. Il refuse d'admettre [que la vie à deux est ou soit possible]. 
Mode choisi : indicatif ou subjonctif 

8. On m'a dit [que vous vous étiez disputés pendant la réunion]. 
Mode choisi : indicatif 

9. Je ne prétends pas [qu'il est ou soit (1) absolument nécessaire [que vous repeigniez (2) ma 
salle de bain tous les ans]). 
(1) Mode choisi : indicatif ou subjonctif 
(Aprês je ne prétends pas, vous pouvez employer Pindicatif ou le subjonctif : Vindicatif si 
vous envisagez Vévénement de la subordonnée dans sa réalité, le subjonctif si vous ne 
Venvisagez que dans la pensée.) 
(2) Mode choisi : subjonctif 
(Nécessaire est surligné parce qu'il commande "emploi du subjonctif dans la subordonnée 
complétive qui le suit.) 

10. Supposez [que deux et deux font ou fassent trois] et imaginez-en les conséquences. 
Mode choisi : indicatif ou subjonctif 
(Aprês supposez, vous pouvez employer Pindicatif si vous considérez que « deux et deux font 
trois » et le subjonctif si vous considérez que ce n'est qu'une hypothêse.) 
EXERCICE 3 
1. Il a toujours peur [que quelqu'un (1) s*aperçoive [qu'il ne (2) sait pas lire]]. 


(1) Mode choisi : subjonctif 

(2) Mode choisi : indicatif 

(S'aperçoive est surligné parce qu'il commande Pemploi de Pindicatif dans la subordonnée 
complétive qui le suit.) 
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Corrigê (suite) 

2. N'aie pas peur, personne ne s'apercevra [qu'il manque une virgule]. 
Mode choisi : indicatif 

3. Je craignais [qu'il vente beaucoup sur la côte). 
Mode choisi : subjonctif 

4. Est-ce que c'est normal [que je fasse encore des fautes] ? 
Mode choisi : subjonctif 
(C'est normal exprime un jugement. C'est pourquoi la complétive qui suit est au subjonctif.) 

5. Je veux [que vous (1) sachiez [que personne (2) n'a Vintention de vous suivre]). 
(1) Mode choisi : subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif 
(Sachiez est surligné parce qu'il commande "emploi de lindicatif dans la subordonnée 
complétive qui le suit.) 

6. Ils ont dit [qu'il ne restera plus rien à faire quand vous viendrez). 
Mode choisi : indicatif 

7. Un proverbe dit [qu'en avril, il ne (1) faut ou faudrait pas [que tu te (2) découvres d'un fil]]. 
(1) Mode choisi : indicatif 
(2) Mode choisi : subjonctif 
(Faut / faudrait est surligné parce qu'il commande "emploi du subjonctif dans la subordonnée 
complétive qui le suit.) 

8. Ce n'est pas grave [que la terre (1) gêle], mais il vaut mieux [que ça ne (2) dure pas trop 
longtemps]. 
(1) Mode choisi : subjonctif 
(2) Mode choisi : subjonctif 
(Gele et dure s'écrivent de la même façon au subjonctif présent et à 'indicatif présent. Ici, ils 
sont conjugués au subjonctif. Si vous n'en êtes pas convaincus, faites un test: remplacez 
gele et dure par le verbe pourrir, qui s'écrit pourrit à Vindicatif présent et pourrisse au 
subjonctif présent : ce n'est pas grave que la terre* pourrit / pourrisse, mais il vaut mieux 
que ça ne* pourrit / pourrisse pas....) 

9. Elle a calculé [qu'il ne lui resterait plus rien d'ici deux mois, si elle continuait de dépenser 
autant]. 
Mode choisi : indicatif 
(Le verbe calculer a le sens d'une affirmation.) 

10. Il estnormal [que vous (1) partiez, si vous estimez [que vous (2) n'avez plus rien à dire]). 


(1) Mode choisi : subjonctif 

(2) Mode choisi : indicatif 

(Estimez est surligné parce qu'il commande "emploi de Vindicatif dans la subordonnée 
complétive qui le suit.) 
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La concordance des modes 
L'emploi du mode dans la subordonnée circonstancielle 


RAPPEL : LA SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 


La subordonnée circonstancielle est une phrase qui est enchâssée dans une phrase de 
niveau supérieur, dont elle dépend. Elle exprime une circonstance (but, cause, conces- 
sion, temps, etc.). Elle est introduite par un subordonnant (à condition que, à moins que, 
aprês que, même si, moins... que, parce que, plus... que, etc.) : « Mon chien vient [quand 
je 'appelle]. » 


Il arrive qu'une subordonnée circonstancielle soit enchâssée dans une autre phrase su- 
bordonnée dont elle dépend : « Je pense [qu'il faudrait partir [avant qu'il pleuve])]. » 


Dans certaines subordonnées circonstancielles, on emploie Iindicatif, dans d'autres, le 
subjonctif, selon des rêgles strictes. Ce sont les subordonnants qui régissent le sens de 
la subordonnée (but, cause, concession, temps, etc.) et ce sont eux qui commandent 
emploi de I'indicatif ou du subjonctif. 


Phrase matrice Phrase subordonnée 


Sachons éviter les offenses, [puisque] nous ne savons (présent de 
Pindicatif) pas les supporter. (Sénêque) 


Ily a des services [si] grands [qu] on ne peut (présent de Vindicatif) les 
payer que par Pingratitude. 
(Alexandre Dumas) 

Il ne peut pas pleuvoir chez le voisin | [sans que] nous ayons (présent du 


subjonctif) les pieds mouillés. 
(proverbe chinois) 


La mort vient [avant que] nous puissions (présent du 
subjonctif) avoir appris à vivre. (Bossuet) 
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Principales conjonctions (ou locutions conjonctives) 
de subordination commandant I'emploi de I'indicatif 


aprês que parce que 
aussi... que (il est aussi beau que / pendant que 
aussi grand que, etc.) plus... que (il est plus beau que / 
aussitôt que plus grand que, etc.) 
comme puisque 
de même que quand 
depuis que quand bien même 
dês que si 
étant donné que si... que (vous êtes si beau que / 
excepté si si grand que, etc.) 
même si tant... que (il était tant attendu que, etc.) 
moins... que (il est moins beau que / tellement... que (il fait tellement chaud 
moins grand que, etc.) que / tellement froid que, etc.) 


Principales conjonctions (ou locutions conjonctives) 
de subordination commandant I'emploi du subjonctif 


à condition que en admettant que quel que 

afin que en attendant que quelque... que 

à moins que encore que qui que 

à supposer que jusqu'ã ce que quoi que 

au lieu que malgré que quoique 

avant que non (pas) que sans que 

bien que ou que (d'ou que) si tant est que 

de crainte que plutôt que soit que..., soit que 
de façon à ce que pour peu que suffisamment pour que 
de maniére à ce que pour que supposé que 

de peur que pourvu que 


Les subordonnants qui peuvent être suivis de I'indicatif 
ou du subjonctif 


Les subordonnants qui suivent peuvent prendre deux sens : la conséquence ou le but à 
atteindre. 


de (telle) façon que de (telle) sorte que 
de (telle) maniêre que en sorte que 
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Lorsque ces subordonnants expriment la conséquence (le fait réalisé), le verbe de la 
phrase subordonnée est conjugué à I'indicatif. 


Phrase matrice Phrase subordonnée 

Les arbres ont été plantés [de telle façon que] nous ne pourrons (indicatif) plus 
voir la rive. 

Un arbre barrait la route [de telle sorte que] nous avons dá (indicatif) faire un 
détour. 

IH fait [en sorte qu'] il sera (indicatif) le premier arrivé. 


Lorsque ces subordonnants expriment le but, le verbe de la subordonnée circonstan- 
cielle est conjugué au subjonctif. Ce qui est dans la logique de I'emploi du subjonctif, 
étant donné qu'un but à atteindre équivaut à un souhait (conception de I'esprit). 


Phrase matrice Phrase subordonnée 

Les arbres ont été plantés [de telle façon que] nous ne puissions (subjonctif) 
plus avoir accês à la plage. 

Is ont mis une barriêre [de telle sorte que] nous ne puissions (subjonctif) plus 
passer. 

Fais [en sorte que] tu n'aies (subjonctif) pas à avoir honte 


de tes actes. 


EMPLOI DU MODE SELON LA CIRCONSTANCE EXPRIMÉE 


Le tableau qui suit classe les propositions subordonnées circonstancielles selon la circons- 
tance qu'elles expriment (but, conséquence, temps, etc.). 


Comme vous pourrez le constater, certaines circonstances (cause et comparaison) de- 
mandent qu'on emploie Iindicatif. D'autres, comme la concession ou le but, deman- 
dent le subjonctif. Enfin, pour certaines circonstances, le verbe de la subordonnée cir- 
constancielle sera conjugué à I'indicatif ou au subjonctif, selon le subordonnant qui 
Vintroduit. 
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Indicatif Subjonctif 





Cause ou justification 


Conjonctions : 
comme, étant donné que, parce que, 
puisque, etc. 


Exemples : 

Étant donné que tu n'as pas téléphoné, 
nous avons mangé sans t'attendre. 
Puisqu'il pleut, je prendrai mon parapluie. 





Comparaison 


Conjonctions : 
aussi... que, comme, de même que, 
moins... que, plus... que, tel que, etc. 


Exemples : 

Notre ami Stéphane est aussi généreux 
que sa mêre I'était. 

Il était aussi attaché à sa soeur que sa soeur 
était attachée à son chat. 





Concession 


Conjonctions : 

bien que, encore que, malgré que, 

ou que (d'ou que), quel que, quelque... que, 
qui que, quoi que, quoique, si tant est que, 
etc. 

Exemples : 

Qui que vous soyez, frappez avant d'entrer. 
On t'a mis une mauvaise note bien que tu ne 
Iaies pas mérité. 





Opposition ou restriction 


Conjonctions : 
au lieu que, sans que, non (pas) que, 
plutôt que, etc. 


Exemples : 

Je pense qu'il préfére venir à pied plutôt que 
nous allions le chercher. 

Il prend son parapluie, non (pas) qu'il pleuve, 
mais pour se protéger du soleil. 
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Indicatif 


Subjonctif 





But ou souhait 


Conjonctions : 

afin que, de crainte que, de façon (à ce) que, 
de maniêre (à ce) que, de peur que, 

de (telle) sorte que, en sorte que, pour que, etc. 


Exemples : 

Les tables sont disposées de maniêre qu'on 
ne voie pas son voisin. 

On a creusé une piscine pour que les enfants 
puissent se baigner. 





Temps 


Conjonctions : 
aprês que, aussitôt que, comme, depuis 
que, dês que, pendant que, quand, etc. 


Exemples : 

Ton chat vient toujours quand tu I'appelles. 
Le casino de la plage a fermé comme 

nous arrivions. 


Conjonctions : 
avant que, en attendant que, jusqu'ã ce que, 
etc. 


Exemples : 

Avant que vous partiez, nous aimerions 
prendre un verre avec vous. 

Ila parlé jusqu'ã ce que tu lui dises de se 
taire. 





Conséquence 


Conjonctions : 

au point que, de telle façon que, 

de (telle) maniêre que, de (telle) sorte que, 
en sorte que, si bien que, si... que, 

tant... que, tellement... que, etc. 


Exemples : 

Il fait noir au point qu'on ne voit plus ses 
propres pieds. 

Elle a tellement de travail qu'elle ne 
répond plus au téléphone. 


Conjonctions : 

assez pour que, suffisamment pour que, 

trop pour que, etc. 

Dans une phrase matrice interrogative ou 
négative : au point que, si... que, tant... que, 
tellement... que, etc. 


Exemples : 

Il y avait assez de provisions pour que nous 
restions deux semaines sans sortir. 

Avez-vous tant de travail que vous ne puissiez 
répondre au téléphone ? 





Hypothese ou condition 


Conjonctions : 

excepté si, même si, quand bien même, 
si, que : lorsqu'il reprend un si hypothé- 
tique, etc. 


Exemples : 

lls viendront même si tu ne les invites pas. 
Si j'étais à ta place, je prendrais un 
parapluie. 


Conjonctions : 

à condition que, à moins que, 

à supposer que, en admettant que, 

pour peu que, pourvu que, 

soit que... soit que, supposé que, etc. 
que : lorsqu'il reprend un si hypothétique 


Exemples : 

Ilma prêté dix dollars, à condition que je les 
lui rende demain. 

Si j'ai de I'argent et que je veuille toujours 
vivre en Espagne, j'acheterai une maison là-bas. 
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Exercice 1 


Délimitez les subordonnées circonstancielles par des crochets. 
Soulignez le verbe de la subordonnée. 

Précisez le mode de celui-ci. 

Surlignez le subordonnant qui justifie I'emploi de ce mode. 


Exemple 
[Qui que vous soyez], vous ne me convaincrez pas. 














Mode du verbe de la subordonnée : indicatif [W'subjonctif 





1. Bien que midi ait sonné, Claire et ses amis dormaient encore. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








2. La musique était tellement forte que nous nous bouchions les oreilles. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








3. Aviez-vous un mal de dos tel qu'il vous soit impossible de nous téléphoner ? 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








4. J'avais un tel mal de dos que je n'ai pas pu me trainer jusqu'au téléphone. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








5. Pourquoi ces clients sont-ils partis avant que je puisse les servir ? 


























Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 


6. Pourquoi ces clients sont-ils partis précipitamment aprês qu'on les eut servis ? 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








7. Depuis qu'elle est allée en croisiêre, elle se prend pour une reine. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








8. Je compte finir mon travail vers sept heures, de sorte que je pourrai passer te prendre à huit 
heures. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








9. Malgré que nous nous connaissions depuis longtemps, il fait toujours semblant de me 
rencontrer pour la premiere fois. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








10. On a fait le ménage en attendant que vous arriviez. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 
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Exercice 2 


Délimitez les subordonnées circonstancielles par des crochets. 

Conjuguez correctement le verbe de ces subordonnées. 

Précisez le mode que vous avez choisi. 

Surlignez le subordonnant (et tout autre mot) qui justifie |'emploi de ce mode. 


Exemple 


[À supposer qu'il se (mettre) mette à pleuvoir maintenant], nous n'aurons pas un Noél 


tout blanc. 


























Mode du verbe de la subordonnée : indicatif [W'subjonctif 
. Je ne vais plus au cinéma depuis que tu m'(offrir) un magnétoscope. 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 




















. J'ai fini mon travail vers sept heures, exactement dix minutes avant que vous (arriver) 





Mode du verbe de la subordonnée : 


. Le spectacle n'était pas renversant au point que nous en (perdre) 











indicatif 


























subjonctif 





la tête. 


























Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 
. Ia relevé sa manche pour que nous (pouvoir) admirer son tatouage. 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 
























































. Pourquoi ces clients sont-ils partis si vite que je n'(avoir) pas pu les 
servir ? 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 

. Je vous préviens que, lorsqu'il (Aocher) la tête, il veut dire « non ». 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 


. Puisqu'il (commencer) 














poules. 
Mode du verbe de la subordonnée : 


. Avant qu'il (faire) 











indicatif 








Mode du verbe de la subordonnée : 











indicatif 














à faire noir, il serait bien que vous rentriez les 











subjonctif 





noir, vous devriez réparer la clôture. 











subjonctif 
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9. Il a rabattu la couverture de son cahier sans que j (avoir) le temps de 
copier. 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 
10. Rien ne semblait lui plaire, jusqu'à ce que nous lui (servir) ses repas 
dans sa chambre. 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 
11. Il fait beaucoup trop froid pour que tu (sortir) en bermuda. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 
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Exercice 3 


Les verbes des subordonnées circonstancielles sont soulignés. 
Indiquez à quel mode est conjugué le verbe souligné. 
Surlignez le subordonnant qui justifie I'emploi de ce mode. 


Exemple 
(Si / bien que) vous faisiez un peu attention, ce genre d'accident pourrait être évité. 

















Mode du verbe de la subordonnée : [Wfindicatif subjonctif 


1. West certain que je n'aurais pas dã acheter ce château (même si / bien que) j'en avais envie. 























Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








2. À partir de maintenant et (jusqu'à ce qu" /tant qu') il fera beau, vous entrerez par la porte de 
la cuisine. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








3. Il s'est emparé des chocolats (en attendant que / dês que) j'ai eu le dos tourné. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








4. Vous nettoierez le jardin (sauf s' / avant qu”) il se mette à pleuvoir. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








5. Ilapprêtait les poissons qu'il venait de pêcher (parce que /afin que), de cette façon, il pourrait 
les mettre au congélateur sans tarder. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








6. (De peur que / étant donné que) tu ne serais pas là, je n'y suis pas allé moi-même. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








7. J'ai choisi une chambre qui donnait sur la cour (si bien que / de telle sorte que) je puisse 
dormir jusqu'à midi. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 
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8. II voulait aller dans cette salle de cinéma, (quel que / de telle façon que) (1) soit le film, 
(parce que / pour que), selon lui, on (2) pouvait y manger du pop-corn à volonté. 


(1) Mode du verbe de la subordonnée : 


(2) Mode du verbe de la subordonnée : 





indicatif 














indicatif 








subjonctif 

















subjonctif 


9. Personne ne pourra entrer (si / sans que) la porte soit ouverte. 








Mode du verbe de la subordonnée : 














indicatif 








subjonctif 


10. Ona laissé les stores ouverts (de telle maniêre que / pour que) ma grand-mêre pourra voir le 


jardin de son lit. 








Mode du verbe de la subordonnée : 














indicatif 








subjonctif 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


l. 


10. 


[Bien que midi ait sonné], Claire et ses amis dormaient encore. 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 


. La musique était tellement forte [gue nous nous bouchions les oreilles]. 


Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. Aviez-vous un mal de dos [tel qu'il vous soit impossible de nous téléphoner] ? 


Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 


. J'avais un tel mal de dos [que je n'ai pas pu me trainer jusqu'au téléphone]. 


Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. Pourquoi ces clients sont-ils partis [avant que je puisse les servir] ? 


Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 


. Pourquoi ces clients sont-ils partis précipitamment [aprês qu'on les eut servis] ? 


Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 

(Servir est conjugué au passé antérieur.) 

(Aprês aprês que, la rêgle veut qu'on emploie Vindicatif. Cependant, on emploie de plus en 
plus fréquemment le subjonctif à "oral et tout porte à croire que cet usage sera bientôt 
accepté.) 


. [Depuis qu'elle est allée en croisiêre], elle se prend pour une reine. 


Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. Je compte finir mon travail vers sept heures, [de sorte que je pourrai passer te prendre à huit 


heures]. 

Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 

(Dans cette proposition, de sorte que est employé pour exprimer la conséquence. C'est 
pourquoi le verbe a été conjugué à Pindicatif.) 


. [Malgré que nous nous connaissions depuis longtemps], il fait toujours semblant de me 


rencontrer pour la premiêre fois. 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 


On a fait le ménage [en attendant que vous arriviez). 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
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Corrigê (suite) 
EXERCICE 2 
1. Je ne vais plus au cinéma [depuis que tu m'as offert un magnétoscope). 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 
2. J'ai fini mon travail vers sept heures, exactement dix minutes [avant que vous arriviez). 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
3. Le spectacle n'était pas renversant [au point que nous en perdions (ou ayons perdu) la tête). 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
(Dans les subordonnées exprimant la conséquence, on emploie le subjonctif lorsque la phrase 
matrice est négative.) 
4. Il a relevé sa manche [pour que nous puissions admirer son tatouage]. 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
5. Pourquoi ces clients sont-ils partis si vite [que je n'aie pas pu les servir] ? 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
6. Je vous préviens que, [lorsqu'il hoche la tête], il veut dire « non ». 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 
7. [Puisqu'il commence à faire noir], il serait bien que vous rentriez les poules. 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 
8. [Avant qu'il fasse noir], vous devriez réparer la clôture. 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
9. Ila rabattu la couverture de son cahier [sans que j'aie (ou aie eu) le temps de copier]. 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
10. Rien ne semblait lui plaire, [jusqu'à ce que nous lui servions ses repas dans sa chambre]. 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
11. Il fait beaucoup trop froid [pour que tu sortes en bermuda]. 


Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 3 


10. 


. West certain que je n'aurais pas dã acheter ce château même si j'en avais envie. 





Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. À partir de maintenant et tant qu'il fera beau, vous entrerez par la porte de la cuisine. 


Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. Il s'est emparé des chocolats dês que j'ai eu le dos tourné. 


Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. Vous nettoierez le jardin avant qu'il se mette à pleuvoir. 


Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 


. Ilapprêtait les poissons qu'il venait de pêcher parce que, de cette façon, il pourrait les mettre 


au congélateur sans tarder. 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. Etant donné que tu ne serais pas lã, je n'y suis pas allé moi-même. 





Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. J'ai choisi une chambre qui donnait sur la cour de telle sorte que je puisse dormir jusqu'à 


midi. 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 


. Il voulaitaller dans cette salle de cinéma, quel que (1) soit le film, parce que, selon lui, on (2) 


pouvait y manger du pop-corn à volonté. 
(1) Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
(2) Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. Personne ne pourra entrer sans que la porte soit ouverte. 


Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 


On a laissé les stores ouverts de telle maniêre que ma grand-mêre pourra voir le jardin de 
son lit. 

Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 

(Aprês de telle maniêre que, on emploie l'indicatif ou le subjonctif : "indicatif lorsqu'il s'agit 
d'une conséquence, le subjonctif lorsqu'on veut exprimer un but. Ici, on a exprimé la 
conséquence.) 
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La concordance des modes 


La concordance des modes 
L'emploi du mode dans la subordonnée relative 


RAPPEL : LA SUBORDONNÉE RELATIVE 


La subordonnée relative est une phrase qui est enchâssée dans une phrase de niveau 
supérieur, dont elle dépend. La subordonnée relative remplit les fonctions de complé- 
ment du nom ou du pronom de la phrase matrice. Elle est introduite par un pronom 
relatif (qui, que, quoi, dont, ou, lequel, etc.) : « C'est un chandail [qu'on m'a offert]. » 


Une subordonnée relative peut être enchãssée dans une autre subordonnée dont elle 
dépend : « [Quand j'aurai fini le travail [que je fais]], je prendrai des vacances. » 


Lindicatif est généralement le mode employé dans les subordonnées relatives. 


Je ne connais pas I'homme [qui m'a saluée]. 
Prête-moi le livre [que tu lis]. 
J'ai lu un article [dont je n'ai pas compris le sens]. 


Toutefois, on emploie le subjonctif : 


e lorsque I'antécédent du pronom relatif représente quelque chose (être, objet, etc.) 
d'indéterminé, qui n'existe pas ou qu'on envisage simplement dans la pensée. 


Je n'ai jamais rencontré un notaire [qui soit honnête). 
Dans ce cas-la, le référent de I'antécédent notaire (supposé honnête) n'existe pas 
(d'apres le sens de la phrase). 


e lorsque la subordonnée relative dépend d'une autre subordonnée conjuguée au 
subjonctif. 


Je préfêre [que ce soit (subjonctif) toujours la même personne [qui aille (subjonctif) 
le chercher]). 


En général, on emploie le subjonctif lorsque I'antécédent du pronom relatif représente 
un spécimen parmi un ensemble : aprês un superlatif, aprês le meilleur, le moins, le pire, 
le plus, le seul, etc. Cependant, I'emploi de I'indicatif est possible. 


C'est la seule maison [que nous puissions vous proposer]. 
L'antécédent maison (la seule) est choisi parmi un ensemble de maisons. 
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Exercice 1 


Délimitez les subordonnées relatives par des crochets. 

Soulignez la conjugaison du verbe qui vous semble appropriée. 

Précisez le mode (ou les modes si vous considérez que deux réponses sont possibles) 
que vous avez choisi. 


Exemple 
On m'a parlé d'un plombier [qui pourrait / puisse venir samedi prochain]. 














Mode choisi : [Windicatif []subjonctif 





Attention ! 

Si une subordonnée relative est enchâssée dans une autre subordonnée relative, vous 
délimiterez les subordonnées relatives comme ceci: C'est toi [qui m'as donné le chan- 
dail [que je porte]]. 


1. OnPaappelée Véronique, c'est un prénom que nous (1) avons / ayons choisi parmi "ensemble 
des prénoms que tu nous (2) as /aies suggérés. 


(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 






































2. Il était question de rythmes nouveaux qui allaient / aillent bouleverser nos habitudes. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








3. Ily a quelqu'un à Pautre bout du monde qui ne fait / fasse que penser à toi. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








4. Une bande de pirates a créé un nouveau virus qui va / aille peut-être contaminer un grand 
nombre d'ordinateurs. 


Mode choisi : indicatif subjonctif 


























5. Tous les jours se suivent, mais il nºy en a aucun qui est / soit identique à Pautre. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








6. J'ai deux coups de fil à passer, le plus urgent sera celui que je ferai / fasse en premier. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








7. Je mai trouvé personne qui pourrait / puisse m'aider. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 
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8. J'ai peut-être trouvé quelqu'un qui pourra / puisse refaire le toit pour presque rien. 








Mode choisi : 














indicatif 








subjonctif 


9. J'ai trouvé exactement la maison qui nous (1) convient / convienne. Malheureusement, elle 
est située dans un quartier que tu ne (2) peux / puisses pas supporter. 


(1) Mode choisi : 
(2) Mode choisi : 





indicatif 














indicatif 








subjonctif 














subjonctif 





10. Je cherche un magnétoscope que tu seras / sois capable d'utiliser sans lire le mode d'emploi. 





Mode choisi : 

















indicatif 








subjonctif 
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Exercice 2 


Délimitez les subordonnées relatives par des crochets. 

Soulignez la conjugaison du verbe qui vous semble appropriée. 

Précisez le mode (ou les modes si vous considérez que deux réponses sont possibles) 
que vous avez choisi. 


Exemple 
Fie-toi à ce que je te dis, ce gâteau est le meilleur [qu'on peut / puisse acheter]. 














Mode choisi: [lindicatif [W'subjonctif 


(L'emploi du subjonctif est recommandé dans cette subordonnée parce que I'antécé- 
dent le meilleur représente un spécimen parmi un ensemble.) 





Attention ! 

Si une subordonnée relative est enchâssée dans une autre subordonnée relative, vous 
délimiterez les subordonnées relatives comme ceci: C'est toi [qui m'as donné le chan- 
dail [que je porte]]. 


1. La création du monde est le fait de celui qui Pa / ait fait. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








2. C'est le moins qu'on peut / puisse dire. 
Mode choisi : indicatif subjonctif 


























3. Nous avons nommé Mobylette la derniêre chêvre née parce que c'était le dernier nom 
commençant par la lettre « m » que nous avions / ayons en réserve. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








4. Vous me demandez quel est le plus beau cadeau que vous pourriez / puissiez me faire ? 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








5. Il n'est pas encore né celui qui réussira / réussisse à le faire changer d'idée. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








6. Je ne connais personne qui pourrait / puisse le contredire sans subir sa colêre. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








7. Je connais personnellement le technicien qui viendra / vienne réparer ton ordinateur. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 
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8. Je voudrais que ce soit cette lettre qui sera / soit postée la premiêre. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








9. N'oubliez pas de coller un timbre sur les lettres que vous postez / postiez . 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








10. Ce plombier est peut-être honnête, mais il ne vaut pas celui que tu as /aies "habitude d'appeler. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 
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Exercice 3 


Les subordonnées relatives sont délimitées par des crochets. 

Écrivez la conjugaison du verbe qui vous semble appropriée. 

Précisez le mode (ou les modes si vous considérez que deux réponses sont possibles) 
que vous avez choisi. 


Exemple 
Trouve une réponse [qui serait / soit convenable]. 


Mode choisi : [Mfindicatif Wsubjonctif 
















































































1. Les chêques [que vous (avez / ayez) faits] sont sans provision. 
Mode choisi : indicatif subjonctif 

2. Ce peintre [dont vous (avez / ayez) admiré les ccuvres] n'a pas été reconnu de 
son vivant. 
Mode choisi : indicatif subjonctif 

3. Cochez la bonne réponse parmi les dix [qui vous (sont / soient) proposées]. 
Mode choisi : indicatif subjonctif 

4. Parmi les dix réponses [qu'on vous (1) (a / ait) proposées], il n'y en a qu'une 
[qui (2) (est / soit) la bonne]. 








(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 
































5. Parmi les dix réponses [qu'on vous (1) (a / ait) proposées], ily en atrois [qui 





(2) (sont / soient) bonnes]. 











(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 
































6. Le premier [qui (réussira / réussisse) àatrouver la réponse] gagnera un chandail 
de hockey. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 
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7. Le sandwich [que je (1) (viens / vienne) de manger] était meilleur que celui 
[que nous (2) (avons / ayons) mangé hier]. 











(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 






















































































8. À vrai dire, c'était le meilleur sandwich [que j (ai / aie) jamais mangé). 
Mode choisi : indicatif subjonctif 
9. J'espêre que ce sera lui [qui (viendra / vienne) me chercher]. 
Mode choisi : indicatif subjonctif 
10. Je souhaite que ce soit toi [qui (iras / ailles) la chercher]. 























Mode choisi : indicatif subjonctif 
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Corrigé 
EXERCICE 1 
1. On Pa appelée Véronique, c'est un prénom [que nous (1) avons choisi parmi "ensemble des 


10. 


prénoms [que tu nous (2) as suggérés]]. 
(1) Mode choisi : indicatif 
(2) Mode choisi : indicatif 


. Tl était question de rythmes nouveaux [qui allaient bouleverser nos habitudes]. 


Mode choisi : indicatif 


. Ily a quelqu'un à Pautre bout du monde [qui ne fait que penser à toi]. 


Mode choisi : indicatif 


. Une bande de pirates a créé un nouveau virus [qui va peut-être contaminer un grand nombre 


d'ordinateurs]. 
Mode choisi : indicatif 


. Tous les jours se suivent, mais il n'y en a aucun [qui est ou soit identique à Vautre). 


Mode choisi : indicatif ou subjonctif 
(Lemploi du subjonctif serait préférable. Toutefois, si vous considérez le jour en question 
dans sa réalité, vous pouvez employer Vindicatif.) 


. J'ai deux coups de fil à passer, le plus urgent sera celui [que je ferai en premier). 


Mode choisi : indicatif 


. Je n'ai trouvé personne [qui puisse m'aider]. 


Mode choisi : subjonctif 
(On emploie le subjonctif lorsque Pantécédent du pronom relatif représente quelque chose 
ou quelqu'un qui n'existe pas.) 


. J'ai peut-être trouvé quelqu'un [qui pourra ou puisse refaire le toit pour presque rien]. 


Mode choisi : indicatif ou subjonctif 


. J'ai trouvé exactement la maison [qui nous (1) convient]. Malheureusement, elle est située 


dans un quartier [que tu ne (2) peux pas supporter]. 
(1) Mode choisi : indicatif 
(2) Mode choisi : indicatif 


Je cherche un magnétoscope [que tu seras ou sois capable d'utiliser sans lire le mode d'emploi]. 
Mode choisi : indicatif ou subjonctif 


CONCORDANCE DES TEMPS ) 
L'EMPLOI DU MODE DANS LA SUBORDONNEE RELATIVE 9 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 2 


10. 


. La création du monde est le fait de celui [qui I'a fait). 


Mode choisi : indicatif 


. C'est le moins [qu'on puisse dire). 


Mode choisi : subjonctif 
(Le subjonctif est recommandeé.) 


. Nous avons nommé Mobylette la derniêre chevre née parce que c'était le dernier nom 


commençant par la lettre « m » [que nous avions ou ayons en réserve]. 
Mode choisi : indicatif ou subjonctif 


. Vous me demandez quel est le plus beau cadeau [que vous pourriez ou puissiez me faire] ? 


Mode choisi : indicatif ou subjonctif 

(La rêgle stricte voudrait qu'on emploie le subjonctif (puissiez). Cependant, si vous sous- 
entendez : « Le plus beau cadeau que vous pourriez me faire, si vous m'en faisiez un », vous 
pouvez employer le conditionnel présent pourriez.) 


. Il n'est pas encore né celui [qui réussira ou réussisse à le faire changer d'idée). 


Mode choisi : indicatif ou subjonctif 
(On emploie Vindicatif si on considêre que cette personne existera un jour et on emploie le 
subjonctif si on veut dire qu'elle n'existera jamais.) 


. Je ne connais personne [qui pourrait ou puisse le contredire sans subir sa colêre]. 


Mode choisi : indicatif ou subjonctif 

(On emploie Vindicatif si on considêre cette personne dans sa réalité, c'est-à-dire en train de 
«le contredire » et de « subir sa colêre » et on emploie le subjonctif si on n'envisage cette 
personne qu'en pensée.) 


. Je connais personnellement le technicien [qui viendra réparer ton ordinateur]. 


Mode choisi : indicatif 


. Je voudrais que ce soit cette lettre [qui soit postée la premiêre]. 


Mode choisi : subjonctif 
(On emploie le subjonctif parce que la subordonnée est enchâssée dans une autre subordonnée 
au subjonctif : Je voudrais [ que ce soit cette lettre [ qui soit postée la premiêre]].) 


. N'oubliez pas de coller un timbre sur les lettres [que vous postez). 


Mode choisi : indicatif 


Ce plombier est peut-être honnête, mais il ne vaut pas celui [que tu as I'habitude d'appeler]. 
Mode choisi : indicatif 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 3 


10. 


. Les chêques [que vous avez faits] sont sans provision]. 


Mode choisi : indicatif 


. Ce peintre [dont vous avez admiré les ccuvres] n'a pas été reconnu de son vivant. 


Mode choisi : indicatif 


. Cochez la bonne réponse parmi les dix [qui vous sont proposées]. 


Mode choisi : indicatif 


. Parmi les dix réponses [qu'on vous (1) a proposées], il n'y en a qu'une [qui (2) soit la bonne]. 


(1) Mode choisi : indicatif 
(2) Mode choisi : subjonctif 


. Parmi les dix réponses [qu'on vous (1) a proposées], il y en a trois [qui (2) sont bonnes]. 


(1) Mode choisi : indicatif 
(2) Mode choisi : indicatif 


. Le premier [qui réussira ou réussisse à trouver la réponse] gagnera un chandail de hockey. 


Mode choisi : indicatif ou subjonctif 


. Le sandwich [que je (1) viens de manger] était meilleur que celui [que nous (2) avons mangé 


hier]. 
(1) Mode choisi : indicatif 
(2) Mode choisi : indicatif 


. Avrai dire, c'était le meilleur sandwich [que j'ai ou aie jamais mangé]. 


Mode choisi : indicatif ou subjonctif 


. J'espêre que ce sera lui [qui viendra me chercher]. 


Mode choisi : indicatif 


Je souhaite que ce soit toi [qui aílles la chercher]. 

Mode choisi : subjonctif 

(On emploie le subjonctif parce que la subordonnée relative est enchâssée dans une autre 
subordonnée au subjonctif : Je souhaite [ que ce soit toi [ qui ailles la chercher]].) 
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La concordance des modes 


La concordance des modes 
Exercice de synthese 


Délimitez les subordonnées complétives, circonstancielles et relatives par des crochets. 
Lorsqu'un choix vous est proposé, surlignez la conjugaison du verbe qui vous semble 
appropriée. 

Ecrivez entre les parenthêses à quel mode est conjugué le verbe qui précéde. 


Exemple 
J'espere [que tu viendras / viennes (indicatif)]. 
Attention ! 
Il arrive qu'une subordonnée soit enchâssée dans une autre subordonnée dont elle dé- 


pend : Je pense qu'il reviendra quand il le pourra. Dans ce cas, vous délimiterez les subor- 
données comme ceci: Je pense [qu'il reviendra [quand il le pourra]]. 



































Salut Loic, 

Sébastien, c'est une grande gueule, comme on dit / dise ( ). Quand il 
parle ( ), il croit que tout le monde est / soit ( ) pendu à 
ses lêvres. Il ne remarquera donc jamais que certains baillent ( ) tandis 
que d'autres dessinent ( ) des ronds sur leur serviette de table. Je n'irais 
pas jusqu'à dire que personne ne Vécoute ( ). Malheureusement, il s'en 
trouve toujours un ou une qui le questionne ( ), qui le 

relance ( ), si bien que ce n'est / ne soit ( ) pas demain la 
veille qu'il se taira / taise ( ). 

Soyons honnête : bien qu'il dit / dise ( ) trop souvent n'importe quoi et 
que c'est / ce soit ( ) toujours pour qu'on fait / fasse ( ) 








attention à lui, Sébastien a quelques qualités de conteur. Il est arrivé quelquefois que 


CONCORDANCE DES TEMPS 

















LA CONCORDANCE DES MODES — EXERCICE DE SYNTHESE Ps 
même moi, je suis / sois ( ) captivé par ses histoires. J'espêre toutefois 
que personne ne s'en est /soit ( ) aperçu parce que 
Y'ai/aie ( ) mon orgueil. 

Maintenant, je vais te parler de sa cour, de ceux qui "écoutent ( ) comme 
je Vai /aie ( ) malheureusement fait moi-même. Je tiens à t'en parler, au 
cas ou tu croirais / croies ( ) que ce sont / soient ( ) 








toujours les mêmes. Tu viens de comprendre, par mes allusions, que ses auditeurs ne lui 









































sont / soient ( ) pas fidêles et je préciserai que non seulement ceux-ci se 
lassent ( ), mais qu'ils se lassent ( ) três vite. 

Il est vrai que Sébastien fait / fasse ( ) toujours de grands gestes et qu'il 
renverse ( ) de temps à autre le verre de son voisin. Certains prétendent 
qu'il aurait / ait ( ) mauvaise haleine. D'autres vont jusqu'à dire qu'il 
postillonne ( ), particuliêrement quand il a / ait ( ) trop 
bu, et qu'il vaut mieux qu'on s'en tient / tienne ( ) éloigné. 

Mais ceux qui disent ( ) cela ne disent pas toute la vérité. Ceux qui 
disent ( ) cela se taisent sur Vessentiel parce qu'ils 

ont / aient ( ) honte. Ceux qui disent ( ) cela ont été 
bernés par Sébastien et ils ont peur que ça se sait / sache ( ). 

Au fait, hier soir, je t'ai attendu dehors jusqu'à ce qu'il se met / mette ( ja 





pleuvoir. À ce moment-là, je me suis réfugié dans un café, si bien que nous nous 

















sommes / soyons ( ) ratés, si toutefois tu es venu. Ne répête à personne 
ce que je t'ai / aie ( ) dit au sujet de Sébastien : on pourrait en déduire que 
je suis / sois ( ) jaloux. Non, ce que je t'ai / aie ( ) dit, 
c'est pour que tu es / sois ( ) prévenu et que tu ne te 

fais / fasses ( ) pas avoir, toi aussi, par Sébastien. 





Ton ami Jean 


CONCORDANCE DES TEMPS 
LA CONCORDANCE DES MODES — EXERCICE DE SYNTHESE 3 


Corrigé 


Salut Loic, 


Sébastien, c'est une grande gueule [comme on dit (indicatif)]. [Quand il parle (indicatif)], 
il croit [que tout le monde est (indicatif) pendu à ses lêvres]. Il ne remarquera donc ja- 
mais [que certains baillent (indicatif) [tandis que d'autres dessinent (indicatif) des ronds 
sur leur serviette de table]]. Je n'irais pas jusqu'à dire [que personne ne I'écoute (indicatif)]. 
Malheureusement, il s'en trouve toujours un ou une [qui le questionne (indicatif ou sub- 
jonctif)], [qui le relance (indicatif ou subjonctif)], [si bien que ce n'est (indicatif) pas de- 
main la veille [qu'il se taira (indicatif)]). 


Soyons honnête : [bien qu'il dise (subjonctif) trop souvent n'importe quoi] et [que ce soit 
(subjonctif) toujours [pour qu'on fasse (subjonctif) attention à lui]], Sébastien a quelques 
qualités de conteur. Il est arrivé quelquefois [que même moi, je sois (subjonctif) captivé 
par ses histoires]. J'espêre toutefois [que personne ne s'en est (indicatif) aperçu] [parce 
que j'ai (indicatif) mon orgueil). 


Maintenant, je vais te parler de sa cour, de ceux [qui Vécoutent (indicatif) [comme je Vai 
(indicatif) malheureusement fait moi-même]). Je tiens à t'en parler, [au cas ou tu croirais 
(indicatif) [que ce sont (indicatif) toujours les mêmes]). Tu viens de comprendre, par mes 
allusions, [que ses auditeurs ne lui sont (indicatif) pas fideêles], et je préciserai [que non 
seulement ceux-ci se lassent (indicatif)], mais [qu'ils se lassent (indicatif) três vite]. 


est vrai [que Sébastien fait (indicatif) toujours de grands gestes] et [qu'il renverse 
(indicatif) de temps à autre le verre de son voisin]. Certains prétendent [qu'il aurait (indi- 
catif) mauvaise haleine]. D'autres vont jusqu'à dire [qu'il postillonne (indicatif), [particu- 
ligrement quand il a (indicatif) trop bu]), et [qu'il vaut mieux [qu'on s'en tienne (subjonc- 
tif) éloigné])]. 


Mais ceux [qui disent (indicatif) cela] ne disent pas toute la vérité. Ceux [qui disent 
(indicatif) cela] se taisent sur Vessentiel [parce qu'ils ont (indicatif) honte]. Ceux [qui di- 
sent (indicatif) cela] ont été bernés par Sébastien et ils ont peur [que ça se sache 
(subjonctif)]. 


Au fait, hier soir, je t'ai attendu dehors [jusqu'à ce qu'il se mette (subjonctif) à pleuvoir]. À 
ce moment-lã, je me suis réfugié dans un café, [si bien que nous nous sommes (indicatif) 
ratés, [si toutefois tu es venu]]. Ne répete à personne ce [que je t'ai (indicatif) dit au sujet 
de Sébastien] : on pourrait en déduire [que je suis (indicatif) jaloux]. Non, ce [que je t'ai 
(indicatif) dit], c'est [pour que tu sois (subjonctif) prévenu] et [que tu ne te fasses 
(subjonctif) pas avoir, toi aussi, par Sébastien]. 


Ton ami Jean 
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Préalables 


Préalables 
La concordance des temps à I'indicatif 


On appelle « concordance des temps à I'indicatif » ensemble des rêgles qui régissent 
Iemploi du temps verbal dans la phrase subordonnée dont le verbe est conjugué à I'in- 
dicatif. 


Le schéma qui suit représente tous les temps de I'indicatif et illustre les rapports chrono- 
logiques d'antériorité, de simultanéité et de postériorité entre un verbe de la subordon- 
née et celui de la phrase matrice. 








Pour conjuguer le verbe d'une phrase subordonnée au temps approprié, on prend comme 
point de référence le temps du verbe de la phrase matrice et on considere si I'évé- 
nement de la phrase subordonnée a lieu avant (antériorité), pendant (simultanéité) ou 
aprês (postériorité) celui de la phrase matrice. 


En rêgle générale, un temps situé à gauche d'un autre temps lui est antérieur, un temps 
situé au même niveau qu'un autre lui est simultané et un temps situé à droite d'un autre 
lui est postérieur. 


Prenons, à titre d'exemple, une phrase matrice dont le verbe serait conjugué au présent 
(Je pense). Tout temps situé à gauche de ce temps présentera un événement antérieur à 
celui de la phrase matrice (Je pense que tu as fait / faisais une erreur), tout temps situé 
au même niveau que ce temps présentera un événement simultané (Je pense que tu te 
trompes / je pense qu'il serait temps de partir) et tout temps situé à droite présentera un 
événement postérieur (Je pense que tu seras mieux ici). 
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Pourquoi ce schéma comporte-t-il deux axes obliques ? 


L'axe oblique de gauche, qui va du plus-que-parfait au conditionnel présent, vous sera 
utile pour conjuguer les verbes des subordonnées complétives qui dépendent d'une 
phrase matrice à un temps du passé : dans les subordonnées de ce type, le conditionnel 
(présent ou passé) représente le futur du passé. 


Il avait dit (plus-que-parfait) [qu'il reviendrait (conditionnel présent) plus tard]. 
II ne savait (imparfait) pas [ou il irait (conditionnel présent) étudier Ian prochain]. 


Par ailleurs, en plus de sa valeur temporelle de « futur du passé », le conditionnel com- 
porte une valeur dite « modale », c'est-a-dire une valeur qui l'apparente à un mode (autre- 
fois, le conditionnel était considéré comme un mode). Contrairement aux autres temps 
de I'indicatif, qui en général expriment le réel, le conditionnel (dans son emploi « mo- 
dal ») exprime |"imaginaire ou le possible. Cela justifie I'existence de cet axe oblique, sans 
lequel nous serions obligés d'inscrire le conditionnel sur le même plan que le présent, 
alors que le présent exprime le réel et que le conditionnel exprime I'irréel, I'imaginaire 
ou le possible. 


Quant à I'axe oblique de droite, il sert à isoler le futur antérieur du futur simple, du pré- 
sent, de I'imparfait, etc. Le futur antérieur comporte en effet deux valeurs : une valeur 
temporelle et une valeur « modale ». 


Dans sa valeur temporelle, le futur antérieur représente le « passé du futur », c'est-à-dire 
qu'il exprime un événement de I'avenir qui serait antérieur à un autre événement de 
I'avenir : « Quand vous serez partis, je ferai le ménage. » 


Le futur antérieur peut aussi exprimer une supposition qui porte sur le passé : « Ceux 
qui t'ont volé ton foulard auront sans doute voulu te jouer un tour. » Dans ce cas, le 
futur antérieur équivaut au passé composé : « Ceux qui t'ont volé ton foulard ont sans 
doute voulu te jouer un tour. » C'est ce qu'on appelle la valeur « modale » du futur an- 
térieur. 


L'ANTÉRIORITÉ 


Dans une phrase subordonnée, lorsqu'on veut exprimer un événement qui a lieu avant 
(antériorité) celui de la phrase matrice, on prend comme point de référence le temps 
du verbe de la phrase matrice, par exemple le présent (Je vous jure), et on conjugue le 
verbe de la subordonnée à un temps situé à gauche du présent, par exemple le passé 
composé (Je vous jure que je n'ai rien fait). 


Phrase matrice Phrase subordonnée 
Il ne répondait (imparfait) jamais [qu] on lui avait posées (plus-que-parfait). 
aux questions 


Me raconteras-tu (futur simple) [que] tu as fait (passé composé) en mon 
tout ce absence ? 
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LA SIMULTANÉITÉ 


Si l'événement énoncé par le verbe de la subordonnée se produit en même temps que 
celui énoncé par le verbe de la phrase matrice, on I'exprime, en général, au moyen d'un 
temps situé au même endroit sur I'axe du temps que le temps du verbe de la phrase 
matrice. Par exemple, un présent s'emploiera avec un présent, un imparfait, avec un 
imparfait, etc. 


Mais, attention, cette rêgle est générale : I'imparfait peut être simultané à tous les temps 
du passé, et le présent peut être simultané au futur. 


Phrase matrice Phrase subordonnée 


C'est (présent) la profonde ignorance [qui] inspire (présent) le ton dogmatique. 
(Jean de La Bruyêre) 


Je ferai (futur simple) du vélo [quand] j'en aurai (futur simple) envie. 
Vous partirez (futur simple) à la [si] le temps est (présent) beau. 
campagne 

LA POSTÉRIORITÉ 


Si 'événement énoncé par le verbe de la subordonnée a lieu aprês celui de la phrase 
matrice, le rapport chronologique de postériorité est exprimé au moyen d'un temps si- 
tué à droite sur I'axe du temps. 


Phrase matrice Phrase subordonnée 


Vous avez fait (passé composé) [que] vous serez punis (futur simple). 
un tel chahut 


On annonce (présent) [que] le président prendra (futur simple) 
toutes les mesures nécessaires. 
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Exercice 1 


Soulignez le verbe de la phrase matrice et surlignez celui de la subordonnée. 


Exemple 
II dit qu'il m'a donné la clé. 


Délimitez par des crochets les subordonnées avec des verbes conjugués. 


Exemple 
II dit [qu'il m'a donné la clé]. 


Sur les axes du temps, soulignez le temps du verbe de la phrase matrice et surlignez 


celui de la subordonnée. 


Exemple 








Dites si I'action du verbe de la subordonnée est antérieure, simultanée ou postérieure à 


celle du verbe de la phrase matrice. 


Exemple 


Action du verbe de la subordonnée : 


[Wantérieure 

















simultanée 














postérieure 


CONCORDANCE DES TEMPS 
PREALABLES : LA CONCORDANCE DES TEMPS A L'INDICATIF 5 


1. Nous n'irons plus à la piscine, puisqu'on [a fermée pour cause de travaux. 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 































































































rérieu 
putur ampl 
> 
2. Il voulait retourner voir le pays ou il était né. 
Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
Leu 
putul aten 
puta srmph 
= 
3. Ceux qui ont eu une contravention avaient largement dépassé la limite de vitesse. 
Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
AACUI 
antém 
putut 
ample 








CONCORDANCE DES TEMPS 
PREALABLES : LA CONCORDANCE DES TEMPS A L'INDICATIF 


4. Comme elle n'aimait pas son prénom, elle a décidé d'en changer. 


































































































Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
PA jeu 
ante 
putu 
gta gm 
5. Quand tu auras terminé tes devoirs, tu feras le ménage de ta chambre. 
Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
1 Aeu 
quit anténie 
uti sl 
6. On dirait bien qu'il n'a plus toute sa tête. 
Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
périeu 
a 
putut 
r gnt 
































CONCORDANCE DES TEMPS 
PREALABLES : LA CONCORDANCE DES TEMPS A L'INDICATIF Z 


7. Il ne nous a pas dit s'il viendrait seul. 






































Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 


sAeut 
pténie 
ça 
qutu 








CONCORDANCE DES TEMPS 
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Exercice 2 


Soulignez le verbe de la phrase matrice et surlignez celui de la subordonnée. 


Exemple 





Quand nous avons commencé le repas, il avait déja mangé son dessert. 


Délimitez par des crochets les subordonnées avec des verbes conjugués. 


Exemple 
[Quand nous avons commencé le repas], il avait déja mangé son dessert. 





Sur les axes du temps, soulignez le temps du verbe de la phrase matrice et surlignez 
celui de la subordonnée. 


Exemple 








Dites si "action du verbe de la subordonnée est antérieure, simultanée ou postérieure à 
celle du verbe de la phrase matrice. 


Exemple 























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée [Wpostérieure 








CONCORDANCE DES TEMPS 
PREALABLES : LA CONCORDANCE DES TEMPS A L'INDICATIF 


1. Mes chers amis, / Je crois que le ciel a permis / Pour nos péchés cette infortune. 


Jean de La Fontaine 
























































Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
térieu 
puta sm! 
2. Quand j'aurai tout dit, j aurai fait "étalage d'un vrai pédant. 
Jean-Jacques Rousseau 
Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
porieu 
qutul gm 
































3. Du temps que j'étais écolier, /je restai un soir à veiller / dans notre salle solitaire. 


Alfred de Musset 








Action du verbe de la subordonnée : 








antérieure 














simultanée 














quot ? 


postérieure 


perdeu 








CONCORDANCE DES TEMPS 
PREALABLES : LA CONCORDANCE DES TEMPS A L'INDICATIF 10 


4. Je lui appris tout ce qui m'était arrivé depuis mon départ de France. 
Abbé Prévost 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 





















































tur antérieut 
gu 
puta sm! 
> 
5. Je savais bien qu'il viendrait rôder autour de moi, tout prês (...). 
Guy de Maupassant 
Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
1 Aeu 
putuf antérie 
qutul gm 
> 








6. Quand vous entrez dans une maison de jeu, la loi commence par vous dépouiller de votre 
chapeau. 
Honoré de Balzac 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 

















CONCORDANCE DES TEMPS 
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7. Notre vie vaut ce qu'elle nous a coúté d'efforts. 
François Mauriac 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 











sAeur 
qténie 
ça 
putd 


ur gmple 
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Exercice 3 


Soulignez le verbe de la phrase matrice et surlignez celui de la subordonnée. 


Exemple 
J'irai habiter chez toi pendant qu'on repeindra mon salon. 


Délimitez par des crochets les subordonnées avec des verbes conjugués. 


Exemple 
J'irai habiter chez toi [pendant qu'on repeindra mon salon]. 


Sur les axes du temps, soulignez le temps du verbe de la phrase matrice et surlignez 
celui de la subordonnée. 


Exemple 








Dites si "action du verbe de la subordonnée est antérieure, simultanée ou postérieure à 
celle du verbe de la phrase matrice. 


Exemple 























Action du verbe de la subordonnée : antérieure  [W'simultanée postérieure 








CONCORDANCE DES TEMPS 
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13 


1. Lorsqu'il eut fini la besogne, Deschamps ramassa soigneusement, dans le creux de sa main, 


les miettes à côté de son assiette. 
Albert Laberge 






































Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 


puiy 


í antéieut 








2. Nos petits-enfants ne sauront jamais ce qu'était autrefois, la nuit, la peur du mystérieux, la 


peur du surnaturel. 
Guy de Maupassant 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
























































Bo) 
putuf amp 
> 
3. Je compris que j'avais détruit "équilibre du jour. 
Albert Camus 
Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée ostérieure 
p 
= . 
artal erieu 
que e é q ant 
pius q é antét Eco mpos tu 
mple 


présent 
e 


puto ampl 









Con 
present 


quonnel 


CONCORDANCE DES TEMPS 
PREALABLES : LA CONCORDANCE DES TEMPS A L'INDICATIF 14 


4. Peu de temps aprês, au jour laiteux éclairant la piêce, Venant comprit, à son réveil, que la 
métamorphose attendue arrivait enfin. 
Germaine Guêvremont 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 











sAeur 
qténie 
çã 
qutd 


É utur st 








5. Et quand j'arriverai, je mettrai sur ta tombe / Un bouquet de houx vert et de bruyêre en fleur. 
Victor Hugo 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 

















6. Beljambe avait rêvé, bien des fois, le nombre de voyageurs qu'il aurait le lendemain à son 


auberge. 
Gustave Flaubert 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 











,aeur 
seno 
q an 
putu 


puta ample 
> 
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7. Lauteur se demande quelle sera la bonne méthode, "ontologique ou la psychologique ? 
Gustave Flaubert 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 











sAeur 
qténie 
ça 
putd 


ur gmple 








CONCORDANCE DES TEMPS 
PREALABLES : LA CONCORDANCE DES TEMPS A L'INDICATIF 


Corrigé 


EXERCICE 1 


EM 


Nous n'irons plus à la piscine, [puisqu'on [a fermée pour cause de travaux]. 





Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  futur simple 
Temps du verbe de la subordonnée : passé composé 


. 1 voulait retourner voir le pays [ou il était né). 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  imparfait 
Temps du verbe de la subordonnée : plus-que-parfait 


. Ceux [qui ont eu une contravention] avaient largement dépassé la limite de vitesse. 





Action du verbe de la subordonnée : postérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  plus-que-parfait 
Temps du verbe de la subordonnée : passé composé 


. [Comme elle n'aimait pas son prénom], elle a décidé d'en changer. 


Action du verbe de la subordonnée : simultanée 
Temps du verbe de la phrase matrice :  passé composé 
Temps du verbe de la subordonnée : imparfait 


. [Quand tu auras terminé tes devoirs], tu feras le ménage de ta chambre. 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  futur simple 
Temps du verbe de la subordonnée : futur antérieur 


. On dirait bien [qu'il n'a plus toute sa tête). 


Action du verbe de la subordonnée : simultanée 
Temps du verbe de la phrase matrice :  conditionnel présent 
Temps du verbe de la subordonnée : présent 


. Il ne nous a pas dit [s'il viendrait seul). 


Action du verbe de la subordonnée : postérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  passé composé 
Temps du verbe de la subordonnée : conditionnel présent 
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CONCORDANCE DES TEMPS 
PREALABLES : LA CONCORDANCE DES TEMPS A L'INDICATIF 1Z 


EXERCICE 2 


1. Mes chers amis, / Je crois [que le ciel a permis / Pour nos péchés cette infortune]. 
Jean de La Fontaine 





Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  présent 
Temps du verbe de la subordonnée : passé composé 


2. [Quand jaurai tout dit], j aurai fait I'étalage d'un vrai pédant. 
Jean-Jacques Rousseau 


Action du verbe de la subordonnée : simultanée 
Temps du verbe de la phrase matrice :  futur antérieur 
Temps du verbe de la subordonnée : futur antérieur 


3. [Du temps que j'étais écolier], / je restai un soir à veiller / dans notre salle solitaire. 
Alfred de Musset 


Action du verbe de la subordonnée : simultanée 





Temps du verbe de la phrase matrice :  passé simple 
Temps du verbe de la subordonnée : imparfait 


4. Je lui appris tout ce [qui m'était arrivé depuis mon départ de France). 
Abbé Prévost 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  passé simple 
Temps du verbe de la subordonnée : plus-que-parfait 





5. Je savais bien [qu'il viendrait rôder autour de moi, tout prês] (...). 
Guy de Maupassant 


Action du verbe de la subordonnée : postérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  imparfait 
Temps du verbe de la subordonnée : conditionnel présent 


6. [Quand vous entrez dans une maison de jeu], la loi commence par vous dépouiller de votre chapeau. 
Honoré de Balzac 


Action du verbe de la subordonnée : simultanée 
Temps du verbe de la phrase matrice :  présent 
Temps du verbe de la subordonnée : présent 


7. Notre vie vaut ce [qu'elle nous a coúté d'efforts]. 
François Mauriac 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  présent 
Temps du verbe de la subordonnée : passé composé 


CONCORDANCE DES TEMPS 
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EXERCICE 3 
1. [Lorsqu'il eut fini la besogne], Deschamps ramassa soigneusement, dans le creux de sa main, 


les miettes à côté de son assiette. 
Albert Laberge 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  passé simple 
Temps du verbe de la subordonnée : passé antérieur 


. Nos petits-enfants ne sauront jamais ce [qu'était autrefois, la nuit, la peur du mystérieux, la 


peur du surnaturel). 
Guy de Maupassant 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  futur simple 
Temps du verbe de la subordonnée : imparfait 


. Je compris [que j'avais détruit "équilibre du jour]. 


Albert Camus 

Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  passé simple 
Temps du verbe de la subordonnée : plus-que-parfait 


. Peu de temps aprês, au jour laiteux éclairant la piêce, Venant comprit, à son réveil, [que la 


métamorphose attendue arrivait enfin]. 
Germaine Guêvremont 


Action du verbe de la subordonnée : simultanée 
Temps du verbe de la phrase matrice :  passé simple 
Temps du verbe de la subordonnée : imparfait 


. Et [quand j'arriverai)], je mettrai sur ta tombe / Un bouquet de houx vert et de bruyêre en fleur. 





Victor Hugo 

Action du verbe de la subordonnée : simultanée 
Temps du verbe de la phrase matrice :  futur simple 
Temps du verbe de la subordonnée : futur simple 


. Beljambe avait rêvé, bien des fois, le nombre de voyageurs [qu'il aurait le lendemain à son auberge). 


Gustave Flaubert 

Action du verbe de la subordonnée : postérieure 

Temps du verbe de la phrase matrice :  plus-que-parfait 
Temps du verbe de la subordonnée : conditionnel présent 


. Lauteur se demande [quelle sera la bonne méthode, "ontologique ou la psychologique ?] 


Gustave Flaubert 

Action du verbe de la subordonnée : postérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  présent 
Temps du verbe de la subordonnée : futur simple 


CONCORDANCE DES TEMPS 


L'emploi du temps avec si 


Lemploi du temps avec si 


L'emploi du temps dans la subordonnée 
introduite par si de condition 


Contrairement à ce qu'on pourrait croire, tous les temps de I'indicatif peuvent être em- 
ployés dans une subordonnée introduite par si. Cependant, tout dépend du type de su- 
bordonnée que si introduit. En premier lieu, il faut donc faire la distinction entre les di- 
verses subordonnées introduites par si. 


LES SUBORDONNÉES INTRODUITES PAR SJ 


$i exprimant une condition 


Les phrases subordonnées introduites par le subordonnant si exprimant une condition 
(ou une hypothese) ne sont jamais au conditionnel ni au futur. 


Lorsque si exprime une condition (ou une hypothese), 'événement énoncé dans la phrase 
matrice dépend de cette condition pour se réaliser : « Nous irions cueillir des framboises 
[si tu navais pas peur des abeilles]. » 


Remarque : 

Certaines subordonnées circonstancielles introduites par si n'expriment pas exactement 
l'hypothése (bien qu'elles n'en soient pas éloignées). Le si qui introduit ces subordon- 
nées a plutôt le sens de quand ou de toutes les fois que. Ces subordonnées ne sont 
jamais au futur ni au conditionnel. 


[Si on va sur cette le], on peut observer des cormorans. 
[Si tu as été président], moi, j'ai été roi. 


Si mot interrogatif 


La subordonnée interrogative indirecte introduite par si est complément du verbe de la 
phrase matrice et elle est toujours placée aprês ce verbe : « Je voudrais savoir [si les anges 
ont des ailes]. » 


Dans ces subordonnées, si a le sens d'une question et on peut le remplacer par un autre 
mot interrogatif : comment, pourquoi, etc. 


LEMPLOI DU TEMPS AVEC $i À 
L'EMPLOI DU TEMPS DANS LA SUBORDONNEE INTRODUITE PAR SI DE CONDITION 2 


Comme toute subordonnée interrogative indirecte, la subordonnée introduite par si peut 
être à tous les temps de I'indicatif selon le rapport chronologique qu'elle entretient avec 
le verbe de la phrase matrice : antériorité, simultanéité ou postériorité (voir La concor- 
dance des temps à l'indicatif ). 


Notez que I'on peut employer le conditionnel ou le futur dans ces phrases subordon- 
nées complétives. 


Je vous demande [si vous viendrez (futur) à Noéll]. 
Je me demande | [si vous ne pourriez (conditionnel présent) pas garder mon chien]. 


L'EMPLOI DU TEMPS DANS LA SUBORDONNÉE 
INTRODUITE PAR SI DE CONDITION 


Comme nous I'avons dit, les subordonnées circonstancielles introduites par si exprimant 
une condition ou une hypothêse ne sont jamais au futur ni au conditionnel. 


La condition (ou I'hypothese) exprimée dans la subordonnée introduite par si peut être 
probable, c'est-à-dire avoir quelques chances de se réaliser : « [Si le temps ne se couvre 
pas], nous irons en bateau. » 


La condition (ou I'hypothese) peut être irréelle, c'est-à-dire n'avoir aucune chance de se 
réaliser vu I'état actuel des choses : « [Si nous étions en Australie], nous verrions sauter 
des kangourous », ou n'avoir pas pu se réaliser dans le passé : « [Si nous étions allés en 
Australie], nous aurions vu des kangourous. » 


Le temps du verbe de la phrase matrice 
Examinons d'abord le temps du verbe conjugué dans la phrase matrice. 


Lorsqu'un événement dépend d'une condition ou d'une hypothese qui a quelques 
chances de se réaliser (probable), le verbe de la phrase matrice est en général conjugué 
au futur : « Nous quitterons le port [si la mer est haute]. » 


Cependant, le verbe de la phrase matrice peut aussi être conjugué au présent, au passé 
composé ou à I'imparfait. Dans ce cas, si a généralement le sens de quand ou de toutes 
les fois que : « Tu te trompes [si tu crois que je t'aimerai toujours]. » 


Lorsqu'un événement dépend d'une condition irréalisable actuellement ou qui n'a pas 
pu se réaliser dans le passé, le verbe de la phrase matrice est conjugué au condition- 
nel : « Vous seriez moins fatigués [si vous vous étiez couchés plus tôt]. » 


LEMPLOI DU TEMPS AVEC $i À 
L'EMPLOI DU TEMPS DANS LA SUBORDONNEE INTRODUITE PAR SI DE CONDITION 3 


Le temps du verbe de la subordonnée 


Examinons maintenant le temps employé dans la subordonnée introduite par si de condi- 
tion ou d'hypothêse. 


Dans le cas d'une condition (ou d'une hypothese) probable, le verbe de la subordon- 
née est conjugué au passé composé ou au présent, jamais au futur. 


Phrase matrice au futur Phrase subordonnée 
Nous irons cueillir des framboises [si] tu as été (passé composé) sage. 
Je partirai en voyage [sil je réussis (présent) mes examens. 


Dans le cas d'une condition (ou d'une hypothese) irréelle, le verbe de la phrase subor- 
donnée est conjugué à I'imparfait ou au plus-que-parfait, jamais au conditionnel. 


Dans les subordonnées introduites par le si de condition, I'imparfait représente I'irréel 
du présent, c'est-à-dire quelque chose qui na pas lieu ou qui ne peut pas avoir lieu ac- 


tuellement. 

Phrase matrice au conditionnel Phrase subordonnée à I'imparfait 
Vous comprendriez mieux [si] vous lisiez le texte en entier. 
IH lui décrocherait la lune [s”] il pouvait. 


Dans les subordonnées introduites par le si de condition, le plus-que-parfait représente 
Hirréel du passé, c'est-a-dire quelque chose qui na pas eu lieu dans le passé. 


Phrase matrice au conditionnel Phrase subordonnée au plus-que-parfait 
Vous auriez mieux compris [si] vous aviez lu le texte en entier. 
H lui aurait décroché la lune [s'] il avait pu. 


Lorsque si a plutôt le sens de quand, toutes les fois que, le verbe de la phrase subordon- 
née est conjugué au même temps que celui du verbe de la phrase matrice. 


Phrase subordonnée Phrase matrice 


[Si] tu as escaladé (passé composé) 
VEverest, moi, j'aí marché (passé composé) sur la Lune. 


[Si] j'appelais (imparfait) mon chien, il venait (imparfait) aussitôt. 


LEMPLOI DU TEMPS AVEC $i À 
L'EMPLOI DU TEMPS DANS LA SUBORDONNEE INTRODUITE PAR SI DE CONDITION 4 


Exercice 1 


Délimitez les subordonnées de condition (ou d'hypothese) par des crochets. 
Soulignez le verbe dont dépend la subordonnée. 
Surlignez la conjugaison du verbe de la subordonnée qui vous semble appropriée. 


Exemple 
Nous ne serions pas partis [si nous avions / aurions été bien reçus]. 





1. Situ n'allais /iras / irais pas à la bibliothêque tout de suite, nous pourrions jouer aux échecs. 
2. Tu ne récolteras rien, si tu n'as / avais / auras / aurais rien semé. 

3. Sij'ai/ avais / aurai / aurais pelleté la neige de I'escalier, le facteur ne serait pas tombé. 

4. Sie facteur pouvait / pourra / pourrait venir, j aurais peut-être une lettre. 


5. Nous louerons une auto si les voyages en autobus te fatiguent / fatiguaient / fatigueront / 
fatigueraient. 


6. Nous prendrons le sentier qui longe la falaise si tu n'as / avais / auras / aurais pas le vertige. 
7. Sitrois et un font / feront / feraient quatre, combien feront quatre et un? 
8. Il se mettra à bafouiller si vous lui posez / posiez / poserez / poseriez trop de questions. 


9. Situ achetais / achêteras / achêterais le journal et que tu le lisais / liras / liraís, tu verrais 
qu'on parle souvent de moi. 


LEMPLOI DU TEMPS AVEC $i À 
L'EMPLOI DU TEMPS DANS LA SUBORDONNEE INTRODUITE PAR SI DE CONDITION 


Exercice 2 


Délimitez les subordonnées de condition (ou d'hypothese) par des crochets. 
Soulignez le verbe dont dépend la subordonnée. 
Conjuguez le verbe de la subordonnée au temps approprié. 


Exemple 
[S'il (avoir) avait une bonne vue], il pourrait lire le journal. 





1. Siles poules (avoir) des dents, les ceufs se vendraient plus cher. 


2. Je lui achêterai des raisins si j'en (trouver) 





3. Situ (ne pas avoir fait) tout ce tapage, je n'aurais pas de problême avec 





mes voisins. 

















4, Si elle me (téléphoner) , tu lui diras que je suis parti. 

5. Si elle (pouvoir) dessiner toute la journée, elle le ferait. 

6. Il s'ennuierait moins si on lui (acheter) une télé. 

7. Situ (pelleter) la neige à ce rythme, nous ne sommes pas prês de pouvoir 
passer. 

8. Ila dit qu'il viendrait avec nous si nous lui (payer) son voyage. 


9. Jaurai une proposition intéressante à te faire si tu (vouloir) 





travailler. 


LEMPLOI DU TEMPS AVEC $i À 
L'EMPLOI DU TEMPS DANS LA SUBORDONNEE INTRODUITE PAR SI DE CONDITION 6 


Exercice 3 


Voici quelques fragments de lettres écrites par des écrivains. 

Chacune de ces phrases contient une subordonnée introduite par si exprimant une condition 
(ou une hypothese). 

En les transcrivant, nous avons volontairement commis cing erreurs dans la conjugaison des 
verbes de ces subordonnées. 


Délimitez les subordonnées de condition (ou d'hypothese) par des crochets. 

Soulignez les verbes des subordonnées de condition ou d'hypothese (les verbes conju- 
gués uniquement). Encadrez ceux qui ont été mal conjugués. 

Surlignez les verbes dont dépendent les subordonnées introduites par si de condition 
(ou d'hypothêse). 

À la suite de chaque phrase, corrigez la faute s'il y en a une. 


Exemple 











« Car, enfin, [si nous neserions |pas sortis tantôt pour nous promener], nous aurions pu 
mourir avant de nous connaitre ! » (Gustave Flaubert, Bouvard et Pécuchet) 





Correction : n'étions pas sortis 


1. Il me semble que je lui aurais été de bon secours, s'il m'avait fait volontairement des confi- 
dences, que je ne voulais naturellement pas provoquer. (Alexandre Dumas fils, fragment d'une 
lettre ou il parle de Maupassant) 


Correction : 





2. Sije vous aurai envoyé ma photographie, c'est qu'on m'a tellement harcelé de lettres pour me 
la demander, que j'ai fini par la laisser vendre. (Guy de Maupassant, fragment d'une lettre à 
une inconnue) 


Correction : 





3. D'abord si je vous ai blessée, je vous en fais toutes mes excuses. (Guy de Maupassant, fragment 
d'une lettre à une inconnue) 


Correction : 





4. Je n'ai pas cru une seconde que vous viendriez à ma rencontre, si nous nous trouverions 
jamais en face un de Vautre. (Guy de Maupassant, fragment d'une lettre à une inconnue) 


Correction : 
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5. Je vous envoie mes hommages empressés et si jamais nous nous rencontrions, je vous 
demanderai la permission de signer de mon simple nom, comme on fait pour un amateur 
inconnu, cette carte qui vous a froissée. (Guy de Maupassant, fragment d'une lettre à une 
inconnue) 


Correction : 





6. Sije pourrais gémir comme eux, je m'en irais quelquefois, souvent, dans une grande plaine ou 
au fond d'un bois, et je hurlerais ainsi durant des heures entiêres, dans les ténêbres. (Guy de 
Maupassant, fragment d'une lettre à une inconnue) 


Correction : 





7. Si jamais je pouvais parler, je laisserais sortir tout ce que je sens au fond de moi de pensées 
inexplorées, refoulées, désolées. (Guy de Maupassant, fragment d'une lettre à une inconnue) 


Correction : 





8. Situ m'aimeras, (...) ce ne sera jamais un crime (...). (Victor Hugo, fragment d'une lettre à 
Adele) 


Correction : 





LEMPLOI DU TEMPS AVEC $i ) 
L'EMPLOI DU TEMPS DANS LA SUBORDONNEE INTRODUITE PAR SI DE CONDITION 8 
Corrigé 


EXERCICE 1 
1. [Situ n'allais pas à la bibliothêque tout de suite], nous pourrions jouer aux échecs. 
2. Tu ne récolteras rien, [si tu n'as rien semé). 


3. [Sij'avais pelleté la neige de Pescalier], le facteur ne serait pas tombé. 





4. [Sile facteur pouvait venir], j aurais peut-être une lettre. 





5. Nous louerons une auto [si les voyages en autobus te fatiguent). 
6. Nous prendrons le sentier qui longe la falaise [si tu n'as pas le vertige]. 


7. [Sitrois et un font quatre], combien feront quatre et un ? 





8. Il se mettra à bafouiller [si vous lui posez trop de questions]. 


9. [Situ achetais le journal] et [que tu le lisaís], tu verrais qu'on parle souvent de moi. 
(Dans cette phrase, que reprend le si de condition : Si tu achetais le journal et que (si) tu le 
lisais...) 





EXERCICE 2 
1. [Si les poules avaient des dents], les ccufs se vendraient plus cher. 
2. Je lui achêterai des raisins [si j'en trouve]. 


3. [Situ n'avais pas fait tout ce tapage], je n'aurais pas de problême avec mes voisins. 





4. [Si elle me téléphone], tu lui diras que je suis parti. 


5. [Si elle pouvait dessiner toute la journée], elle le ferait. 





6. Il s'ennuierait moins [si on lui achetait une télé]. 


7. [Situ pellettes la neige à ce rythme], nous ne sommes pas prês de pouvoir passer. 





8. Ila dit qu'il viendrait avec nous [si nous lui payons son voyage]. 
(La subordonnée « si nous lui payons son voyage » est enchâssée dans une autre subordonnée : 
«Tl a dit [qu'il viendrait avec nous [si nous lui payons son voyage)]. ») 


9. Jaurai une proposition intéressante à te faire [si tu veux toujours travailler]. 


LEMPLOI DU TEMPS AVEC $i À 
L'EMPLOI DU TEMPS DANS LA SUBORDONNEE INTRODUITE PAR SI DE CONDITION ) 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 3 


1. Il me semble que je lui aurais été de bon secours, [s'il mavait fait volontairement des confi- 
dences, que je ne voulais naturellement pas provoquer]. (Alexandre Dumas fils, fragment d'une 
lettre ou il parle de Maupassant) 











2. [Sije vouslai envoyéjma photographie], c'est qu'on m'a tellement harcelé de lettres pour me la 
demander, que j'ai fini par la laisser vendre. (Guy de Maupassant, fragment d'une lettre à une 
inconnue) 





3. D'abord [si je vous ai blessée], je vous en fais toutes mes excuses. (Guy de Maupassant, frag- 
ment d'une lettre à une inconnue) 











4. Jen'ai pas cru une seconde que vous viendriez à ma rencontre, [si nous nous|trouvions|jamais 
en face un de I'autre]. (Guy de Maupassant, fragment d'une lettre à une inconnue) 








5. Je vous envoie mes hommages empressés et [si jamais nous nous |rencontrons], je vous 
demanderai la permission de signer de mon simple nom, comme on fait pour un amateur 
inconnu, cette carte qui vous a froissée. (Guy de Maupassant, fragment d'une lettre à une 
inconnue) 














6. [Sijejpouvais|gémir comme eux], je m'en irais quelquefois, souvent, dans une grande plaine 
ou au fond d'un bois, et je hurlerais ainsi durant des heures entiêres, dans les ténêbres. (Guy 
de Maupassant, fragment d'une lettre à une inconnue) 











7. [Si jamais je pouvais parler], je laisserais sortir tout ce que je sens au fond de moi de pensées 
inexplorées, refoulées, désolées. (Guy de Maupassant, fragment d'une lettre à une inconnue) 











8. [Situ m'aimes), (...) ce ne sera jamais un crime (...). (Victor Hugo, fragment d'une lettre à 
Adele) 





CONCORDANCE DES TEMPS 


L'emploi du temps avec si 


Lemploi du temps avec si 


L'emploi du temps dans la subordonnée 
interrogative indirecte introduite par si 


La concordance des temps entre le verbe de ces subordonnées et le verbe de la phrase 
matrice se fait de maniêre usuelle (voir La concordance des temps à l'indicatif). 


Voici un bref aperçu des possibilités de concordance des temps entre un verbe de la 
phrase matrice conjugué à différents temps et le verbe de la phrase subordonnée com- 
plétive introduite par si. Vous noterez que I'emploi du futur et du conditionnel est pos- 
sible dans les phrases subordonnées complétives introduites par si. 


L'antériorité 

Phrase matrice 

Je vous aí demandé (passé composé) 

Je voudrais (conditionnel présent) savoir 
Je me demande (présent) 


Tu lui demanderas (futur) 


La simultanéité 
Phrase matrice 
Il m'a demandé (passé composé) 


Je voudrais (conditionnel présent) juste 
savoir 


Je me demande (présent) 


Tu refuseras (futur simple) toujours de 
me dire 


La postériorité 
Phrase matrice 
Il voulait (imparfait) savoir 


Je me demande (présent) 


Je voudrais (conditionnel présent) juste 
savoir 


Phrase subordonnée 
[si] vous aviez été (plus-que-parfait) à Londres. 
[si] tu mentais (imparfait). 


[si] tu en aurais été (conditionnel passé) 
capable. 


[si] c'était (imparfait) bien lui "animateur de 
cette émission. 


Phrase subordonnée 
[sil je savais (imparfait) lire. 


[si] tu as (présent) 'intention de faire les 
courses. 


[s'] il ne serait (conditionnel présent) pas un 
peu jaloux. 


[si] tu penses (présent) du mal de ma mêre. 


Phrase subordonnée 


[si] vous accepteriez (conditionnel présent) 
son invitation. 


[si] nous resterons (futur simple) ensemble. 


[si] vous resterez (futur simple) longtemps. 


LEMPLOI DU TEMPS AVEC $i À 
L'EMPLOI DU TEMPS DANS LA SUBORDONNEE INTERROGATIVE INDIRECTE INTRODUITE PAR Sl 2 


Exercice 1 


Délimitez les subordonnées interrogatives indirectes par des crochets. 

Surlignez les verbes dont dépendent les subordonnées introduites par si. 

Conjuguez le verbe de la subordonnée en tenant compte des consignes (antériorité, si- 
multanéité ou postériorité). 


Exemple 


Nous aimerions savoir si la voiture (être — simultanéité) prête. 





Nous aimerions savoir [si la voiture est prête]. 


Attention ! 

Dans cet exemple, comme il arrive souvent, la subordonnée complétive dépend d'un 
verbe à I'infinitif, lequel équivaut à une proposition : Nous aimerions *que nous sachions 
[si la voiture est prête]. 





1. Elle a refusé de nous dire si la couleur de ses cheveux (être — simultanéité) 








naturelle. 
2. Je voudrais juste savoir si vous (revenir — postériorité) Fan prochain. 
3. Ilm'a demandeé si nous (parler — antériorité) de lui pendant la réunion. 
4. Je ne me souviens plus si j (parler — antériorité) de lui. 





5. Il ne se rappelle même plus si je (mettre — antériorité, action habituelle) 
du sucre dans mon café. 





6. Comment ton mari se rappellerait-il si tu (mettre — simultanéité) du sucre 








dans ton café, puisqu'il ne se rappelle même plus si vous (aller — antériorité) 


en voyage de noces ? 











7. Demande-lui si tout le monde (aller — simultanéité) bien. 
8. Je lui demanderai plutôt si sa mêre (être — simultanéité) toujours à Phôpital. 
9. Il ne te dira pas plus qu'à moi s'il (aller — postériorité) en Espagne ou en 


Italie. 


LEMPLOI DU TEMPS AVEC $i À 
L'EMPLOI DU TEMPS DANS LA SUBORDONNEE INTERROGATIVE INDIRECTE INTRODUITE PAR Sl 3 


Exercice 2 


Délimitez par des crochets les subordonnées interrogatives indirectes introduites par si. 
Surlignez les verbes dont dépendent les subordonnées introduites par si. 

Conjuguez les verbes entre parenthêses en tenant compte des consignes (antériorité, 
simultanéité ou postériorité). 


Exemple 
Je ne te demanderai plus jamais si tu (connaitre — simultanéité) un bon 
restaurant. 





Je ne te demanderai plus jamais [si tu connais un bon restaurant]. 


Attention ! 

Dans certains cas, la subordonnée complétive dépend d'un verbe à 'infinitif, lequel équi- 
vaut à une proposition : Nous aimerions savoir [si la voiture est prête] / Nous aimerions 
*que nous sachions [si la voiture est prête]. 


Salut Pierre, 


Tu veux peut-être savoir si nous (aller — antériorité) dans ce restau- 





rant avec ses grandes baies vitrées donnant sur la mer : nous y sommes allés. Tu voudrais 


peut-être savoir si nous y (retourner — postériorité) : nous n'y retour- 





nerons plus. 


Le serveur était bien aimable, mais il n'arrêtait pas de nous demander si la viande 


(être — simultanéité) trop cuite, si elle (être — simultanéité) 





assez cuite, si le vin (être — simultanéité) bon, 








etc. Au début, nous étions presque contents, mais plus le temps passait, plus nous le 
trouvions fatigant. En plus, nous étions três inquiets parce qu'il nous avait apporté une 
bouteille que nous n'avions pas commandée. Nous nous demandions si (être — postério- 


rité) encore capables de marcher droit. Nous aurions bien voulu 








partir, mais nous ne savions pas si ça se (faire — simultanéité) 
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L'EMPLOI DU TEMPS DANS LA SUBORDONNEE INTERROGATIVE INDIRECTE INTRODUITE PAR Sl 4 


Ala fin du repas, le maitre d'hôtel est venu nous demander si le service 


(être — antériorité) à notre goút et si nous 





(accepter — postériorité) de goúter un peu de son délicieux cognac. 





La, nous avons éclaté de rire, si bien qu'il a cru que nous étions une joyeuse bande de 
fêtards. Comme il s'est mis à sourire d'un air entendu, tous en choeur, nous avons pris un 


air d'enterrement. Le pauvre ne savait plus s'il (devoir — simultanéité) 





continuer de sourire ou bien rire franchement, comme si c'était une bonne blague. TI était 
visiblement mal à Vaise, alors nous avons eu pitié de lui. Tous ensemble, nous lui avons 


demandeé si nous (pouvoir — postériorité) avoir "addition rapidement. 





Si nous lui avons demandé l'addition, c'était pour changer de sujet, car Paddition, nous ne 


la voulions pas vraiment. 


Surtout, ne me demande pas si nous 


(voir — antériorité, événement achevé) la mer. Non seulement il 





faisait noir, mais en plus il pleuvait, si bien que nous n'avons même pas vu les étoiles. 


À la prochaine, 


Jérôme 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


O o SS ES 


Elle a refusé de nous dire [si la couleur de ses cheveux était ou est naturelle). 
Je voudrais juste savoir [si vous reviendrez ou revenez l'an prochain]. 

Il m'a demandé [si nous avions parlé ou avons parlé de lui pendant la réunion]. 
Je ne me souviens plus [si j'aí parlé de lui]. 

Il ne se rappelle même plus [si je mettais du sucre dans mon café). 


Comment ton mari se rappellerait-il [si tu mets du sucre dans ton café], puisqu'il ne se rappelle 
même plus [si vous êtes allés en voyage de noces] ? 


Demande-lui [si tout le monde va bien]. 
Je lui demanderai plutôt [si sa mêre est toujours à 'hôpital]. 


Il ne te dira pas plus qu'ã moi [s'il ira ou irait en Espagne ou en Italie]. 


EXERCICE 2 


Salut Pierre, 


Tu veux peut-être savoir [si nous sommes allés dans ce restaurant avec ses grandes baies 
vitrées donnant sur la mer] : nous y sommes allés. Tu voudrais peut-être savoir [si nous y 
retournerons ou retournerions] : nous n'y retournerons plus. 


Le serveur était bien aimable, mais il n'arrêtait pas de nous demander [si la viande était 
trop cuite], [si elle était assez cuite], [si le vin était bon], etc. Au début, nous étions presque 
contents, mais plus le temps passait, plus nous le trouvions fatigant. En plus, nous étions 
três inquiets parce qu'il nous avait apporté une bouteille que nous n'avions pas comman- 
dée. Nous nous demandions [si nous serions encore capables de marcher droit]. Nous 
aurions bien voulu partir, mais nous ne savions pas [si ça se faisait). 


À la fin du repas, le maitre d'hôtel est venu nous demander [si le service avait été à notre 
goút] et [si nous accepterions de goúter un peu de son délicieux cognac]. Là, nous avons 
éclaté de rire, si bien qu'il a cru que nous étions une joyeuse bande de fêtards. Comme il 
s'est mis à sourire d'un air entendu, tous en choeur, nous avons pris un air d'enterrement. 
Le pauvre ne savait plus [s'il devait continuer de sourire ou bien rire franchement, comme 
si c'était une bonne blague]). II était visiblement mal à Vaise, alors nous avons eu pitié de 
lui. Tous ensemble, nous lui avons demandé [si nous pourrions avoir addition rapidement]. 
Si nous lui avons demandé Paddition, c'était pour changer de sujet, car "addition, nous ne 
la voulions pas vraiment. 


Surtout, ne me demande pas [si nous avons vu la mer]. Non seulement il faisait noir, mais 
en plus il pleuvait, si bien que nous n'avons même pas vu les étoiles. 


À la prochaine, 
Jérôme 


CONCORDANCE DES TEMPS 


L'emploi du temps avec si 


Lemploi du temps avec si 
Exercice de synthese 


Dans la lettre suivante, Marie a fait six fautes de conjugaison dans les subordonnées 
introduites par si. 


Délimitez les propositions subordonnées introduites par si. 

Soulignez les verbes des subordonnées introduites par si. 

Surlignez les verbes dont dépendent les subordonnées introduites par si. 

Écrivez entre les parenthêses quelle est la nature du subordonnant si (hypothêse ou in- 
terrogation). 

Encadrez les verbes qui ont été mal conjugués et écrivez la phrase correctement à la fin 
du texte. 


Exemple 


Vérifie si ( ) j'ai fait des fautes et, si ( ) j'en aurai 
fait, corrige-les. 








Réponse 





Vérifie [si (interrogation) j'ai fait des fautes] et, [si (hypothêse) j'en jaurai fait|], corrige- 
les. 











1. Vérifie si j'ai fait des fautes et, si j'en ai fait, corrige-les. 


Mon petit coeur, 


Figure-toi que je viens de croiser Denis dans la rue et qu'il m'a retenue pendant une 


heure, d'une part pour s'excuser, d'autre part pour se justifier, surtout pour se justifier. 


Il a commencé par reconnaitre qu'il nous avait tous bien agacés hier soir, mais, m'a-t-il 





dit, « si ( ) je vous aurais agacés, c'était exprês. Je voulais vérifier si 





( ) vous étiez cultivés ». Pire, il a remis ça, sans doute pour encore tester 


ma culture. Il s'est donc remis à parler lentement, três lentement. Ensuite, il m'a tout 





expliqué : « Si ( ) on fera le calcul — comme je Vai fait —, on se rendrait 
compte que Balzac n'écrivait pas plus vite que je parle : vingt mots à la minute, c'est une 


bonne moyenne. » Et devine ce qu'il a ajouté : « Au fait, me croirais-tu si 
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EXERCICE DE SYNTHESE 2 
( ) je te dirais que ma rédaction, je Vai faite plus vite que Balzac écri- 
vait ? »! 
Il m'a demandeé si ( ) je le croyais. Quel culot ! Bien sir que je le crois ! 
Si( ) J'étais lui, je me vanterais moins. Je me demande s'il 
( ) se vantera toujours et sil ( ) n'aura pas un peu honte 








quand il verra sa note parce que moi, je "ai vue sa note : ila eu 58 %. 


S( ) il nous aurait fait "honneur d'assister au dernier cours, il aurait eu 





moins fiêre allure. 


Sais-tu que je me suis demandé un moment si ( ) je ne lui parlerais pas 





de sa note, juste pour lui rabattre un peu le caquet, tellement il m'énervait ? Entre nous, 


s( ) il aurait passé moins de temps à faire ses calculs idiots et plus de 





temps à rédiger ses travaux, il aurait peut-être eu une note acceptable. Je dis « peut-être » 


parce que je ne sais pas s'( ) il est aussi intelligent qu'il le prétend. 





Qu'en penses-tu ? 


Grosses bises et à samedi, 


Marie 


P.-S. — Tu m'excuseras si ( ) j'aurai fait des fautes, je n'ai pas le temps de 





les corriger ! 






































LEMPLOI DU TEMPS AVEC Si 
EXERCICE DE SYNTHESE 3 


Corrigé 
Mon petit coeur, 


Figure-toi que je viens de croiser Denis dans la rue et qu'il m'a retenue pendant une heure, 
d'une part pour s'excuser, d'autre part pour se justifier, surtout pour se justifier. 


Il a commencé par reconnaitre qu'il nous avait tous bien agacés hier soir, mais, m'a-t-il 
dit, « [si (hypothêse) je vous (1) |ai agacés], c'était exprês. Je voulais vérifier! [si (interro- 
gation) vous étiez cultivés] ». Pire, il a remis ça, sans doute pour encore tester ma cul- 
ture. Il s'est donc remis à parler lentement, três lentement. Ensuite, il m'a tout expliqué : 
« [Si (hypothêse) on (2) [faisait|le calcul — comme je Vai fait —], on se rendrait compte? que 
Balzac n'écrivait pas plus vite que je parle : vingt mots à la minute, c'est une bonne 
moyenne. » Et devine ce qu'il a ajouté: « Au fait, me croirais-tu [si (hypothêse) je te 
(3) |disais|que ma rédaction, je I'ai faite plus vite que Balzac écrivait] ? »! 






































Il m'a demandé [si (interrogation) je le croyais]. Quel culot ! Bien sãr que je le crois ! [Si 
(hypothêse) j'étais lui], je me vanterais moins. Je me demande [s'(interrogation) il se van- 
tera toujours et s (interrogation) il n'aura pas un peu honte quand il verra sa note] parce 
que moi, je I'ai vue sa note : il a eu 58%. [S'(hypothêse) il nous (4) javait fait) "honneur 
d'assister au dernier cours], il aurait eu moins fiêre allure. 














Sais-tu que je me suis demandé un moment [si (interrogation) je ne lui parlerais pas de sa 
note, juste pour lui rabattre un peu le caquet], tellement il m'énervait ? Entre nous, 
[s(hypothêse) il (5)lavait passé|moins de temps à faire ses calculs idiots et plus de temps à 
rédiger ses travaux], il aurait peut-être eu une note acceptable. Je dis « peut-être » parce 
que je ne sais pas [s' (interrogation) il est aussi intelligent qu'il le prétend]. 














Qu'en penses-tu ? 


Grosses bises et à samedi, 
Marie 





P.-S. — Tu m'excuseras [si (hypothêse) j(6)ai fait des fautes], je n'ai pas le temps de les 
corriger ! 














1. Le verbe vouloir est employé ici comme semi-auxiliaire. C'est pourquoi il est rattaché au verbe 
vérifier (voulais vérifier). 


2. Se rendre compte est une locution. 


ACCORDS 


























Pronom 
Fonction des 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 
— Complément direct du verbe, tableau « Principales réali- 
sations » 
- Complément indirect du verbe, tableau « Principales réali- 
sations » 
— Attribut, tableau « Principales réalisations de I'attribut du 
sujet » 
- Sujet, tableau « Principales réalisations » 
e 
Consigne 
Indiquez la fonction de chacun des pronoms personnels des phrases suivantes. 
Exemple 
Il les a regardés, puis il leur a parlé. 
Pronom Fonction 
Réponse 


Il les a regardés, puis il leur a parlé. 


Pronom Fonction 


II sujet de a regardés 

les complément direct de a regardés 
il sujet de a parlé 

leur complément indirect de a parlé 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 


EXERCICE 1 


1. Mon fils voulait une auto ; il "a enfin achetée. 


Pronom Fonction 


2. Ne me parlez pas de lui. 


Pronom Fonction 


3. Prête-moi ta calculatrice ; j'en ai besoin pour Pexamen. 


Pronom Fonction 


4. Ce livre m'appartient. 


Pronom Fonction 


5. Nous en reparlerons aprês le souper. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 


EXERCICE 2 


1. La réaction de son ami ne Pétonne pas : elle le savait depuis longtemps. 


Pronom Fonction 


2. Dês que Monica pense à son pêre, elle lui téléphone. 


Pronom Fonction 


3. Le professeur les avait prévenues, mais elles ne I'ont pas écouté. 


Pronom Fonction 


4. Ia pris ses livres et les a transportés dans son auto. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 4 


5. Jai téléphoné à ma mêre pour lui annoncer que je passerais la voir ce soir. Comme elle était 
absente, j'ai laissé un message sur son répondeur. J'ai hãte qu'elle me rappelle, car je lui ai 
réservé une agréable surprise. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 5 


EXERCICE 3 


1. Lenquêteur lui posa une premiêre question. II ne lui répondit pas. 


Pronom Fonction 


2. Il Pembrassait en lui murmurant des phrases passionnées. Elle les lui faisait répéter plusieurs 
fois. 


Pronom Fonction 


3. Ilm'a écrit une longue lettre. Elle m'a beaucoup touchée. 


Pronom Fonction 


4. Je suis navrée de vous abandonner ainsi, en plein milieu du repas, mais le devoir me réclame. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 6 


5. Il saisit mon bras et chuchota à mon oreille : « Je crois qu'ils m'espionnent. » 


Pronom Fonction 


EXERCICE 4 


1. Excusez mon retard, mais je ne connaissais pas le chemin. Sylvie ne m'a pas attendu, même si 
je le lui avais demandé. 


Pronom Fonction 


2. Il ne vous a pas dit la vérité. Je le savais bien. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS / 


3. Mes amis m'ont souvent reproché de parler trop. Aujourd"hui, ils me reprochent de parler 
trop peu. Décidément, je n'arriverai jamais à leur plaire. 


Pronom Fonction 


4. Le médecin lui a fortement conseillé de rester au lit. J'ai bien peur qu'il ne Pécoutera pas. 


Pronom Fonction 


5. Je te pardonne cet écart de conduite parce que je te dois beaucoup. Mais n'oublie pas : je ne 
pardonne qu'une fois. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 8 


EXERCICE 5 


1. Quelle histoire à dormir debout ! Tu peux bien la lui raconter, mais il ne te croira jamais ! 


Pronom Fonction 


2. Suivez-moi ! Je vais vous indiquer la sortie. 


Pronom Fonction 


3. Les enfants, je vous donne dix minutes. Quand je reviendrai, je veux vous trouver en pyjama et 
au lit. 


Pronom Fonction 


4. Lise aime bien la musique classique. Elle en écoute souvent le soir, aprês le travail. Cette 
musique la détend et la réconforte. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 


5. Il nous a proposé de nous accompagner jusqu'à la gare. 


Pronom Fonction 


EXERCICE 6 


1. Tu crois qu'il nous ment ? 


Pronom Fonction 


2. Toutes ces robes te vont à ravir. La couturiêre qui te les a faites a des doigts de fée. 


Pronom Fonction 


3. Je regrette de vous avoir déçus. 


Pronom Fonction 


4. Je suis en congé aujourd'hui. Je vais en profiter pour aller lui rendre visite. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 10 


5. Cet arrangement me convient. Je te rappelle que tu dois le respecter aussi. 


Pronom Fonction 


EXERCICE 7 


1. Nous vous recevons à la bonne franquette. Nous espérons tout de même que ce léger repas 
vous plaira. 


Pronom Fonction 


2. Pouvez-vous arrêter de faire du vacarme ? Vous m'empêchez de réfléchir. 


Pronom Fonction 


3. Il m'a surprise en m'apportant le petit-déjeuner au lit. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 


4. Mon patron m'impose une formation en bureautique qui ne m'intéresse pas. 


Pronom Fonction 


5. Il me reproche de ne pas lui avoir dit toute la vérité. 


Pronom Fonction 


EXERCICE 8 


1. Ilm'a sorti du pétrin et j'ai oublié de "en remercier. 


Pronom Fonction 


2. Je vous Vavais bien dit. Il vous a menti. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 12 


3. Et voilã ! Vous récoltez ce que vous avez semé. Je souhaite que cette leçon vous serve. 


Pronom Fonction 


4. La curiosité me dévorait. Que nous cachait-il donc ? Quelle mauvaise surprise nous réservait- 
il? 


Pronom Fonction 


5. Tu es trop loin. Nous n'entendons pas ce que tu nous expliques. Viens nous le dire ici. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 13 


EXERCICE 9 


1. Il m'a beaucoup parlé de son fils et du lien profond qui les unit. 


Pronom Fonction 


2. Elle m'a fortement déconseillé d'accepter leur offre. Qu'en penses-tu ? 


Pronom Fonction 


3. Aulieu de les recevoir en héros, comme ils le pensaient, la population ne leur a témoigné que 
du mépris. 


Pronom Fonction 


4. Je vous rappelle que vous devez m'envoyer le document que je vous ai demandé avant mercredi. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 14 


5. Ilm'a proposé de me prêter sa voiture. 


Pronom Fonction 


EXERCICE 10 


1. Promets-moi de m'écrire et, surtout, de ne pas m'oublier. 


Pronom Fonction 


2. Elle m'a demandeé si elle pouvait m'aider. 


Pronom Fonction 


3. Vous m'avez prouvé que vous étiez capable de gérer des dossiers. Je vous en confie donc sur-le- 
champ. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 15 


4. Les employés pensaient toucher la prime de mille dollars. Ils ne "ont pas reçue, même si leur 
employeur la leur avait promise. 


Pronom Fonction 


5. Affichant un large sourire, !'ambassadeur nous tendait la main. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 


PRONOMS PERSONNELS 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Mon fils voulait une auto ; il I'a enfin achetée. 
Pronom Fonction 
il sujet de a achetée 
I' complément direct de a achetée 


2. Ne me parlez pas de lui. 


Pronom Fonction 
me complément indirect de parlez 
lui complément indirect de parlez 


3. Prête-moi ta calculatrice ; j'en ai besoin pour "examen. 


Pronom Fonction 

moi complément indirect de prête 

y sujet de ai besoin 

en complément indirect de ai besoin 


4. Ce livre m'appartient. 
Pronom Fonction 


, 


m complément indirect de appartient 


5. Nous en reparlerons aprês le souper. 
Pronom Fonction 
Nous sujet de reparlerons 


en complément indirect de reparlerons 


FONCTION DES 


PRONOMS PERSONNELS 17 
º / o 
Corrigê (suite) 
EXERCICE 2 
1. La réaction de son ami ne "étonne pas : elle le savait depuis longtemps. 
Pronom Fonction 
P complément direct de étonne 
elle sujet de savait 
le complément direct de savait 
2. Dês que Monica pense à son pêre, elle lui téléphone. 
Pronom Fonction 
elle sujet de téléphone 
lui complément indirect de téléphone 
3. Le professeur les avait prévenues, mais elles ne Pont pas écouté. 
Pronom Fonction 
les complément direct de avait prévenues 
elles sujet de ont écouté 
P complément direct de ont écouté 
4. Ia pris ses livres et les a transportés dans son auto. 
Pronom Fonction 
H sujet de a pris 
les complément direct de a transportés 
5. Jai téléphoné à ma mêre pour lui annoncer que je passerais la voir ce soir. Comme elle était 


absente, j'ai laissé un message sur son répondeur. J'ai hãte qu'elle me rappelle, car je lui ai 
réservé une agréable surprise. 


Pronom Fonction 

s sujet de ai téléphoné 

lui complément indirect de annoncer 
je sujet de passerais 

la complément direct de voir 
elle sujet de était 

y sujet de ai laissé 

J sujet de ai háâte 

elle sujet de rappelle 

me complément direct de rappelle 
je sujet de ai réservé 


lui complément indirect de ai réservé 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 18 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 


1. Lenquêteur lui posa une premiere question. Il ne luí répondit pas. 


Pronom Fonction 

lui complément indirect de posa 

il sujet de répondit 

lui complément indirect de répondit 


2. HPembrassait en luí murmurant des phrases passionnées. Elle les lui faisait répéter plusieurs 


fois. 

Pronom Fonction 

il sujet de embrassait 

I' complément direct de embrassait 
lui complément indirect de murmurant 
elle sujet de faisait 

les complément direct de répéter 

lui complément indirect de répéter 


3. Il m'a écrit une longue lettre. Elle m'a beaucoup touchée. 


Pronom Fonction 

il sujet de a écrit 

m' complément indirect de a écrit 
elle sujet de a touchée 

m complément direct de a touchée 


4. Je suis navrée de vous abandonner ainsi, en plein milieu du repas, mais le devoir me réclame. 


Pronom Fonction 

je sujet de suis 

vous complément direct de abandonner 
me complément direct de réclame 


5. Il saisit mon bras et chuchota à mon oreille : « Je crois qu'ils m'espionnent. » 


Pronom Fonction 

il sujet de saisit 

je sujet de crois 

ils sujet de espionnent 

m' complément direct de espionnent 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 19 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 4 


1. Excusez mon retard, mais je ne connaissais pas le chemin. Sylvie ne m'a pas attendu, même si 
je le luí avais demandé. 


Pronom Fonction 

je sujet de connaissais 

m complément direct de a attendu 

je sujet de avais demandé 

le complément direct de avais demandé 
lui complément indirect de avais demandé 


2. Il ne vous a pas dit la vérité. Je le savais bien. 


Pronom Fonction 

il sujet de a dit 

vous complément indirect de a dit 
je sujet de savais 

le complément direct de savais 


3. Mes amis m'ont souvent reproché de parler trop. Aujourd”hui, ils me reprochent de parler 
trop peu. Décidément, je n'arriverai jamais à leur plaire. 


Pronom Fonction 

m complément indirect de ont reproché 
ils sujet de reprochent 

me complément indirect de reprochent 
je sujet de arriverai 

leur complément indirect de plaire 


4. Le médecin lui a fortement conseillé de rester au lit. J'ai bien peur qu'il ne Pécoutera pas. 


Pronom Fonction 

lui complément indirect de a conseillé 
y sujet de ai peur 

il sujet de écoutera 


I' complément direct de écoutera 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 20 


Corrigé (suite) 


5. Je te pardonne cet écart de conduite parce que je te dois beaucoup. Mais n'oublie pas : je ne 
pardonne qu'une fois. 


Pronom Fonction 
je sujet de pardonne 
te complément indirect de pardonne 
je sujet de dois 
te complément indirect de dois 
je sujet de pardonne 
EXERCICE 5 


1. Quelle histoire à dormir debout ! Tu peux bien la lui raconter, mais il ne te croira jamais ! 


Pronom Fonction 

tu sujet de peux 

la complément direct de raconter 
lui complément indirect de raconter 
il sujet de croira 

te complément direct de croira 


2. Suivez-moi ! Je vais vous indiquer la sortie. 


Pronom Fonction 

moi complément direct de suivez 

je sujet de vais 

vous complément indirect de indiguer 


3. Les enfants, je vous donne dix minutes. Quand je reviendrai, je veux vous trouver en pyjama et 


au lit. 

Pronom Fonction 

je sujet de donne 

vous complément indirect de donne 
je sujet de reviendrai 

je sujet de veux 


vous complément direct de trouver 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 21 


Corrigé (suite) 


4. Lise aime bien la musique classique. Elle en écoute souvent le soir, aprês le travail. Cette 
musique la détend et la réconforte. 


Pronom Fonction 

elle sujet de écoute 

en complément direct de écoute 

la complément direct de détend 

la complément direct de réconforte 


5. Il nous a proposé de nous accompagner jusqu'à la gare. 


Pronom Fonction 

il sujet de a proposé 

nous complément indirect de a proposé 

nous complément direct de accompagner 
EXERCICE 6 


1. Tu crois qu'il nous ment ? 


Pronom Fonction 

tu sujet de crois 

il sujet de ment 

nous complément indirect de ment 


2. Toutes ces robes te vont à ravir. La couturiêre qui te les a faites a des doigts de fée. 


Pronom Fonction 

te complément indirect de vont 

te complément indirect de a faites 
les complément direct de a faites 


3. Je regrette de vous avoir déçus. 


Pronom Fonction 


je sujet de regrette 
vous complément direct de avoir déçus 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 22 


Corrigé (suite) 


4. Je suis en congé aujourd'hui. Je vais en profiter pour aller lui rendre visite. 


Pronom Fonction 

je sujet de suis 

je sujet de vais 

en complément indirect de profiter 

lui complément indirect de rendre visite 


5. Cet arrangement me convient. Je te rappelle que tu dois le respecter aussi. 


Pronom Fonction 

me complément indirect de convient 

je sujet de rappelle 

te complément indirect de rappelle 

tu sujet de dois 

le complément direct de respecter 
EXERCICE 7 


1. Nous vous recevons à la bonne franquette. Nous espérons tout de même que ce léger repas 
vous plaira. 


Pronom Fonction 

nous sujet de recevons 

vous complément direct de recevons 
nous sujet de espérons 

vous complément indirect de plaira 


2. Pouvez-vous arrêter de faire du vacarme ? Vous m'empêchez de réfléchir. 


Pronom Fonction 

vous sujet de pouvez 

vous sujet de empêchez 

m' complément direct de empêchez 


3. Ilm'a surprise en m'apportant le petit-déjeuner au lit. 


Pronom Fonction 

il sujet de a surprise 

m' complément direct de a surprise 
m' complément indirect de apportant 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 


Corrigé (suite) 


4. Mon patron m'impose une formation en bureautique qui ne m'intéresse pas. 


Pronom Fonction 


, 


m complément indirect de impose 
m' complément direct de intéresse 


5. Il me reproche de ne pas lui avoir dit toute la vérité. 


Pronom Fonction 

il sujet de reproche 

me complément indirect de reproche 

lui complément indirect de avoir dit 
EXERCICE 8 


1. Ilm'a sorti du pétrin et j'ai oublié de I'en remercier. 


Pronom Fonction 

il sujet de a sorti 

m' complément direct de a sorti 

y sujet de ai oublié 

I' complément direct de remercier 
en complément indirect de remercier 


2. Je vous Iavais bien dit. Il vous a menti. 


Pronom Fonction 

je sujet de avais dit 

vous complément indirect de avais dit 
I' complément direct de avais dit 
il sujet de a menti 

vous complément indirect de a menti 


3. Et voila ! Vous récoltez ce que vous avez semé. Je souhaite que cette leçon vous serve. 


Pronom Fonction 

vous sujet de récoltez 
vous sujet de avez semé 
je sujet de souhaite 


vous complément indirect de serve 


23 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 


Corrigé (suite) 


24 


4. La curiosité me dévorait. Que nous cachait-il donc ? Quelle mauvaise surprise nous réservait- 


il? 


Pronom 


me 
nous 
il 
nous 
il 


5. Tu es trop loin. 


Pronom 


tu 
nous 
tu 
nous 
nous 
le 


EXERCICE 9 


Fonction 


complément direct de dévorait 
complément indirect de cachait 
sujet de cachait 

complément indirect de réservait 
sujet de réservait 


Nous n'entendons pas ce que tu nous expliques. Viens nous le dire ici. 


Fonction 


sujet de es 

sujet de entendons 

sujet de expliques 

complément indirect de expliques 
complément indirect de dire 
complément direct de dire 


1. Ilm'a beaucoup parlé de son fils et du lien profond qui les unit. 


Pronom 
il 

m 
les 


, 


Fonction 


sujet de a parlé 
complément indirect de a parlé 
complément direct de unit 


2. Elle m'a fortement déconseillé d'accepter leur offre. Qu'en penses-tu ? 


Pronom 


elle 


Fonction 


sujet de a déconseillé 

complément indirect de a déconseillé 
complément indirect de penses 

sujet de penses 


FONCTION DES 


PRONOMS PERSONNELS 25 
º EA o 
Corrigê (suite) 
3. Au lieu de les recevoir en héros, comme ils le pensaient, la population ne leur a témoigné que 
du mépris. 
Pronom Fonction 
les complément direct de recevoir 
ils sujet de pensaient 
le complément direct de pensaient 
leur complément indirect de a témoigné 


4. Jevous rappelle que vous devez m'envoyer le document que je vous ai demandé avant mercredi. 


Pronom Fonction 

je sujet de rappelle 

vous complément indirect de rappelle 
vous sujet de devez 

m' complément indirect de envoyer 

je sujet de ai demandé 

vous complément indirect de ai demandé 


5. Ilm'a proposé de me prêter sa voiture. 


Pronom Fonction 

il sujet de a proposé 

m' complément indirect de a proposé 

me complément indirect de prêter 
EXERCICE 10 


1. Promets-moi de m'écrire et, surtout, de ne pas m'oublier. 


Pronom Fonction 

moi complément indirect de promets 
m' complément indirect de écrire 
m' complément direct de oublier 


2. Elle m'a demandé si elle pouvait m'aider. 


Pronom Fonction 

elle sujet de a demandé 

m' complément indirect de a demandé 
elle sujet de pouvait 


, 


m complément direct de aider 


FONCTION DES 


PRONOMS PERSONNELS 26 
º EA ” 
Corrigê (suite) 
3. Vous m'avez prouvé que vous étiez capable de gérer des dossiers. Je vous en confie donc sur- 
le-champ. 
Pronom Fonction 
vous sujet de avez prouvé 
m' complément indirect de avez prouvé 
vous sujet de étiez 
je sujet de confie 
vous complément indirect de confie 
en complément direct de confie 


4. Les employés pensaient toucher la prime de mille dollars. Ils ne Pont pas reçue, même si leur 
employeur la leur avait promise. 


Pronom Fonction 

ils sujet de ont reçue 

Pr complément direct de ont reçue 

la complément direct de avait promise 
leur complément indirect de avait promise 


5. Affichant un large sourire, "'ambassadeur nous tendait la main. 


Pronom Fonction 
nous complément indirect de tendait 


ACCORDS 














Pronom 
e 
Emploi des pronoms 
personnels y et en 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 
— Pronom (classe de mots) 
Consigne 
Remplacez le groupe de mots en gras par y ou en. 
Exemple 
Il veut aller dans le Sud. 
Réponse 


Il veut y aller. 


EMPLOI DES PRONOMS 
PERSONNELS Y ET EN 


EXERCICE 1 


1. Je reviens du spectacle donné par les étudiants du cours de théâtre. 





2. Tu peux aller à "université en autobus. 





3. Jarrive au travail vers dix heures. 





4. Il se sert de son ordinateur pour faire ses devoirs. 





5. Pierre arrive du stade olympique à Vinstant. 





6. Mes parents ont assisté aux funérailles de leur voisin. 





7. Je m'attends à gagner le concours. 





EMPLOI DES PRONOMS 
PERSONNELS Y ET EN 


EXERCICE 2 


1. TI faut se conformer aux consignes du professeur. 





2. Ce malade tient compte des recommandations du médecin. 





3. Je prendrai du sucre dans mon chocolat. 





4. Nous sommes fiers des résultats de notre recherche. 





5. Ona parlé de la catastrophe aérienne à la télévision. 





6. Pensez-vous qu'ils pourront s'adapter à ce climat nordique ? 





EMPLOI DES PRONOMS 
PERSONNELS Y ET EN 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. J'en reviens. 

Tu peux y aller en autobus. 

J'y arrive vers dix heures. 

Il s'en sert pour faire ses devoirs. 
Pierre en arrive à Pinstant. 


Mes parents y ont assisté. 


o e a ds O 


Je m'y attends. 


EXERCICE 2 


1. H faut s'y conformer. 

Ce malade en tient compte. 

J'en prendrai dans mon chocolat. 
Nous en sommes fiers. 


On en a parlé à la télévision. 


Sa SL de GO 


Pensez-vous qu'ils pourront s'y adapter ? 


PONCTUATION 


Virgule, ordre des mots et inversion 


Virgule en trop: 
identification de I'ordre des mots 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Virgule 











Consigne 


Dans chacune des phrases suivantes, il y a une virgule en trop (en gras). Récrivez 
les phrases correctement, c'est-a-dire sans la virgule fautive, et dites pourquoi 
elle ne doit pas être la. 


Exemple 


Chaque année, de cing cents à mille nouveaux produits chimiques, font leur 
apparition sur le marché. 





Il n'y a pas de virgule entre et 


Réponse 


Chaque année, de cing cents à mille nouveaux produits chimiques font leur ap- 
parition sur le marché. 


Il n'y a pas de virgule entre le groupe sujet et le groupe verbal. 


VIRGULE EN TROP : 
IDENTIFICATION DE L'ORDRE DES MOTS 2 


EXERCICE 1 


1. Jacques n'a pas beaucoup travaillé, son texte hier soir. 








Il n'y a pas de virgule entre et 


2. Dans quelques mois, j'aurai atteint, 'âge de quarante ans. 








Il n'y a pas de virgule entre et 


3. Le vent souffle dans notre direction, Podeur du feu nous envahit de partout ; bientôt, nous 
devrons demander, aux villes voisines de nous apporter de Paide. 








Il n'y a pas de virgule entre et 





4, Au moment même oú les enfants affamés, commencêrent à pleurer, "autobus s'aventura sur 
une route en lacets qui montait et descendait, et les voyageurs se mirent à craindre les gorges 
étroites par lesquelles ils passaient. 











Il n'y a pas de virgule entre et 





5. Lorsqu'il entra dans la salle de bal, tous les regards se tournêrent, vers lui. 








Il n'y a pas de virgule entre et 


VIRGULE EN TROP : 








IDENTIFICATION DE LºORDRE DES MOTS 3 
EXERCICE 2 
1. Les joueurs s'étaient dit, que tout irait bien, puisqu'ils avaient déjá remporté trois victoires 
d'affilée. 
Il n'y a pas de virgule entre et 





2. Monsieur Lebrun avait le dos tourné, et plusieurs enfants, recommencêrent à se lancer des 
avions de papier. 








Il n'y a pas de virgule entre et 





3. Le ciel se vide encore et toujours. Dans quelques minutes, les passants seront, complêtement 
trempés. 








Il n'y a pas de virgule entre et 





4, Jai entendu dire, que Gilberte était rentrée de Vancouver la semaine derniêre. 





Il n'y a pas de virgule entre et 





5. Vincent croyait sincêrements que nous avions deux vies et que nous pouvions partir à la re- 
cherche de celle que nous ne connaissions pas. 








IH n'y a pas de virgule entre et 





VIRGULE EN TROP : 
IDENTIFICATION DE L'ORDRE DES MOTS 4 


EXERCICE 3 


1. Dês Paube, avant même de se lever, Isabelle, sent un vertige s'emparer d'elle. 








Il n'y a pas de virgule entre et 


2. Claude et moi, étions toujours ensemble : il m'apprenait à monter à cheval, et je Vaidais à 
faire ses devoirs. 








Il n'y a pas de virgule entre et 





3. Elle s'était assise sur le sable et elle observait le lointain ; soudain, son visage se fit triste, et 
elle alla, au bar rejoindre les autres. 








Il n'y a pas de virgule entre et 





4, Pour la troisiême fois, la jeep s'immobilisa : le conducteur expliquas aux passagers le type de 
problême mécanique dont il s'agissait. 








Il n'y a pas de virgule entre et 





5. Lascenseur était actionné par un vieux monsieur qui semblait, énergique et vif. 





Il n'y a pas de virgule entre et 





VIRGULE EN TROP : 


IDENTIFICATION DE LºORDRE DES MOTS 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Jacques n'a pas beaucoup travaillé son texte hier soir. 


IH n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément direct. 


Dans quelques mois, j'aurai atteint I'âge de quarante ans. 
Il n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément direct. 


. Le vent souffle dans notre direction, "odeur du feu nous envahit de partout ; bientôt, nous 


devrons demander aux villes voisines de nous apporter de Iaide. 
Il n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément indirect. 
Au moment même ou les enfants affamés commencêrent à pleurer, !'autobus s'aventura sur 


une route en lacets qui montait et descendait, et les voyageurs se mirent à craindre les gorges 
étroites par lesquelles ils passaient. 


Il n'y a pas de virgule entre le groupe sujet et le groupe verbal. 


Lorsqu'il entra dans la salle de bal, tous les regards se tournêrent vers lui. 
IH n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément indirect. 


EXERCICE 2 


Ê 


Les joueurs s'étaient dit que tout irait bien, puisqu'ils avaient déja remporté trois victoires 
d'affilée. 

IH n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément direct. 

Monsieur Lebrun avait le dos tourné, et plusieurs enfants recommencêrent à se lancer des 
avions de papier. 

IH n'y a pas de virgule entre le groupe sujet et le groupe verbal. 

Le ciel se vide encore et toujours. Dans quelques minutes, les passants seront complêtement 
trempés. 

IH n'y a pas de virgule entre le verbe et Pattribut. 


. Jai entendu dire que Gilberte était rentrée de Vancouver la semaine derniêre. 


IH n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément direct. 


. Vincent croyait sincêrement que nous avions deux vies et que nous pouvions partir à la re- 


cherche de celle que nous ne connaissions pas. 


IH n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément direct. 


VIRGULE EN TROP : 


IDENTIFICATION DE LºORDRE DES MOTS 6 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 
1. Dês "aube, avant même de se lever, Isabelle sent un vertige s'emparer d'elle. 


Il n'y a pas de virgule entre le groupe sujet et le groupe verbal. 


Claude et moi étions toujours ensemble : il m'apprenait à monter à cheval, et je Paidais à faire 
ses devoirs. 


Il n'y a pas de virgule entre le groupe sujet et le groupe verbal. 


. Elle s'était assise sur le sable et elle observait le lointain ; soudain, son visage se fit triste, et 


elle alla au bar rejoindre les autres. 

Il n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément indirect. 

Pour la troisiême fois, la jeep s'immobilisa : le conducteur expliqua aux passagers le type de 
problême mécanique dont il s'agissait. 

IH n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément indirect. 


. Lascenseur était actionné par un vieux monsieur qui semblait énergique et vif. 


IH n'y a pas de virgule entre le verbe et Pattribut. 


PONCTUATION 


Virgule, ordre des mots et inversion 


Virgule en trop: identification 
du groupe complément de phrase 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Virgule 
—- Complément de phrase (fonction syntaxique) 











Consigne 


Transcrivez les compléments de phrase contenus dans les phrases suivantes. 


Exemple 
J'avais dit un jour à mon pére que mon plus grand désir était de faire le tour du 


monde. 


Réponse 
un jour 


VIRGULE EN TROP : IDENTIFICATION 
DU GROUPE COMPLEMENT DE PHRASE 2 


EXERCICE 1 


1. Toute sa vie, elle a voulu être infirmiêre. 





2. Pour son anniversaire, Marie-Louise a reçu un nouvel ensemble d'assiettes, une nouvelle paire 
de lunettes et des souliers neufs. 





3. Quand on se promêne dans une forêt, une foule d'impressions nous assaillent : Podeur des 
bois, le mouvement du soleil, le chant de certains oiseaux. 





4. Pour jouer au tennis, on se sert d'une raquette. 





5. Hier aprês-midi, Jacques n'a pas beaucoup travaillé. 





6. Dans quelques mois, j'aurai atteint I'âge de quarante ans. 





7. Nous nous apercevons tous les jours que le temps passe. 





VIRGULE EN TROP : IDENTIFICATION 
DU GROUPE COMPLEMENT DE PHRASE 3 


EXERCICE 2 


1. Le docteur Jean-Paul Gélinas était bien connu dans le monde de la médecine. 





2. Tous les samedis, nous allons à la piscine. 





3. Mireille et Nadine décident d'aller faire des achats. Devant la vitrine d'un grand magasin, elles 
hésitent à entrer. 





4. Quand il fait froid, je reste à la maison et j écris des lettres. 





5. Quelques élêves relisent leurs réponses avec attention. Dans quelques instants, ils vont remettre 
leur examen au professeur, qui compte les derniêres secondes. 





6. Quand j'étais enfant, j'aimais rester dans ma chambre pour écouter de la musique, lire ou 
rêver. (Note : ily a deux éléments de réponse.) 








VIRGULE EN TROP : IDENTIFICATION 
DU GROUPE COMPLEMENT DE PHRASE 4 


EXERCICE 3 


1. De temps en temps, il nous arrive de penser à de grands sujets. 





2. Chez les Africains du centre du continent, il existe des coutumes qu'on ne peut associer à 
aucune autre civilisation. 





3. Pendant que les stations de radio hurlent leurs slogans publicitaires, des touristes français 
prennent Papéritif sous leur parasol. 





4. Depuis ton départ, je pense à toi et, aujourd"hui, je me décide à t'écrire ces quelques mots. 
(Note : ly a deux éléments de réponse.) 








5. Lentretien d'un jardin est un véritable art dans la vie quotidienne japonaise. 





6. De nos jours, on peut récupérer le papier, le carton et les journaux ainsi que les contenants de 
verre, de plastique ou de métal. 





VIRGULE EN TROP : IDENTIFICATION 
DU GROUPE COMPLEMENT DE PHRASE 


Corrigé 


EXERCICE 1 


E Odo O, O CD 


Toute sa vie 

Pour son anniversaire 

Quand on se promêne dans une forêt 
Pour jouer au tennis 

Hier aprês-midi 

Dans quelques mois 


tous les jours 


EXERCICE 2 


1. dans le monde de la médecine 

2. Tous les samedis 

3. Devant la vitrine d'un grand magasin 
4, 
5 
6 


Quand il fait froid 


. Dans quelques instants 


. Quand j'étais enfant 


pour écouter de la musique, lire ou rêver 


EXERCICE 3 


De temps en temps 
Chez les Africains du centre du continent 
Pendant que les stations de radio hurlent leurs slogans publicitaires 


Depuis ton départ 
aujourd'hui 


dans la vie quotidienne japonaise 


De nos jours 


PONCTUATION 


Virgule, ordre des mots et inversion 


Correction d'énoncés avec compléments 
de phrases au début ou au sein de la phrase 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Virgule 


—- Complément de phrase (fonction syntaxique) 











Consigne 


Dans plusieurs des phrases suivantes, des compléments de phrase se trouvent au 
début, au milieu ou à la fin de la phrase. Soulignez le groupe complément de 
phrase et corrigez, s'il y a lieu, la ponctuation en ajoutant la ou les virgules 
nécessaires pour détacher le groupe complément de phrase. 


Exemple 
Si tu mens tu le regretteras. 


Réponse 
Si tu mens, tu le regretteras. 


CORRECTION D'ÉNONCÊS AVEC COMPLÉMENTS 
DE PHRASES AU DÉBUT OU AU SEIN DE LA PHRASE 2 


EXERCICE 1 


1. Je me rendrai à la bibliothêque aprês mon cours. 


2. Je quitterai la maison dês qu'il m'aura téléphoné. 


3. Si tu me prêtais cinq dollars je pourrais prendre un taxi et rentrer chez moi. 


4. Je sais que Martin arrivera d'Italie demain. 


5. Chez Mireille on nous laisse toujours tranquilles. 


6. Pendant le voyage de retour François n'a pas cessé de parler. 


7. Situ ne sors pas avec ton copain j'irai peut-être te rendre visite. 


8. Il serait bon que tu consultes un médecin ; si tu veux je faccompagnerai. 


9. Je crois que physiquement mon pêre est en pleine forme. 


10. Je nai pas tellement envie de manger au restaurant mais puisque tu insistes je faccompagnerai. 


CORRECTION D'ÉNONCÉS AVEC COMPLÉMENTS 
DE PHRASES AU DÉBUT OU AU SEIN DE LA PHRASE 3 


EXERCICE 2 


1. Dans la voiture il commençait à faire vraiment chaud. 


2. Un jeune policier trouva parmi ses papiers un petit carnet à couverture rouge, sur les pages 


duquel le docteur avait écrit quelques pensées disparates. 


3. Quand au printemps des pluies torrentielles s'abattent sur la région de "Estrie seul notre petit 


village est épargné. 


4. Situ rencontres Patrick tu lui diras que je n'ai malheureusement pas pu lui téléphoner mardi 


soir, mais que je ne manquerai pas de le faire ce soir aprês mon travail. 


5. Depuis que Charles sort avec Lyne il ne nous parle presque plus. 


6. Je sais que si Nicolas nous accompagne au cinéma ce soir tu ne voudras pas venir avec nous. 


7. La semaine derniêre j'ai fait une randonnée pédestre de plus de quinze kilomêtres. 


8. Je suis persuadé que si tu travailles fort et que tu persévêres tu réussiras tous tes cours. 


CORRECTION D'ÉNONCÊS AVEC COMPLÉMENTS 
DE PHRASES AU DÉBUT OU AU SEIN DE LA PHRASE 4 


EXERCICE 3 


1. Quand il était adolescent il jouait réguliêrement au badminton mais au fil des ans il s'est mis 


à détester ce sport. 


2. Jailuily a quelques mois déjà le dernier roman de cet auteur québécois et malgré toutes les 


bonnes critiques qu'il a reçues je Vai trouvé plutôt ennuyant. 


3. Jen'irai pas à la soirée samedi et même si tu me suppliais de t'y accompagner je n'accepterais 


pas. 
4. Johanne m'a dit que dimanche matin à sept heures elle devait assister à une importante réunion 
convoquée par le directeur de I'entreprise et que si elle n'y allait pas elle risquait de perdre son 


emploi. 


5. Tous les samedis pendant que Luce rencontre ses amies d'enfance Pierre joue au golf. Il joue 


pour le plaisir mais parfois il participe à des tournois. 


6. Lorsqu'il entra dans le grand bureau du vice-président il remar qua aussitôt les deux magnifiques 


toiles de Marc-Aurêle Fortin. 


7. Lorsque Charles entre dans la classe les étudiants, curieux, regardent toujours le professeur. 


CORRECTION D'ÉNONCÉS AVEC COMPLÉMENTS 


DE PHRASES AU DÉBUT OU AU SEIN DE LA PHRASE 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Je me rendrai à la bibliothêque aprês mon cours. 


Oo Co q Sia 


(Le complément de phrase est placé à la fin de la phrase ; il n'y a donc pas de virgule.) 


. Je quitterai la maison dês qu'il m'aura téléphoné. 


(Le complément de phrase est placé à la fin de la phrase ; il n'y a donc pas de virgule.) 


. Situ me prêtais cinq dollars, je pourrais prendre un taxi et rentrer chez moi. 


. Je sais que Martin arrivera d'Ttalie demain. 


(Le complément de phrase est placé à la fin de la phrase ; il n'y a donc pas de virgule.) 


. Chez Mireille, on nous laisse toujours tranquilles. 

. Pendant le voyage de retour, François n'a pas cessé de parler. 

. Situ ne sors pas avec ton copain, j'irai peut-être te rendre visite. 

. 1 serait bon que tu consultes un médecin ; si tu veux, je faccompagnerai. 
. Je crois que, physiquement, mon pêre est en pleine forme. 


10. 


Je n'ai pas tellement envie de manger au restaurant mais, puisque tu insistes, je t'accom- 
pagnerai. 


EXERCICE 2 


o a Ss q 


Dans la voiture, il commençait à faire vraiment chaud. 


Un jeune policier trouva, parmi ses papiers, un petit carnet à couverture rouge, sur les pages 
duquel le docteur avait écrit quelques pensées disparates. 


Quand, au printemps, des pluies torrentielles s'abattent sur la région de "Estrie, seul notre 
petit village est épargné. 


Si tu rencontres Patrick, tu lui diras que je n'ai malheureusement pas pu lui téléphoner 
mardi soir, mais que je ne manquerai pas de le faire ce soir aprês mon travail. 


Depuis que Charles sort avec Lyne, il ne nous parle presque plus. 
Je sais que, si Nicolas nous accompagne au cinéma ce soir, tu ne voudras pas venir avec nous. 
La semaine derniêre, j'ai fait une randonnée pédestre de plus de quinze kilomêtres. 


Je suis persuadé que, si tu travailles fort et que tu persévêres, tu réussiras tous tes cours. 


CORRECTION D'ÉNONCÉS AVEC COMPLÉMENTS 


DE PHRASES AU DÉBUT OU AU SEIN DE LA PHRASE 6 
Ed e 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 
1. Quand il était adolescent, il jouait réguliêrement au badminton mais, au fil des ans, il s'est 


mis à détester ce sport. 


. Jailu, ily a quelques mois déjà, le dernier roman de cet auteur québécois et, malgré toutes 


les bonnes critiques qu'il a reçues, je ai trouvé plutôt ennuyant. 


. Jen'irai pas à la soirée samedi et, même si tu me suppliais de t'y accompagner, je n'accepterais 


pas. 


. Johanne m'a dit que, dimanche matin, à sept heures, elle devait assister à une importante 


réunion convoquée par le directeur de Ventreprise et que, si elle n'y allait pas, elle risquait de 
perdre son emploi. 


. Tous les samedis, pendant que Luce rencontre ses amies d'enfance, Pierre joue au golf. TI 


joue pour le plaisir mais, parfois, il participe à des tournois. 


. Lorsqu'il entra dans le grand bureau du vice-président, il remarqua aussitôt les deux magni- 


fiques toiles de Marc-Aurêle Fortin. 


. Lorsque Charles entre dans la classe, les étudiants, curieux, regardent toujours le professeur. 


PONCTUATION 
Virgule et addition 


Identification d'éléments explicatifs 
et d'éléments mis en emphase 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Virgule 











Consigne 


Dans chacune des phrases suivantes se trouve un élément détaché par des vir- 
gules. Pour chaque phrase, recopiez cet élément, puis dites s'il s'agit d'un élément 
explicatif ajouté à un nom ou d'un élément mis en emphase. S'il s'agit d'un 
élément explicatif ajouté à un nom, donnez ce nom entre parenthêses. 


Exemple 
Elle a “air jeune, ta mére, parce quelle est três active. 


Réponse 
Elle a I'air jeune, ta mére, parce qu'elle est três active. 


Élément détaché : ta mêre 
Type: élément mis en emphase 


IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS EXPLICATIFS 
ET D'ELEMENTS MIS EN EMPHASE 2 


EXERCICE 1 


1. Aujourd'hui, Philippe a réussi à mettre au point un plan et un itinéraire de voyage, lesquels 
sont essentiels pour lui. 


Elément détaché : 





Type : 





2. Lorsqu'il aura atterri à Paris, il rendra visite à de vieux amis, chez qui il espêre passer un ou 
deux jours. 


Elément détaché : 





Type : 





3. Située au bout d'un court chemin de terre qui descend vers un petit bois, la maison fut le 
havre de douceur qu'ils espéraient depuis longtemps. 


Elément détaché : 





Type : 





4. La liberté, c'est d'avoir le choix de ses décisions. 


Elément détaché : 





Type : 





5. En 1967, le général de Gaulle, alors président de la France, vint en visite officielle au Québec. 


Elément détaché : 





Type : 





6. Ma mêre avait toujours beaucoup de gratitude envers ma soeur ainée, qui s'occupait de la 
cuisine et du nettoyage de la maison. 


Elément détaché : 





Type : 





IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS EXPLICATIFS 
ET D'ELEMENTS MIS EN EMPHASE 3 


EXERCICE 2 


1. Professeur à "Université McGill depuis une quinzaine d'années, Luc avait fait paraítre, dans 
les journaux, de nombreux articles sur des sujets aussi variés que les problêmes étudiants ou 
la pollution des plages du littoral. 


Elément détaché : 





Type: 





2. Sarrazin, botaniste et médecin, consacre sa vie à la recherche. 


Elément détaché : 





Type : 





3. Emporté par "enthousiasme et 'accueil des Québécois, le général de Gaulle provoqua, par son 
discours, une émotion intense dans les milieux politiques. 


Elément détaché : 





Type : 





4. Il est évident que je vais les lui redonner, ses livres et ses logiciels ; il ne devrait pas douter de 
moi. 


Elément détaché : 





Type : 





5. Mon collêgue, qui est un passionné de littérature, vient de me prêter le nouveau roman de 
Nancy Huston. 


Elément détaché : 





Type : 





IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS EXPLICATIFS 
ET D'ELEMENTS MIS EN EMPHASE 4 


EXERCICE 3 


1. Ma cousine et son conjoint ont finalement pu ramener à la maison leur bébé, né prématurément 
deux mois auparavant. 


Elément détaché : 





Type : 





2. Lorsque Nathalie sentit que ses contractions étaient là pour rester, elle fit venir un taxi, qui la 
conduisit aussitôt à "hôpital. 


Elément détaché : 





Type : 





3. Vers douze ans, intriguée, Louise entendit raconter pour la premiêre fois les mésaventures de 
ses parents en voyage de noces. 


Elément détaché : 





Type : 





4. Ala pêche à la morue, on attrape souvent des « crapauds de mer », véritables horreurs, et on 
les retourne aussitôt à eau. 


Elément détaché : 





Type : 





5. Les « crapauds de mer », on les retourne aussitôt à eau et on replonge sa ligne avec ['espoir 
d'attraper la plus grosse morue de la journée. 


Elément détaché : 





Type : 





IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS EXPLICATIFS 


ET D'ÉLÉMENTS MIS EN EMPHASE 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Aujourd'hui, Philippe a réussi à mettre au point un plan et un itinéraire de voyage, lesquels 


sont essentiels pour lui. 


Élément détaché : lesquels sont essentiels pour lui 
Type : élément explicatif ajouté à des noms (plan et itinéraire) 


. Lorsqu'il aura atterri à Paris, il rendra visite à de vieux amis, chez qui il espêre passer un ou 


deux jours. 


Elément détaché : chez qui il espêre passer un ou deux jours 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (amis) 


. Située au bout d'un court chemin de terre qui descend vers un petit bois, la maison fut le 


havre de douceur qu'ils espéraient depuis longtemps. 


Élément détaché : Située au bout d'un court chemin de terre qui descend vers un petit bois 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (maison) 


. La liberté, c'est d'avoir le choix de ses décisions. 


Élément détaché : c 
Type : élément mis en emphase 


. En 1967, le général de Gaulle, alors président de la France, vint en visite officielle au Québec. 


Élément détaché : alors président de la France 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (général) 


. Ma mêre avait toujours beaucoup de gratitude envers ma sceur aínée, qui s'occupait de la 


cuisine et du nettoyage de la maison. 


Elément détaché : qui s'occupait de la cuisine et du nettoyage de la maison 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (socur) 


EXERCICE 2 


T. 


Professeur à 1 Université McGill depuis une quinzaine d'années, Luc avait fait paraítre, dans 
les journaux, de nombreux articles sur des sujets aussi variés que les problêmes étudiants ou 
la pollution des plages du littoral. 


Élément détaché : Professeur à "Université McGill depuis une quinzaine d'années 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (Luc) 


. Sarrazin, botaniste et médecin, consacre sa vie à la recherche. 


Elément détaché : botaniste et médecin 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (Sarrazin) 


IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS EXPLICATIFS 
ET D'ELEMENTS MIS EN EMPHASE 6 


Corrigé (suite) 


. Emporté par I'enthousiasme et I'accueil des Québécois, le général de Gaulle provoqua, par 


son discours, une émotion intense dans les milieux politiques. 


Elément détaché : Emporté par "enthousiasme et 'accueil des Québécois 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (général) 


. West évident que je vais les lui redonner, ses livres et ses logiciels ; il ne devrait pas douter de 


mol. 


Élément détaché : ses livres et ses logiciels 
Type : élément mis en emphase 


. Mon collêgue, qui est un passionné de littérature, vient de me prêter le nouveau roman de 


Nancy Huston. 


Elément détaché : qui est un passionné de littérature 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (collêgue) 


EXERCICE 3 


I. 


Ma cousine et son conjoint ont finalement pu ramener à la maison leur bébé, né prématurément 
deux mois auparavant. 


Élément détaché : né prématurément deux mois auparavant 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (bébé) 


. Lorsque Nathalie sentit que ses contractions étaient là pour rester, elle fit venir un taxi, qui la 


conduisit aussitôt à "hôpital. 


Élément détaché : qui la conduisit aussitôt à "'hôpital 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (taxi) 


. Vers douze ans, intriguée, Louise entendit raconter pour la premiêre fois les mésaventures de 


ses parents en voyage de noces. 
Elément détaché : intriguée 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (Louise) 


. Àla pêche à la morue, on attrape souvent des « crapauds de mer », véritables horreurs, et on 


les retourne aussitôt à Veau. 


Elément détaché : véritables horreurs 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (« crapauds de mer ») 


. Les « crapauds de mer », on les retourne aussitôt à "eau et on replonge sa ligne avec I'espoir 


d'attraper la plus grosse morue de la journée. 


Élément détaché : les « crapauds de mer » 
Type : élément mis en emphase 


PONCTUATION 
Virgule et addition 


Correction d'énoncés avec 
éléments explicatifs liés au nom 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 
— Virgule 


— Complément du nom (fonction syntaxique) : Principales 
réalisations du complément du nom 











Consigne 


Dans la plupart des phrases suivantes, des éléments purement explicatifs, c'est-a- 
dire des éléments qu'on peut omettre sans altérer le sens de la phrase de base, 
ont été ajoutés à des noms. Corrigez les phrases qui en contiennent, en ajoutant 
la ou les virgules nécessaires. 


Exemple 
La réunion annuelle du comité au cours de laquelle les membres sont appelés à 
élire un nouveau président se tient habituellement le 15 aoút. 


Réponse 
La réunion annuelle du comité, au cours de laquelle les membres sont appelés 
à élire un nouveau président, se tient habituellement le 15 aoút. 


CORRECTION D'ÉNONCÉS AVEC 
ÉLÉMENTS EXPLICATIFS LIÉS AU NOM 2 


EXERCICE 1 


1. Mon nouveau professeur de philosophie que j'ai rencontré il y a deux jours m'a fait une drôle 
d'impression. 








2. Encouragé par la performance de son équipe lors du championnat Pentraineur s'attend à 
remporter la victoire. 








3. Le vent souffle dans les bosquets entourant l'immense propriété une des plus grandes et des 
plus belles de toute la région. 








4. Eugêne contemplant Paris du haut de la colline se préparait à conquérir de nouveaux salons. 








5. Les enfants dont les parents sont négligents risquent de être plus tard à leur tour. 








6. Une femme de ménage à demeure et un valet sorte de vieux domestique constamment en 
alerte exauçaient le moindre des désirs du propriétaire. 








7. Elles avaient vite déposé leurs sacs et leurs petits paquets de provisions ; puis vêtues de leur 
maillot de bain elles avaient gagné la plage presque en courant. 








CORRECTION D'ÉNONCÉS AVEC 
ÉLÉMENTS EXPLICATIFS LIÉS AU NOM 3 


EXERCICE 2 


1. Tout le monde était là pour une réunion de famille comme on en fait tous les cinq ou six ans 
sorte de mise au point généalogique ou [on compte les nouveau-nés et les disparus. 








2. Le roman que je lis est excellent. 





3. Ce film que j'ai vu plusieurs fois a fait rêver bien des enfants. 








4, Le garçon avec qui elle sort est menteur et malhonnête. 








5. Lamour qui est un sentiment universel est responsable de bien des chagrins. 








6. Cécile avait plongé dans I'eau la premiêre. Hélêne I'avait suívie un peu embarrassée d'avoir à 
avouer qu'elle trouvait "eau trop froide. 








7. Lamour que cette femme éprouve pour son défunt mari est infini. 








8. Monsieur Nakayama mon voisin d'en face aime le jardinage. 





CORRECTION D'ÉNONCÉS AVEC 
ÉLÉMENTS EXPLICATIFS LIÉS AU NOM 4 


EXERCICE 3 


1. Les collêgues avec lesquels je m'entends le mieux sont Christian et Mélanie. 





2. Cet homme avec qui elle est sortie à plusieurs reprises est tout à fait charmant. 








3. Lhôtel oú nous avons dormi était três luxueux. 





4. Immobilisés au volant de leur voiture des hommes lisaient tranquillement leur journal. 








5. Aprês avoir fini de lire son journal, monsieur Guillaume qui est un homme nerveux appelle sa 
secrétaire pour lui donner du travail. 








6. Ils ont écrit à leurs cousins parisiens qui ont lu leurs lettres avec beaucoup de surprise et 
d'intérêt. 








7. Les parents dont les enfants sont turbulents sont souvent épuisés de fatigue. 








8. Deux ou trois filles toujours les mêmes leur apportent un café, un croissant, puis viennent 
s'asseoir derriêre eux et ne les quittent plus. 








CORRECTION D'ÉNONCÉS AVEC 


ÉLÉMENTS EXPLICATIFS LIÉS AU NOM h) 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Mon nouveau professeur de philosophie, que j'ai rencontré il y a deux jours, m'a fait une 


drôle d'impression. 


2. Encouragé par la performance de son équipe lors du championnat, I'entraineur s'attend à 
remporter la victoire. 

3. Le vent souffle dans les bosquets entourant "immense propriété, une des plus grandes et des 
plus belles de toute la région. 

4. Eugêne, contemplant Paris du haut de la colline, se préparait à conquérir de nouveaux 
salons. 

5. Les enfants dont les parents sont négligents risquent de I'être plus tard à leur tour. 
(Aucune ponctuation dans cette phrase : "élément en gras ne peut pas être omis ; il est essentiel 
au sens de la phrase de base.) 

6. Une femme de ménage à demeure et un valet, sorte de vieux domestique constamment en 
alerte, exauçaient le moindre des désirs du propriétaire. 

7. Elles avaient vite déposé leurs sacs et leurs petits paquets de provisions ; puis, vêtues de leur 
maillot de bain, elles avaient gagné la plage presque en courant. 

EXERCICE 2 

1. Tout le monde était là pour une réunion de famille comme on en fait tous les cinqg ou six ans, 
sorte de mise au point généalogique ou I'on compte les nouveau-nés et les disparus. 

2. Le roman que je lis est excellent. 
(Aucune ponctuation dans cette phrase : Pélément en gras est essentiel au sens de la phrase de 
base.) 

3. Ce film, que j'aí vu plusieurs fois, a fait rêver bien des enfants. 

4. Le garçon avec qui elle sort est menteur et malhonnête. 
(Aucune ponctuation dans cette phrase : Vélément en gras est essentiel au sens de la phrase de 
base.) 

5. Lamour, qui est un sentiment universel, est responsable de bien des chagrins. 

6. Cécile avait plongé dans eau la premiêre. Hélêne Vavait suívie, un peu embarrassée d'avoir à 
avouer qu'elle trouvait I'eau trop froide. 

7. Lamour que cette femme éprouve pour son défunt mari est infini. 
(Aucune ponctuation dans cette phrase : Pélément en gras est essentiel au sens de la phrase de 
base.) 

8. Monsieur Nakayama, mon voisin d'en face, aime le jardinage. 


CORRECTION D'ÉNONCÉS AVEC 
ÉLÉMENTS EXPLICATIFS LIÉS AU NOM 6 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 3 


l. 


Les collêgues avec lesquels je m'entends le mieux sont Christian et Mélanie. 
(Aucune ponctuation dans cette phrase : Pélément en gras est essentiel au sens de la phrase de 
base.) 


Cet homme, avec qui elle est sortie à plusieurs reprises, est tout à fait charmant. 


Lhôtel ou nous avons dormi était três luxueux. 
(Aucune ponctuation dans cette phrase : Pélément en gras est essentiel au sens de la phrase de 
base.) 


Immobilisés au volant de leur voiture, des hommes lisaient tranquillement leur journal. 


Aprês avoir fini de lire son journal, monsieur Guillaume, qui est un homme nerveux, appelle 
sa secrétaire pour lui donner du travail. 


Ils ont écrit à leurs cousins parisiens, qui ont lu leurs lettres avec beaucoup de surprise et 
d'intérêt. 
Les parents dont les enfants sont turbulents sont souvent épuisés de fatigue. 


(Aucune ponctuation dans cette phrase : Pélément en gras est essentiel au sens de la phrase de 
base.) 


Deux ou trois filles, toujours les mêmes, leur apportent un café, un croissant, puis viennent 
s'asseoir derriêre eux et ne les quittent plus. 


PONCTUATION 
Virgule et addition 


Correction d'énoncés 
avec éléments mis en emphase 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Virgule 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, des éléments ont été repris pour être mis en évidence. 
Corrigez la ponctuation en ajoutant la virgule pour détacher ces éléments mis en 
emphase. 


Exemple 
La mêre de Mireille c'est comme une copine. 


Réponse 
La mére de Mireille, c'est comme une copine. 


CORRECTION D'ÉNONCÉS 
AVEC ÉLÉMENTS MIS EN EMPHASE 2 


EXERCICE 


1. Je suis un employé de la compagnie depuis bientôt quinze ans et je ne vous cache pas que je 
suis heureux de I'être ce que mon supérieur immédiat a remarqué depuis longtemps. 











2. Les pires moments je les vis depuis ton départ, depuis cette lettre écrite à la hãte et laissée 
dans ma boite postale. 








3. Les oiseaux je les préfere en liberté. 





4. La plus belle rue de la ville c'est la rue ou j habite. 





5. Je suis marié et pêre de deux enfants ce qui entraine des dépenses accrues et m'amêne à 
désirer une nouvelle perspective de vie. 











CORRECTION D'ÉNONCÉS 
AVEC ÉLÉMENTS MIS EN EMPHASE 3 


e Ed 
Corrige 
1. Je suis un employé de la compagnie depuis bientôt quinze ans et je ne vous cache pas que je 
suis heureux de I'être, ce que mon supérieur immédiat a remarqué depuis longtemps. 


2. Les pires moments, je les vis depuis ton départ, depuis cette lettre écrite à la hãte et laissée 
dans ma boite postale. 


3. Les oiseaux, je les préfere en liberté. 
4. La plus belle rue de la ville, c'est la rue ou j'habite. 


5. Je suis marié et pêre de deux enfants, ce qui entraíne des dépenses accrues et m'amêne à 
désirer une nouvelle perspective de vie. 


PONCTUATION 


Virgule, énumération et coordination 


Identification d'éléments 
juxtaposés et coordonnéês 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Virgule : [emploi de la virgule dans la juxtaposition et la coor- 
dination d'éléments 


— Coordination et juxtaposition 











Consigne 


Les phrases suivantes contiennent des éléments coordonnés (unis à I'aide d'un 
coordonnant ou juxtaposés). Pour chacune des virgules en gras, donnez la raison 
pour laquelle cette virgule a été utilisée. Choisissez parmi les raisons suivantes : 


e pour séparer des éléments (groupes ou phrases) juxtaposés ; 
e devant un coordonnant; 


e devant et, ou, ni suivis d'une phrase dont le sujet differe de celui de la phrase 
précédente ; 


e devant et, ou, ni répétés devant chaque élément d'une énumération qui en 
comporte trois ou plus. 


Exemple 


Le ronronnement de I'avion ma fait fermer I'ceil quelques minutes, mais une 
annonce faite par le pilote m'a réveillée. 


Réponse 


Le ronronnement de I'avion ma fait fermer I'ceil quelques minutes, mais une 
annonce faite par le pilote m'a réveillée. 


Raison : devant un coordonnant 


IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS 
JUXTAPOSÉS ET COORDONNÉS 2 


EXERCICE 1 


1. Papa est sorti, mais je lui en reparlerai. 


Raison : 





2. Partout ou passait le cirque, les foules le recevaient avec d'immenses ovations : les enfants 
riaient, les adultes s'émerveillaient, tout le monde appréciait la précision et la perfection des 
acrobates et des équilibristes. 


Raison : 





3. Professeur à "Université McGill depuis une quinzaine d'années, il avait fait paraitre de nombreux 
articles dans les journaux sur des sujets aussi divers que les problêmes étudiants, la pollution 
des plages du littoral et les aspects cachés de la personnalité. 


Raison : 





4, Jai deux fils. Pierre adore les sports comme le hockey, le tennis, le vélo de montagne, et Marc 
aime les activités scientifiques comme I'observation des étoiles ou la collecte d'insectes. 


Raison : 





5. S'il lui est si difficile de t'entendre lui dire « Je t'aime », c'est qu'il ne "a jamais entendu dire ni 
de sa mêres ni de son pêre, ni de son grand frêre. 


Raison : 





6. Le dimanche matin, tout était calme dans la maison : maman dormait, papa dormait, ma 
grande soeur dormait, et moi, je préparais un mauvais coup, en silence. 


Raison : 





IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS 
JUXTAPOSÉS ET COORDONNÉS 3 


EXERCICE 2 


1. Un matin, je me suis réveillé malade : j'avais mal à la têtes mal à la gorge et j'avais le nez qui 
coulait sans arrêt. 


Raison : 





2. Ces hommes possêdent un savoir incommensurable qui touche divers champs d'études : 
Vhydrographie, la cartographie, "anthropologie, "agriculture, la zoologie et la météorologie. 


Raison : 





3. D'aprês Maurepas, les forces navales doivent soutenir le commerce colonial, car ce commerce 
est le moteur économique du royaume. 


Raison : 





4. La marine est non seulement un lien entre la métropole et la colonies mais c'est elle aussi qui 
doit stopper les visées anglaises sur PAmérique. 


Raison : 





5. Tu devras choisir bientôt : ou tu gardes ce travail, ou tu en cherches un autre, ou tu retournes 
aux études. 


Raison : 





IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS 
JUXTAPOSÉS ET COORDONNÉS 4 


EXERCICE 3 


1. On comprend que ['essor d'un État ne peut survenir sans une marine puissante, qui assure le 
commerce de denrées comme le sucre, les pelleteries, la morue, etc. 


Raison : 





2. Gérard marchait vite, silencieusement, le regard à Paffât du moindre mouvement autour de 
lui, et la nuit semblait "envelopper de mystêres. 


Raison : 





3. Pour le réveillon, Chantal avait invité toute sa parenté : sa famille proche, et ses grands- 
parents, et son oncle Jean, et sa grand-tante, et ses cousines Julie et Camille. 


Raison : 





4. Philippe et Eva ne veulent pas s impliquer dans le projet daménagement du Salon des étudiantss 
car Louis, qui fait déjá partie du comité, leur est complêtement antipathique. 


Raison : 





5. Pierre adore le hockey, le tennis et le vélo de montagne, mais Marc préfere les activités 
scientifiques comme "observation des étoiles ou la collecte d'insectes. 


Raison : 





6. Pierre adore le hockey, le tennis et le vélo de montagne, mais Marc préfere les activités 
scientifiques comme Pobservation des étoiles ou la collecte d'insectes. 


Raison : 





IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS 
JUXTAPOSÉS ET COORDONNÉS 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


É: 


Papa est sorti, mais je lui en reparlerai. 
Raison : devant un coordonnant 


. Partout ou passait le cirque, les foules le recevaient avec d'immenses ovations : les enfants 


riaient, les adultes s'émerveillaient, tout le monde appréciait la précision et la perfection des 
acrobates et des équilibristes. 
Raison : pour séparer des éléments juxtaposés 


. Professeur à "Université McGill depuis une quinzaine d'années, il avait fait paraitre de nombreux 


articles dans les journaux sur des sujets aussi divers que les problêmes étudiants, la pollution 
des plages du littoral et les aspects cachés de la personnalité. 
Raison : pour séparer des éléments juxtaposés 


. J'ai deux fils. Pierre adore les sports comme le hockey, le tennis, le vélo de montagne, et Marc 


aime les activités scientifiques comme I'observation des étoiles ou la collecte d'insectes. 
Raison : devant et, ou, ni suivis d'une phrase dont le sujet diffêre de celui de la phrase 
précédente 


. S'illui est si difficile de t'entendre lui dire « Je faime », c'est qu'il ne I'a jamais entendu dire ni 


de sa mêre, ni de son pêre, ni de son grand frêre. 
Raison : devant et, ou, ni répété devant chaque élément d'une énumération qui en comporte 
trois ou plus 


. Le dimanche matin, tout était calme dans la maison : maman dormait, papa dormait, ma 


grande sceur dormait, et moi, je préparais un mauvais coup, en silence. 
Raison : devant et, ou, ni suivis d'une phrase dont le sujet diffêre de celui de la phrase 
précédente 


EXERCICE 2 


l. 


Un matin, je me suis réveillé malade : j'avais mal à la tête, mal à la gorge et j'avais le nez qui 
coulait sans arrêt. 
Raison : pour séparer des éléments juxtaposés 


. Ces hommes possêdent un savoir incommensurable qui touche divers champs d'études : 


'hydrographie, la cartographie, !'anthropologie, agriculture, la zoologie et la météorologie. 
Raison : pour séparer des éléments juxtaposés 


. D'aprês Maurepas, les forces navales doivent soutenir le commerce colonial, car ce commerce 


est le moteur économique du royaume. 
Raison : devant un coordonnant 


. La marine est non seulement un lien entre la métropole et la colonie, mais c'est elle aussi qui 


doit stopper les visées anglaises sur "Amérique. 
Raison : devant un coordonnant 


. Tu devras choisir bientôt : ou tu gardes ce travail, ou tu en cherches un autre, ou tu retournes 


aux études. 
Raison : devant et, ou, ni répété devant chaque élément d'une énumération qui en comporte 
trois ou plus 


IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS 


JUXTAPOSÉS ET COORDONNÉS 6 
º / o 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 3 
1. On comprend que l'essor d'un État ne peut survenir sans une marine puissante, qui assure le 


commerce de denrées comme le sucre, les pelleteries, la morue, etc. 
Raison : pour séparer des éléments juxtaposés 


. Gérard marchait vite, silencieusement, le regard à Paffút du moindre mouvement autour de 


lui, et la nuit semblait "'envelopper de mystêres. 
Raison : devant et, ou, ni suivis d'une phrase dont le sujet diffêre de celui de la phrase 
précédente 


. Pour le réveillon, Chantal avait invité toute sa famille proche, et ses grands-parents, et son 


oncle Jean, et sa grand-tante, et ses cousines Julie et Camille. 
Raison : devant et, ou, ni répété devant chaque élément d'une énumération qui en comporte 
trois ou plus 


. Philippe et Eva ne veulent pas s'impliquer dans le projet d'aménagement du Salon des étudiants, 


car Louis, qui fait déjà partie du comité, leur est complêtement antipathique. 
Raison : devant un coordonnant 


. Pierre adore le hockey, le tennis et le vélo de montagne, mais Marc préfêre les activités 


scientifiques comme Pobservation des étoiles ou la collecte d'insectes. 
Raison : devant un coordonnant 


. Pierre adore le hockey, le tennis et le vélo de montagne, mais Marc préfêre les activités 


scientifiques comme "observation des étoiles ou la collecte d'insectes. 
Raison : pour séparer des éléments juxtaposés 


PONCTUATION 


Virgule, énumération et coordination 


Correction d'énoncés 
juxtaposés et coordonnés 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Virgule 


—- Coordination et juxtaposition 











Consigne 


Les phrases suivantes contiennent des éléments coordonnés ou juxtaposés, mais 
sans la ponctuation appropriée. 


Corrigez ces phrases en ajoutant la ou les virgules nécessaires et soulignez le 
coordonnant, s'il y a lieu. 


Exemple 


Le ronronnement de I'avion m'a fait fermer I'ceil quelques minutes mais une 
annonce faite par le pilote m'a réveillée. 


Réponse 
Le ronronnement de I'avion m'a fait fermer I'ceil quelques minutes, mais une 
annonce faite par le pilote m'a réveillée. 


CORRECTION D'ÉNONCÊS — 
JUXTAPOSÉS ET COORDONNÉS 2 


EXERCICE 1 


1. Les enfants de cette classe de maternelle veulent compter jusqu'à mille mais leur professeur 


croit que c'est trop tôt. 


2. Il sera bientôt six heures du soir mais le soleil n'a pas envie de disparaitre. 


3. Elle connaissait presque tout le monde et savait à I'avance ce que ses clients désiraient car elle 


connaissait personnellement une quinzaine d'entre eux. 


4. C'estun souper spécial que Michelle et Jean-Claude ont préparé pour I'anniversaire de mariage 


des parents de Michelle. Il y aura de la salade du poisson et du gâteau. 


5. Je me sers d'un vieux stylo d'une simple feuille de papier pour te dire encore une fois que tu 


me manques atrocement que tes gestes me manquent que ta voix me manque. 


EXERCICE 2 


1. Mon portrait n'est pas beau. Je suis difficile à peindre difficile à décrire difficile à saisir. 


2. Tous ces gens se connaissent bien mais c'est la premiêre fois qu'ils prennent le temps de se 


parler. 


3. On ne sait pas três bien lesquels contiennent des matiêres toxiques mais on estime qu'un 


dixiême de ces produits sont dangereux et affectent la santé humaine et celle des animaux. 


4. Nicole était serveuse dans un café. Elle était de petite taille vive agile et souriante. 


5. Elle a fait bien des sacrifices mais c'est ainsi qu'elle a payé sa liberté. 


6. La fraicheur du matin la lumiêre un scintillement de rosée donnaient au paysage un air de 


sérénité. 


CORRECTION D'ÉNONCÊS — 
JUXTAPOSÉS ET COORDONNÉS 3 


EXERCICE 3 


1. Tranquillement, Gina s'est approchée du lavabo. Elle s'est regardée dans la glace s'est maquillée 


avec soin s'est brossé les cheveux. 


2. Martha traina pendant une heure téléphona à un ou deux amis ouvrit le réfrigérateur grignota 


un reste de poulet froid. 


3. Il faut toujours que Julie prenne des gants pour dire à Antoine ce qu'elle pense de son attitude 


de son comportement et de ses actions en général. 


4. Je suis ému par sa voix au téléphone par son visage d'alouette par ses lêvres fines et délicates. 


5. Mes parents sont retraités. Ils vivent à la campagne et adorent leur jardin. Ils n'ont pas la 


télévision mais ils lisent parfois les journaux. 


6. Claire s'est réveillée vers cing ou six heures. Elle n'avait pas beaucoup dormi car ses pensées 


s'étaient bousculées dans sa tête pendant une grande partie de la nuit. 


CORRECTION D'ÉNONCÉS 


JUXTAPOSÉS ET COORDONNÉS 4 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Les enfants de cette classe de maternelle veulent compter jusqu'à mille, mais leur professeur 


croit que c'est trop tôt. 
Il sera bientôt six heures du soir, mais le soleil n'a pas envie de disparaitre. 


Elle connaissait presque tout le monde et savait à I'avance ce que ses clients désiraient, car 
elle connaissait personnellement une quinzaine d'entre eux. 


C'est un souper spécial que Michelle et Jean-Claude ont préparé pour I'anniversaire de mariage 
des parents de Michelle. Il y aura de la salade, du poisson et du gâteau. 


Je me sers d'un vieux stylo, d'une simple feuille de papier pour te dire encore une fois que tu 
me manques atrocement, que tes gestes me manquent, que ta voix me manque. 


EXERCICE 2 


Mon portrait n'est pas beau. Je suis difficile à peindre, difficile à décrire, difficile à saisir. 


Tous ces gens se connaissent bien, mais c'est la premiêre fois qu'ils prennent le temps de se 
parler. 


On ne sait pas três bien lesquels contiennent des matiêres toxiques, mais on estime qu'un 
dixiême de ces produits sont dangereux et affectent la santé humaine et celle des animaux. 


Nicole était serveuse dans un café. Elle était de petite taille, vive, agile et souriante. 


5. Elle a fait bien des sacrifices, mais c'est ainsi qu'elle a payé sa liberté. 


La fraicheur du matin, la lumiêre, un scintillement de rosée donnaient au paysage un air de 
sérénité. 


EXERCICE 3 


É 


Tranquillement, Gina s'est approchée du lavabo. Elle s'est regardée dans la glace, s'est maquillée 
avec soin, s'est brossé les cheveux. 


Martha traina pendant une heure, téléphona à un ou deux amis, ouvrit le réfrigérateur, grignota 
un reste de poulet froid. 


Il faut toujours que Julie prenne des gants pour dire à Antoine ce qu'elle pense de son attitude, 
de son comportement et de ses actions en général. 


Je suis ému par sa voix au téléphone, par son visage d'alouette, par ses lêvres fines et délicates. 


5. Mes parents sont retraités. Ils vivent à la campagne et adorent leur jardin. Ils n'ont pas la 


télévision, mais ils lisent parfois les journaux. 


Claire s'est réveillée vers cinq ou six heures. Elle n'avait pas beaucoup dormi, car ses pensées 
s'étaient bousculées dans sa tête pendant une grande partie de la nuit. 


PONCTUATION 


Point-virgule, deux-points et points 


Identification des emplois du point-virgule 
et du deux-points 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Point-virgule et deux-points 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, il y a des points-virgules et des deux-points. Pour 
chacun de ces signes, donnez la raison pour laquelle il a été utilisé. Choisissez 
parmi les raisons suivantes : 


e introduit une énumération ; 

e introduit un discours rapporté direct ; 

e introduit une explication ; 

e sépare deux phrases P étroitement liées par le sens ; 

e sépare les éléments d'une énumération sous forme de liste. 


Exemple 


Voici les étapes du travail : (a) d'abord, faites un résumé de ce qui est dit sur le 
sujet; (b) ensuite, donnez votre opinion, en ayant soin d'être précis. 


Réponse 
Voici les étapes du travail : (a) d'abord, faites un résumé de ce qui est dit sur le 
sujet; (b) ensuite, donnez votre opinion, en ayant soin d'être précis. 


a) Raison : introduit une énumération 
b) Raison: sépare les éléments d'une énumération sous forme de liste 


IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DU POINT-VIRGULE ET DU DEUX-POINTS 2 


EXERCICE 1 


1. Lucie est revenue três tard du travail hier soir : (a) elle devait finir la rédaction d'un projet 
pour ce matin, et elle n'avait pas pu commencer avant 16 heures. 


a) Raison : 





2. Antoine était déguisé en Batman ; (a) Amélie portait un beau costume de Blanche-Neige. 


a) Raison : 





3. Les étudiants, les professeurs, tout le monde sent la fébrilité dans I'air en cette fin de session 
automnale : (a) les travaux à remettre ou à corriger et les préparatifs en vue des Fêtes rendent 
les gens plus agités. 


a) Raison : 





4. Jeudi dernier, au travail, la journée a été três longue pour Louise : (a) plus le temps avançait, 
plus elle sentait ses sinus se bloquer et sa gorge s'irriter. 


a) Raison : 





5. Marguerite Yourcenar a dit : (a) « Une seconde femme se doit d'être jalouse du souvenir de la 
premiêre. » 





a) Raison : 


6. Marguerite Yourcenar écrivait : (a) pour elle, c'était un besoin vital. 


a) Raison : 





7. Marguerite Yourcenar a écrit de grands romans : (a) Mémoires d'Hadrien et L'CEuvre au noir. 





a) Raison : 


IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DU POINT-VIRGULE ET DU DEUX-POINTS 3 


EXERCICE 2 


1. Marguerite Duras écrivait, et Maria Callas chantait ; (a) elles ont toutes deux fait leur métier 
avec, comme instrument, leurs émotions. 


a) Raison : 





2. Les critêres de correction de I'Épreuve uniforme de français sont les suivants : (a) la 
compréhension des textes et la qualité de l'argumentation, comprenant trois sous-critêres ; (b) 
la structure du texte de I'élêve, avec deux sous-critêres ; (c) et la maítrise de la langue, avec 
trois autres sous-critêres. 


a) Raison : 








b) Raison : 


c) Raison : 





3. Hugo a beaucoup de travail à faire en cette fin de session : (a) d'abord, terminer son travail de 
recherche sur la Grêce antique ; (b) ensuite, étudier pour son examen de sociologie, qui portera 
sur toute la matiêre vue depuis le début de la session ; (c) enfin, préparer un exposé sur la vie 
des paysans en Amérique centrale. 


a) Raison : 





b) Raison : 





c) Raison : 





4. Hugo m'a téléphoné hier soir et m'a dit: (a) « J'ai du pain sur la planche ! » 


a) Raison : 





5. Noél s'en vient à grands pas, avec toutes les joies et les tensions que cela signifie ; (a) certains 
partent en voyage à cette époque de I'année. 


a) Raison : 





6. Voici les mets préférés de Julie au temps des Fêtes : (a) la dinde farcie, la tarte à la farlouche, 
le sucre à la crême. 


a) Raison : 





IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DU POINT-VIRGULE ET DU DEUX-POINTS 


Corrigé 


EXERCICE 1 


ED, ga SS e SM So 


a) 
a) 
a) 
a) 
a) 
a) 
a) 


introduit une explication 

sépare deux phrases P étroitement liées par le sens 
introduit une explication 

introduit une explication 

introduit un discours rapporté direct 

introduit une explication 


introduit une énumération 


EXERCICE 2 


L, 
2, 


a) 


a) 
b) 
c) 


a) 
b) 
c) 


a) 
a) 
a) 


sépare deux phrases P étroitement liées par le sens 


introduit une énumération 
sépare les éléments d'une énumération sous forme de liste 
sépare les éléments d'une énumération sous forme de liste 


introduit une énumération 
sépare les éléments d'une énumération sous forme de liste 
sépare les éléments d'une énumération sous forme de liste 


introduit un discours rapporté direct 
sépare deux phrases P étroitement liées par le sens 


introduit une énumération 


PONCTUATION 


Point-virgule, deux-points et points 


Point-virgule ou deux-points : 
choix du signe 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Point-virgule et deux-points 











Consigne 


Complétez la ponctuation des phrases suivantes en choisissant entre le point- 
virgule et le deux-points, puis justifiez votre réponse en invoquant une des raisons 
suivantes : 


e introduit une énumération ; 

e introduit un discours rapporté direct ; 

* introduit une explication ; 

* sépare deux phrases P étroitement liées par le sens ; 
e sépare des éléments juxtaposés. 


Exemple 











Pour le réveillon, Chantal avait invité toute sa parenté| | | sa famille proche, ses 
grands-parents, son oncle Jean, sa grand-tante et ses cousines Julie et Camille. 





Réponse 


Pour le réveillon, Chantal avait invité toute sa parenté : sa famille proche, ses 
grands-parents, son oncle Jean, sa grand-tante et ses cousines Julie et Camille. 


Raison : introduit une énumération 


POINT-VIRGULE OU DEUX-POINTS : 
CHOIX DU SIGNE P 


EXERCICE 1 











1. Le vent souffle dans notre direction, I'odeur du feu nous envahit de partout | | |bientôt, nous 
devrons demander aux villes voisines de nous apporter de I'aide. 





Raison : 











2. Claude et moi étions toujours ensemble il m'apprenait à monter à cheval et je I'aidais à 
faire ses devoirs. 





Raison : 











3. Elle s'était assise sur le sable et elle observait le lointain | | |soudain, son visage se fit triste, et 
elle alla au bar rejoindre les autres. 





Raison : 











4. Comme I'Anglais Francis Bacon au XVIº siêcle, cet étudiant s'est exclamé « Je voudrais 
vivre pour étudier, non pas étudier pour vivre ! » 





Raison : 





5. Un matin, je me suis réveillé malade | |j'avais mal à la tête et mal au ventre. 











Raison : 


POINT-VIRGULE OU DEUX-POINTS : 
CHOIX DU SIGNE 3 


EXERCICE 2 











1. Mireille aime bien laisser les adolescents tranquilles lorsqu'ils sont chez elle c'est pour 
cette raison qu'ils reviennent en toute confiance. 





Raison : 











2. Les médecins et les experts en nutrition sont tous d'accord sur ces points | Jon doit faire des 
exercices pour être en forme. 





Raison : 











3. Pendant des années, en famille, j'ai suivi les conseils de mes parents | |je me suis conduite en 
jeune fille responsable et j'ai acquis un caractêre conciliant. 





Raison : 











4. Il est évident que je vais les lui redonner, ses livres et ses logiciels| | |il ne devrait pas douter 
de moi. 





Raison : 











5. Elles avaient vite déposé leurs sacs et leurs petits paquets de provisions | | |puis, vêtues de leur 
maillot de bain, elles avaient gagné la plage presque en courant. 





Raison : 


POINT-VIRGULE OU DEUX-POINTS : 
CHOIX DU SIGNE 


EXERCICE 3 








1. Michêle a plusieurs chantiers en branle 








I'écriture d'un nouveau roman, alors que le dernier 


vient à peine de sortir, la création d'un texte pour du matériel didactique en français, qui lui a 
été demandé la semaine derniêre, et une traduction. 


Raison : 











2. Partout oú passait le cirque, les foules le recevaient avec d'immenses ovations les enfants 
riaient, les adultes s'émerveillaient, tout le monde appréciait la précision et la perfection des 


acrobates et des équilibristes. 


Raison : 


3. Pour la troisiême fois, la jeep s'immobilisa 














cette fois, c'était pour que le conducteur explique 





aux passagers le type de problême mécanique qui les menaçait. 


Raison : 


4. Ces hommes possêdent un savoir incommensurable qui touche divers champs d'études 














!'hydrographie, la cartographie, I'anthropologie, 'agriculture, la zoologie et la météorologie. 


Raison : 











5. Tu devras choisir bientôt ou tu gardes ce travail, ou tu en cherches un autre, ou tu retournes 





aux études. 


Raison : 


POINT-VIRGULE OU DEUX-POINTS : 
CHOIX DU SIGNE ) 


Corrigé 


EXERCICE 1 


LE 


Le vent souffle dans notre direction, I'odeur du feu nous envahit de partout ; bientôt, nous 
devrons demander aux villes voisines de nous apporter de I'aide. 


Raison : sépare deux phrases P étroitement liées par le sens 


. Claude et moi étions toujours ensemble : il m'apprenait à monter à cheval et je I'aidais à faire 


ses devoirs. 


Raison : introduit une explication 


. Elle s'était assise sur le sable et elle observait le lointain ; soudain, son visage se fit triste, et 


elle alla au bar rejoindre les autres. 


Raison : sépare deux phrases P étroitement liées par le sens 


. Comme !'Anglais Francis Bacon au XVIº siêcle, cet étudiant s'est exclamé : « Je voudrais vivre 


pour étudier, non pas étudier pour vivre ! » 


Raison : introduit un discours rapporté 


. Un matin, je me suis réveillé malade : j'avais mal à la tête et mal au ventre. 


Raison : introduit une explication 


EXERCICE 2 


LA 


Mireille aime bien laisser les adolescents tranquilles lorsqu'ils sont chez elle ; c'est pour cette 
raison qu'ils reviennent en toute confiance. 


Raison : sépare deux phrases P étroitement liées par le sens 


. Les médecins et les experts en nutrition sont tous d'accord sur ces points : on doit faire des 


exercices pour être en forme. 


Raison : introduit une explication 


. Pendant des années, en famille, j'ai suivi les conseils de mes parents : je me suis conduite en 


jeune fille responsable et j'ai acquis un caractêre conciliant. 


Raison : introduit une explication 


. West évident que je vais les lui redonner, ses livres et ses logiciels ; il ne devrait pas douter de 


mol. 


Raison : sépare deux phrases P étroitement liées par le sens 


. Elles avaient vite déposé leurs sacs et leurs petits paquets de provisions ; puis, vêtues de leur 


maillot de bain, elles avaient gagné la plage presque en courant. 


Raison : sépare deux phrases P étroitement liées par le sens 


POINT-VIRGULE OU DEUX-POINTS : 
CHOIX DU SIGNE 6 


Corrigé 


EXERCICE 3 


1. 


Michêle a plusieurs chantiers en branle : I'écriture d'un nouveau roman, alors que le dernier 
vient à peine de sortir, la création d'un texte pour du matériel didactique en français, qui lui a 
été demandé la semaine derniêre, et une traduction. 


Raison : introduit une énumération 


. Partout ou passait le cirque, les foules le recevaient avec d'immenses ovations : les enfants 


riaient, les adultes s'émerveillaient, tout le monde appréciait la précision et la perfection des 
acrobates et des équilibristes. 


Raison : introduit une explication 


. Pour la troisiême fois, la jeep s'immobilisa : cette fois, c'était pour que le conducteur explique 


aux passagers le type de problême mécanique qui les menaçait. 


Raison : introduit une explication 


. Ces hommes possêdent un savoir incommensurable qui touche divers champs d'études : 


!'hydrographie, la cartographie, I'anthropologie, 'agriculture, la zoologie et la météorologie. 


Raison : introduit une énumération 


. Tu devras choisir bientôt : ou tu gardes ce travail, ou tu en cherches un autre, ou tu retournes 


aux études. 


Raison : introduit une énumération 


PONCTUATION 


Point-virgule, deux-points et points 


Distinction entre phrase déclarative 
et phrase interrogative 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Phrase et modeéle de base 


— Phrases interrogatives directe (type interrogatif) et indirecte 











Consigne 


Observez les phrases suivantes. Pour chacune, dites s'il s'agit d'une phrase de 
type interrogatif ou de type déclaratif. Précisez ensuite si la phrase doit se ter- 
miner par un point ou un point d'interrogation. 


Exemple 
Nous demanderons à Julie à quelle heure Paul arrivera demain 


Réponse 
Nous demanderons à Julie à quelle heure Paul arrivera demain. 


Type: déclaratif Ponctuation finale : point 


DISTINCTION ENTRE PHRASE DÉCLARATIVE 
ET PHRASE INTERROGATIVE 


EXERCICE 1 

1. Je me demande à quelle heure il viendra 
Type : (O déclaratif (O interrogatif 
Ponctuation finale: (Opoint (O point d'interrogation 


2. Est-ce que vous le demanderez 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (Opoint (O point d'interrogation 


3. Lui demanderas-tu à quelle heure il vient demain 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (Opoint (O point d'interrogation 


4. Est-ce que tu veux partir ce soir 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (O point (O point d'interrogation 


5. Veux-tu partir ce soir 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (Opoint (O point d'interrogation 


6. Céline, fébrile, voulait savoir comment le public avait accueilli sa derniêre création 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (O point (O point d'interrogation 


DISTINCTION ENTRE PHRASE DÉCLARATIVE 
ET PHRASE INTERROGATIVE 


EXERCICE 2 

1. As-tu dit au directeur comment le public avait accueilli cette création 
Type : (O déclaratif O interrogatif 
Ponctuation finale: (Opoint (O point d'interrogation 


2. Je me demandais si tu voulais partir ce soir ou demain 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (Opoint (O point d'interrogation 


3. Cette usine embauche-t-elle huit cents ouvriers 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (Opoint (O point d'interrogation 


4. Quand est-ce que tu veux partir 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (O point (O point d'interrogation 


5. Veux-tu savoir quand cette usine va embaucher huit cents ouvriers 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (Opoint (O point d'interrogation 


6. Je veux savoir si cette usine embauche huit cents ouvriers comme il a été prévu 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (O point (O point d'interrogation 


DISTINCTION ENTRE PHRASE DÉCLARATIVE 
ET PHRASE INTERROGATIVE 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. Je me demande à quelle heure il viendra. 
Type : déclaratif Ponctuation finale : point 


2. Est-ce que vous le demanderez ? 
Type : interrogatif  Ponctuation finale : point d'interrogation 


3. Lui demanderas-tu à quelle heure il vient demain ? 
Type : interrogatif  Ponctuation finale : point d'interrogation 


4. Est-ce que tu veux partir ce soir ? 
Type : interrogatif Ponctuation finale : point d'interrogation 


5. Veux-tu partir ce soir ? 
Type : interrogatif  Ponctuation finale : point d'interrogation 


6. Céline, fébrile, voulait savoir comment le public avait accueilli sa derniêre création. 
Type : déclaratif Ponctuation finale : point 


EXERCICE 2 


1. As-tu dit au directeur comment le public avait accueilli cette création ? 
Type : interrogatif Ponctuation finale : point d'interrogation 


2. Je me demandais si tu voulais partir ce soir ou demain. 
Type : déclaratif Ponctuation finale : point 
3. Cette usine embauche-t-elle huit cents ouvriers ? 
Type : interrogatif Ponctuation finale : point d'interrogation 
4. Quand est-ce que tu veux partir ? 
Type : interrogatif  Ponctuation finale : point d'interrogation 
5. Veux-tu savoir quand cette usine va embaucher huit cents ouvriers ? 
Type : interrogatif  Ponctuation finale : point d'interrogation 


6. Je veux savoir si cette usine embauche huit cents ouvriers comme il a été prévu. 
Type : déclaratif Ponctuation finale : point 


PONCTUATION 


Point-virgule, deux-points et points 


Point ou point d'interrogation : 
choix du signe 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Phrase et modeéle de base 


— Phrases interrogatives directe (type interrogatif) et indirecte 











Consigne 


Pour chacune des phrases suivantes, choisissez la bonne ponctuation finale (point 
ou point d'interrogation). 


Exemple 
Est-ce qu'il est possible de savoir quand Paul sera de retour au travail 














Réponse 
Est-ce qu'il est possible de savoir quand Paul sera de retour au travail ? 


POINT OU POINT D'INTERROGATION : 
CHOIX DU SIGNE Ps 


EXERCICE 1 











1. Tu veux toujours savoir quand je vais revenir 











2. Combien d'enfants est-ce que ta soeur et son conjoint voulaient 














3. Combien d'invités serez-vous en tout au mariage de ton ami 














4. Elle veut savoir quel type de vin tu apporteras chez Sophie et Paul 














5. Jaimerais savoir si ton fatigant de cousin est bel et bien parti 














6. Est-ce que tes parents demandent moins qu'avant pour leur maison 














7. Véronique voudrait bien savoir oú tu penses passer tes vacances d'été 














8. Me diras-tu comment finit la piêce que tu as vue hier au Théâtre du Cheval blanc 





EXERCICE 2 











1. Quand est-ce que le mariage de ton ami aura lieu 














2. Tu me diras avant 17 heures si tu seras là ce soir pour souper 














3. Veux-tu savoir combien d'invités vous serez au mariage de ton ami 














4. Me confirmerez-vous demain combien d'invités il y aura à ce mariage 





5. Est-ce que la grande et imposante maison des Davignon sera bien décorée pour cette 
occasion 























6. Je lui ai demandé quel appartement elle aimerait louer pour le temps de ses études 





7. Je me demande comment la semence de cette belle plante inconnue est arrivée dans la terre 
de mon jardin 














POINT OU POINT D'INTERROGATION : 
CHOIX DU SIGNE 3 


Corrigé 


EXERCICE 1 


» Amon 


Tu veux toujours savoir quand je vais revenir. 

Combien d'enfants est-ce que ta soeur et son conjoint voulaient ? 
Combien d'invités serez-vous en tout au mariage de ton ami ? 

Elle veut savoir quel type de vin tu apporteras chez Sophie et Paul. 
J'aimerais savoir si ton fatigant de cousin est bel et bien parti. 

Est-ce que tes parents demandent moins qu'avant pour leur maison ? 
Véronique voudrait bien savoir ou tu penses passer tes vacances d'été. 


Me diras-tu comment finit la piêce que tu as vue hier au Théâtre du Cheval blanc ? 


EXERCICE 2 


So Hs ai 


Quand est-ce que le mariage de ton ami aura lieu ? 

Tu me diras avant 17 heures si tu seras là ce soir pour souper. 

Veux-tu savoir combien d'invités vous serez au mariage de ton ami ? 
Me confirmerez-vous demain combien d'invités il y aura à ce mariage ? 


Est-ce que la grande et imposante maison des Davignon sera bien décorée pour cette occa- 
sion ? 


Je lui ai demandé quel appartement elle aimerait louer pour le temps de ses études. 


Je me demande comment la semence de cette belle plante inconnue est arrivée dans la terre 
de mon jardin. 


PONCTUATION 


Guillemets, parenthêses et tirets 


Identification des emplois 
des guillemets 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Guillemets et italique 











Consigne 


Pour chacune des phrases suivantes, dites si 'emploi des guillemets est régulier 
ou s'il remplace lI'italique dans un manuscrit, puis donnez la catégorie de 
I'élément isolé : citation, dialogue, titre, mot dont on parle, terme ne faisant 


pas partie de la langue courante. 


Exemple 


Elle lui demanda : 
« Pensez-vous arriver à temps à votre rendez-vous ? 
— Avec toute cette circulation, je ne crois pas. » 


Réponse 
Emploi : régulier 
Catégorie de Iélément isolé : dialogue 


IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DES GUILLEMETS 2 


EXERCICE 1 


1. Je fais souvent Verreur d'écrire le mot « honneur » avec un seul « n ». 
Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


2. Antoine était déguisé en « Batman »; Amélie portait un beau costume de « Blanche-Neige ». 
Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


3. Dans un de ses romans, « Pieds nus dans I'aube », Félix Leclerc raconte ses premiers voyages 
en Europe. 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


4. Comme PAnglais Francis Bacon au XVIº siécle, cet étudiant enthousiaste s'est exclamé : « Je 
voudrais vivre pour étudier, non pas étudier pour vivre ! » 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


5. Il continuait à la courtiser, elle continuait à lui répondre avec indifférence. 
« Comment va ta mêre ? J'ai su qu'elle a eu un grave accident. Je m'inquiétais. 
— Elle va bien, elle va bien. » 
Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DES GUILLEMETS 3 


EXERCICE 2 


1. Marguerite Yourcenar a écrit : « Une seconde femme se doit d'être jalouse du souvenir de la 
premiêre. » 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


2. Lété dernier, au mois d'aoút, avec ma « blonde », j'ai fait un voyage magnifique : le tour de la 
Gaspésie. 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


3. Marguerite Yourcenar a écrit de grands romans : « Mémoires d'Hadrien » et « LCEuvre au 
noir ». 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


4. Le subordonnant « car » est précédé d'une virgule. 
Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


5. Les Américains s'approprient souvent les mets des autres pays : ily a eu les pizzas à Paméricaine, 
les mets chinois à "américaine et, maintenant, il y a les « fajitas » à Paméricaine. 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DES GUILLEMETS 4 


EXERCICE 3 


1. En lisant « Cantique des plaines » de Nancy Huston, on en apprend beaucoup sur Vhistoire 
des Amérindiens de "Quest canadien. 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


2. Hugo m'a téléphoné hier soir et ma dit : « J'ai du pain sur la planche ! » 
Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


3. Le verbe « être » devant un participe passé peut avoir deux fonctions différentes selon le sens 
de la phrase : ou il est 'auxiliaire dans un temps composé ou il introduit Pattribut du sujet. 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


4. Quand mon pêre est entré, notre échange quotidien, routinier mais réconfortant, a eu lieu. 
« Tu as eu une bonne journée au cégep ? 
— Qui, pas mal. Et toi, au travail ? 
— Pas mal. » 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DES GUILLEMETS 


EXERCICE 1 


E 


Emploi : 
Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


EXERCICE 2 


k 


Emploi : 
Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


EXERCICE 3 


LR 


Emploi : 
Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


Corrigé 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
mot dont on parle 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
terme ne faisant pas partie de la langue courante 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
titre 


régulier 
citation 


régulier 
dialogue 


régulier 
citation 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
terme ne faisant pas partie de la langue courante 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
titre 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
mot dont on parle 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
terme ne faisant pas partie de la langue courante 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
titre 


régulier 
citation 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
mot dont on parle 


régulier 
dialogue 


PONCTUATION 


Guillemets, parenthêses et tirets 


Identification des emplois 
des parentheses et des tirets 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Tirets et parenthêses 











Consigne 


Pour chacun des tirets du texte suivant, dites s'il indique le début d'un commentaire 
accessoire, la fin d'un commentaire accessoire ou le changement de locuteur dans 
un dialogue. Ensuite, dites si le tiret équivaut ou non à une parenthese ouvrante 
ou fermante. 


Exemple 
Toute la famille — (a) de la petite cousine au grand-pere — (b) s'était rassemblée 
pour les vingt ans de Sophie. 














Réponse 
Début ou fin d'un commentaire accessoire / Équivaut à une parenthêse 
Changement de locuteur ouvrante ou fermante 
a) début d'un commentaire accessoire parentheêse ouvrante 
b) fin d'un commentaire accessoire parenthêse fermante 





IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DES PARENTHESES ET DES TIRETS 2 


Chez le notaire 


« Je connaissais bien le défunt, dit le notaire, fébrile. Aujourd"hui, j'ai à vous dévoiler, madame, 
certaines choses. 


— (a) J'ai la nette impression — (b) je ne sais pourquoi, votre regard fuyant peut-être — (c) que ce 
que vous m'apprendrez me perturbera. 


— (d) Malheureusement, votre intuition est bonne : les derniêres volontés du défunt me semblent 
délicates à exécuter. C'est avec toute la discrétion que ma profession requiert — (e) on ne le dira 
jamais assez ! — (f) que j énoncerai... 


— (9) Allez droit au but, qu'on en finisse ! lança-t-elle, soudain nerveuse. 


— (A) Voila. Vous ne serez pas la seule héritiêre des biens de votre mari, madame. Lhéritage sera 
divisé en sept parties égales : une pour vous, une pour chacun des trois enfants que votre mari 
a eus au cours des derniêres années, enfants dont [existence vous était inconnue — (7) je ne le 
sais que trop — (7) et une pour chacune des trois mêres. Maintenant, hésita le notaire, je dois... 
faire entrer les six autres héritiers pour la lecture des dispositions testamentaires. » 





Début ou fin d'un commentaire accessoire / Equivaut à une parenthêse 
changement de locuteur ouvrante ou fermante 






































IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DES PARENTHESES ET DES TIRETS 


Corrigé 





Début ou fin d'un commentaire accessoire / 
changement de locuteur 


Equivaut à une parenthêse 
ouvrante ou fermante 





changement de locuteur dans un dialogue 


n'équivaut pas à une parenthêse 





début d'un commentaire accessoire 


= parenthêse ouvrante 





fin d'un commentaire accessoire 


= parenthêse fermante 





changement de locuteur dans un dialogue 


n'équivaut pas à une parenthêse 





début d'un commentaire accessoire 


= parenthêse ouvrante 





fin d'un commentaire accessoire 


= parenthêse fermante 





changement de locuteur dans un dialogue 


n'équivaut pas à une parenthêse 





changement de locuteur dans un dialogue 


n'équivaut pas à une parenthêse 





début d'un commentaire accessoire 


= parenthêse ouvrante 





fin d'un commentaire accessoire 





= parenthêse fermante 





PONCTUATION 


Guillemets, parenthêses et tirets 


Rédaction : guillemets, 
parentheses et tirets 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Guillemets et italique 


— Tirets et parentheses 











Consigne 


Complétez la ponctuation du texte suivant en inscrivant, aux endroits demandés, 
un guillemet ouvrant ou fermant, une parenthêse ouvrante ou fermante, ou un 


























tiret. 
Exemple 
Comme I"Anglais Francis Bacon au XVIº siécle, cet étudiant enthousiaste s'est 
exclamé: | |Je voudrais vivre pour étudier, non pas étudier pour vivre ! 
Réponse 


Comme |'Anglais Francis Bacon au XVIS siecle, cet étudiant enthousiaste s'est 
exclamé : « Je voudrais vivre pour étudier, non pas étudier pour vivre ! » 


RÉDACTION : GUILLEMETS, 
PARENTHESES ET TIRETS 2 


Différentes générations 


Hier aprês-midi, ma mêre est allée chez ma grand-meêre, qui lui a demandé de mes nouvelles. 





Comment va ma petite-fille ? Elle a toujours du travail ? Avec toutes les études qu'elle a faites... 























Oui, elle a du travail, mais juste ce qu'il faut : elle aime se garder du temps |. |il faut bien 

















profiter de la vie !| | pour elle, pour Luc, pour ses amies. 














Ah ! Jespêre qu'elle a assez de travail, je ne voudrais pas qu'elle s'ennuie : pas de mari, pas 





d'enfants, seule dans une grande ville, elle peut trouver le temps long ! Moi, à son àge, j avais déja 











six enfants, tu sais ! Avec la ferme en plus, j'étais bien occupée. 














Hier soir, au téléphone, aprês m'avoir raconté cette conversation, ma mêre m'a dit: | | Ta grand- 





meêre a eu une vie tellement différente de la tienne ! Elle ne peut pas vraiment comprendre que tu 











puisses passer des heures | |s'occuper de sa maisonnée prenait tout son temps quand elle avait 























ton âge | | | dans un café, à lire et à jaser. 








RÉDACTION : GUILLEMETS, 
PARENTHESES ET TIRETS 3 


Corrigé 


Différentes générations 
Hier aprês-midi, ma mêre est allée chez ma grand-mêre, qui lui a demandé de mes nouvelles. 
« Comment va ma petite-fille ? Elle a toujours du travail ? Avec toutes les études qu'elle a faites... 


— Oui, elle a du travail, mais juste ce qu'il faut : elle aime se garder du temps — il faut bien profiter 
de la vie ! — [ou (il faut bien profiter de la vie !)] pour elle, pour Luc, pour ses amies. 


— Ah! Jespêre qu'elle a assez de travail, je ne voudrais pas qu'elle s'ennuie : pas de mari, pas 
d'enfants, seule dans une grande ville, elle peut trouver le temps long ! Moi, à son àge, j avais déja 
six enfants, tu sais ! Avec la ferme en plus, j'étais bien occupée. » 


Hier soir, au téléphone, aprês m'avoir raconté cette conversation, ma mêre m'a dit : « Ta grand- 
meêre a eu une vie tellement différente de la tienne ! Elle ne peut pas vraiment comprendre que tu 
puisses passer des heures — s'occuper de sa maisonnée prenait tout son temps quand elle avait ton 
âge — [ou (s'occuper de sa maisonnée prenait tout son temps quand elle avait ton àge)] dans un 
café, à lire et à jaser. » 


ACCORDS 


Nom et déterminant 


Accord de tout, 
même et autre 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


-— Déterminant (classe de mots) 











Consigne 


Dans chaque phrase, transcrivez le mot approprié parmi ceux de la série donnée 
entre parenthêses. 


Les séries sont les suivantes : 
Série 1: tout, toute, tous, toutes 
Série 2 : même, mêmes 

Série 3 : autre, autres 


Exemple 
— fois, je I'ai vu au cinéma. 


Réponse 
Une autre fois, je I'ai vu au cinéma. 


ACCORD DE TOUT, 


MÉME ET AUTRE 
EXERCICE 1 
1. (1) les héros de mon enfance réussissaient les (2) exploits. 
2. Cestla (2) équipe qui bat (1) les records. 
3. (1) ces escaliers mênent au (2) endroit. 
4. Les (2) négociateurs viennent de faire d'(3) compromis. 
5. (1) les trente minutes, nous envoyons le (2) message. 
EXERCICE 2 
1. (1) le monde se pose la (2) question. 
2. Nous avons reçu les (2) avertissements d'un (3) pays. 


Je me sers toujours du (2) 


Voici un (3) 


Pendant (1) 


EXERCICE 3 


E 


L(3) 


Ce sont les trois (2) 


On m'a accordé le (2) 


permis pour (1) mes activités. 


cas ou il faut annuler (1) les rendez-vous. 


Pété, vous verrez les (2) visages à la télévision. 


les trois mois, (1) notre famille se réunit à notre chalet. 


mes demandes n'ont pas été respectées, j'ai dú faire 


choix. 


jour, vous avez fait la (2) constatation. 


élêves qui posent toujours (1) les questions. 


rabais sur (1) Véquipement de hockey. 


ACCORD DE TOUT, 


MÉME ET AUTRE 3 

EXERCICE 4 

1. (1) deux se sont soigneusement lavé les mains, Pun aprês (3) ; 
puis ils ont dévoré (1) les petits gâteaux que leur mêre avait préparés. 

2. La promenade en calêche que venait de faire Marguerite I'avait (1) ébranlée 
parce qu'elle détruisait une fois pour (1) Pimage romanesque qu'elle s'était formée 
de la ville. 

3. Marco, Philippe, Xavier et leurs compagnes arrivêrent (1) ensemble à la fête. 
(1) le monde les attendait. Certains convives grignotaient quelques bouchées ; 
d'(3) discutaient tranquillement prês du foyer, un verre à la main. 

4. IWfilaita (1) allure sur "autoroute 10 quand les policiers Vinterceptêrent. Quelle 
ne fut pas sa surprise lorsqu'il vit venir vers lui les deux (2) policiers qui "avaient 


arrêté la veille ! 


5. Si Gilbert perd la clé du coffre-fort, car il est capable de (1) , nous serons dans de 
beaux draps. Il vaudrait mieux la confier à quelqu'un d”(3) 

EXERCICE 5 

1. Parlons d'(3) chose, vous voulez bien ? (1) les jours depuis deux 
semaines, vous me rebattez les oreilles avec les (2) discours. 

2. Vous ne les reconnaissez pas ? Ce sont les (2) qui ont cambriolé les deux (3) 

banques de la ville, à peu prês à la (2) date Ian dernier. 
3. Christian et Alain se connaissent bien. (1) — deux sont originaires du (2) 


village. 


ACCORD DE TOUT, 
MEME ET AUTRE 4 


4. Ce spécialiste a étudié le langage corporel de George W. Bush et des deux (3) 
présidents des États-Unis qui Pont précédé. Il a observé (1) leurs gestes. 


(2) les plus légers tremblements des lêvres ont été interprétés. 


5. Durant les jours qui suivirent son excursion à Rome, la pensée de Louise fut (1) 
occupée par le visage du charmant guide qui |'y avait accompagnée. (2) les (3) 


garçons lui semblaient (1) sans intérêt. 


EXERCICE 6 


1. Allez jouer dans (3) piêce. Vous allez (1) casser si vous continuez. 


2. Quelle (3) route puis-je emprunter pour me rendre au belvédêre ? Je prends 


toujours la (2) , mais les fortes pluies des derniers jours ont rendue impraticable. 


3. Pendant plus de quatre heures, les (2) chansons se sont succédé, les unes aprês 
Co. La musique était si forte qu'elle enterrait (1) les 


(3) bruits. 


4. (1) les étudiants ont participé à la manifestation. (2) les plus studieux 


ont laissé les classes pour aller rejoindre les (3) dans la rue. 


5. «Je n'ai rien volé du (1) !, s'exclama-t-il. Allez interroger quelqu'un 


d'(3) ! Ce sont toujours les (2) qu'on accuse à tort. » 


ACCORD DE TOUT, 
MÉME ET AUTRE 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Tous les héros de mon enfance réussissaient les mêmes exploits. 
C'est la même équipe qui bat tous les records. 
Tous ces escaliers mênent au même endroit. 


Les mêmes négociateurs viennent de faire d'autres compromis. 


St o So 


Toutes les trente minutes, nous envoyons le même message. 


EXERCICE 2 


Tout le monde se pose la même question. 
Nous avons reçu les mêmes avertissements d'un autre pays. 
. Je me sers toujours du même permis pour toutes mes activités. 


. Voici un autre cas ou il faut annuler tous les rendez-vous. 


mw 


Pendant tout I'été, vous verrez les mêmes visages à la télévision. 


EXERCICE 3 


Tous les trois mois, toute notre famille se réunit à notre chalet. 

Comme toutes mes demandes n'ont pas été respectées, j'ai dú faire d'autres choix. 
Lautre jour, vous avez fait la même constatation. 

Ce sont les trois mêmes élêves qui posent toujours toutes les questions. 


Sato pes o OE A 


On m'a accordé le même rabais sur tout "'équipement de hockey. 


EXERCICE 4 


1. Tous deux se sont soigneusement lavé les mains, I'un aprês I'autre, puis ils ont dévoré tous les 
petits gâteaux que leur mêre avait préparés. 


2. La promenade en calêche que venait de faire Marguerite 'avait tout ébranlée parce qu'elle 
détruisait une fois pour toutes "image romanesque qu'elle s'était formée de la ville. 


3. Marco, Philippe, Xavier et leurs compagnes arrivêrent tous ensemble à la fête. Tout le monde 
les attendait. Certains convives grignotaient quelques bouchées; d'autres discutaient 
tranquillement prês du foyer, un verre à la main. 


4. 1 filait à toute allure sur Pautoroute 10 quand les policiers Vinterceptêrent. Quelle ne fut pas 
sa surprise lorsqu'il vit venir vers lui les deux mêmes policiers qui "avaient arrêté la veille ! 


5. Si Gilbert perd la clé du coffre-fort, car il est capable de tout, nous serons dans de beaux draps. 
IH vaudrait mieux la confier à quelqu'un d'autre. 


ACCORD DE TOUT, 
MÉME ET AUTRE 6 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 5 


1. Parlons d'autre chose, vous voulez bien ? Tous les jours depuis deux semaines, vous me rebattez 
les oreilles avec les mêmes discours. 


2. Vous ne les reconnaissez pas ? Ce sont les mêmes qui ont cambriolé les deux autres banques 
de la ville, à peu prês à la même date lan dernier. 


3. Christian et Alain se connaissent bien. Tous deux sont originaires du même village. 


4. Ce spécialiste a étudié le langage corporel de George W. Bush et des deux autres présidents des 
Etats-Unis qui "ont précédé. Il a observé tous leurs gestes. Même les plus légers tremblements 
des lêvres ont été interprétés. 


5. Durant les jours qui suivirent son excursion à Rome, la pensée de Louise fut tout occupée par 
le visage du charmant guide qui |'y avait accompagnée. Même les autres garçons lui semblaient 
tous sans intérêt. 


EXERCICE 6 


1. Allez jouer dans Vautre piêce. Vous allez tout casser si vous continuez. 


2. Quelle autre route puis-je emprunter pour me rendre au belvédêre ? Je prends toujours la 
même, mais les fortes pluies des derniers jours "ont rendue impraticable. 


3. Pendant plus de quatre heures, les mêmes chansons se sont succédé, les unes aprês les autres. 
La musique était si forte qu'elle enterrait tous les autres bruits. 


4. Tous les étudiants ont participé à la manifestation. Même les plus studieux ont laissé les classes 
pour aller rejoindre les autres dans la rue. 


5. «Jen'ai rien volé du tout !, s exclama-t-il. Allez interroger quelqu'un d'autre ! Ce sont toujours 
les mêmes qu'on accuse à tort. » 


ACCORDS 














Pronom 
ego º 
Identification de la personne, 
du genre et du nombre 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 
— Pronom (classe de mots) 
— Antécédent 
Consigne 
Identifiez I'antécédent des pronoms en caracteres gras. Si I'antécédent est un 
groupe nominal, transcrivez uniquement le noyau du groupe. Indiquez ensuite la 
personne, le genre et le nombre des pronoms en gras. 
Exemple 
C'est le bruit des avions qui réveille les enfants. 
Réponse 


Pronom Antécédent | Personne, genre, nombre 
qui le bruit 3º pers., masc. sing. 


IDENTIFICATION DE LA PERSONNE, 
DU GENRE ET DU NOMBRE 2 


EXERCICE 1 


1. Le club de ski de fond que Stéphane veut lancer trouvera vite des adeptes. 
Pronom | aAntécédent Personne, genre, nombre 


que 





2. Cen'est pas le travail de vendeuse que je veux, mais celui de réceptionniste. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


celui 





3. Le programme fonctionne bien grâce à I'habileté de notre directeur, qui en a surveillé le 


déroulement. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 
en 





4. Les sondages révêlent un taux de satisfaction qui confirme notre premiere évaluation. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


qui 





5. C'est le nom de famille de votre mêre que vous devez inscrire, et non le vôtre. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


le vôtre 





6. Nous entendons maintenant la recommandation du capitaine, qui nous prie d'attacher nos 
ceintures. 


Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


qui 





IDENTIFICATION DE LA PERSONNE, 
DU GENRE ET DU NOMBRE 3 


EXERCICE 2 


1. Michel a déjà enfilé ses patins ; moi, je cherche encore la clé du cadenas de mon sac que je ne 
retrouve pas. 


Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


que 





2. C'est le mode de vie du castor et de la marmotte que Jocelyne étudie depuis qu'elle a son poste 


de biologiste. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 
elle 





3. Je viens d'écouter le discours d'une candidate qui s"est affichée résolument contre ce rêglement. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


, 


Ss 





4. Si vous voulez voir Jean, Lucie et Danielle, vous les trouverez au restaurant. 
Pronom | aAntécédent Personne, genre, nombre 


les 





5. Ces précisions proviennent de deux membres du service de sécurité qui témoignaient hier 
devant le jury. 


Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


qui 





6. La complexité du dossier que nous abordons maintenant semble insurmontable pour certains 
dentre nous. 


Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


que 





IDENTIFICATION DE LA PERSONNE, 
DU GENRE ET DU NOMBRE 


EXERCICE 3 


1. Chaque fois que je vois Sophie et Diane, je leur parle de toi. 
Pronom | aAntécédent Personne, genre, nombre 


leur 





2. Louise a dit à Nicole qu'elle était triste que leurs vacances se terminent. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


elle 





3. Ce fumeur déplore qu'il ne lui reste aucun endroit pour fumer. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


lui 





4. Stéphane et Nancy doivent se téléphoner pour se donner rendez-vous. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


se 





5. Pour obtenir les relevés de notes auxquels Paul faisait allusion, demandez-les. 
Pronom | aAntécédent Personne, genre, nombre 


auxquels 





6. On m'avait mise au courant que la marchandise serait livrée en retard. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


, 


m 





IDENTIFICATION DE LA PERSONNE, 


DU GENRE ET DU NOMBRE 
EXERCICE 1 
Pronom Antécédent 
1. que club 
2. celui travail 
3. en programme 
4. qui taux 
5. le vôtre nom 
6. qui capitaine 
EXERCICE 2 
Pronom Antécédent 
1. que clé 
2. elle Jocelyne 
3.8 candidate 
4. les Jean, Lucie et Danielle 
5. qui deux membres 
6. que dossier 
EXERCICE 3 
Pronom Antécédent 
1. leur Sophie et Diane 
2. elle Louise 
3. lui fumeur 
4. se Stéphane et Nancy 
5. auxquels relevés 
6. m pas d'antécédent 


Corrigé 


Personne, genre, nombre 


3º pers. masc. sing. 
3º pers. masc. sing. 
3º pers. masc. sing. 
3º pers. masc. sing. 
3º pers. masc. sing. 


3º pers. masc. sing. 


Personne, genre, nombre 


3º pers. fém. sing. 
3º pers. fém. sing. 
3º pers. fém. sing. 
3º pers. masc. plur. 
3º pers. masc. plur. 


3º pers. masc. sing. 


Personne, genre, nombre 


3º pers. fém. plur. 
3º pers. fém. sing. 
3º pers. masc. sing. 
3º pers. masc. plur. 
3º pers. masc. plur. 


1 pers. fém. sing. 


ACCORDS 


Pronom 


Accord du pronom 
avec son antécédent 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Pronom (classe de mots) 


- Antécédent 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, relevez les pronoms qui ne sont pas employés 


correctement. Corrigez-les et justifiez la correction. 


NorE. — Certaines phrases ne contiennent pas d'erreurs. 


Exemple 


Plusieurs personnes oublient de nous inviter à s“asseoir quand ils nous reçoivent 


dans leur bureau. 


Erreur Correction — Justification 








Réponse 


Plusieurs personnes oublient de nous inviter à nous asseoir quand elles nous 


reçoivent dans leur bureau. 


Erreur Correction — Justification 
s! nous concordance entre les nous 


ils elles 'antécédent est plusieurs personnes, fém. plur. 


ACCORD DU PRONOM 
AVEC SON ANTECEDENT 2 


EXERCICE 1 


1. Trop de gens croient que nous ne devrions pas s'inquiéter pour Vavenir de notre planête. 


Erreur Correction  Justification 


2. Ala maison, les minorités linguistiques parlent souvent leur langue d'origine entre eux. 


Erreur Correction | Justification 


3. Dans ce catalogue, il y a beaucoup d'anglicismes de syntaxe auquel on peut substituer des 
équivalents français. 


Erreur Correction  Justification 


4. Dans notre société, tout le monde est libre de faire ce qui leur plaít. 


Erreur Correction  Justification 


5. Vous rendez-vous compte de la situation de chômage auquel nous faisons face ? 


Erreur Correction  Justification 


6. C'est maintenant à notre tour de se préparer. 


Erreur Correction  Justification 


ACCORD DU PRONOM 
AVEC SON ANTECEDENT 3 


EXERCICE 2 


1. Comment les élêves en difficulté d'apprentissage peuvent-ils s'intégrer aux autres élêves quand 
les classes qui les regroupent sont tous dans la même école ? 


Erreur Correction  Justification 


2. Les vélos à pneus étroits, c'est dépassé ! 


Erreur Correction  Justification 


3. Tous ce que nous apprenons ici, nous "'apprécions tous. 


Erreur Correction | Justification 


4. Essayons de se faire une idée plus précise du but de cette opération. 


Erreur Correction  Justification 


5. Voici les questions du public auquel on vous demande de répondre. 


Erreur Correction  Justification 


6. En général, notre société est trop permissive ; c'est ce que je leur reproche. 


Erreur Correction  Justification 


ACCORD DU PRONOM 
AVEC SON ANTECEDENT 4 


EXERCICE 3 


1. Plusieurs personnes croient que nous n'avons aucune raison de s'inquiéter de I'avenir de notre 
économie. En effet, ils disent que notre société met surtout "accent sur ce qui leur procure de 
la satisfaction, et ce n'est pas en imposant des sacrifices que nous réussirons à s'en sortir. 


Erreur Correction  Justification 


2. On nous dit souvent que Panglais est parlé partout dans le monde, mais n'est-elle pas surtout 
la langue internationale des sciences ? Ily a beaucoup de spécialités pour lequel le vocabulaire 
anglais nous est indispensable, et il faut peut-être s'y résigner. Cependant, rien ne nous empêche 
de s'efforcer d'éviter le plus possible ces tournures anglaises. 


Erreur Correction | Justification 


3. La communauté italienne ne nous a pas encore précisé tous ce qu'il leur faut pour préparer les 
célébrations auquel nous sommes conviés. Ces fêtes représentent pour eux un moment três 
important de "année. N'hésitons pas à y participer et à s'y amuser joyeusement. 


Erreur Correction  Justification 


ACCORD DU PRONOM 


AVEC SON ANTÉCÉDENT 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Trop de gens croient que nous ne devrions pas nous inquiéter pour Pavenir de notre planête. 
Erreur Correction | Justification 
s' nous concordance entre les nous 


2. Ala maison, les minorités linguistiques parlent souvent leur langue d'origine entre elles. 
Erreur Correction | Justification 
eux elles Pantécédent est minorités, fém. plur. 


3. Dans ce catalogue, il y a beaucoup d'anglicismes de syntaxe auxquels on peut substituer des 
équivalents français. 


Erreur Correction | Justification 
auquel auxquels Pantécédent est anglicismes, masc. plur. 


4. Dans notre société, tout le monde est libre de faire ce qui lui plait. 
Erreur Correction | Justification 
leur lui Pantécédent est monde, masc. sing. 


5. Vous rendez-vous compte de la situation de chômage à laquelle nous faisons face ? 
Erreur Correction | Justification 
auquel à laquelle Pantécédent est situation, fém. sing. 


6. C'est maintenant à notre tour de nous préparer. 
Erreur Correction  Justification 
se nous concordance avec notre tour 


ACCORD DU PRONOM 
AVEC SON ANTECEDENT 6 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 2 


1. Comment les élêves en difficulté d'apprentissage peuvent-ils s'intégrer aux autres élêves quand 
les classes qui les regroupent sont toutes dans la même école ? 


Erreur Correction | Justification 
tous toutes Vantécédent est classes, fém. plur. 


2. Les vélos à pneus étroits, c'est dépassé ! 
Erreur Correction | Justification 
pas d'erreur 


3. Tout ce que nous apprenons ici, nous l'apprécions tous. 
Erreur Correction | Justification 
tous (le 1º) tout pas d'antécédent, masc. sing. 


4. Essayons de nous faire une idée plus précise du but de cette opération. 
Erreur Correction | Justification 
se nous concordance avec essayons 


5. Voici les questions du public auxquelles on vous demande de répondre. 
Erreur Correction | Justification 
auquel auxquelles Pantécédent est questions, fém. plur. 


6. En général, notre société est trop permissive ; c'est ce que je lui reproche. 
Erreur Correction | Justification 
leur lui Pantécédent est société, fém. sing. 


ACCORD DU PRONOM 
AVEC SON ANTECEDENT Z 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 


1. Plusieurs personnes croient que nous n'avons aucune raison de nous inquiéter de "avenir de 
notre économie. En effet, elles disent que notre société met surtout Paccent sur ce qui luí 
procure de la satisfaction, et ce n'est pas en imposant des sacrifices que nous réussirons à 
nous en sortir. 


Erreur Correction | Justification 

Ss nous concordance entre les nous 

ils elles antécédent : personnes, fém. plur. 
leur lui antécédent : société, fém. sing. 

s' nous concordance entre les nous 


2. On nous dit souvent que I'anglais est parlé partout dans le monde, mais n'est-il pas surtout la 
langue internationale des sciences ? Ily a beaucoup de spécialités pour lesquelles le vocabulaire 
anglais nous est indispensable, et il faut peut-être nous y résigner. Cependant, rien ne nous 
empêche de nous efforcer d'éviter le plus possible ces tournures anglaises. 


Erreur Correction  Justification 

elle il antécédent : anglais, masc. sing. 
lequel lesquelles antécédent : spécialités, fém. plur. 
s' nous concordance entre les nous 

s' nous concordance entre les nous 


3. La communauté italienne ne nous a pas encore précisé tout ce qu'il lui faut pour préparer les 
célébrations auxquelles nous sommes conviés. Ces fêtes représentent pour elle un moment 
três important de "année. N'hésitons pas à y participer et à nous y amuser joyeusement. 


Erreur Correction | Justification 

tous tout pas d'antécédent 

leur lui antécédent : communauté, fém. sing. 
auquel auxquelles  antécédent: célébrations, fém. plur. 
eux elle antécédent : communauté, fém. sing. 


, 


s nous concordance avec Aésitons, 1º pers. plur. 


ACCORDS 














Pronom 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 
— Pronom (classe de mots), tableau « Les sous-catégories de 
pronoms » 
e 
Consigne 
Identifiez tous les pronoms, transcrivez-les et précisez, pour chacun, de quel type 
de pronom il s'agit : personnel, relatif, démonstratif, possessif, interrogatif, numéral 
ou indéfini. 
Exemple 
Dans une situation comme celle-la, que faire ? 
Réponse 


Dans une situation comme celle-là, que faire ? 


celle-lã : démonstratif ; que : interrogatif 


TYPES 
DE PRONOMS 2 


EXERCICE 1 


1. Je ne peux rien dire. 





2. Je ne vois presque rien ce matin à cause de cet épais brouillard qui couvre la ville. 





3. Je sais quetu es sortie avec Pierre, Georges et Henri. Auquel des trois penses-tu le plus souvent ? 





4. Le club de sport auquel j'appartiens et dont je te parle souvent propose de nombreuses activités 
pour la saison hivernale. 





5. Les bottes de Nathalie sont três belles, mais je préfere celles de Véronique. 





6. Mes parents ont reçu ta carte, mais ils n'ont pas encore reçu la mienne. Pourtant, nous les 
avons postées le même jour. 





7. Ne buvez pas dans ce verre, c'est le mien. 





TYPES 
DE PRONOMS 3 


EXERCICE 2 


1. Parmi tous les manifestants, deux ont été blessés. 





2. Paul et Michel sont mes meilleurs copains : avec celui-ci je fais du volley-ball Vété, avec celui- 
là je vais souvent au cinéma. 





3. Personne n'a rien pu faire pour les sauver. 





4. Plusieurs étudiants étaient absents à cause de la tempête de neige. Alors, le professeur a fait 
écrire une composition à ceux qui se sont présentés en classe. 





5. Prenez n'importe lequel, ce sont tous les mêmes. 





6. Que pensez-vous de la crise économique actuelle ? 





7. Quelqu'un vous a téléphoné ce matin, mais il n'a laissé aucun message. 





TYPES 
DE PRONOMS 4 


EXERCICE 3 


1. Quiconque a vu Bali souhaite y retourner. 





2. Voici deux modêles : préférez-vous celui-ci ou celui-lã ? 





3. Nous avons été três surpris de ce qu'il nous a dit. 





4. On annonce de fortes pluies pour cette nuit et un temps plus clément pour demain. 





5. Parmi les romans de Graham Greene, j'en connais au moins cinq qui ont été portés à Vécran. 





6. Qui a laissé la porte ouverte ? 





7. Il a eu beaucoup de chagrin de devoir quitter cette ville qu'il a faite sienne. 





TYPES 
DE PRONOMS 5 


EXERCICE 4 


1. Aucun de ses amis n'a pu Paccompagner à I'aéroport, car il est parti sans prévenir personne. 





2. Contre quoi va-t-il encore partir en guerre ? 





3. De ces deux robes, laquelle préférez-vous ? 





4. De toutes les raisons qu'il a données, aucune n'est convaincante. 





5. Donnez-nous de vos nouvelles, et nous vous en donnerons des nôtres. 





6. Elle a emprunté ma voiture parce que la sienne est au garage depuis hier. 





TYPES 
DE PRONOMS 6 


EXERCICE 5 


1. J'ai expédié ma lettre de demande d'emploi ce matin. As-tu déja expédié la tienne ? 





2. Jai suivi un sentier qui longe le bord du lac et qui débouche sur un vaste champ oú poussent 
de jolies fleurs sauvages. 





3. Jen'ai rien contre les touristes, mais je n'aime pas ceux qui pensent que tout leur est permis. 





4. Nous n'avons rien remarqué d'anormal. 





5. Ila porté un toast à mon bonheur, et j'en ai porté un au sien. 





6. Un proverbe dit: « À "impossible nul n'est tenu. » 





TYPES 


DE PRONOMS 
Corrigé 
EXERCICE 1 4. on: indéfini 
1. je: personnel; rien : indéfini 5. j': personnel; en : personnel ; 


ú ; o a ia a ê E cinq : numéral ; qui : relatif 

2. je: personnel; rien : indéfini ; qui : relatif a a ia see 
E . qui: interrogatif 

3. je: personnel; tu: personnel ; . ] 
auquel : interrogatif ; trois : numéral ; í. il: personnel ; qu : relatif ; 
tu : personnel il: personnel ; sienne : possessif 


4. auquel: relatif;)' : personnel ; 
dont : relatif ; je : personnel ; 


te : personnel EXERCICE 4 


5. je: personnel ; celles : démonstratif a 
1. aucun: indéfini; |: personnel; 


6. ils: personnel; la mienne : possessif ; il : personnel : personne : indéfini 


nous : personnel ; les : personnel nao Jo. 
) . : . 2. quoi : interrogatif ; il: personnel 
7. c': démonstratif ; le mien : possessif À . 
3. laquelle : interrogatif ; vous : personnel 
4. qu': relatif; il: personnel ; 
aucune : indéfini 
EXERCICE 2 5. nous: personnel ; nous : personnel ; 


vous : personnel; en: personnel ; 
des nôtres : possessif 


1. deux: numéral 


2. celui-ci : démonstratif ; je : personnel ; | 
celui-là : démonstratif ; je : personnel 6. elle : personnel ; la sienne : possessif 


3. personne : indéfini ; rien : indéfini ; 
les : personnel 


4. ceux: démonstratif ; qui : relatif ; EXERCICE 5 


se : personnel o 
1. j : personnel; tu: personnel; 


5. n'importe lequel : indéfini ; la tienne : possessif 


ce : démonstratif ; tous : indéfini ; 


lesmémies = indélini 2. j : personnel; qui : relatif; qui: relatif; 


. . ou: relatif 
6. que: interrogatif; vous : personnel . . paira 
3. je: personnel; rien : indéfini ; 


je : personnel ; ceux : démonstratif ; 
qui : relatif; tout : indéfini ; 
leur : personnel 


7. quelqu'un : indéfini ; vous : personnel ; 
il: personnel 


4. nous : personnel; rien : indéfini 


EXERCICE 3 5. il: personnel ;j' : personnel ; 


Exonera ao en : personnel ; un : numéral ; 
E É i;y:per : Ê 
d d EP au sien : possessif 
2. vous: personnel ; celui-ci : démonstratif ; 


celui-la : démonstratif 


e») 


. nul: indéfini 


3. nous: personnel; ce: démonstratif ; 
qu” : relatif; il : personnel; nous : 
personnel 


LES ACCORDS 


Le pronom 


Genre et nombre du pronom 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Pronom (classe de mots) 


- Antécédent 











Consigne 


Identifiez I'antécédent des pronoms en caracteres gras. Si I'antécédent est un 
groupe nominal, transcrivez uniquement le noyau du groupe. Indiquez ensuite le 
genre et le nombre des pronoms en gras. 


Exemple 
Johanne et Marc sont revenus de Paris. Mon frêre les a vus hier soir au cinéma. 


Réponse 
Johanne et Marc sont revenus de Paris. Mon frêre les a vus hier soir au cinéma. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 


les Johanne et Marc masc. plur. 


GENRE ET NOMBRE 
DU PRONOM 2 


EXERCICE 1 


1. Depuis longtemps, les Hollandais et les Allemands participent activement au recyclage de 
leurs ordures. Faisons comme eux. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 


eux 





2. Jaime votre pâtisserie. J'y viens réguligrement, même quand il fait mauvais. 
Pronom | Antécédent Genre et nombre 


y 





3. As-tu communiqué avec ta femme et tes enfants ? Tu leur manques à eux aussi, tu sais. 
Pronom | aAntécédent Genre et nombre 


leur 





4. Les choses ne sont pas toujours faciles. On croit qu'elles le sont, mais on ne tient pas toujours 
à y voir clair. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 


elles 





5. Dans le grand salon, les invités parlaient, fumaient, buvaient tranquillement. Mélanie pensa 
qu'il y faisait froid, que les regards qu'on y échangeait étaient faux et ambigus. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 


y 





GENRE ET NOMBRE 
DU PRONOM 3 


EXERCICE 2 


1. Nicole était serveuse dans un café. Elle était de petite taille, vive, agile et souriante. Tl fallait la 
voir s'affairer entre les tables, filer vers la cuisine, donner sa commande, puis revenir bavarder 
avec ses clients, des habitués qui lui rendaient ses sourires et luí laissaient de gros pourboires. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 


Elle 





la 





lui 





2. Jai "impression que toutes les villes sont identiques. J'y retrouve les mêmes églises, les mêmes 
restaurants, j'en connais déjà les moindres ruelles, me semble-t-il. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 


y 





en 





GENRE ET NOMBRE 
DU PRONOM 4 


Corrigé 
EXERCICE 1 


1. Depuis longtemps, les Hollandais et les Allemands participent activement au recyclage de 
leurs ordures. Faisons comme eux. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 
eux les Hollandais et les Allemands masc. plur. 


2. Jaime votre pâtisserie. J'y viens réguligrement, même quand il fait mauvais. 
Pronom | Antécédent Genre et nombre 
y pátisserie fém. sing. 


3. As-tu communiqué avec ta femme et tes enfants ? Tu leur manques à eux aussi, tu sais. 
Pronom | Antécédent Genre et nombre 
leur ta femme et tes enfants masc. plur. 


4. Les choses ne sont pas toujours faciles. On croit qu'elles le sont, mais on ne tient pas toujours 
à y voir clair. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 
elles choses fém. plur. 


5. Dans le grand salon, les invités parlaient, fumaient, buvaient tranquillement. Mélanie pensa 
qu'il y faisait froid, que les regards qu'on y échangeait étaient faux et ambigus. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 
y salon masc. sing. 
EXERCICE 2 


1. Nicole était serveuse dans un café. Elle était de petite taille, vive, agile et souriante. Il fallait la 
voir s'affairer entre les tables, filer vers la cuisine, donner sa commande, puis revenir bavarder 
avec ses clients, des habitués qui lui rendaient ses sourires et luí laissaient de gros pourboires. 


Pronom | Antécédent Genre et nombre 
Elle Nicole fém. sing. 
la Nicole fém. sing. 
lui Nicole fém. sing. 


2. J'ai 'impression que toutes les villes sont identiques. J'y retrouve les mêmes églises, les mêmes 
restaurants, j en connais déjà les moindres ruelles, me semble-t-il. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 
y villes fém. plur. 
en villes fém. plur. 


ACCORDS 














Pronom 
Emploi des 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 
— Pronom (classe de mots) 
- Antécédent 
e 
Consigne 
Complétez les phrases suivantes avec des pronoms personnels. 
Exemple 
Vous pouvez utiliser les dictionnaires qui sont dans I'armoire, à condition que 
RE RR remettiez à leur place quand. aurezfinide 
consulter. 
Réponse 


Vous pouvez utiliser les dictionnaires qui sont dans I'armoire à condition que vous 
les remettiez à leur place quand vous aurez fini de les consulter. 


EMPLOI DES 


PRONOMS PERSONNELS 2 
EXERCICE 1 
1. Mon téléviseur fonctionne mal ; dois appeler un technicien pour réparer. 
2. Veux- donner son adresse ? Yai Vintention de envoyer une 





carte postale. 


Is sont adressé la parole en sortant du concert. 

Installée sur le canapé, Jenny écoutait Stéphane et regardait attentivement. 

Quand j'avais cing ou six ans, ma mêre venait réguliêrement chercher aprês Vécole. 
tenait la main jusqu'à auto, pendant que parlais 








de tous les petits événements de ma journée. 





Je lêverai à six heures afin de ne pas manquer Vavion. 
raconterai mon voyage si cela intéresse. 
Son auto ne roule pas bien. Le garagiste a promis de réparer le plus tôt 


possible. 


EMPLOI DES 





PRONOMS PERSONNELS 3 
EXERCICE 2 
1. Nous laverons les mains aprês les expériences au laboratoire. 
2: n'avions aucune nouvelle de notre fils depuis son départ pour la Somalie. 
a téléphoné hier, et cet appel a enfin rassurés. 
5: demande ce qu a : depuis quelques jours, est de 
mauvaise humeur, et chaque fois que dis quelque chose, 





répond à peine. 


4. Julie a décidé d'annuler le spectacle ; c'est son frêre qui a appris. 





5. Etant donné qu'il a présenté des excuses, vous pouvez pardonner et 


donner la chance de continuer le travail qu'il a commencé. 


6. Je voulais acheter des fleurs, mais n'ai pas pu trouver parce 
qu'il était trop tard. 

7. Le professeur a présenté le plan de cours, et ils demandent s'ils auront le 
temps de remettre tous ces travaux avant la fin de la session. 

8. Sophie a reçu une lettre de son ex-ami de coeur. Elle a été três surprise ; je ai été 


tout autant. 


EMPLOI DES 
PRONOMS PERSONNELS 4 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. Mon téléviseur fonctionne mal ; je dois appeler un technicien pour le réparer. 

2. Veux-tu me donner son adresse ? J'ai Vintention de lui envoyer une carte postale. 
3. Ils se sont adressé la parole en sortant du concert. 

4. Installée sur le canapé, Jenny écoutait Stéphane et le regardait attentivement. 


5. Quand j'avais cinq ou six ans, ma mêre venait réguliêrement me chercher aprês Vécole. Elle 
me tenait la main jusqu'à "auto, pendant que je lui parlais de tous les petits événements de ma 
journée. 

6. Je me lêverai à six heures afin de ne pas manquer Pavion. 


7. Je te (lui, leur ou vous) raconterai mon voyage si cela t (', les ou vous) intéresse. 


8. Son auto ne roule pas bien. Le garagiste lui a promis de la réparer le plus tôt possible. 


EXERCICE 2 


1. Nous nous laverons les mains aprês les expériences au laboratoire. 


2. Nous n'avions aucune nouvelle de notre fils depuis son départ pour la Somalie. Il nous a 
téléphoné hier, et cet appel nous a enfin rassurés. 


3. Je me demande ce qu'il (elle) a : depuis quelques jours, il (elle) est de mauvaise humeur, et 
chaque fois que je lui dis quelque chose, il (elle) me répond à peine. 


4. Julie a décidé d'annuler le spectacle ; c'est son frêre qui me Ia appris. 


5. Etant donné qu'il vous a présenté des excuses, vous pouvez lui pardonner et lui donner la 
chance de continuer le travail qu'il a commencé. 


6. Je voulais lui (m”, t', nous, vous ou leur) acheter des fleurs, mais je n'ai pas pu en trouver 
parce qu'il était trop tard. 


7. Le professeur leur a présenté le plan de cours, et ils se demandent s'ils auront le temps de luí 
remettre tous ces travaux avant la fin de la session. 


8. Sophie a reçu une lettre de son ex-ami de coeur. Elle a été três surprise ; je Pai été tout autant. 


ACCORDS 


Pronom 


Emploi du pronom 
personnel sujet 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Pronom (classe de mots) 


- Sujet, tableau « Principales réalisations » 


- Antécédent 











EMPLOI DU PRONOM 
PERSONNEL SUJET 2 


EXERCICE 1 


Complétez les phrases suivantes avec un pronom personnel sujet. 


Exemple 
Mes amis m'avaient réservé une surprise : quand suis arrivé au restau- 
rant, étaient déja la. 

Réponse 


Mes amis m'avaient réservé une surprise : quand je suis arrivé au restaurant, ils 
étaient déja la. 


1. Attends-moi sur le quai, si veux que prenions le même train. 

2. sont parties depuis trois jours. 

3. attendrons la fin du cours pour continuer la conversation. 

4. Marie et Pierre sont deux bons amis. fréquentent la même école depuis cing ans. 
5. La mêre de Jean est malade ; ne pourra pas le conduire à I'école aujourd'hui. 


6. Les parents de mon ami ne parlaient pas du tout français quand sont arrivés à 
Montréal. 


7. Le chien de la voisine est bien dressé ; obéit promptement à ses ordres. 
8. as oublié d'éteindre la lumiêre de la salle de bain. 
9. Ces deux jeunes femmes attendent le médecin ; ont air impatientes. 


10. Connais- le garçon qui a gagné le premier prix d'orthographe ? 


EMPLOI DU PRONOM 
PERSONNEL SUJET 3 


EXERCICE 2 


Remplacez le groupe de mots en gras par le pronom personnel sujet approprié et 
écrivez au présent de I'indicatif le verbe entre parentheêses. 


Note : N'hésitez pas à recourir à un conjugueur pour faire cet exercice. 


Exemple 
Mon frêre et moi (travailler) chaque été dans un magasin du centre-ville. 


chaque été dans un magasin du centre-ville. 


Réponse 
Nous travaillons chaque été dans un magasin du centre-ville 


1. Monique et Maurice (essayer) de convaincre leurs camarades. 


de convaincre leurs camarades. 





2. Elle et toi (être) les plus brillants de la classe. 


les plus brillants de la classe. 





3. Lui et moi (cueillir) les plus belles pommes de la saison. 


les plus belles pommes de la saison. 





4. Les enfants et vous (prendre) "'autobus scolaire tous les matins. 


Pautobus scolaire tous les matins. 





5. Cette dame et son mari (faire) réguliêrement du sport. 


réguliêrement du sport. 





6. Nicolas et moi (penser) beaucoup à vous. 


beaucoup à vous. 





7. Pierre et vous (prendre) beaucoup de temps à décorer la salle. 





beaucoup de temps à décorer la salle. 


EMPLOI DU PRONOM 
PERSONNEL SUJET 


8. Maryse et Chantal (accueillir) toujours bien leurs invités. 


toujours bien leurs invités. 





9. Toi et nous (refuser) de céder à ses caprices. 


de céder à ses caprices. 





10. Le photographe et la journaliste (attendre) le conférencier devant la porte. 


le conférencier devant la porte. 





EMPLOI DU PRONOM 


PERSONNEL SUJET 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Oo CO STR mNHh 


Ea 
> 


. Attends-moi sur le quai, si tu veux que nous prenions le même train. 

. Elles sont parties depuis trois jours. 

. Nous attendrons la fin du cours pour continuer la conversation. 

. Marie et Pierre sont deux bons amis. Ils fréquentent la même école depuis cinq ans. 

. La mêre de Jean est malade ; elle ne pourra pas le conduire à "école aujourd”hui. 

. Les parents de mon ami ne parlaient pas du tout français quand ils sont arrivés à Montréal. 
. Le chien de la voisine est bien dressé ; il obéit promptement à ses ordres. 

. Tu as oublié d'éteindre la lumiêre de la salle de bain. 

. Ces deux jeunes femmes attendent le médecin ; elles ont Pair impatientes. 


- Connais-tu le garçon qui a gagné le premier prix d'orthographe ? 


EXERCICE 2 


oO CO JS dATROmNH 


Ea 
fem) 


. TIs essaient de convaincre leurs camarades. 

. Vous êtes les plus brillants de la classe. 

. Nous cueillons les plus belles pommes de la saison. 
. Vous prenez "'autobus scolaire tous les matins. 

. Tls font réguliêgrement du sport. 

. Nous pensons beaucoup à vous. 

. Vous prenez beaucoup de temps à décorer la salle. 

. Elles accueillent toujours bien leurs invités. 

. Nous refusons de céder à ses caprices. 


. Ts attendent le conférencier devant la porte. 


ACCORDS 


Pronom 


Emploi du pronom 
personnel complément 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Pronom (classe de mots) 


— Complément direct du verbe, tableau « Principales réali- 
sations » 


- Complément indirect du verbe, tableau « Principales réali- 
sations » 


- Antécédent 











Consigne 


Complétez les phrases suivantes avec un pronom personnel complément. 


Exemple 
J'ai commandé des livres de français, mais je ne. ai pas encore reçus. 


Réponse 
J'ai commandé des livres de français, mais je ne les ai pas encore reçus. 


EMPLOI DU PRONOM 


PERSONNEL COMPLÉMENT F 
e 
Exercice 
1. Is ont bien travaillé : c'est pourquoi leurs amis félicitent. 
2. Sébastien t'a laissé un message : il demande de téléphoner le plus tôt 
possible. 
3. J'ai promis à mes parents de écrire la semaine prochaine. 
4. En promenant dans le centre commercial du quartier, ) ai vu un três beau manteau 
etje voudrais bien | acheter. 
5. Mes amis de Washington partent dans quelques heures : je vais conduire à la gare. 
Je suis sãr que cela fera plaisir. 
6. Jai laissé tomber du café sur ma jupe ; je vais nettoyer. 
7. Dépêche- , tes parents attendent ! 
8. Je envoie une copie de la lettre adressée au patron ; voulez-vous lire et 
me dire ce que vous pensez ? 
9. Quand tu as téléphoné à Gilberte, as-tu dit que nous invitions à diner 
dimanche ? 
10. Nous avons rencontré les candidats ; ils ont tous impressionnés, mais malheureu- 


sement nous avions peu de postes à offrir. 


EMPLOI DU PRONOM 
PERSONNEL COMPLEMENT 3 


10. 


Corrigé 


. TIs ont bien travaillé : c'est pourquoi leurs amis les félicitent. 
. Sébastien t'a laissé un message : il te demande de lui téléphoner le plus tôt possible. 
. J'ai promis à mes parents de leur écrire la semaine prochaine. 


. En me promenant dans le centre commercial du quartier, j'ai vu un três beau manteau et je 


voudrais bien Pacheter. 


. Mes amis de Washington partent dans quelques heures : je vais les conduire à la gare. Je suis 


súr que cela leur fera plaisir. 


. J'ai laissé tomber du café sur ma jupe ; je vais la nettoyer. 
. Dépêche-toi, tes parents t'attendent ! 


. Je vous envoie une copie de la lettre adressée au patron; voulez-vous la lire et me dire ce que 


vous en pensez ? 


. Quand tu as téléphoné à Gilberte, lui as-tu dit que nous Vinvitions à diner dimanche ? 


Nous avons rencontré les candidats ; ils nous ont tous impressionnés, mais malheureusement 
nous avions peu de postes à leur offrir. 


ACCORDS 














Pronom 
e 
Emploi du pronom personnel 
e / º 
en fonction de complément direct 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 
— Pronom (classe de mots) 
— Complément direct du verbe, tableau « Principales réali- 
sations » 
- Antécédent 
Consigne 
Remplacez chaque groupe nominal en fonction de complément direct du verbe 
par un pronom personnel et faites toutes les transformations nécessaires. 
Exemple 
Michel a lancé la balle sur le toit. 
Réponse 


Michel I'a lancée sur le toit. 


EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT DIRECT 


EXERCICE 1 


1. 


10. 


Il a vendu sa maison ce matin. 





. Pai emprunté ces livres à la bibliothêque municipale. 





. Nous avons semé ces graines de tomate dans le jardin potager. 





. Il préfêre acheter ses vêtements dans un grand magasin. 





. Elle a écrit cette lettre dans Vavion. 





. lavou ses camarades dans "autobus. 





. Les enfants ont três bien résumé [histoire. 





. J'ai prêté mes skis à Monique. 





. Maryse a lu sa composition à haute voix. 





As-tu reconduit ton amie chez elle ? 





EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT DIRECT 


EXERCICE 2 


Il; 


10. 


Crois-moi, elle a trouvé la perle rare. 





. Le professeur a corrigé mes erreurs d'orthographe. 





Il nous a avoué ses torts. 





. Le chien de garde a attaqué les voleurs qui s'enfuyaient. 





. Elle a enfoui ses souvenirs d'enfance au plus profond de sa mémoire. 





Le journaliste a harcelé la ministre de questions insignifiantes. 





. Cet été, nous avons hébergé ma cousine pendant plus de trois semaines. 








La gardienne a entassé les jouets des enfants dans la penderie. 





. Le président a décerné les prix aux gagnants. 





Les citoyens mécontents ont bombardé la mairesse de questions. 





EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT DIRECT 4 


EXERCICE 3 


1. Heureusement, il avait prévenu ses parents qu'il arriverait à une heure tardive. 








2. Xavier a passé la journée à tourner en rond. 





3. Les garçons ont agité leur casquette en signe d'adieu. 





4. J'ai compté les enfants plus d'une fois avant de partir. 





5. Ils ont remboursé à la banque les sommes empruntées. 





6. Elle a murmuré à son oreille les mots qu'il voulait entendre. 





7. Le chef a nappé sa divine tarte aux fruits d'un coulis de citron. 





8. Ila inventé cette histoire pour attirer votre sympathie. 





9. Lorganisateur de la campagne de financement a remercié les donateurs de leur générosité. 








10. Le premier ministre a félicité la population de son courage. 





EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT DIRECT 5 


EXERCICE 4 


1. Armance a emmené son neveu et sa niêce en promenade presque tous les jours cette semaine. 








2. La situation politique du pays a beaucoup inquiété les voyageurs. 





3. Mon frêre et moi avons appris ces chansons par coeur quand nous étions petits. 








4. Ia préparé ces succulentes tartelettes hier soir, pendant que tout le monde dormait. 








5. Le ministre a approuvé ces mesures, même si elles semblent absurdes. 





6. Léducatrice a raconté aux tout-petits Vhistoire des trois petits cochons. 





7. Cette légende du hockey a accroché ses patins il y a bien longtemps. 





8. C'est le président du conseil qui a rédigé les textes que nous lirons. 





9. Elle est si orgueilleuse qu'elle n'a jamais avoué sa faute. 





10. Monique a convié ses meilleures amies à une réception digne des rois. 








EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT DIRECT 


Corrigé 


EXERCICE 1 


. W Pa vendue ce matin. 


a 


. Je les ai empruntés à la bibliothêque municipale. 
. Nous les avons semées dans le jardin potager. 

. TI préfere les acheter dans un grand magasin. 

. Elle Pa écrite dans V'avion. 

. Il les a vus dans Pautobus. 

. Les enfants Pont três bien résumée. 


. Je les ai prêtés à Monique. 


O COI STR wnmnN 


. Maryse Va lue à haute voix. 


Ea 
fem) 


. Las-tu reconduite chez elle ? 


EXERCICE 2 


. Crois-moi, elle ''a trouvée. 


a 


Le professeur les a corrigées. 

IH nous les a avoués. 

Le chien de garde les a attaqués. 

. Elle les a enfouis au plus profond de sa mémoire. 

. Le journaliste I'a harcelée de questions insignifiantes. 

. Cet été, nous I'avons hébergée pendant plus de trois semaines. 
La gardienne les a entassés dans la penderie. 


Ma D wa 


Le président les a décernés aux gagnants. 


Ea 


Les citoyens mécontents "ont bombardée de questions. 


EXERCICE 3 


. Heureusement, il les avait prévenus qu'il arriverait à une heure tardive. 


a 


. Xavier a passée à tourner en rond. 

. Les garçons Pont agitée en signe d'adieu. 

. Je les ai comptés plus d'une fois avant de partir. 
. TIs les ont remboursées à la banque. 

. Elle les a murmurés à son oreille. 

. Le chef a nappée d'un coulis de citron. 

. 1 Pa inventée pour attirer votre sympathie. 


O COI STR wOnN 


. Lorganisateur de la campagne de financement les a remerciés de leur générosité. 


Ea 
> 


. Le premier ministre I'a félicitée de son courage. 


EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT DIRECT 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 


O COISA wmNHh 


Ea 
> 


. Armance les a emmenés en promenade presque tous les jours cette semaine. 
. La situation politique du pays les a beaucoup inquiétés. 

. Mon frêre et moi les avons apprises par coeur quand nous étions petits. 

. Il les a préparées hier soir, pendant que tout le monde dormait. 

. Le ministre les a approuvées, même si elles semblent absurdes. 

. Léducatrice 'a racontée aux tout-petits. 

. Cette légende du hockey les a accrochés il y a bien longtemps. 

. C'est le président du conseil qui les a rédigés. 

. Elle est si orgueilleuse qu'elle ne I'a jamais avouée. 

. Monique les a conviées à une réception digne des rois. 


ACCORDS 














Pronom 
e 
Emploi du pronom personnel 
e / e º 
en fonction de complément indirect 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 
— Pronom (classe de mots) 
- Complément indirect du verbe, tableau « Principales réali- 
sations » 
— Antécédent 
Consigne 
Remplacez chaque groupe nominal en fonction de complément indirect du verbe 
par un pronom personnel et faites toutes les transformations nécessaires. 
Exemple 
Il a téléphoné à ses parents ce matin. 
Réponse 


Il leur a téléphoné ce matin. 


EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT INDIRECT 


EXERCICE 1 


1. Il a envoyé une carte postale à ses amis. 





2. Nous allons annoncer la nouvelle à notre professeur. 





3. Il ne voulait pas faire de peine à son épouse. 





4. Lautomobiliste a indiqué le chemin à cet étranger. 





5. J'ai parlé de mon projet à mon pêre. 





6. Il a rendu les patins à roulettes à son cousin. 





7. Les vacances ont fait du bien aux étudiants. 





8. On a reproché sa négligence au conducteur. 





9. Mon oncle a conseillé à mes parents d'engager cet homme. 





10. Vous avez bien expliqué la leçon à vos élêves. 





EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT INDIRECT 3 


EXERCICE 2 


Il: 


10. 


Fin prêts pour Vexcursion, nous avons emboité le pas au guide. 





. Je ne comprends pas pourquoi elle a si longtemps caché ses origines à ses camarades de 


classe. 





. Ceci dit, je cêde maintenant la parole à mes collêgues. 





. Toute sa vie, ma grand-mêre a ouvert sa porte aux gens peu fortunés. 





Une fois les rideaux tombés, tous les parents présents ont adressé aux heureux petits comédiens 
mille et un compliments. 





Pour Noel, Georges a envoyé à sa famille de jolies boiítes de pralines. 





. Le médecin a annoncé à mon pêre que sa prochaine crise de foie pourrait être sa derniêre. 





. Le patron a imposé aux employés un atelier de formation qui ne les intéresse pas. 





Christian a confié à ma soeur et à moi des secrets qu'il n'avait encore jamais révélés. 





Il ne comprend pas qu'il fait du tort à son entourage en agissant de la sorte. 





EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 


EN FONCTION DE COMPLÉMENT INDIRECT 4 
EXERCICE 3 
1. Le candidat à la présidence a lu à son bras droit le discours qu'il allait prononcer devant les 


10. 


électeurs. 





. Le professeur a rappelé à ses élêves la date de ['examen final. 





. La délicieuse nuit passée à "hôtel a fait oublier aux randonneurs "extrême fatigue des derniers 


jours. 





. Le général a ordonné à son armée de suspendre V'attaque de la forteresse. 





. Le représentant des ventes a garanti à la clientêle l'imperméabilité de ces chaussures de 


sport. 





. Léquipe médicale d'urgence a prodigué les premiers soins aux blessés. 





. Lannée derniêre, Puniversité a accordé des bourses à ces étudiants. 





. En guise de rémunération, la société a octroyé à son personnel des options sur actions. 





. Elle a excusé à Marcel tous ses retards. 





La Croix-Rouge a acheminé des ravitaillements aux sinistrés. 





EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT INDIRECT 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


. Il leur a envoyé une carte postale. 


a 


. Nous allons lui annoncer la nouvelle. 

. Il ne voulait pas lui faire de peine. 

. Lautomobiliste lui a indiqué le chemin. 
. Je lui en ai parlé. 

. 1 lui a rendu les patins à roulettes. 

. Les vacances leur ont fait du bien. 


. On lui à reproché sa négligence. 


O COISA wmnN 


. Mon oncle leur a conseillé d'engager cet homme. 


Ha 
> 


.« Vous leur avez bien expliqué la leçon. 


EXERCICE 2 


1. Fin prêts pour l'excursion, nous lui avons emboité le pas. 
. Je ne comprends pas pourquoi elle leur a si longtemps caché ses origines. 


2 

3. Ceci dit, je leur cêde maintenant la parole. 

4. Toute sa vie, ma grand-mêre leur a ouvert sa porte. 
5 


. Une fois les rideaux tombés, tous les parents présents leur ont adressé mille et un compli- 
ments. 


. Pour Noél, Georges lui a envoyé de jolies boites de pralines. 

. Le médecin lui a annoncé que sa prochaine crise de foie pourrait être sa derniêre. 
. Le patron leur a imposé un atelier de formation qui ne les intéresse pas. 

. Christian nous a confié des secrets qu'il n'avait encore jamais révélés. 

10. Tl ne comprend pas qu'il lui fait du tort en agissant de la sorte. 


EXERCICE 3 


Le candidat à la présidence luí a lu le discours qu'il allait prononcer devant les électeurs. 


ps 


. Le professeur leur a rappelé la date de ['examen final. 

. La délicieuse nuit passée à "hôtel leur a fait oublier Vextrême fatigue des derniers jours. 
Le général lui a ordonné de suspendre Pattaque de la forteresse. 

Le représentant des ventes lui a garanti "'imperméabilité de ces chaussures de sport. 
Léquipe médicale d'urgence leur a prodigué les premiers soins. 

Lannée derniêre, I'université leur a accordé des bourses. 


. En guise de rémunération, la société lui a octroyé des options sur actions. 


MIND pwn 


. Elle lui a excusé tous ses retards. 


Ea 
ss 


La Croix-Rouge leur a acheminé des ravitaillements. 


ACCORDS 














Pronom 
º º e 
Distinction entre le pronom leur 
/ e 
et le déterminant leur 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 
— Déterminant (classe de mots) 
— Pronom (classe de mots) 
Consigne 
Distinguez leur, déterminant possessif, et leur, pronom personnel, en les transcrivant 
dans les zones de réponse appropriées. 
Exemple 
J'ai rencontré des touristes portugais au cours de mon voyage et j'ai pu leur parler 
dans leur langue. 
Réponse 


J'ai rencontré des touristes portugais au cours de mon voyage et j'ai pu leur parler 
dans leur langue. 


Pronom personnel Déterminant possessif 


leur (parler) leur (langue) 


DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 
ET LE DETERMINANT LEUR 


EXERCICE 1 


1. Leurs parents leur ont donné les soins nécessaires. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








2. On leur a demandé d'enlever leurs bottes. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








3. Le facteur passe tous les matins leur livrer leur courrier. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








4. Donnez-leur leurs trois repas tous les jours. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








5. Ils doivent ranger leurs livres sur leur bureau. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 
ET LE DETERMINANT LEUR 


EXERCICE 2 


1. Ils ont bien mérité leur salaire. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








2. Ces oiseaux ont abrité leurs petits sur une branche. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








3. TIs viendront corriger leur texte quand tu auras fini de leur parler. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








4. Ces musiciens accordent leurs instruments avant le concert. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








5. Dites-leur que je veux leur parler. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 
ET LE DETERMINANT LEUR 4 


EXERCICE 3 


1. Leur professeur leur a demandé d'écrire leur nom dans leur livre. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








2. En leur racontant ses exploits, il espérait mériter leur estime. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








3. Il ne leur adresse jamais la parole. C'est à peine s'il leur décoche un sourire. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








4. Elle aimait bien leur raconter des histoires loufoques. Elle s'étonnait toujours de leurs rires 
aigus et de leurs questions farfelues. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








5. Faites-leur savoir que leur opinion ne m'importe pas. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 
ET LE DETERMINANT LEUR 5 


EXERCICE 4 


1. Elle leur donne des conseils, même si elle sait qu'ils n'en feront qu'à leur tête. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








2. Il leur faut un bon entrainement. Leurs talents seuls ne leur feront pas remporter la victoire. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








3. Le juge leur a donné raison. Pourtant, leur version des faits semblait créée de toutes piêces. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








4. Dans leur habit noir, les enfants paraissaient beaucoup plus vieux que leur âge. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








5. Leur patron leur a annoncé la fermeture prochaine de Pusine. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 
ET LE DETERMINANT LEUR 6 


EXERCICE 5 


1. Je ne sais pas ce qui leur a pris. Ça ne leur ressemble pas d'agir ainsi. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








2. Leurs proches leur ont réservé une belle surprise pour leur premier anniversaire de mariage. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








3. Leur aviez-vous dit qu'il leur fallait un permis pour exploiter leur entreprise ? 


Pronom personnel Déterminant possessif 








4. Le sergent leur a ordonné de reprendre leurs bagages et de continuer leur route. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








5. Les malades se précipitaient au cabinet de ce naturopathe, qui leur promettait la santé. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 
ET LE DETERMINANT LEUR Z 


EXERCICE 6 


1. Leur état s'est considérablement aggravé depuis leur derniêre visite chez le médecin. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








2. Leur collection de livres anciens est évaluée à prês de cent mille dollars. Un historien de la 
région leur a proposé d'en acquérir la moitié. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








3. Leur voilier leur a coúté les yeux de la tête. Mais "important, c'est qu'ils aient réalisé leur rêve. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








4. On ne peut rien leur faire entendre. Mais il faut se mettre à leur place. Aprês ce qu'il leur est 
arrivé, il est normal qu'ils soient méfiants. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








5. Aprês deux heures de marche, le guide leur a fait signe de s'arrêter. Tous étaient heureux de 
pouvoir enfin reprendre leur souffle. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 


ET LE DÉTERMINANT LEUR 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Leurs parents leur ont donné les soins nécessaires. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (ont donné) leurs (parents) 


. On leur a demandé d'enlever leurs bottes. 


Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a demandé) leurs (bottes) 


. Le facteur passe tous les matins leur livrer leur courrier. 


Pronom personnel Déterminant possessif 


leur (livrer) leur (courrier) 


. Donnez-leur leurs trois repas tous les jours. 


Pronom personnel Déterminant possessif 
(Donnez-) leur leurs (repas) 


.« TIs doivent ranger leurs livres sur leur bureau. 


Pronom personnel Déterminant possessif 
leurs (livres) 


leur (bureau) 


DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 


ET LE DÉTERMINANT LEUR 
º / ” 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 2 
1. Ts ont bien mérité leur salaire. 
Pronom personnel Déterminant possessif 


leur (salaire) 


2. Ces oiseaux ont abrité leurs petits sur une branche. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leurs (petits) 


3. Ils viendront corriger leur texte quand tu auras fini de leur parler. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (parler) leur (texte) 


4. Ces musiciens accordent leurs instruments avant le concert. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leurs (instruments) 


5. Dites-leur que je veux leur parler. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
(Dites-) leur 
leur (parler) 


DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 


ET LE DÉTERMINANT LEUR 10 
º EA ” 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 3 
1. Leur professeur leur a demandé d'écrire leur nom dans leur livre. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a demandé) leur (professeur) 
leur (nom) 


leur (livre) 


2. En leur racontant ses exploits, il espérait mériter leur estime. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (racontant) leur (estime) 


3. Il ne leur adresse jamais la parole. C'est à peine s'il leur décoche un sourire. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (adresse) 
leur (décoche) 


4. Elle aimait bien leur raconter des histoires loufoques. Elle s'étonnait toujours de leurs rires 
aigus et de leurs questions farfelues. 


Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (raconter) leurs (rires) 


leurs (questions) 


5. Faites-leur savoir que leur opinion ne m'importe pas. 
Pronom personnel Déterminant possessif 


leur (savoir) leur (opinion) 


DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 


ET LE DÉTERMINANT LEUR 11 
º EA ” 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 4 
1. Elle leur donne des conseils, même si elle sait qu'ils n'en feront qu'à leur tête. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (donne) leur (tête) 


2. Il leur faut un bon entraiínement. Leurs talents seuls ne leur feront pas remporter la victoire. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (faut) leurs (talents) 
leur (feront) 


3. Le juge leur a donné raison. Pourtant, leur version des faits semblait créée de toutes piêces. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a donné) leur (version) 


4. Dans leur habit noir, les enfants paraissaient beaucoup plus vieux que leur âge. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (habit) 
leur (áge) 


5. Leur patron leur a annoncé la fermeture prochaine de Iusine. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a annoncé) leur (patron) 


DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 
ET LE DÉTERMINANT LEUR 2 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 5 


1. Je ne sais pas ce qui leur a pris. Ça ne leur ressemble pas d'agir ainsi. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a pris) 
leur (ressemble) 


2. Leurs proches leur ont réservé une belle surprise pour leur premier anniversaire de mariage. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (ont réservé) leurs (proches) 
leur (anniversaire) 


3. Leur aviez-vous dit qu'il leur fallait un permis pour exploiter leur entreprise ? 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (aviez) leur (entreprise) 
leur (fallait) 


4. Le sergent leur a ordonné de reprendre leurs bagages et de continuer leur route. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a ordonné) leurs (bagages) 


leur (route) 


5. Les malades se précipitaient au cabinet de ce naturopathe, qui leur promettait la santé. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (promettait) 


DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 
ET LE DÉTERMINANT LEUR 13 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 6 


1. Leur état s'est considérablement aggravé depuis leur derniêre visite chez le médecin. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (état) 
leur (derniêre visite) 


2. Leur collection de livres anciens est évaluée à prês de cent mille dollars. Un historien de la 
région leur a proposé d'en acquérir la moitié. 


Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a proposé) leur (collection) 


3. Leur voilier leur a coúté les yeux de la tête. Mais "important, c'est qu'ils aient réalisé leur rêve. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a coúté) leur (voilier) 


leur (rêve) 


4. On ne peut rien leur faire entendre. Mais il faut se mettre à leur place. Aprês ce qu'il leur est 
arrivé, il est normal qu'ils soient méfiants. 


Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (faire entendre) leur (place) 
leur (est arrivé) 


5. Aprês deux heures de marche, le guide leur a fait signe de s'arrêter. Tous étaient heureux de 
pouvoir enfin reprendre leur souffle. 


Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a fait) leur (souffle) 


ACCORDS 


Pronom 


Emploi du pronom leur 
et du déterminant leur 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Déterminant (classe de mots) 





— Pronom (classe de mots) 








Consigne 


Utilisez correctement leur, déterminant possessif, et leur, pronom personnel. 


Exemple 

As-tu penséàã demander d'apporter. 
Réponse 

As-tu pensé à leur demander d'apporter leurs patins ? 


EMPLOI DU PRONOM LEUR 


ET DU DÉTERMINANT LEUR 
Exercice 
1.1 a offert un bon déjeuner. 
2. Les rongeurs sont revenus dans notre jardin, mais nous avions tendu un piêge. 
3. Des amis ont apporté soutien. 
4. Is ont promis de dire toute la vérité sur aventures. 
5. Is ont fini d'écrire articles. 
6. Les policiers ont téléphoné pour qu'ils viennent chercher enfants. 
7. Le froid avait gelé les oreilles. 
8. Lesflammes ont brúlé le visage et les mains. 
9. Pourquoi as-tu demandé de garder gants ? 
10. amis ont rapporté de jolis souvenirs du Pérou. 





EMPLOI DU PRONOM LEUR 
ET DU DETERMINANT LEUR 


10. 


Corrigé 


. Il eur a offert un bon déjeuner. 

. Les rongeurs sont revenus dans notre jardin, mais nous leur avions tendu un piêge. 
. Des amis leur ont apporté leur soutien. 

. TIs leur ont promis de leur dire toute la vérité sur leurs aventures. 

.« TIs ont fini d'écrire leurs articles. 

. Les policiers leur ont téléphoné pour qu'ils viennent chercher leurs enfants. 

. Le froid leur avait gelé les oreilles. 

. Les flammes leur ont brúlé le visage et les mains. 


. Pourquoi leur as-tu demandé de garder leurs gants ? 


Leurs amis leur ont rapporté de jolis souvenirs du Pérou. 


ACCORDS 
Adjectif et groupe adjectival 


Identification 
de I'adjectif 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Adjectif (classe de mots) et groupe adjectival (GAdj) 











Consigne 


Identifiez tous les adjectifs et transcrivez-les. 


Exemple 
Sa longue chevelure cache trop souvent ses yeux bleus. 


Réponse 
longue, bleus 


IDENTIFICATION 


DE L'ADJECTIF 


EXE 


Il 


10. 


RCICE 1 


Que penser des créations excentriques de ce couturier réputé ? 





. Jaimerais que vous rangiez ces documents importants dans un endroit sâr. 





. Pour ces athlêtes bien entrainés, cet exercice exige peu d'efforts. 





. Son discours enflammé a convaincu tous les délégués indécis. 





. Voilã un magnifique spectacle de marionnettes géantes ! 





. Lucie a assisté à une étonnante représentation de musique populaire. 





. La langue française est la langue officielle de plusieurs pays africains. 





. La derniêre personne à qui j'ai parlé était la directrice générale. 





. Cet établissement de soins prolongés reçoit des personnes handicapées. 





Ces salles de cinéma sont récentes et elles se spécialisent dans les films européens. 





IDENTIFICATION 


DE L'ADJECTIF 


EXE 


Ia 


10. 


RCICE 2 


Des décorations splendides recouvrent tous les murs. 





. Nos coureurs remarquablement entraíinés formaient alors une équipe disciplinée et énergique. 





. Les banlieues paisibles de Los Angeles ressemblent à des villages mexicains endormis dans la 


chaleur du jour. 





. Des touristes étrangers visitent le musée par petits groupes. 





. Cette voiture doit son succês à sa faible consommation. 





. Quelques organismes charitables subventionnent notre programme. 





. Voici plusieurs mesures efficaces pour éviter des risques inutiles. 





. Une musique de plus en plus faible nous parvient maintenant de la salle. 





. Vos discussions interminables n'apportent pas de solution valable. 





Leur immense expérience leur permet de déjouer toutes les ruses. 





IDENTIFICATION 


DE L'ADJECTIF 


EXE 


l. 


10. 


RCICE 3 


Lors de cette réunion amicale, une surprise bien agréable nous attendait. 





. Cet étrange trajet représente un long et pénible voyage. 





. Beaucoup plus accessible aux jeunes couples, ce dernier modêle vous plaira. 





. D'étranges oiseaux noirs survolent le haut clocher de Péglise. 





. Facile la premiêre fois, ce nouveau jeu se complique rapidement. 





. Isabelle entre sur la scêne três éclairée, souriante et gracieuse. 





. Unique par son approche pédagogique, ce logiciel se vend bien. 





. Le bateau quitte le port désert, chargé d'un lourd matériel. 





. Les grands cinémas autrefois nombreux en viennent depuis peu à fermer. 





C'est une lourde responsabilité que vous confiez à ces nouveaux employés. 





IDENTIFICATION 
DE L'ADJECTIF 


Corrigé 


EXERCICE 1 


. excentriques, réputé 
importants, sãr 

. entrainés 

enflammé, indécis 

. magnifique, géantes 
étonnante, populaire 

. française, officielle, africains 
derniêre, générale 

. prolongés, handicapées 
récentes, européens 


SOON DURAWINH 


pa 


EXERCICE 2 


spendides 

. entrainés, disciplinée, énergique 
paisibles, mexicains, endormis 

. étrangers, petits 

faible 

. charitables 

efficaces, inutiles 

. faible 

interminables, valable 

. immense 


SOCO NDURWINH 


pa 


EXERCICE 3 


amicale, agréable 

. étrange, long, pénible 
accessible, jeunes, dernier 

. étranges, noirs, haut 

Facile, premiêre, nouveau 

. éclairée, souriante, gracieuse 
Unique, pédagogique 

. désert, chargé, lourd 
grands, nombreux 

. lourde, nouveaux 


SOCO NDURWINH 


pa 


ACCORDS 
Adjectif et groupe adjectival 


Accord 
de I'adjectif 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Adjectif (classe de mots) et groupe adjectival (GAdj) 
- Accord de I'adjectif 











Consigne 


Relevez tous les adjectifs, transcrivez-les et corrigez-les s'il y a lieu. 


Exemple 
Ces haut sommets attirent les personnes téméraire qui ont I'âme hardi et qui 
recherchent I'aventure risqué. 


Réponse 
hauts, téméraires, hardie, risquée 


ACCORD 
DE L'ADJECTIF 2 


EXERCICE 1 


1. Soudain, j'ai entendu une violente explosion, suivi d'un bruit de verre brisée. 





2. Silencieux dans la petite gare de banlieue qui dort encore dans le brouillard de la veille, elles 
attendent le train qui doit les emmener loin de lã, dans une ville ou elles ne connaissent 
personne. 





3. Les pires moments, je les vis depuis ton départ, depuis cette lettre écrite à la hãte et laissé dans 
ma boite postale. 





4. D'étranges oiseaux noir survolaient le clocher de Péglise. Ils devaient voler três haut parce 
qu'on ne les entendait pas. Leurs ailes, ouvertes ou fermées, rappelaient les gestes des ballerines 
sur une scêne d'opéra, et n'importe lequel de leurs léger mouvements ondoyants semblait 
signifier quelque chose. 





5. Elles se regardent depuis une heure, parlent depuis une heure, assis face à face, mettant dans 
leurs paroles un ressentiment accumulé depuis des années. 





ACCORD 
DE L'ADJECTIF 3 


EXERCICE 2 


1. Lachaleur de la journée a fui, comme évaporé dans atmosphere, et le soleil descend lentement. 





2. Un aéroport est un vaste territoire, généralement ensoleillé, clair, aux contours net et à Pair 
pure. Les départs en bateau et les départs en voiture bénéficient également de grands espaces 
aérés. 





3. Elles avaient vite déposé leurs sacs et leurs petits paquets de provisions puis, vêtu de leur 
maillot de bain, elles avaient rejoint la plage presque en courant. 





4. Situé au bout d'un court chemin de terre qui descend vers un petit bois, en retrait de la route 
joignant les villages de Mayfield et de North Rustico, la maison fut, pour les membres de la 
famille, le havre de douceur qu'ils espéraient depuis longtemps. 





5. Des mécaniciens affairé vont et viennent, tandis que les pilotes prennent le temps de faire les 
derniêres vérifications. Dans la foule dense et excité, ily a des gens qui finissent par s'impatienter. 
Is ont envie que la course commence. 





ACCORD 
DE L'ADJECTIF 


Corrigé 


EXERCICE 1 


violente, suivie, brisé 

Silencieuses, petite 

pires, écrite, laissée, postale 

étranges, noirs, ouvertes, fermées, légers, ondoyants 
assises, accumulé 


ST E DO DO jm 


EXERCICE 2 


évaporée 

vaste, ensoleillé, clair, nets, pur, grands, aérés 
petits, vêtues 

Située, court, petit 

affairés, derniêres, dense, excitée 


St es Do DO 


ACCORDS 
Adjectif et groupe adjectival 


Identification du 
complément de I'adjectif 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Adjectif (classe de mots) et groupe adjectival (GAdj) 


— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 











Consigne 


Transcrivez les adjectifs et leurs compléments. 


Exemple 
Elle est satisfaite de ses résultats scolaires. 


Réponse 
Adjectif Complément de I'adjectif 


satisfaite de ses résultats scolaires 


IDENTIFICATION DU 
COMPLEMENT DE L'ADJECTIF 2 


EXERCICE 1 


1. Marie-Louise est toujours insatisfaite de quelque chose mais, quand il y a un problême, il y a 
toujours une solution pour elle. 


Adjectif Complément de V'adjectif 








2. Travaille fort pour être certain de réussir. 


Adjectif Complément de V'adjectif 








3. Parfois, au milieu d'une conversation, il lance un cri accompagné de gestes théâtraux. 


Adjectif Complément de Vadjectif 








4. Pleine de vivacité et d'énergie, Mélanie sait se faire apprécier de ses collêgues de travail. 


Adjectif Complément de Vadjectif 








5. Je me sens capable de prendre la responsabilité de tout le Service de traduction et je vous 
promets de ne pas vous décevoir. 


Adjectif Complément de Vadjectif 








IDENTIFICATION DU 
COMPLEMENT DE L'ADJECTIF 3 


EXERCICE 2 


1. Elle ressemblait à une princesse entourée d'une cour de sujets littéralement à ses pieds. 


Adjectif Complément de Vadjectif 








2. La majorité des Québécois sont insatisfaits de la façon dont les gouvernements gêrent les 
déchets. 


Adjectif Complément de V'adjectif 








3. Siles gares canadiennes sont différentes des gares parisiennes, elles n'en demeurent pas moins 
empreintes d'une mélancolie qu'on emporte avec soi en retrouvant Pair de la rue. 


Adjectif Complément de V'adjectif 














4. Aprês avoir couru plusieurs kilomêtres, les deux amies s'effondrêrent, épuisées de fatigue. 


Adjectif Complément de Vadjectif 








IDENTIFICATION DU 
COMPLEMENT DE L'ADJECTIF 4 


EXERCICE 3 


1. Ce randonneur semblait três heureux d'apprendre que le sommet était à moins de deux 
kilomêtres. 


Adjectif Complément de V'adjectif 








2. Est-il indiscret de vous demander ce que vous venez faire ici à cette heure ? 


Adjectif Complément de V'adjectif 








3. Comme il n'avait jamais beaucoup aimé Montréal, Pierre-Luc n'était pas fâché de déménager 
à Trois-Riviêres. 


Adjectif Complément de V'adjectif 








4. Mes tantes n'étaient pas encore tout à fait remises de leurs émotions lorsqu'elles virent 
descendre d'une voiture une autre vedette de cinéma. 


Adjectif Complément de Vadjectif 








5. Le peuple a longtemps tenu I'empereur responsable de tous ses malheurs. 


Adjectif Complément de V'adjectif 








6. On peut lire dans ses yeux qu'il n'est pas insensible aux moqueries de ses camarades. 


Adjectif Complément de V'adjectif 








IDENTIFICATION DU 


COMPLÉMENT DE L'ADJECTIF 5 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. Marie-Louise est toujours insatisfaite de quelque chose mais, quand il y a un problême, il y a 
toujours une solution pour elle. 
Adjectif Complément de V'adjectif 
insatisfaite de quelque chose 
2. Travaille fort pour être certain de réussir. 
Adjectif Complément de V'adjectif 
certain de réussir 
3. Parfois, au milieu d'une conversation, il lance un cri accompagné de gestes théâtraux. 
Adjectif Complément de Vadjectif 
accompagné de gestes théâtraux 
4. Pleine de vivacité et d'énergie, Mélanie sait se faire apprécier de ses collêgues de travail. 
Adjectif Complément de Vadjectif 
Pleine de vivacité et d'énergie 
5. Je me sens capable de prendre la responsabilité de tout le Service de traduction et je vous 
promets de ne pas vous décevoir. 
Adjectif Complément de Vadjectif 
capable de prendre la responsabilité de tout le Service de traduction 
EXERCICE 2 
1. Elle ressemblait à une princesse entourée d'une cour de sujets littéralement à ses pieds. 
Adjectif Complément de Vadjectif 
entourée d'une cour de sujets littéralement à ses pieds 
2. La majorité des Québécois sont insatisfaits de la façon dont les gouvernements gêrent les 
déchets. 
Adjectif Complément de "adjectif 
insatisfaits de la façon dont les gouvernements gêrent les déchets 
3. Si les gares canadiennes sont différentes des gares parisiennes, elles n'en demeurent pas 


moins empreintes d'une mélancolie qu'on emporte avec soi en retrouvant I'air de la rue. 


Adjectif Complément de "adjectif 
différentes des gares parisiennes 
empreintes d'une mélancolie qu'on emporte avec soi en retrouvant Pair de la 


rue 


IDENTIFICATION DU 


COMPLÉMENT DE L'ADJECTIF 6 
e Ed 
Corrige 

EXERCICE 2 (suite) 

4. Aprês avoir couru plusieurs kilomeêtres, les deux amies s'effondrêrent, épuisées de fatigue. 
Adjectif Complément de Vadjectif 
épuisées de fatigue 

EXERCICE 3 

1. Ce randonneur semblait três heureux d'apprendre que le sommet était à moins de deux 
kilomêtres. 
Adjectif Complément de Vadjectif 
heureux d'apprendre que le sommet était à moins de deux kilometres 

2. Est-il indiscret de vous demander ce que vous venez faire ici à cette heure ? 
Adjectif Complément de Vadjectif 
indiscret de vous demander ce que vous venez faire ici à cette heure 

3. Comme il n'avait jamais beaucoup aimé Montréal, Pierre-Luc n'était pas fâché de déménager 
à Trois-Rivieres. 
Adjectif Complément de "adjectif 
fâché de déménager à Trois-Riviêres 

4. Mes tantes n'étaient pas encore tout à fait remises de leurs émotions lorsqu'elles virent 
descendre d'une voiture une autre vedette de cinéma. 
Adjectif Complément de "adjectif 
remises de leurs émotions 

5. Le peuple a longtemps tenu "'empereur responsable de tous ses malheurs. 
Adjectif Complément de "adjectif 
responsable de tous ses malheurs 

6. On peut lire dans ses yeux qu'il n'est pas insensible aux moqueries de ses camarades. 


Adjectif Complément de Vadjectif 


insensible aux moqueries de ses camarades 


ACCORDS 
Adjectif et groupe adjectival 


Accord du 
complément de I'adjectif 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Adjectif (classe de mots) et groupe adjectival (GAdj) 


— Nom (classe de mots) et groupe nominal (GN) : Quelques 
caractéristiques du nom 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, choisissez le complément de I'adjectif qui est bien 
accordé et transcrivez-le. 


Exemple 
Notre nouvelle maison est entourée d'arbre/arbres ; 


Réponse 
Notre nouvelle maison est entourée d'arbres. 


ACCORD DU 
COMPLÉMENT DE L'ADJECTIF 2 


EXERCICE 1 


1. Aprês avoir présenté sans succês son manuscrit à trois éditeurs, Patrick a laissé tomber son 


rêve. Il en est resté plein d'amertume/amertumes 





2. Quand mon frêre est arrivé chez lui et qu'il a constaté que les arbres avaient été coupés, il 


est devenu rouge de colêre/colêres 





3. Les représentants syndicaux, accompagnés d'employé/employés 


, se présenteront à huit heures précises au bureau du directeur. 





4. Ma grand-mêre est une femme joyeuse qui est restée jeune de ceur/ceurs 





5. Entouré d'ami/amis , mon pêre a fêté ses cinquante ans de 





façon mémorable. 


EXERCICE 2 


1. Dês qu'elle entra et qu'elle vit que Pierre était là, elle eut soudain un regard empreint 


d'espoir/espoirs 





2. Aprês une randonnée de quatre jours en montagne, ils rentrêrent épuisés de 


fatigue/fatigues 





3. Le changement que ma tante voulait faire dans sa vie était três lourd de 





conséquence/conséquences 


4. Alexandre a déjà lu la plupart des ceuvres au programme : il est passionné de 


littérature/littératures 





5. Le patron de Josianne est assoiffé d'idée nouvelle/idées nouvelles 


: il encourage beaucoup ses employés à être créatifs. 





ACCORD DU 
COMPLÉMENT DE L'ADJECTIF 3 


EXERCICE 3 


1. Mon frêre était fou de joie/joies quand je lui ai appris que 





Valérie serait bientôt de retour en ville. 


2. Les récits que nous racontait Pierrot étaient toujours remplis d'évenement/évênements 


tragiques qui, parfois, nous faisaient pleurer. 





3. Les étalages de cette épicerie fine sont abondants en produit/produits 





du terroir québécois. 


4. En entendant ces effroyables rugissements qui semblaient provenir du fin fond des bois, il 


s'arrêta net, glacé d'épouvante/épouvantes 





5. Bien emmitouflés dans nos sacs de couchage, nous avons dormi sous un ciel étincelant 


d'étoile/étoiles 





EXERCICE 4 


1. Les douze coups de minuit viennent de sonner. Catherine et Gabriel, tout excités, 
attendent impatiemment que le pêre Noêl descende de la cheminée, les bras chargés de 


cadeau/cadeaux 





2. Tu aurais dá prévenir tes parents de ton retard. Ils étaient malades d'inquiétude/inquiétudes 





3. Je me rappelle nos douces promenades autour du château, dans les jolies allées bordées de 


clématite/clématites 





4. Le coeur serré, les yeux brillants de larme/larmes , il la regardait 





s'éloigner, sachant três bien qu'il ne la reverrait jamais. 


5. Toutes ces conversations sur la politique intérieure lui semblent dénuées d'intérêt/intérêts 





ACCORD DU 
COMPLÉMENT DE L'ADJECTIF 


EXERCICE 5 


1. À demi endormi, les cheveux ébouriffés et les yeux bouffis de fatigue/fatigues 


, Samuel commence à rédiger le rapport qu'il doit présenter à 





son patron en aprês-midi. 


2. Les jours de tempête, le secrétariat de Vécole est inondé d'appel/appels 





3. Il était neuf heures à peine et, déja, les Jardins de Métis étaient remplis de monde/mondes 





4. Je m'apprêtais à sortir quand j'ai vu arriver Corinne, rayonnante de bonheur/bonheurs 


. Elle qui était au désespoir hier soir était aux anges ce matin. 





5. La cour du collêge est remplie d'étudiant/étudiants qui 





profitent des chauds rayons du soleil de mai. 


ACCORD DU 


COMPLÉMENT DE L'ADJECTIF 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Aprês avoir présenté sans succês son manuscrit à trois éditeurs, Patrick a laissé tomber son 


rêve. Il en est resté plein d'amertume. 


Quand mon frêre est arrivé chez lui et qu'il a constaté que les arbres avaient été coupés, il est 
devenu rouge de colêre. 


Les représentants syndicaux, accompagnés d'employés, se présenteront à huit heures précises 
au bureau du directeur. 


Ma grand-mêre est une femme joyeuse qui est restée jeune de ceeur. 


Entouré d'amis, mon pêre a fêté ses cinquante ans de façon mémorable. 


EXERCICE 2 


A E a 


Dês qu'elle entra et qu'elle vit que Pierre était là, elle eut soudain un regard empreint d'espoir. 
Aprês une randonnée de quatre jours en montagne, ils rentrêrent épuisés de fatigue. 

Le changement que ma tante voulait faire dans sa vie était três lourd de conséquences. 
Alexandre a déjà lu la plupart des ceuvres au programme : il est passionné de littérature. 


Le patron de Josianne est assoiffé d'idées nouvelles ; il encourage beaucoup ses employés à 
être créatifs. 


EXERCICE 3 


Mon frêre était fou de joie quand je lui ai appris que Valérie serait bientôt de retour en ville. 


Les récits que nous racontait Pierrot étaient toujours remplis d'évênements tragiques qui, 
parfois, nous faisaient pleurer. 


Les étalages de cette épicerie fine sont abondants en produits du terroir québécois. 


En entendant ces effroyables rugissements qui semblaient provenir du fin fond des bois, il 
s'arrêta net, glacé d'épouvante. 


Bien emmitouflés dans nos sacs de couchage, nous avons dormi sous un ciel étincelant d'étoiles. 


ACCORD DU 


COMPLÉMENT DE L'ADJECTIF 6 
º EA ” 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 4 
1. Les douze coups de minuit viennent de sonner. Catherine et Gabriel, tout excités, attendent 


impatiemment que le pêre Noel descende de la cheminée, les bras chargés de cadeaux. 
Tu aurais dá prévenir tes parents de ton retard. Ils étaient malades d'inquiétude. 


Je me rappelle nos douces promenades autour du château, dans les jolies allées bordées de 
clématites. 


Le coeur serré, les yeux brillants de larmes, il la regardait s'éloigner, sachant três bien qu'il ne 
la reverrait jamais. 


Toutes ces conversations sur la politique intérieure lui semblent dénuées d'intérêt. 


EXERCICE 5 


1. 


À demi endormi, les cheveux ébouriffés et les yeux bouffis de fatigue, Samuel commence à 
rédiger le rapport qu'il doit présenter à son patron en aprês-midi. 


Les jours de tempête, le secrétariat de Vécole est inondé d'appels. 
Il était neuf heures à peine et, déja, les Jardins de Métis étaient remplis de monde. 


Je m'apprêtais à sortir quand j'ai vu arriver Corinne, rayonnante de bonheur. Elle qui était au 
désespoir hier soir était aux anges ce matin. 


La cour du collêge est remplie d'étudiants qui profitent des chauds rayons du soleil de mai. 


ACCORDS 


Accord du verbe 


Identification 
du sujet 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Sujet (fonction syntaxique) 











Consigne 


Mettez entre crochets le ou les groupes sujets des verbes et soulignez le noyau de 
chacun de ces groupes. 


Exemple 
Les titres de certains journaux sont parfois brutaux. 


Réponse 
[Les titres de certains journaux] sont parfois brutaux. 


IDENTIFICATION 
DU SUJET Z 


EXERCICE 1 


1. Quand la pluie cessera, nous pourrons enfin reprendre la route. 


2. Ce sujet de conversation provoque parfois des querelles, et vous le savez tout comme moi. 


3. Le début de la journée avait bien commencé, et Joanne montrait beaucoup de bonne humeur. 


4. Un appel ou une lettre feront certainement plaisir à Patrice, car il est três sensible à certaines 
attentions. 


5. Une file de camions et de voitures attendait que la police et les ambulanciers aient fini leur 
travail. 


6. Iln'a pas pu assister au fameux spectacle des étoiles filantes qu'avait annoncé la télévision. 


7. La suite des événements de cette soirée a révélé que nous avions manqué de prudence. 


8. En marchant dans le bois, je découvre tous les parfums qu'apportent ces journées d'été. 


IDENTIFICATION 


DU SUJET 3 

EXERCICE 2 

1. Cette tradition de notre région ainsi que certaines légendes sont encore bien conservées et 
elles font partie de notre patrimoine. 

2. Le bateau ou Vavion offrent un bon moyen de visiter ces íles, et vous serez enchanté de votre 
séjour. 

3. Léquipe de football du collêge s'apprête à faire une tournée au Canada, et nous devrions 
Pencourager. 

4. Suivre un tel programme permet de mettre ses connaissances à jour, et ça ne peut être que 
profitable. 

5. Rien ne semble plus intéressant pour Stéphane que de faire du ski acrobatique ; cela 
Venthousiasme beaucoup. 

6. C'est grâce aux programmes de recherche spatiale qu'on développe un matériau si léger et si 
résistant. 

7. Une employée de notre compagnie a mis au point un procédé de recyclage des déchets qu'ont 
approuvé les gouvernements. 

8. Jattendais beaucoup d'amis à cette rencontre, mais plusieurs ont eu des contretemps. 


IDENTIFICATION 


DU SUJET 


EXERCICE 3 


1. Ce n'est pas le genre de travail qui est recherché par le candidat qui nous a écrit. 


Quelques spectateurs étaient déja partis et d'autres se levaient lorsque la joute de hockey a 
repris. 


À la soirée de clôture du festival, il y aura un concert qui réunira presque tous les groupes 
participants. 


La voiture de Manon devait être réparée hier. Or, on lui a signalé un autre délai. 


Construire un nouveau stade représenterait une dépense trop lourde pour la ville, et nul ne 
Vignore. 


On lui a fait une critique de son insouciance, mais ça ne semble pas le déranger. 


Maintenir les bibliothêques ouvertes pendant les vacances d'été constitue la principale reven- 
dication de ces citoyens. 


C'est votre numéro d'assurance sociale qui doit figurer en haut du questionnaire qu'on vous a 
remis. 


IDENTIFICATION 

















DU SUJET 5 
e Ed 
Corrige 

EXERCICE 1 

1. Quand [la pluie] cessera, [nous] pourrons enfin reprendre la route. 

2. [Ce sujet de conversation] provoque parfois des querelles, et [vous] le savez tout comme moi. 

3. [Le début de la journée] avait bien commencé, et [Joanne] montrait beaucoup de bonne humeur. 

4. [Un appel] ou [une lettre] feront certainement plaisir à Patrice, car [il] est três sensible à 
certaines attentions. 

5. [Une file de camions et de voitures] attendait que [la police] et [les ambulanciers] aient fini 
leur travail. 

6. [IH] n'a pas pu assister au fameux spectacle des étoiles filantes qu'avait annoncé [la télévision]. 

7. [La suite des événements de cette soirée] a révélé que [nous] avions manqué de prudence. 

8. En marchant dans le bois, [je] découvre tous les parfums qu'apportent [ces journées d'été). 

EXERCICE 2 

1. [Cette tradition de notre région] ainsi que [certaines légendes] sont encore bien conservées et 
[elles] font partie de notre patrimoine. 

2. [Le bateau] ou [Vavion] offrent un bon moyen de visiter ces íles, et [vous] serez enchanté de 
votre séjour. 

3. [Léquipe de football du collêge] s'apprête à faire une tournée au Canada, et [nous] devrions 
Pencourager. 

4. [Suivre un tel programme] permet de mettre ses connaissances à jour, et [ça] ne peut être que 
profitable. 

5. [Rien] ne semble plus intéressant pour Stéphane que de faire du ski acrobatique ; [cela] 
Venthousiasme beaucoup. 

6. [C'est grâce aux programmes de recherche spatiale qu'[on] développe un matériau si léger et 
si résistant. 

7. [Une emplovée de notre compagnie] a mis au point un procédé de recyclage des déchets qu'ont 
approuvé [les gouvernements]. 

8. [J'J]attendais beaucoup d'amis à cette rencontre, mais [plusieurs] ont eu des contretemps. 


IDENTIFICATION 








DU SUJET 6 
º EA ” 
Corrigeê (suite) 

EXERCICE 3 

1. [Ce] n'est pas le genre de travail [qui] est recherché par le candidat [qui] nous a écrit. 

2. [Quelques spectateurs] étaient déjà partis et [d'autres] se levaient lorsque [la joute de hockey] 
a repris. 

3. Ala soirée de clôture du festival, [il] y aura un concert [qui] réunira presque tous les groupes 
participants. 

4. [La voiture de Manon] devait être réparée hier. Or, [on] lui a signalé un autre délai. 

5. [Construire un nouveau stade] représenterait une dépense trop lourde pour la ville, et [nul] 
ne Vignore. 

6. [On] lui a fait une critique de son insouciance, mais [ça] ne semble pas le déranger. 

7. [Maintenir les bibliothêques ouvertes pendant les vacances d'été] constitue la principale reven- 
dication de ces citoyens. 

8. [C'est votre numéro d'assurance sociale [qui] doit figurer en haut du questionnaire qu'[on] 


vous a remis. 


ACCORDS 


Accord du verbe 


Identification 
du verbe conjugué 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 





— Accord du verbe 








Consigne 


Identifiez tous les verbes conjugués et leur sujet, et transcrivez-les. Corrigez les 
verbes, le cas échéant. Quand le pronom il est suivi d'un blanc (il ), vous devez 
décider si vous le laissez au singulier ou si vous le mettez au pluriel. 


Attention ! Certains verbes sont conjugués au mode impératif et n'ont donc pas 


de sujet exprimé. 


Exemple 
Pierre et toi apprécient les spectacles que ce groupe de musiciens présente. 


Réponse 
Pierre et toi appréciez les spectacles que ce groupe de musiciens présente. 


Sujet Verbe Sujet Verbe 
Pierre et toi appréciez groupe présente 


IDENTIFICATION DU 
VERBE CONJUGUE 


EXERCICE 


1. Sophie vérifie son nouvel horaire ; elle finie de travailler à trois heures. 


Sujet Verbe Sujet Verbe 








2. Vous faisez la même route que j'aie faite la semaine derniêre. 


Sujet Verbe Sujet Verbe 








3. Paul apprécit que Martine soit là pour le recevoir. 


Sujet Verbe Sujet Verbe 








4. Je penses qu'on annoncent du beau temps pour demain. 


Sujet Verbe Sujet Verbe 








5. Croies-tu vraiment qu'il arrivent des avions toutes les dix minutes ? 


Sujet Verbe Sujet Verbe 








6. Quand mes amis arrives, ils se mette à chanter et rien n'arrête leur entrain. 


Sujet Verbe Sujet Verbe 











7. Situ quittes Pappartement, fermes la porte à clé. 


Sujet Verbe Sujet Verbe 








IDENTIFICATION DU 
VERBE CONJUGUE 


Corrigé 


1. Sophie vérifie son nouvel horaire ; elle finit de travailler à trois heures. 
Sujet Verbe Sujet Verbe 
Sophie vérifie elle finit 


2. Vous faites la même route que j'ai faite la semaine derniêre. 
Sujet Verbe Sujet Verbe 


já 


vous faites j ai 


3. Paul apprécie que Martine soit là pour le recevoir. 
Sujet Verbe Sujet Verbe 
Paul apprécie Martine soit 


4. Je pense qu'on annonce du beau temps pour demain. 
Sujet Verbe Sujet Verbe 
Je pense on annonce 


5. Crois-tu vraiment qu'il arrive des avions toutes les dix minutes ? 
Sujet Verbe Sujet Verbe 


tu crois il arrive 


6. Quand mes amis arrivent, ils se mettent à chanter et rien n'arrête leur entrain. 


Sujet Verbe Sujet Verbe 
amis arrivent ils mettent 
rien arrête 


7. Situ quittes 'appartement, ferme la porte à clé. (Pas de sujet exprimé : mode impératif) 
Sujet Verbe Sujet Verbe 
tu quittes (pas de sujet) ferme 


ACCORDS 


Accord du verbe 


Conjugaison 
des verbes 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Conjugaison (formes du verbe) 


— Accord du verbe 
— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 











CONJUGAISON 
DES VERBES Z 


Exercices 


EXERCICE 1 


Mettez au présent de I'indicatif les verbes entre parenthêses. 


Exemple 
Elle les (entendre) crier de loin. 


Réponse 
Elle les entend crier de loin. 


























1. Des fleurs sauvages (orner) ma fenêtre. 

2. André et Pierre (parler) souvent de leur voyage au Saguenay. 

3. Julien et moi (faire) des projets pour le mois prochain. 

4. Aline dit : « Je ne (retrouver) pas mon stylo bleu. » 

5. Christine, tu (avoir) des cheveux magnifiques. 

6. Lavion des Dubois (arriver) à Vinstant. 

7. Qu'est-ce que Paul et toi (désirer) comme cadeau d'anniversaire ? 

8. Faire des heures supplémentaires (représenter) un nouveau défi pour 
moi. 

9. Tes amis (raconter) toujours les mêmes histoires. 





10. Nathalie et toi (utiliser) souvent les pistes cyclables du quartier. 





CONJUGAISON 






































DES VERBES 3 
EXERCICE 2 
Mettez au présent de I'indicatif les verbes entre parenthêses. 
Exemple 
Zoé (vouloir) — apprendre à nager. Sa grand-mére I'(encourager) 
as grandement. 
Réponse 
Zoé veut apprendre à nager. Sa grand-mére I'encourage grandement. 
1. Lorsque Charles (entrer) dans la classe, les étudiants fatigués 
(regarder) le professeur. 
2. Les rues de Montréal (être) différentes, et chaque quartier de la ville 
(posséder) son caractêre. 
3. Marie (venir) de perdre ses clés. Elle les (chercher) 
partout. 
4. Tout le monde (commencer) . “à s'agiter. Quelques élêves (relire) 
leurs réponses avec attention. Dans quelques instants, ils (aller) 
remettre leur examen au professeur, qui (compter) 
les derniêres secondes. 
5. Charlotte est curieuse. Lorsque tout le monde (dormir) , nous croyons 
que la gentille petite fille (dormir) aussi, qu'elle est endormie comme 





les autres. Mais non : Charlotte (monter) . Vescalier et (entrer) 





dans le grenier. 





CONJUGAISON 
DES VERBES 4 


EXERCICE 3 


Mettez au présent de I'indicatif les verbes entre parenthêses. 











Exemple 
Pendant la récréation, quelques enfants (jouer) au hockey, d'autres 
(s'employer) à fabriquer un bonhomme de neige, d'autres enfin (se 
réfugier) sous le préau pour se réchauffer. 

Réponse 


Pendant la récréation, quelques enfants jouent au hockey, d'autres s'emploient à fabri- 
quer un bonhomme de neige, d'autres enfin se réfugient sous le préau pour se réchauffer. 


1. Le chat (épier) les hirondelles qui (voleter) dans le vent. 








2. Ses doigts de fée (réussir) de magnifiques broderies qui (exclure) 





tout amateurisme. 





3. Mon comptable (résoudre) toujours les problêmes fiscaux qui me (créer) 





des maux de tête. 





4. Le vent (charrier) les odeurs sucrées de la boulangerie, qui (s'insinuer) 





dans nos narines comme pour les flatter. 





5. Le meunier (moudre) la farine qui (servir) à la 
préparation de la pâte. 








6. Sache, Antoine, que tu (être) três précieux pour la compagnie : 





tu (évaluer) bien le travail à faire, tu (se plier) 








volontiers à ses exigences, tu (répandre) la bonne humeur et tu (courir) 





régler les conflits entre les travailleurs. 





7. Lucie (craindre) ton chien parce qu'il (mordre) sans 








raison apparente. 


8. Ta conduite est étrange : il y a deux jours, tu (se repentir) de nous avoir 





blessés; hier, tu nous (bourreler) etnous (étiqueter) 











de menteurs; et maintenant, tu (feindre) de ne pas nous connaítre. 


CONJUGAISON 
DES VERBES 5 


EXERCICE 4 


Conjuguez les verbes entre parenthêses à I'imparfait de I'indicatif. Assurez-vous 
d'accorder correctement le verbe avec son sujet. 


Exemple 


Zoé (vouloir) apprendre à nager. Sa grand-mére |'(encourager) 


grandement. 





Réponse 
Zoé voulait apprendre à nager. Sa grand-mêre I'encourageait grandement. 


1. Le silence (être) presque total. Seuls quelques oiseaux perdus dans Vhiver 





(jeter) de petits cris. 





2. Ces adolescentes qu'il (connaitre) à peine lui (décocher) 


des sourires qui auraient séduit les joueurs les plus coriaces de son 





équipe. Mais à lui, cela ne lui faisait aucun effet. 


3. Quand elle écrivait des poêmes, ma soeur choisissait ses mots avec soin. Elle les 


(tracer) avec application dans ce cahier à couverture rouge. 





4. Elle le (regarder) avec insistance. Il ne pouvait pas la voir parce 





qu'elle était au milieu d'une foule d'étudiants qui (bouger) , (parler) 





, (manger) 








5. Les deux femmes (manger) et (boire) tranquillement 








quand tout a commencé. Elles ont dú se précipiter sous la table et rester là jusqu'à Varrivée 


de la police. 


6. Les hommes se sont levés et ont commencé à se battre. Tout le monde les (regarder) 





: ils offraient un spectacle à la fois comique et effrayant. 


CONJUGAISON 


DES VERBES 


10. 























. Lorsque les bombardements reprenaient, nous (joindre) nos mains et 
(prier) pour être épargnés. 

. Au début, nous (croire) qu'il était tombé à eau; quant à vous, vous 
(conclure) qu'il avait subi une forte averse. C'est vous qui (avoir) 

raison. 

. C'estnous qui (créer) nos propres modêles avant d'apprendre que nous 
(payer) beaucoup plus cher ainsi. 
Même en temps d'examen, vous (louer) des cassettes vidéo tous les soirs. 





Vous (jouer) ainsi un jeu três dangereux. 





CONJUGAISON 
DES VERBES / 


EXERCICE 5 


Conjuguez les verbes entre parenthêses au mode et au temps demandés. Assurez- 
vous de bien accorder le verbe avec son sujet. 


Exemple 


Zoé (vouloir, conditionnel présent) apprendre à nager. Sa 


grand-mêre |'(encourager, indicatif présent) — grandement. 





Réponse 
Zoé voudrait apprendre à nager. Sa grand-mére I'encourage grandement. 


1. Dans sabrochure publicitaire, un club de vacances (promettre, indicatif présent) 





à ses membres ['aventure sous toutes ses formes. Lorsqu'on vous (peindre, indicatif présent) 


de telles images de vacances, il faut toujours vous méfier. 





2. Suzanne s'est rhabillée, elle (prendre, indicatif passé composé) son sac 





etelle (courir, indicatif passé composé) à toute vitesse dans les rues de la 





ville. Elle n'a pas pensé qu'il était tard et qu'il faisait froid : il y avait dans sa tête une foule de 


questions qui la (préoccuper, indicatif imparfait) depuis tellement 





longtemps. 


3. Lorsque Pautobus s'est aventuré dans une route en lacets qui (monter, indicatif imparfait) 


et (descendre, indicatif imparfait) , les voyageurs 








ont commencé à se demander si les gorges étroites par lesquelles on (passer, indicatif imparfait) 


(pouvoir, indicatif imparfait) être peuplées de 








brigands. 


4. Lorsque chaque instant de sa journée de vacances a été parfaitement organisé et programmé, 


il y a moins de liberté, et on (s'apercevoir, indicatif présent) que les 





promesses faites antéricurement (fondre, indicatif présent) comme les 





crêmes glacées au soleil des plages. 


CONJUGAISON 








DES VERBES 8 
5. Jean-Marc (se demander, indicatif passé simple) si tous les vieux disques 
qui (s'accumuler, indicatif imparfait) dans son sous-sol (pouvoir, 


conditionnel présent) un jour lui rapporter de argent. 





CONJUGAISON 


DES VERBES 


Corrigé 


EXERCICE 1 


oO COST oONnNHh 


pá 
fem) 


. Des fleurs sauvages ornent ma fenêtre. 

. André et Pierre parlent souvent de leur voyage au Saguenay. 

. Julien et moi faisons des projets pour le mois prochain. 

. Aline dit : « Je ne retrouve pas mon stylo bleu. » 

. Christine, tu as des cheveux magnifiques. 

. Lavion des Dubois arrive à "instant. 

. Qu'est-ce que Paul et toi désirez comme cadeau d'anniversaire ? 

. Faire des heures supplémentaires représente un nouveau défi pour moi. 
. Tes amis racontent toujours les mêmes histoires. 


. Nathalie et toi utilisez souvent les pistes cyclables du quartier. 


EXERCICE 2 


. Lorsque Charles entre dans la classe, les étudiants fatigués regardent le professeur. 
. Les rues de Montréal sont différentes, et chaque quartier de la ville possêde son caractêre. 
. Marie vient de perdre ses clés. Elle les cherche partout. 


. Tout le monde commence à s'agiter. Quelques élêves relisent leurs réponses avec attention. 


Dans quelques instants, ils vont remettre leur examen au professeur, qui compte les derniêres 
secondes. 


. Charlotte est curieuse. Lorsque tout le monde dort, nous croyons que la gentille petite fille 


dort aussi, qu'elle est endormie comme les autres. Mais non : Charlotte monte l'escalier et 
entre dans le grenier. 


EXERCICE 3 


. Le chat épie les hirondelles qui volettent dans le vent. 
. Ses doigts de fée réussissent de magnifiques broderies qui excluent tout amateurisme. 
. Mon comptable résout toujours les problêmes fiscaux qui me créent des maux de tête. 


. Le vent charrie les odeurs sucrées de la boulangerie, qui s'insinuent dans nos narines comme 


pour les flatter. 


. Le meunier moud la farine qui sert à la préparation de la pâte. 


. Sache, Antoine, que tu es três précieux pour la compagnie : tu évalues bien le travail à faire, 


tu te plies volontiers à ses exigences, tu répands la bonne humeur et tu cours régler les 
conflits entre les travailleurs. 


. Lucie craint ton chien parce qu'il mord sans raison apparente. 


. Ta conduite est étrange : il y a deux jours, tu te repens de nous avoir blessés; hier, tu nous 


bourrelles et nous étiquettes de menteurs; et maintenant, tu feins de ne pas nous connaitre. 


CONJUGAISON 


DES VERBES 


10 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 


l 


10. 


Le silence était presque total. Seuls quelques oiseaux perdus dans Whiver jetaient de petits 
cris. 


. Ces adolescentes qu'il connaissait à peine lui décochaient des sourires qui auraient séduit 


les joueurs les plus coriaces de son équipe. Mais à lui, cela ne lui faisait aucun effet. 


- Quand elle écrivait des poêmes, ma soeur choisissait ses mots avec soin. Elle les traçait avec 


application dans ce cahier à couverture rouge. 


. Elle le regardait avec insistance. Il ne pouvait pas la voir parce qu'elle était au milieu d'une 


foule d'étudiants qui bougeaient, parlaient, mangeaient. 


. Les deux femmes mangeaient et buvaient tranquillement quand tout a commencé. Elles ont 


dú se précipiter sous la table et rester là jusqu'à Parrivée de la police. 


. Les hommes se sont levés et ont commencé à se battre. Tout le monde les regardait : ils 


offraient un spectacle à la fois comique et effrayant. 


. Lorsque les bombardements reprenaient, nous joignions nos mains et priions pour être 


épargnés. 


. Au début, nous croyions qu'il était tombé à l'eau; quant à vous, vous concluiez qu'il avait 


subi une forte averse. C'est vous qui aviez raison. 


. C'est nous qui créions nos propres modêles avant d'apprendre que nous payions beaucoup 


plus cher ainsi. 


Même en temps d'examen, vous louiez des cassettes vidéo tous les soirs. Vous jouiez ainsi un 
jeu três dangereux. 


EXERCICE 5 


1. 


Dans sa brochure publicitaire, un club de vacances promet à ses membres Paventure sous 
toutes ses formes. Lorsqu'on vous peint de telles images de vacances, il faut toujours vous 
méfier. 


. Suzanne s'est rhabillée, elle a pris son sac et elle a couru à toute vitesse dans les rues de la 


ville. Elle n'a pas pensé qu'il était tard et qu'il faisait froid : il y avait dans sa tête une foule de 
questions qui la préoccupaient depuis tellement longtemps. 


. Lorsque I'autobus s'est aventuré dans une route en lacets qui montait et descendait, les 


voyageurs ont commencé à se demander si les gorges étroites par lesquelles on passait 
pouvaient être peuplées de brigands. 


. Lorsque chaque instant de sa journée de vacances a été parfaitement organisé et programmé, 


il y a moins de liberté, et on s'aperçoit que les promesses faites antérieurement fondent 
comme les crêmes glacées au soleil des plages. 


. Jean-Marc se demanda si tous les vieux disques qui s'accumulaient dans son sous-sol 


pourraient un jour lui rapporter de Pargent. 


ACCORDS 


Accord du verbe 


Correction des accords 
des verbes 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Conjugaison (formes du verbe) 


— Accord du verbe 
— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, corrigez les erreurs d'accord du verbe avec le sujet. 


Attention ! Certaines phrases ne contiennent aucune erreur. 


Exemple 
Je peut vous assurer que ce sont lã des pratiques qui risques de nous ruiner. 


Réponse 
Je peux vous assurer que ce sont lã des pratiques qui risquent de nous ruiner. 


CORRECTION DES ACCORDS 
DES VERBES P 


EXERCICE 1 


1. Jestimes que tu a raison de ne pas être content. 





2. Il veux refaire le trajet avant que Julie et André n'arrives. 





3. On hésitent souvent à ce carrefour qui es peu visible ; plusieurs se trompes d'ailleurs de direc- 
tion. 








4. Tous les joueurs de tennis célêbres participent à ces tournois prestigieux. 





5. À cause des remarques des actionnaires, Paul et toi hésitent à poursuivre les recherches sur 
les causes du déficit. 








6. Voici des plantes aquatiques qui plonges leurs racines dans le sable. 





CORRECTION DES ACCORDS 
DES VERBES 3 


EXERCICE 2 


1. Je préferes qu'on utilisent des enveloppes pour ces documents. 





2. Est-ce que cela vaux la peine que les guides offres des excuses pour une si petite erreur de 
parcours ? 








3. Jecrois que toi et moi sont d'accord pour que les moniteurs de natation obtienne de meilleures 
conditions de travail. 








4. Tu doit te procurer une clé si tu veut avoir accês à ce bureau. 





5. Nos voisins se disputent souvent à propos des factures qu'ils reçoivent par erreur. 








6. Nos amis musiciens gardes de bons souvenirs de leurs rencontres avec les groupes de la région. 








CORRECTION DES ACCORDS 
DES VERBES 4 


EXERCICE 3 


1. Et maintenant commence, aprês les présentations d'usage, le récital des débutants qui durent 
dix minutes. 








2. Les nouvelles du sport ! Voilã tout ce qui les intéressent dans le journal du matin. 








3. Voici ce que réclame avec insistance les joueurs de Péquipe adverse. Est-ce que ça t'ennuies 
vraiment ? 








4. Pourquoi écouter les petites annonces ? Ça te prends un temps précieux. 





5. Même si on annonce des averses pour demain, ''organisateur de la fête champêtre que nous 
offre les marchands continuent quand même ses préparatifs. 








6. En effet, c'est bien moi qui, aprês trois tours de scrutin, occupera pour la prochaine année le 
poste de président que revendiquait mes adversaires. 








CORRECTION DES ACCORDS 
DES VERBES 5 


EXERCICE 4 


1. C'est toi, en ce moment, qui représente les nouvelles tendances du mouvement étudiant. 








2. Quand tout fonctionne comme on le souhaitent, on ne s'inquiêtent pas. 





3. Tous les témoins de "accident qui se présente devant le juge confirme les résultats de Penquête. 








4. Ça me fais toujours plaisir de recevoir les clients que m'amênent Marcel. 





5. Les jeunes de I'école qui participent à ces compétitions régionales s'entrainent depuis un an. 








6. C'est sur toi que comptes les écologistes pour qu'on les accueillent dans ce groupe de 
discussion. 








7. Voici la question sur laquelle hésite tous les concurrents et qui les laissent sans réponse ! 








8. À cet endroit commence, prês des dortoirs, le sentier des chalets qui mêne au lac. 








CORRECTION DES ACCORDS 


DES VERBES 


EXERCICE 5 


1. 


10. 


De sombres pensées lui tourne dans la tête. 





. Les coúts du traitement varie d'un dentiste à Vautre. 





. Mes deux frêres et moi partageaient un appartement. 





-. Comme on étaient tous três chargés, on avançaient péniblement. 





« Ily avait des rafales de vent qui le faisait souvent tomber. 





. À leur âge, retourner aux études impliquent beaucoup de volonté. 





« Aux parents, qui s'étaient inquiétés, ça ne leur avaient pas plu du tout. 





. Sarven, comme tous ses amis, portent des jeans déchirés. 





. Dansle brouillard qui s'épaississait autour de nous, on pouvait à peine voir nos mains tendues. 








Ce serait bien si vous et vos enfants pouvaient être en vacances au même moment. 








CORRECTION DES ACCORDS 
DES VERBES / 


EXERCICE 6 


Dans cet exercice, corrigez les erreurs d'accord du verbe avec le sujet. Attention 
à "accord des participes passés. 


1. Ts étaient três satisfaits du restaurant : ils avais vraiment bien manger et bien bu. 








2. Quand je vous aurez parler, vous changerez súrement d'avis. 





3. Comme je la rencontrait pour la premiêre fois et qu'on m'avais beaucoup parler d'elle, j'étais 
un peu intimidé. 








4. Toute la famille étaient réunie autour de la table. 





5. Ils ont tous étaient arrêtés parce que [un dentre eux les avaient dénoncer. 





6. Sije "avais moins souvent fâcher ces temps-ci, je pourrai avoué plus facilement ma derniêre 
bêtise à ma mêre. 








7. La prochaine fois que je passerais vous voir, je n'oublierais pas de vous rapporter le disque 
que vous m'avais prêter. 








CORRECTION DES ACCORDS 
DES VERBES 8 


8. C'était toujours moi qui faisait la cuisine. 





9. On leur avaient donner des conseils de prudence, mais ils n'y avait pas cru et ils se sont fait 
attrapés. 








10. Je lui faisait confiance, et elle m'a tromper, moi, sa propre fille ! 





CORRECTION DES ACCORDS 


DES VERBES 9 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. J'estime que tu as raison de ne pas être content. 


Il veut refaire le trajet avant que Julie et André n'arrivent. 


On hésite souvent à ce carrefour qui est peu visible; plusieurs se trompent d'ailleurs de 
direction. 


. Tous les joueurs de tennis célêbres participent à ces tournois prestigieux. (Aucune erreur) 


À cause des remarques des actionnaires, Paul et toi hésitez à poursuivre les recherches sur les 
causes du déficit. 


Voici des plantes aquatiques qui plongent leurs racines dans le sable. 


EXERCICE 2 


Je préfere qu'on utilise des enveloppes pour ces documents. 


Est-ce que cela vaut la peine que les guides offrent des excuses pour une si petite erreur de 
parcours ? 


Je crois que toi et moi sommes d'accord pour que les moniteurs de natation obtiennent de 
meilleures conditions de travail. 


4. Tu dois te procurer une clé si tu veux avoir accês à ce bureau. 


5. Nos voisins se disputent souvent à propos des factures qu'ils reçoivent par erreur. (Aucune 


erreur) 


Nos amis musiciens gardent de bons souvenirs de leurs rencontres avec les groupes de la 
région. 


EXERCICE 3 


b 


Et maintenant commence, aprês les présentations d'usage, le récital des débutants qui dure 
dix minutes. 


Les nouvelles du sport ! Voilã tout ce qui les intéresse dans le journal du matin. 


. Voici ce que réclament avec insistance les joueurs de Péquipe adverse. Est-ce que ça t'ennuie 


vraiment ? 


4. Pourquoi écouter les petites annonces ? Ça te prend un temps précieux. 


Même si on annonce des averses pour demain, "organisateur de la fête champêtre que nous 
offrent les marchands continue quand même ses préparatifs. 


En effet, c'est bien moi qui, aprês trois tours de scrutin, occuperai pour la prochaine année le 
poste de président que revendiquaient mes adversaires. 


EXERCICE 4 


1. C'est toi, en ce moment, qui représentes les nouvelles tendances du mouvement étudiant. 


2. Quand tout fonctionne comme on le souhaite, on ne s'inquiête pas. 


CORRECTION DES ACCORDS 


DES VERBES 


10 


Corrigé (suite) 


. Tous les témoins de accident qui se présentent devant le juge confirment les résultats de 


Venquête. 


4. Ça me fait toujours plaisir de recevoir les clients que m'amêne Marcel. 


5. Les jeunes de I'école qui participent à ces compétitions régionales s'entrainent depuis un an. 


(Aucune erreur) 


. C'est sur toi que comptent les écologistes pour qu'on les accueille dans ce groupe de discus- 


sion. 


. Voici la question sur laquelle hésitent tous les concurrents et qui les laisse sans réponse ! 
. À cet endroit commence, prês des dortoirs, le sentier des chalets qui mêne au lac. (Aucune 


erreur) 


EXERCICE 5 


[a 


o o Jow 


10. 


. De sombres pensées lui tournent dans la tête. 

. Les coúts du traitement varient d'un dentiste à Pautre. 

. Mes deux frêres et moi partagions un appartement. 

. Comme on était tous três chargés, on avançait péniblement. 

. Il y avait des rafales de vent qui le faisaient souvent tomber. 

. À leur âge, retourner aux études implique beaucoup de volonté. 


- Aux parents, qui s'étaient inquiétés, ça ne leur avait pas plu du tout. 


Sarven, comme tous ses amis, porte des jeans déchirés. 


. Danse brouillard qui s'épaississait autour de nous, on pouvait à peine voir nos mains tendues. 


(Aucune erreur) 
Ce serait bien si vous et vos enfants pouviez être en vacances au même moment. 


EXERCICE 6 


E 
2, 
on 


Is étaient três satisfaits du restaurant : ils avaient vraiment bien mangé et bien bu. 
Quand je vous aurai parlé, vous changerez súrement d'avis. 


Comme je la rencontrais pour la premiêre fois et qu'on m'avait beaucoup parlé delle, j'étais 
un peu intimidé. 


4. Toute la famille était réunie autour de la table. 


5. Ils ont tous été arrêtés parce que l'un d'entre eux les avait dénoncés. 


6. Sije 'avais moins souvent fâchée ces temps-ci, je pourrais avouer plus facilement ma derniêre 


bêtise à ma mêre. 


E pr i is que j i VOUS VOII, j ublierai p u porter le disque qu 
La prochaine fois que je passerai vous voir, je n'oublierai pas de vous rapporter le disque que 


vous m'avez prêté. 


8. C'était toujours moi qui faisaíis la cuisine. 


9. On leur avait donné des conseils de prudence, mais ils n'y avaient pas cru et ils se sont fait 


10. 


attraper. 
Je lui faisaíis confiance, et elle m'a trompée, moi, sa propre fille ! 


ACCORDS 


Accord du verbe 


Accord des verbes 
avec transformation 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Conjugaison (formes du verbe) 


— Accord du verbe 
— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 











ACCORD DES VERBES 
AVEC TRANSFORMATION 2 


Exercices 


EXERCICE 1 


Dans les phrases suivantes, remplacez les mots en caracteres gras par les mots 
entre parentheses à la fin de la phrase. Faites tous les changements d'accord 
nécessaires. 


Exemple 
J'espére que je recevrai bientôt des nouvelles. (elles) 


Réponse 
Elles esperent quelles recevront bientôt des nouvelles. 


1. Nous remercions chaleureusement tous ceux que nous fêtons ce soir. (ils) 





2. Vous choisissez la couleur que vous voulez. (elle) 





3. Quand j'applaudis, je ne souris jamais. (ils) 





4. Vous oubliez souvent que vous pouvez utiliser ce raccourci. (tu) 





5. Quand notre voisin fait des rénovations, il prend beaucoup de précautions. (nous) 





6. Si vous allez en Gaspésie, ne manquez pas de visiter "ile Bonaventure. (tu) 





7. André dit qu'il a plusieurs photos à nous montrer. (tu) 





8. Quand je joue aux échecs, j étudie attentivement la stratégie des adversaires. (elles) 





ACCORD DES VERBES 
AVEC TRANSFORMATION 3 


EXERCICE 2 


Dans le texte suivant, remplacez le mot en caracteres gras par le mot entre 
parentheêses. Faites tous les cnangements nécessaires. 


Exemple 


Depuis que Nathalie (tu) demeure à la campagne, elle ne méne plus la même 
vie. Il faut qu'elle soit debout de bonne heure pour le travail. Elle doit partir tôt et 
elle revient tard en soirée. Mais elle aime cette vie au grand air et elle en profite 
pleinement les fins de semaine. 


Réponse 


Depuis que tu demeures à la campagne, tu ne ménes plus la même vie. Il faut 
que tu sois debout de bonne heure pour le travail. Tu dois partir tôt et tu reviens 
tard en soirée. Mais tu aimes cette vie au grand air et tu en profites pleinement 
les fins de semaine. 


Dans les marchés publics, vous (tu) pouvez trouver tous les produits frais que vous désirez. Le 
dimanche, faites la tournée des étalages et choisissez les denrées que vous voulez. Il faut que vous 
soyez là tôt pour vous assurer un meilleur choix. Si vous appréciez les fruits et les légumes frais, 
n'hésitez pas ! Vous êtes alors presque en pleine nature et vous avez tout à portée de la main. 
Aimez-vous découvrir de nouveaux aliments ? Vous allez pouvoir goúter des produits que vous ne 
connaissez pas. Vous m'y verrez sirement dimanche prochain ! 



































ACCORD DES VERBES 
AVEC TRANSFORMATION 4 


EXERCICE 3 


Corrigez les erreurs d'accord du verbe avec le sujet dans le texte suivant. 


Exemple 
Je considéres que Julie et toi devraient y aller. 


Réponse 
Je considere que Julie et toi devriez y aller. 


Montréal 


Chaque été, on estiment que les Américains se rendes en grand nombre à Montréal. Ils serons 
plusieurs milliers à envahir la ville encore cet été. Ladministration municipale apprécit cet 
achalandage, surtout que chacun de ces touristes dépensent en moyenne plus de cent dollars par 
jour. Vous vous disez peut-être que c'est peu mais, si vous faisez le calcul, cela fait une somme 
énorme. Vous vous rendrez alors compte qu'il s'agis là d'une des principales industries de la 
métropole. 


Chaque année, "économie montréalaise accomplie des progrês dans ce domaine. On annoncent 
réguliêrement de nouvelles attractions d'envergure pour attirer les gens. Par exemple, je vous 
direz que VInsectarium représente un cas typique; ce n'est pas par hasard que cette réalisation 
bénéficit d'une renommeée internationale. Je croies qu'il faut qu'il y aie des réalisations de ce 
genre pour qu'une ville soie reconnue sur le plan international. 
































ACCORD DES VERBES 
AVEC TRANSFORMATION 
















































































ACCORD DES VERBES 
AVEC TRANSFORMATION 6 


EXERCICE 4 


Corrigez les erreurs d'accord du verbe avec le sujet dans le texte suivant. 


Exemple 
Je considéres que Julie et toi devraient y aller. 


Réponse 
Je considere que Julie et toi devriez y aller. 


Un sport national 


Quand on parlent de sports, on pensent au hockey ou au base-ball. Mais certains dises que c'est la 
politique qui est notre vrai sport national et qu'elle fournie aux amateurs des sensations fortes, 
sans doute parce que la fiêvre des débats s'empare des plus blasés dês qu'approche une campagne 
électorale et une élection. 


C'est vrai qu'il y a déja eu toute une tradition politique qui ressemblait à une joute entre deux 
équipes, avec des générations entiêres de Bleus et de Rouges. Parfois, cela fais penser aux querelles 
età la rivalité qui a opposé les partisans des Canadiens à ceux des Nordiques. Mais à cette époque, 
il n'y avaient que deux partis politiques. Aujourd”hui, plusieurs formations politiques se livre la 
lutte, et il est clair que certaines ne pourrons aller en finale. 


Entre mes amis et moi, qui votaient pour la premiêre fois cette année, il n'y avaient pas de chi- 
canes. Même le débat des chefs ne causait pas beaucoup de discussions. C'est sans doute que nous 
savons déja faire la part du spectacle télévisé et la part de la politique. 


Un jeune électeur 





























ACCORD DES VERBES 
AVEC TRANSFORMATION 
















































































ACCORD DES VERBES 
AVEC TRANSFORMATION 8 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Ils remercient chaleureusement tous ceux qu'ils fêtent ce soir. 

Elle choisit la couleur qu'elle veut. 

Quand ils applaudissent, ils ne sourient jamais. 

Tu oublies souvent que tu peux utiliser ce raccourci. 

Quand nous faisons des rénovations, nous prenons beaucoup de précautions. 
Si tu vas en Gaspésie, ne manque pas de visiter ile Bonaventure. 


Tu dis que tu as plusieurs photos à nous montrer. 


Oo SS Go al, o Ce O 


Quand elles jouent aux échecs, elles étudient attentivement la stratégie des adversaires. 


EXERCICE 2 


Dans les marchés publics, tu peux trouver tous les produits frais que tu désires. Le dimanche, 
fais la tournée des étalages et choisis les denrées que tu veux. Il faut que tu sois là tôt pour 
t'assurer un meilleur choix. Si tu apprécies les fruits et les légumes frais, n'hésite pas ! Tu es 
alors presque en pleine nature et tu as tout à portée de la main. Aimes-tu découvrir de nouveaux 
aliments ? Tu vas pouvoir goúter des produits que tu ne connais pas. Tu m'y verras súrement 
dimanche prochain ! 


EXERCICE 3 
Montréal 


Chaque été, on estime que les Américains se rendent en grand nombre à Montréal. Ils seront 
plusieurs milliers à envahir la ville encore cet été. Ladministration municipale apprécie cet 
achalandage, surtout que chacun de ces touristes dépense en moyenne plus de cent dollars par 
jour. Vous vous dites peut-être que c'est peu mais, si vous faites le calcul, cela fait une somme 
énorme. Vous vous rendrez alors compte qu'il s'agit là d'une des principales industries de la 
métropole. 


Chaque année, l'économie montréalaise accomplit des progrês dans ce domaine. On annonce 
réguliêrement de nouvelles attractions d'envergure pour attirer les gens. Par exemple, je vous 
dirai que 'Insectarium représente un cas typique; ce n'est pas par hasard que cette réalisation 
bénéficie d'une renommée internationale. Je crois qu'il faut qu'il y ait des réalisations de ce 
genre pour qu'une ville soit reconnue sur le plan international. 


ACCORD DES VERBES 
AVEC TRANSFORMATION 9 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 
Un sport national 


Quand on parle de sports, on pense au hockey ou au base-ball. Mais certains disent que c'est la 
politique qui est notre vrai sport national et qu'elle fournit aux amateurs des sensations fortes, 
sans doute parce que la fiêvre des débats s'empare des plus blasés dês qu'approchent une campagne 
électorale et une élection. 


C'est vrai qu'il y a déja eu toute une tradition politique qui ressemblait à une joute entre deux 
équipes, avec des générations entiêres de Bleus et de Rouges. Parfois, cela fait penser aux querelles 
et à la rivalité qui ont opposé les partisans des Canadiens à ceux des Nordiques. Mais à cette 
époque, il n'y avait que deux partis politiques. Aujourd'hui, plusieurs formations politiques se 
livrent la lutte, et il est clair que certaines ne pourront aller en finale. 


Entre mes amis et moi, qui votions pour la premiêre fois cette année, il n'y avait pas de chicanes. 
Même le débat des chefs ne causait pas beaucoup de discussions. C'est sans doute que nous savons 
déja faire la part du spectacle télévisé et la part de la politique. 


Un jeune électeur 


ACCORDS 


Accord de I'attribut et du participe passé employé avec être 


Identification des 
attributs du sujet 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Attribut (fonction syntaxique) 











Consigne 


Soulignez les attributs du sujet. Lorsque Iattribut du sujet est un groupe nominal 
ou un groupe adjectival, soulignez uniquement le noyau du groupe. 


Exemple 


Les enfants n'aiment pas aller chez le dentiste. Pourtant, le dentiste est un homme 
aimable. 


Réponse 


Les enfants n'aiment pas aller chez le dentiste. Pourtant, le dentiste est un homme 
aimable. 


IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 


DU SUJET 


EXERCICE 1 


1. Est-ce que vous êtes malheureux quand le soleil ne brille pas ? 


Le général est satisfait. Il serre la main de Pofficier Tremblay. 


Les rues de Montréal sont différentes, et chaque quartier de la ville a son caractêre propre. 


Les voitures sont prêtes pour le départ. Des mécaniciens affairés vont et viennent, tandis que 


les pilotes prennent le temps de faire les derniêres vérifications. 


Il y a longtemps que le soleil est levé. La chaleur sera insupportable cet aprês-midi. 


EXERCICE 2 


1. Monsieur Guillaume, qui est un homme nerveux, appelle sa secrétaire pour lui donner du 


travail. 


Il a une quarantaine d'années et il est probablement fou. 


Lentretien d'un jardin est un véritable art dans la vie quotidienne des Japonais. 


Maintenant, toute la maison est silencieuse. 


À Pheure ou le voisinage est profondément endormi, à Pheure oú on n'entend plus rien dans 


toute la maison, tante Jeanne a "habitude de se diriger vers la cuisine pour se préparer une 


collation. 


IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 


DU SUJET 


EXERCICE 3 


1. Armand était ébloui. Il ne pouvait détacher ses yeux de cette belle inconnue qui attirait tous 


les regards. 


Tous les combattants ont prêté serment de rester fideles à Pesprit monarchique. 


Même s'il avait "habitude de voyager dans le désert, la chaleur, ce jour-là, lui était insuppor- 


table. 


Cette soirée passée chez les Leblanc était un véritable supplice. 


Notre devoir est de rétablir "ordre avant que la situation ne se détériore davantage. 


EXERCICE 4 


1. 


Lambition est un sentiment que ma mêre est incapable de comprendre. 


Au XIº siécle, le chevalier était un guerrier émérite reconnu pour sa bravoure et son 


impressionnante force physique. 


Malgré "orage du matin, l'atmosphêre était tout aussi exténuante que la veille. 


« Les natifs du Taureau ne sont pas en tous points semblables, nous expliqua Vastrologue. Il 


ne faut pas oublier que chacun d'eux subit "influence du milieu dans lequel il évolue. » 


Même si, à premiêre vue, Charlotte semble rétablie, elle montre encore souvent des signes de 


faiblesse. 


IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 


DU SUJET 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Est-ce que vous êtes malheureux quand le soleil ne brille pas ? 


Le général est satisfait. Il serre la main de Pofficier Tremblay. 





Les rues de Montréal sont différentes, et chaque quartier de la ville a son caractêre propre. 


Les voitures sont prêtes pour le départ. Des mécaniciens affairés vont et viennent, tandis que 
les pilotes prennent le temps de faire les derniêres vérifications. 


Il y a longtemps que le soleil est levé. La chaleur sera insupportable cet aprês-midi. 


EXERCICE 2 


E 


Su hs o IM 


Monsieur Guillaume, qui est un homme nerveux, appelle sa secrétaire pour lui donner du 
travail. 





Il a une quarantaine d'années et il est probablement fou. 
Lentretien d'un jardin est un véritable art dans la vie quotidienne des Japonais. 
Maintenant, toute la maison est silencieuse. 


À Vheure ou le voisinage est profondément endormi, à "heure oú on n'entend plus rien dans 
toute la maison, tante Jeanne a "habitude de se diriger vers la cuisine pour se préparer une 
collation. 


EXERCICE 3 


1. 


Armand était ébloui. Il ne pouvait détacher ses yeux de cette belle inconnue qui attirait tous 
les regards. 


Tous les combattants ont prêté serment de rester fidêles à Pesprit monarchique. 


Même s'il avait "habitude de voyager dans le désert, la chaleur, ce jour-lã, lui était insup- 
portable. 


Cette soirée passée chez les Leblanc était un véritable supplice. 


5. Notre devoir est de rétablir Pordre avant que la situation ne se détériore davantage. 





EXERCICE 4 


Lambition est un sentiment que ma mêre est incapable de comprendre. 


Au XIº siécle, le chevalier était un guerrier émérite reconnu pour sa bravoure et son 
impressionnante force physique. 


Malgré Vorage du matin, I'atmosphêre était tout aussi exténuante que la veille. 


« Les natifs du Taureau ne sont pas en tous points semblables, nous expliqua Pastrologue. Il 
ne faut pas oublier que chacun d'eux subit "influence du milieu dans lequel il évolue. » 


Même si, à premiêre vue, Charlotte semble rétablie, elle montre encore souvent des signes de 
faiblesse. 





ACCORDS 


Accord de I'attribut et du participe passé employés avec être 


Identification des attributs 
du complément direct 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Attribut (fonction syntaxique) 











Consigne 


Identifiez et transcrivez les attributs du complément direct et les mots avec lesquels 
ils ont un lien. Si ces mots sont des pronoms, transcrivez aussi leurs antécédents. 


Exemple 


Julie est três intéressée aux jeux sur ordinateur, qu'elle trouve stimulants et tout à 
fait passionnants. 


Attribut du CD CD Antécédent 











Réponse 


Julie est três intéressée aux jeux sur ordinateur, qu'elle trouve stimulants et tout 
à fait passionnants. 


Attribut du CD CD Antécédent 


stimulants u jeux 
q 
passionnants qu jeux 


IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 
DU COMPLEMENT DIRECT 2 


EXERCICE 1 


1. Annie rêve de se retrouver sur cette plage qu'elle trouvait si paisible. 


Attribut du CD CD Antécédent 








2. Ici, les agriculteurs font pousser des canneberges, que plusieurs personnes appellent atocas. 


Attribut du CD CD Antécédent 








3. Depuis quelques mois, ces jeunes ont réussi à concrétiser plusieurs projets qu'ils pensaient au 
départ irréalisables. 


Attribut du CD CD Antécédent 








4. Dans cette course de chevaux, voici les numéros que les experts estiment gagnants. 


Attribut du CD CD Antécédent 








5. Beaucoup d'adolescents croient que leurs parents devraient les laisser un peu plus libres à 
compter de seize ans. 


Attribut du CD CD Antécédent 








6. Les animaux domestiques que plusieurs individus laissent seuls à la maison s'ennuient três 
souvent. 


Attribut du CD CD Antécédent 








IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 
DU COMPLEMENT DIRECT 


EXERCICE 2 


1. Robert aimerait te présenter son ami qu'on vient d'élire président de sa classe. 


Attribut du CD CD Antécédent 








2. Pensez-vous que les chasseurs craignent les loups et qu'ils les trouvent dangereux ? 


Attribut du CD CD Antécédent 








3. Nous vous rendons ces documents que nous estimons compromettants. 


Attribut du CD CD Antécédent 








4. Tous les parents supposent que leurs enfants les croient compréhensifs. 


Attribut du CD CD Antécédent 








5. Alain sait que nous connaissons ses projets et que nous les trouvons três ambitieux. 


Attribut du CD CD Antécédent 








6. Parmi ces mets en compétition, voici celui que le jury estime le plus réussi. 


Attribut du CD CD Antécédent 








IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 
DU COMPLEMENT DIRECT 4 


EXERCICE 3 


1. « Silence ! Et que chacun regagne sa place ! », s'écria le professeur, d'un ton qu'il tâchait de 
rendre autoritaire. 


Attribut du CD CD Antécédent 








2. Elle croyait que le juge allait laisser son crime impuni, simplement parce qu'elle est une 
personnalité politique. 


Attribut du CD CD Antécédent 








3. Sinous avons demandé le concours de ce jeune professeur, c'est que nous le trouvons ingénieux. 


Attribut du CD CD Antécédent 








4. Esther t'a menti lorsqu'elle t'a dit que Stéphane la laissait indifférente. 


Attribut du CD CD Antécédent 








5. Les marcheurs devront emprunter ces sentiers, même si Porage de ce matin les a rendus 
boueux. 


Attribut du CD CD Antécédent 








6. Thomas veut rester au lit, même si le médecin Ia déclaré guéri. 


Attribut du CD CD Antécédent 








IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 


DU COMPLÉMENT DIRECT 5 
EXERCICE 4 
1. Jaitrouvé la soirée plutôt ennuyante. Les sujets dont ont discuté les convives ne m'intéressaient 
pas du tout. 
Attribut du CD CD Antécédent 








2. Elle m'avait demandé de fermer les fenêtres, mais il faisait si chaud que je les ai laissées ouvertes. 


Attribut du CD CD Antécédent 








3. Larythmie cardiaque dont souffre Christian le rend incapable de fournir le moindre effort. 


Attribut du CD CD Antécédent 








4. Sile juge le déclare coupable, "accusé est passible d'une peine d'emprisonnement de 10 ans. 


Attribut du CD CD Antécédent 








5. Angelo lui soufflait des mots en italien qu'elle ne comprenait pas, mais qu'elle devinait élogieux 
et passionnés. 


Attribut du CD CD Antécédent 








6. Michel n'avait jamais songé à Madeleine, mais depuis qu'il la savait aimée de Paul, il croyait 
qu'elle méritait son amour. 


Attribut du CD CD Antécédent 








IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 
DU COMPLEMENT DIRECT 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. Annie rêve de se retrouver sur cette plage qu'elle trouvait si paisible. 


Attribut du CD CD Antécédent 


, 


paisible qu plage 


2. Tci, les agriculteurs font pousser des canneberges, que plusieurs personnes appellent atocas. 


Attribut du CD CD Antécédent 
atocas que canneberges 


3. Depuis quelques mois, ces jeunes ont réussi à concrétiser plusieurs projets qu'ils pensaient 
au départ irréalisables. 


Attribut du CD CD Antécédent 


, 


irréalisables qu projets 


4. Dans cette course de chevaux, voici les numéros que les experts estiment gagnants. 


Attribut du CD CD Antécédent 


gagnants que numéros 


5. Beaucoup d'adolescents croient que leurs parents devraient les laisser un peu plus libres à 
compter de seize ans. 


Attribut du CD CD Antécédent 
libres les adolescents 


6. Les animaux domestiques que plusieurs individus laissent seuls à la maison s'ennuient três 
souvent. 


Attribut du CD CD Antécédent 


seuls que animaux 


IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 
DU COMPLEMENT DIRECT 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 2 


1. Robert aimerait te présenter son ami qu'on vient d'élire président de sa classe. 


Attribut du CD CD Antécédent 


président qu ami 
2. Pensez-vous que les chasseurs craignent les loups et qu'ils les trouvent dangereux ? 


Attribut du CD CD Antécédent 
dangereux les loups 


3. Nous vous rendons ces documents que nous estimons compromettants. 


Attribut du CD CD Antécédent 


compromettants que documents 


4. Tous les parents supposent que leurs enfants les croient compréhensifs. 


Attribut du CD CD Antécédent 
compréhensifs les parents 


5. Alain sait que nous connaissons ses projets et que nous les trouvons três ambitieux. 


Attribut du CD CD Antécédent 
ambitieux les projets 


6. Parmi ces mets en compétition, voici celuí que le jury estime le plus réussi. 


Attribut du CD CD Antécédent 


réussi que celui (mets) 


IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 
DU COMPLEMENT DIRECT 8 


Ed e 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 
1. « Silence ! Et que chacun regagne sa place ! », s'écria le professeur, d'un ton qu'il tâchait de 


rendre autoritaire. 


Attribut du CD CD Antécédent 


, 


autoritaire qu ton 


2. Elle croyait que le juge allait laisser son crime impuni, simplement parce qu'elle est une 
personnalité politique. 


Attribut du CD CD Antécédent 
impuni crime — 
3. Sinous avons demandé le concours de ce jeune professeur, c'est que nous le trouvons ingénieux. 


Attribut du CD CD Antécédent 


ingénieux le professeur 
4. Esther t'a menti lorsqu'elle t'a dit que Stéphane la laissait indifférente. 
Attribut du CD CD Antécédent 


indifférente la Esther 


5. Les marcheurs devront emprunter ces sentiers, même si 'orage de ce matin les a rendus 


boueux. 
Attribut du CD CD Antécédent 
boueux les sentiers 


6. Thomas veut rester au lit, même si le médecin I'a déclaré guéri. 


Attribut du CD CD Antécédent 
guéri ' Thomas 


IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 


DU COMPLÉMENT DIRECT 9 
º / ” 
Corrigeê (suite) 

EXERCICE 4 

1. Jaitrouvé la soirée plutôt ennuyante. Les sujets dont ont discuté les convives ne m'intéressaient 
pas du tout. 
Attribut du CD CD Antécédent 
ennuyante soirée — 


2. Elle m'avait demandé de fermer les fenêtres, mais il faisait si chaud que je les ai laissées 


ouvertes. 
Attribut du CD CD Antécédent 
ouvertes les fenêtres 


3. Larythmie cardiaque dont souffre Christian le rend incapable de fournir le moindre effort. 


Attribut du CD CD Antécédent 
incapable le Christian 


4. Sile juge le déclare coupable, 'accusé est passible d'une peine d'emprisonnement de 10 ans. 


Attribut du CD CD Antécédent 
coupable le accusé 


5. Angelo lui soufflait des mots en italien qu'elle ne comprenait pas, mais qu'elle devinait élogieux 


et passionnés. 


Attribut du CD CD Antécédent 


élogieux et passionnés qu mots 


6. Michel n'avait jamais songé à Madeleine, mais depuis qu'il la savait aimée de Paul, il croyait 
qu'elle méritait son amour. 


Attribut du CD CD Antécédent 
aimée la Madeleine 


ACCORDS 


Accord de I'attribut et du participe passé employés avec être 


Accord de I'attribut 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Attribut (fonction syntaxique) 





- Accord de I'adjectif 








ACCORD 
DE L'ATTRIBUT Z 


Exercices 


EXERCICE 1 


Accordez les attributs, s'il y a lieu. 


Exemple 


Jacques et François paraissent incapable de finir la course. 


Réponse 


Jacques et François paraissent incapables de finir la course. 


1. Ilssontfavori — pour le poste d'adjoint au directeur. 

2. Les récentes déclarations du maire paraissent favorable | anotre projet. 
3. Dans toutes les équipes, les joueurs sont en train de devenir meilleur.. 
4. Ce dernier calcul nous semble tout à fait correct... 

5. Les parents de Lucie sont journaliste ala télévision. 

6. Pierre revient três satisfait | de ses vacances au Mexique. 

7. Caroline ira seul  àce congrês sur Penvironnement. 


8. Les listes des invités ne seront pas complété avant demain. 


ACCORD 
DE L'ATTRIBUT 3 


EXERCICE 2 


Remplacez le mot en caracteres gras par le mot entre parenthêses. Faites tous les 
changements nécessaires. 


Exemple 


Johanne trouve cette piece (film) assez originale, alors que ses amis la jugent 
plutôt démodée. 


Réponse 
Johanne trouve ce film assez original, alors que ses amis le jugent plutôt démodé. 


1. Ce circuit (randonnée) en vélo de montagne, André "imaginait un peu plus mouvementé. 








2. Nous estimons trop compliqué le texte (instructions) qui est imprimé au verso. 








3. André (Isabelle) et Lucie semblent enchantés de leur premier cours d'autodéfense et ils en 
reviennent convaincus de son efficacité. 








4. Ce candidat (politiciens) se comporte en démagogue lorsqu'il se sent inspiré par une foule de 
partisans. 








5. Je te présente un (une) collêgue de travail que je trouve exceptionnel et qui ne passe pas 
inaperçu dans une soirée. 








ACCORD 
DE L'ATTRIBUT 4 


6. On dit de ce projet (découverte) qu'il est génial, mais plusieurs le croient un peu suspect. 








7. Tel est votre avis (opinion) à ce sujet, et je le trouve subtil. 








8. Ton ami (voisine) semblait embarrassé devant le menu qu'on lui présentait. Devait-il se montrer 
audacieux ou se contenter d'un plat traditionnel ? 











ACCORD 
DE L'ATTRIBUT 5 


EXERCICE 3 


Identifiez les attributs du sujet et du complément direct (CD), transcrivez-les et 
accordez-les correctement.Transcrivez aussi le sujet ou le complément direct avec 
lequel chacun des attributs est en lien. Si ces mots sont des pronoms, transcrivez 
aussi leurs antécédents. 


Exemple 


Isabelle est três populaire dans la classe et il paraít qu'elle va se présenter comme 
candidate au conseil de I'école. 


Attribut Sujet CD Antécédent 











Réponse 


Isabelle est três populaire dans la classe et il parait qu'elle va se présenter comme 
candidate au conseil de I'école. 


Attribut Sujet CD Antécédent 


populaire Isabelle 
candidate se elle (Isabelle) 


ACCORD 
DE L'ATTRIBUT 6 


Mon micro-ordinateur 


Depuis que j'ai découvert les micro-ordinateurs, je les trouve essentiel pour faire mes travaux. 
Maintenant, écrire un travail de recherche à la main me semble dépassée. La vérification 
grammaticale est devenue vital pour mes travaux. Je trouve là des informations qui me semblent 
indispensable. Cet outil me permet surtout d'éviter des fautes que mon professeur trouve 
inacceptable dans un texte. Parmi mes amis, personne n'est intéressée à revenir à la feuille et au 
stylo. 


1. Depuis que j'ai découvert les micro-ordinateurs, je les trouve essentiel pour faire mes travaux. 


Attribut Sujet CD Antécédent 





2. Maintenant, écrire un travail de recherche à la main me semble dépassée. 


Attribut Sujet Co Antécédent 





3. La vérification grammaticale est devenue vital pour mes travaux. 


Attribut Sujet CO Antécédent 





4. Je trouve lã des informations qui me semblent indispensable. 


Attribut Sujet CD Antécédent 





5. Cet outil me permet surtout d'éviter des fautes que mon professeur trouve inacceptable dans 
un texte. 


Attribut Sujet Co Antécédent 





6. Parmi mes amis, personne n'est intéressés à revenir à la feuille et au stylo. 


Attribut Sujet CD Antécédent 





ACCORD 


DE L'ATTRIBUT / 


Corrigé 


EXERCICE 1 


DO: cos O DM ci INE 


Ils sont favoris pour le poste d'adjoint au directeur. 

Les récentes déclarations du maire paraissent favorables à notre projet. 
Dans toutes les équipes, les joueurs sont en train de devenir meilleurs. 
Ce dernier calcul nous semble tout à fait correct. 

Les parents de Lucie sont journalistes à la télévision. 

Pierre revient três satisfait de ses vacances au Mexique. 

Caroline ira seule à ce congrês sur "'environnement. 


Les listes des invités ne seront pas complétées avant demain. 


EXERCICE 2 


Cette randonnée en vélo de montagne, André "'imaginait un peu plus mouvementée. 
Nous estimons trop compliquées les instructions qui sont imprimées au verso. 


Isabelle et Lucie semblent enchantées de leur premier cours d'autodéfense et elles en reviennent 
convaincues de son efficacité. 


Ces politiciens se comportent en démagogues lorsqu'ils se sentent inspirés par une foule de 
partisans. 


Je te présente une collêgue de travail que je trouve exceptionnelle et qui ne passe pas inaperçue 
dans une soirée. 


6. On dit de cette découverte qu'elle est géniale, mais plusieurs la croient un peu suspecte. 


Telle est votre opinion à ce sujet, et je la trouve subtile. 


8. Ta voisine semblait embarrassée devant le menu qu'on lui présentait. Devait-elle se montrer 


audacieuse ou se contenter d'un plat traditionnel ? 


EXERCICE 3 

1. Depuis que j'ai découvert les micro-ordinateurs, je les trouve essentiels pour faire mes travaux. 
Attribut Sujet CD Antécédent 
essentiels les micro-ordinateurs 


. Maintenant, écrire un travail de recherche à la main me semble dépassé. 


Attribut Sujet CD Antécédent 
dépassé écrire 


ACCORD 


DE L'ATTRIBUT 8 
Corrigé 
EXERCICE 3 (suite) 
3. La vérification grammaticale est devenue vitale pour mes travaux. 
Attribut Sujet CD Antécédent 
vitale vérification 


. Je trouve là des informations qui me semblent indispensables. 


Attribut Sujet CD Antécédent 


indispensables qui informations 


. Cet outil me permet surtout d'éviter des fautes que mon professeur trouve inacceptables dans 
un texte. 
Attribut Sujet CD Antécédent 
inacceptables que fautes 


. Parmi mes amis, personne n'est intéressé à revenir à la feuille et au stylo. 


Attribut Sujet CD Antécédent 
intéressé personne 


ACCORDS 


Accord de I'attribut et du participe passé employés avec être 


Accord du participe passé 
employé seul ou avec être 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Accord du participe passé employé seul 
— Accord du participe passé employé avec être 


— Accord de I'adjectif 





Sujet (fonction syntaxique) 








Consigne 


Dans les phrases suivantes, tous les mots en caractéres gras sont à I'infinitif. 
Mettez-les au participe passé et accordez-les s'il y a lieu. Justifiez ensuite vos 
réponses. 


Exemple 
Arriver depuis quelques minutes, les visiteurs ont dã attendre le guide. 


Infinitif Part. passé | Justification 


arriver 





Réponse 
Arrivés depuis quelques minutes, les visiteurs ont dá attendre le guide. 


Infinitif Part. passé | Justification 


arriver arrivés Participe passé employé seul, s'accorde avec 
visiteurs 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ SEUL OU AVEC ÉTRE P 


EXERCICE 


1. Calculer chaque jour, les intérêts de ce compte de banque ne sont déposer qu'à la fin du mois. 
Infinitif Participe passé Justification 


calculer 








déposer 








2. Ces douaniers récemment affecter à 'aéroport font réguliêrement des fouilles systématiques. 
Infinitif Participe passé Justification 


affecter 








3. Dans le nouveau guide, les procédures d'analyse chimique ont été raccourcir. 
Infinitif Participe passé Justification 


raccourcir 








4. André et Isabelle seront sans doute sélectionner pour le concours de mathématiques. 
Infinitif Participe passé Justification 


sélectionner 








5. Construire depuis plusieurs années, ces bâtiments devront bientôt être démolir. 
Infinitif Participe passé Justification 


construire 








démolir 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 


EMPLOYÉ SEUL OU AVEC ÊTRE 3 
e Ed 
Corrige 
1. Calculés chaque jour, les intérêts de ce compte de banque ne sont déposés qu'à la fin du mois. 
Infinitif Participe passé Justification 
calculer calculés participe passé employé seul, s'accorde avec intérêts 
déposer déposés participe passé employé avec être, s'accorde avec le 
sujet intérêts 


2. Ces douaniers récemment affectés à "aéroport font réguliêrement des fouilles systématiques. 


Infinitif Participe passé Justification 
affecter affectés participe passé employé seul, s'accorde avec douaniers 


3. Dans le nouveau guide, les procédures d'analyse chimique ont été raccourcies. 


Infinitif Participe passé Justification 
raccourcir raccourcies participe passé employé avec être, s'accorde avec le 
sujet procédures 


4. André et Isabelle seront sans doute sélectionnés pour le concours de mathématiques. 


Infinitif Participe passé Justification 
sélectionner sélectionnés participe passé employé avec être, s'accorde avec le 


sujet André et Isabelle 


5. Construits depuis plusieurs années, ces bâtiments devront bientôt être démolis. 


Infinitif Participe passé Justification 
construire construits participe passé employé seul, s'accorde avec bátiments 
démolir démolis participe passé employé avec être, s'accorde avec le 


sujet bátiments 


ACCORDS 


Accord du participe passé employé avec avoir 


Identification du 
participe passé avec avoir 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Accord du participe passé employé avec avoir 


— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, identifiez tous les participes passés employés avec 
avoir, leur auxiliaire et le complément direct du verbe, s'il y a lieu. Indiquez si ce 
dernier est placé avant ou aprês le verbe. 


Exemple 
Ce modêle réduit m'a demandé des heures de travail. 





Participe passé Auxiliaire CD 
O Avant O Aprês 
Réponse 
Participe passé Auxiliaire CD 


demandé a heures O Avant Y aprês 


IDENTIFICATION DU 
PARTICIPE PASSE AVEC AVOIR 2 


EXERCICE 1 


1. Mes amis m'ont bien conseillé, et j'ai réglé ce litige sans I'aide d'un avocat. 

Participe passé Auxiliaire CD 
O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 








2. Quand vous avez parlé de cette question avec Nadine, a-t-elle accepté votre point de vue ? 
Participe passé Auxiliaire CD 

O Avant O Aprês 

O Avant O Aprês 








3. Pierre est inquiet, car on ne lui a pas encore remis de note pour son dernier travail, qu'il avait 
particuligrement soigné. 


Participe passé Auxiliaire CD 
O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 








4. Je ne connaissais pas le chemin, mais je Vai rapidement trouvé grâce au croquis que vous 
m'aviez remis avant de partir. 


Participe passé Auxiliaire CD 





O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 





IDENTIFICATION DU 
PARTICIPE PASSE AVEC AVOIR 3 


EXERCICE 2 


1. Isabelle a perdu beaucoup de temps avec ce nouveau logiciel qu'on ne lui avait pas bien présenté. 
Participe passé Auxiliaire CD 

O Avant O Aprês 

O Avant O Aprês 








2. Je vous ai raconté toute Vaffaire. Êtes-vous satisfait ou avez-vous encore des questions ? 
Participe passé Auxiliaire CD 

O Avant O Aprês 

O Avant O Aprês 








3. Nous avions déjá longuement discuté ensemble ce point et, pourtant, encore ce matin, vous 
m'avez de nouveau présenté des objections. 


Participe passé Auxiliaire CD 
O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 








4. Sylvie n'avait pas vu cette interdiction de stationner, et ça lui a coúté une forte amende. 
Participe passé Auxiliaire CD 

O Avant O Aprês 

O Avant O Aprês 








IDENTIFICATION DU 
PARTICIPE PASSE AVEC AVOIR 4 


EXERCICE 3 


1. A midi, j'ai rencontré Jacques ; aprês l'avoir quitté, jai aussitôt regagné mon bureau, car 
J'avais d'autres rendez-vous. 


Participe passé Auxiliaire CD 

O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 











2. Le conseil que vous m'aviez donné ne m'a pas beaucoup aidé cette fois-ci. 

Participe passé Auxiliaire CD 
O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 











3. Vous dites que n'avez pas encore reçu ce message ? Pourtant, je vous assure que je Vai envoyé 
hier. 


Participe passé Auxiliaire CD 





O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 








4. Quand on vous aura présenté notre nouveau modêle, vous ne pourrez pas prétendre que vous 
Vaviez déja utilisé : il est totalement inédit. 


Participe passé Auxiliaire CD 

O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 











IDENTIFICATION DU 


PARTICIPE PASSÉ AVEC AVOIR 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
Participe passé Auxiliaire CD Avant ou aprês 


1. Mes amis m'ont bien conseillé, et j'ai réglé ce litige sans I'aide d'un avocat. 


, 


conseillé ont m avant 
réglé ai litige aprês 


2. Quand vous avez parlé de cette question avec Nadine, a-t-elle accepté votre point de vue ? 


parlé avez — — 
accepté a point de vue aprês 


3. Pierre est inquiet, car on ne lui a pas encore remis de note pour son dernier travail, qu'il avait 
particuligrement soigné. 
remis a note aprês 


Ei 


soigné avait qu avant 


4. Je ne connaissais pas le chemin, mais je ai rapidement trouvé grâce au croquis que vous 
m'aviez remis avant de partir. 


trouvé ai I' avant 

remis aviez que avant 
EXERCICE 2 

Participe passé Auxiliaire CD Avant ou aprês 


1. Isabelle a perdu beaucoup de temps avec ce nouveau logiciel qu'on ne lui avait pas bien présenté. 


perdu a temps aprês 
présenté avait qu' avant 


2. Je vous ai raconté toute Vaffaire. Êtes-vous satisfait ou avez-vous encore des questions ? 


raconté ai affaire aprês 


3. Nous avions déjà longuement discuté ensemble ce point et, pourtant, encore ce matin, vous 
m'avez de nouveau présenté des objections. 


discuté avions point aprês 
présenté avez objections aprês 


4. Sylvie n'avait pas vu cette interdiction de stationner, et ça lui a coâté une forte amende. 


vu avait interdiction aprês 
coúté a amende aprês 


IDENTIFICATION DU 


PARTICIPE PASSÉ AVEC AVOIR 6 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 
Participe passé Auxiliaire CD Avant ou aprês 


1. À midi, j'ai rencontré Jacques ; aprês V'avoir quitté, jai aussitôt regagné mon bureau, car 
J'avais d'autres rendez-vous. 


rencontré ai Jacques aprês 
quitté avoir Pp avant 
regagné ai bureau aprês 


2. Le conseil que vous m'aviez donné ne m'a pas beaucoup aidé cette fois-ci. 


donné aviez que avant 
aidé a m avant 


3. Vous dites que n'avez pas encore reçu ce message ? Pourtant, je vous assure que je I'ai envoyé 


hier. 
reçu avez message aprês 
envoyé ai Ir avant 


4. Quand on vous aura présenté notre nouveau modêle, vous ne pourrez pas prétendre que vous 
Vaviez déja utilisé : il est totalement inédit. 


présenté aura modêle aprês 
utilisé aviez I' avant 


ACCORDS 


Accord du participe passé employé avec avoir 


Identification des 
compléments du verbe 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 


-— Complément indirect du verbe (fonction syntaxique) 





— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 








Consigne 


Cochez I'option appropriée pour indiquer si le mot ou le groupe de mots en 
caractéres gras est un complément direct du verbe (CD) ou un complément 


indirect du verbe (CI). 


Exemple 
L'étudiant qui échoue une fois à son examen le repassera en voyant les choses 
plus clairement la fois suivante. 


O cD OQOcl 


Réponse 


O CcD Vcl 


IDENTIFICATION DES 
COMPLEMENTS DU VERBE 2 


EXERCICE 1 


1. Mon fiancé ne plaít pas à mes parents. 


O Cc Odd 


2. Les étudiants ont remis la série de devoirs à leur professeur. 


(CJ CD EI 


3. Il n'emprunte jamais d'argent à ses amis. 


OcD Odc 


4. Elles ne m'ont pas remboursé la somme due. Elles m'avaient pourtant promis qu'elles le 
feraient. 


m': CCD. Lt 
quellesleferaient: O CD OC 


5. Tous les clients sortent du magasin. 


(CD 4 


6. Nous gardons de bons souvenirs de cette soirée. 


Cc LIC 


IDENTIFICATION DES 
COMPLEMENTS DU VERBE 3 


EXERCICE 2 


1. Jespêre que tu iras en Italie un jour. 


O Cc Oc 


2. D'étranges oiseaux noirs survolaient le clocher de Véglise. 


OcD Oc 


3. Annie a pris ses deux bébés et est allée au bord de eau. 


O CD (EI 


4. Nous nous apercevons tous les jours que le temps passe vite. 


OcD Odd 


5. Les êtres humains se sont longtemps demandé si leur présence sur terre avait un sens. 


O Cc Odc 


6. Maryse était juchée sur un petit mur à I'extérieur du portail principal de I'école. 


OcD Oc 


7. Elle ressemblait à une jeune princesse entourée d'une cour de sujets littéralement à ses 
pieds. 


CCD. 4 


8. Les garçons qui la regardaient buvaient ses paroles et devaient rêver d'elle la nuit. 


OC QE 


IDENTIFICATION DES 
COMPLEMENTS DU VERBE 4 


EXERCICE 3 


1. Chez Mireille, on nous laisse toujours tranquilles. 


Oc Odd 


2. On peut se réfugier dans un coin du jardin, rester pendant des heures à parler des garçons et 
des professeurs. 


CCD o SC 


3. Il fait beau. On a craint "'orage, on s'est plaint de la chaleur, on a cru que V'été ne viendrait 
jamais. 


QE QE 


4. Dans quelques mois, j'aurai atteint I'âge de quarante ans. 


(ED Cf 


5. Le gardien qui s'y trouvait m'a accueillie avec courtoisie, comme Pauraient fait les meilleures 
hôtesses des plus grands hôtels du monde. 


QE QE 


6. Quelque chose de troublant donnait à la maison du coin de la rue un aspect morbide. 


QE EI 


7. Jespêre que vous répondrez à ma demande dês que vous aurez étudié l'objet de ma requête 
avec vos associés. 


CICD (YE 


IDENTIFICATION DES 
COMPLEMENTS DU VERBE 5 


EXERCICE 4 


1. Toute la famille a téléphoné à Jacques pour lui souhaiter bon anniversaire. 
àJacques: OCD Qd 
lui: O CD Cl 


2. Les étudiants ont échoué à leur examen de français. 


OC Q4I 


3. Tous Pobservent attentivement. 


O Cc Odc 


4. Votre diplôme d'études universitaires vous sera envoyé sous peu. 


OcD Oc 


5. Elle vous a écrit une longue lettre. 


CCD (96 


6. Je ne me souviens pas de son nom. 


Oc Odd 


7. Ma petite soeur a fait de gros efforts pour améliorer des résultats scolaires qui n'étaient pas 
três satisfaisants. 


(CD 14 


IDENTIFICATION DES 
COMPLEMENTS DU VERBE 6 


EXERCICE 5 


1. TI faudra penser à acheter du lait, des ceufs, de la farine et du sucre pour faire les crêpes du 
petit déjeuner. 


OC De 


2. Dans le conte célebre d'Alphonse Daudet, la petite chêvre blanche se bat vaillamment toute la 
nuit mais, malheureusement, au matin, le loup la mange. 


QE. QE 


3. Au cours de notre promenade sur le mont Royal, nous nous sommes arrêtés quelques minutes 
pour essayer d'identifier certains quartiers de la ville. 


CCD (CI 


4. Enthousiasmée par le tableau que le conférencier faisait des Antilles françaises, Emma décida 
sur-le-champ qu'elle écrirait au ministre de "Education lui-même pour obtenir un poste en 
Guadeloupe. 


CE. (HEI 


5. Quand il travaille dans son bureau, il ferme la porte pour que personne ne vienne le déranger. 


CrED. SEI 


6. Puisque vous ne semblez pas savoir exactement ce que vous voulez et que je n'ai pas de temps 
à perdre, ne revenez me voir que lorsque vous aurez pris une décision. 


(Em L3€] 


IDENTIFICATION DES 
COMPLEMENTS DU VERBE 


EXERCICE 1 


1. €C 
2. CD 
d 61 
4 m':C 


qu'elles le feraient : CD 


a 


CI 
6. CD 


EXERCICE 2 


CD 
CD 
CI 
CI 
CD 
CI 
CI 
CD 


Do Sos Si o IO da 


EXERCICE 3 


CD 
CI 
CI 
CD 
CD 
CI 
CD 


E Ss Sb a 


Corrigé 


EXERCICE 4 


l 


o SE em IN 


à Jacques : CI 
lui: CI 

CI 

CD 

CI 

CD 

CI 

CD 


EXERCICE 5 


e SL e GO ID a 


CI 

CD 
CD 
CD 
CD 
CD 


ACCORDS 


Accord du participe passé employé avec avoir 


Accord du participe passé 
employé avec avoir ou être 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Accord du participe passé employé avec avoir 


— Accord du participe passé employé avec être 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, accordez le participe passé en caractéres gras, s'ily a 
lieu. Justifiez votre réponse comme dans I'exemple. 


Exemple 


Vous avez parfaitement compris que vos plans n'ont pas été suivi parce que vous 
les avez mal présenté. 


Participe passé Justification 














Réponse 


Vous avez parfaitement compris que vos plans n'ont pas été suivis parce que 
vous les avez mal présentés. 


Participe passé Justification 

compris participe passé avec avoir: CD que vos plans n'ont 
pas été suivis placé aprês, donc pas d'accord 

suivis participe passé avec être, donc accord avec le 
sujet plans 


présentés participe passé avec avoir: CD les (plans) placé 
avant, donc accord 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 2 


EXERCICE 1 


1. Votre voyage en Europe a entrainé des dépenses trop importantes. 


Participe passé Justification 





2. Même si je les ai souvent entendu, j'ai oublié les paroles de cette chanson. 


Participe passé Justification 








2 EL cs? 


Participe passé Justification 








4. Voici les suggestions que j'ai retenu, car elles ont été approuvé par les membres de notre 
association. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 3 


EXERCICE 2 


1. Nous avons suivi vos traces de ski, et elles nous ont mené sans peine jusqu'au chalet. 


Participe passé Justification 








2. Quand tu I'as rencontré la premiêre fois, est-ce que Carine avait déjã commencé ses cours de 
piano ? 


Participe passé Justification 








3. Bien des années ont passé à faire le même travail, mais je ne les ai pas regretté, car j'ai eu aussi 
des satisfactions. 


Participe passé Justification 








4. Ces nouvelles de nos amis, nous les avons eu hier et elles nous ont bien rassuré. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 4 


EXERCICE 3 


1. Elle a beaucoup trop attendu et elle n'a pas trouvé, comme elle l'espérait, une place sur ce vol. 


Participe passé Justification 








2. La fin des congés a provoqué beaucoup d'embouteillages sur les routes, et cela nous a bien 
retardé lors de notre retour. 


Participe passé Justification 








3. Choisissez-vous un livre parmi ceux que je vous ai apporté et, quand vous Paurez lu, faites-en 
un compte rendu. 


Participe passé Justification 








4. Croyez-vous que Françoise ait été blessé par ma remarque ? Je ne I'ai plus revu aprês la réunion. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 5 


EXERCICE 4 


1. Je leur ai accordé la confiance la plus absolue et ils "ont trahi. 


Participe passé Justification 








2. Aprês nous avoir laissé seuls de longues minutes, l'hôtesse est finalement venu nous dire 
qu'aucune table n'était disponible. 


Participe passé Justification 








3. Elle est passé cent fois devant la statue qui a été érigé à la mémoire du fondateur du collêge. 
Pourtant, elle ne "a jamais remarqué. 


Participe passé Justification 








4. Le médecin nous a dit qu'il avait soigneusement examiné les blessures du rescapé. 
Heureusement, il les a traité rapidement. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 6 


EXERCICE 5 


1. Ou avez-vous pris cette enveloppe ? Je I'ai cherché partout et ne I'ai jamais trouvé. 


Participe passé Justification 








2. Mes tantes m'ont dit qu'Ariane avait énormément grandi et beaucoup changé. C'est vrai qu'il 
y a longtemps que je ne Vai vu. 


Participe passé Justification 








3. Cette artiste a peint les paysages qu'elle a vu et les visages qu'elle a connu. 


Participe passé Justification 








4. Des milliers d'enfants ont participé aux activités de plein air qu'avait organisé la municipalité. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE Z 


EXERCICE 6 


1. Les froids intenses que nous avons connu cet hiver ont affaibli le moral de plusieurs. 


Participe passé Justification 








2. Je n'ai aucun souvenir de ce professeur, sinon qu'il nous avait entretenu sur les bienfaits de 
Vexercice physique pendant prês d'une heure, un jour qu'il nous avait croisé au supermarché. 


Participe passé Justification 








3. Le pianiste a joué quelques compositions et deux piêces de Mozart que je n'avais jamais entendu 
auparavant. 


Participe passé Justification 








4. Même si elle a travaillé d'arrache-pied toute la semaine, Marie ne m'a pas semblé trop fatiguée 
ce soir. Las-tu vu danser ? Elle avait de Pénergie à revendre ! 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 8 


EXERCICE 7 


1. Je leur ai laissé les coordonnées de hôtel. J'espêre seulement qu'ils ne les ont pas perdu. 


Participe passé Justification 








2. Les promesses que tu lui avais fait, les as-tu tenu ? 


Participe passé Justification 








3. Les nombreuses sorties de route qu'a rapporté hier Transports Québec sont attribuables au 
froid et au vent, mais aussi à la négligence des automobilistes, qui n'ont pas changé leurs 
habitudes de conduite. 


Participe passé Justification 








4. Même s'il n'avait vu Hélêne qu'une seule fois, il I'a reconnu tout de suite. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 9 


EXERCICE 8 


1. Mon grand-pêre m'a raconté des légendes et des contes extraordinaires quand j'étais petite. Je 
les ai oublié depuis, mais je me souviens encore de la passion avec laquelle il les a raconté. 


Participe passé Justification 








2. Les études sur les défusions qu'ont mené ces firmes doivent être rendu publiques avant la fin 
de Vannée. 


Participe passé Justification 








3. Les rénovations qu'ils ont entrepris "'automne dernier devraient être achevé au cours des 
prochaines semaines. 


Participe passé Justification 








4. La formation qu'ont reçu ces astronautes est três rigoureuse. Ils sont maintenant prêts à 
accomplir la mission qui leur a été confié. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÊTRE 10 


EXERCICE 9 


1. Les bonnes notes qu'ont obtenu mes enfants témoignent de leur volonté de réussir. 


Participe passé Justification 





2. Lesvertus du travail d'équipe, le patron nous les a vanté plus d'une fois. Mais avez-vous remarqué 
qu'il travaille toujours la porte fermée et qu'il n'aime pas être dérangé ? 


Participe passé Justification 








3. Marie-Lou adore les pommes. Celles que j'ai acheté hier, elle les a déja dévoré. 


Participe passé Justification 








4. Les propos controversés qu'a tenu ce politicien ont inspiré à Marianne des réflexions dont elle 
a tenu à nous faire part. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÉTRE 11 


EXERCICE 10 


1. Les études de faisabilité liées à ce projet ont été mené en décembre dernier. Le conseil 
d'administration ne nous a pas encore informé des conclusions qu'il en a tiré. 


Participe passé Justification 








2. Jespêre que la lettre qu'ont reçu mes parents ne les a pas trop bouleversé. 


Participe passé Justification 








3. Pourquoi donc 1'a-t-il abandonné, lui qui avait promis de ne jamais la quitter ? 


Participe passé Justification 








4. Anne et Victoria ont eu beaucoup de plaisir à la fête des Neiges. Les animaux géants qui avaient 
été sculpté dans la glace les ont émerveillé. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÉTRE 2 


EXERCICE 11 


1. La lune d'automne, qu'ont caché toute la soirée d'épais nuages gris, est soudain apparu devant 
nous dans toute sa splendeur. 


Participe passé Justification 








2. Lentreprise est satisfaite de la nouvelle stratégie de placement qu'elle a adopté. Les avantages 
financiers qu'elle en a tiré sont énormes. 


Participe passé Justification 








3. La petite maison en pierres que nous avons aperçu tout à Pheure, en haut de la colline, a 
longtemps appartenu à ma grand-mêre. 


Participe passé Justification 








4. Emma est emballé par les études en droit qu'elle a entrepris l'automne dernier. Et grâce aux 
bourses qu'elle a décroché, elle pourra bientôt embrasser la carriêre d'avocate dont elle a 
toujours rêvé. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÊTRE 13 


EXERCICE 12 


1. Cette équipe a surpris les spectateurs en remportant la partie. Les joueuses étaient fiêres de 
leur victoire et leur entraíneur les en a félicité. 


Participe passé Justification 








2. Jai croisé Monique il y a deux semaines. Je Vai senti tendue et anxieuse. J'espêre que ses 
vacances dans le Sud I'ont distrait un peu. 


Participe passé Justification 








3. Murielle a passé ses vacances en Chine. À son retour, elle nous a montré fitrement les 
magnifiques objets d'art qu'elle en a ramené. 


Participe passé Justification 








4. Julien en veut encore à Sarah de lui avoir menti. Quand elle Va croisé plus tôt ce matin, il ne 
l'a même pas salué. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 14 


EXERCICE 13 


1. Lenquêteur a fait entrer les suspects, leur a demandé de s'asseoir et les a interrogé à tour de 
rôle. Il leur a posé des dizaines de questions, mais aucune des réponses qu'il a obtenu ne Pa 
satisfait. 


Participe passé Justification 








2. Ne me dis pas, Marianne, que Charles t'a convaincu de lui donner une seconde chance. T'a-t- 
il juré qu'il avait changé ? T'a-t-il supplié de lui pardonner les fautes qu'il avait commis ? 


Participe passé Justification 








3. Pierre a retrouvé sa ville natale telle qu'il 'avait laissé il y a dix ans, quand il "avait quitté pour 
découvrir de nouveaux horizons. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 15 


4. J'ai terminé la journée aussi mal que je "ai commencé. Ce matin, ma voiture est tombé en 
panne et, ce soir, "autobus que j'ai pris m'a mené à "autre bout de la ville. 
Je suis bien contente d'être enfin arrivé à la maison. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 16 


EXERCICE 14 


1. Larégiona été durement touché par la fermeture de Pusine d'uranium, il y a deux ans. Depuis, 
aucun des projets de relance économique qu'a proposé le gouvernement n'a vu le jour. 


Participe passé Justification 








2. Les monuments historiques que le temps a préservé nous racontent beaucoup sur ceux et 
celles qui les ont érigé. 


Participe passé Justification 








3. Les titres technologiques qu'ont boudé les investisseurs ces derniêres années ont repris du 
poil de la bête. 


Participe passé Justification 








4. Cette centrale énergétique, qui a été construit dans les années 1960, n'a pas encore été mis en 
service. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 


EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÉTRE 17 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Votre voyage en Europe a entrainé des dépenses trop importantes. 
Participe passé Justification 
entrainé participe passé avec avoir : CD dépenses placé aprês, donc pas 
d'accord 


. Même si je les ai souvent entendues, j'ai oublié les paroles de cette chanson. 


Participe passé Justification 

entendues participe passé avec avoir : CD les (paroles) placé avant, donc ac- 
cord 

oublié participe passé avec avoir : CD paroles placé aprês, donc pas d'accord 


242 EL 042 


Participe passé Justification 
travaillé participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 
félicité participe passé avec étre, donc accord avec le sujet tu (Bernard) 


4. Voici les suggestions que j'ai retenues, car elles ont été approuvées par les membres de notre 
association. 
Participe passé Justification 
retenues participe passé avec avoir : CD que (suggestions) placé avant, donc 
accord 
approuvées participe passé avec être, donc accord avec le sujet elles 
(suggestions) 
1. Nous avons suivi vos traces de ski, et elles nous ont mené(e)s sans peine jusqu'au chalet. 
Participe passé Justification 
suivi participe passé avec avoir : CD traces placé aprês, donc pas d'accord 
mené(e)s participe passé avec avoir : CD nous (masculin ou féminin pluriel) 


placé avant, donc accord 
Quand tu Pas rencontrée la premiêre fois, est-ce que Carine avait déja commencé ses cours de 
piano ? 


Participe passé Justification 


rencontrée participe passé avec avoir : CD 7 (Carine) placé avant, donc accord 
commencé participe passé avec avoir : CD cours placé aprês, donc pas d'accord 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÊTRE 18 


Corrigé (suite) 


3. Bien des années ont passé à faire le même travail, mais je ne les ai pas regrettées, car j'ai eu 


aussi des satisfactions. 


Participe passé Justification 

passé participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 

regrettées participe passé avec avoir : CD les (années) placé avant, donc 
accord 

eu participe passé avec avoir : CD satisfactions placé aprês, donc pas 
d'accord 


Ces nouvelles de nos amis, nous les avons eues hier, et elles nous ont bien rassuré(e)s. 


Participe passé Justification 
eues participe passé avec avoir : CD les (nouvelles) placé avant, donc 
accord 


rassurés ou rassurées participe passé avec avoir : CD nous (masculin ou féminin pluriel) 
placé avant, donc accord 


EXERCICE 3 

1. Elle a beaucoup trop attendu et elle n'a pas trouvé, comme elle l'espérait, une place sur ce vol. 
Participe passé Justification 
attendu participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 
trouvé participe passé avec avoir : CD place placé aprês, donc pas d'accord 


. La fin des congés a provoqué beaucoup d'embouteillages sur les routes, et cela nous a bien 


retardé(e)s lors de notre retour. 


Participe passé Justification 

provoqué participe passé avec avoir : CD embouteillages placé aprês, donc pas 
d'accord 

retardé(e)s participe passé avec avoir : CD nous (masculin ou féminin pluriel) 


placé avant, donc accord 


Choisissez-vous un livre parmi ceux que je vous ai apportés et, quand vous Paurez lu, faites-en 
un compte rendu. 
Participe passé Justification 


apportés participe passé avec avoir : CD que (ceux) placé avant, donc accord 
lu participe passé avec avoir : CD 7 (livre) placé avant, donc accord 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 


EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÉTRE 19 
º / o 
Corrigê (suite) 

4. Croyez-vous que Françoise ait été blessée par ma remarque ? Je ne Vai plus revue aprês la 
réunion. 
Participe passé Justification 
blessée participe passé avec être, donc accord avec le sujet Françoise 
revue participe passé avec avoir : CD [” (Françoise) placé avant, donc 

accord 
EXERCICE 4 


1. Je leur ai accordé la confiance la plus absolue et ils "ont trahie. 


Participe passé Justification 

accordé participe passé avec avoir : CD confiance placé aprês, donc pas 
d'accord 

trahie participe passé avec avoir : CD P (confiance) placé avant, donc ac- 
cord 


2. Aprês nous avoir laissés seuls de longues minutes, l'hôtesse est finalement venue nous dire 
qu'aucune table n'était disponible. 


Participe passé Justification 
laissés participe passé avec avoir : CD nous placé avant, donc accord 
venue participe passé avec être, donc accord avec le sujet Aótesse 


3. Elle est passée cent fois devant la statue qui a été érigée à la mémoire du fondateur du collêge. 
Pourtant, elle ne [a jamais remarquée. 


Participe passé Justification 

passée participe passé avec étre, donc accord avec le sujet elle 

érigée participe passé avec être, donc accord avec le sujet qui (statue) 
remarquée participe passé avec avoir : CD 7 (statue) placé avant, donc accord 


4. Le médecin nous a dit qu'il avait soigneusement examiné les blessures du rescapé. 
Heureusement, il les a traitées rapidement. 


Participe passé Justification 

examiné participe passé avec avoir: CD blessures placé aprês, donc pas 
d'accord 

traitées participe passé avec avoir : CD les (blessures) placé avant, donc ac- 


cord 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÉTRE 


EXERCICE 5 


20 


Corrigé (suite) 


1. Ou avez-vous pris cette enveloppe ? Je "ai cherchée partout et ne Vai jamais trouvée. 


Participe passé 
pris 


cherchée 


trouvée 


Justification 


participe passé avec avoir : CD enveloppe placé aprês, donc pas 
d'accord 

participe passé avec avoir : CD /º (enveloppe) placé avant, donc ac- 
cord 

participe passé avec avoir : CD 7º (enveloppe) placé avant, donc ac- 
cord 


2. Mes tantes m'ont dit qu'Ariane avait énormément grandi et beaucoup changé. C'est vrai qu'il 
y a longtemps que je ne I'ai vue. 


Participe passé 
dit 
grandi 


changé 
vue 


Justification 


participe passé avec avoir : CD qu'Ariane avait énormément grandi 
et beaucoup changé placé aprês, donc pas d'accord 

participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 

participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 

participe passé avec avoir : CD " (Ariane) placé avant, donc accord 


3. Cette artiste a peint les paysages qu'elle a vus et les visages qu'elle a connus. 


Participe passé 
peint 


vus 


connus 


Justification 


participe passé avec avoir : CD paysages et visages placé aprês, donc 
pas d'accord 

participe passé avec avoir : CD qu” (paysages) placé avant, donc ac- 
cord 

participe passé avec avoir : CD qu” (visages) placé avant, donc ac- 
cord 


4. Des milliers d'enfants ont participé aux activités de plein air qu'avait organisées la municipalité. 


Participe passé 


participé 
organisées 


Justification 


participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 
participe passé avec avoir : CD qu” (activités) placé avant, donc ac- 
cord 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÉTRE 21 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 6 


1. Les froids intenses que nous avons connus cet hiver ont affaibli le moral de plusieurs. 


Participe passé Justification 
connus participe passé avec avoir : CD que (froids) placé avant, donc accord 
affaibli participe passé avec avoir : CD moral placé aprês, donc pas d'accord 


2. Je n'ai aucun souvenir de ce professeur, sinon qu'il nous avait entretenus sur les bienfaits de 
Vexercice physique pendant prês d'une heure, un jour qu'il nous avait croisés au supermarché. 


Participe passé Justification 
entretenus participe passé avec avoir : CD nous placé avant, donc accord 
croisés participe passé avec avoir : CD nous placé avant, donc accord 


3. Le pianiste a joué quelques compositions et deux piêces de Mozart que je n'avais jamais 
entendues auparavant. 


Participe passé Justification 

joué participe passé avec avoir : CD compositions placé aprês, donc pas 
d'accord 

entendues participe passé avec avoir : CD que (piêces) placé avant, donc accord 


4. Même si elle a travaillé d'arrache-pied toute la semaine, Marie ne m'a pas semblé trop fatiguée 
ce soir. Las-tu vue danser ? Elle avait de I'énergie à revendre ! 


Participe passé Justification 
travaillé participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 
semblé participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 


vue participe passé avec avoir : CD 7” (Marie) placé avant, donc accord 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÉTRE 22 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 7 


1. Je leur ai laissé les coordonnées de lhôtel. Jespêre seulement qu'ils ne les ont pas perdues. 


Participe passé Justification 

laissé participe passé avec avoir : CD coordonnées placé aprês, donc pas 
d'accord 

perdues participe passé avec avoir : CD les (coordonnées) placé avant, donc 
accord 


2. Les promesses que tu lui avais fait, les as-tu tenues ? 


Participe passé Justification 

faites participe passé avec avoir : CD que (promesses) placé avant, donc 
accord 

tenues participe passé avec avoir : CD les (promesses) placé avant, donc 
accord 


3. Les nombreuses sorties de route qu'a rapportées hier Transports Québec sont attribuables au 
froid et au vent, mais aussi à la négligence des automobilistes, qui n'ont pas changé leurs 
habitudes de conduite. 


Participe passé Justification 

rapportées participe passé avec avoir : CD qu” (sorties) placé avant, donc accord 

changé participe passé avec avoir : CD habitudes placé aprês, donc pas 
d'accord 


4. Même s'il n'avait vu Hélêne qu'une seule fois, il a reconnue tout de suite. 


Participe passé Justification 

vu participe passé avec avoir : CD Hélêne placé aprês, donc pas d'accord 

reconnue participe passé avec avoir : CD 7” (Hélêne) placé avant, donc accord 
EXERCICE 8 


1. Mon grand-pêre m'a raconté des légendes et des contes extraordinaires quand j étais petite. Je 
les ai oubliés depuis, mais je me souviens encore de la passion avec laquelle il les a racontés. 


Participe passé Justification 

raconté participe passé avec avoir : CD légendes et contes placé aprês, donc 
pas d'accord 

oubliés participe passé avec avoir : CD les (légendes et contes) placé avant, 
donc accord 

racontés participe passé avec avoir : CD les (légendes et contes) placé avant, 


donc accord 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÊTRE 23 


Corrigé (suite) 


2. Les études sur les défusions qu'ont menées ces firmes doivent être rendues publiques avant la 
fin de Pannée. 


Participe passé Justification 
menées participe passé avec avoir : CD qu” (études) placé avant, donc accord 
rendues participe passé avec être, donc accord avec le sujet études 


3. Les rénovations qu'ils ont entreprises l'automne dernier devraient être achevées au cours des 
prochaines semaines. 


Participe passé Justification 

entreprises participe passé avec avoir : CD qu” (rénovations) placé avant, donc 
accord 

achevées participe passé avec étre, donc accord avec le sujet rénovations 


4. La formation qu'ont reçue ces astronautes est três rigoureuse. Ils sont maintenant prêts à 
accomplir la mission qui leur a été confiée. 


Participe passé Justification 
reçue participe passé avec avoir : CD qu” (formation) placé avant, donc 
accord 
confiée participe passé avec être, donc accord avec le sujet qui (mission) 
EXERCICE 9 


1. Les bonnes notes qu'ont obtenues mes enfants témoignent de leur volonté de réussir. 
Participe passé Justification 


obtenues participe passé avec avoir : CD qu” (notes) placé avant, donc accord 


2. Les vertus du travail d'équipe, le patron nous les a vantées plus d'une fois. Mais avez-vous 
remarqué qu'il travaille toujours la porte fermée et qu'il n'aime pas être dérangé ? 


Participe passé Justification 

vantées participe passé avec avoir : CD les (vertus) placé avant, donc accord 

remarqué participe passé avec avoir : CD qu'il travaille toujours la porte fermée 
et qu'il n'aime pas être dérangé placé aprês, donc pas d'accord 

dérangé participe passé avec être, donc accord avec le sujet il (patron) 


3. Marie-Lou adore les pommes. Celles que j'ai achetées hier, elle les a déjà dévorées. 


Participe passé Justification 

achetées participe passé avec avoir : CD que [celles (pommes)] placé avant, 
donc accord 

dévorées participe passé avec avoir : CD les [celles (pommes)] placé avant, 


donc accord 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 


EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÊTRE 
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Corrigé (suite) 


4. Les propos controversés qu'a tenus ce politicien ont inspiré à Marianne des réflexions dont 
elle a tenu à nous faire part. 


Participe passé 
tenus 


inspiré 


tenu 


EXERCICE 10 


Justification 


participe passé avec avoir : CD qu” (propos) placé avant, donc ac- 
cord 

participe passé avec avoir: CD réflexions placé aprês, donc pas 
d'accord 

participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 


1. Les études de faisabilité liées à ce projet ont été menées en décembre dernier. Le conseil 
d'administration ne nous a pas encore informés des conclusions qu'il en a tirées. 


Participe passé 
menées 
informés 

tirées 


Justification 


participe passé avec être, donc accord avec le sujet études 
participe passé avec avoir : CD nous placé avant, donc accord 
participe passé avec avoir : CD qu” (conclusions) placé avant, donc 
accord 


2. Jespêre que la lettre qu'ont reçue mes parents ne les a pas trop bouleversés. 


Participe passé 


reçue 


bouleversés 


Justification 
participe passé avec avoir : CD qu” (lettre) placé avant, donc accord 


participe passé avec avoir : CD les (parents) placé avant, donc ac- 
cord 


3. Pourquoi donc 1'a-t-il abandonnée, lui qui avait promis de ne jamais la quitter ? 


Participe passé 


abandonnée 
promis 


Justification 


participe passé avec avoir : CD 7” (la) placé avant, donc accord 
participe passé avec avoir : CD de ne jamais la quitter placé aprês, 
donc pas d'accord 


4. Anne et Victoria ont eu beaucoup de plaisir à la fête des Neiges. Les animaux géants qui avaient 
été sculptés dans la glace les ont émerveillées. 


Participe passé 
eu 


sculptés 
émerveillées 


Justification 


participe passé avec avoir : CD beaucoup de plaisir placé aprês, donc 
pas d'accord 

participe passé avec être, donc accord avec le sujet qui (animaux) 
participe passé avec avoir : CD les (Anne et Victoria) 

placé avant, donc accord 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 25 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 11 


1. La lune d'automne, qu'ont cachée toute la soirée d'épais nuages gris, est soudain apparue 
devant nous dans toute sa splendeur. 


Participe passé Justification 
cachée participe passé avec avoir : CD qu” (lune) placé avant, donc accord 
apparue participe passé avec étre, donc accord avec le sujet lune 


2. Lentreprise est satisfaite de la nouvelle stratégie de placement qu'elle a adoptée. Les avantages 
financiers qu'elle en a tirés sont énormes. 


Participe passé Justification 

adoptée participe passé avec avoir : CD qu” (stratégie) placé avant, donc ac- 
cord 

tirés participe passé avec avoir : CD qu” (avantages) placé avant, donc 
accord 


3. La petite maison en pierres que nous avons aperçue tout à "heure, en haut de la colline, a 
longtemps appartenu à ma grand-mêre. 


Participe passé Justification 

aperçue participe passé avec avoir : CD que (maison) placé avant, donc ac- 
cord 

appartenu participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 


4. Emma est emballée par les études en droit qu'elle a entreprises "automne dernier. Et grâce 
aux bourses qu'elle a décrochées, elle pourra bientôt embrasser la carriêre d'avocate dont elle 
a toujours rêvé. 


Participe passé Justification 
emballée participe passé avec étre, donc accord avec le sujet Emma 
entreprises participe passé avec avoir : CD qu' (études) placé avant, donc accord 
décrochées participe passé avec avoir : CD qu” (bourses) placé avant, donc ac- 
cord 
rêvé participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 
EXERCICE 12 


1. Cette équipe a surpris les spectateurs en remportant la partie. Les joueuses étaient fiêres de 
leur victoire et leur entraineur les en a félicitées. 


Participe passé Justification 

surpris participe passé avec avoir : CD spectateurs placé aprês, donc pas 
d'accord 

félicitées participe passé avec avoir : CD les (joueuses) placé avant, donc ac- 


cord 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÉTRE 
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Corrigé (suite) 


2. J'ai croisé Monique il y a deux semaines. Je I'ai sentie tendue et anxieuse. J'espêre que ses 
vacances dans le Sud I'ont distraite un peu. 


Participe passé 
croisé 


sentie 


distraite 


Justification 


participe passé avec avoir: CD Monique placé aprês, donc pas 
d'accord 

participe passé avec avoir : CD ? (Monique) placé avant, donc ac- 
cord 

participe passé avec avoir : CD ? (Monique) placé avant, donc ac- 
cord 


3. Murielle a passé ses vacances en Chine. À son retour, elle nous a montré fi&rement les 
magnifiques objets d'art qu'elle en a ramenés. 


Participe passé 
passé 


montré 
ramenés 


Justification 


participe passé avec avoir : CD vacances placé aprês, donc pas 
d'accord 

participe passé avec avoir : CD objets placé aprês, donc pas d'accord 
participe passé avec avoir : CD qu" (objets) placé avant, donc accord 


4. Julien en veut encore à Sarah de lui avoir menti. Quand elle Pa croisé plus tôt ce matin, il ne 


l'a même pas saluée. 


Participe passé 


menti 
croisé 


saluée 


EXERCICE 13 


Justification 


participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 

participe passé avec avoir : CD ? (Julien) placé avant, donc accord 
(masculin singulier) 

participe passé avec avoir : CD " (Sarah) placé avant, donc accord 


1. Lenquêteur a fait entrer les suspects, leur a demandé de s'asseoir et les a interrogés à tour de 
rôle. Il leur a posé des dizaines de questions, mais aucune des réponses qu'il a obtenues ne Va 


satisfait. 
Participe passé 
fait 

demandé 
interrogés 
posé 


obtenues 


satisfait 


Justification 


participe passé avec avoir : CD entrer placé aprês, donc pas d'accord 
participe passé avec avoir : CD de s'asseoir placé aprês, donc pas 
d'accord 

participe passé avec avoir : CD les (suspects) placé avant, donc 
accord. 

participe passé avec avoir : CD questions placé aprês, donc pas 
d'accord 

participe passé avec avoir : CD qu” (réponses) placé avant, donc 
accord 

participe passé avec avoir: CD 7” (enguêteur) placé avant, donc 
accord 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 


EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÊTRE 


2/ 


Corrigé (suite) 


2. Ne me dis pas, Marianne, que Charles t'a convaincue de lui donner une seconde chance. T'a-t- 
il juré qu'il avait changé ? T'a-t-il suppliée de lui pardonner les fautes qu'il avait commises ? 


Participe passé 
convaincue 


juré 


changé 
suppliée 


commises 


Justification 


participe passé avec avoir : CD £º (Marianne) placé avant, donc ac- 
cord 

participe passé avec avoir : CD qu'il avait changé placé aprês, donc 
pas d'accord 

participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 

participe passé avec avoir : CD t (Marianne) placé avant, donc ac- 
cord 

participe passé avec avoir : CD qu” (fautes) placé avant, donc accord 


3. Pierre a retrouvé sa ville natale telle qu'il V'avait laissée il y a dix ans, quand il Pavait quittée 
pour découvrir de nouveaux horizons. 


Participe passé 
retrouvé 
laissée 

quittée 


Justification 


participe passé avec avoir : CD ville placé aprês, donc pas d'accord 
participe passé avec avoir : CD 7 (ville) placé avant, donc accord 
participe passé avec avoir : CD Pº (ville) placé avant, donc accord 


4. J'ai terminé la journée aussi mal que je l'ai commencée. Ce matin, ma voiture est tombée en 
panne et, ce soir, "autobus que j'ai pris m'a mené à Pautre bout de la ville. Je suis bien contente 
d'être enfin arrivée à la maison. 


Participe passé 


terminé 
commencée 
tombée 

pris 


arrivée 


Justification 


participe passé avec avoir : CD journée placé aprês, donc pas d'accord 
participe passé avec avoir : CD!” (journée) placé avant, donc accord 
participe passé avec être, donc accord avec le sujet voiture 
participe passé avec avoir : CD que (autobus) placé avant, donc ac- 
cord (masculin singulier) 

participe passé avec être, donc accord avec le sujet je (féminin 
singulier) 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÉTRE 


EXERCICE 14 


28 


Corrigé (suite) 


1. Larégion a été durement touchée par la fermeture de 'usine d'uranium ily a deux ans. Depuis, 
aucun des projets de relance économique qu'a proposés le gouvernement n'a vu le jour. 


Participe passé 


touchée 
proposés 


vu 


Justification 


participe passé avec étre, donc accord avec le sujet région 
participe passé avec avoir : CD qu” (projets) placé avant, donc ac- 
cord 

participe passé avec avoir : CD jour placé aprês, donc pas d'accord 


2. Les monuments historiques que le temps a préservés nous racontent beaucoup sur ceux et 


celles qui les ont érigés. 


Participe passé 
préservés 


érigés 


Justification 


participe passé avec avoir : CD que (monuments) placé avant, donc 
accord 
participe passé avec avoir : CD les (monuments) placé avant, donc 
accord 


3. Les titres technologiques qu'ont boudés les investisseurs ces derniêres années ont repris du 


poil de la bête. 


Participe passé 


boudés 
repris 


Justification 


participe passé avec avoir : CD qu" (titres) placé avant, donc accord 
participe passé avec avoir : CD du poil de la bête placé aprês, donc 
pas d'accord 


4. Cette centrale énergétique, qui a été construite dans les années 1960, n'a pas encore été mise 


en service. 


Participe passé 


construite 
mise 


Justification 


participe passé avec étre, donc accord avec le sujet qui (centrale) 
participe passé avec étre, donc accord avec le sujet centrale 


ACCORDS 


Accord du participe passé des verbes pronominaux 


Identification des verbes pronominaux 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Accord du participe passé d'un verbe pronominal 
- Conjugaison (formes du verbe) 


— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 











IDENTIFICATION DES 
VERBES PRONOMINAUX 2 


Exercices 


EXERCICE 1 


Soulignez les verbes pronominaux des phrases suivantes (pronom, auxiliaire et 
participe passé). 
Exemple 


Quand ils sont arrivés au chantier, les électriciens se sont rendu compte qu'ils 
avaient laissé leurs plans au bureau. 


Réponse 


Quand ils sont arrivés au chantier, les électriciens se sont rendu compte qu'ils 
avaient laissé leurs plans au bureau. 





1. Je me suis ravisé ; je suis maintenant convaincu que le conducteur ne s'est pas endormi au 


volant de son automobile. 


2. Depuis qu'une bourse de recherche lui a été attribuée, cette biologiste s'est lancée dans une 


nouvelle étude sur le cancer. 


3. Je lui ai souvent rappelé qu'il s'était imaginé ces choses. 


4. Les patrouilleurs de ski se sont réveillés tôt, ont rapidement fait leurs bagages et sont aussitôt 


partis vers le prochain relais. 


5. Quand Paul a parlé à Annie, il lui a dit qu'il s'était trompé d'adresse. 


6. Lorsque ce projet de construction lui a été soumis, le maire s'est tout de suite efforcé de le 


faire approuver par le conseil municipal. 


IDENTIFICATION DES 
VERBES PRONOMINAUX 3 


EXERCICE 2 


Transcrivez les verbes pronominaux des phrases suivantes (pronom, auxiliaire et 
participe passé). 


Exemple 


Quand ils sont arrivés au chantier, les électriciens se sont rendu compte qu'ils 
avaient laissé leurs plans au bureau. 


Réponse 
se sont rendu compte 


1. Lors de ce championnat de golf qui a été présenté malgré la pluie, tout s'est joué au dix- 


huitiême trou. 





2. Alain m'a confirmé qu'il lui est arrivé un incident bizarre lorsqu'il s'est rendu à la piscine. 





3. Ce liquide se sera entigrement évaporé avant la fin de "expérience qui vous est présentée. 





4. Lorsque Luc lui a proposé un contrat de six mois, Stéphane lui a répondu qu'il avait déja été 


engagé par une autre compagnie. 





5. Que s'est-il passé pour que Robert se soit absenté de la réunion ? 





6. Éric s'est longtemps souvenu de ce chevreuil qui s'était lentement approché de son chalet et 


qu'il avait pu observer à sa guise. 





IDENTIFICATION DES 
VERBES PRONOMINAUX 4 


EXERCICE 3 


Dans les phrases suivantes, indiquez si les verbes en gras sont essentiellement 
pronominaux ou occasionnellement pronominaux. 


Exemple 
Louis se lamentait sans cesse. 


Réponse 
se lamentait : essentiellement pronominal 


1. Elle se souvient d'un voyage en Grêce et d'un autre en Italie. 


se souvient : 





2. Dans tous les coins, on pouvait voir des livres empilés n'importe comment, comme si leur 
propriétaire s'était enfui, abandonnant soudain une recherche importante. 


s'était enfui : 





3. En sautant sur la patinoire, les joueurs s'étaient dit que tout irait bien puisqu'ils avaient déja 
remporté trois victoires d'affilée. 


s'étaient dit : 





4. Etant donné qu'elles étaient de force égale, les deux équipes s'entredéchirêrent pendant des 
heures. 


s'entredéchirêrent : 





IDENTIFICATION DES 


VERBES PRONOMINAUX 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Je me suis ravisé ; je suis maintenant convaincu que le conducteur ne s'est pas endormi au 


volant de son automobile. 

me suis ravisé ; s'est endormi 

Depuis qu'une bourse de recherche lui a été attribuée, cette biologiste s'est lancée dans une 
nouvelle étude sur le cancer. 


s'est lancée 


Je lui ai souvent rappelé qu'il s"était imaginé ces choses. 

s'était imaginé 

Les patrouilleurs de ski se sont réveillés tôt, ont rapidement fait leurs bagages et sont aussitôt 
partis vers le prochain relais. 


se sont réveillés 


Quand Paul a parlé à Annie, il lui a dit qu'il sétait trompé d'adresse. 

s'était trompé 

Lorsque ce projet de construction lui a été soumis, le maire s'est tout de suite efforcé de le 
faire approuver par le conseil municipal. 


s'est efforcé 


EXERCICE 2 


1. 


Lors de ce championnat de golf qui a été présenté malgré la pluie, tout s'est joué au dix- 
huitiême trou. 


s'est joué 
Alain m'a confirmé qu'il lui est arrivé un incident bizarre lorsqu'il s*est rendu à la piscine. 


s'est rendu 


Ce liquide se sera entiêrement évaporé avant la fin de l'expérience qui vous est présentée. 

se sera évaporé 

Lorsque Luc lui a proposé un contrat de six mois, Stéphane lui a répondu qu'il avait déja été 
engagé par une autre compagnie. 


(aucun verbe pronominal) 


Que s'est-il passé pour que Robert se soit absenté de la réunion ? 


s'est passé ; se soit absenté 


IDENTIFICATION DES 
VERBES PRONOMINAUX 6 


Corrigé 


EXERCICE 2 (suite) 


6. Éric s'est longtemps souvenu de ce chevreuil qui s'était lentement approché de son chalet et 
qu'il avait pu observer à sa guise. 


s'est souvenu ; s'était approché 


EXERCICE 3 


1. Elle se souvient d'un voyage en Grêce et d'un autre en Italie. 
se souvient : essentiellement pronominal 

2. Dans tous les coins, on pouvait voir des livres empilés n'importe comment, comme si leur 
propriétaire s'était enfui, abandonnant soudain une recherche importante. 
s'était enfui : essentiellement pronominal 

3. En sautant sur la patinoire, les joueurs s'étaient dit que tout irait bien puisqu'ils avaient déja 
remporté trois victoires d'affilée. 
s'étaient dit : occasionnellement pronominal 

4. Étant donné qu'elles étaient de force égale, les deux équipes s'entredéchirêrent pendant des 
heures. 


s'entredéchirêrent : essentiellement pronominal 


ACCORDS 


Accord du participe passé des verbes pronominaux 


Accord du participe passé avec être 
ou accord de verbes pronominaux 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Accord du participe passé employé avec être 


— Accord du participe passé d'un verbe pronominal 











ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ AVEC ÊTRE 
OU ACCORD DE VERBES PRONOMINAUX 2 


EXERCICE 1 


Accordez les participes passés des phrases suivantes. Précisez chaque fois s'il s'agit 
d'un participe passé employé avec être ou d'un participe passé d'un verbe pro- 
nominal. Dans ce dernier cas, précisez s'il s'agit d'un verbe essentiellement (ess.) 
ou occasionnellement (occ.) pronominal, ce qui sera important pour I'accord. 
Puis, indiquez comment se fait cet accord. 


Exemple 
Quand les campeurs sont arrivé ., ils se sont partagé les tâches avant de 
s'installer. 

Réponse 


Quand les campeurs sont arrivés, ils se sont partagé les tâches avant de s'installer. 


Participe passé Type Accord 
arrivés avec être avec le sujet campeurs 
partagé occ. pronominal avec le CD placé devant, mais le CD 


tâches est placé aprês, donc il ne 
s'accorde pas 


1. Voici la maison que mes voisins se sont acheté... 


Participe passé Type Accord 








2. Hélêne s'est fabriqué un étui pour sa boussole. 


Participe passé Type Accord 








3. Ces spécimens lui ont été envoyé pour qu'il en prenne connaissance. 


Participe passé Type Accord 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ AVEC ÊTRE 
OU ACCORD DE VERBES PRONOMINAUX 


4. Cela vous est-il déjà arrivé d'avoir des hallucinations ? 


Participe passé Type Accord 








5. Ces promoteurs se sont nui en faisant des offres peu réalistes. 


Participe passé Type Accord 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ AVEC ÊTRE 
OU ACCORD DE VERBES PRONOMINAUX 4 


EXERCICE 2 


Dans les phrases suivantes, tous les verbes en caractéres gras sont à I'infinitif 
présent. Mettez-les au participe passé et accordez-les, s'il y a lieu. Justifiez ensuite 
vos réponses. 


Exemple 
Quand ma sceur est arriver à la maison, elle s'est préparer un café. 


Réponse 
Quand ma sceur est arrivée à la maison, elle s'est préparé un café. 


Infinitif Participe passé Justification 
arriver arrivée avec être, s'accorde avec le sujet soeur 
préparer préparé occasionnellement pronominal, s'accorde avec 


le CD placé avant, mais le CD café est placé 
aprês, donc il ne s'accorde pas 


1. Julie s'est apporter du travail pour la fin de semaine. 


Infinitif présent Participe passé Justification 


apporter 








2. Quand ses parents ont appris la nouvelle, ils se sont évanouir. 


Infinitif présent Participe passé Justification 


évanouir 








3. Pendant la visite du verger, les invités se sont cueillir quelques pommes. 


Infinitif présent Participe passé Justification 


cueillir 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ AVEC ÊTRE 
OU ACCORD DE VERBES PRONOMINAUX 


4. Savez-vous pourquoi Hélêne s'est absenter la semaine derniêre ? 


Infinitif présent Participe passé Justification 


absenter 








5. Ils se sont raconter des histoires toute la soirée. 


Infinitif présent Participe passé Justification 


raconter 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ AVEC ÊTRE 
OU ACCORD DE VERBES PRONOMINAUX 6 


EXERCICE 3 


Voyez la consigne de I'exercice 2. 


1. Croyez-vous qu'ils se sont parler depuis notre derniêre rencontre ? 


Infinitif présent Participe passé Justification 


parler 








2. Mes parents se sont construire un chalet dans les Laurentides. 


Infinitif présent Participe passé Justification 


construire 








3. Les partisans se sont arracher les derniers billets pour ce spectacle. 


Infinitif présent Participe passé Justification 


arracher 








4. Dês la fin du printemps, les parcs publics sont envahir par les citoyens. 


Infinitif présent Participe passé Justification 


envahir 








5. André et Isabelle se sont attendre aprês la classe. 


Infinitif présent Participe passé Justification 


attendre 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ AVEC ÊTRE 


OU ACCORD DE VERBES PRONOMINAUX 7 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. Voici la maison que mes voisins se sont achetée. 
Participe passé Type Accord 
achetée occ. pronominal avec le CD que placé avant, mis pour maison 
2. Hélêne s'est fabriqué un étui pour sa boussole. 
Participe passé Type Accord 
fabriqué occ. pronominal avec le CD placé avant, mais le CD étui est 
placé aprês, donc il ne s'accorde pas 
3. Ces spécimens lui ont été envoyés pour qu'il en prenne connaissance. 
Participe passé Type Accord 
envoyés avec être avec le sujet spécimens 
4. Cela vous est-il déjà arrivé d'avoir des hallucinations ? 
Participe passé Type Accord 
arrivé avec être avec le sujet il 
5. Ces promoteurs se sont nui en faisant des offres peu réalistes. 
Participe passé Type Accord 
nui occ. pronominal avec le CD placé avant, mais il n'y a pas de 
CD, donc il ne s'accorde pas 
EXERCICE 2 
1. Julie s'est apporté du travail pour la fin de semaine. 
Infinitif présent Participe passé Justification 
apporter apporté occasionnellement pronominal, s'accorde 
avec le CD placé avant, mais le CD travail 
est placé aprês, donc il ne s'accorde pas 
2. Quand ses parents ont appris la nouvelle, ils se sont évanouis. 
Infinitif présent Participe passé Justification 
évanouir évanouis essentiellement pronominal, s'accorde avec 
le sujet ils 
3. Pendant la visite du verger, les invités se sont cueilli quelques pommes. 


Infinitif présent Participe passé Justification 

cueillir cueilli occasionnellement pronominal, s'accorde 
avec le CD placé avant, mais le CD pommes 
est placé aprês, donc il ne s'accorde pas 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ AVEC ÊTRE 


OU ACCORD DE VERBES PRONOMINAUX 8 
Corrigé 
EXERCICE 2 (suite) 
4. Savez-vous pourquoi Hélêne s'est absentée la semaine derniêre ? 
Infinitif présent Participe passé Justification 
absenter absentée essentiellement pronominal, s'accorde avec 


le sujet Hélêne 


5. Ils se sont raconté des histoires toute la soirée. 
Infinitif présent Participe passé Justification 
raconter raconté occasionnellement pronominal, s'accorde 
avec le CD placé avant, mais le CD Aistoires 
est placé aprês, donc il ne s'accorde pas 
EXERCICE 3 
1. Croyez-vous qu'ils se sont parlé depuis notre derniêre rencontre ? 
Infinitif présent Participe passé Justification 
parler parlé occasionnellement pronominal, s'accorde 
avec le CD placé avant, mais il n'y a pas de 
CD, donc il ne s'accorde pas 
2. Mes parents se sont construit un chalet dans les Laurentides. 
Infinitif présent Participe passé Justification 
construire construit occasionnellement pronominal, s'accorde 
avec le CD placé avant, mais le CD chalet est 
placé aprês, donc il ne s'accorde pas 
3. Les partisans se sont arraché les derniers billets pour ce spectacle. 
Infinitif présent Participe passé Justification 
arracher arraché occasionnellement pronominal, s'accorde 
avec le CD placé avant, mais le CD billets est 
placé aprês, donc il ne s'accorde pas 
4. Dês la fin du printemps, les parcs publics sont envahis par les citoyens. 
Infinitif présent Participe passé Justification 
envahir envahis avec être, s'accorde avec le sujet parcs 
5. André et Isabelle se sont attendus aprês la classe. 


Infinitif présent Participe passé Justification 

attendre attendus occasionnellement pronominal, s'accorde 
avec le CD placé avant se, mis pour André et 
Isabelle 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


LP 


Introduction 


LES HOMOPHONES 


Les homophones sont des mots qui se prononcent de la même maniêre, mais qui s'écri- 
vent différemment. On les confond souvent. Leur sens varie selon leur orthographe, et, 
la plupart du temps, ils n'occupent pas la même fonction syntaxique dans la phrase. 


Il est important d'apprendre les différentes orthographes d'un homophone et de con- 
naitre le sens de chacun de ces mots. Il est aussi três important de savoir à quelle classe 
de mots il appartient et quelles fonctions syntaxiques peuvent remplir les mots de cette 
classe. 


Par ailleurs, il vous sera souvent utile de procéder à une substitution afin de choisir I'or- 
thographe adéquate. Vous remplacerez un mot par un autre qui se prononce autrement, 
mais qui appartient à la même classe et qui remplit la même fonction syntaxique. Ainsi, 
dans la phrase « Ils ont loué un appartement », vous remplacerez ont par avaient et vous 
saurez qu'il s“agit bien du verbe avoir et non du pronom indéfini on. 


LES HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


Les homophones grammaticaux font partie de la catégorie « grammaticale », par oppo- 
sition à ceux de la catégorie « lexicale ». Nous les appelons « grammaticaux » parce que 
nous les considérons en fonction du rôle qu'ils jouent dans une phrase et non unique- 
ment en fonction de leur sens, comme le ferait un dictionnaire. 


D'abord, les homophones grammaticaux de catégories différentes n'appartiennent pas 
à la même classe de mots. Ainsi, à et a sont deux mots homophones qui appartiennent 
à des classes différentes : à est une préposition (allons à la campagne) et a est soit I'auxi- 
liaire d'un verbe conjugé à un temps composé (il a mangé), soit le verbe avoir lui-même 
conjugué au présent de I'indicatif (il a vingt ans). 


De plus, les homophones grammaticaux de catégories différentes possedent des pro- 
priétés syntaxiques ou grammaticales différentes et n'occupent pas la même place dans 
une phrase. Ces propriétés sont propres à la classe de mots dont ils font partie. Par exem- 
ple, les prépositions sont placées en tête d'un groupe prépositionnel (GP) : « Il est posé 
sur la commode » ; les verbes sont le noyau du groupe verbal (GV) : « Un mot d'ordre 
était écrit sur la banderole »; les noms sont le noyau du groupe nominal (GN): « Au 
royaume des aveugles les borgnes sont rois ». 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
INTRODUCTION P. 


Dans I'exemple suivant : « Paul a pris I'avion à Dorval », à est une préposition et a, |'auxi- 
liaire avoir servant ici à conjuguer le verbe prendre au passé composé. Sachant que les 
prépositions introduisent toujours un complément et que le verbe doit être le noyau 
d'un groupe verbal, nous mettrons chacun de ces mots à la bonne place : Paul a pris 
avion à Dorval et non pas *Paul à pris l'avion a Dorval. 


Enfin, tous les mots d'une même classe ont en commun des caractéristiques morpholo- 
giques. Ainsi, certains mots changent de forme et d'autres sont invariables. Par exem- 
ple, les noms et les déterminants prennent les marques du nombre et du genre; les 
verbes se conjuguent selon le mode, le temps ou la personne ; les prépositions et les 
subordonnants sont invariables. Autrement dit, il ne vous suffira pas de savoir à quelle 
classe de mots appartient tel mot et quelle est sa place dans la phrase, vous devrez aussi 
savoir conjuguer les verbes, accorder les mots qui varient en genre ou en nombre et 
laisser invariables les mots qui ne changent pas de forme. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


a: forme du verbe avoir à la 3º personne du singulier. 


On peut le remplacer par avait. 


Il a trouvé une perle. 
Il avait trouvé une perle. 


à: préposition ou partie d'une locution prépositive (à cause de, à partir de, etc.). 
Il introduit un complément indirect du verbe 
On ne peut pas le remplacer par avait. 


Loulou est partie à Québec. 
*Loulou est partie avait Québec. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
A-Á Z 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec a, verbe avoir, ou à, préposition. 


Exemple 


On vous renseignés sur la route suivre. 


Réponse 
On vous a renseignés sur la route à suivre. 


1. Elle décidé de reprendre ses cours de piano partir de la semaine prochaine. 





2. Je n'ai plus envie d'aller la piscine, ily trop de monde. 





3. Tu es partie cause de la pluie ou parce qu'il fait trop chaud ? 


4. tellement plu que Geneviêve dã s'acheter un parapluie. 




















5. Philippe dérapé cause du verglas, maintenant il peur. 

6. Champlain, va jusqu'à la sortie du village et tourne gauche, ily un 
panneau. 

7. Tu as de la route faire si tu veux t'acheter manger, iciil n'y ni bou- 


cherie ni boulangerie. 


8. Iln'y ni chauffage ni télé, on gêle et on s'ennuie, alors nous allons tous les jours 





pied rendre visite nos cousins. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
A-Á 3 


Exercice 2 


Complétez les phrases suivantes avec a ou à et justifiez votre choix en écrivant à quelle 
classe de mots Ihomophone appartient. 


Exemple 
Il ny (a — à) pas de cafétéria (a — à) I'école. 


Réponse 
Il n'y a (verbe) pas de cafétéria à (préposition) I'école. 


1. W(a-à) téléphoné (a — à) plusieurs reprises et il (a — à) insisté pour que tu rentres (a — à) 











la maison. 
] téléphoné plusieurs 
reprises et insisté pour que tu rentres 


la maison. 





2. Paul (a — à) acheté un billet qu'il (a — à) revendu le double du prix (a — à) des touristes qui 
faisaient la queue. 
Paul acheté un billet qu'il 








revendu le double du prix des touristes qui faisaient la 





queue. 


3. Elle (a — à) attendu (a — à) Dorval pendant que tu V'attendais (a — à) Mirabel et, compre- 
nant son erreur, elle est partie (a — à) Dorval alors que tu étais déja (a — à) Montréal. 














Elle attendu Dorval 

pendant que tu Pattendais Mirabel et, comprenant son 

erreur, elle est partie Dorval alors que tu étais déja 
Montréal. 





4. Ily (a- à) un panneau lumineux indiquant un bouchon (a — à) deux kilomêtres. 





ly un panneau lumineux indiquant un bouchon 
deux kilomêtres. 





5. Le vol (a- à) destination des Caraibes (a — à) été annulé (a — à) cause d'une tornade. 
Le vol destination des Caraibes 





été annulé cause d'une 








tornade. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
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6. Tous les jours, elle arrive (a — à) "école en disant qu'elle (a — à) mal (a — à) la tête. 
Tous les jours, elle arrive Vécole en disant qu'elle 





mal la tête. 





7. (A- À) Phorizon, le jour commençait (a — à) poindre quand les merles se sont mis (a — à) 
chanter. 
Phorizon, le jour commençait 








poindre quand les merles se sont mis 
chanter. 





8. Sur le flanc du coteau, (a — à) mi-chemin, il y (a — à) une fontaine ou les chêvres vont 
boire. 
Sur le flanc du coteau, mi-chemin, il y 





une fontaine oú les chêvres vont boire. 





9. Vous aurez (a — à) faire preuve de patience, car on dit qu'il (a — à) mauvais caractêre. 
Vous aurez faire preuve de patience, car on dit 





mauvais caractêre. 





10. (A- À) Papproche du solstice d'hiver, il (a — à) décidé de partir (a — à) Marrakech. 
Vapproche du solstice d'hiver, il 





décidé de partir Marrakech. 
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5 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. Elle a décidé de reprendre ses cours de piano à partir de la semaine prochaine. 
2. Je n'ai plus envie d'aller à la piscine, il y a trop de monde. 
3. Tu es partie à cause de la pluie, ou parce qu'il a fait trop chaud ? 
4. Ila tellement plu que Geneviêve a dã s'acheter un parapluie. 
5. Philippe a dérapé à cause du verglas, maintenant il a peur. 
6. À Champlain, va jusqu'à la sortie du village et tourne à gauche, il y a un panneau. 
7. Tu auras de la route à faire si tu veux t'acheter à manger, ici il n'y a ni boucherie ni boulange- 
rie. 
8. Il n'y a ni chauffage ni télé, on gêle et on s'ennuie, alors nous allons tous les jours à pied 
rendre visite à nos cousins. 
EXERCICE 2 

1. Tla (verbe) téléphoné à (préposition) plusieurs reprises et il a (verbe) insisté pour que tu 
rentres à (préposition) la maison. 

2. Paula (verbe) acheté un billet qu'il a (verbe) revendu le double du prix à (préposition) des 
touristes qui faisaient la queue. 

3. Elle a (verbe) attendu à (préposition) Dorval pendant que tu Pattendais à (préposition) 
Mirabel et, comprenant son erreur, elle est partie à (préposition) Dorval alors que tu étais 
déja à (préposition) Montréal. 

4. Ilya (verbe) un panneau lumineux indiquant un bouchon à (préposition) deux kilomêtres. 

5. Levolà (préposition) destination des Caraibes a (verbe) été annulé à (préposition) cause 
d'une tornade. 

6. Tous les jours, elle arrive à (préposition) "'école en disant qu'elle a (verbe) mal à (préposi- 
tion) la tête. 

7. À (préposition) Vhorizon, le jour commençait à (préposition) poindre quand les merles se 
sont mis à (préposition) chanter. 

8. Sur le flanc du coteau, à (préposition) mi-chemin, ily a (verbe) une fontaine ou les chêvres 
vont boire. 

9. Vous aurez à (préposition) faire preuve de patience, car on dit qu'ila (verbe) mauvais carac- 
têre. 

10. À (préposition) 'approche du solstice d'hiver, il a (verbe) décidé de partir à (préposition) 


Marrakech. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


ça - sa 


ça: pronom démonstratif qui veut dire cela. 


On peut le remplacer par cela. 


Ça ne signifie rien. 
Cela ne signifie rien. 


sa: déterminant possessif féminin singulier. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom féminin singulier : « Ce n'est pas 
sa fête ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et I'adjectif : « II parle tout le temps 
de sa belle auto neuve ». 
On peut le remplacer par ma. 


Sa table est tachée d'encre. 
Ma table est tachée d'encre. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
CA-SA 2 


Exercice 1 


Dans les phrases suivantes, les homophones sa et ça ne sont pas tous écrits correcte- 
ment. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Pose sa sur sa chaise. 


Réponse 
Pose ça sur sa chaise. 


1. Sisa ne vous gêne pas, je repeindrai ça table en blanc et sa chambre en vert. 
Si ne vous gêne pas, je repeindrai table en blanc et chambre en vert. 
2. Elle dit toujours ça quand elle parle de sa fille. 


Elle dit toujours quand elle parle de fille. 





3. Siça voiture a disparu, ça ne veut pas dire qu'on la lui a volée. 





Si voiture a disparu, ne veut pas dire qu'on la lui a volée. 
4. Dormez vite, sans sa vous ne pourrez pas vous lever à "heure si sa se trouve. 
Dormez vite, sans vous ne pourrez pas vous lever à Pheure si se trouve. 


5. Desa serviette, il a sorti trois pommes et sa nous a rappelé le temps ou ça sceur était encore la. 


De serviette, il a sorti trois pommes et nous a rappelé le temps oú 


sceur était encore la. 


6. Avec sa, il n'ira pas bien loin, prétendait sa mêre. 
Avec , il mira pas bien loin, prétendait mêre. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
CA-SA 3 


Exercice 2 


Choisissez le bon homophone entre parenthêses et justifiez votre choix en indiquant à 
quelle classe de mots il appartient. 


Exemple 
Ne dites jamais (sa — ça) à (sa — ça) mêre. 


Réponse 
Ne dites jamais ça (pronom démonstratif) à sa (déterminant possessif) mere. 


1. Elle voulait trouver pour (sa — ça) chambre un papier à fleurs parce que (sa — ça) lui rappe- 
lait son enfance. 
Elle voulait trouver pour chambre un papier à fleurs parce 





que lui rappelait son enfance. 





2. Il n'a pas pu garder (sa — ça) femme de ménage parce que (sa — ça) mêre était toujours 
derriêre elle à critiquer. 
Il n'a pas pu garder femme de ménage parce que 





mêre était toujours derriere elle à critiquer. 





3. (Sa — Ça) ne nous dérange pas que vous veniez et (sa — ça) nous ferait bien plaisir si vous 
pouviez rester un peu. 
ne nous dérange pas que vous veniez et 





nous ferait bien plaisir si vous pouviez rester un peu. 





4. Mon cher Paul, (sa — ça) fait dix jours que je suis à Venise à me lamenter sous le pont des 
Soupirs, car (sa — ça) fait dix jours qu'il pleut. 








Mon cher Paul, fait dix jours que je suis à Venise à me 
lamenter sous le pont des Soupirs, car fait dix jours qu'il 
pleut. 


5. C'est bien (sa — ça) valise, (sa — ca) montre et (sa — ça) veste, mais (sa — ça) ne prouve rien. 








C'est bien valise, montre et 
veste, mais ne prouve rien. 








6. Si (sa — ça) ne vous plaiít pas, nous déplacerons (sa — ça) voiture. 





Si ne vous plait pas, nous déplacerons 
voiture. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
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Exercice 3 


Dans les phrases suivantes, les homophones sa et ça ne sont pas tous écrits correcte- 
ment. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Elle trouve ça chambre trop sombre. 


Réponse 
Elle trouve sa chambre trop sombre. 


1. Comment peut-elle vous avoir dit sa, quand elle a passé sa vie à dire le contraire ? 
, quand elle a passé vie à dire le contraire ? 


Comment peut-elle vous avoir dit 





2. Ça ira mieux quand il aura retrouvé ça boussole. 
ira mieux quand il aura retrouvé boussole. 


3. Sisa ne vous dérange pas, je vous demanderais de lui changer ça litiêre toutes les semaines. 


Si ne vous dérange pas, je vous demanderais de lui changer litiêre toutes les 
semaines. 


4. Sa demande beaucoup de concentration et ça ne rapporte pas grand-chose. 


demande beaucoup de concentration et ne rapporte pas grand-chose. 


5. Sa montre s'était arrêtée à dix heures dix, et elle considérait sa comme un signe du destin. 
montre s'était arrêtée à dix heures dix, et elle considérait 


comme un signe 
du destin. 


6. Il verse une pension à ça mêre, qui ne pourrait vivre sans sa. 


Il verse une pension à mêre, qui ne pourrait vivre sans 


7. Les chêvres, sa mange n'importe quoi, ca peut même vous grignoter un chandail. 








Les chêvres, peut même vous grignoter un chan- 


dail. 


mange n'importe quoi, 


8. Il s'est servi de sa béquille pour se défendre contre ça chaise, sa ne tourne pas rond. 
Il s'est servi de béquille pour se défendre contre chaise, ne tourne 
pas rond. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


CA-SA 


10. 


41. 


12. 


« Il a réussi à surmonter sa fatigue jusqu'àã midi, mais aprês ça il a dormi jusqu'au soir. 


Il a réussi à surmonter fatigue jusqu'ã midi, mais aprês ila dormi jusqu'au 


soir. 


Sa ne la dérange pas qu'une abeille se pose sur ça main, mais elle n'aimerait pas sa qu'elle se 
pose sur sa lêvre. 


ne la dérange pas qu'une abeille se pose sur main, mais elle n'aimerait pas 





qu'elle se pose sur lêvre. 


Tant qu'à faire, prenez encore sa si ça vous arrange, moi sa me soulage. 
Tant qu'à faire, prenez encore si vous arrange, moi me soulage. 





On parle comme ça des gens connus, comme on parlerait d'un membre de ça propre famille. 


On parle comme des gens connus, comme on parlerait d'un membre de 


propre famille. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


CA-SA 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Il: 


Si ça ne vous gêne pas, je repeindrai sa table en blanc et sa chambre en vert. 


2. Elle dit toujours ça quand elle parle de sa fille. 

3. Si sa voiture a disparu, ça ne veut pas dire qu'on la lui a volée. 
4, 
5 
6 


Dormez vite, sans ça vous ne pourrez pas vous lever à [heure si ça se trouve. 


. De saserviette, ila sorti trois pommes et ça nous a rappelé le temps ou sa sceur était encore la. 


. Avec ça, il n'ira pas bien loin, prétendait sa mêre. 


EXERCICE 2 


É; 


Elle voulait trouver pour sa (déterminant possessif) chambre un papier à fleurs parce que 
ça (pronom démonstratif) lui rappelait son enfance. 


« Iln'a pas pu garder sa (déterminant possessif) femme de ménage parce que sa (déterminant 


possessif) mêre était toujours derriêre elle à critiquer. 


.« Ca (pronom démonstratif) ne nous dérange pas que vous veniez et ça (pronom démonstra- 


tif) nous ferait bien plaisir si vous pouviez rester un peu. 


- Mon cher Paul, ça (pronom démonstratif) fait dix jours que je suis à Venise à me lamenter 


sous le pont des Soupirs, car ça (pronom démonstratif) fait dix jours qu'il pleut. 


. C'estbien sa (déterminant possessif) valise, sa (déterminant possessif) montre et sa (déter- 


minant possessif) veste, mais ça (pronom démonstratif) ne prouve rien. 


. Siça (pronom démonstratif) ne vous plaít pas, nous déplacerons sa (déterminant possessif) 


voiture. 


EXERCICE 3 


Il 


Sos sSRswn 


pá 
fem) 


pao pa 
[o 


Comment peut-elle vous avoir dit ça, quand elle a passé sa vie à dire le contraire ? 


« Ca ira mieux quand il aura retrouvé sa boussole. 
. Si ça ne vous dérange pas, je vous demanderais de lui changer sa litiêre toutes les semaines. 


.« Ça demande beaucoup de concentration et ça ne rapporte pas grand-chose. 


Sa montre s'était arrêtée à dix heures dix, et elle considérait ça comme un signe du destin. 


.« Il verse une pension à sa mêre, qui ne pourrait vivre sans ça. 

. Les chêvres, ça mange n'importe quoi, ça peut même vous grignoter un chandail. 

. Il s'est servi de sa béquille pour se défendre contre sa chaise, ça ne tourne pas rond. 

« Il a réussi à surmonter sa fatigue jusqu'a midi, mais aprês ça il a dormi jusqu'au soir. 


. Canela dérange pas qu'une abeille se pose sur sa main, mais elle n'aimerait pas ça qu'elle se 


pose sur sa lêvre. 


« Tant qu'à faire, prenez encore ça si ça vous arrange, moi ça me soulage. 


On parle comme ça des gens connus, comme on parlerait d'un membre de sa propre famille. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


ce: 


ce: 


se: 


ce — se 


déterminant démonstratif masculin singulier. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom masculin singulier : « Ce calendrier 
est périmé ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « Enlevez-moi ce gros 
tas de cailloux ». 
On peut le remplacer par le. 


Ce vin sent la framboise. 
Le vin sent la framboise. 


pronom démonstratif singulier ou pluriel. 


Il est suivi d'un verbe, en général le verbe être: « Ce sera la premiere fois que nous 
partons en voyage », ou placé devant les pronoms relatifs qui, que ou dont: 
« Racontez-leur ce que vous avez fait ». 


Devant le verbe être, on peut le remplacer par cela lorsqu'il est singulier et par ceux- 
là ou par celles-là au pluriel. Devant qui, que, dont, on écrit toujours ce. 


Ce sera moi le premier. 
Cela sera moi le premier. 


pronom personnel singulier ou pluriel. 

Il fait partie d'un verbe pronominal : « Il se tord la cheville ». 

Dans ce cas, on écrit toujours se et c'est le seul cas ou on écrit se. 

Il signifie lui-même ou elle-même, au singulier, et eux-mêmes ou elles-mêmes, au 
pluriel. 

On ne peut pas le remplacer par cela. 


Elles se mettent à manger. 
*Elles cela mettent à manger. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


CE — SE 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec ce ou se selon le cas, et précisez les raisons de 
votre choix en indiquant à quelle classe de mots il appartient : déterminant démonstra- 
tif, pronom personnel ou pronom démonstratif. 


Exemple 


ls (ce — se) sont rencontrés à (ce — se) carrefour. 


Réponse 


ls se (pronom personnel) sont rencontrés à ce (déterminant démonstratif) carrefour. 


. TIs (ce — se) sont présentés aux urgences pour un simple rhume. 


Is sont présentés aux urgences pour un simple rhume. 





. Le soleil (ce — se) levait sur (ce — se) paysage dévasté. 


Le soleil levait sur 








paysage dévasté. 


. (Ce —- Se) que tu vois, (ce — se) ne sont pas des mauvaises herbes, (ce — se) sont des 


ancolies. 








que tu vois, ne sont pas 
des mauvaises herbes, sont des ancolies. 





. Les jours (ce — se) suivent et ne (ce — se) ressemblent pas. 


Les jours suivent et ne 








ressemblent pas. 


. (Ce — Se) n'était pas mon ami, (ce — se) n'était qu'un passant. 


n'était pas mon ami, 








n'était qu'un passant. 


. (ce - se) pourrait bien que (ce — se) soit quelqu'un d'autre qui vienne. 


] pourrait bien que soit 








quelqu'un d'autre qui vienne. 


. (Ce — Se) voisin est bruyant et (ce — se) n'est pas la premiêre fois qu'on (ce — se) plaint. 








voisin est bruyant et n'est 
pas la premiêre fois qu'on plaint. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


CE — SE 


10. 


LR 


12, 


. Elles (ce — se) sont mises à chanter (ce — se) petit air que tu aimais. 


Elles sont mises à chanter 





petit air que tu aimais. 





. Alors, les lumiêres (ce — se) sont allumées et la plupart des gens (ce — se) sont levés. 


Alors, les lumiêres sont allumées et la plupart des gens 





sont levés. 





Ces enfants ne (ce — se) disputent plus depuis quelque temps, mais rappelez-vous comme 
ils (ce — se) détestaient. 
Ces enfants ne disputent plus depuis quelque temps, mais 








rappelez-vous comme ils détestaient. 


Si (ce — se) ne sont pas des canards qui (ce — se) balancent sur I'eau, (ce — se) sont peut- 
être des oies. 





Si ne sont pas des canards qui 
balancent sur I'eau, sont 








peut-être des oies. 


Aprês (ce — se) virage, il y aura un embranchement, (ce — se) sera là que vous tournerez à 
droite. 
Aprês virage, il y aura un embranchement, 





sera là que vous tournerez à droite. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
CE- SE 4 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les homophones se et ce ne sont pas tous écrits correcte- 
ment. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
ls ce déplacent comme des crabes. 


Réponse 
lls se déplacent comme des crabes. 


1. Ce livre ne ce vend plus en librairie, mais il se trouve que je ai encore chez moi. 


livre ne vend plus en librairie, mais il trouve que je I'ai encore chez 


mol. 


2. Elle se lêve tous les matins à six heures, prend une douche et se recouche. 
Elle lêve tous les matins à six heures, prend une douche et recouche. 
3. Se ne sont que des problêmes passagers qui ce résoudront avec le temps et un peu d'argent. 
ne sont que des problêmes passagers qui résoudront avec le temps et un peu 


d'argent. 


4. Se garçon se lamente sans arrêt depuis ce malencontreux incident. 
lamente sans arrêt depuis malencontreux incident. 


garçon 


5. Sice qu'il fait n'est pas conforme et si se qu'il dit n'est pas compris, il ce peut quand même 
qu'il n'ait pas tort. 
qu'il dit n'est pas compris, il 


Si qu'il fait n'est pas conforme et si peut 








quand même qu'il n'ait pas tort. 


6. Je voudrais savoir ce dont vous avez parlé hier soir si se n'est pas trop indiscret. 
Je voudrais savoir dont vous avez parlé hier soir si n'est pas trop indiscret. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


CE — SE 


Corrigé 


EXERCICE 1 


10. 


11. 


TZ, 


. Ils se (pronom personnel) sont présentés aux urgences pour un simple rhume. 
. Le soleil se (pronom personnel) levait sur ce (déterminant démonstratif) paysage dévasté. 


. Ce (pronom démonstratif) que tu vois, ce (pronom démonstratif) ne sont pas des mauvaises 


herbes, ce (pronom démonstratif) sont des ancolies. 


. Les jours se (pronom personnel) suivent et ne se (pronom personnel) ressemblent pas. 


. Ce (pronom démonstratif) n'était pas mon ami, ce (pronom démonstratif) n'était qu'un 


passant. 


. Il se (pronom personnel) pourrait bien que ce (pronom démonstratif) soit quelqu'un d'autre 


qui vienne. 


. Ce (déterminant démonstratif) voisin est bruyant et ce (pronom démonstratif) n'est pas la 


premiêre fois qu'on se (pronom personnel) plaint. 


. Elles se (pronom personnel) sont mises à chanter ce (déterminant démonstratif) petit air 


que tu aimais. 


. Alors, les lumiêres se (pronom personnel) sont allumées et la plupart des gens se (pronom 


personnel) sont levés. 


Ces enfants ne se (pronom personnel) disputent plus depuis quelque temps, mais rappelez- 
vous comme ils se (pronom personnel) détestaient. 


Si ce (pronom démonstratif) ne sont pas des canards qui se (pronom personnel) balancent 
sur eau, ce (pronom démonstratif) sont peut-être des oies. 


Aprês ce (déterminant démonstratif) virage, il y aura un embranchement, ce (pronom dé- 
monstratif) sera là que vous tournerez à droite. 


EXERCICE 2 


1. Ce livre ne se vend plus en librairie, mais il se trouve que je ai encore chez moi. 
2. Elle se lêve tous les matins à six heures, prend une douche et se recouche. 

3. 
4 
5 


Ce ne sont que des problêmes passagers qui se résoudront avec le temps et un peu d'argent. 


. Ce garçon se lamente sans arrêt depuis ce malencontreux incident. 


. Si ce qu'il fait n'est pas conforme et si ce qu'il dit n'est pas compris, il se peut quand même 


qu'il n'ait pas tort. 


. Je voudrais savoir ce dont vous avez parlé hier soir si ce n'est pas trop indiscret. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


ces: 


ses : 


c'est: 


ces- ses- c'est-s'est- sais / sait 


déterminant démonstratif pluriel à la 3º personne. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom masculin ou féminin pluriel : « Pour- 
quoi toutes ces miettes sur la table ? ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « Ne laissez pas ces 
belles fleurs se faner ». 
On peut le remplacer par les. 


À qui sont ces livres ? 
À qui sont les livres ? 


déterminant possessif pluriel à la 3º personne. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom masculin ou féminin pluriel : « Elle 
a repris ses billes ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « Elle a jeté ses vieilles 
robes ». 


On peut le remplacer par son ou sa (déterminants possessifs au singulier). 


Elle est allée voir ses parents. 
Elle est allée voir son parent. 


ses et ces appartiennent à la même classe de mots, ce sont tous deux des déter- 
minants référents, I'un est possessif et I'autre démonstratif. Pour les orthographier 
d'une maniêre ou d'une autre, il est indispensable de les situer dans le contexte 
d'une phrase, voire d'un paragraphe, et que le sens de cette phrase soit clair. 


c” pronom démonstratif suivi du verbe être à I'indicatif présent, 3º personne du 
singulier. 

c'est le sujet du verbe être. 

On emploie souvent c'est comme présentatif, dans une phrase à présentatif : « C'est 


mon frêre qui téléphone », et c'est... que comme marqueur d'emphase dans une 
phrase à forme emphatique : « C'est fréquent qu'il pleuve dans ces régions ». 


On peut remplacer c'est par cela est (en considérant toutefois que ce n'est qu'un 
moyen pour distinguer c'est de ses homophones : la phrase ainsi transformée n'est 
pas harmonieuse et il ne faut en aucun cas la reproduire). 


C'est le chien de la voisine qui m'a mordu. 
Cela est le chien de la voisine qui m'a mordu. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
CES — SES — C'EST = S'EST = SAIS / SAIT P 


s“est : pronom personnel se (e élidé devant une voyelle) suivi de I'auxiliaire être à la 3€ 
personne du singulier, dans une forme pronominale. 


Il est suivi immédiatement ou de pres par le participe passé du verbe conjugué : 
« || sest juste écorché la jambe ». 


Il est impossible de remplacer s'est par cela est. S” a le sens de lui-même ou de 
elle-même, on peut donc le remplacer par lui-même ou par elle-même en chan- 
geant I'auxiliaire être pour I'auxiliaire avoir (en considérant toutefois que ce n'est 
qu'un moyen pour distinguer s'est de ses homophones : la phrase ainsi transfor- 
mée n'est pas conforme au bon usage en français). 


Elle s'est transformée en citrouille. 
*Elle cela-est transformée en citrouille. 
Elle a transformé elle-même en citrouille. 


sais / sait: verbe savoir, indicatif présent, 1'º ou 2º personne (sais) et 3º personne du 
singulier (sait). 
On peut le remplacer par savais ou savait (le même verbe à I'imparfait). 


Tu sais trop de choses. 
Tu savais trop de choses. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
CES — SES — C'EST — S'EST = SAIS / SAIT 3 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec ces, ses, c'est, s'est, sais ou sait et justifiez votre 
choix en indiquant à quelle classe de mots il appartient : 


(1) déterminant démonstratif 

(2) déterminant possessif 

(3) pronom démonstratif suivi du verbe être 
(4) pronom personnel suivi de I'auxiliaire être 
(5) verbe savoir, 1'º personne du singulier 

(6) verbe savoir, 2º personne du singulier 

(7) verbe savoir, 3º personne du singulier 


Exemple 


Paul rasé le crâne. 


Réponse 


Paul s'est (4) rasé le crâne. 


. André endormi pendant la réunion hebdomadaire et collê- 








gues ont fermé les yeux. 








. Quand elle ne plus quoi faire, elle enroule cheveux sur son 
doigt. 
. Puisque comme ça que tu fais, toi qui si bien faire, je ferai 








pareil à Pavenir. 











. Situcrois que tu tout, sans doute que tu ne rien. 
. Mon frêre perdu en allant à la campagne et il gelé deux 
doigts sans gants. 





une façon particuliêre de voir les choses. 





tous les jours qu'il pleut. 
































un enfant que parents ont mal élevé. 
. Je ne pas combien coútent chapeaux dans la vitrine. 
curieux comme toutes montagnes sont pelées. 
. II ne pas comment menhirs ont pu être érigés, d'ailleurs il 
ne jamais posé la question. 
. Pourquoi se poser toutes questions auxquelles personne ne 





répondre. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
CES — SES — C'EST — S'EST — SAIS / SAIT 4 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les homophones ces, ses, c'est, s'est, sais ou sait ne sont pas 
tous écrits correctement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe s'il y a lieu. 


Exemple 


Il ne s“est pas ou sont ses enfants. 


Réponse 
Il ne sait pas ou sont ses enfants. 


1. Il s'est faire la cuisine, le ménage, et ces tout ce qu'il fait. 
1 faire la cuisine, le ménage, et tout ce qu'il fait. 








2. Janot s'est enfui en voyant ton chien, tu s'est bien qu'il en a peur. 
Janot enfui en voyant ton chien, tu bien qu'il en a peur. 








3. Ces qu'il est en train de dépenser toutes ces économies, croyant sa fin proche. 








qu'il est en train de dépenser toutes économies, croyant sa 
fin proche. 


4. D'ou viennent tous ses bouts de ficelle, ses élastiques et ces trombones qui ne nous servent 
à rien? 
D'ou viennent tous bouts de ficelle, élastiques et 








trombones qui ne nous servent à rien ? 





5. Je vous échange c'est quatre dromadaires que vous avez là, contre ma jeep. 
Je vous échange quatre dromadaires que vous avez là, contre ma jeep. 





6. Ila ôté sait chaussettes, ces souliers, sa casquette et c'est jeté à I'eau. 
Ha ôté chaussettes, souliers, sa casquette et 








jeté à eau. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


CES — SES — C'EST — SEST — SAIS / SAIT 5 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 

1. André s'est (4. pronom personnel suivi de Vauxiliaire étre) endormi pendant la réunion heb- 
domadaire et ses (2. déterminant possessif) collêgues ont fermé les yeux. 

2. Quand elle ne sait (7. verbe savoir, 3º personne du singulier) plus quoi faire, elle enroule ses 
(2. déterminant possessif) cheveux sur son doigt. 

3. Puisque c'est (3. pronom démonstratif suivi du verbe être) comme ça que tu fais, toi qui sais 
(6. verbe savoir, 2º personne du singulier) si bien faire, je ferai pareil à Pavenir. 

4. Si tu crois que tu sais (6. verbe savoir, 2º personne du singulier) tout, c'est (3. pronom 
démonstratif suivi du verbe étre) sans doute que tu ne sais (6. verbe savoir, 2º personne du 
singulier) rien. 

5. Mon'frêre s'est (4. pronom personnel suivi de Pauxiliaire être) perdu en allant à la campagne 


etil s'est (4. pronom personnel suivi de "auxiliaire étre) gelé deux doigts sans ses (2. déter- 
minant possessif) gants. 


6. C'est (3. pronom démonstratif suivi du verbe être) une façon particuliêre de voir les choses. 


. C'est (3. pronom démonstratif suivi du verbe étre) tous les jours qu'il pleut. 


8. C'est (3. pronom démonstratif suivi du verbe être) un enfant que ses (2. déterminant posses- 


sif) parents ont mal élevé. 


9. Je ne sais (5. verbe savoir, 1'* personne du singulier) pas combien coútent ces (1. détermi- 
nant démonstratif) chapeaux dans la vitrine. 

10. C'est (3. pronom démonstratif suivi du verbe étre) curieux comme toutes ces (déterminant 
démonstratif) montagnes sont pelées. 

11. TI ne sait (7. verbe savoir, 3º personne du singulier) pas comment ces (1. déterminant dé- 
monstratif) menhirs ont pu être érigés, d'ailleurs il ne s'est (4. pronom personnel suivi de 
Vauxiliaire être) jamais posé la question. 

12. Pourquoi se poser toutes ces (1. déterminant démonstratif) questions auxquelles personne 
ne sait (7. verbe savoir, 3º personne du singulier) répondre. 

EXERCICE 2 

1. 1 sait faire la cuisine, le ménage, et c'est tout ce qu'il fait. 

2. Janot s'est enfui en voyant ton chien, tu sais bien qu'il en a peur. 

3. C'est qu'il est en train de dépenser toutes ses économies, croyant sa fin proche. 

4. D'oú viennent tous ces bouts de ficelle, ces élastiques et ces trombones qui ne nous servent 
à rien? 

5. Je vous échange ces quatre dromadaires que vous avez là, contre ma jeep. 

6. Il a ôté ses chaussettes, ses souliers, sa casquette et s'est jeté à I'eau. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


dans - d'en 


dans: préposition. 


Introduit un complément indirect du verbe : « Restez dans votre chambre » ou 
un complément de phrase : « Dans cent ans, nous ne serons plus lã ». 


Marque le lieu (« aller dans la forêt »), la maniere (« vivre dans la misére ») ou le 
temps (« dans mon temps »). 


On peut le remplacer, selon le sens, par une autre préposition : dedans, parmi, 
en, pendant. 


IH a plongé dans la piscine. 

Il a plongé dedans la piscine. 

Il voudrait retourner dans sa famille. 
IH voudrait retourner parmi sa famille. 


: préposition de (e élidé devant un mot commençant par une voyelle) suivie de 


en, pronom ou adverbe. 
Il est suivi d'un verbe à [infinitif : « Il s'est perdu et n'arrête pas d'en parler ». 
d'en peut également faire partie de locutions comme den arriêre, d'en bas, etc. 


d'en veut souvent dire de cela, de lá. 


On peut le remplacer par de cela ou par de lá. 


1 est difficile d'en revenir. 
I est difficile de revenir de la. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
DANS - D'EN P 


Exercice 1 


Dans les phrases suivantes, les homophones dans et d'en ne sont pas tous écrits correc- 
tement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
C'est (dans — d'en) les moments difficiles qu'il nous sera possible (dans — d'en) juger. 


Réponse 
C'est dans les moments difficiles qu'il nous sera possible d'en juger. 


1. Jai (dans — d'en) la tête une ritournelle dont j'aimerais me débarrasser. 
Jai la tête une ritournelle dont j'aimerais me débarrasser. 


2. Quand j'allais payer mon lover, il criait toujours : « Maman, c'est la femme (dans — den) 
bas ! » 


Quand j'allais payer mon loyer, il criait toujours : « Maman, c'est la femme bas ! » 


3. Tu risques (dans — d'en) découdre avec ton chef si tu n'agis pas (dans — d'en) les rêgles. 
Tu risques découdre avec ton chef si tu n'agis pas les rêgles. 


4. Il y avait des tonnes de choux-fleurs (dans — d'en) la rue, et on nous a interdit (dans — d'en) 
prendre. 


Il y avait des tonnes de choux-fleurs la rue, et on nous a interdit 
prendre. 


5. (Dans — D'en) votre cahier, vous trouverez une centaine d'exercices, et nous vous demandons 
(dans — d'en) faire la moitié. 
votre cahier, vous trouverez une centaine d'exercices, et nous vous demandons 
faire la moitié. 


6. Nous nous reverrons (dans — d'en) un mois ou (dans — d'en) un an. 
Nous nous reverrons un mois ou un an. 


7. Situ tombes (dans — d'en) un puits, tu as peu de chances (dans — d'en) sortir vivant. 
Si tu tombes un puits, tu as peu de chances sortir vivant. 


8. Vous vous êtes noyé (dans — d'en) un verre d'eau, permettez-moi (dans — d'en) rire. 
Vous vous êtes noyé un verre d'eau, permettez-moi rire. 


9. Laissez votre clé (dans — den) le pot de terre, car je risque (dans — d'en) avoir besoin. 
Laissez votre clé le pot de terre, car je risque avoir besoin. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
DANS - D'EN 3 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, corrigez les mots en italique, s'il y a lieu. 


Exemple 
Il nºy a pas de médecin d'en ce village. 


Réponse 
Il nºy a pas de médecin dans ce village. 


1. Ilyatrop de vers d'en ces pommes : je n'ai plus envie d'en manger. 
Ily a trop de vers ces pommes : je n'ai plus envie manger. 


2. Elle hésite avant d'entrer den la salle et ensuite elle a peur dans sortir. 
Elle hésite avant d'entrer la salle et ensuite elle a peur sortir. 


3. Vu dans haut, on dirait des vaches d'en un champ. 
Vu haut, on dirait des vaches un champ. 


4. Il avait acheté trois chemises dans ce magasin avant dans voir des plus belles dans celui-ci et 
il a essayé dans rapporter deux. 


Il avait acheté trois chemises ce magasin avant voir des plus belles 
celui-ci et il a essayé rapporter deux. 


5. Ily a quatre homards pour trois, et je serais content d'en manger deux. 
Ily a quatre homards pour trois, et je serais content manger deux. 


6. Vous avez perdu vos gants dans mon auto et vous m'accusez d'en avoir gardé un. 
Vous avez perdu vos gants mon auto et vous m'accusez avoir gardé 
un. 


7. West tombé d'en les pommes en apprenant qu'il venait d'hériter. 
Il est tombé les pommes en apprenant qu'il venait d'hériter. 


8. D'en son enfance, on [a forcée à manger des asperges, c'est pourquoi elle refuse maintenant 
den acheter. 


son enfance, on Pa forcée à manger des asperges, c'est pourquoi elle refuse 
maintenant acheter. 


9. Jessaierai dans parler dans un avenir rapproché. 
Jessaierai parler un avenir rapproché. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
DANS - D'EN 4 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Sal cs Gm Nm 


se" “00 NI 


J'ai dans la tête une ritournelle dont j'aimerais me débarrasser. 

Quand j'allais payer mon loyer, il criait toujours : « Maman, c'est la femme d'en bas ! » 
Tu risques d'en découdre avec ton chef si tu n'agis pas dans les rêgles. 

Il y avait des tonnes de choux-fleurs dans la rue, et on nous a interdit d'en prendre. 


Dans votre cahier, vous trouverez une centaine d'exercices, et nous vous demandons d'en 
faire la moitié. 


Nous nous reverrons dans un mois ou dans un an. 
Si tu tombes dans un puits, tu as peu de chances d'en sortir vivant. 
Vous vous êtes noyé dans un verre d'eau, permettez-moi d'en rire. 


Laissez votre clé dans le pot de terre, car je risque d'en avoir besoin. 


EXERCICE 2 


» NS ma 


1. Ilyatrop de vers dans ces pommes : je nai plus envie d'en manger. 

2. Elle hésite avant d'entrer dans la salle et ensuite elle a peur d'en sortir. 
A 
4 


. Wavait acheté trois chemises dans ce magasin avant d'en voir des plus belles dans celui-ci et 


Vu d'en haut, on dirait des vaches dans un champ. 


il a essayé d'en rapporter deux. 

Ily a quatre homards pour trois, et je serais content d'en manger deux. 

Vous avez perdu vos gants dans mon auto et vous m'accusez d'en avoir gardé un. 
Il est tombé dans les pommes en apprenant qu'il venait d'hériter. 


Dans son enfance, on Va forcée à manger des asperges, c'est pourquoi elle refuse maintenant 
d'en acheter. 


Jessaierai d'en parler dans un avenir rapproché. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


davantage - d'avantage(s) * du - dú 


DAVANTAGE - D'AVANTAGE(S) 


davantage : 


d'avantage(s) : 


DU - DÚ 


adverbe. 
Il est invariable. 


Il modifie un verbe : « Ne mangez pas davantage » ou un pronom : « Ton 
frêre est gros, mais tu Ies davantage ». 


Il signifie plus et on peut le remplacer par plus. 


Ne m'en racontez pas davantage. 
Ne m'en racontez pas plus. 


préposition de (e élidé devant une voyelle) suívie du nom avantage au 
singulier ou avantages au pluriel. 


Il signifie « ce qui est utile ou profitable » par opposition à « ce qui est nui- 
sible » ou « qui comporte des inconvénients ». 


On peut le remplacer par un de ses synonymes : (de) bénéfice(s), (de) 
profit(s), (dYintérêt(s), (de) gain(s), etc. 


On ne peut pas le remplacer par plus. 


Ily a plus d'inconvénients que d'avantages à vivre ici. 
*[ y a plus d'inconvénients que plus à vivre ici. 


du: formé de la contraction du mot de et du déterminant défini le. 


Il peut être déterminant quantifiant ; dans ce cas, il fait partie d'un GN dont le noyau 
est un nom masculin singulier : « je mange du pain » (une partie du pain), par op- 
position à « je mange le pain » (tout le pain). 


Il peut aussi contenir la préposition de suivi du déterminant défini le. Dans ce cas, 
il peut introduire un complément indirect du verbe, un complément du nom ou 
un complément de I'adjectif : « je reviens du bois », qui signifie : « je reviens *de le 


bois ». 


On peut le remplacer par de ce. 


Je reviens du bois. 
Je reviens de ce bois. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
DAVANTAGE — D'AVANTAGE(S) * DU - DU 2 


dú : nom, adjectif ou participe passé du verbe devoir. 


Nom, il a le sens de « une chose qui est due ». Il ne s'emploie qu'au singulier : 
« payer son dú ». 


Adjectif, il a le sens de « (quelque chose) que I'on doit » ou de « (quelque chose) 
qui est causé par ». 


Il reçoit le genre et le nombre du nom quand il est complément du nom: «Les 
fautes dues à la ponctuation ne seront pas comptées », et le genre et le nombre du 
nom, quand il est attribut du sujet : « Ces dégãts sont dus à la tornade ». 


Au masculin on écrit dô, au féminin due, au masculin pluriel dus et au féminin plu- 
riel dues. 


Participe passé du verbe devoir : 


e employé avec I'auxiliaire avoir, il s'accorde en genre et en nombre avec le com- 
plément direct, si ce complément précede le verbe : « Oublie les sommes que 
tu mas dues » ; 


* employé avec I'auxiliaire être, il s'accorde en genre et en nombre avec le sujet 
du verbe : « Toutes les sommes qui me sont dues me seront payées ». 


Au masculin on écrit dú, au féminin due, au masculin pluriel dus et au féminin plu- 
riel dues. 


Employé comme auxiliaire de modalité à un temps composé, il est suivi d'un verbe 
à I'infinitif : « Nous avons dú partir » et il s'écrit toujours dú. 


dá, qu'il soit nom, adjectif ou participe passé, ne peut être remplacé par de ce. 


Nous avons di prendre Pautobus. 
*Nous avons de-ce prendre Pautobus. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
DAVANTAGE — D'AVANTAGE(S) * DU - DU 3 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou Iautre des mots entre parenthêses. 


Exemple 
On boit (davantage — d'avantage) quand on mange (du — dl) sel. 


Réponse 
On boit davantage quand on mange du sel. 


1. Ma cousine s'intéresse (davantage — d'avantage) à son jardin qu'à sa maison. 
Ma cousine s'intéresse à son jardin qu'à sa maison. 





2. Mon maria (du — dú) faire comprendre au garagiste que non seulement il ne lui devait rien, 
mais qu'il n'en supporterait pas (davantage — d'avantage — d'avantages). 





Mon mari a faire comprendre au garagiste que non seulement il ne lui 








devait rien, mais qu'il n'en supporterait pas 


3. Cet homme a (du — dú) quitter son pays, espérant qu'il y aurait plus (davantage — d'avan- 
tage — d'avantages) à vivre ailleurs. 





Cet homme a quitter son pays, espérant qu'il y aurait plus 
à vivre ailleurs. 





4. Tu as demandé au fils de la voisine de venir s'occuper (du — dú) chat, considérant qu'il 
aurait plus (davantage — d'avantage — d'avantages) à vivre chez toi que dans leur petit 





appartement. 
Tu as demandé au fils de la voisine de venir s'occuper chat, considérant 
qu'il aurait plus à vivre chez toi que dans leur petit appartement. 





5. Il était question (davantage — d'avantage — d'avantages) partagés, car tu voulais prendre des 
vacances sans ton chat. 
Il était question partagés, car tu voulais prendre des vacances sans ton 
chat. 





6. Toutefois, tu aurais (du — dú) partir avec ton chat, car le voisin te réclame deux cents dol- 
lars, ce qu'il considêre être son (du — dá). 
Toutefois, tu aurais partir avec ton chat, car le voisin te réclame deux 








cents dollars, ce qu'il considêre être son 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
DAVANTAGE — D'AVANTAGE(S) * DU - DU 4 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les mots en italique ne sont pas tous écrits correctement. 
Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Tu aurais peut-être du essayer davantage. 


Réponse 
Tu aurais peut-être dá essayer davantage. 


1. Nous avons constaté que vous bénéficiez d'avantages injustifiés, c'est pourquoi nous avons 
du rompre votre contrat. 





Nous avons constaté que vous bénéficiez injustifiés, c'est pourquoi 
nous avons rompre votre contrat. 





2. Ila parcouru d'avantage de kilomêtres en deux semaines que toi en une année. 
Ila parcouru de kilomêtres en deux semaines que toi en une année. 





3. Vous m'avez fait miroiter tellement d'avantages, que j'ai di résister pour ne pas quitter 
mon emploi. 
Vous m'avez fait miroiter tellement , que j'ai 








résister pour ne pas quitter mon emploi. 


4. Il faut se couvrir d'avantages en hiver qu'en été, c'est du au froid, figurez-vous. 
Il faut se couvrir en hiver qu'en été, c'est au froid, 








figurez-vous. 


5. Vous parlez d'avantage du bénéfice que vous en avez tiré, que dá préjudice que vous leur 
avez causé. 
Vous parlez du bénéfice que vous en avez tiré, que 








préjudice que vous leur avez causé. 


6. Il prétend qu'il est surmené, bien qu'il ait travaillé moins qu'il n'aurait du. 





Il prétend qu'il est surmené, bien qu'il ait travaillé moins qu'il n'aurait 


e DU-DÚ 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
DAVANTAGE — D'AVANTAGE(S) 


Exercice 3 


Dans chacune des phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne ortho- 
graphe du mot. 














Exemple 

J'ai bu LI davantage —L | d'avantage — 
Réponse 

J'ai bu [IM davantage -L] d'avantage — 





1. Ce ne sont que quelques dollars, et si je vous les ai 
plus, considérant que je vous ai donné 


























heures supplémentaires. 








2. Jai pleuré 














davantage — 
































d'avantages de lait que j'aurais 


d'avantages de lait que j'aurais du 











du — 














Y do. 








du — 




















d'avantage — 


parce que je Paimais plus que j'aurais cru. 






























































3. II n'y a pas [] davantage — L] Pavantage — 
Ldavantage — [| | d'avantage — 

4. Ilyavaitl Idu-lIdá-lIdus pain et 
avions L] davantage —- L | d'avantage — 

5. En revenantL Idu-[ Idá- 


pharmacie. 


6. Elle a prétendu que son frêre me devait cinquante dollars et qu'il lui en devait 


















































du — 





dá — 








dus, je ne vous les dois 











davantage — 









































du — 








di — 















































Ld'avantage — 














d'avantages. 


dus marché, nous avons 


d'avantages que j aurais 











d'avantage — [| d'avantages en 














du — 














dus, 





d'avantages qui mérite d'être dédaigné, pas 
d'avantages qu'il n'y a de petits profits. 


dus fromage en abondance, mais nous 
d'avantages envie d'aller à la plage. 











du — 








dá — 








dus nous arrêter à la 














davantage — 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


DAVANTAGE — D'AVANTAGE(S) * DU - DO 6 
e Ed 
Corrige 

EXERCICE 1 

1. Ma cousine s'intéresse davantage à son jardin qu'à sa maison. 

2. Mon mari a dá faire comprendre au garagiste que non seulement il ne lui devait rien, mais 
qu'il n'en supporterait pas davantage. 

3. Cet homme a dá quitter son pays, espérant qu'il y aurait plus d'avantages à vivre ailleurs. 

4. Tu a demandé au fils de la voisine de venir s'occuper du chat, considérant qu'il aurait plus 
d'avantages à vivre chez toi que dans leur petit appartement. 

5. Il était question d'avantages partagés, car tu voulais prendre des vacances sans ton chat. 

6. Toutefois, tu aurais dá partir avec ton chat, car le voisin te réclame deux cents dollars, ce qu'il 
considêre être son dá. 

EXERCICE 2 

1. Nous avons constaté que vous bénéficiez d'avantages injustifiés, c'est pourquoi nous avons di 
rompre votre contrat. 

2. Ila parcouru davantage de kilomêtres en deux semaines que toi en une année. 

3. Vous m'avez fait miroiter tellement d'avantages, que j'ai dá résister pour ne pas quitter mon 
emploi. 

4. Il faut se couvrir davantage en hiver qu'en été, c'est dá au froid, figurez-vous. 

5. Vous parlez davantage du bénéfice que vous en avez tiré, que du préjudice que vous leur avez 
causé. 

6. Il prétend qu'il est surmené, bien qu'il ait travaillé moins qu'il n'aurait dá. 

EXERCICE 3 

1. Ce ne sont que quelques dollars, et si je vous les ai dus, je ne vous les dois plus, considérant 
que je vous ai donné davantage en heures supplémentaires. 

2. Jai pleuré davantage que j'aurais dá parce que je l'aimais plus que j'aurais cru. 

3. Iln'y a pas d'avantage qui mérite d'être dédaigné, pas davantage qu'il n'y a de petits profits. 

4. Il y avait du pain et du fromage en abondance, mais nous avions davantage envie d'aller à la 
plage. 

5. En revenant du marché, nous avons di nous arrêter à la pharmacie. 

6. Elle a prétendu que son frêre me devait cinquante dollars et qu'il lui en devait davantage. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


la: 


la : 


la : 


la-la-l'as/I'a 


déterminant défini féminin singulier. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom féminin singulier : « La table est 
verte ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom: « La belle enfant que 
voila ! ». 


On peut le remplacer par une ou par ceite. 


Je vais à la piscine. 
Je vais à cette piscine. 


pronom personnel avec antécédent, féminin singulier de la 3º personne. 
Il est généralement suivi d'un verbe (commençant par une consonne). 


Il est le complément direct de ce verbe: « Si tu ne manges pas ta pomme, je la 
mangerai ». 


Si la, pronom, est placé aprês le verbe, il faut mettre un trait d'union entre le verbe 
et la: « Regarde-la ». 


On peut le remplacer par le, pronom personnel masculin. 


IH Ja voit souvent. 
Il Ze voit souvent. 


adverbe 
Il prend toujours un accent grave. 


Il désigne souvent un lieu: « Reste là que je te parle », quelquefois un moment : 
« C'est lá (à ce moment) que j'ai constaté qu'on me suivait ». 


On met un trait d'union entre lá et le nom qui précede (cette robe-lã) si lá fait partie 
du GN et que le nom est précédé d'un déterminant démonstratif : « Cette robe-lá 
te va três bien ». 


Il peut aussi faire partie de locutions telles que : lá-bas, là-haut, lá-dedans, d'ici-lã, 
de-ci de-lã, etc. 


On peut le remplacer par ici s'il désigne un lieu, ou par en ce moment s'il désigne un 
moment. 


Ne restez pas là. 

Ne restez pas ici. 

Là, je suis occupé. 

En ce moment, je suis occupé. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
LA-LA-V'AS/ UA P 


as /I'a: pronom personnel le ou la (dont la voyelle est élidée devant un mot com- 
mençant par une voyelle) suivi d'une forme du verbe avoir à la 2º personne 
du singulier (tu as) ou 3º personne du singulier (il a). 


"est complément direct du verbe : 


C'est ma fille, il 7a reconnue tout de suite. 


On peut le remplacer par l“avais ou I'avait. 


Il ne Va pas vue depuis longtemps. 
Il ne Vavait pas vue depuis longtemps. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
LA-LÃ-VAS/ UA 3 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec un de ces homophones : la, I'a, “as ou lã, et justi- 
fiez votre choix en indiquant à laquelle de ces classes de mots il appartient : 


(1) déterminant défini 

(2) pronom personnel 

(3) pronom personnel suivi de I'auxiliaire avoir, 2º personne du singulier 
(4) pronom personnel suivi de I'auxiliaire avoir, 3º personne du singulier 
(5) adverbe 


Exemple 


Vous verrez si vous restez 


Réponse 
Vous la (2) verrez si vous restez la (5). 


1. Hier, elle avait coqueluche, aujourd'hui, rougeole ; nous devrions 
faire vacciner avant qu'elle n'attrape polio. 

2. Tu chantée tant de fois que maintenant je connais par coeur. 

3.1 prise par main et ils sont partis par 

4. Elle descend poubelle, mais elle remonte jamais. 

5. Elle connait bien cette chanson , c'est elle-même qui composée. 

6. fille du propriétaire porte toujours un kimono, tu reconnaitras 
facilement. 

7. Elle a ouvert porte et refermée aussitôt. 

8. Tu as passé nuit à fêter et, situ as mal à tête, tu bien 
mérité. 

9. Elle a enjambé barriêre et elle a traversé passerelle. 


10. Elle a cueilli fleur d'un potiron pour manger. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
LA-LA-VAS/ UA 4 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les homophones la, I'as ou lã ne sont pas tous écrits correc- 
tement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe s'il y a lieu. 


Exemple 
Ferme la fenêtre si le bruit /a dérange. 


Réponse 
Ferme la fenêtre si le bruit la dérange. 


1. Tu dis qu'il était /a, mais tu ne /a pas vu puisqu'il était chez moi. 
Tu dis qu'il était , mais tu ne pas vu puisqu'il était chez moi. 


2. Il a nettoyé /à salle de bain, il a lavé Va vaisselle et a rangée, puis il est parti au cinéma. 
Il a nettoyé salle de bain, il a lavé vaisselle et rangée, puis 
il est parti au cinéma. 


3. Cette robe la, tu ne la pas payée plus cher que la mienne. 
Cette robe , tune pas payée plus cher que la mienne. 


4. Situ Vas vois arriver avec son mouchoir sur la tête, ne as regarde pas. 
Si tu vois arriver avec son mouchoir sur tête, ne regarde 
pas. 


5. On dit que c'est Ja sorciêre du village, mais toi tu /'as prise en amitié. 
On dit que c'est sorciêre du village, mais toi tu prise en amitié. 


6. C'est là que tu a trouvée et c'est peut-être la que tu la retrouveras. 
C'est que tu trouvée et c'est peut-être que tu 
retrouveras. 


7. Situ reviens à /a maison, tu trouveras là porte fermée. 
Si tu reviens à maison, tu trouveras porte fermée. 


8. N'achête plus ton pain-là, il est trop cher. 
N'acheête plus ton pain , il est trop cher. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


LA-LA-VAS/ UA 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Hier, elle avait la (1. déterminant défini) coqueluche, aujourd'hui, la (1. déterminant défini) 


rougeole ; nous devrions la (2. pronom personnel) faire vacciner avant qu'elle n'attrape la 
(1. déterminant défini) polio. 


2. Tu Pas (3. pronom personnel suivi de "auxiliaire avoir, 2º personne du singulier) chantée 
tant de fois que maintenant je la (2. pronom personnel) connais par coeur. 

3. H Fa (4. pronom personnel suivi de "'auxiliaire avoir, 3º personne du singulier) prise par la 
(1. déterminant défini) main et ils sont partis par là (5. adverbe). 

4. Elle descend la (1. déterminant défini) poubelle, mais elle ne la (2. pronom personnel) re- 
monte jamais. 

5. Elle connait bien cette chanson-lã (5. adverbe), c'est elle-même qui Ia (4. pronom personnel 
suivi de Pauxiliaire avoir, 3º personne du singulier) composée. 

6. La (1. déterminant défini) fille du propriétaire porte toujours un kimono, tu la (2. pronom 
personnel) reconnaitras facilement. 

7. Elle a ouvert la (1. déterminant défini) porte et Pa (4. pronom personnel suivi de !'auxiliaire 
avoir, 3º personne du singulier) refermée aussitôt. 

8. Tu as passé la (1. déterminant défini) nuit à fêter et, si tu as mal à la (1. déterminant défini) 
tête, tu ''as (3. pronom personnel suivi de Vauxiliaire avoir, 2º personne du singulier) bien 
mérité. 

9. Elle a enjambé la (1. déterminant défini) barriêre et elle a traversé la (1. déterminant défini) 
passerelle. 

10. Elle a cueilli la (1. déterminant défini) fleur d'un potiron pour la (2. pronom personnel) 
manger. 

EXERCICE 2 

1. Tu dis qu'il était là, mais tu ne Tas pas vu puisqu'il était chez moi. 

2. Il a nettoyé la salle de bain, il a lavé la vaisselle et ''a rangée, puis il est parti au cinéma. 

3. Cette robe-lãà, tu ne I'as pas payée plus cher que la mienne. 

4. Situ la vois arriver avec son mouchoir sur la tête, ne la regarde pas. 

5. On dit que c'est la sorciêre du village, mais toi tu I'as prise en amitié. 

6. C'est lã que tu I'as trouvée et c'est peut-être là que tu la retrouveras. 

7. Situ reviens à la maison, tu trouveras la porte fermée. 

8. N'achête plus ton pain là, il est trop cher. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


leur(s) - leur 


leur(s): déterminant possessif. 


leur : 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom masculin ou féminin, singulier 
ou pluriel. Il reçoit le nombre de ce nom, leur au singulier et leurs au pluriel : 
« Range leurs crayons / range leur cnambre ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « Respecterez-vous 
leurs derniêres volontés ? ». 


Au singulier, on peut le remplacer par son ou par sa; au pluriel, on peut le 
remplacer par ses. 


Leur train avait du retard. 
Son train avait du retard. 


pronom personnel avec antécédent, à la 3º personne du pluriel. 
Il ne prend jamais de s. 
Il est placé devant un verbe : « Tu ne leur pardonnes pas ». 


Dans les phrases de type impératif, il est placé aprês le verbe et on met un trait 
d'union entre le verbe et leur: « Dites-leur quelques mots gentils ». 


Il signifie à eux et il est complément indirect du verbe. 
On peut le remplacer par lui. 


Je ne leur ai pas dit la vérité. 
Je ne lui ai pas dit la vérité. 


le leur — la leur — les leurs : pronoms possessifs. 


On écrit le leur ou la leur si la personne ou la chose dont on parle est au singu- 
lier : « Prends mon vélo, le leur ne vaut rien ». 


On écrit les leurs si la personne ou la chose dont on parle est au pluriel : « Je 
préfere tes plates-bandes, les leurs sont trop désordonnées ». 


On peut remplacer le leur par le sien, la leur par la sienne et les leurs par les siens 
ou les siennes. 


La leur vaut plus cher que la mienne. 
La sienne vaut plus cher que la mienne. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
LEUR(S) — LEUR 2 


Exercice 1 


Dans les phrases suivantes, corrigez les mots en italique s'il y a lieu et dites à quelle classe 
de mots ils appartiennent: déterminant possessif, pronom personnel ou pronom 
possessif. 


Exemple 


On leur a donné leur médicaments. 


Réponse 
On leur (pronom personnel) a donné leurs (déterminant possessif) médicaments. 


1. Certains voyageurs cultivent leur souvenirs, en gardant leur montre à "heure du pays 
qu'ils ont quitté. 
Certains voyageurs cultivent souvenirs, en gardant 





montre à lheure du pays qu'ils ont quitté. 





2. Ces enfants avaient peur de la nuit parce que leurs parents leurs avaient raconté des 
histoires de vampires. 
Ces enfants avaient peur de la nuit parce que parents 





avaient raconté des histoires de vampires. 





3. Tu n'as pas voulu leurs dire que leurs robes de laine étaient démodées. 








Tu n'as pas voulu dire que robes 
de laine étaient démodées. 


4. Elles leurs ont trouvé mauvaise mine depuis qu'ils ont coupé leur cheveux. 
Elles ont trouvé mauvaise mine depuis qu'ils ont coupé 





cheveux. 





5. Tu leur as demandé d'arrêter de mettre leur poubelles devant ta porte. 
Tu as demandé d'arrêter de mettre 





poubelles devant ta porte. 





6. J'ai vu passer leur vaches et je crois bien qu'il leur en manque deux. 
J'ai vu passer vaches et je crois bien qu'il 





en manque deux. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
LEUR(S) — LEUR 


7. Tls croient toujours que leur problêmes sont plus graves que ceux des autres. 
Is croient toujours que problêmes sont plus graves que ceux 





des autres. 


8. Vous n'êtes pas venus à Jeurs fête parce que leur filles ne vous ont pas invités. 
Vous n'êtes pas venus à fête parce que 





filles ne vous ont pas invités. 





9. Ils ont affronté des rhinocéros sans jamais risquer leurs vie. 
Is ont affronté des rhinocéros sans jamais risquer vie. 





10. Je leur ai proposé d'échanger mes bons de réduction contre les leur. 
Je ai proposé d'échanger mes bons de réduction contre les 








HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
LEUR(S) — LEUR 4 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, leur n'est pas toujours écrit correctement. Complétez les 
phrases en corrigeant Iorthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 


Elles leur ont tout donné, même leur chemises. 


Réponse 
Elles leur ont tout donné, même leurs chemises. 


1. Je vous trouverai leurs adresse si vous épelez correctement leur nom. 
Je vous trouverai adresse si vous épelez correctement nom. 


2. Çane leurs fait rien que leurs chaussettes soient dépareillées. 
Ça ne fait rien que chaussettes soient dépareillées. 


3. Ts leurs ont affirmé qu'ils avaient vu leur filles à la piscine, mais ce n'était pas les leurs 
puisque celles-ci étaient en Australie. 


Is ont affirmé qu'ils avaient vu filles à la piscine, mais ce 
n'était pas les puisque celles-ci étaient en Australie. 


4. Leur entreprise était en péril parce qu'on ne leurs avait pas encore livré leur porteman- 
teaux. 


entreprise était en péril parce qu'on ne avait pas encore livré 
portemanteaux. 


5. Les policiers espagnols leurs ont donné une contravention, bien qu'ils n'aient rien trouvé à 
leur reprocher. 


Les policiers espagnols ont donné une contravention, bien qu'ils n'aient rien 
trouvé à reprocher. 


6. Elles ne sont pas venues à leurs fête, bien qu'elles leurs aient promis de venir. 
Elles ne sont pas venues à fête, bien qu'elles aient promis de 
venir. 


7. Toutes leurs femmes de ménage les ont quittés sans leurs donner de préavis. 
Toutes femmes de ménage les ont quittés sans donner de préavis. 


8. Ces bonsais, qui leurs ont coúté une fortune, commencent à perdre leurs feuilles. 
Ces bonsais, qui ont coúté une fortune, commencent à perdre 
feuilles. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


LEUR(S) — LEUR 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Certains voyageurs cultivent leurs (déterminant possessif) souvenirs, en gardant leur (déter- 


minant possessif) montre à Pheure du pays qu'ils ont quitté. 


2. Ces enfants avaient peur de la nuit parce que leurs (déterminant possessif) parents leur 
(pronom personnel) avaient raconté des histoires de vampires. 
3. Tu n'as pas voulu leur dire que leurs robes de laine étaient démodées. 
4. Elles leur (pronom personnel) ont trouvé mauvaise mine depuis qu'ils ont coupé leurs (dé- 
terminant possessif) cheveux. 
5. Tu leur (pronom personnel) as demandé d'arrêter de mettre leurs (déterminant possessif) 
poubelles devant ta porte. 
6. J'aivu passer leurs (déterminant possessif) vaches et je crois bien qu'il leur (pronom person- 
nel) en manque deux. 
7. Ils croient toujours que leurs (déterminant possessif) problêmes sont plus graves que ceux 
des autres. 
8. Vous n'êtes pas venus à leur (déterminant possessif) fête parce que leurs (déterminant pos- 
sessif) filles ne vous ont pas invités. 
9. Ils ont affronté des rhinocéros sans jamais risquer leur (déterminant possessif) vie. 
10. Je leur (pronom personnel) ai proposé d'échanger mes bons de réduction contre les leurs 
(pronom possessif). 
EXERCICE 2 
1. Je vous trouverai leur adresse si vous épelez correctement leur nom. 
2. Çane leur fait rien que leurs chaussettes soient dépareillées. 
3. TIs leur ont affirmé qu'ils avaient vu leurs filles à la piscine, mais ce n'étaient pas les leurs 
puisque celles-ci étaient en Australie. 
4. Leur entreprise était en péril parce qu'on ne leur avait pas encore livré leurs portemanteaux. 
5. Les policiers espagnols leur ont donné une contravention, bien qu'ils n'aient rien trouvé à 


leur reprocher. 


6. Elles ne sont pas venues à leur fête, bien qu'elles leur aient promis de venir. 


Toutes leurs femmes de ménage les ont quittés sans leur donner de préavis. 


8. Ces bonsais, qui leur ont coúté une fortune, commencent à perdre leurs feuilles. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


MA - M'A 


ma - m'a «mon -m'ont. 
ta-t'a. ton-t'ont 


déterminant possessif féminin à la 1" personne du singulier. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom féminin singulier : « Il s“est assis 
à ma place ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « Mange un peu 
de ma délicieuse tarte ». 


On peut le remplacer par un autre déterminant possessif : ta ou sa. 


Ma fille est en voyage. 
Ta fille est en voyage. 


pronom personnel me (e élidé devant une voyelle) suivi d'une forme du verbe 
avoir à la 3º personne du singulier. 


m” est complément direct du verbe: « Le chien m'a mordu », ou complément 
indirect : « Tu m'as parlé ». 


On peut le remplacer par m'avait. 


Il m'a mordu le doigt. 
HI m'avait mordu le doigt. 


MON - M'ONT 


mon : 


déterminant possessif singulier à la 1'º personne. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom masculin singulier : « Cet homme 
est mon pere ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « C'est mon vieux 
chat ». 


Notez bien : devant un mot féminin commençant par une voyelle ou un h muet 
(h qui n'empêche pas la liaison), on écrit mon: « Tu portes mon écharpe de mo- 
hair ». 


On peut le remplacer par un autre déterminant possessif : son ou ton. 


Mon chien est jaune. 
Ton chien est jaune. 
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m'ont : pronom personnel me (e élidé devant une voyelle) suivi d'une forme du verbe 


TA-T'A 


ta: 


ta: 


avoir à la 3º personne du pluriel. 


m” est complément direct : « Tes chiens m'ont poursuivi », ou complément indi- 
rect du verbe : « Ces livres m'ont appartenu ». 


On peut le remplacer par m'avaient. 


Elles m'ont téléphoné. 
Elles m'avaient téléphoné. 


déterminant possessif féminin à la 2º personne du singulier. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom féminin singulier : « Ta soeur me 
téléphone tous les soirs ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « C'est ta grande 
soeur qui me téléphone ». 


On peut le remplacer par un autre déterminant possessif : ma ou sa. 


Ta mêre est occupée. 
Ma mêre est occupée. 


pronom personnel te (e élidé devant une voyelle) suivi d'une forme du verbe 
avoir à la 3º personne du singulier. 


t' est complément direct du verbe : « Mon chien t'a mordu », ou complément 
indirect : «Il t'a parlé ». 


On peut le remplacer par t'avait. 


Il f'a répondu. 
H Favait répondu. 


TON-T'ONT 


ton: 


déterminant possessif à la 2º personne du singulier. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom masculin singulier : « Ton chien 
a mangé mes lunettes ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « Ton gros chien ne 
me fait pas peur ». 


Notez bien : devant un mot féminin commençant par une voyelle ou un h muet 
(h qui n'empêche pas la liaison), on écrit ton : « Tu portes toujours ton incroya- 
ble cravate à pois roses ». 


On peut le remplacer par un autre déterminant possessif : mon ou son. 


Ton bail arrive à échéance. 
Mon bail arrive à échéance. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
MA — M'A é MON —- M'ONT e TA— T'A » TON — T'ONT 3 


t'ont: pronom personnel te (e élidé devant une voyelle) suivi d'une forme du verbe 
avoir à la 3º personne du pluriel. 


t' est complément direct du verbe : « Mes chiens t'ont poursuivi », ou indirect 
du verbe : « Ces livres t'ont appartenu ». 


On peut le remplacer par t'avaient. 


Is Font aidé. 
Is Favaient aidé. 
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Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec un des mots entre parenthêses. 


Exemple 
On (ma — m'a) juré fidélité. 


Réponse 
On m'a juré fidélité. 


1. Tes amis (ton — Font) ramené (mon — m'ont) chat et ils (ton — font) juré qu'ils Pavaient 
trouvé chez (ta — t'a) mêre alors qu'il était chez (ma — m'a) tante. 
Tes amis ramené chat et ils juré qu'ils VPavaient trouvé chez 
mêre alors qu'il était chez tante. 


2. Tu prétends que (ton — font) thé (ta — fa) guéri (ta — t'a) toux. 





Tu prétends que thé guéri toux. 


3. Isabelle (ta — t'a) dit que Paul n'avait pas arrêté de bãiller pendant (ma —- m'a) conférence sur 
les colibris, mais elle ne (ta — t'a) pas dit toute la vérité. 
Isabelle dit que Paul n'avait pas arrêté de bâiller pendant conférence sur 
les colibris, mais elle ne pas dit toute la vérité. 


4. IIs (ton — Font) surpris en train de fumer dans ta chambre et ils (ton — font) confisqué ton 
paquet. 
Is surpris en train de fumer dans ta chambre et ils confisqué ton paquet. 


5. Ils (mon — m'ont) tout pris, même (mon — m'ont) écharpe de mohair et (mon — m'ont) béret 
gris. 
Is tout pris, même écharpe de mohair et béret gris. 


6. (Mon — M'ont) pêre et (ma —- m'a) mêre, qui ne (ton — font) pas vu depuis longtemps, (mon 
— m'ont) demandé de passer les prendre. 
pêre et mêre, qui ne pas vu depuis longtemps, de- 
mandé de passer les prendre. 


7. Lhistoire qu'il (ma - m'a) racontée n'avait ni queue ni tête. 
Lhistoire qu'il racontée n'avait ni queue ni tête. 
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8. À Paéroport, ils (ton — t'ont) fouillé : toi ou (ton — Font) sac ? 
À Vaéroport, ils fouillé : toi ou sac ? 


9. Mireille (ma — m'a) prêté (ton — E'ont) chandail et ça ne (ta — f'a) pas plu. 
Mireille prêté chandail et ça ne pas plu. 





10. (Mon — M'ont) téléphone s'est mis à sonner en même temps que (mon — m'ont) réveille- 
matin. 
téléphone s'est mis à sonner en même temps que réveille-matin. 


11. Sigmund (ta — t'a) dit qu'il avait rêvé d'un tamanoir sur (ton — font) tapis noir. 
Sigmund dit qu'il avait rêvé d'un tamanoir sur tapis noir. 


12. (Ton — T'ont) chat et (ton — t'ont) chien dorment sur (ton — Font) lit. 
chat et chien dorment sur lit. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
MA — M'A é MON —- M'ONT » TA- T'A » TON — T'ONT 6 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les homophones (en italique) ne sont pas tous écrits correc- 
tement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 


lIs ton vendu ma télé. 


Réponse 
lIs t'ont vendu ma télé. 


1. IIs ton rendu ta moto, mais ne mon pas rendu mon manteau. 
Is rendu ta moto, mais ne pas rendu manteau. 


2. Elles ont mangé ma part de pizza et elles ont bu m'ont café. 
Elles ont mangé part de pizza et elles ont bu café. 


3. C'est une idée qu'ils font empruntée en feuilletant font journal ou en lisant Font roman ? 
C'est une idée qu'ils empruntée en feuilletant journal ou en lisant 
roman ? 


4. Si ton pêre et ta mêre ton réveillé à "heure, tu arriveras à temps. 
Si pêre et mêre réveillé à Pheure, tu arriveras à temps. 





5. Il ta demandé d'avancer ta montre d'une heure. 
1 demandé d'avancer montre d'une heure. 


6. Ta tante, ta mêre et m'ont chien ont dormi dans ma tente. 
tante, mêre et chien ont dormi dans tente. 





7. Mon frêre ne ma jamais parlé de ton existence. 
frêre ne jamais parlé de existence. 


8. Les voisins mon tirée de mon sommeil à quatre heures du matin. 
Les voisins tirée de sommeil à quatre heures du matin. 


9. Ta main gauche ignore ce que fait fa main droite. 
main gauche ignore ce que fait main droite. 


10. Ils mon dit que j'avais un poil dans la main, on ne m'avait jamais dit ça. 
Ils dit que j'avais un poil dans la main, on ne m'avait jamais dit ça. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


l: 


Tes amis t'ont ramené mon chat et ils t'ont juré qu'ils 'avaient trouvé chez ta mêre alors 
qu'il était chez ma tante. 


. Tu prétends que ton thé t'a guéri ta toux. 


. Isabelle t'a dit que Paul n'avait pas arrêté de bâiller pendant ma conférence sur les colibris, 


mais elle ne t'a pas dit toute la vérité. 


. IIs t'ont surpris en train de fumer dans ta chambre et ils t'ont confisqué ton paquet. 
. Is m'ont tout pris, même mon écharpe de mohair et mon béret gris. 


. Mon pêre et ma mêre, qui ne t'ont pas vu depuis longtemps, m"ont demandé de passer les 


prendre. 


. Lhistoire qu'il m'a racontée n'avait ni queue ni tête. 


8. ATaéroport, ils t'ont fouillé : toi ou ton sac ? 


« Mireille ma prêté ton chandail et ça ne t'a pas plu. 
. Mon téléphone s'est mis à sonner en même temps que mon réveille-matin. 
. Sigmund f'a dit qu'il avait rêvé d'un tamanoir sur ton tapis noir. 


. Ton chat et ton chien dorment sur ton lit. 


EXERCICE 2 


oO COST NnNHH 


Ea 
fem) 


. IIs t'ont rendu ta moto, mais ne m'ont pas rendu mon manteau. 

. Elles ont mangé ma part de pizza et elles ont bu mon café. 

. C'est une idée qu'ils t'ont empruntée en feuilletant ton journal ou en lisant ton roman ? 
. Si ton pêre et ta mêre t'ont réveillé à Vheure, tu arriveras à temps. 

. W t'a demandé d'avancer ta montre d'une heure. 

. Ta tante, ta mêre et mon chien ont dormi dans ma tente. 

. Mon frêre ne m'a jamais parlé de ton existence. 

. Les voisins m'ont tirée de mon sommeil à quatre heures du matin. 

. Ta main gauche ignore ce que fait ta main droite. 


« Ils m'ont dit que j'avais un poil dans la main, on ne m'avait jamais dit ça. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


mes - m'est - mets/met - mais - mets 


mes : 


déterminant possessif pluriel, féminin ou masculin. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom masculin pluriel ou féminin 
pluriel : « J'ai mes habitudes ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom: «Je te donne mes 
plus beaux timbres ». 


On peut le remplacer par un autre déterminant possessif : ses ou tes. 


Je te donne mes livres. 
Je te donne tes livres. 


m'est : pronom personnel me (e élidé devant une voyelle) suivi d'une forme du verbe 


être à la 3º personne du singulier. 
m' est complément indirect du verbe : « Il m'est interdit de parler ». 
On peut le remplacer par m'était. 


IH m'est arrivé de drôles d'aventures. 
HI m'était arrivé de drôles d'aventures. 


mets / met: 


mais : 


mets : 


verbe mettre au présent de I'indicatif à la 1'º personne ou à la 2º personne du 
singulier (mets) ou à la 3º personne du singulier (met), ou encore, à I'impératif, 
présent, 2º personne du singulier (mets). 


On peut le remplacer par le verbe mettre à I'imparfait : (je) mettais, (tu) mettais, 
(il) mettait. 


Elle met en ordre ce que tu mets en désordre. 
Elle mettait en ordre ce que tu mettais en désordre. 


conjonction de coordination. 
La plupart du temps, on peut le remplacer par pourtant ou par cependant. 


Vous étiez là, mais je ne vous ai pas vus. 
Vous étiez lã, pourtant je ne vous ai pas vus. 


nom masculin invariable qui signifie « aliments cuisinés ». 


Ce mets n'est pas assez poivré. 
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Exercice 1 


Dans les phrases suivantes, corrigez les mots en italique, s'il y a lieu. 


Exemple 
On vous mais des bâtons dans les roues. 


Réponse 
On vous met des bãtons dans les roues. 


1. Tu diras sans doute qu'il ne met rien arrivé, mais j'ai tout de même perdu mes lunettes. 
Tu diras sans doute qu'il ne rien arrivé, Y'ai tout de même perdu 
lunettes. 


2. Ilm'est apparu clairement que vous ne pouvez pas vivre sans mais conseils. 
H apparu clairement que vous ne pouvez pas vivre sans conseils. 


3. Je te prêterais bien mets livres, mes tu ne rends jamais rien. 
Je te prêterais bien livres, tu ne rends jamais rien. 


4. Tu trouveras peut-être ce met trop épicé, mes ce n'est rien comparé à ce que j'ai mangé là-bas. 
Tu trouveras peut-être ce trop épicé, ce n'est rien comparé à ce 
que j'ai mangé là-bas. 


5. Je met dans mes discours beaucoup plus d'emphase que mais collêgues ne peuvent en 
supporter. 
Je dans mes discours beaucoup plus d'emphase que collêgues ne 
peuvent en supporter. 


6. Cette maison ne met pas étrangêre, j ai "impression d'y avoir vécu avec mes enfants. 
Cette maison ne pas étrangêre, j'ai "impression dy avoir vécu avec 
enfants. 
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Exercice 2 


Complétez les phrases suivantes avec mes, m'est, met, mets ou mais et indiquez à quelle 
classe de mot il appartient : 


(1) déterminant possessif 

(2) pronom personnel suivi du verbe être 

(3) verbe mettre au présent de I'indicatif, 1'º personne du singulier 
(4) verbe mettre au présent de I'indicatif, 2º personne du singulier 
(5) verbe mettre au présent de I'indicatif, 3º personne du singulier 
(6) conjonction de coordination 


Exemple 
Tu te un doigt dans Iceil. 


Réponse 
Tu te mets (4) un doigt dans I'ceil. 


1. 1 interdit de faire le moindre emprunt parce que je n'ai pas payé 
dettes. 
2. La poignée de la porte restée dans les mains, J'ai quand même 


réussi à sortir. 


3. Jai perdu ciseaux parce que tu ne les jamais à leur place. 
4. Cette lettre qui adressée ne pas destinée. 
5. impossible de travailler si je ne pas mes gants. 


6. Ce n'est pas affaires, J'ai envie de te dire ce que j'en pense. 
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Exercice 3 


Complétez les phrases suivantes avec un des mots entre parenthêses. 


Exemple 


Ce lieu (mes — m'est — met — mets — mais) inconnu. 


Réponse 


Ce lieu m'est inconnu. 





1. Il ne (mes - m'est —- met — mets — mais) jamais arrivé de me perdre, (mes — m'est —- met — mets 
— mais) je ne sais jamais tout à fait ou je suis. 
Il ne jamais arrivé de me perdre, je ne sais jamais tout à fait ou je 
suis. 





2. Ton pêre trouve que tu (mes — m'est — met — mets — mais) trop d'engrais, (mes — m'est — met 
— mets — mais) il en (mes — m'est — met — mets — mais) encore plus. 





Ton pêre trouve que tu trop d'engrais, ilen encore 
plus. 





3. Tl (mes — m'est — met — mets — mais) revenu quelque chose en mémoire, (mes — m'est — met — 
mets — mais) je Vai tout de suite oublié. 











H revenu quelque chose en mémoire, je Pai tout de suite oublié. 
4. Je (mes —- m'est — met — mets — mais) des rideaux à (mes — m'est — met — mets 

mais) fenêtres, (mes — m'est — met — mets — mais) je ne (mes — m'est — met — 

mets — mais) jamais de fleurs à mon balcon. 

Je des rideaux à fenêtres, je ne jamais 


de fleurs à mon balcon. 








5. Ce livre (mes — m'est — met — mets — mais) dédicacé, (mes — m'est — met — mets — mais) je ne 
me souviens plus d'avoir connu Pauteur. 
Ce livre dédicacé, je ne me souviens plus d'avoir connu Pauteur. 





6. Tu Vas appelé, (mes — m'est — met — mets — mais) il ne t'a pas entendu parce qu'il se (mes — 
mest — met — mets — mais) souvent la tête sous I'eau. 
Tu Vas appelé, il ne t'a pas entendu parce qu'il se souvent la tête 
sous eau. 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


1. Tu diras sans doute qu'il ne m'est rien arrivé, mais j ai tout de même perdu mes lunettes. 
2. Il m'est apparu clairement que vous ne pouvez pas vivre sans mes conseils. 

3. 
4 


. Tu trouveras peut-être ce mets trop épicé, mais ce n'est rien comparé à ce que j'ai mangé là- 


Je te prêterais bien mes livres, mais tu ne rends jamais rien. 


bas. 


Je mets dans mes discours beaucoup plus d'emphase que mes collêgues ne peuvent en sup- 
porter. 


Cette maison ne m'est pas étrangêre, j'ai impression d'y avoir vécu avec mes enfants. 


EXERCICE 2 


Il m'est (2. pronom personnel suivi du verbe être) interdit de faire le moindre emprunt parce 
que je n'ai pas payé mes (1. déterminant possessif) dettes. 


La poignée de la porte m'est (2. pronom personnel suivi du verbe être) restée dans les mains, 
mais (6. conjonction de coordination) jai quand même réussi à sortir. 


J'ai perdu mes (1. déterminant possessif) ciseaux parce que tu ne les mets (4. verbe mettre au 
présent de ['indicatif, 2º personne du singulier) jamais à leur place. 


Cette lettre qui m'est (2. pronom personnel suivi du verbe être) adressée ne m'est (2. pronom 
personnel suivi du verbe être) pas destinée. 


Il m'est (2. pronom personnel suivi du verbe être) impossible de travailler si je ne mets (3. 
verbe mettre au présent de Vindicatif, 1'* personne du singulier) pas mes gants. 


Ce n'est pas mes (1. déterminant possessif) affaires, mais (6. conjonction de coordination) j'ai 
envie de te dire ce que j'en pense. 


EXERCICE 3 


> Som ON 


Il ne m'est jamais arrivé de me perdre, mais je ne sais jamais tout à fait ou je suis. 
Ton pêre trouve que tu mets trop d'engrais, mais il en met encore plus. 

Il m'est revenu quelque chose en mémoire, mais je I'ai tout de suite oublié. 

Je mets des rideaux à mes fenêtres, mais je ne mets jamais de fleurs à mon balcon. 
Ce livre m'est dédicacé, mais je ne me souviens plus d'avoir connu Vauteur. 


Tu Pas appelé, mais il ne t'a pas entendu parce qu'il se met souvent la tête sous I'eau. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


NI-N'Y 
ni: 
ny: 

OU - OU 
ou: 
ou: 


ni - ny « ou - ou 


conjonction de coordination. 


ni est le pendant négatif de ou et de et, on I'emploie uniquement dans une phrase 
négative. 


On peut le remplacer par ou, lorsqu'il n'y a qu'un seul ni et par pas (de)... ou 
(de), lorsqu'il est répété. 


Elle ne veut pas aller à "école ni rester à la maison. 
Elle ne veut pas aller à Pécole ou rester à la maison. 


Je ne veux ni fruits ni légumes. 
Je ne veux pas de fruits ou de légumes. 


adverbe de négation ne (e élidé devant une voyelle) suivi du pronom ou adverbe 
y. 

ny est toujours suivi d'un verbe. 

y signifie lá (un lieu) : « Ny allez pas », ou à cela (une chose) : « Ny touchez pas ». 
On peut le remplacer par ne... lã ou par ne... à cela. 


Nous n'y pouvons rien. 
Nous ne pouvons rien à cela. 


conjonction de coordination. 


ou exprime un choix entre une ou plusieurs choses et s'emploie dans une phrase 
affirmative. 


On peut le remplacer par ou bien. 


Je veux du fromage ou rien du tout. 
Je veux du fromage ou bien rien du tout. 


adverbe interrogatif, pronom relatif ou subordonnant. 
Il indique un lieu ou un moment. 


Il est adverbe interrogatif dans une phrase interrogative directe: « Ou allons- 
nous ? », ou indirecte : « Je te demande oú nous allons ». 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


NI=N'Y + OU-OU 


Il est pronom relatif dans une subordonnée relative : « Regarde cette maison ou 
j'ai vécu toute mon enfance ». 


Il est subordonnant dans une subordonnée complétive : « Je ne t'ai pas dit ou nous 
irions ». 


e Lorsqu'il désigne un lieu, on peut le faire précéder de la préposition par (par 
ou) ou de la préposition jusque (jusqu'ou). 
e Lorsqu'il dénote un moment, on peut le remplacer par que. 
On ira ou tu voudras. 
On ira jusgu'ou tu voudras. 


C'est le jour ou nous nous sommes rencontrés. 
C'est le jour que nous nous sommes rencontrés. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
NI-N'Y e OU-OU 3 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou I'autre des homophones entre 
parenthêses. 


Exemple 
Le jour (ou — ou) tu es parti, j'ai fait une tarte aux pommes. 


Réponse 
Le jour ou tu es parti, j'ai fait une tarte aux pommes. 


1. (Ou — Oú) que nous allions cet été, il pleuvait (ou — ou) il faisait trop chaud. 
que nous allions cet été, il pleuvait il faisait trop chaud. 


2. (Ni-n'y) toi (ni —- n'y) moi (ni — n'y) pouvions rien changer. 
toi moi pouvions rien changer. 








3. Regarde (ou — ou) tu poses les pieds, sinon tu risques de te fracturer une jambe (ou — ou) un 
bras. 
Regarde tu poses les pieds, sinon tu risques de te fracturer une jambe un 
bras. 


4. Venez à la maison quand vous voulez, (ou — ou) plutôt quand vous pourrez, mais (ni — n'y) 
venez pas jeudi. 
Venez à la maison quand vous voulez, plutôt quand vous pourrez, mais 
venez pas jeudi. 


5. (Ou — Ou) est mon chat, on me [a volé (ou — ou) il est parti ? 
est mon chat, on me Pa volé il est parti ? 


6. Peut-on savoir (ou — ou) vous courez comme ça ? 
Peut-on savoir vous courez comme ça ? 
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Exercice 2 


Dans les phrases qui suivent, corrigez les homophones en italique, s'il y a lieu. 


Exemple 


On nitrouve plus d'essence ni aucun taxi. 


Réponse 
On n'y trouve plus d'essence ni aucun taxi. 


1. Dans ce pays ou V'hiver est si long, le printemps est três court. 
Dans ce pays Phiver est si long, le printemps est três court. 


2. N'achête ni jambon n'y tomate, je voudrais plutôt du poulet au riz ou du steak avec des frites. 
N'achête jambon tomate, je voudrais plutôt du poulet au riz du 
steak avec des frites. 


3. Ce soir ou demain, nous irons manger de la pizza ou tu veux. 
Ce soir demain, nous irons manger de la pizza tu veux. 


4. Mais je ni tiens pas, nous en avons déjá mangé hier ou avant-hier. 
Mais je tiens pas, nous en avons déjá mangé hier avant-hier. 


5. Te souviens-tu encore de cette fois ou nous avons pris le train pour Grenoble ? 
Te souviens-tu encore de cette fois nous avons pris le train pour Grenoble ? 


6. Vous m'aviez dit que vous étiez en Gaspésie et je ni suis pas allée. 
Vous m'aviez dit que vous étiez en Gaspésie et je suis pas allée. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
























































































































































































































































NI=N'Y + OU-OU 5 
e 
Exercice 3 
Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 
Exemple 
TulIny-LIniconnais rien. 
Réponse 
Tu [ny —[ ] ni connais rien. 
1. Je ne viendrai LIn'y — LIni à Noel LIn%y — LIni à Pâques, et L In'y — L Ini voyez aucune 
mauvaise volonté de ma part. 
2. Lesrats[ lou —[ lou les souris avaient envahi la maison, et notre chat L In'y — L Ini pouvait 
plus rien. 
3. [INy-LINitoil In'y-[ Ini moi n'avions "habitude de ces régions [ lou — [ lou les singes 
sont en liberté. 
4. Mettez "un L lou — [ Joú Vautre de ces bulletins dans Venveloppe et L In'y — L Ini inscrivez 
rien. 
5. Je ne pouvais pas m'y attendre puisque L]n'y — L Ini "un LIn'y — LIni Vautre ne m'en avait 


parlé. 

















6. Allez-y à piedL Jou —[ Joú en auto, mais 




















ni allez pas à la nage. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
NI-N'Y e OU-OU 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Ou que nous allions cet été, il pleuvait ou il faisait trop chaud. 

Ni toi ni moi nºy pouvions rien changer. 

Regarde ou tu poses les pieds, sinon tu risques de te fracturer une jambe ou un bras. 

. Venez à la maison quand vous voulez, ou plutôt quand vous pourrez, mais nºy venez pas jeudi. 


. Ou est mon chat, on me [a volé ou il est parti ? 


S mp wo nn 


. Peut-on savoir ou vous courez comme ça ? 


EXERCICE 2 


Dans ce pays ou Vhiver est si long, le printemps est três court. 

N'achête ni jambon ni tomate, je voudrais plutôt du poulet au riz ou du steak avec des frites. 
Ce soir ou demain, nous irons manger de la pizza ou tu veux. 

Mais je nºy tiens pas, nous en avons déjá mangé hier ou avant-hier. 


Te souviens-tu encore de cette fois ou nous avons pris le train pour Grenoble ? 


e st ds Go bo, ta 


Vous m'aviez dit que vous étiez en Gaspésie et je nºy suis pas allée. 


EXERCICE 3 


Je ne viendrai ni à Noéêl ni à Pâques, et n'y voyez aucune mauvaise volonté de ma part. 
Les rats ou les souris avaient envahi la maison, et notre chat n'y pouvait plus rien. 

Ni toi ni moi n'avions "habitude de ces régions ou les singes sont en liberté. 

Mettez "un ou Vautre de ces bulletins dans l'enveloppe et nºy inscrivez rien. 


Je ne pouvais pas m'y attendre puisque ni I'un ni 'autre ne m'en avait parlé. 


o SL ds o NS da 


Allez-y à pied ou en auto mais ny allez pas à la nage. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


on: 


onn: 


ont: 


on-onn'-ont 


pronom indéfini à la 3º personne du singulier, même sil désigne parfois plu- 
sieurs personnes (on recommande que le participe passé employé avec I'auxi- 
liaire être se mette au pluriel lorsque le on désigne plusieurs personnes). 


Il est sujet du verbe : « On s'est fâchés ». 
On peut le remplacer par le pronom personnel il. 


On venait souvent. 
Il venait souvent. 


pronom indéfini à la 3º personne du singulier, avec I'adverbe de négation ne 
(e élidé devant un mot commençant par une voyelle). 


Il est toujours employé dans une phrase de forme négative : ne... pas, ne... 
plus, ne... jamais, etc. 


La deuxiême particule de la négation (pas, plus, jamais, etc.) doit suivre le verbe 
dont on est le sujet : « On níra plus au bois ». 


On peut remplacer on nº pas il n”. 


On n'achête jamais un cheval sans regarder ses dents. 
Il n'achête jamais un cheval sans regarder ses dents. 


forme du verbe avoir à la 3º personne du pluriel. 
On peut le remplacer par avaient. 


Elles ont eu deux ans. 
Elles avaient eu deux ans. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
ON-ONN'-ONT P 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec on, on n'ou ont, selon le cas. 


Exemple 


Certains oiseaux le bec rouge. 


Réponse 


11. 


12. 


Certains oiseaux ont le bec rouge. 


. IIs ne nous rien laissé à manger, sauf des croútes qu' est obligés de 


manger sans beurre. 


Qu'est-ce qu'ils à tant se disputer ? ne s'entend plus parler. 
voulait entendre chanter les merles, mais les corbeaux les chassés. 
croit toujours qu'ils tort, alors qu'ils souvent raison. 
. Est-ce qu' peut savoir si ce sont des mésanges ? Vu d'ici, on dirait bien. 
. Ts loué un appartement tellement sale qu' a passé la semaine à le 
nettoyer. 
- Ts trouvé le voisin en train de fouiller dans les tiroirs et ils appelé la 
police. 
a tout essayé, mais a pas pu. 
. Tout simplement, était pas à la hauteur. 
a voulu pourtant, qu' ne nous dise pas le contraire ! 
était tellement bien, qu'ils essayé de ne rien changer. 


était jamais venus ici et, croyez-moi bien, y reviendra plus. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
ON-ONN'-ONT 3 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les homophones on, on n” et ont ne sont pas tous écrits cor- 
rectement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
D'autres on un plumage rouge sur la poitrine. 


Réponse 
D'autres ont un plumage rouge sur la poitrine. 


1. Ont les a entendus bien avant qu'on ne les voie. 
les a entendus bien avant qu' ne les voie. 


2. Ils on fait un de ces vacarmes, ont aurait dit le tonnerre. 
Is fait un de ces vacarmes, aurait dit le tonnerre. 


3. On aurait pas pu dire ce qu'ils nous on fait boire, on n'aurait pu croire que c'était du pétrole ! 
aurait pas pu dire ce qu'ils nous fait boire, aurait pu croire que 
c'était du pétrole ! 


4. Est-ce qu'ont vous a obligés à le boire ? 
Est-ce qu” vous a obligés à le boire ? 


5. Ils ont prétendu que le gorgonzola était un fromage suisse et ils se sont moqués de nous 
quand on leur a dit que c'était un fromage italien. 
Is prétendu que le gorgonzola était un fromage suisse et ils se sont moqués de nous 
quand leur a dit que c'était un fromage italien. 


6. On n'était des étrangers, ont ne comprenait pas la langue et ils on abusé de nous. 
était des étrangers, ne comprenait pas la langue et ils abusé de 
nous. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
ON-ONN'-ONT 4 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. Ils ne nous ont rien laissé à manger, sauf des croútes qu'on est obligés de manger sans 
beurre. 


. Qu'est-ce qu'ils ont à tant se disputer ? On ne s'entend plus parler. 

. On voulait entendre chanter les merles, mais les corbeaux les ont chassés. 

. On croit toujours qu'ils ont tort, alors qu'ils ont souvent raison. 

. Est-ce qu'on peut savoir si ce sont des mésanges ? Vu d'ici, on dirait bien. 

. TIs ont loué un appartement tellement sale qu'on a passé la semaine à le nettoyer. 

. TIs ont trouvé le voisin en train de fouiller dans les tiroirs et ils ont appelé la police. 


. Ona tout essayé, mais on n'ºa pas pu. 


O CO ISTO mnN 


. Tout simplement, on n'était pas à la hauteur. 


Ea 
> 


. On a voulu pourtant, qu'on ne nous dise pas le contraire ! 


a 
[a 


. On était tellement bien qu'ils ont essayé de ne rien changer. 


Ea 
LA) 


. On n'était jamais venus ici et, croyez-moi bien, on n'y reviendra plus. 


EXERCICE 2 


. On les a entendus bien avant qu'on ne les voie. 
. Is ont fait un de ces vacarmes, on aurait dit le tonnerre. 


1 
2 
3. On n'aurait pas pu dire ce qu'ils nous ont fait boire, on aurait pu croire que c'était du pétrole ! 
4. Est-ce qu'on vous a obligés à le boire ? 

5 


. Ts ont prétendu que le gorgonzola était un fromage suisse et ils se sont moqués de nous 
quand on leur a dit que c'était un fromage italien. 


6. On était des étrangers, on ne comprenait pas la langue et ils ont abusé de nous. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


par ce que - parce que 


par ce que: préposition par suivi du pronom démonstratif ce et du pronom relatif que. 


Le pronom relatif que introduit une subordonnée relative : « Tu as été ébloui 
par ce qu'il t'a dit ». 


On peut remplacer par ce que par par cela que. 


Ne vous laissez pas influencer par ce que je dis. 
Ne vous laissez pas influencer par cela que je dis. 


parce que: conjonction de subordination. 


Il introduit une subordonnée circonstancielle de cause : « Il rit parce que c'est 
drôle ». 


On peut le remplacer par car la plupart du temps, ou par du fait que. 


C'est parce que tu étais malade. 
C'est du fait que tu étais malade. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PAR CE QUE — PARCE QUE 


Exercice 1 


Exemple 


On se dépêche 


Réponse 


1. Vous étiez tellement absorbés 


On se dépêche 


























par ce que — 


par ce que — 














entendu les pompiers. 


2. Jai dá passer la nuit à Phôtel, et ce n'est pas 
clés, mais 


3. Il a été injustement freiné 














passage. 


4. Elle est contrariée 


écrire. 


5. Vous êtes-vous empoisonnés 


6. Il s'est électrocuté 


7. Nous mangeons tous les soirs au restaurant 


réfrigérateur. 


8. Tu tes racheté 


[] 





9. Ils ne nous ont pas cambriolés 


[1] 





par ce que — 


par ce que — 


par ce qu' — 




































































par ce que — 





























par ce que — 


par ce qu' — 


par ce que — 


par ce que — 


Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 











parce que c'est urgent. 








[ parce que c'est urgent. 











par ce que — L Iparce que vous faisiez, que vous n'avez pas 





























par ce que — | Iparce que j'avais perdu mes 


parce qu" il avait laissé sa clé dans la serrure. 











parce que certains spectateurs lui lançaient au 














parce qu” elle vient de lire ce que vous n'auriez pas dã 














parce que vous avez mangé des champignons ? 














parce que sa montgolfiêre a touché un fil électrique. 





























par ce que —L ]parce que nous n'avons pas de 











parce que tu as fait, mais tu aurais pu être discrédité 





parce que tu disais. 




















par ce que —| | parce que nous sommes riches, mais plutôt 








parce que nous n'avions pas fermé la porte. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PAR CE QUE — PARCE QUE 3 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, un certain nombre de mots en italique ne sont pas écrits 
correctement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Il est ennuyé parce que tu nous racontes. 


Réponse 
Il est ennuyé par ce que tu nous racontes. 


1. C'est vrai, dit le renard, j'ai été alléché parce que le corbeau tenait dans son bec. 
C'est vrai, dit le renard, j'ai été alléché le corbeau tenait dans son bec. 





2. Vous êtes poursuivi par ce que nous poursuivions hier, mais n'ayez pas peur, ce n'est qu'un 
papillon qui manque à notre collection. 
Vous êtes poursuivi nous poursuivions hier, mais n'ayez pas peur, ce 





n'est qu'un papillon qui manque à notre collection. 


3. Tu as tout accepté parce que tu étais incapable de refuser. 
Tu as tout accepté tu étais incapable de refuser. 





4. Elle se distingue par ce qu'elle porte, bien qu'elle ne porte rien de três distingué. 
Elle se distingue 'elle porte, bien qu'elle ne porte rien de três distingué. 





5. Par ce que personne ne croit jamais ce que tu racontes, il est lui-même amusé par ce que tu 
dis. 

personne ne croit jamais ce que tu racontes, il est lui-même amusé 

tu dis. 








6. A-t-il été réconforté parce que je lui disais, ou tout simplement parce que je lui parlais ? 
A-t-il été réconforté je lui disais, ou tout simplement 








je lui parlais ? 


7. As-tu été rassurée par ce que j ai dit la même chose que toi ou parce que tu crois que je 
t'approuve ? 
As-tu été rassurée yY'ai dit la même chose que toi ou 








tu crois que je tapprouve ? 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PAR CE QUE — PARCE QUE 


8. Leau s'est encore évaporée par ce que tu as oublié d'éteindre le feu. 
Leau s'est encore évaporée tu as oublié d'éteindre le feu. 





9. Jete dis que "eau bout à 100 degrés, mais ne me demande pas pourquoi, parce que je n'en 
sais rien. 





Je te dis que Peau bout à 100 degrés, mais ne me demande pas pourquoi, 
je n'en sais rien. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


PAR CE QUE — PARCE QUE 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Vous étiez tellement absorbés par ce que vous faisiez, que vous n'avez pas entendu les pom- 


Se DOS ESA So e e 


piers. 


J'ai dá passer la nuit à "hôtel, et ce n'est pas parce que j avais perdu mes clés, mais parce qu'il 
avait laissé sa clé dans la serrure. 


Il a été injustement freiné par ce que certains spectateurs lui lançaient au passage. 

Elle est contrariée parce qu'elle vient de lire ce que vous n'auriez pas dá écrire. 

Vous êtes-vous empoisonnés parce que vous avez mangé des champignons ? 

Il s'est électrocuté parce que sa montgolfiêre a touché un fil électrique. 

Nous mangeons tous les soirs au restaurant parce que nous n'avons pas de réfrigérateur. 
Tu t'es racheté par ce que tu as fait, mais tu aurais pu être discrédité par ce que tu disais. 


Ils ne nous ont pas cambriolés parce que nous sommes riches, mais plutôt parce que nous 
n'avions pas fermé la porte. 


EXERCICE 2 


C'est vrai, dit le renard, j'ai été alléché par ce que le corbeau tenait dans son bec. 


Vous êtes poursuivi par ce que nous poursuivions hier, mais n'ayez pas peur, ce n'est qu'un 
papillon qui manque à notre collection. 


Tu as tout accepté parce que tu étais incapable de refuser. 
Elle se distingue par ce qu'elle porte, bien qu'elle ne porte rien de três distingué. 


Parce que personne ne croit jamais ce que tu racontes, il est lui-même amusé par ce que tu 
dis. 


A-t-il été réconforté par ce que je lui disais, ou tout simplement parce que je lui parlais ? 


As-tu été rassurée parce que j'ai dit la même chose que toi ou parce que tu crois que je t'ap- 
prouve ? 


8. Leau s'est encore évaporée parce que tu as oublié d'éteindre le feu. 


Je te dis que Peau bout à 100 degrés, mais ne me demande pas pourquoi, parce que je n'en sais 
rien. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


peu - peux/peut . peut être - peut-être 


peu: adverbe ; il a le sens de « une petite quantité ». 


Souvent employé avec de (peu de) ; dans ce cas, il est toujours suivi d'un complé- 
ment (peu de temps). 


On le trouve parfois précédé d'un déterminant (un peu, le peu). 


Il peut aussi être employé seul; dans ce cas, il peut modifier un verbe : « Nous le 
fréquentons peu », un adjectif : « Il est peu loquace », ou un autre adverbe : « Nous 
venons si peu souvent ». 


On peut le remplacer par son antonyme beaucoup (sauf lorsqu'il est précédé d'un 
déterminant). 

Ily a peu de temps que je t'ai vu. 

Ily a beaucoup de temps que je t'ai vu. 


peux / peut : 
verbe pouvoir à I'indicatif présent, 1'º et 2º personnes du singulier (peux) et 3º 
personne du singulier (peut). 


On peut le remplacer par le verbe pouvoir conjugué à I'imparfait : pouvais (1'º et 
2º personnes du singulier) et pouvait (3º personne du singulier). 


Elle peut à peine sortir de sa chambre. 
Elle pouvait à peine sortir de sa chambre. 


peut être: 
verbe pouvoir à I'indicatif présent, 3º personne du singulier, suivi du verbe être à 
Vinfinitif. 
On peut le remplacer par pouvait être. 
Il peut être dans sa chambre. 
HI pouvait être dans sa chambre. 
peut-être : 
adverbe ; il exprime un doute. 


On peut le remplacer par probablement. 


Il est peut-étre dans sa chambre. 
IH est probablement dans sa chambre. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PEU — PEUX/PEUT e PEUT ETRE — PEUT-ETRE 2 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou I'autre des homophones entre 
parenthêses. 


Exemple 
Il ne (peu — peux — peut) jamais faire comme tout le monde. 


Réponse 
Il ne peut jamais faire comme tout le monde. 


1. Vous feriez peut-être (peut être — peut-être) mieux de rester ici, car il se (peu — peux — peut) 
bien qu'on vous demande de Vargent là-bas. 
Vous feriez mieux de rester ici, car il se bien qu'on 








vous demande de argent là-bas. 


2. Elle marche depuis três (peu — peux — peut) de temps, (peut être — peut-être) depuis qu'il fait 
moins humide. 
Elle marche depuis três de temps, depuis qu'il fait 








moins humide. 


3. On me dit que cette montre ne (peut être — peut-être) réparée, pourtant je l'ai achetée il y a 
(peu — peux — peut) de temps. 
On me dit que cette montre ne réparée, pourtant je Vai achetée il y a 








de temps. 


4. Ona (peut être — peut-être) mis un vieux mouvement dans un boitier neuf. 
On a mis un vieux mouvement dans un boitier neuf. 





5. Le (peu — peux — peut) de temps que vous avez passé ensemble suffira (peut être — peut-être) à 
vous réconcilier. 


ev 


Le de temps que vous avez passé ensemble suffira 








vous réconcilier. 


6. (Peut être — Peut-être), puisque vous le dites, mais il y a si (peu — peux — peut) de chances ! 
, puisque vous le dites, mais il y a si de chances ! 








HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PEU — PEUX/PEUT e PEUT ETRE — PEUT-ETRE 3 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 


Exemple 
Elle est 


Réponse 
Elle est 

















peut être — 








peut-être três malade. 


























1. IIs sont 





peut être — 





changer ? 














2. Cal Ipeu 














3. est 

















4. JailIpeut être — 





L Ipeut être — 


[]peut être — 














peut être — [W peut-être três malade. 





























peut-être nés en avril, mais qu'est-ce que ça L Ipeu — L Ipeut 



































têtre-L Ipeut-être lui comme ça, L Ipeut être —L Ipeut-être quelqu'un d'autre, c'est 























peut-être même toi. 


peu — | Ipeut probable que nous retournions voir la mer ensemble, et c'est 









































5. Ilya 








peut-être mieux comme ça. 


peut-étre vu la tour Eiffel, mais je n'ai pas vu ta mêre. 


peu — [L Ipeut de risques de rencontrer quelqu'un qu'on connait, mais ça 

















LIpeu — 





peut arriver. 














6. Quand on n'en L Ipeu — 


























peut plus, il vaut [ Ipeut être —- [ ]peut-être mieux s'arrêter. 











HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PEU — PEUX/PEUT e PEUT ETRE — PEUT-ETRE 4 


Exercice 3 


Dans les phrases suivantes, choisissez le bon homophone parmi les mots entre paren- 
thêses et écrivez à quelle classe de mots il appartient : 


(1) adverbe 

(2) verbe pouvoir à I'indicatif présent suivi du verbe être à I'infinitif 
(3) verbe pouvoir à I'indicatif présent, 1'* personne du singulier 
(4) verbe pouvoir à I'indicatif présent, 2º personne du singulier 

(5) verbe pouvoir à I'indicatif présent, 3º personne du singulier 


Exemple 
Il se (peu — peut) que je ne signe pas mon bail. 


Réponse 
Il se peut (5) que je ne signe pas mon bail. 


1. Vous savez bien comme il (peut être — peut-étre) difficile d'oublier. 
Vous savez bien comme il difficile d'oublier. 





2. Il suffirait de (peu — peux — peut) de choses, juste un (peu — peux — peut) plus de piment 
(peut être — peut-être). 
Il suffirait de de choses, juste un plus de piment 











3. C'est (peut être — peut-étre) "heure d'aller se coucher, car à bien y penser, je n'en (peu — 
peux — peut) plus. 
C'est Pheure d'aller se coucher, car à bien y penser, je n'en 








plus. 


4. Vous allez (peut étre — peut-être) croire que je vous raconte des histoires si je vous dis que 
je sais jongler avec quatre balles : vous aurez raison, je ne (peu — peux — peut) pas jongler, 
même avec deux balles, mais Maud le (peu — peux — peut). 

Vous allez croire que je vous raconte des histoires si je vous dis que je 





sais jongler avec quatre balles : vous aurez raison, je ne pas jongler, 





même avec deux balles, mais Maud le 





5. On entend des coassements, ça (peut être — peut-être) des crapauds comme ça (peut être — 
peut-étre) des grenouilles. 
On entend des coassements, ça des crapauds comme ça 





des grenouilles. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PEU —- PEUX/PEUT e PEUT ETRE — PEUT-ETRE 5 


6. Vous remarquez qu'il y a (peu — peux — peut) de gens dans les rues et vous dites que c'est 
comme ça tous les dimanches, mais c'est (peut être — peut-être) tout simplement parce qu'il 





pleut. 
Vous remarquez qu'il y a de gens dans les rues et vous dites que c'est 
comme ça tous les dimanches, mais c'est tout simplement parce qu'il 





pleut. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


PEU — PEUX/PEUT * PEUT ÉTRE — PEUT-ÉTRE 6 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Vous feriez peut-être mieux de rester ici, car il se peut bien qu'on vous demande de I'argent là- 


>» om mn 


bas. 

Elle marche depuis três peu de temps, peut-être depuis qu'il fait moins humide. 

On me dit que cette montre ne peut être réparée, pourtant je Vai achetée il y a peu de temps. 
On a peut-être mis un vieux mouvement dans un boitier neuf. 

Le peu de temps que vous avez passé ensemble suffira peut-être à vous réconcilier. 


Peut-être, puisque vous le dites, mais il y a si peu de chances ! 


EXERCICE 2 


Ils sont peut-être nés en avril, mais qu'est-ce que ça peut changer ? 
Ça peut être lui comme ça peut être quelqu'un d'autre, c'est peut-être même toi. 


Il est peu probable que nous retournions voir la mer ensemble, et c'est peut-être mieux comme 
ça. 
J'ai peut-être vu la tour Eiffel, mais je n'ai pas vu ta mêre. 


5. Ily a peu de risques de rencontrer quelqu'un qu'on connaít, mais ça peut arriver. 


Quand on n'en peut plus, il vaut peut-être mieux s'arrêter. 


EXERCICE 3 


E 


Vous savez bien comme il peut être (2. verbe pouvoir à Vindicatif présent suivi du verbe être à 
Pinfinitif) difficile d'oublier. 


. 1 suffirait de peu (1. adverbe) de choses, juste un peu (1. adverbe) plus de piment peut-être 


(1. adverbe). 


. C'est peut-être (1. adverbe) "heure d'aller se coucher, car à bien y penser, je n'en peux (3. verbe 


pouvoir à Vindicatif présent, 1'º* personne du singulier) plus. 


. Vous allez peut-être (1. adverbe) croire que je vous raconte des histoires si je vous dis que je 


sais jongler avec quatre balles : vous aurez raison, je ne peux (3. verbe pouvoir à Vindicatif 
présent, 1'* personne du singulier) pas jongler, même avec deux balles, mais Maud le peut 
(5. verbe pouvoir à Vindicatif présent, 3º personne du singulier). 


. On entend des coassements, ça peut être (2. verbe pouvoir à Vindicatif présent suivi du verbe 


être à Vinfinitif) des crapauds comme ça peut être (2. verbe pouvoir à Vindicatif présent suivi 
du verbe être à Vinfinitif) des grenouilles. 


. Vous remarquez qu'il y a peu (1. adverbe) de gens dans les rues et vous dites que c'est comme 


ça tous les dimanches, mais c'est peut-être (2. adverbe) tout simplement parce qu'il pleut. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


pres: 


pres - prêt 


adverbe. 
Il indique la proximité dans I'espace ou dans le temps. 
Il a le sens de « à petite distance », « pas loin », « presque ». 


Il est souvent précédé d'un autre adverbe (tout prês) et employé dans de nom- 
breuses locutions telles que : à peu prês, de prês, à peu de chose(s) prês, à (quel- 
que chose) prês, etc. 


On peut remplacer prês par son antonyme loin. 


Va plus prês. 
Va plus Join. 


pres de: 


prêt : 


locution prépositive. 


prês de est suivi soit d'un GN (prês de moi), soit d'un GV dont le verbe est à I'infi- 
nitif (prês de commencer). 


Suivi d'un verbe à I'infinitif, prês de a le sens de « sur le point de ». 


On peut remplacer prês par son antonyme loin et prês de suivi d'un infinitif par 
sur le point de. 


Nous sommes passés prês de chez vous. 
Nous sommes passés Join de chez vous. 


Nous sommes prês de partir. 
Nous sommes sur le point de partir. 


adjectif. 


Complément du nom ou attribut du sujet, il reçoit le genre et le nombre du nom 
auquel il se rapporte (prêt, prêts, prête, prêtes): « Les pãtes ne sont pas encore 
prêtes ». 


prêt a le sens de « décidé », « disposé », « préparé ». 


prêt à (prêt suivi de la préposition à), qu'on emploie souvent, est toujours suivi 
d'un complément (prêt à tout), la plupart du temps un GV, dont le verbe est à 
[infinitif : « || n'est pas encore prêt à parler ». 

prêt n'est jamais suivi de la préposition de. 

On peut remplacer prêt par I'un ou I'autre de ces adjectifs: décidé, disposé, 
préparé. 


Nous sommes prêts à partir. 
Nous sommes disposés à partir. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PRES — PRET 


prêt: nom commun, prêt au singulier, prêts au pluriel. 
Il a le sens de « somme prêtée ». 
On peut le remplacer par un de ses synonymes : subvention, crédit, emprunt, etc. 


La banque ne nous a accordé aucun prêt. 
La banque ne nous a accordé aucun emprunt. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


PRES — PRÊT 3 
e 
Exercice 1 
Complétez les phrases suivantes avec I'un ou Iautre des mots entre parenthêses. 
Exemple 
Il n'est pas (prês — prêt) de revenir. 
Réponse 
Il n'est pas pres de revenir. 
1. Lorsque la cloche a sonné, nous étions tout (prês — prêt) du but. 
Lorsque la cloche a sonné, nous étions tout du but. 
2. Il se brouille avec tout le monde et il est toujours (prês — prêt) à blâmer les autres. 
Il se brouille avec tout le monde et il est toujours à blâmer les autres. 
3. Dans ces conditions, nous ne sommes pas (prês — prêt) de le revoir. 
Dans ces conditions, nous ne sommes pas de le revoir. 
4. TI était (prês — prét) de six heures quand ils sont arrivés, et nous étions (prês — prêts) à partir. 
Il était de six heures quand ils sont arrivés, et nous étions à partir. 
5. Les chasseurs ont tiré (prês — prêt) de la maison, juste au moment oú nous étions (prês — préêt) 
de sortir. 
Les chasseurs ont tiré de la maison, juste au moment ou nous étions 
de sortir. 
6. Je tai vue en train de bavarder (prês — prêt) de la porte du garage, tu parlais avec le voisin qui 


est (prês — prêt) à tout pour toi. 
Je t'ai vue en train de bavarder de la porte du garage, tu parlais avec le voisin qui 
est à tout pour toi. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PRÊS — PRÉT 4 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les mots en italique ne sont pas tous écrits correctement. 
Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
On était suivis de prês. 


Réponse 
On était suivis de prês. 


1. À deux minutes prêt, vous étiez à 'heure. 
À deux minutes , vous étiez à "heure. 


2. Vous êtes en retard de deux paiements, mais nous sommes prêt à vous accorder une autre 
chance. 
Vous êtes en retard de deux paiements, mais nous sommes à vous accorder une 
autre chance. 


3. Ne t'approche pas si prês de la falaise et rentre à la maison : je suis prês à te pardonner. 
Ne t'approche pas si de la falaise et rentre à la maison : je suis à te 
pardonner. 


4. Situ as raté le concours, c'est parce que tu n'étais pas prês. 
Situ as raté le concours, c'est parce que tu n'étais pas 


5. Tu ne rates jamais la cible parce que tu te mets tout prês. 
Tu ne rates jamais la cible parce que tu te mets tout 


6. Es-tu parti parce que le repas n'était pas prêt, ou parce que tu étais prêt d'avoir une crise ? 
Es-tu parti parce que le repas n'était pas , ou parce que tu étais 
d'avoir une crise ? 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PRES — PRÉT 5 


Exercice 3 


Complétez les phrases suivantes avec prês ou prêt et associez à I'homophone le sens qui 
lui correspond en choisissant un numéro de la liste ci-dessous : 
(1) pres (de) : sur le point (de) 
(2) pres: pas loin 
(3) prêt (à) : disposé (à) 
(4) prêt: préparé 
Exemple 
L'orage était d'éclater. 


Réponse 
L'orage était pres (1) d'éclater. 




















1. Nous nous sommes empressés de vider les cendriers, car il était de dix heures 
et nous pensions qu'il était d'arriver. 
2. Jai rêvé que tu dormais de moi, et, quand je me suis réveillé, je dormais 
de mon chat. 
3. Tu étais à commencer sans moi, et je ne suis pas de Poublier. 
4. Ilalair de mourir quand il doit travailler, mais il est toujours 


à faire du vélo. 


5. Va donc m'attendre de la route, car je ne suis pas encore 














6. Nous étions de nous disputer, et j'étais à m'en aller. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


PRES — PRÊT 


Corrigé 


EXERCICE 1 


SRS ui is 


Lorsque la cloche a sonné, nous étions tout prês du but. 

Il se brouille avec tout le monde et il est toujours prêt à blâmer les autres. 

Dans ces conditions, nous ne sommes pas prês de le revoir. 

Il était prês de six heures quand ils sont arrivés, et nous étions prêts à partir. 

Les chasseurs ont tiré prês de la maison, juste au moment nous étions prês de sortir. 


Je t'ai vue en train de bavarder prês de la porte du garage, tu parlais avec le voisin qui est prêt 
à tout pour toi. 


EXERCICE 2 

1. À deux minutes prês, vous étiez à Vheure. 

2. Vous êtes en retard de deux paiements, mais nous sommes prêts à vous accorder une autre 
chance. 

3. Ne t'approche pas si prês de la falaise et rentre à la maison : je suis prêt à te pardonner. 

4. Situ as raté le concours, c'est parce que tu n'étais pas prêt. 

5. Tu ne rates jamais la cible parce que tu te mets tout prês. 

6. Es-tu parti parce que le repas n'était pas prêt, ou parce que tu étais prês d'avoir une crise ? 

EXERCICE 3 

1. Nous nous sommes empressés de vider les cendriers, car il était prês (2. pas loin) de dix heures 
et nous pensions qu'il était prês (1. sur le point) d'arriver. 

2. Jai rêvé que tu dormais prês (2. pas Join) de moi, et, quand je me suis réveillé, je dormais prês 
(2. pas loin) de mon chat. 

3. Tu étais prêt (3. disposé) à commencer sans moi, et je ne suis pas prês (1. sur le point) de 
Poublier. 

4. Il a Vair prês (1. sur le point) de mourir quand il doit travailler, mais il est toujours prêt 
(3. disposé) à faire du vélo. 

5. Va donc m'attendre prês (2. pas loin) de la route, car je ne suis pas encore prêt (4. préparé). 

6. Nous étions prês (1. sur le point) de nous disputer, et j'étais prêt (3. disposé) à m'en aller. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


qu'en: 


quant : 


qu'en - quant - quand 


que (e élidé devant une voyelle) suivie de en, pronom qui signifie de cela, ou 
préposition qui veut dire dans ou pendant. Que peut être subordonnant, pro- 
nom relatif ou pronom interrogatif. 


Que, subordonnant, introduit une subordonnée complétive : «Je pense qu'en 
juillet il fera meilleur », une complétive interrogative indirecte : « Tu ne sais qu'en 
penser » ou une subordonnée corrélative : « Je suis allé plus vite à pied qu'en 
prenant I'autobus ». 


En peut d'ailleurs s'accoler à tout subordonnant se terminant en que (parce qu'en, 
vu qu'en, étant donné qu'en, etc.) et introduisant des subordonnées circonstan- 
cielles : « Ne viens pas maintenant parce qu'en été il fait trop chaud », « Je dé- 
ménage, étant donné qu'en été il fait trop chaud ». 


Que, pronom relatif, introduit une subordonnée relative : «Je répete ce qu'en 
disent les autres ». 


Que, pronom interrogatif, introduit une phrase de type interrogatif : « Qu'en pen- 
sera ta mêre ? » Dans ce type de phrase, qu'en est placé en début de phrase et 
le groupe sujet est placé aprês le verbe. 


qu'en peut faire partie du deuxiême terme de la négation ne... que: « Ne venez 
qu'en hiver » (en est ici une préposition et il introduit un complément indirect 
du verbe). 


qu'en peut être suivi d'un verbe au participe présent : « Il pense qu'en jouant du 
piano, il endormira sa fille » (en fait partie du gérondif en jouant). 


On peut remplacer qu'en par que en (en deux mots), mais en tenant compte 
que cette substitution n'est qu'un moyen de distinguer qu'en de ses homopho- 
nes et en aucun cas une maniêre correcte d'écrire. 


Je ne sais pas ce qu'en pense ma fille. 
Je ne sais pas ce que en pense ma fille. 


Venez en mars plutôt qu'en avril. 
Venez en mars plutôt que en avril. 


préposition toujours suivie de à, au ou aux. 


Il introduit un complément de phrase : « Quant à toi, tu ferais mieux de te 
méfier. » 


quant à (au, aux) peut être remplacé par en ce qui concerne. 


Quant à Julie, elle n'a plus rien à faire ici. 
En ce qui concerne Julie, elle n'a plus rien à faire ici. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QU'EN - QUANT = QUAND P 


quand : subordonnant ou marqueur interrogatif. 


Marqueur interrogatif, il introduit une phrase de type interrogatif : « Quand donc 
arrêtera-t-il de pleuvoir ? ». 


Subordonnant, il introduit une subordonnée complétive interrogative indirecte : 
« Nous ne savons pas quand il arrêtera de pleuvoir », ou bien une subordonnée 
circonstancielle de temps : « Nous sortirons quand il ne pleuvra plus ». 


On peut le remplacer par lorsque ou à quel moment. 


Je me demande quand vous reviendrez. 
Je me demande à quel moment vous reviendrez. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QU'EN — QUANT - QUAND 3 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou I'autre des homophones entre 
parenthêses. 


Exemple 
Tu ne réponds jamais (qu'en — quant — quand) on t'appelle. 


Réponse 
Tu ne réponds jamais quand on t'appelle. 


1. Ils n'ont pas bougé de Pabri (gu'en — quant — quand) Pautobus est arrivé. 
Ils n'ont pas bougé de "abri Vautobus est arrivé. 


2. Elle ne viendra (gu'en — quant — quand) avril, (gu'en — quant — quand) reviennent les oies. 
Elle ne viendra avril, reviennent les oies. 





3. (Qu'en — Quant — Quand) il encensait ta soeur, tu ne savais (qu'en — quant — quand) penser. 
il encensait ta soeur, tu ne savais penser. 


4. (Qu'en — Quant — Quand) à toi, tu riras moins (qu'en — quant — quand) je te dirai ce que nous 
avons fait. 
à toi, tu riras moins je te dirai ce que nous avons fait. 


5. On pelletait encore la neige, (gu'en — quant — quand) vous plantiez déjá vos choux. 
On pelletait encore la neige, vous plantiez déjà vos choux. 


6. (Qu'en — Quant — Quand) pensez-vous retourner là-bas ? 
pensez-vous retourner là-bas ? 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QU'EN = QUANT - QUAND 4 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les homophones qu'en, quant ou quand ne sont pas tous 
écrits correctement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Quant il pleut, je prends un parapluie. 


Réponse 
Quand il pleut, je prends un parapluie. 


1. Je me suis fait moins mal en tombant dans Pescalier quand tombant de ma chaise. 
Je me suis fait moins mal en tombant dans Vescalier tombant de ma chaise. 


2. Avez-vous dormi sur le canapé parce quand haut il faisait trop chaud ? 
Avez-vous dormi sur le canapé parce haut, il faisait trop chaud ? 


3. Je dormais encore quand vous avez téléphoné. 
Je dormais encore vous avez téléphoné. 


4. Je préférerais voyager en train plutôt quand autobus, toi-même tu te plains qu'en tu prends 
Pautobus. 
Je préférerais voyager en train plutôt autobus, toi-même tu te plains tu 
prends Pautobus. 


5. Quand à toi, tu parles souvent quant tu n'as rien à dire. 
à toi, tu parles souvent tun'as rien à dire. 


6. Je ne comprends pas qu'on fasse du vélo quand on se plaint d'avoir mal au genou. 
Je ne comprends pas qu'on fasse du vélo on se plaint d'avoir mal au genou. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QU'EN - QUANT = QUAND 5 


Exercice 3 


Complétez les phrases suivantes avec un de ces mots: qu'en, quant ou quand. Indiquez, 
entre parenthêses, les raisons de votre choix : qu'en (que suivi de en), quant (préposi- 
tion), quand (conjonction). 


Exemple 


J'irai te voir je pourrai. 





Réponse 
J'irai te voir quand (conjonction) je pourrai. 








1. Nous avons soupiré le jour s'est levé. 
2. Nous préférions être là, plutôt tout autre endroit. 
3. je vais chez eux, je ne peux partir 








invoquant une urgence. 


4, dites-vous ? 





5. Ne criez plus vous êtes en colêre, à 








moi, je ferai ce que je peux. 


6. Elle a tant de chaussures, qu'elle ne sait plus faire. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QU'EN - QUANT = QUAND 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Goo ASA e re RSS 


Ils n'ont pas bougé de I'abri quand l'autobus est arrivé. 

Elle ne viendra qu'en avril, quand reviennent les oies. 

Quand il encensait ta soeur, tu ne savais qu'en penser. 

Quant à toi, tu riras moins quand je te dirai ce que nous avons fait. 
On pelletait encore la neige, quand vous plantiez déjá vos choux. 


Quand pensez-vous retourner là-bas ? 


EXERCICE 2 


sa 


1. Je me suis fait moins mal en tombant dans Pescalier qu'en tombant de ma chaise. 
2. Avez-vous dormi sur le canapé parce qu'en haut il faisait trop chaud ? 

EE 
4 


. Je préférerais voyager en train plutôt qu'en autobus, toi-même tu te plains quand tu prends 


Je dormais encore quand vous avez téléphoné. 


Pautobus. 


Quant à toi, tu parles souvent quand tu n'as rien à dire. 


. Je ne comprends pas qu'on fasse du vélo quand on se plaint d'avoir mal au genou. 


EXERCICE 3 


Nous avons soupiré quand (conjonction) le jour s'est levé. 
Nous préférions être là, plutôt qu'en (gue suivi de en) tout autre endroit. 


Quand (conjonction) je vais chez eux, je ne peux partir qu'en (que suivi de en) invoquant une 
urgence. 


Qu'en (gue suivi de en) dites-vous ? 


. Ne criez plus quand (conjonction) vous êtes en colêre ; quant (préposition) à moi, je ferai ce 


que je peux. 


. Elle a tant de chaussures, qu'elle ne sait plus qu'en (gue suivi de en) faire. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


quelque - quelque(s) - 
quel(s) que/quelle(s) que - 
quel(s) / quelle(s) - qu'elle(s) 


QUELQUE - QUELQUE(S) - QUEL(S) QUE/QUELLE(S) QUE 


quelque : 


adverbe, toujours invariable. 

Il peut être placé devant un déterminant numéral (vingt, trente, etc.). 

Dans ce cas, il signifie « environ » : « Nous avons économisé quelque cent dollars ». 
Devant un déterminant numéral, on peut le remplacer par environ. 


Je I'ai revu quelgue vingt ans plus tard. 
Je I'ai revu environ vingt ans plus tard. 


Il peut être placé devant un adjectif (ou GAd) suivi de la conjonction que. Dans ce 
cas, il introduit une subordonnée concessive et le verbe de cette proposition est au 
subjonctif : « Quelque grands que vous soyez, vous n'êtes pas des géants ». 


Devant un adjectif, on peut le remplacer par si ou aussi. 


Quelque serrées que soient les mailles de ce filet, le poisson nous a échappé. 
Aussi serrées que soient les mailles de ce filet, le poisson nous a échappé. 


quelque(s) : 


déterminant indéfini. 
Il fait partie d'un GN dont le noyau est souvent un nom pluriel. 


Il reçoit "accord en nombre du nom qu'il détermine ; autrement dit, si ce nom est 
au singulier, on écrit quelque et si ce nom est au pluriel, on écrit quelques : « Nous 
inviterons quelques amis ». 


Il peut être précédé d'un déterminant pluriel : « Ces quelques pommes ne suffiront 
pas à calmer ma faim ». 


On peut le remplacer par deux ou trois, quand le nom du GN est au pluriel, et par 
un quelconque ou une quelconque, quand il est au singulier. 


Tu as quelques kilos en trop. 
Tu as deux ou trois kilos en trop. 


Elle était accompagnée de quelgue poête inconnu de tous. 
Elle était accompagnée d'un quelconque poête inconnu de tous. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QUELQUE - QUELQUE(S) - QUEL(S) QUE/QUELLE(S) QUE * QUEL(S)/QUELLE(S) - QU'ELLE(S) 2 


quel que : 
pronom indéfini quel suivi du mot que. 


Marqueur introduisant une subordonnée adjointe concessive. Le verbe de cette su- 
bordonnée est au subjonctif : « Quel que soit le temps, nous irons à la piscine ». 


Dans ce cas, quel est attribut et prend le genre et le nombre du sujet du verbe : 
quel que (masculin singulier), quels que (masculin pluriel), quelle que (féminin sin- 
gulier), quelles que (féminin pluriel). 

On peut remplacer quel que par tel que (tels que, telle que ou telles que) en rempla- 
çant le subjonctif par I'indicatif. 


Quelles que soient vos douleurs, elles n'intéressent personne. 
Telles que sont vos douleurs, elles n'intéressent personne. 


QUEL(S) / QUELLE(S) - QU'ELLE(S) 


quel: 
déterminant interrogatif, exclamatif ou indéfini. 


Il détermine un nom, noyau du GN. Il reçoit le genre et le nombre de ce nom: 
« Quelle est cette fleur ? ». 


Il peut être attribut du sujet dans une subordonnée complétive interrogative indi- 
recte; dans ce cas, il prend le genre et le nombre du sujet: «Je vous demande 
quel est le nom de cette fleur ». 


Il prendra donc I'une ou I'autre de ces formes : quel (masculin singulier), quels (mas- 
culin pluriel), quelle (féminin singulier) ou quelles (féminin pluriel). 
quel, déterminant indéfini ou exclamatif, peut être remplacé par le, la ou les. 


Déterminant interrogatif, on peut le remplacer par lequel, laquelle, lesquels, 
lesquelles. 


Quelle belle pomme ! 
La belle pomme ! 


Il ne sait pas quelle pomme choisir. 
II ne sait pas /aguelle (pomme) choisir. 


qu'elle(s) : 
pronom relatif ou conjonction que (e élidé devant une voyelle) suivi du pronom per- 
sonnel elle (3º personne du singulier) ou elles (3º personne du pluriel). 


Qu” introduit soit une subordonnée relative: « Les bananes qu'elle a achetées ne 
sont pas mãres », soit une subordonnée complétive : « Tu as dit qu'elles étaient par- 
ties ». Elle ou elles est le sujet de cette subordonnée. 

On peut remplacer qu'elle et qu'elles par qu'il ou qu'ils. 


Vous voyez qu'elles sont venues. 
Vous voyez qu'ils sont venus. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QUELQUE - QUELQUE(S) - QUEL(S) QUE/QUELLE(S) QUE * QUEL(S)/QUELLE(S) - QU'ELLE(S) 3 


Exercice 1 


Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 
















































































































































































Exemple 
Nous voudrions savoir Llquel- | Iquels— L | qu'elle - | | qu'elles sont les dégáãts. 
Réponse 
Nous voudrions savoir [] quel — Mf quels - L | qu'elle - L ] qu'elles sont les dégãts. 
1. Voici L Iguels que — | Iquelles que — | Iquelgue — | Iqguelques fleurs L Iguelles — [ | guelle — 
LI guelle a cueillies pour toi ce matin. 
2. Cen'est pas cher, prétend-elle, juste [ Iguelle que — | Iguelles que — | Iquelque — | Iguelgues 


centaines de dollars, mais nous savons bien 


dépenser. 


3. C'était une réunion ou il n'y avait que des femmes, et, 













































































quel — | | quelle — [ ] gu'elle rechignerait à les 






































quel que — [ Iguelle que — [| Iguelles 








que — | Iquelque soit leur àge, elles portaient toutes un chapeau. 











4. [ ]Quel -[ ] Quelle — [] Quelle — 






































LIqguelle — [ Iguelles — 














5. LIQuels que — | ] Quelles 
































Qu'elles omission elles ont faite en ne mentionnant pas 


qu'elle — | |] gu'elles viendraient avec un chien ! 




















que — | | Quelque — 

















seront accordées et bien 











quelle —L Iquelles — 























est possible L | guel — | Iguelles — 






































6. Elle a vécu [ Iguel que — 























partie, nous avons pris un chien. 


quelle que — | Iquelgue — 











qurelle — 

















Quelgues soient les compensations qui leur 











qu'elles soient encore jeunes, il 





qu'elles ne s'en remettent jamais. 


quelques temps ici, et lorsqu'elle est 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QUELQUE - QUELQUE(S) - QUEL(S) QUE/QUELLE(S) QUE * QUEL(S)/QUELLE(S) - QU'ELLE(S) 4 


Exercice 2 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou I'autre des homophones entre parenthêses, 
et justifiez votre choix en indiquant à quelle classe de mots il appartient : 


(1) adverbe 

(2) déterminant 

(3) pronom suivi de que 

(4) que suivi du pronom personnel elle ou elles 


Exemple 


(Quelque — Quelques — Quelles que) fussent les lettres (quelle — quelles — 
qu'elle — qu'elles) écrivait, nous les attendions avec impatience. 




















Réponse 
Quelles que (3) fussent les lettres qu'elle (4) écrivait, nous les attendions avec impa- 
tience. 
1. Bien (quelle — qu'elle) eút (quelgue — quelgues — quels que) 
bons amis, elle avait confié son chat à (guelgue — quelle que) 
voisine (guelle — qu'elle) connaissait mal. 
2. Parce (quelle — qu'elle) était née le matin, cette voisine avait pré- 
nommé sa fille Aurore. 
3. Vous devinez (quel — quelle — qu'elle) fut sa surprise, lorsque 


rentrant chez elle à "improviste, elle s'aperçut (guels — quelles — qu'elles) 
dormaient dans son lit. 





4. Quant au chat (guel — quelles — qu'elles) avaient négligé de nourrir, 
il avait, depuis belle lurette, fait sa valise, sans (que! — quelle — quelles — qu'elle — qu'elles) 





s'en inquiêtent. 





5. (Quelgue — Quelques — Quelles que) lettres (guelle — quelles — 
qu'elle) avait reçues en son absence, et (quelles — qu'elles) 








ne s'étaient pas privées de lire, trainaient encore sur la table, parmi 





les assiettes sales. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QUELQUE - QUELQUE(S) - QUEL(S) QUE/QUELLE(S) QUE * QUEL(S)/QUELLE(S) - QU'ELLE(S) 5 


Exercice 3 


Dans les phrases suivantes, un certain nombre de mots en italique ne sont pas écrits 
correctement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Quelques bien élevés qu'ils aient été, ils ne le sont plus. 


Réponse 
Quelque bien élevés qu'ils aient été, ils ne le sont plus. 


1. Qu'elles sont vos prévisions pour la journée ? 
sont vos prévisions pour la journée ? 





2. Nous prévoyons toujours quel que nuages, quelle que soit la saison. 
Nous prévoyons toujours nuages, soit la saison. 








3. Avez-vous gardé quelgue photos de lui ou quels que souvenirs ? 
Avez-vous gardé photos de lui ou souvenirs ? 








4. Je vous demande à quelle heure est son train pour quelle puisse arriver en avance. 
Je vous demande à heure son train pour puisse arri- 








ver en avance. 


5. Elles refusent de tuer un insecte, quel qu'il soit, parce qu'elles ont peur qu'un jour les insectes 
se vengent. 
Elles refusent de tuer un insecte, “il soit, parce ont 








peur qu'un jour les insectes se vengent. 


6. Qu'est-ce quelles ont tant à faire, pour quelles ne puissent même pas nous écrire ? 
Qu'est-ce ont tant à faire, pour ne puissent même 








pas nous écrire ? 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QUELQUE - QUELQUE(S) - QUEL(S) QUE/QUELLE(S) QUE * QUEL(S)/QUELLE(S) - QU'ELLE(S) 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Voici quelques fleurs qu'elle a cueillies pour toi ce matin. 


Ce n'est pas cher, prétend-elle, juste quelques centaines de dollars, mais nous savons bien 
qu'elle rechignerait à les dépenser. 


C'était une réunion ou il n'y avait que des femmes, et, quel que soit leur àge, elles portaient 
toutes un chapeau. 


Quelle omission elles ont faite en ne mentionnant pas qu'elles viendraient avec un chien ! 


Quelles que soient les compensations qui leur seront accordées et bien qu'elles soient encore 
jeunes, il est possible qu'elles ne s'en remettent jamais. 


Elle a vécu quelque temps ici, et lorsqu'elle est partie, nous avons pris un chien. 


EXERCICE 2 


Bien qu'elle (4. que suivi du pronom personnel elle) eút quelques (2. déterminant) bons amis, 
elle avait confié son chat à quelque (2. déterminant) voisine qu'elle (4. que suivi du pronom 
personnel elle) connaissait mal. 


Parce qu'elle (4. que suivi du pronom personnel elle) était née le matin, cette voisine avait 
prénommé sa fille Aurore. 


Vous devinez quelle (2. déterminant) fut sa surprise, lorsque rentrant chez elle à "improviste, 
elle s'aperçut qu'elles (4. que suivi du pronom personnel elles) dormaient dans son lit. 


Quant au chat, qu'elles (4. que suivi du pronom personnel elles) avaient négligé de nourrir, il 
avait, depuis belle lurette, fait sa valise, sans qu'elles (4. gue suivi du pronom personnel elles) 
s'en inquiêtent. 


Quelques (2. déterminant) lettres, quelle (4. que suivi du pronom personnel elle) avait reçues 
en son absence, et qu'elles (4. que suivi du pronom personnel elles) ne s'étaient pas privées de 
lire, trainaient encore sur la table, parmi les assiettes sales. 


EXERCICE 3 


1. Quelles sont vos prévisions pour la journée ? 

2. Nous prévoyons toujours quelques nuages, quelle que soit la saison. 
EA 
4 
5 


Avez-vous gardé quelques photos de lui ou quelques souvenirs ? 


. Je vous demande à quelle heure est son train pour qu'elle puisse arriver en avance. 


. Elles refusent de tuer un insecte, quel qu'il soit, parce qu'elles ont peur qu'un jour les insectes 


se vengent. 


Qu'est-ce qu'elles ont tant à faire, pour qu'elles ne puissent même pas nous écrire ? 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


quelquefois - quelques fois 


quelquefois : adverbe 
Il est complément de phrase (il peut être déplacé) : « Quelquefois, nous allions au 
bord de I'eau / Nous allions quelquefois au bord de I'eau ». 


Il signifie « un certain nombre de fois », « dans un certain nombre de cas ». 


Dans les phrases énonçant un fait répétitif ou quelque chose envisagé de maniêre 
générale, on écrit quelquefois (en un mot). 


On peut le remplacer par parfois. 


Quelquefois, il y a de la brume. 
Parfois, il y a de la brume. 


quelques fois : déterminant indéfini quelques (quelque au pluriel) suivi du nom fois. 
Un peu plus précis que I'adverbe quelquefois, il signifie « plusieurs fois », « deux ou 
trois fois ». 


Il peut être précédé d'un autre déterminant : les quelques fois ou ces quelques fois. | 
est souvent modifié par un adverbe (que quelques fois, quelques fois seulement, etc.). 


On peut le remplacer par deux ou trois fois. 


Je me suis présenté à la session de reprise quelgues fois. 
Je me suis présenté à la session de reprise deux ou trois fois. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QUELQUEFOIS - QUELQUES FOIS Ps 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou I'autre des homophones entre parenthê- 
ses, et précisez les raisons de votre choix en indiquant à quelle classe de mots il appar- 
tient : adverbe ou déterminant suivi du nom fois. 


Exemple 
Je ne I'ai vu que (quelquefois — quelques fois) au cours de I'été. 


Réponse 
Je ne I'ai vu que quelques fois (déterminant suivi du nom fois) au cours de I'été. 


1. Les (quelquefois — quelgues fois) que nous nous parlerons ne combleront jamais le vide de ton 
absence. 
Les que nous nous parlerons ne combleront jamais le vide de ton ab- 





sence. 


2. (Quelquefois - Quelques fois), les chauves-souris nous frôlaient de si prês qu'on pouvait sentir 
leur odeur. 
, les chauves-souris nous frôlaient de si prês qu'on pouvait sentir leur 





odeur, 


3. Jairêvé, (quelquefois — quelques fois) au cours de la nuit derniêre, qu'un aspirateur me pour- 
suivait dans un escalier en colimaçon. 
Jai rêvé, au cours de la nuit derniêre, qu'un aspirateur me poursuivait 





dans un escalier en colimaçon. 


4, (Quelguefois — Quelques fois), je regardais par la fenêtre, mais la plupart du temps, je restais 
assise à me bercer. 
, Je regardais par la fenêtre, mais la plupart du temps, je restais assise à 





me bercer. 


5. La nuit derniêre, ) ai été réveillé (quelguefois — quelgues fois) par le cri d'un hibou. 
La nuit derniêre, )'ai été réveillé par le cri d'un hibou. 





6. (Quelquefois — Quelques fois), le train a du retard, mais jamais les (quelguefois — quelques 
fois) que nous I'avons pris. 








, le train a du retard, mais jamais les que nous 
Pavons pris. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QUELQUEFOIS — QUELQUES FOIS 3 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, un certain nombre de mots en italique ne sont pas écrits 
correctement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 


Nous ne sommes revenus que quelquefois. 


Réponse 
Nous ne sommes revenus que quelques fois. 


1. Warrivait, quelgues fois, que les bourgeons des hortensias meurent à cause d'une gelée 
tardive au printemps. 
Harrivait, , que les bourgeons des hortensias meurent à cause d'une 





gelée tardive au printemps. 


2. Nous avions planté des rosiers pour pouvoir en profiter les quelgues fois ou nous irions. 
Nous avions planté des rosiers pour pouvoir en profiter les ou nous 





irions. 


3. Quelqgues fois, il se rappelle avec nostalgie la rampe d'escalier qu'il a effleurée quelgues fois 
avant de partir, avec Vintention de s'en souvenir plus tard. 
, il se rappelle avec nostalgie la rampe d'escalier qu'il a effleurée 





avant de partir, avec Vintention de sen souvenir plus tard. 





4. On a planté des saules au bord de la riviêre, et, quelques fois, quand il ne pleut pas, nous 
allons nous asseoir au bord de I'eau. 
On a planté des saules au bord de la riviêre, et, , quand il ne pleut pas, 





nous allons nous asseoir au bord de I'eau. 


5. Quelqgues fois, quand nous arrivons dans une ville inconnue, nous avons Pimpression que 
tout devient possible. 
, quand nous arrivons dans une ville inconnue, nous avons Vimpression 





que tout devient possible. 


6. Nous ne sommes pas souvent allés voter, quelques fois seulement. 





Nous ne sommes pas souvent allés voter, seulement. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QUELQUEFOIS - QUELQUES FOIS 


Exercice 3 


Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 


Exemple 


Ça fait déjà 


Réponse 


Ça fait déjà 





1. LI Quelguefois — 


pour ces 


















































quelquefois — 











quelquefois | | quelques fois que je recommence. 








quelquefois [M quelques fois que je recommence. 


Quelques fois, les amis ne sont pas disponibles : il ne faut pas s'en faire 











quelques fois. 























2. Ainsi, aujourd'hui, j'ai essayé de téléphoner [ | guelguefois — [ ]guelqgues fois à Michêle, mais 


ça sonne toujours occupé. 


























3. Nous mettons tant de temps à construire des choses qui, [ Iguelquefois — | Iguelques fois, 








s'écroulent en peu de temps. 




















4. Jai mis trois ans à faire un jardin, et je me demande, LI guelguefois — [ | guelques fois, ce qu'il 


est devenu sans moi. 


5. Mathilde s'est endormie 





























quelquefois — | |guelgues fois sans son nounours, mais ces fois-la, 





elle n'a pas dormi longtemps. 


6. [ |Quelguefois — 

















Quelqgues fois, les lundis ou les mardis ressemblent à des dimanches, mais 


les dimanches ne ressemblent jamais à rien. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


QUELQUEFOIS - QUELQUES FOIS 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Les quelques fois (déterminant suivi du nom fois) que nous nous parlerons ne combleront 


jamais le vide de ton absence. 


. Quelquefois (adverbe), les chauves-souris nous frôlaient de si prês qu'on pouvait sentir leur 


odeur, 


. Yai rêvé, quelques fois (déterminant suivi du nom fois) au cours de la nuit derniêre, qu'un 


aspirateur me poursuivait dans un escalier en colimaçon. 


. Quelquefois (adverbe), je regardais par la fenêtre, mais la plupart du temps, je restais assise à 


me bercer. 


5. Je n'ai été réveillé que quelques fois (déterminant suivi du nom fois) par le cri du hibou. 


6. Quelquefois (adverbe), le train a du retard, mais jamais les quelques fois (déterminant suivi 


du nom fois) que nous Pavons pris. 


EXERCICE 2 


IR 


IH arrivait, quelquefois, que les bourgeons des hortensias meurent à cause d'une gelée tardive 
au printemps. 


2. Nous avions planté des rosiers pour pouvoir en profiter les quelques fois ou nous irions. 


3. Quelquefois, il se rappelle avec nostalgie la rampe d'escalier qu'il a effleurée quelques fois 


avant de partir, avec Vintention de s'en souvenir plus tard. 


On a planté des saules au bord de la riviêre, et, quelquefois, quand il ne pleut pas, nous allons 
nous asseoir au bord de I'eau. 


Quelquefois, quand nous arrivons dans une ville inconnue, nous avons Vimpression que tout 
devient possible. 


Nous ne sommes pas souvent allés voter, quelques fois seulement. 


EXERCICE 3 


Quelquefois, les amis ne sont pas disponibles : il ne faut pas s'en faire pour ces quelques fois. 
Ainsi, aujourd"hui, j'ai essayé de téléphoner quelques fois à Michêle, mais ça sonne toujours 
occupé. 

Nous mettons tant de temps à construire des choses qui, quelquefois, s écroulent en peu de 
temps. 


4. Jaimis trois ans à faire un jardin, et je me demande, quelquefois, ce qu'il est devenu sans moi. 


5. Mathilde s'est endormie quelques fois sans son nounours, mais ces fois-là, elle n'a pas dormi 


longtemps. 


Quelquefois, les Iundis ou les mardis ressemblent à des dimanches, mais les dimanches ne 
ressemblent jamais à rien. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


s'en - sens/sent - sans . 
ten - tends/tend - tant - temps 


SEN - SENS/SENT - SANS 


4 


sen: 


pronom personnel se (e élidé devant une voyelle) suivie de en, pronom qui si- 
gnifie de cela, ou adverbe qui veut dire de là. 


Il s'emploie dans des constructions pronominales, à la 3º personne du singulier 
ou du pluriel : « Il sen doute / Ils sen doutent ». 


On peut le remplacer par m'en ou par t'en. 


Il sen moque. 
(Je) m*en moque. 


sens / sent: 


sans : 


verbe sentir au présent de I'indicatif à la 1'º et 2º personnes du singulier (sens) et 
à la 3º personne (sent). 


On peut le remplacer par le même verbe à I'imparfait : sentais (1'* et 2º per- 
sonnes) et sentait (3º personne). 


Il sent la verveine. 
IH sentait la verveine. 


préposition exprimant I'absence ou la privation : « Elle marche sans ses béquilles ». 
Elle fait également partie de la locution conjonctive sans que. 
Il est impossible de la remplacer par le verbe sentir, ni par m'en ou par t'en. 


Tu es parti sans souper. 
*Tu es parti sentais souper. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
S'EN — SENS/SENT — SANS * T'EN — TENDS/TEND - TANT — TEMPS 2 


T'EN - TENDS/TEND - TANT - TEMPS 


4 


t'en: 


tends / 


tant : 


temps: 


pronom personnel te (e élidé devant une voyelle) suivi de en, pronom qui signi- 
fie de cela, ou adverbe qui veut dire de là. 


Il s'emploie souvent dans des constructions pronominales, à la 2º personne du 
singulier : « Tu ten es bien sortie ». 


On peut le remplacer par m'en. 


Tu f'en doutes. 
(Je) m'en doute. 


tend:: 
verbe tendre à I'indicatif présent, à la 1'º et 2º personnes du singulier (tends) et à 
la 3º personne (tend). 


Il peut être remplacé par le même verbe à I'imparfait : tendais, aux 1'* et 2º per- 
sonnes du singulier et tendait à la 3º personne. 


Il tend la joue gauche. 
IH tendait la joue gauche. 


adverbe exprimant l'intensité, la quantité. 

Il fait également partie des locutions suivantes : tant que, tant de, en tant que, 
tant qu'à, tant mieux, tant pis. 

On peut le remplacer, selon le cas, par tellement, aussi, autant. 


Je vous ai tant aimé. 
Je vous ai tellement aimé. 


nom masculin invariable qui signifie « durée globale ou portion limitée de cette 
durée (moment, période, époque de la vie, etc.), durée chronométrée, tempé- 
rature, etc. ». 


Le temps est pluvieux (température). 
Ce n'est pas le temps de sortir (moment). 
C'était au temps de la guerre (période). 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
S'EN — SENS/SENT — SANS e T'EN — TENDS/TEND — TANT — TEMPS 3 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou Iautre des mots entre parenthêses. 


Exemple 
Je te I'ai dit (t'en — tends — tend — tant — temps) de fois, (t'en — tends — tend — tant — 
temps) souviens-tu ? 

Réponse 
Je te I'ai dit tant de fois, t'en souviens-tu ? 


1. Ils se sont évanouis (s'en — sens — sent — sans) qu'on (s'en — sens — sent — sans) aperçoive. 
Ils se sont évanouis qu'on aperçoive. 





2. Tune (Fen — tends — tend — tant) rends pas compte, et c'est (Fen — tends — tend — tant — temps) 
mieux. 
Tu ne rends pas compte, et c'est mieux. 


3. Ilne (sen-sens — sent — sans) sortira jamais s'il y passe (Fen — tends — tend — tant — temps) de 








temps (!en — tends — tend — tant — temps). 
Il ne sortira jamais s'il y passe de temps. 


4. Situ (fen — tends — tend — tant — temps) la main gauche quand on te (Fen — tends — tend — tant 





— temps) la main droite, c'est (s'en — sens — sent — sans) doute que tu confonds. 
Situ la main gauche quand on te lamain droite, c'est 
doute que tu confonds. 


5. Qui part (s'en — sens — sent — sans) ses gants (s'en — sens — sent — sans) repentira. 
Qui part ses gants repentira. 


6. C'est une tache qui (Fen — tends — tend — tant — temps) à disparaítre avec le temps (ten — tends 





— tend — tant — temps). 
C'est une tache qui à disparaitre avec le 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
S'EN — SENS/SENT — SANS * T'EN — TENDS/TEND - TANT — TEMPS 4 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 

































































































































































Exemple 
WLIt'en-lL Itends-L Itend —L | tant manque six. 
Réponse 
Il ft'en-Dltends-L]tend -[ Itant manque six. 
1. Dépensezl Isen-[ Isens -[LIsent -L Isans compter et marchez [ | tends - LI tend —L Itant 


que vous le pouvez. 


2. Ne me dites pas qu'il se fait 








Llsen- 














3. LITen- 











4. Comment fait-elle pour 
suffoquer ? 


5. Tupréfêres 
































tends — L]tend — [| ]tant de soucis pour sa mêre, lui qui ne 











sens — 








sent — 








Tends — 














Tend — 























sans occupe jamais. 











Tant qu'il y aura encore des araignées, je n'irai pas chez toi. 



























































tends — LI] tend — Lltant rire L]sen — L Isens — LI] sent — LI sans 



































sen— 











sens — 


2 


sent—[ |sans doute les clémentines[ Isen-L Isens-[L | sent — 






































LIsans pépins. 





6. Ce chien 








tends — 




















tend — 





tant Voreille à la voix de son maitre. 








HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
SEN — SENS/SENT — SANS e T'EN — TENDS/TEND — TANT - TEMPS 5 


Exercice 3 


Dans les phrases suivantes, un certain nombre de mots en italique ne sont pas écrits 
correctement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Il lui a t'en menti qu'elle ne sait plus que croire. 


Réponse 
Il lui a tant menti qu'elle ne sait plus que croire. 


1. Dês qu'il sans une odeur de pizza, il s'en va. 
Dês qu'il une odeur de pizza, il va. 


2. Elle a tant d'argent qu'elle sent fiche. 
Elle a d'argent qu'elle fiche. 


3. Situ ne tends remets pas toi-même, n'espêre pas qu'on sent remette. 
Si tu ne remets pas toi-même, n'espêre pas qu'on remette. 


4. Il tant coúte de tant défaire parce qu'elle t'a tant servi. 
H coúte de défaire parce qu'elle t'a servi. 


5. Situ f'en un piêge sans tant souvenir, tu risques de t'y faire prendre. 





Situ un piêge souvenir, tu risques de t'y faire pren- 
dre. 


6. Tant qu'à être debout, ferme la fenêtre, car je sans qu'il va pleuvoir. 
qu'à être debout, ferme la fenêtre, car je qu'il va pleuvoir. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
S'EN — SENS/SENT — SANS e T'EN — TENDS/TEND — TANT - TEMPS 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Ils se sont évanouis sans qu'on s'en aperçoive. 

Tu ne t'en rends pas compte, et c'est tant mieux. 

Il ne s'en sortira jamais s'il y passe tant de temps. 

Situ tends la main gauche quand on te tend la main droite, c'est sans doute que tu confonds. 


Qui part sans ses gants sen repentira. 


Goo dd di Se 


C'est une tache qui tend à disparaítre avec le temps. 


EXERCICE 2 


Dépensez sans compter et marchez tant que vous le pouvez. 

Ne me dites pas qu'il se fait tant de soucis pour sa mêre, lui qui ne s'en occupe jamais. 
Tant qu'il y aura encore des araignées, je n'irai pas chez toi. 

Comment fait-elle pour tant rire sans suffoquer ? 


Tu préferes sans doute les clémentines sans pépins. 


e OM E SM IS dA 


Ce chien tend Poreille à la voix de son maitre. 


EXERCICE 3 


Dês qu'il sent une odeur de pizza, il sen va. 

Elle a tant d'argent qu'elle s'en fiche. 

Si tu ne t'en remets pas toi-même, n'espêre pas qu'on s'en remette. 
Il t'en coúte de t'en défaire parce qu'elle t'a tant servi. 


Si tu tends un piêge sans t'en souvenir, tu risques de t'y faire prendre. 


> Som mo N 


Tant qu'à être debout, ferme la fenêtre, car je sens qu'il va pleuvoir. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


Sy-si-ci 


sy: pronom personnel se (e élidé devant une voyelle) à la troisiême personne du sin- 


si: 


si: 


gulier ou du pluriel, suivie du pronom ou adverbe y. 

y signifie lá ou à cela. 

sy est toujours suivi d'un verbe : « On ne sy fera jamais ». 
On peut le remplacer par my ou par ty. 


Il sy est laissé prendre. 
Je m'y suis laissé prendre. 


conjonction. 


Il peut introduire une subordonnée complétive : « Je te dirai demain si je viens » ou 
complétive interrogative indirecte : « Je me demande si tu viendras ». 


Il peut introduire une subordonnée adjointe hypothétique (de condition) : « Si tu 
mangeais proprement, je ne te reconnaitrais pas ». Dans ce cas, si a le sens de « sup- 
posons que ». 


Il arrive que si, introduisant une subordonnée adjointe, prenne plutôt le sens de 
quand ou toutes les fois que: « Si la température descend sous zéro, I'eau gele / 
Quand la température descend sous zéro, I'eau gele »; « Si le temps le permettait, 
nous faisions le tour de file / Toutes les fois que le temps le permettait, nous fai- 
sions le tour de Ile ». 


Pour s'assurer que si est bien une conjonction, on le remplace par une autre con- 
jonction (ou par une locution conjonctive) : que, quand, supposons que. 


Je te dirai demain si je viens. 
Je te dirai demain que je viens. 


Je me demande si vous viendrez. 
Je me demande quand vous viendrez. 


Si le temps était clair, nous verrions Pile. 
Supposons que le temps soit clair, nous verrions Pile. 


adverbe exprimant l'intensité ou la comparaison. 


Il peut être en corrélation avec que (si... que). Dans ce cas, il introduit une corréla- 
tive de conséquence : « Elle venait si souvent que nous ne la remarquions plus », 
ou une corrélative de comparaison : « Il n'est pas si intelligent que vous le dites ». 


On peut le remplacer par tellement ou par aussi. 


Il n'est pas si grand que nous le pensions. 
Il n'est pas aussi grand que nous le pensions. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


SY-SI-CI 


ci: 


Il est si grand pour son âàge ! 
Il est tellement grand pour son àge ! 


adverbe. 


On le trouve aprês un nom précédé d'un déterminant démonstratif ou aprês un 
pronom démonstratif. Dans ce cas, il est relié par un trait d'union au nom ou pro- 
nom qui précede : « Je préfêre mettre cette robe-ci ». 


On peut le remplacer par lá. 


Ces bananes-ci ne sont pas múres. 
Ces bananes-là ne sont pas múres. 


Notez bien : on rencontre parfois ci devant un adjectif ou un participe passé, auquel 
il est relié par un trait d'union (ci-joint). Il peut aussi faire partie de locutions telles 
que par-ci par-lã et de-ci de-lá. 


pronom démonstratif. 
Rarement employé, il est toujours opposé à ça (ci et ça, comme ci comme ça). 
On peut le remplacer par ceci. 


Le temps est comme ci comme ça. 
Le temps est comme ceci comme ça (cela). 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
E AEE di 3 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou I'autre de ces homophones : sy, si ou ci. 
Ajoutez un trait d'union si nécessaire. 


Exemple 
Il ne fera jamais, donnons-lui plutôt cette cnambre 


Réponse 
Il ne s'y fera jamais, donnons-lui plutôt cette chambre-ci. 


1. Elle rendrait bien ses jambes pouvaient encore la porter. 


2. Quand elle fait comme , toi tu fais comme ça : comme tu voulais la narguer. 





3. Cette bibliothêque est sombre que nous n'arrivons pas à lire. 


4. Ces saucissons ne se vendent plus bien. 


5. Que ferez-vous demain il pleut ? 


6. Est-ce que vous jouerez au tennis, même je ne viens pas ? 





7. Tues parti vite que je n'ai pas pu te parler de mon voyage. 


8. Quand on met, tout devient facile. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 



































































































































































































































































































































































































































































































































SY-SI-C 4 
e 
Exercice 2 
Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 
Exemple 
Iln'estpasLIsy-LIsi-l Icigros que vous le prétendiez. 
Réponse 
Il n'est pas [sy —-[Wsi-[]sy-LI]si-[] cicigros que vous le prétendiez. 
1. SontravailestlLIsy-—-LIsi-L]ci pénible qu'il n'est pas prês deL Isy—-LIsi—L Ici remettre. 
2. Je me demande [ Isy—-[L Isi-[ Ici on est le jour ou la nuit, il faitl Is'y—-L Isi-[ Ici noir! 
3. [ISy-L]Si-LI]Cij'ai bien compris, tu refuses de m'aider cette fois LIs'y — LIsi— LIci 
encore. 
4. On PentendaitL Iswy-—-LIsi—-[ ]ci mal, cétait commeL Is'y-[ Isi—-[ Ici sa voix n'avait plus 
aucun timbre. 
5. []ISy-L]Si-[ | Citu as volé un timbre à la collection de ta mêre etl Is'wy—-[ Isi—[ ci elle 
sen aperçoit, que feras-tu ? 
6. Il aurait été impossible de [ ]s'y — [ ]si— [ ]ci habituer, même LIs'y—-[L]si-[LIcion avait 
voulu. 
7. Les circonstances étaient L Is'y — LIsi — LIci peu favorables, que Serge a dã renoncer à 
LIs'y-L]si-[ Ici rendre en vélo. 
8. []Sy-[]Si-[ ] Ci tous ses chiens sont morts [ Is'y — [ |si— [ Ici jeunes, c'est sans doute 
qu'elleL]sy-LIsi-[ ci prend mal. 
9. Te souviens-tu [ Isy—-LIsi—[ Ici on a fermé les volets avant de partir ? 
10. C'est à toi de décider L Is'y — [ Isi— [ ]ci nous partons tout de suite ou LIsy —-LIsi-LIci 


nous restons encore un peu. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


SY-SI-CI 


Corrigé 


EXERCICE 1 


. Elle s*y rendrait bien si ses jambes pouvaient encore la porter. 
- Quand elle fait comme ci, toi tu fais comme ça : comme si tu voulais la narguer. 
. Cette bibliothêque est si sombre que nous n'arrivons pas à lire. 


. Ces saucissons-ci ne se vendent plus si bien. 


Que ferez-vous si demain il pleut ? 


Est-ce que vous jouerez au tennis, même si je ne viens pas ? 


. Tu es parti si vite que je n'ai pas pu te parler de mon voyage. 


. Quand on s”y met, tout devient si facile. 


EXERCICE 2 


MN a RswnNH 


1 


fem) 


. Son travail est si pénible qu'il n'est pas prês de s'y remettre. 
. Je me demande si on est le jour ou la nuit, il fait si noir ! 
. Sij'ai bien compris, tu refuses de m'aider cette fois-ci encore. 


. On Pentendait si mal, c'était comme si sa voix n'avait plus aucun timbre. 


Situ as volé un timbre à la collection de ta mêre et si elle s'en aperçoit, que feras-tu ? 

IH aurait été impossible de sy habituer, même si on avait voulu. 

Les circonstances étaient si peu favorables, que Serge a dã renoncer à s'y rendre en vélo. 
Si tous ses chiens sont morts si jeunes, c'est sans doute qu'elle s*y prend mal. 


Te souviens-tu si on a fermé les volets avant de partir ? 


«C'est à toi de décider si nous partons tout de suite ou si nous restons encore un peu. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


son: 


sont: 


son - sont 


déterminant possessif singulier à la 3º personne. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom masculin ou féminin singulier : 
« Elle a perdu son chapeau ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « Elle a perdu son 
grand chapeau ». 


Devant un mot féminin commençant par une voyelle ou un h muet (h qui n'em- 
pêche pas la liaison), on écrit son: « Elle a retrouvé son écharpe verte ». 


On peut le remplacer par un autre déterminant possessif : mon ou ton. 


Son travail est terminé. 
Mon travail est terminé. 


forme du verbe être, 3º personne du pluriel. 
On peut le remplacer par étaient. 


Is sont en congé. 
Ils étaient en congé. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
SON - SONT P 


Exercice 1 


Dans les phrases suivantes, son et sont ne sont pas toujours écrits correctement. 
Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Les pintades son des gallinacés. 


Réponse 
Les pintades sont des gallinacés. 


1. C'estson pantalon qui sêche et là ce son des chaussettes. 
C'est pantalon qui sêche et là ce des chaussettes. 


2. À qui son ces livres, ils sont à vous ? 
À qui ces livres, ils à vous ? 


3. Ces chaises sont faites avec des branches de bouleau, c'est sont ceuvre à lui. 
Ces chaises faites avec des branches de bouleau, c'est ceuvre à lui. 


4. Je ne les connais pas, mais ce son des garçons de son collêge. 
Je ne les connais pas, mais ce des garçons de collêge. 


5. La nuit était tombée, ni son fils ni sa fille n'étaient rentrés. 
La nuit était tombée, ni fils ni sa fille n'étaient rentrés. 


6. Ils son restés toute la semaine parce que son auto était en panne. 
Is restés toute la semaine parce que auto était en panne. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
SON - SONT 3 


Exercice 2 


Complétez les phrases suivantes avec son ou sont selon le cas. 


Exemple 
Is (son — sont) partis avec (son — sont) atlas. 


Réponse 
Is sont partis avec son atlas. 


1. D'aprês (son — sont) pêre et (son — sont) oncle, ces plantes (son — sont) toxiques. 
D'aprês pêre et oncle, ces plantes toxiques. 


2. Ses pneus (son — sont) trop usés, c'est pourquoi elle a porté (son — sont) auto au garage. 
Ses pneus trop usés, c'est pourquoi elle a porté auto au garage. 


3. Ce ne (son — sont) pas de gros travaux et elle peut prendre tout (son — sont) temps. 
Ce ne pas de gros travaux et elle peut prendre tout temps. 


4. (Son — Sont) permis de conduire et sa carte d'assurance maladie (son — sont) périmés, ce (son 
— sont) des petites choses comme ça qui Vépuisent. 
permis de conduire et sa carte d'assurance maladie périmés, ce 
des petites choses comme ça qui Vépuisent. 


5. Les draps (son — sont) changés tous les jours et les petits-déjeuners (son — sont) servis dans la 
chambre. 
Les draps changés tous les jours et les petits-déjeuners servis dans la 
chambre. 


6. Comment ça se fait qu'ils (son — sont) toujours couchés sur (son — sont) tapis ? 
Comment ça se fait qu'ils toujours couchés sur tapis ? 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
SON - SONT 4 


Exercice 3 


Dans les phrases suivantes, son ou sont ne sont pas toujours écrits correctement. Com- 
plétez les phrases en corrigeant I'orthographe s'il y a lieu, et indiquez à quelle classe de 
mot ils appartiennent. 


Exemple 


Certains son des escrocs. 


Réponse 
Certains sont (forme du verbe être) des escrocs. 


1. Son chapeau s'est envolé, mais elle n'a pas perdu son parapluie. 





chapeau s'est envolé, mais elle n'a pas perdu 
parapluie. 





2. Sont train est resté en gare parce que les cheminots se son mis en grêve. 
train est resté en gare parce que les cheminots se 








mis en grêve. 


3. Elle a alors sorti de son sac sont sandwich et sont mouchoir. 
Elle a alors sorti de sac 





sandwich et mouchoir. 





4. Les sandwichs au jambon son meilleurs avec des tomates. 
Les sandwichs au jambon meilleurs avec des tomates. 





5. Ily avait aussi des mandarines dans sont sac. 
Ily avait aussi des mandarines dans sac. 





6. Ces sujets de discussion ne son pas intéressants, mais font partie de son travail. 
Ces sujets de discussion ne pas intéressants, mais font 





partie de travail. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
SON - SONT 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


O» Sie SN 


C'est son pantalon qui sêche et là ce sont des chaussettes. 

À qui sont ces livres, ils sont à vous ? 

Ces chaises sont faites avec des branches de bouleau, c'est son ceuvre à lui. 
Je ne les connais pas, mais ce sont des garçons de son collêge. 

La nuit était tombée, ni son fils ni sa fille n'étaient rentrés. 


Ils sont restés toute la semaine parce que son auto était en panne. 


EXERCICE 2 


1. 


> q 


D'aprês son pêre et son oncle, ces plantes sont toxiques. 


2. Ses pneus sont trop usés, c'est pourquoi elle a porté son auto au garage. 
3. 
4. Son permis de conduire et sa carte d'assurance maladie sont périmés, ce sont des petites 


Ce ne sont pas de gros travaux et elle peut prendre tout son temps. 


choses comme ça qui Vépuisent. 


Les draps sont changés tous les jours et les petits-déjeuners sont servis dans la chambre. 


- Comment ça se fait qu'ils sont toujours couchés sur son tapis ? 


EXERCICE 3 


1. 


Son (déterminant possessif) chapeau s'est envolé, mais elle n'a pas perdu son (déterminant 
possessif) parapluie. 


Son (déterminant possessif) train est resté en gare parce que les cheminots se sont (forme du 
verbe étre) mis en grêve. 


Elle a alors sorti de son (déterminant possessif) sac son (déterminant possessif) sandwich et 
son (déterminant possessif) mouchoir. 


Les sandwichs au jambon sont (forme du verbe étre) meilleurs avec des tomates. 


5. Il y avait aussi des mandarines dans son (déterminant possessif) sac. 


6. Ces sujets de discussion ne sont (forme du verbe être) pas intéressants, mais font partie de son 


(déterminant possessif) travail. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de même catégorie 


1. 


Introduction 


LES HOMOPHONES 


Les homophones sont des mots qui se prononcent de la même maniêre, mais qui s'écri- 
vent différemment. On les confond souvent. Leur sens varie selon leur orthographe, et, 
la plupart du temps, ils n'occupent pas la même fonction syntaxique dans la phrase. 


Il est important d'apprendre les différentes orthographes d'un homophone et de con- 
naitre le sens de chacun de ces mots. Il est aussi três important de savoir à quelle classe 
de mots il appartient et quelles fonctions syntaxiques peuvent remplir les mots de cette 
classe. 


Par ailleurs, il vous sera souvent utile de procéder à une substitution afin de choisir I'or- 
thographe adéquate. Vous remplacerez un mot par un autre qui se prononce autrement, 
mais qui appartient à la même classe et qui remplit la même fonction syntaxique. Ainsi, 
dans la phrase « Ils ont loué un appartement », vous remplacerez ont par avaient et vous 
saurez qu'il s'agit bien du verbe avoir et non du pronom indéfini on. 


LES HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE MÊME CATÉGORIE 


Les homophones grammaticaux de même catégorie sont des mots homophones qui ap- 
partiennent à la même classe de mots, mais qui n'ont jamais la même forme ni exacte- 
ment le même sens, et qui ne partagent pas toutes les mêmes propriétés syntaxiques. 


Prenons, par exemple, deux adverbes homophones : bientôt, qui signifie « dans peu de 
temps » et bien tôt (formé de deux adverbes bien et tôt), qui signifie « vraiment tôt ». 
Appartenant à la même classe de mots, ils ont en commun plusieurs caractéristiques : 
ils peuvent tous les deux, par exemple, modifier un verbe et ils sont invariables. 


Ce sera bientót Vhiver — bientôt, GAdv qui modifie le verbe étre. 
Cette année, lhiver arrive bien tôt —s bien tôt GAdv qui modifie le verbe arriver 
(notez que bien modifie Padverbe tôt). 


Cependant, bientôt et bien tôt peuvent aussi remplir des fonctions différentes. Ainsi, bientôt 
peut être complément de phrase, contrairement à bien tôt qui ne le peut pas. 


Ce sera bientót Vhiver — bientôt, complément de phrase, peut être déplacé : 
Bientôt, ce sera "hiver. 
*Bien tôt, ce sera "hiver — phrase incorrecte. 


De plus, bien tôt peut occuper la place d'un attribut dans une structure attributive (verbe 
être suivi d'un attribut), tandis que bientôt ne le peut pas. 


Il est bien tôt pour me réveiller. 
*[l est bientôt pour me réveiller > phrase incorrecte. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de même catégorie 


aussitôt - aussi tôt 


aussitôt : adverbe. 
Il signifie au moment même, au même instant. 


aussitôt suivi de la conjonction que est subordonnant et il introduit une su- 
bordonnée circonstancielle de temps : « Ne partez pas aussitôt que j'arrive ». 


On peut remplacer aussitôt que par dês que. 


N arrive aussitôt que je 'appelle. 
H arrive dês que je "appelle. 


aussi tôt : locution adverbiale formée de deux adverbes : aussi et tót. 


Il a le sens de chacun des adverbes dont il est formé : aussi qui veut dire qutant, 
de la même façon, pareillement, et tôt, qui est le contraire de tard. 


Il est souvent suivi par la conjonction que introduisant une corrélative de com- 
paraison : « Ne venez pas aussi tôt que la derniere fois ». 


On peut le remplacer par aussi tard. 


Mais dans une phrase ambiguê (dont le sens n'est pas clair), on peut con- 
fondre aussi tôt et aussitôt : « venez aussitôt » ou « venez aussi tôt ». 


Vous n'êtes pas venus aussi tôt que la derniêre fois. 
Vous n'êtes pas venus aussi tard que la derniêre fois. 


bientôt - bien tôt 


bientôt : adverbe. 
Il signifie dans peu de temps. 
On peut le remplacer par tantôt. 
Narrive bientót. 
Harrive tantôt. 


bien tôt : locution adverbiale formée de deux adverbes : bien et tôt. 


Il a le sens de chacun des adverbes dont il est formé: bien, qui veut dire 
vraiment, et tôt, qui est le contraire de tard. 


On peut le remplacer par bien tard. 


Mais dans une phrase ambiguê (dont le sens n'est pas clair), on peut con- 
fondre bien tôt et bientôt : « il arrive bientôt » ou « il arrive bien tôt ». 


IH est bien tôt pour me réveiller. 
Il est bien tard pour me réveiller. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE MME CATÉGORIE . . . 
AUSSITOT — AUSSI TOT / BIENTOT - BIEN TOT / PLUTOT - PLUS TOT / SITOT = SI TOT 2 


plutôt : 


plus tôt : 


sitôt : 


sitôt: 


plutôt - plus tôt 


adverbe. 
Il signifie de préférence, plus, passablement, pour être plus précis. 


Suivi de que, il introduit une subordonnée circonstancielle d'opposition : « Je 
préfere que tu lises plutôt que tu regardes la télé ». 


On peut le remplacer par de préférence, plus, passablement, pour être plus précis. 


Prenez plutôt ça. 
Prenez de prétérence ça. 


locution adverbiale formée de deux adverbes : plus et tôt. 


Ila le sens de chacun des adverbes dont il est formé : plus, qui est le con- 
traire de moins, et tôt, qui est le contraire de tard. 


Il est souvent suivi par la conjonction que introduisant une corrélative de com- 
paraison : « Elle est arrivée plus tôt que nous I'espérions ». 


On peut le remplacer par plus tard. 


Mais dans une phrase ambiguê (dont le sens n'est pas clair), on peut con- 
fondre plus tôt et plutôt : « partez plutôt » ou « partez plus tôt ». 


Vous partez plus tôt que la derniêre fois. 
Vous partez plus tard que la derniêre fois. 


sitôt - si tôt 
adverbe. 


On I'emploie surtout dans la locution pas de sitôt. 


sitôt suivi de la conjonction que est subordonnant et il introduit une subor- 
donnée circonstancielle de temps : « Sitôt que vous le pourrez, mettez-vous 
au travail ». 


On peut remplacer sitôt que par dês que. 


Sitôt qu'il le vit, il s'enfuit. 
Deês qu'il le vit, il s'enfuit. 


locution adverbiale formée de deux adverbes : si et tót. 


Il a le sens de chacun des adverbes dont il est formé : si, qui veut dire telle- 
ment, et tôt, qui est le contraire de tard. 


Il est souvent suivi par la conjonction que introduisant une corrélative de com- 
paraison : «Il n'est pas si tôt que tu le dis » ou une corrélative de consé- 
quence: « Il a démarré si tôt que personne n'a pu le suivre ». 


On peut le remplacer par si tard. 
Je me suis couchée si tôt que je n'ai pas dormi tout de suite. 
Je me suis couchée si tard que je n'ai pas dormi tout de suite. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE MME CATÉGORIE . . . 
AUSSITOT —- AUSSI TOT / BIENTOT - BIEN TOT / PLUTOT - PLUS TOT / SITOT = SI TOT 3 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou I'autre des mots entre parenthêses. 


Exemple 
Il est bientôt pour partir. 


Réponse 
Il est bien tôt pour partir. 


1. On peut se poser des questions quand les gens partent (aussitôt — aussi tôt) qu'on arrive. 
On peut se poser des questions quand les gens partent qu'on arrive. 





2. Elle n'a pas marché (si tót — sitôt) que ses parents le disent, bien qu'elle ait marché (plutôt — 
plus tôt) que sa soeur. 
Elle n'a pas marché que ses parents le disent, bien qu'elle ait marché 





que sa soeur. 





3. Ila préféré partir (plutót — plus tôt) que de continuer à se faire exploiter. 
Il a préféré partir que de continuer à se faire exploiter. 





4, La voisine allume toujours sa radio (aussitôt — aussi tôt) tous les matins, un peu (plutôt — 
plus tôt) que le voisin qui moud son café. 
La voisine allume toujours sa radio tous les matins, un peu 








que le voisin qui moud son café. 


5. Nous avons renfloué la caisse deux semaines (plutôt — plus tôt) et nous constatons qu'elle 
sera (bientôt — bien tôt) vide. 
Nous avons renfloué la caisse deux semaines et nous constatons qu'elle sera 





vide. 





6. (Aussitôt — Aussi tôt) que le cortêge s'est ébranlé, quelques vitrines ont volé en éclats. 
que le cortêge s'est ébranlé, quelques vitrines ont volé en éclats. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE MME CATÉGORIE . 
AUSSITÔT — AUSSI TÔT / BIENTÔT - BIEN TÔT / PLUTÔT - PLUS TÔT / SITÓT = SI TÔT 4 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les mots en italique ne sont pas tous écrits correctement. 
Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Ton chien aboie aussi tôt qu'il me voit. 


Réponse 
Ton chien aboie aussitôt qu'il me voit. 


1. Vous seriez arrivés deux minutes plus tót, vous auriez trouvé la porte fermée. 
Vous seriez arrivés deux minutes , vous auriez trouvé la porte fermée. 





2. Trois grosses mouches sont entrées aussitôt que tu as ouvert la porte, c'est bientót pour la 
saison. 
Trois grosses mouches sont entrées que tu as ouvert la porte, c'est 





pour la saison. 





3. Il est plus tard qu'on le croit, il est bien tôt dix heures. 
Il est plus tard qu'on le croit, il est dix heures. 





4. Lerepas n'était pas aussi tôt servi que vous aviez déjà fini de manger. 
Le repas n'était pas servi que vous aviez déja fini de manger. 





5. Il est parti en disant qu'il ne reviendrait pas de sitôt. 
Il est parti en disant qu'il ne reviendrait pas de 





6. La neige est tombée plutôt cette année, mais nous avons eu un hiver plutôt doux. 
La neige est tombée cette année, mais nous avons eu un hiver 





doux. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE MME CATÉGORIE 
AUSSITÔT — AUSSI TÔT / BIENTÔT - BIEN TÔT / PLUTÔT - PLUS TÔT / SITÓT = SI TÔT 


Exercice 3 


Dans chacune des phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne ortho- 


graphe du mot. 


Exemple 











Allons LI plutôt — 





Réponse 
Allons 1 plutôt — 




















1. C'estL Iplutôt — 

















2. Elle se couche L ]plutôt — 

















3. Ilestencorel |bientôt — 














4, Le courrier est 
































plus tôt en Italie. 


plus tôt en Italie. 




















plus tôt gênant de rougir | Jaussitôt - L ] aussi tôt qu'on te regarde. 


























plutôt — 


Llplus tôt que les chêques. 








plus tôt que tout le monde et se lêve plus tard, elle va 


[ bien tôt passer ses journées au lit. 











plus tôt lent, et les factures arrivent toujours 



































bientôt — 


bien tôt pour tirer les rideaux, vu que le soleil se couche plus tard. 











plutôt — 





5. Il préfêre maintenant partir en auto [ ]plutôt — L Iplus tôt qu'en avion, bien qu'il arrive deux 


jours plus tard. 


























6. Je suis toujours là, alors que j'espérais finir L ]aussitôt — [ laussi tôt qu'hier et même 

















LIplutôt -L Jplus tôt. 








HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE MME CATÉGORIE . . . 
AUSSITOT —- AUSSI TOT / BIENTOT - BIEN TOT / PLUTOT - PLUS TOT / SITOT = SI TOT 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


On peut se poser des questions quand les gens partent aussitôt qu'on arrive. 


Elle n'a pas marché si tôt que ses parents le disent, bien qu'elle ait marché plus tôt que sa 
sceur. 


Il a préféré partir plutôt que de continuer à se faire exploiter. 


La voisine allume toujours sa radio aussi tôt tous les matins, un peu plus tôt que le voisin qui 
moud son café. 


Nous avons renfloué la caisse deux semaines plus tôt et nous constatons qu'elle sera bientôt 
vide. 


Aussitôt que le cortêge s'est ébranlé, quelques vitrines ont volé en éclats. 


EXERCICE 2 


So qu Sa 


Vous seriez arrivés deux minutes plus tôt, vous auriez trouvé la porte fermée. 


Trois grosses mouches sont entrées aussitôt que tu as ouvert la porte, c'est bien tôt pour la 
saison. 


Il est plus tard qu'on le croit, il est bientôt dix heures. 
Le repas n'était pas aussitôt servi que vous aviez déja fini de manger. 
Il est parti en disant qu'il ne reviendrait pas de sitôt. 


La neige est tombée plus tôt cette année, mais nous avons eu un hiver plutôt doux. 


EXERCICE 3 


E 
Er 


OD 


C'est plutôt gênant de rougir aussitôt qu'on te regarde. 


Elle se couche plus tôt que tout le monde et se lêve plus tard, elle va bientôt passer ses jour- 
nées au lit. 


Il est encore bien tôt pour tirer les rideaux, vu que le soleil se couche plus tard. 
Le courrier est plutôt lent, et les factures arrivent toujours plus tôt que les chêques. 
Il préfêre maintenant partir en auto plutôt qu'en avion, bien qu'il arrive deux jours plus tard. 


Je suis toujours là, alors que j'espérais finir aussi tôt qu'hier et même plus tôt. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de même catégorie 


quoi que - quoique 


quoi que: conjonction de subordination. 


Marqueur introduisant une subordonnée adjointe concessive : « On me re- 
prend toujours, quoi que je fasse ». 


Il s'écrit toujours en deux mots. 
Le verbe de la subordonnée est au subjonctif. 
On peut remplacer quoi que par quelle que soit la chose que. 


Je partirai, quoi que vous en pensiez. 
Je partirai, quelle que soit la chose que vous en pensiez. 


quoique: conjonction de subordination. 


Marqueur introduisant une subordonnée adjointe concessive : « Quoique tu 
te sois levé tôt, tu es encore en retard ». 


Le verbe de la subordonnée est au subjonctif. 
On peut le remplacer par bien que. 


H fait doux, quoigue ce soit encore Phiver. 
Il fait doux, bien que ce soit encore Phiver. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE MÊME CATÉGORIE 
QUOI QUE - QUOIQUE Ps 


Exercice 1 


Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 






































Exemple 

Il fera L | quoi que —L | quoique ce soit que vous lui direz de faire. 
Réponse 

Il fera [Wquoi que —[] quoique ce soit que vous lui direz de faire. 























1. Jai sonné trois fois à la porte, L | guoi que — L Iguoigue tu n'aies rien entendu. 




















2. [IQuoi que - [ ] Quoique tu en dises, j'ai bien sonné trois fois. 























3. Nous sortons les poubelles à six heures, [ Iguoi que — | Iguoigue les éboueurs ne passent que 
le lendemain. 























4. []Quoi que -[ | Quoiqgue ce soit que vous accumuliez, vous le perdrez un jour. 




















5. Ce cochon déterre L Iguoi que —- L | guoigue ce soit, mais ce ne sont jamais des truffes. 





























6. Il est toujours émerveillé par ce que tu fais, [ Iguoi que — | ]guoigue tu fasses. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE MÊME CATÉGORIE 
QUO! QUE - QUOIQUE 3 


Exercice 2 


Complétez les phrases suivantes avec quoi que ou quoique. 


Exemple 
Elle mange du gãteau (quoi que — quoique) ça lui fasse du mal. 


Réponse 
Elle mange du gâteau quoique ça lui fasse du mal. 


1. Une mêre, se croyant le point de mire avec son bébé, faisait des sourires à la ronde, (guoi que — 
quoique) personne n'en fit grand cas. 
Une mêre, se croyant le point de mire avec son bébé, faisait des sourires à la ronde, 
personne n'en fit grand cas. 


2. Une vieille femme, (guoi que — quoique) vous en disiez, fit mine de s'intéresser au bébé. 
Une vieille femme, vous en disiez, fit mine de s'intéresser au bébé. 


3. Ce bébé, (guoi que — quoique) la mêre ait prétendu qu'il fát un petit ange, pleura pendant tout 
le voyage. 
Ce bébé, la mêre ait prétendu qu'il fát un petit ange, pleura pendant tout le 
voyage. 


4. Quelques passagers, incommodés, cherchaient du regard une place à larriêre, (quoi que — 
quoigue) "autobus fút plein. 
Quelques passagers, incommodés, cherchaient du regard une place à Varriêre, 
Pautobus fãt plein. 


5. (Quoi qu' - Quoigu”) il en soit, je passai le voyage à me perdre dans quelque idée obsession- 
nelle. 
il en soit, je passai le voyage à me perdre dans quelque idée obsessionnelle. 


6. En effet, je m'acharnais à remplir les dépressions du paysage et à niveler les bosses, sachant 
pourtant que je n'y pouvais rien, (guoi que — quoique) je pense. 
En effet, je m'acharnais en pensée à remplir les dépressions du paysage et à niveler les bosses, 
sachant pourtant que je n'y pouvais rien, je pense. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE MÊME CATÉGORIE 
QUO! QUE - QUOIQUE 4 


Exercice 3 


Dans les phrases suivantes, les mots en italique ne sont pas tous écrits correctement. 
Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Ton chien aboiera toujours, quoique tu fasses. 


Réponse 
Ton chien aboiera toujours, quoi que tu fasses. 


1. Nous nous sommes ennuyés toute la soirée, quoigue le repas fút délicieux. 
Nous nous sommes ennuyés toute la soirée, le repas fãt délicieux. 


2. Quoigu'on lui dise et guoigue ce ne soit pas le bon moment, ma fille s'achêtera un chien. 
'on lui dise et ce ne soit pas le bon moment, ma fille s'achêtera un 
chien. 


3. Le voisin a déja sorti sa nouvelle tondeuse à gazon, quoique Vherbe ne soit pas encore verte. 
Le voisin a déja sorti sa nouvelle tondeuse à gazon, Pherbe ne soit pas encore 
verte. 


4. Personne n'est venu me chercher à la gare, quoi que j'aie averti tout le monde de mon arrivée. 
Personne n'est venu me chercher à la gare, Jaie averti tout le monde de mon 
arrivée. 


5. Certains avaient prétendu qu'ils seraient là, quoigu'il arrive. 
Certains avaient prétendu qu'ils seraient lã, “il arrive. 


6. Quoigue son pêre lui promette et quoigu"elle ait été bien élevée, cette enfant refuse d'aller au 
lit. 
son pêre lui promette et "elle ait été bien élevée, cette enfant 
refuse d'aller au lit. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE MÊME CATÉGORIE 
QUO! QUE - QUOIQUE 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


> np wanna 


J'ai sonné trois fois à la porte, quoique tu n'aies rien entendu. 
Quoi que tu en dises, j'ai bien sonné trois fois. 


Nous sortons les poubelles à six heures, quoique les éboueurs ne passent que le lendemain. 


. Quoi que ce soit que vous accumuliez, vous le perdrez un jour. 
. Ce cochon déterre quoi que ce soit, mais ce ne sont jamais des truffes. 


. Il est toujours émerveillé par ce que tu fais, quoi que tu fasses. 


EXERCICE 2 


Une mêre, se croyant le point de mire avec son bébé, faisait des sourires à la ronde, quoique 
personne n'en fit grand cas. 


Une vieille femme, quoi que vous en disiez, fit mine de s'intéresser au bébé. 
Ce bébé, quoique la mêre ait prétendu qu'il fát un petit ange, pleura pendant tout le voyage. 


Quelques passagers, incommodés, cherchaient du regard une place à 'arriêre, quoique l'auto- 
bus fãt plein. 


Quoi qu'il en soit, je passai le voyage à me perdre dans quelque idée obsessionnelle. 


En effet, je m'acharnais à remplir les dépressions du paysage et à niveler les bosses, sachant 
pourtant que je n'y pouvais rien, quoi que je pense. 


EXERCICE 3 


> np wanna 


Nous nous sommes ennuyés toute la soirée, quoique le repas fãt délicieux. 
Quoi qu'on lui dise et quoique ce ne soit pas le bon moment, ma fille s'achêtera un chien. 


Le voisin a déjà sorti sa nouvelle tondeuse à gazon, quoique l'herbe ne soit pas encore verte. 


. Personne n'est venu me chercher à la gare, quoique j'aie averti tout le monde de mon arrivée. 
. Certains avaient prétendu qu'ils seraient là, quoi qu'il arrive. 


. Quoi que son pêre lui promette et quoiqu"elle ait été bien élevée, cette enfant refuse d'aller au 


lit. 


HOMOPHONES 


Homophones noms - verbes 


1. 


Introduction 


LES HOMOPHONES 


Les homophones sont des mots qui se prononcent de la même maniêre, mais qui s'écri- 
vent différemment. On les confond souvent. Leur sens varie selon leur orthographe, et, 
la plupart du temps, ils n'occupent pas la même fonction syntaxique dans la phrase. 


Il est important d'apprendre les différentes orthographes d'un homophone et de con- 
naitre le sens de chacun de ces mots. Il est aussi três important de savoir à quelle classe 
de mots il appartient et quelles fonctions syntaxiques peuvent remplir les mots de cette 
classe. 


Par ailleurs, il vous sera souvent utile de procéder à une substitution afin de choisir I'or- 
thographe adéquate. Vous remplacerez un mot par un autre qui se prononce autrement, 
mais qui appartient à la même classe et qui remplit la même fonction syntaxique. Ainsi, 
dans la phrase « Ils ont loué un appartement », vous remplacerez ont par avaient et vous 
saurez qu'il s'agit bien du verbe avoir et non du pronom indéfini on. 


LES HOMOPHONES NOMS - VERBES 


Certains noms et certains verbes se prononcent de la même maniére, sans s'écrire de la 
même façon. Ce sont les homophones noms — verbes. 


Ces noms sont généralement constitués du radical du verbe homophone, c'est-à-dire 
de la partie fixe du verbe qui recevra les marques des conjugaisons ; par exemple : le 
nom calcul est formé du radical du verbe calculer. 


Quelques autres homophones, ayant une étymologie différente, c'est-à-dire ayant été 
formés à partir de mots différents, n'ont pas exactement le même radical, mais se pro- 
noncent néanmoins de la même façon; par exemple: le nom attribut et le verbe 
attribue. 


Les verbes homophones appartiennent au premier ou au deuxiême groupe, mais se re- 
trouvent en majorité parmi les verbes du premier groupe (les verbes en er). Ces verbes 
se terminent au singulier de I'indicatif, du subjonctif présent ou de I'impératif par des 
voyelles ou par des consonnes qui ne sont pas prononcées à Ioral. De plus, certains se 
terminant en eler, doublent le / du radical devant un e muet (appeler devient appelle) ou 
prennent un accent grave sur le e du radical devant une syllabe muette (dégeler devient 
dégele). 


Les noms homophones, constitués ou non du même radical que le verbe, ne doivent 
évidemment pas recevoir les marques de la conjugaison du verbe, ni les transformations 
que le radical du verbe peut subir quand il est conjugué à certains temps, à certains 
modes ou à certaines personnes. Par exemple, dans cet exemple : « Les gels et les dégels 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
INTRODUCTION P. 


successifs ont causé des dégãts », gel et dégel, étant correctement identifiés comme noms, 
prendront un s au pluriel ; on évitera donc d'écrire *les gelent ou *les dégelent successifs. 


Afin de bien orthographier les homophones noms — verbes, il faut savoir conjuguer les 
verbes, se rappeler que seuls les verbes se conjuguent, ne pas confondre verbe et nom 
dans une phrase, et enfin, apprendre I'orthographe des noms homophones. 


HOMOPHONES 


Homophones noms - verbes 


Bloc 1 


APPEL - APPELLE / RAPPEL - RAPPELLE 


(un) appel: 


(je / il) appelle: 


(un) rappel: 


(je / il) rappelle: 


APPUI - APPUIE 


(un) appui: 


(je /il) appuie: 


nom commun formé à partir du verbe appeler. 
Action d“appeler quelque chose ou quelqu'un, ou terme de droit (aller 
en appel), etc. 


verbe appeler à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impéra- 
tif présent (2º personne du singulier). 

Verbe formé d'un mot latin signifiant « appeler, apostropher, sommer, 
nommer ». 


nom commun formé à partir du verbe rappeler. 
Action de faire revenir quelque chose ou quelqu'un, ou de faire pen- 
ser de nouveau à quelque chose, répétition, etc. 


verbe rappeler à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé de re et appeler. 


nom commun formé à partir du verbe appuyer. 
Action d'appuyer ou de s'appuyer sur quelque chose, ou ce qui sert à 
soutenir : soutien, support moral, matériel ou physique, etc. 


verbe appuyer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé de ad (préposition) et de podium signifiant « support ». 


ATTRIBUT - ATTRIBUE 


(un) attribut : 


(je / il) attribue: 


nom commun formé à partir d'un mot latin signifiant « chose 
attribuée ». 

Ce qui est propre, appartient particuliêrement à un être, à une chose ; 
en grammaire : attribut du sujet. 


verbe attribuer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé d'un mot latin signifiant « répartir entre les tribus ». 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 1 


2 
BALAI - BALAIE 
(un) balai : nom commun d'origine incertaine. 
Ustensile qui sert à balayer, balai d'essuie-glace, accessoire de musi- 
que, etc. 


(je /il) balaie:  verbe balayer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impéra- 
tif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir du nom balai. 


CALCUL - CALCULE 


(un) calcul : nom commun formé à partir du verbe calculer. 
Action de calculer, prévision, plan, opérations mathématiques, etc. 


(un) calcul : nom commun tiré d'un mot latin signifiant caillou. 
Terme de médecine : des calculs au rein. 


(je /il) calcule: verbe calculer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impéra- 
tif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir d'un nom latin signifiant « caillou ou jeton ser- 
vant à compter ». 


CLOU - CLOUE 
(un) clou: nom commun tiré d'un mot latin signifiant « clou ». 
Tige de métal à pointe. 
(je /il) cloue: | verbe clouer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 


présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir du nom clou. 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 1 


Exercice 1 


Conjuguez chacun des verbes ci-dessous aux mode, temps et personne demandés. Ecri- 
vez, sur la ligne suivante, le nom de son homophone. 


Exemple 


appuyer 
indicatif présent: il 
nom homophone : 








Réponse 


appuyer 
indicatif présent : il appuie 
nom homophone : appui 


1. attribuer 
subjonctif présent: qu'il 








nom homophone : 


2. appeler 
indicatif présent : tu 





nom homophone : 





3. clouer 
indicatif présent : il 





nom homophone : 





4. appuyer 
subjonctif présent: quetu 





nom homophone : 





5. calculer 
subjonctif présent: que je 





nom homophone : 





6. balayer 
indicatif présent : je 





nom homophone : 





HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 1 4 


Exercice 2 


Complétez les phrases suivantes avec un des homophones entre parenthêses. 


Exemple 
Refaites-moi ce (calcul — calcule). 


Réponse 
Refaites-moi ce calcul. 


1. Jaime tellement mon (balai — balaie) en genêt que je refuse de le suspendre à un (clou — 
cloue), comme, je me (rappel — rappelle), le faisait ma mêre. 


Jaime tellement mon en genêt que je refuse de le suspendre à un , 
comme, je me , le faisait ma mêre. 


2. Jene (balai — balaie) jamais avec mon (balai — balaie) en genêt, car c'est un noble instrument 
ayant quelque (attribut — attribue) magique. 
Je ne jamais avec mon en genêt, car c'est un noble instrument 
ayant quelque magique. 


3. En effet, il vient toujours quand je "(appel — appelle), et au premier (appel — appelle), sur le 
champ, illico, sans se faire prier. 


En effet, il vient toujours quand je , etau premier , sur le champ, 
illico, sans se faire prier. 


4. Cependant, personne ne veut me croire, mais je (clou — cloue) le bec à tous ceux qui acceptent 
de venir chez moi pour vérifier. 


Cependant, personne ne veut me croire, mais je le bec à tous ceux qui acceptent 
de venir chez moi pour vérifier. 


5. Toutefois, peu de gens ont eu envie de venir voir mon (balai — balaie) : le (calcul — calcule) est 
vite fait, et sur les doigts d'une seule main. 


Toutefois, peu de gens ont eu envie de venir voir mon :le est vite 





fait, et sur les doigts d'une seule main. 


6. Ils ont beau être peu nombreux, ce sont de véritables amis désormais, et je peux compter sur 
leur (appui — appuie) en tout temps. 


Is ont beau être peu nombreux, ce sont de véritables amis désormais, et je peux compter sur 
leur en tout temps. 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 1 


Exercice 3 


Dans les phrases suivantes, les mots en italique ne sont pas tous écrits correctement. 
Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Le concierge s'appui sur son balai. 


Réponse 
Le concierge s'appuie sur son balai. 


1. Je suis la femme du concierge, et concierge moi-même, je balaie la cour tous les matins, c'est 
une des tâches qu'on m'attribut, et je la fais sans rechigner. 
Je suis la femme du concierge, et concierge moi-même, je la cour tous les 





matins, c'est une des tâches qu'on m” , et je la fais sans rechigner. 





2. Tandis que je promêne mon balaie sur "asphalte, un balai qui ne vaut pas un clou, je calcul 
quoi que ce soit : je compte mes pas, les gens qui passent avec un parapluie ou ceux qui ont un 














chien, etc. 
Tandis que je promêne mon sur Vasphalte, un qui ne 
vaut pas un ,Je quoi que ce soit : je compte mes pas, les 


gens qui passent avec un parapluie ou ceux qui ont un chien, etc. 


3. Deretour à |” « office », c'est comme ça qu'on appelle ce petit bureau, je fais la somme de tout 
ce que j'ai compté et je divise par le nombre d'éléments que j'ai observés. 
De retour à | « office », c'est comme ça qu'on ce petit bureau, je fais la 





somme de tout ce que j'ai compté et je divise par le nombre d'éléments que j'ai observés. 


4. Une fois ce calcul fait, j obtiens pour chaque jour une moyenne que je nomme comme bon me 
semble, mais toujours d'aprês un nom compris dans "ensemble. 
Une fois ce fait, j obtiens pour chaque jour une moyenne que je nomme 





comme bon me semble, mais toujours d'aprês un nom compris dans "ensemble. 


5. Ainsi ce matin, j ai obtenu 102 crottes de chien, ce qui, je vous le rappel, ne signifie rien quant 
au nombre de crottes. 
Ainsi ce matin, j'ai obtenu 102 crottes de chien, ce qui, je vous le , ne signi- 





fie rien quant au nombre de crottes. 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 1 6 


6. Pour chaque mois je fais le même calcule, de même que pour chaque année. 
Pour chaque mois je fais le même , de même que pour chaque année. 





7. À quoi ça sert ?, me direz-vous. C'est, comment dire, un appuie, un soutien, un réconfort, 
c'est bon pour le moral. 
À quoi ça sert ?, me direz-vous. C'est, comment dire, un , un soutien, un 





réconfort, c'est bon pour le moral. 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC1 Z 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. attribuer 4. appuyer 
subjonctif présent : qu'il attribue subjonctif présent : que tu appuies 
nom homophone : attribut nom homophone : appui 
2. appeler 5. calculer 
indicatif présent: tu appelles subjonctif présent : que je calcule 
nom homophone : appel nom homophone : calcul 
3. clouer 6. balayer 
indicatif présent: il cloue indicatif présent: je balaie 
nom homophone : clou nom homophone : balai 
EXERCICE 2 
1. Jaime tellement mon balai en genêt que je refuse de le suspendre à un clou, comme, je me 


rappelle, le faisait ma mêre. 


Je ne balaie jamais avec mon balaí en genêt, car c'est un noble instrument ayant quelque 
attribut magique. 


En effet, il vient toujours quand je 'appelle, et au premier appel, sur le champ, illico, sans se 
faire prier. 


Cependant, personne ne veut me croire, mais je cloue le bec à tous ceux qui acceptent de venir 
chez moi pour vérifier. 


Toutefois, peu de gens ont eu envie de venir voir mon balai : le calcul est vite fait, et sur les 
doigts d'une seule main. 


Is ont beau être peu nombreux, ce sont de véritables amis désormais, et je peux compter sur 
leur appui en tout temps. 


EXERCICE 3 


1. 


Je suis la femme du concierge, et concierge moi-même, je balaie la cour tous les matins, c'est 
une des tâches qu'on m'attribue, et je la fais sans rechigner. 


Tandis que je promêne mon balai sur V'asphalte, un balaíi qui ne vaut pas un clou, je calcule 
quoi que ce soit : je compte mes pas, les gens qui passent avec un parapluie, ou ceux qui ont 
un chien, etc. 


De retour à | « office », c'est comme ça qu'on appelle ce petit bureau, je fais la somme de tout 
ce que j'ai compté et je divise par le nombre d'éléments que j'ai observés. 


Une fois ce calcul fait, ; obtiens pour chaque jour une moyenne que je nomme comme bon me 
semble, mais toujours d'aprês un nom compris dans l'ensemble. 


Ainsi ce matin, j'ai obtenu 102 crottes de chien, ce qui, je vous le rappelle, ne signifie rien 
quant au nombre de crottes. 


Pour chaque mois je fais le même calcul, de même que pour chaque année. 


À quoi ça sert ?, me direz-vous. C'est, comment dire, un appui, un soutien, un réconfort, c'est 
bon pour le moral. 


HOMOPHONES 


Homophones noms - verbes 


Bloc 2 


CONSEIL - CONSEILLE 


(un) conseil: 


(je / il) conseille : 


CRI - CRIE 


(un) cri: 


(je / il) crie: 


DÉFI - DÉFIE 


(un) défi: 


(je / il) défie: 


DÉSIR - DÉSIRE 


(un) désir: 


(je / il) désire:: 


nom commun formé à partir d'un mot latin signifiant « délibération, 
projet, conseil ». 

Opinion donnée à quelqu'un, incitation qui résulte de quelque chose, 
terme de droit (conseil juridique), réunion de personnes, etc. 


verbe conseiller à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir d'un nom latin signifiant « conseil ». 


nom commun formé à partir du verbe crier. 
Son perçant, paroles prononcées três fort, sur un ton aigu, etc. 


verbe crier à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 

Verbe formé à partir d'un nom latin signifiant « appeler les citoyens 
au secours ». 


nom commun formé à partir du verbe défier. 
Action de défier, provocation, bravade, etc. 


verbe défier à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir de deux mots : dé et fier. 


nom commun formé à partir du verbe désirer. 
Envie, concupiscence, libido, etc. 


verbe désirer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impéra- 
tif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir d'un mot latin signifiant « regretter I'absence de ». 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 2 


ÉCLAIR - ÉCLAIRE 


(un) éclair : 


(je / il) éclaire: 


EMAIL - ÉMAILLE 


(un) émail: 


(je / il) émaille : 


nom commun formé à partir du verbe éclairer. 
Lumiére intense et breve, manifestation soudaine et passagêre, etc. 


verbe éclairer à Iindicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impéra- 
tif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir d'un mot latin qui signifie « clair ». 


nom commun à I'origine incertaine. 
Vernis constitué par un produit vitreux et incolore, tôle ou fonte 
émaillées, substance transparente et dure, etc. 


verbe émailler à Iindicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir du nom émail. 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 2 3 


Exercice 1 


Conjuguez chacun des verbes ci-dessous aux mode, temps et personne demandés. 
Ecrivez, sur la ligne suivante, le nom de son homophone. 


Exemple 
conseiller 
indicatif présent: il 
nom homophone : 








Réponse 
conseiller 
indicatif présent: il conseille 
nom homophone : conseil 
1. crier 


subjonctif présent: que je 








nom homophone : 


2. éclairer 
impératif présent, 2º pers. sing. : 





nom homophone : 





3. défier 
indicatif présent: il 





nom homophone : 





4. désirer 
indicatifprésent: tu 





nom homophone : 





5. émailler 
indicatif présent: il 





nom homophone : 





6. conseiller 
indicatif présent: tu 





nom homophone : 





HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 2 


4 
e 
Exercice 2 
Dans les phrases suivantes, les mots en italique ne sont pas tous écrits correctement. 
Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 
Exemple 
On donne plus facilement un conseille que de I'argent. 
Réponse 


On donne plus facilement un conseil que de I'argent. 


. Je te conseille de ne pas relever ce défi, car je crains pour Pémaille de tes dents. 


Je te de ne pas relever ce , Car je crains pour 
I' de tes dents. 











. Ce cri jailli des profondeurs de son âme, aussi bref qu'un éclair, défie toute interprétation. 


Ce jailli des profondeurs de son âme, aussi bref qu'un : 








toute interprétation. 





. Lenfer est pavé de bonnes intentions, et depuis que j'ai suivi ton conseille bien intentionné, je 


vis en enfer. 





Lenfer est pavé de bonnes intentions, et depuis que j'ai suivi ton bien 
intentionné, je vis en enfer. 


. Tl émaille son discours de mots techniques ou obscurs que tout le monde fait semblant de 


comprendre. 
H son discours de mots techniques ou obscurs que tout le monde fait sem- 





blant de comprendre. 


. Je désir tout simplement lire en paix et je demande qu'on éclaire un peu mieux ma chambre, 


c'est clair, non ? 
Je tout simplement lire en paix et je demande qu'on un 








peu mieux ma chambre, c'est clair, non ? 


. Je veux bien suivre son conseille, mais je ne comprends pas pourquoi il crie. 





Je veux bien suivre son , mais je ne comprends pas pourquoi il 





HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 2 5 


Exercice 3 


Complétez les phrases suivantes avec un des homophones entre parenthêses. 


Exemple 
Je voudrais un (éclair — éclaire) au chocolat. 


Réponse 
Je voudrais un éclair au chocolat. 


1. IH n'avait plus un sou, était criblé de dettes, sa femme Vavait quitté et il n'avait plus qu'un 
(désir — désire) : en finir. 
IH n'avait plus un sou, était criblé de dettes, sa femme Vavait quitté et il n'avait plus qu'un 
: en finir. 





2. Mais avant d'en finir, il sortait tous les soirs dans la cour de "immeuble et poussait un (cri — 
crie). 
Mais avant d'en finir, il sortait tous les soirs dans la cour de "immeuble et poussait un 





3. Ce cri, aussi prévisible qu'un (éclair — éclaire) dans un ciel orageux, incommodait fort ses 
voisins, qui fermaient leurs fenêtres tous les soirs à huit heures dix. 


Ce cri, aussi prévisible qu'un dans un ciel orageux, incommodait fort ses 





voisins, qui fermaient leurs fenêtres tous les soirs à huit heures dix. 


4. Son beau-frêre, qui habitait au rez-de-chaussée, ressentait ce (cri — crie) comme un (défi — 
défie), pire, comme une menace. 


Son beau-frêre, qui habitait au rez-de-chaussée, ressentait ce comme un 





, pire, comme une menace. 





5. Il souhaitait vivement déménager, mais sa femme était trop attachée à (émail — émaille) de 
ses éviers et aux faíences de sa salle de bain. 


Il souhaitait vivement déménager, mais sa femme était trop attachée à | de 





ses éviers et aux faiences de sa salle de bain. 


6. Son banquier toutefois vint à son secours et lui donna ce (conseil — conseille) inattendu : 
« Effacez-lui sa dette, car il vous doit peu, et vous vivrez en paix ». 


Son banquier toutefois vint à son secours et lui donna ce inattendu : 





« Effacez-lui sa dette, car il vous doit peu, et vous vivrez en paix ». 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 2 6 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. crier 4. désirer 
subjonctif présent : que je crie indicatif présent: tu désires 
homophone : cri nom homophone : désir 
2. éclairer 5. émailler 
impératif présent, 2º pers. sing : éclaire indicatif présent: il émaille 
nom homophone : éclair nom homophone : émail 
3. défier 6. conseiller 
indicatif présent: il défie indicatif présent: tu conseilles 
nom homophone : défi nom homophone : conseil 
EXERCICE 2 


1. Je te conseille de ne pas relever ce défi, car je crains pour "émail de tes dents. 
2. Ce cri jailli des profondeurs de son âme, aussi bref qu'un éclair, défie toute interprétation. 


3. Lenfer est pavé de bonnes intentions, et depuis que j'ai suivi ton conseil bien intentionné, je 
vis en enfer. 


4. Tl émaille son discours de mots techniques ou obscurs que tout le monde fait semblant de 
comprendre. 


5. Je désire tout simplement lire en paix et je demande qu'on éclaire un peu mieux ma chambre, 
c'est clair, non ? 


6. Je veux bien suivre son conseil, mais je ne comprends pas pourquoi il crie. 


EXERCICE 3 


1. IH n'avait plus un sou, était criblé de dettes, sa femme Vavait quitté et il n'avait plus qu'un 
désir : en finir. 


2. Mais avant d'en finir, il sortait tous les soirs dans la cour de "immeuble et poussait un cri. 


3. Ce cri, aussi prévisible qu'un éclair dans un ciel orageux, incommodait fort ses voisins, qui 
fermaient leurs fenêtres tous les soirs à huit heures dix. 


4. Son beau-frêre, qui habitait au rez-de-chaussée, ressentait ce cri comme un défi, pire : une 
menace. 


5. Il souhaitait vivement déménager, mais sa femme était trop attachée à I'émail de ses éviers et 
aux faiences de sa salle de bain. 


6. Son banquier toutefois vint à son secours et lui donna ce conseil inattendu : « Effacez-lui sa 
dette, car il vous doit peu, et vous vivrez en paix ». 


HOMOPHONES 


Homophones noms - verbes 


EMPLOI - EMPLOIE 


(un) emploi: 


(je / il) emploie: 


ENNUI - ENNUIE 


(un) ennui: 


(je / il) ennuie: 


Bloc 3 


nom commun formé à partir du verbe employer. 
Action ou maniéêre d'employer une chose, ce à quoi elle est employée, 
activité rétribuée, etc. 


verbe employer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe tiré d'un mot latin signifiant « enlacer, engager ». 


nom commun formé à partir du verbe ennuyer. 
Peine qu'on éprouve de quelque contrariété, contrariété, mélancolie 
vague, etc. 


verbe ennuyer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 

Verbe tiré d'un mot latin formé lui-même à partir d'un nom signifiant 
« haine ». 


ENTRETIEN - ENTRETIENT 


(un) entretien: 


(il) entretient: 


ENVOI - ENVOIE 


(un) envoi: 


(je / il) envoie: 


nom commun formé à partir du verbe entretenir. 

Soins, réparations, dépenses qu'exige le maintien de quelque chose, 
action d'échanger des paroles avec une ou plusieurs personnes, sujet 
dont on s'entretient. 


verbe entretenir à I'indicatif présent. 
Verbe formé de entre et tenir. 


nom commun formé à partir du verbe envoyer. 
Action d'envoyer, etc. 


verbe envoyer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 

Verbe formé à partir d'un verbe latin signifiant « parcourir, faire par- 
courir ». 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 
BLOC 3 


ESSAI - ESSAIE 


(un) essai: 


(je / il) essaie: 


FLAIR - FLAIRE 


(un) flair : 


(je / il) flaire: 


nom commun formé à partir d'un mot latin signifiant « pesée, essai ». 
Opération par laquelle on s'assure des qualités, des propriétés d'une 
chose, action d'essayer, résultat d'un essai, etc. 


verbe essayer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impéra- 
tif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir d'un verbe du latin populaire signifiant « peser ». 


nom commun formé à partir du verbe flairer. 
Faculté de discerner par I'odeur ou aptitude instinctive à prévoir. 


verbe flairer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 
Verbe issu d'un verbe latin signifiant « exhaler une odeur ». 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 3 3 


Exercice 1 


Conjuguez chacun des verbes ci-dessous aux mode, temps et personne demandés. Ecri- 
vez, sur la ligne suivante, le nom de son homophone. 


Exemple 
employer 
indicatif présent: il 
nom homophone : 








Réponse 
employer 
indicatif présent: il emploie 
nom homophone : emploi 
1. flairer 


indicatif présent: tu 








nom homophone : 


2. entretenir 
indicatif présent: il 








nom homophone : 


3. ennuyer 
subjonctif présent: qu'il 





nom homophone : 





4. essayer 
impératif présent, 2º pers. sing. : 





nom homophone : 





5. envoyer 
indicatif présent: il 





nom homophone : 





6. employer 
indicatifprésent: tu 





nom homophone : 





HOMOPHONES NOMS — VERBES 
BLOC 3 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 


Exemple 








C'est qu'il nous 





ennui — 





Réponse 








C'est qu'il nous 





ennui — 




















1. dit quill Jessai — 








essaie 











2. On me propose un 





entretien — [ lentretient, mais je 





3. Ilaréussià son premier 


action. 











4. Mon chien [ lessai — 




















5. HLlemploi -L lemploie tout son temps à chercher un 





















































ennuie avec son L | flair — 











flaire. 




















[W ennuie avec son [WY flair — 











flaire. 











de nous envoyer le mode d' 














emploi — [ ]Jemploie par fax. 

































































[ ]envoie une bonne dizaine de CV tous les matins. 

















6. Je vous L lenvoi — 




















flair — | Iflaire un piêge. 














essai —[ Jessaie, et je vous [ lenvoi — L |envoie une photo de lui en 























essaie de retrouver son os, mais il n'a plus grand [ | flair — | | flaire. 


























emploi — | Jemploie et ill lenvoi — 








envoie ces quelques livres ainsi qu'une photo de moi, qui, je Vespêre, 

















tromperont votre 











7. On nous [ lentretien — 














ennui — 





ennuie. 

















[ Jennuie profondément. 











entretient de tout et de n'importe quoi, ce qui nous [ lennui — 





HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 3 5 


Exercice 3 


Complétez les phrases suivantes avec un des homophones entre parenthêses. 


Exemple 
Paul, as-tu du (flair — flaire) ? 


Réponse 
Paul, as-tu du flair ? 


1. Mon frêre prétend qu'il (entretien — entretient) notre mêre, mais il ne lui (envoi — envoie) que 
quelques mauvais chocolats à Noél et à Pâques. 








Mon frêre prétend qu'il notre mêre, mais il ne lui que 
quelques mauvais chocolats à Noêl et à Pâques. 


2. Pourquoi prétend-il entretenir notre mêre ? Parce qu'il (essai — essaie) de passer pour un bon 
fils, sans que ça lui coúte un sou. 





Pourquoi prétend-il entretenir notre mêre ? Parce qu'il de passer pour un 
bon fils, sans que ça lui coúte un sou. 


3. C'est odieux ce que vous me racontez au sujet de votre frêre, et je (Hlair — flaire) un peu de 
jalousie chez vous. 
C'est odieux ce que vous me racontez au sujet de votre frêre, et je un peu 





de jalousie chez vous. 


4. Si vous avez autant de (Nair — flaire) que vous le prétendez, je suggêre que nous cessions cet 
(entretien — entretient) stérile et que nous allions dans la forêt chercher des truffes. 
Si vous avez autant de que vous le prétendez , je suggêre que nous cessions 
cet stérile et que nous allions dans la forêt chercher des truffes. 








5. Si ça ne vous (ennuie — ennuie) pas, évidemment. 
Si ça ne vous pas, évidemment. 





HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 3 


EXERCICE 1 


b 


flairer 
indicatif présent : 
nom homophone : 


entretenir 
indicatif présent : 
nom homophone : 


ennuyer 


subjonctif présent : 


nom homophone : 


essayer 


Corrigé 


tu flaires 
flair 


il entretient 
entretien 


qu'il ennuie 
ennui 


impératif présent, 2º pers. sing. : essaie 


nom homophone :  essai 
5. envoyer 
indicatif présent : il envoie 
nom homophone : | envoi 
6. employer 
indicatif présent : tu emploies 
nom homophone :  emploi 
EXERCICE 2 
1. TI dit qu'il essaíe de nous envoyer le mode d'emploi par fax. 


bo ne a O 


On me propose un entretien, mais je flaire un piêge. 
Il a réussi à son premier essai, et je vous envoie une photo de lui en action. 
Mon chien essaie de retrouver son os, mais il n'a plus grand flair. 


Il emploie tout son temps à chercher un emploi et il envoie une bonne dizaine de CV tous les 
matins. 


Je vous envoie ces quelques livres ainsi qu'une photo de moi, qui, je "espere, tromperont votre 
ennui. 


On nous entretient de tout et de n'importe quoi, ce qui nous ennuie profondément. 


EXERCICE 3 


1. 


Mon frêre prétend qu'il entretient notre mêre, mais il ne lui envoie que quelques mauvais 
chocolats à Noêl et à Pâques. 


Pourquoi prétend-il entretenir notre mêre ? Parce qu'il essaie de passer pour un bon fils, sans 
que ça lui coúte un sou. 


C'est odieux ce que vous me racontez au sujet de votre frêre, et je flaire un peu de jalousie 
chez vous. 


Si vous avez autant de flair que vous le prétendez, je suggêre que nous cessions cet entretien 
stérile et que nous allions dans la forêt chercher des truffes. 


Si ça ne vous ennuie pas, évidemment. 


HOMOPHONES 


Homophones noms - verbes 


Bloc 4 


GEL - GELE / DÉGEL - DÉGELE 


(un) gel: 


(je / il) gele: 


(un) dégel: 


(je / il) dégele: 


nom commun formé à partir d'un nom latin signifiant « gelée, glace ». 
Temps de gelée, givre, produit translucide à base d'eau ou d"huile, etc. 


verbe geler à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif pré- 
sent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir d'un verbe latin signifiant « geler ». 


nom commun formé à partir du verbe dégeler. 
Fonte de la glace ou de la neige, détente, adoucissement, etc. 


verbe dégeler à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir de deux mots : dé et geler. 


MAINTIEN - MAINTIENT 


(un) maintien: 


(il) maintient : 


OUBLI - OUBLIE 


(un) oubli: 


(je / il) oublie: 


nom commun formé à partir du verbe maintenir. 
Maniére de se tenir, action de faire durer, action de soutenir. 


verbe maintenir à I'indicatif présent. 
Verbe formé à partir d'un verbe latin signifiant « tenir avec la main ». 


nom commun formé à partir du verbe oublier. 
Défaillance de la mémoire, fait de ne pas effectuer ce qu'on devait faire, 
fait de ne pas prendre en considération. 


verbe oublier à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 

Verbe formé à partir d'un verbe latin, issu lui- même d'un mot latin si- 
gnifiant « qui a oublié ou dont le souvenir a été oublié ». 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 4 P 


PARI - PARIE 


(un) pari: nom commun formé à partir du verbe parier. 
Enjeu, forme de jeu, etc. 


(je / il) parie: verbe parier à Iindicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 
Verbe venant d'un mot latin signifiant « égal ». 


PLI - PLIE 


(un) pli: nom commun formé à partir du verbe plier. 
Partie d'une matiere souple rabattue sur elle-même et formant une dou- 
ble épaisseur ; ondulation, pliure, etc. 


(je /il) plie: - verbe plier à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 
Verbe venant d'un verbe latin signifiant « plier ». 


RECUL - RECULE 


(un) recul: nom commun formé à partir du verbe reculer. 
Action de reculer, position éloignée dans I'espace ou dans le temps, etc. 


(je / il) recule: verbe reculer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé de deux mots : re et cul. 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 4 3 


Exercice 1 


Conjuguez chacun des verbes ci-dessous aux mode, temps et personne demandés. 
Ecrivez, sur la ligne suivante, le nom de son homophone. 


Exemple 
geler 
indicatif présent: il 
nom homophone : 








Réponse 
geler 
indicatif présent: il gele 
nom homophone : gel 
1. reculer 


impératif présent, 2º pers. sing. : 





nom homophone : 





2. maintenir 
indicatif présent : il 








nom homophone : 


3. parier 
subjonctif présent: que je 





nom homophone : 





4. dégeler 
indicatif présent : il 





nom homophone : 





5. oublier 
indicatif présent : tu 





nom homophone : 





6. geler 
subjonctif présent: qu'il 





nom homophone : 





7. plier 
indicatifprésent: Je 
nom homophone : 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 4 4 


Exercice 2 


Complétez les phrases suivantes avec un des homophones entre parenthêses. 


Exemple 
(Oubli — Oublie) le (gel — gêle) 
Réponse 
Oublie le gel. 
Nous avons eu cette discussion qu'avec le (recul — recule) , Je qualifierais de 


subtile. Il était question de comparer les mérites ou les démérites du (gel — gêle) 

et du (dégel — dégele) . Les mérites, au bout d'un certain temps, furent écartés et 
tombêrent rapidement dans I'(oubli — oublie) . Quelqu'un avança que le (dégel — 
dégele) causait beaucoup plus de dégâts, et que, de ce fait, c'était lui le grand 
coupable. Ti-Paul prit alors la parole, avec tout le sérieux que nous lui envions. Debout, prês 
de la cheminée, un grand (pli — plie) lui barrant le front, le (maintien — main- 
tient) noble, le timbre clair, il émit cette opinion, avec laquelle, je (pari — parie) 


, tout le monde sera d'accord. « On ne peut nier, dit-il, que le (dégel — dégele) 


soit responsable de plus de dégãts que le (gel — gêle) , mais si le 
(dégel — dégêle) est responsable, c'est bien le (gel — gele) qui est 
coupable. Car, n'(oubli — oublie) pas, ajouta-t-il en se tournant vers Michele, il 


faut bien qu'il (gel — gele) avant le (dégel — dégele) >» 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 4 


Exercice 3 


Dans chacune des phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne ortho- 
graphe du mot. 






































Exemple 
Elle L |maintien — | | maintient sa mêre à I'hospice. 
Réponse 
Elle [1] maintien — [W maintient sa mêre à Ihospice. 


1. Harrive qu'on seL gel —- | Igele les mains quand on 


















































2. On prétend que ce qui [L Ipli— [ ]plie ne casse pas. 


3. Elle 

















recul — 














recule quand on lui dit d'avancer, et je 


on lui disait de reculer. 
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oubli — 








5. IWafait un gros 


vie. 


6. Si le temps se 








oubli — 








oublie ses gants. 











pari — 








parie qu'elle avancerait si 














oublie ses clés, son portefeuille et son adresse, mais il [ Imaintien — 


[ Imaintient qu'il a toujours bonne mémoire. 















































pari -[ Iparie , brefil a mis tout ce qu'il avait en jeu et il ne lui reste que la 


maintien — [ ]maintient , nous ferons un barbecue ce soir. 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


EXERCICE 1 


1. reculer 


Corrigé 


impératif présent, 2º pers. sing. : recule 


nom homophone : 


2. maintenir 
indicatif présent : 


recul 


il maintient 


nom homophone :  maintien 
3. parier 
subjonctif présent: que je parie 
nom homophone : pari 
4. dégeler 
indicatif présent: il dégele 
nom homophone : dégel 
5. oublier 
indicatif présent: tu oublies 
nom homophone:  oubli 
6. geler 
subjonctif présent: qu'il gêle 
nom homophone: gel 
7. plier 
indicatif présent: je plie 
nom homophone:  pli 


EXERCICE 2 


Nous avons eu cette discussion qu'avec le recul, je qualifierais de subtile. Tl était question de 
comparer les mérites ou les démérites du gel et du dégel. Les mérites, au bout d'un certain temps, 
furent écartés et tombêrent rapidement dans "oubli. Quelqu'un avança que le dégel causait beau- 
coup plus de dégáts, et que, de ce fait, c'était lui le grand coupable. Ti-Paul prit alors la parole, 
avec tout le sérieux que nous lui envions. Debout, prês de la cheminée, un grand pli lui barrant le 
front, le maintien noble, le timbre clair, il émit cette opinion, avec laquelle, je parie, tout le 
monde sera d'accord. « On ne peut nier, dit-il, que le dégel soit responsable de plus de dégãts que 
le gel, mais si le dégel est responsable, c'est bien le gel qui est coupable. Car, n'oublie pas, ajouta- 
t-il en se tournant vers Michele, il faut bien qu'il gêle avant le dégel. » 


EXERCICE 3 


1. Warrive qu'on se gêle les mains quand on oublie ses gants. 

2. On prétend que ce qui plie ne casse pas. 

3. Elle recule quand on lui dit d'avancer, et je parie qu'elle avancerait si on lui disait de reculer. 
4 


. 1 oublie ses clés, son portefeuille et son adresse, mais il maintient qu'il a toujours bonne 
mémoire. 


Il a fait un gros pari, bref il a mis tout ce qu'il avait en jeu et il ne lui reste que la vie. 


2 


. Si le temps se maintient, nous ferons un barbecue ce soir. 


HOMOPHONES 


Homophones noms - verbes 


RÉVEIL - RÉVEILLE 


(un) réveil: 


(je / il) réveille : 


SALUT - SALUE 


(un) salut : 


(je / il) salue: 


SIGNAL - SIGNALE 


(un) signal : 


(je / il) signale: 


Bloc 5 


nom commun formé à partir du verbe réveiller. 
Passage du sommeil à I'état de veille, reprise d'une activité, abrévia- 
tion de réveille-matin, etc. 


verbe réveiller à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impéra- 
tif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé de deux mots, re et éveiller. 


nom commun formé à partir d'un mot latin signifiant « santé ». 
Le fait d'échapper au danger, félicité éternelle, salutation, etc. 


verbe saluer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 

Verbe issu d'un verbe latin signifiant « souhaiter la santé, la prospé- 
rité ». 


nom commun qui tire son origine d'un mot latin signifiant « qui sert 
de signe ». 

Signe convenu fait par quelqu'un pour indiquer le moment d'agir, si- 
gne conventionnel destiné à faire savoir quelque chose à quelqu'un, 
etc. 


verbe signaler à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir de I'adjectif signalé. 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 5 P 


SOMMEIL - SOMMEILLE 


(un) sommeil: | nom commun formé à partir d'un mot du bas latin, lui-même issu d'un 
nom latin signifiant « sommeil ». 
État d'une personne ou d'un animal qui dort, état de ce qui est provi- 
soirement inactif, etc. 


(je / il) sommeille : verbe sommeiller à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'im- 
pératif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir du nom sommeil. 


SOUCI - SOUCIE 


(un) souci: nom commun formé à partir du verbe soucier. 
Inquiétude, préoccupation, etc. 


(je me / il se) soucie: verbe (se) soucier à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à 
l'impératif présent (2º personne du singulier : soucie-toi). 
Verbe issu d'un verbe latin signifiant « agiter, troubler, provoquer ». 


SOUPIR - SOUPIRE 


(un) soupir : nom commun formé à partir du verbe soupirer. 
Inspiration ou respiration plus ou moins bruyante, chant ou son mé- 
lancolique, silence (en musique), etc. 


(je /il) soupire: verbe soupirer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe issu d'un verbe latin signifiant « respirer profondément ». 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 5 


Exercice 1 


Conjuguez chacun des verbes ci-dessous aux mode, temps et personne demandés. 
Ecrivez, sur la ligne suivante, le nom de son homophone. 


Exemple 


soupirer 


indicatif présent : 
nom homophone : 


Réponse 


soupirer 


indicatif présent : 
nom homophone : 


. signaler 


indicatif présent : 


nom homophone : 


. réveiller 
subjonctif présent : 
nom homophone : 


. Soupirer 
subjonctif présent : 


nom homophone : 


. saluer 


indicatif présent : 


nom homophone : 


. soucier 


indicatif présent : 


nom homophone : 


. sommeiller 


indicatif présent : 


nom homophone : 








il soupire 
soupir 


je 








qu'il 








que je 














il se 














HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 5 


Exercice 2 


Complétez les phrases suivantes avec un des homophones entre parenthêses. 


Exemple 
Il se (réveil — réveille) en poussant un (soupir — soupire). 


Réponse 


Il se réveille en poussant un soupir. 


1. Je vous (salut — salue) Marie pleine de grâces et je vous (signal — signale) que je n'ai toujours 
pas gagné à la loterie. 
Je vous Marie pleine de grãces et je vous que je n'ai toujours pas 
gagné à la loterie. 


2. Au (signal — signale) du (réveil — réveille), le soldat se lêve et (salut — salue) son drapeau. 
Au du , le soldat se lêve et son drapeau. 





3. Il se souvient des jours heureux et il (soupir — soupire). 
Il se souvient des jours heureux et il 


4. Il se fait du (souci — soucie) pour les mésanges, pour la voisine et pour son chat, mais il ne se 
(Souci — soucie) jamais de moi. 
Il se fait du pour les mésanges, pour la voisine et pour son chat, mais il ne se 
jamais de moi. 


5. Je ne supporte pas que mon (réveil — réveille) sonne quand je (sommeil — sommeille) encore. 
Je ne supporte pas que mon sonne quand je encore. 


6. On nous (signal — signale) un accident à trois kilomêtres, mais il ne s'en (souci — soucie) pas 
et il enfonce le pied sur Vaccélérateur. 
On nous un accident à trois kilomêtres, mais il ne s'en pas etil 
enfonce le pied sur Paccélérateur. 


7. Même les escargots peuvent faire la course, mais ils n'entendent jamais le (signal — signale) 
du départ. 
Même les escargots peuvent faire la course, mais ils n'entendent jamais le du 
départ. 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 5 


Exercice 3 


Complétez les phrases suivantes avec un des homophones entre parenthêses. 


Exemple 


Je (sommeil — sommeille) en travaillant. 


Réponse 


Je sommeille en travaillant. 


1. Il n'est plus le même depuis quelque temps, ce qui cause quelgue (souci — soucie) à sa voisine 
qui refuse la fatalité. 





Il n'est plus le même depuis quelque temps, ce qui cause quelque à sa 
voisine qui refuse la fatalité. 


2. Il se réfugie dans le (sommeil — sommeille) et (soupir — soupire) dês le (réveil — réveille). 
Il se réfugie dans le et dês le 








3. Cette voisine vient le voir tous les soirs et lui (signal — signale) immanquablement le mer- 
veilleux coucher de soleil, toujours plus flamboyant que la veille. 
Cette voisine vient le voir tous les soirs et lui immanquablement le mer- 





veilleux coucher de soleil, toujours plus flamboyant que la veille. 


4. C'est à peine s'il la (salut — salue) quand elle arrive, tournant nonchalamment la tête et les 
veux pleins de (sommeil — sommeille) ; sa voisine "ennuie, il lui reproche son enthousiasme 
débile, son agitation stérile et sa pensée magique. 

C'est à peine s'il la quand elle arrive, tournant nonchalamment la tête et 





les yeux pleins de : sa voisine Pennuie, il lui reproche son enthousiasme 





débile, son agitation stérile et sa pensée magique. 


5. Toutefois, rien ne la rebute, car elle est convaincue qu'un comportement pareil équivaut à un 
(signal — signale) de détresse lancé en mer par les marins en perdition. 
Toutefois, rien ne la rebute, car elle est convaincue qu'un comportement pareil équivaut à un 





de détresse lancé en mer par les marins en perdition. 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 5 6 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. signaler 4. saluer 
indicatif présent: je signale indicatif présent: il salue 
nom homophone: signal nom homophone : salut 
2. réveiller 5. soucier 
subjonctif présent: qu'il réveille indicatif présent: — ilse soucie 
nom homophone : | réveil nom homophone : souci 
3. soupirer 6. sommeiller 
subjonctif présent: que je soupire indicatif présent: il sommeille 
nom homophone : soupir nom homophone : sommeil 
EXERCICE 2 


1. Je vous salue Marie pleine de grâces et je vous signale que je n'ai toujours pas gagné à la 
loterie. 


2. Au signal du réveil, le soldat se lêve et salue son drapeau. 
3. Il se souvient des jours heureux et il soupire. 


4. Il se fait du souci pour les mésanges, pour la voisine et pour son chat, mais il ne se soucie 
jamais de moi. 


5. Je ne supporte pas que mon réveil sonne quand je sommeille encore. 


6. On nous signale un accident à trois kilomêtres, mais il ne s'en soucie pas et il enfonce le pied 
sur Vaccélérateur. 


7. Même les escargots peuvent faire la course, mais ils n'entendent jamais le signal du départ. 


EXERCICE 3 


1. Il n'est plus le même depuis quelque temps, ce qui cause quelque souci à sa voisine qui refuse 
la fatalité. 


2. Il se réfugie dans le sommeil et soupire dês le réveil. 


3. Cette voisine vient le voir tous les soirs et lui signale immanquablement le merveilleux cou- 
cher de soleil, toujours plus flamboyant que la veille. 


4. C'est à peine s'il la salue quand elle arrive, tournant nonchalamment la tête et les yeux pleins 
de sommeil ; sa voisine Pennuie, il lui reproche son enthousiasme débile, son agitation stérile 
et sa pensée magique. 


5. Toutefois, rien ne la rebute, car elle est convaincue qu'un comportement pareil équivaut à un 
signal de détresse lancé en mer par les marins en perdition. 


HOMOPHONES 


Homophones noms - verbes 


Bloc 6 


SOUTIEN - SOUTIENT 


(un) soutien : nom commun formé à partir du verbe soutenir. 
Action ou moyen de soutenir, personne qui soutient. 


(il) soutient : verbe soutenir à I'indicatif présent. 
Verbe issu d'un verbe latin signifiant « soutenir ». 


TRAVAIL - TRAVAILLE 


(un) travail: nom commun formé à partir du verbe travailler. 
Ensemble des activités humaines coordonnées en vue de produire 
quelque chose, activité nécessaire à 'accomplissement d'une tâche, 
action ou façon de travailler une matiére, etc. 


(je /il) travaille: verbe travailler à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à 
l'impératif présent (2º personne du singulier). 
Verbe issu du latin « torturer avec le tripalium (instrument de torture) ». 


TRI - TRIE 
(un) tri: nom commun formé à partir du verbe trier. 
Action de trier, répartition (des lettres, par exemple), etc. 
(je / il) trie: verbe trier à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 
Origine incertaine. 
TROU - TROUE 
(un) trou: nom commun d'origine mal établie. 
Abaissement ou enfoncement de la surface extérieure de quelque 
chose, abri naturel ou creusé, petit village perdu, etc. 
(je / il) troue: verbe trouer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 


ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir du nom trou. 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 6 


VOL - VOLE / ENVOL - ENVOLE 


(un) vol: 


(je / il) vole: 


(un) envol: 


(je m'/ils”) envole: 


ZIGZAG - ZIGZAGUE 


(un) zigzag : 


(je / il) zigzague: 


nom commun formé à partir du verbe voler. 
Action de voler, distance parcourue en volant par un oiseau ou 
un insecte, le fait de s'emparer du bien d'autrui, etc. 


verbe voler à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'im- 
pératif présent (2º personne du singulier). 
Verbe former à partir d'un verbe latin signifiant « voler ». 


nom commun formé à partir du verbe envoler. 
Action de prendre son envol, action de décoller en parlant d'un 
avion. 


verbe s'envoler à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à 
l'impératif présent (2º personne du singulier : envole-toi). 
Verbe formé des mots en et voler. 


nom commun (formation expressive évoquant un va-et-vient). 
Ligne brisée formant des angles alternativement saillants et 
rentrants. 


verbe zigzaguer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à 
l'impératif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir du nom zigzag. 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 6 3 


Exercice 1 


Conjuguez chacun des verbes ci-dessous aux mode, temps et personne demandés. 
Ecrivez, sur la ligne suivante, le nom de son homophone. 


Exemple 
zigzaguer 
indicatif présent: il 
nom homophone : 








Réponse 
zigzaguer 
indicatif présent: il zigzague 
nom homophone: | zigzag 


1. travailler 
indicatif présent : il 





nom homophone : 





2. voler 
impératif présent, 2º pers. sing. : 





nom homophone : 





3. soutenir 
indicatif présent : il 





nom homophone : 





4. trouer 
subjonctif présent: que je 





nom homophone : 





5. envoler 





indicatif présent : ils 
nom homophone : 





6. soupirer 
subjonctif présent: qu'il 





nom homophone : 





7. trier 
indicatifprésent: je 








nom homophone : 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 



















































































soutien — 





soutient 


BLOC 6 
1) 
Exercice 2 
Dans chacune des phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne ortho- 
graphe du mot. 
Exemple 
IL Ivol-LIvole à son LItravail -L | travaille. 
Réponse 
HO] vol — | vole à son Wtravail -D] travaille. 
1. Cet enfant [ ]travail — [ ]travaille mal, il aurait besoin d'un bon 


scolaire. 


2. Nous n'avons pas reçu votre carte postale parce que le postier préposé au 

















3. Non seulement il a perdu son 


postales. 






























































travail — 

















LIvol -[ ]vole toute carte postale pouvant convenir à sa collection. 


























tri — Lltrie 





travaille, mais on Va forcé à restituer les cartes 




















4. Cet oiseau qui[ Izigzag — | ]zigzague en plein [ Ivol — [ ]vole vient de percuter la fenêtre du 


salon. 














5. JeLltri- 


























6. HW LIsoutien — LIsoutient qu'il 








beaux-parents. 











travail — 














travaille, mais il 





trie parmi mes souvenirs ceux qui peuvent encore servir. 











vol — 











vole "argent de ses 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 6 5 


Exercice 3 


Complétez les phrases suivantes avec un des homophones entre parenthêses. 


Exemple 
Le soleil (trou — troue) les nuages. 


Réponse 
Le soleil troue les nuages. 


1. Depuis qu'il a quitté son (trou — troue), il se sent pousser des ailes et je crains qu'il ne s'(envol — 
envole). 
Depuis qu'il a quitté son , il se sent pousser des ailes et je crains qu'il ne 


, 





Ss 





2. Un souvenir aigu me (trou — troue) la mémoire, comme un éclair (zigzag — zigzague) dans le 
ciel. 








Un souvenir aigu me la mémoire, comme un éclair 
dans le ciel. 


3. Depuis qu'il a perdu son (travail — travaille), sa mêre le (soutien — soutient) financiêrement. 
Depuis qu'il a perdu son , sa mêre le financiêrement. 








4. 1 (tri — trie) ses papiers, il jette ses vieux vêtements et il (soutien — soutient) encore qu'il n'a 
pas Pintention de partir. 
IH ses papiers, il jette ses vieux vêtements et il encore 








qu'il n'a pas Vintention de partir. 


5. Sa bru (vol — vole) à Vétalage depuis qu'elle ne (travail — travaille) plus. 
Sa bru à V'étalage depuis qu'elle ne plus. 








6. Elle s'est fait mordre, elle est revenue avec un gros (trou — troue) au milieu de la main, mais 
elle continue d'exhiber son chien dans les concours de beauté. 





Elle s'est fait mordre, elle est revenue avec un gros au milieu de la main, 
mais elle continue d'exhiber son chien dans les concours de beauté. 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 6 6 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. travailler 5. envoler 
indicatif présent : il travaille indicatif présent: — ils'envole 
nom homophone : travail nom homophone : envol 
2. voler 6. soupirer 
impératif présent, 2º pers. sing. : vole subjonctif présent : qu'il soupire 
nom homophone : vol nom homophone : soupir 
3. soutenir 7. trier 
indicatif présent : il soutient indicatif présent: jetrie 
nom homophone : soutien nom homophone: tri 
4. trouer 
subjonctif présent: que je troue 
nom homophone : trou 
EXERCICE 2 
1. Cet enfant travaille mal, il aurait besoin d'un bon soutien scolaire. 
2. Nous n'avons pas reçu votre carte postale parce que le postier préposé au tri vole toute carte 
postale pouvant convenir à sa collection. 
3. Non seulement il a perdu son travail, mais on [a forcé à restituer les cartes postales. 
4. Cet oiseau qui zigzague en plein vol vient de percuter la fenêtre du salon. 
5. Je trie parmi mes souvenirs ceux qui peuvent encore servir. 
6. Il soutient qu'il travaille, mais il vole "argent de ses beaux-parents. 
EXERCICE 3 
1. Depuis qu'il a quitté son trou, il se sent pousser des ailes et je crains qu'il ne s'envole. 
2. Un souvenir aigu me troue la mémoire, comme un éclair zigzague dans le ciel. 
3. Depuis qu'il a perdu son travail, sa mêre le soutient financiêrement. 
4. Il trie ses papiers, il jette ses vieux vêtements et il soutient encore qu'il n'a pas Vintention de 
partir. 
5. Sa bru vole à I'étalage depuis qu'elle ne travaille plus. 
6. Elle s'est fait mordre, elle est revenue avec un gros trou au milieu de la main, mais elle conti- 


nue d'exhiber son chien dans les concours de beauté. 


HOMOPHONES 


Exercices de récapitulation 


Exercice de récapitulation 1 


Complétez les phrases du texte suivant avec un des mots entre parenthêses. 


Exemple 
Il (ces — ses — c'est — s“est — sais — sait) levé tôt. 


Réponse 
Il sest levé tôt. 


Mathilde veut du chocolat 








Quand Mathilde s'est mise (a — à) fredonner I'air d'une comptine, sa mêre 

(ces — ses — c'est — s'est — sais — sait) étonnée. Cette enfant, à peine sortie du 

berceau, ne (ces — ses — c'est — s'est — sais — sait) pas encore parler et déjà elle 

(peut — peu) chanter. Elle (a — à) fredonné (si — s'y — ci) 
juste qu'il (ce — se) pourrait bien que (ce — se) 


bébé ait du talent pour la musique. « Tu sais, mon bébé, (gu'en — quant - quand) 








tu seras grande, tu nous joueras (peut être -peut-être) Ta Polonaise de Chopin 
sur ce piano. » Et je m'assoirai à (ces — ses — c'est — s'est — sais — sait) côtés, 
songe-t-elle, et je tournerai les pages de (ça — sa) partition. (Mes — Met — Mets — 
Mais) il est trop tôt pour penser à (ca — sa) , se dit la mêre tirée de 
ses rêves par les pleurs de (ca — sa) fille. « C'est (plutôt — plus tôt) 

Pheure de ton biberon », murmure-t-elle à (son — sont) enfant, en la prenant 
dans (ces — ses — c'est — s*est — sais — sait) bras. À quelque temps de là, Mathilde, 
(ce-se) — balançantsursachaise, (a- à)  prononcé sa premiêre 
phrase, qui, tout autant que (ça — sa) comptine, (a — à) boule- 


versé sa mêre. Elle a simplement dit (ça — sa) : « Mathilde veut du chocolat ». 


HOMOPHONES 
EXERCICE DE RÉCAPITULATION 1 2 


Corrigé 


Mathilde veut du chocolat 


Quand Mathilde s'est mise à fredonner Pair d'une comptine, sa mêre s'est étonnée. Cette 
enfant, à peine sortie du berceau, ne sait pas encore parler et déja elle peut chanter. Elle a 
fredonné si juste qu'il se pourrait bien que ce bébé ait du talent pour la musique. « Tu sais, 
mon bébé, quand tu seras grande, tu nous joueras peut-être la Polonaise de Chopin sur ce 
piano. » Et je m'assoirai à ses côtés, songe-t-elle, et je tournerai les pages de sa partition. Mais 
ilest trop tôt pour penser à ça, se dit la mêre tirée de ses rêves par les pleurs de sa fille. « C'est 
plutôt 'heure de ton biberon », murmure-t-elle à son enfant, en la prenant dans ses bras. À 
quelque temps de là, Mathilde, se balançant sur sa chaise, a prononcé sa premiêre phrase, qui, 
tout autant que sa comptine, a bouleversé sa mêre. Elle a simplement dit ça : « Mathilde veut 
du chocolat ». 
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Exercice de récapitulation 2 


Complétez les phrases du texte suivant avec un des mots entre parenthêses. 


Exemple 
Tu portes (leur — leurs) vêtements. 


Réponse 
Tu portes leurs vêtements. 


Les derniêres volontés 


Peu de temps avant sa mort, un pêre écrivait à ses fils : « (Mes — M'est — Met — Mets — Mais) 








enfants, il (mes — m'est — met — mets — mais) reproché de vous 
avoir drôlement élevés. Je vous (conseil — conseille) maintenant de ne plus vous 
essuyer les pieds quand vous monterez (dans — den) Pautobus, (mes — m'est — 
met — mets — mais) s'il pleut, évitez de vous ébrouer comme un chiot. Toute- 


fois, sil vous arrivait de loucher sur la seule banquette inoccupée, à "instant même oú (la - Va 





—Vas-là) repêre une vieille dame, accordez-lui (la - Va - Pas — là) 
priorité. (S'y — Si — Ci) quelque malotru se permet (dans — d'en) 
ricaner, restez stoíques, (mes — m'est — met — mets — mais) notez (son — sont) 


comportement : il est rarement seul et se (mes — m'est — met — mets — mais) 








souvent les pieds sur la banquette (dans — den) face. Les fri- 
pouilles de son espêce, malgré (leur — leurs) allure désinvolte, (on — ont) 

leurs habitudes et (leur — leurs) lieux de réunion, évitez (leur — 
leurs) compagnie. C'est à toi surtout que je m'adresse, petit Paul, tu Pauras 
compris : en public, ne (mes — m'est — met — mets — mais) jamais tes pieds sur 
une banquette, ni ton doigt (dans — d'en) ton nez comme tu le fais toujours 
(a- à) la maison. Mais, la-'a-Vas-— là) n'est pas Vessentiel, et 
je m'égare souvent, comme ton frêre me (la - "a — Vas — là) si bien fait remar- 


quer : Vessentiel, c'est le ciel. » 
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Corrigé 


Les derniêres volontés 


Peu de temps avant sa mort, un pêre écrivait à ses fils : « Mes enfants, il m'est reproché de 
vous avoir drôlement élevés. Je vous conseille maintenant de ne plus vous essuyer les pieds 
quand vous monterez dans l'autobus, mais s'il pleut, évitez de vous ébrouer comme un chiot. 
Toutefois, s'il vous arrivait de loucher sur la seule banquette inoccupée, à instant même oúla 
repêre une vieille dame, accordez-lui la priorité. Si quelque malotru se permet d'en ricaner, 
restez stoiques, mais notez son comportement : il est rarement seul et se met souvent les 
pieds sur la banquette d'en face. Les fripouilles de son espêce, malgré leur allure désinvolte, 
ont leurs habitudes et leurs lieux de réunion, évitez leur compagnie. C'est à toi surtout que je 
m'adresse, petit Paul, tu "auras compris : en public, ne mets jamais tes pieds sur une ban- 
quette, ni ton doigt dans ton nez comme tu le fais toujours à la maison. Mais, là n'est pas 
V'essentiel, et je m'égare souvent, comme ton frêre me Ia si bien fait remarquer : Vessentiel, 
c'est le ciel. » 
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Exercice de récapitulation 3 


Complétez les phrases du texte suivant avec un des mots entre parenthêses. 


Exemple 
Qui a mal à la tête ne (peut — peu) pas courir. 


Réponse 
Qui a mal à la tête ne peut pas courir. 


Le vent dans la cheminée 


Ma tante, qui (peut étre — peut-être) aussi pénible à supporter qu'une migraine, 
se lamentait sans cesse (quel — quelle — qu'elle) ne vivrait pas jusqu'à Vété, si 
toutefois elle vivait jusque-là. (Quand — Quant — Qu'en) à notre oncle, il ne 
parlait que (du — dú) chalet qu'il projetait de faire bâtir comme (si —- sy — ci) 

ou peut-être bien comme (sa — ça) , du chalet (ou — ou) 


nous irions tous en famille, prétendait-il. Puis il en est venu aux problêmes de 


tuyauterie ; nous avons vite constaté qu'il (ni -n'y) connaissait rien, (ni — n'y) 
mon pêre d'ailleurs, qui (s'en — sent — sans) mêlait et s'y emmê- 
lait, (en — tend — tant) et si bien que j'en étais, (quand — quant — qu'en) 
à moi, un peu gêné. C'était (peux — peut — peu) de temps avant 
Noel, (peut être — peut-être) même la veille, (quand — quant — qu'en) 
dans la cheminée le vent hurle. « (Si — S'y — Ci) nous allumions 
un feu, suggéra alors ma cousine, pour (guand — quant — qu'en) même temps le 
vent (si — sy —ci) brúle, car je ne peux plus supporter (sa — ça) 


plainte, ni celle-ci, ni celle de ma tante », ajouta-t-elle en aparté. C'est ainsi que la conversa- 


tion prit ce tour inespéré, (mes — met — mets — mais) si déroutant : de quoi est 
fait le vent ? (Quand — Quant — Qu'en) savons-nous en somme : on Pentend, on 
le sent, mais on ne peut le voir (ni — n'y) le toucher ; il beugle (ou — ou) 

il rugit, il balaie et (peut — peu) tout emporter. Mais, peut-on le 
brúler (d'en — dans) une cheminée, c'était (la — Va — là) toute la 


question. 
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Corrigé 


Le vent dans la cheminée 


Ma tante, qui peut être aussi pénible à supporter qu'une migraine, se lamentait sans cesse 
qu'elle ne vivrait pas jusqu'à Vété, si toutefois elle vivait jusque-là. Quant à notre oncle, il ne 
parlait que du chalet qu'il projetait de faire bâtir comme ci ou peut-être bien comme ça, du 
chalet ou nous irions tous en famille, prétendait-il. Puis il en est venu aux problêmes de 
tuyauterie ; nous avons vite constaté qu'il nºy connaissait rien, ni mon pêre d'ailleurs, qui s'en 
mêlait et s'y emmêlait, tant et si bien que j'en étais, quant à moi, un peu gêné. C'était peu de 
temps avant Noél, peut-être même la veille, quand dans la cheminée le vent hurle. « Si nous 
allumions un feu, suggéra alors ma cousine, pour qu'en même temps le vent s'y brúle, car je 
ne peux plus supporter sa plainte, ni celle-ci, ni celle de ma tante », ajouta-t-elle en aparté. 
C'est ainsi que la conversation prit ce tour inespéré, mais si déroutant : de quoi est fait le 
vent ? Qu'en savons-nous en somme : on Ventend, on le sent, mais on ne peut le voir ni le 
toucher ; il beugle ou il rugit, il balaie et peut tout emporter. Mais, peut-on le brúler dans une 
cheminée, c'était là toute la question. 
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Exercice de récapitulation 4 


Complétez les phrases du texte suivant avec un des mots entre parenthêses. 


Exemple 
Toutes ces adresses (son — sont) périmées. 


Réponse 
Toutes ces adresses sont périmées. 





Lappartement 
Ils (on — ont) loué un appartement d'étudiant, (on - on n'- ont) 
aurait jamais cru qu'ils y seraient restés (sy — si — ci) longtemps. Quand ils ont 
déménagé, comme tu le (ses — c'est — s'est — sait — sais) puisqu'ils (ton — ont) 


tout dit, je leur ai donné un coup de main. J'avais encore mon camion à ce 


moment-la. Ils (mon — m'ont) demandé de venir à huit heures, mais ils ne 
(mon — m'ont) pas ouvert aussitôt: ils dormaient encore. (On — Ont) 
les entendait ronfler du palier et (on — on nº — ont) entendait 
chanter une perruche (celle que Jean-Marc (ta — t'a) donnée par la suite). J'étais 
là tout penaud avec (ma - m'a) boite à outils et (mon — m'ont) 
escabeau. Puis ils se (son — sont) réveillés, à force de m'entendre frapper avec 
(mon —- m'ont) poing, et (mon -m'ont) offert un café. Jean-Marc 
a sorti (son — sont) harmonica et s'est mis à jouer, tandis que Marie, toujours 
avec (son — sont) peignoir sur le dos, a commencé à faire les paquets, tu sais 
bien comment ils (son — sont) . Quelques jours plus tard, on passe devant leur 


ancien appartement et on lit sur la pancarte que les propriétaires (on — ont) 


doublé le prix du loyer. (On — On nº — Ont) en croyait pas nos yeux. 
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Corrigé 


Lappartement 


Is ont loué un appartement d'étudiant, on n'aurait jamais cru qu'ils y seraient restés si long- 
temps. Quand ils ont déménagé, comme tu le sais puisqu'ils t'ont tout dit, je leur ai donné un 
coup de main. J'avais encore mon camion à ce moment-là. Ils m'ont demandé de venir à huit 
heures, mais ils ne m'ont pas ouvert aussitôt : ils dormaient encore. On les entendait ronfler 
du palier et on entendait chanter une perruche (celle que Jean-Marc t'a donnée par la suite). 
Jétais là tout penaud avec ma boite à outils et mon escabeau. Puis ils se sont réveillés, à force 
de m'entendre frapper avec mon poing, et m'ont offert un café. Jean-Marc a sorti son harmo- 
nica et s'est mis à jouer, tandis que Marie, toujours avec son peignoir sur le dos, a commencé 
à faire les paquets, tu sais bien comment ils sont. Quelques jours plus tard, on passe devant 
leur ancien appartement et on lit sur la pancarte que les propriétaires ont doublé le prix du 
loyer. On n'en croyait pas nos yeux. 
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Exercice de récapitulation 5 


Complétez les phrases du texte suivant avec un des mots entre parenthêses. 


Exemple 
(Quoique — Quoi que) d'allure parfaite, il avait un gros défaut. 


Réponse 
Quoique d'allure parfaite, il avait un gros défaut. 


La disparition 


(On-onn'-ont) était une bande d'amis et (on — ont) fêtait, ce 
soir-là, la promotion d'un collêgue. Soudain, "un d'entre nous prétendit qu'il entendait un 
bruit. Peu à peu, nous nous sommes tous mis (à — a) Ventendre, (quoique — 
quoi que) nous le sentions (plutôt — plus tôt) . Car ce bruit, à 


peine perceptible, avait une odeur, une odeur désuête. Cependant, "odeur et le bruit sem- 


blaient liés. En effet, dês que le bruit (ce — se) taisait, "odeur disparaissait. 
(Quelguefois - Quelques fois) , nous nous mettions à fouiller, fébriles, les pla- 
cards et les recoins, (quel — quels — qu'elle — qu'elles) qu'ils soient, et du haut en 
bas de la maison. (Aussitôt — Aussi tôt) que nous nous agitions, le bruit et 


Podeur s'évanouissaient. Nous avions I'étrange impression qu'ils nous fuyaient. Pourtant, 


(quand — quant) nous nous assoyions de nouveau et, qu'au bout d'un certain 
temps, nous recommencions (a — à) parler, une ondulation de Pair en même 


temps qu'une vague odeur d'encens venaient nous chatouiller les oreilles et le nez. Par mo- 
ments, (on - on n'— ont) aurait pu penser (quels — quelles — qu'elle — qu'elles) 
vibraient en harmonie avec (quel que — quels que — quelque — quelques) 
mots que nous aurions prononcés. (Quoigu” —- Quoi qu”) ilen 


soit, nous n'étions súrs de rien, mais (prês — prêt — prêts) à tout envisager. 
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Aux alentours de minuit, quelqu'un suggéra que nous jouions au Scrabble, un autre que nous 


mangions du pop-corn, un troisiême que nous fassions les deux. (Ce — Se) que 
nous avons fait. (Bientôt — Bien tôt) nous avons oublié cette histoire, bien 
(quel — quelle — qu'elle) nous ait tourmentés (Fen — tend — tant) 


de fois au cours de la soirée. 
Le lendemain, comme je passais "'aspirateur, je trouve, en même temps que je les (s'en — sent 
—sens-sans) . recroquevillés dansun coinet(ce-se).. serrantles 


uns contre les autres, quelques verbes à "imparfait du subjonctif. 


(Ces — Ses — C'est — S'est — Sait) une fable, vous vous en doutez bien. Souvent, 





au cours de la soirée, nous nous étions amusés à employer "imparfait du subjonctif. Comme 
vous le savez sans doute, ces verbes (on — ont) disparu : d'ou 'odeur désuête et 


le peu de bruit qu'on (leur — leurs) imagine. 
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Corrigé 


La disparition 


On était une bande d'amis et on fêtait, ce soir-là, la promotion d'un collêgue. Soudain, un 
dentre nous prétendit qu'il entendait un bruit. Peu à peu, nous nous sommes tous mis à 
Ventendre, quoique nous le sentions plutôt. Car ce bruit, à peine perceptible, avait une odeur, 
une odeur désuête. Cependant, "odeur et le bruit semblaient liés. En effet, dês que le bruit se 
taisait, "odeur disparaissait. Quelquefois, nous nous mettions à fouiller, fébriles, les placards 
et les recoins, quels qu'ils soient, et du haut en bas de la maison. Aussitôt que nous nous 
agitions, le bruit et "odeur s'évanouissaient. Nous avions Pétrange impression qu'ils nous 
fuyaient. Pourtant, quand nous nous assoyions de nouveau et, qu'au bout d'un certain temps, 
nous recommencions à parler, une ondulation de Vair en même temps qu'une vague odeur 
d'encens venaient nous chatouiller les oreilles et le nez. Par moments, on aurait pu penser 
qu'elles vibraient en harmonie avec quelques mots que nous aurions prononcés. Quoi qu'il 
en soit, nous n'étions súrs de rien, mais prêts à tout envisager. 


Aux alentours de minuit, quelqu'un suggéra que nous jouions au Scrabble, un autre que nous 
mangions du pop-corn, un troisiême que nous fassions les deux. Ce que nous avons fait. 
Bientôt, nous avons oublié cette histoire, bien qu'elle nous ait tourmentés tant de fois au 
cours de la soirée. 


Le lendemain, comme je passais l'aspirateur, je trouve, en même temps que je les sens, recro- 
quevillés dans un coin et se serrant les uns contre les autres, quelques verbes à "imparfait du 
subjonctif. 


C'est une fable, vous vous en doutez bien. Souvent, au cours de la soirée, nous nous étions 
amusés à employer "'imparfait du subjonctif. Comme vous le savez sans doute, ces verbes ont 
disparu : d'ou "odeur désuête et le peu de bruit qu'on leur imagine. 
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Exercice de récapitulation 6 


Complétez les phrases du texte suivant avec un des mots entre parenthêses. 


Exemple 
On se (souci — soucie) de ses parents. 


Réponse 
On se soucie de ses parents. 


Le stop 


Jusqu'à ce qu'on le lui (signal — signale) , il nºy avait pas songé. En effet, il est 
arrêté au stop depuis longtemps et commence à s'énerver lui-même en entendant qu'on 
klaxonne derriêre lui. À la maison, sa femme Vattend avec impatience, car, tous les jeudis en 
rentrant du (travail — travaille) , il fait les courses au supermarché. En atten- 
dant que le stop vire au vert, Philippe consulte sa liste d'épicerie: un (balai — balaie) 
, trois litres de lait, un poulet, etc. II (calcul — calcule) ensuite le 
temps normal du trajet : vingt minutes, plus quinze minutes passées à l'épicerie, qui font 
trente-cinq minutes. Il consulte de nouveau sa liste et Papprend par coeur afin de tromper son 
(ennui — ennuie) . Ensuite, il (appel — appelle) chez lui: 
« Mireille, dit-il, je suis arrêté au stop ou stoppé à Varrêt. (Quoigu” - Quoi qu”) 
il en soit, je ne suis pas (prês — prêt) de rentrer et ça m'(ennui — ennuie) 
. Lironie de [histoire, c'est que je suis à deux pas du supermarché. » « Philippe, 
répond-elle distraitement, tu te fais du (souci — soucie) pour rien. Sans vouloir 
te commander, je te (conseil — conseille) dy aller à pied. » II (soupir soupire) 
en remettant le téléphone dans son étui, déçu de n'avoir pas trouvé en sa femme 
le (soutien — soutient) qu'il espérait. Vraiment, songe-t-il, ma femme n'aura 
jamais aucune compassion. Pendant ce temps, on s'impatiente de plus belle derriêre lui, on 


(cri — crie) et on klaxonne. 
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Corrigé 


Le stop 


Jusqu'à ce qu'on le lui signale, il n'y avait pas songé. En effet, il est arrêté au stop depuis 
longtemps et commence à s'énerver lui-même en entendant qu'on klaxonne derriêre lui. À la 
maison, sa femme I'attend avec impatience, car, tous les jeudis en rentrant du travail, il fait les 
courses au supermarché. En attendant que le stop vire au vert, Philippe consulte sa liste d'épi- 
cerie : un balai, trois litres de lait, un poulet, etc. Il calcule ensuite le temps normal du trajet : 
vingt minutes, plus quinze minutes passées à Vépicerie, qui font trente-cinq minutes. Il con- 
sulte de nouveau sa liste et "apprend par coeur afin de tromper son ennui. Ensuite, il appelle 
chez lui : « Mireille, dit-il, je suis arrêté au stop ou stoppé à "arrêt. Quoi qu'il en soit, je ne suis 
pas prês de rentrer et ça m'ennuie. Lironie de Vhistoire, c'est que je suis à deux pas du super- 
marché. » « Philippe, répond-elle distraitement, tu te fais du souci pour rien. Sans vouloir te 
commander, je te conseille d'y aller à pied. » Il soupire en remettant le téléphone dans son 
étui, déçu de n'avoir pas trouvé en sa femme le soutien qu'il espérait. Vraiment, songe-t-il, ma 
femme n'aura jamais aucune compassion. Pendant ce temps, on s'impatiente de plus belle 
derriêre lui, on crie et on klaxonne. 
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Les consonnes doubles 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun d'eux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. Le site 
Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » (à la 
section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section « Or- 
thographe d'usage »). 


Pour la fabrication du cidre de glace, les pomiculteurs doivent 
utiliser des pommes cueillies três tard en automne. Certaines 
années, c'est dans un verger déja enneigé qu'on les aperçoit 
tirant un chariot ou une charrette remplie de fruits : balade 
pittoresque des plus intéressantes pour Pceil d'un touriste ! 


OBSERVATION 


Combien de personnes peuvent écrire ce court texte sans aucune erreur liée aux 
consonnes doubles ? Celles-ci comptent parmi les plus sérieuses difficultés orthographi- 
ques du français. 


Il n'est pas facile, en effet, de savoir si nous devons écrire une ou deux consonnes, car la 
prononciation est rarement fiable en cette matiere. Certes, nous « entendons » la diffé- 
rence entre je courais (indicatif imparfait) et je courrais (conditionnel présent), mais, la 
plupart du temps, cette différence est imperceptible dans la prononciation. Comparons : 
appeler / apercevoir, ennuyer / enivrer, carotte / échalote. 


De plus, les dérivations n'obéissent pas toujours aux mêmes rêgles. Ainsi, si la consonne 
est doublée dans le couple raison / raisonnement, nous employons une seule consonne 
dans le couple nation / national. Nous connaissons aussi des irrégularités comme : abat, 
abattre, mais abatis / combat, combattre, mais combatif. 


Les rêgles qui suivent tentent de donner une vision simple et claire de cette réalité or- 
thographique en faisant ressortir le plus possible les régularités et les anomalies. Vous 
aurez soin de les lire et de les relire souvent et avec beaucoup d'attention. En outre, 
vous devriez transcrire dans votre calepin personnel tous les mots courants qui présen- 
tent une difficulté particuliêre. 


Attention ! 
Vous prêterez une attention particuliêre aux régles 6, 7 et 8 qui, même si elles décrivent 
des anomalies, n'en contiennent pas moins des mots três fréquemment utilisés. 
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RAPPEL DES REGLES 


1. Dans le groupe ab- en position initiale, on ne double pas le b, sauf dans abbé et ses 
dérivés. 


abattre, abominable, abysse, etc., 
mais abbé, abbaye, etc. 


2. Dans le groupe ac- en position initiale, on double généralement le c, sauf dans une 
trentaine de mots (cf. dictionnaire). 


accaparer, accord, accoster, etc., 
mais acabit, acacia, académie, et quelques autres. 


3. Dans le groupe ad- en position initiale, on ne double pas le d, sauf dans três peu de 
mots comme addenda, addition et ses dérivés, ainsi que dans quelques mots rares 
comme adduction. 


adéquation, adipeux, adresse, adoration, adoption, etc., 
mais addition, additif, etc. 


4. Dans le groupe ag- en position initiale, on ne double pas le g, sauf dans agglomérer, 
agglutiner, aggraver et leurs dérivés. 


agacer, agape, agate, agonie, agriculture, etc. 
mais agglomération, aggravation 


5. Dans tout préfixe ajouté à un mot dont la consonne initiale est la même que la finale 
du préfixe, celle-ci sera évidemment maintenue. 


bis + sextile = bissextile 
en «+ neiger = enneiger 
inter + racial = interracial 


Il en va de même dans les mots commémoration, dessaler, innervation, innombrable, 
soussigné, transsahara, etc. 


6. Les mots qui se terminent par la finale -on n'obéissent pas tous aux mêmes rêgles 
de dérivation. 


abandon / abandonner, rayon / rayonner / rayonnement, 
proportion / proportionnel / etc., 
mais nation / national, patron / patronat / patronage (et...patronne !) 
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7. Certains mots présentent des dérivations anormales. Voici une liste des mots les plus 


courants. 
abattre Ss abatis 
bonhomme ss bonhomie 
chariot Ss charrette 
combattre Ss combatif 
donner 5 donation 
honneur > honorer 
imbécile —-s imbécillité 
pomme Ss pomiculteur 
nommer 5 nomination 
sonner Ss résonance, consonance 
souffler Ss boursoufler 


8. Certains mots présentent des difficultés sans lien avec la dérivation. On peut hésiter 
à leur propos, souvent sous I'influence d'un homophone anglais (adresse, address). 
Voici une liste des mots les plus courants. 


adresse dilemme interroger 
apercevoir emmitouflé irruption 
apparaitre enveloppe mare 
approprié éruption marée 
auxiliaire gaufre marre 
colonne girafe mourir 
concurrence imbécile nourrir 
corollaire inapproprié parallêle 
courrier inondé professeur 
développer intéressant tranquillité 


Remarque. — Le doublement peut servir à distinguer des mots entre eux (homonymes). 


balade / ballade 
sale / salle 

date / datte 
mare / marre 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES CONSONNES DOUBLES 


Exercices 


EXERCICE 1 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


1. aboutir, rabin, abondant, abbé 
occasion, acumuler, accroire, accident 
reddition, adition, adduction, adorer 


afirmer, affectueux, chiffre, effronté 


Som, css S0o CBO 


suggestion, agraver, agglomération, agrandir 


EXERCICE 2 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


1. allumer, aller, caler, callibre 
amoniaque, annoncer, année, traditionnel 
appercevoir, applaudir, apéritif, appétit 


coruption, courir, arrêter, araignée 


St cio Go mM 


châssis, courir, irresponsable, masage 


EXERCICE 3 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


1. attendrir, échalotte, carotte, marionnette 
atroce, féroce, coloce, précoce 
glace, monoplace, dédicasse, cuirasse 


évidemment, fréquemment, naturellement, nullemment 


Saio. SG O 


brillamment, médicamment, constamment, abondamment 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES CONSONNES DOUBLES 5 


EXERCICE 4 


Doublez la consonne si nécessaire. 


Exemple 


10. 


Irrité par un ordre aussi il ogique, le caporal a présenté sa démis ion à son supérieur. 


Irrité par un ordre aussi illogique, le caporal a présenté sa démission à son supérieur. 


. Il estin imaginable, tout au moins dans le cas de la cuisine française, de manger des 


échalot es lors du dessert. 


. Finalement, il n'est pas três intér  essant de vivre dans un milieu aussi conservateur. 


Le regard est le mir . oir de "âme, affirmait toujours ma mar. aine. 


Le fils de mon voisin n'a pas su dévelop. er un esprit rat ionnel malgré ses longues 
études. 


. Le protection isme américain a grandement fait souf rir "économie locale. 


. Westil égitime de congédier un travailleur pour quelques incidents causés par son 


im  aturité dans sa vie person. elle. 
Depuis, il est devenu in. apte à toute forme de travail. 


Serait-il vrais  emblable que le témoin soitin  ocent? 


. Lac êsàâuntelil otme semble dangereux à cause de lasucces ionrapidedesmar ées. 


Martin est devenu ir. ascible à cause de Vironie malvenue de Monique. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


LES CONSONNES DOUBLES 


EXERCICE 5 


10. 


Les phrases suivantes contiennent une ou deux erreurs. Trouvez-les et corrigez-les. 


. Le proffesseur d'économie nous a présenté la situation du commerce internationnal. 





. Laéroport de Chicago est un carefour pour le traffic aérien. 





. Apercevoir un mamifêre aussi rare, soit la marmotte de Tasmanie, était devenu son obses- 


sion. 





. Wapparraít que Vinitiation des nouveaux professeurs fut un franc succês. 





. Malgré vos sugestions, il était inévitable de recourrir à ses services. 





. Limobilisme de cette administration aura mené à la fin de toute innovation. 





. Son état s'est agravé à cause de cette aggression. 





. Souhaitons qu'un tel accident saura nous sugérer de nouvelles messures de sécurité. 





. TI faut apercevoir les moines de ce temple boudhiste pour prétendre comprendre quelque 


chose à son existence. 





Linstalation de ce nouveau logiciel n'aura pas réussi à faire accéllérer le traitement des 
données. 





ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES CONSONNES DOUBLES 


Corrigé 


EXERCICE 1 


rabbin 
accumuler 
addition 
affirmer 
aggraver 


SU is O DO a 


EXERCICE 2 


calibre 
ammoniaque 
apercevoir 
corruption 
massage 


ST = o DO tm 


EXERCICE 3 


échalote 
colosse 
dédicace 
nullement 
médicament 


SU ção, Ei 


EXERCICE 4 


. inimaginable — échalotes 

. finalement — intéressant 

miroir — marraine 

. développer — rationnel 

. protectionnisme — souffrir 

« illégitime — immaturité — personnelle 
inapte 

. vraisemblable — innocent 

. accês — ilot — succession — marées 

. irascible 


SOCO NDURWINH 


a 


EXERCICE 5 


. professeur — international 
carrefour — trafic 

. mammifêre 

apparaít 

. suggestions — recourir 
immobilisme 

. aggravé — agression 
suggérer — mesures 

. bouddhiste 

installation — accélérer 


SOON DURAWINH 


Ea 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies à I'intérieur d'un mot 


Le son « z » à l'intérieur des mots 


Au deuxiême feu, on aperçoit Véglise; au troisiême, c'est la 
caserne des pompiers et juste en face, La maison du terroir, dont 
la cuisine, selon ce magazine, est si savoureuse. 


OBSERVATION 


En français écrit, le son « z » est généralement rendu par la consonne s. Dans quelques 
mots — três peu nombreux —, on emploie les consonnes z ou x, comme en témoigne 
Iexemple reproduit ci-dessus. L'orthographe du son « z » ne présente donc pas vraiment 
de difficultés. 


Les rêgles suivantes vous aideront à résoudre les derniêres questions que vous pouvez 
vous poser sur le sujet. 


RAPPEL DES REGLES 


Le son «z»s'écrit: 


s lorsqu'il se trouve entre deux voyelles : 


camisole, ciseau, infusion, etc. 


e z dans certains mots provenant de langues étrangêres comme le grec et I'arabe : 


azote, azur, bazar, etc. 


e z dans certains noms ou déterminants numéraux : 
douze, douzaine, douziême, onze, onziême, quinze, quinzaine, quinziême 
Attention ! 
deux, deuxiême ; trois, troisiême ; six, sixiême ; dix, dixiême 
e zz dans quelques mots, le plus souvent empruntés à des langues étrangeêres : 


blizzard, pizza 


Remarque. — On trouve aussi le double z dans quelques mots bien connus générale- 
ment d'origine italienne comme mezzanine, mezzo, pizza. Le son noté alors est « dz ». 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE SON « Z » À LINTÉRIEUR DES MOTS 


Examinez attentivement les tableaux suivants. 


abasourdi 
adhésif 
alcooliser 
arrosoir 
cargaison 
caserne 
ciseau 
conjugaison 
croisade 
cuisinier 
désarroi 
désastre 


dizaine 
douzaine 
quinzaine 
douziême 
douziêmement 
onziême 
onziêmement 
quatorziême 
quatorziêmement 
quinziême 
quinziêmement 
seiziême 
seiziêmement 
treiziême 
treiziêmement 


déshabiller 
déshabituer 
désintéressé 
épisode 
épousailles 
fleurdelisé 
floraison 
foisonnement 
fusillade 
grésiller 
hasard 
infusion 


azimut 
azote 
azur 
bazar 
byzantin 
gaz 
gazon 
lézard 
magazine 
riziêre 
suzerain 
trapéziste 


isolation 
jalousie 
kérosêne 
lésion 

loisir 
maisonnée 
masochisme 
mesure 
misogynie 
moisissure 
museau 
inusité 


blizzard 
mezzanine 
mezzo 
pizza 
pizzeria 


oisif 
paisible 
persuasion 
plusieurs 
présager 
rose 
syntonisation 
tisane 
troisiême 
usuel 
nausée 
oiseau 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


LE SON « Z » À L'INTÉRIEUR DES MOTS 


Dans les exercices suivants, notez le son « z » avec la graphie appropriée. 


EXERCICE 1 


DR 


adhé — if 


. alcooli er 


arro or 
cami | ole 


- Ca eme 


EXERCICE 2 


SOM. e a O a 


dé — aveu 

di  aine 

. dé -— habiller 
dé — intéressé 
épi ode 


EXERCICE 3 


RR O 


. kéro — êne 
mai — onnée 


—  ouave 
bli ard 
a ote 


Exercices 


o o qo 


10. 


10. 


o colo 


sons 


ci eau 


. conjugal on 
. anesthé — jer 
. croi — ade 

10. 


dé — arroi 


. épou.  ailles 


on | iêémement 


florai on 
. trei  iême 
ha ard 
ba ar 
plu — ieurs 
oi eau 
ti ane 
uu. vuel 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE SON « Z » À LINTÉRIEUR DES MOTS E 


EXERCICE 4 


Dans les séries suivantes, un mot est mal orthographié. Faites la correction appropriée. 


Exemple 


précision, pendaizon, dizaine, douzaine 


Réponse 


So dê Go MN 


pendaison 


abasourdi, adhésif, fleurdelizé, douzaine 
onziêmement, douxiêmement, treiziême, dizaine 
lésiner, masochisme, moizissure, oiseau 
paizible, seiziêmement, quinzaine, mezzo 


azote, azur, magasine, blizzard 


EXERCICE 5 


Dans les phrases suivantes, complétez |'espace par la bonne graphie du son « z ». 


Saviez-vous que... 


4. 


2, 


10. 


Le bli  ard est un vent glacial accompagné de tourmentes de neige, dans le grand Nord ? 


Lelé | ardestun petit reptile saurien, à longue queue effilée, au corps allongé et recouvert 
d'écailles, à tête fine, ayant quatre courtes pattes ? 


. Lexpression fous a. imuts signifie « dans toutes les directions »? 


(À noter : le t final se prononce.) 
Le motplu — ieurs prend toujours uns en finale ? 
Le nomfoi | onnement signifie « abondance » ? 


Le motba | ar vient de la langue arabe ? 


. Lari iêre est un terrain ou Pon cultive le riz, comme au Viêt-Nam ? 
. Leterme inu.  ité veut dire « que personne ou presque personne n'emploie » ? 


. Lemotfleurdeli  éestle terme employé pour qualifier le drapeau du Québec, puisqu'ily a 


quatre fleurs de lys sur ce drapeau ? 


Ladjectifaba | ourdi veut dire « étonné, stupéfait, ahuri »? 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE SON « Z » À LINTÉRIEUR DES MOTS 


EXERCICE 1 


adhésif 

. alcooliser 
arrosoir 

. camisole 
caserne 
ciseau 
conjugaison 
. anesthésier 
croisade 

. désarroi 


[a 


[a 
SLHNSTALA 


EXERCICE 4 


fleurdelisé 
douziêmement 
moisissure 
paisible 
magazine 


di ado di 


EXERCICE 5 


. blizzard 
lézard 

. tous azimuts 
plusieurs 

. foisonnement 
bazar 

riziêre 
inusité 

. fleurdelisé 
abasourdi 


SP NDTAWINH 


Es 


Corrigé 
EXERCICE 2 EXERCICE 3 
1. désaveu 1. kérosêne 
2. dizaine 2. maisonnée 
3. déshabiller 3. zouave 
4. désintéressé 4. blizzard 
5. épisode 5. azote 
6. épousailles 6. bazar 
7. onziêmement 7. plusieurs 
8. floraison 8. oiseau 
9. treiziême 9. tisane 
10. hasard 10. usuel 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies à I'intérieur d'un mot 


Les graphies i et y à I'intérieur des mots 


La phrase « Le physicien, assis sur sa bicyclette, soignait sa 
laryngite en lisant un traité de psychologie » peut être considé- 
rée comme une phrase surréaliste. 


OBSERVATION 


Comme nous pouvons le constater par I'exemple cité ci-dessus, le son «i », en français 
écrit, se rend généralement par la lettre i et assez souvent par la lettre y lorsque le mot 
est d'origine grecque. 


Malheureusement, il n'existe pas vraiment de rêgles qui régissent I'emploi de i ou de y 
et qui en faciliteraient I'apprentissage. Le meilleur moyen consiste ici à bien mémoriser 
les mots, à transcrire dans un calepin personnel ceux qui vous font hésiter. Dans le doute, 
vous consulterez le dictionnaire. 


À titre indicatif, nous vous présentons à la page suivante une liste de mots courants qui 
contiennent pour les uns un i, pour les autres un y ou les deux. Lisez-la attentivement et 
tentez de bien mémoriser les mots. Tous les mots des exercices se trouvent dans cette 
liste. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE — 
LES GRAPHIES | ETY A V'INTERIEUR DES MOTS 


amphibie 
amygdalite 
analyse 
anonyme 
appendicite 
arthrite 
bibelot 
biberon 
bibliographie 
bicyclette 
bijou 
bouddhisme 
bronchite 
chiropractie 
chlorophylle 
chorégraphie 
christianisme 
ciboulette 
cinéma 
citrouille 
crypte 
curriculum vitae 
cycle 

cycliste 
cyclone 
cyclope 
cylindre 
cynique 
démystification 
diplomate 
discordance 
dynamite 
dysenterie 
égoisme 
embryon 


endocrinologie 
entérite 
épidémiologie 
épitaphe 
fleurdelisé 
gastrite 
géographie 
hagiographie 
hilarité 
hydroélectricité 
hydrographie 
hyêne 
hygiéniste 
hymne 
hypocalorique 
kif-kif 

kiwi 

kyste 
labyrinthe 
lyrisme 

martyr 
microfiche 
muséologie 
musicographie 
myriade 
myrtille 

mythe 
mythomanie 
néphrite 
nitrate 
nymphe 
odyssée 
orthographie 
otite 
philanthropie 


philatélie 
philosophie 
physicien 
physionomie 
physiothérapie 
pictogramme 
pique-nique 
pissenlit 
procrastination 
psychanalyste 
pygmée 
pyjama 
pyramide 
pyrex 
pyromane 
rythme 
saccharine 
satire 
satyrique 
sigle 
spécifique 
sténographie 
sténotypie 
symétrie 
symphonie 
systême 
thérapie 

tibia 

tympan 

typé 

typhon 
typographie 
tyran 

vitrine 

zéphyr 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


LES GRAPHIES | ET Y À L'INTÉRIEUR DES MOTS 


Exercices 


Selon le cas, complétez avec un i ou avec un y. 


EXERCICE 1 


10. 


. dém st f 


l. amph b e 

2. anon - me 

3. b bl ograph e 
4. cr  pte 

5. 
6 
E 
8 
9 


curr | culumv  tae 
cation 


. c clone 
.c cl ste 
«bc 


clette 


chloroph le 


EXERCICE 4 


pr, 
fem) 


so 108 LO Gl o DS 


ph ss onom e 





ph s othérap e 
po ram de 


t ba 
t  mpan 
t ran 


. sténograph e 


EXERCICE 2 


d nam te 
. entér te 
gastr te 
cc lindre 
néphr te 
ot te 
bronch | te 
am — gdal te 
k fk f 


. ph 


So 00 a Ga O o o O 


pr, 
fem) 


Ss cien 


EXERCICE 5 


zéph 1 

. t pograph e 
. t  phon 

sat yr aque 
sacchar ne 

r  thme 

p. romane 
p  gmée 


EA DO END SS RS 


p.  ctogramme 


po rex 


é 


EXERCICE 3 


h lar té 

. géograph e 

k wo o 
mart yr 

h g én ste 
fleurdel sé 


k ste 


SO 00 a o o O 


ps 
> 
o 
E 
(94) 
194) 
Or 
o 


EXERCICE 6 


ph losoph e 

«ph latél e 

. ph lanthrop e 

po ssenl t 

. procrast nation 

ps. chanal se 
mphon — e 
métr e 


Se so RES o o 


Ss. 

SE 

s  stême 
n 


e 


mphe 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


LES GRAPHIES | ET Y À L'INTÉRIEUR DES MOTS 


EXERCICE 1 


1. amphibie 

2. anonyme 

3. bibliographie 
4. crypte 

5: 
6 
7 
8 
9 


curriculum vitae 


. démystification 
. cyclone 

. cycliste 

. bicyclette 

10. 


chlorophylle 


EXERCICE 4 


Ea 
se 


o os a wnNH 


. physionomie 

. physiothérapie 
. pyramide 

. pyjama 

. satire 


sigle 
tibia 


- tympan 
. tyran 


sténographie 


Corrigé 


EXERCICE 2 


. dynamite 
entérite 

. gastrite 
otite 
néphrite 

. cylindre 
bronchite 
. amygdalite 
- kif-kif 
physicien 


o No o RES ES SU O 


Ea 
e 


EXERCICE 5 


. zéphyr 

. typographie 
. typhon 

. Ssatyrique 


1 

2 

E) 

4 

5. saccharine 
6. rythme 

7. pyromane 
8. pygmée 
9. pictogramme 


10. pyrex 


EXERCICE 3 


- hilarité 
géographie 
kiwi 
martyr 
hygiéniste 
. fleurdelisé 
kyste 

. myriade 


or NS wi 


. mythe 


Ea 
= 


odyssée 


EXERCICE 6 


« philosophie 
philatélie 

. philanthropie 
pissenlit 
procrastination 
. psychanalyse 
symphonie 

. symétrie 


o No o DRE ES SU O 


. systême 


Ea 
e 


nymphe 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies à I'intérieur d'un mot 


La formation des adverbes en -ment 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun d'eux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. Le site 
Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » (à la 
section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section « Or- 
thographe d'usage »). 


Apparemment, le malfaiteur rôdait constamment dans le voisi- 
nage. II vient d'être dment condamné pour vol par effraction. 
C'est précisément ce que tout le monde souhaitait. 


OBSERVATION 


L'exemple cité suscite deux remarques : 


* [orthographe des adverbes en —-ment varie selon les mots à partir desquels ils sont 
formés. 


e Toutes les variations se produisent immédiatement avant la finale -ment. 


À exception des cas particuliers, la formation des adverbes en -ment se résume à trois 
rêgles simples, que la plupart des élêves connaissent et appliquent, puisqu'une grande 
régularité préside à leur formation. À titre d'exemple, notons que les voyelles a et e des 
adjectifs en —ant et en -ent se maintiennent dans les suffixes adverbiaux respectifs : 
—amment et -emment. 


RAPPEL DES REGLES 


Les adverbes en —ment dérivent tous d'adjectifs (ou de participes passés) et sont formés 
à partir de ces derniers. 


1. Pour les adjectifs qui se terminent par une consonne au masculin, on forme I'adverbe 
en ajoutant —-ment au féminin de I'adjectif. 


capricieux — capricieuse — capricieusement 
frais — fraiche — fratchement 

grand — grande — grandement 

lent — lente — lentement 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LA FORMATION DES ADVERBES EN -MENT 


Mais attention |! 


bref — brêve, mais briêvement 
gentil — gentille, mais gentiment 


précis — précise, mais précisément 


2. Pour tous les autres adjectifs (finale en —e, en —é, en -i, en -u), on forme I'adverbe en 


ajoutant -ment à I'adjectif. 


faible — — faiblement 
grave gravement 


—Ss 
effronté  —  effrontément 
passionné — — passionnément 


poli 
vrai 


absolu 


—s 
—Ss 
—Ss 
prétendu Ss 


poliment 
vraiment 


absolument 
prétendument 


3. Pour les adjectifs qui se terminent en —ant ou -ent au masculin, on forme I'adverbe 
en remplaçant —ant par -amment et —ent par -emment. 


abondant —s — abondamment 
galant — — galamment 
suffisant  —  suffisamment 
apparent — — apparemment 
fréquent —  fréquemment 
violent — — violemment 


4. Cas particuliers 


e traitre fait traitreusement 


e gaifait gaiement ou gaiment [gaiment] 


e Pour certains adjectifs qui se terminent par -e, on forme I'adverbe en remplaçant 


le e final par —ément. 


aveugle — — aveuglément 
énorme s énormément 


e Neuf adjectifs en —u prennent I'accent circonflexe sur la voyelle!. Ce sont : 


assidu — — assidâment 
congru > — congrâment 
continu > — continâment 
cru S — crâment 

dã — — dâment 

goulu — — goulâment 
incongru — — incongrâment 
indu — — indôment 

nu 5 nâúment 





1. La nouvelle orthographe recommande la suppression de Iaccent circonflexe sur le u, sauf si I'ac- 
cent a une fonction distinctive. On maintient I'accent dans jeúne pour le distinguer de jeune (homme). 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LA FORMATION DES ADVERBES EN -MENT 


Exercices 


Formez un adverbe à partir de chacun des adjectifs suivants. 


Exemple 

récent récemment 

brillant brillamment 
EXERCICE 1 EXERCICE 2 
1. conscient 1. conséquent 
2. récent 2. obligeant 
3. passionné 3. traítre 
4. gentil 4. différent 
5. éminent 5. abrupt 
6. ardent 6. constant 
7. bref 7. troisiême 
8. pesant 8. abondant 
9. bruyant 9. fréquent 
10. aisé 10. évident 


Trouvez I'adverbe mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


EXERCICE 3 


précocement, sauvagement, partiellement, étourdiement 
lucrativement, populairement, richement, impoliement 
patriotiquement, infiniement, pécuniairement, péniblement 
quasiment, quinziêment, joliment, vraiment 


RR RR O 


tragiquement, souverainement, nullement, gentillement 


EXERCICE 4 


violamment, orgueilleusement, vaillamment, surabondamment 
intelligemment, patiamment, indépendamment, éminemment 
élégamment, complaisamment, galamment, plaisemment. 
aisément, censemment, énormément, carrément 


SA di a INDO 


précisément, forcément, incongrâment, couramment 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LA FORMATION DES ADVERBES EN -MENT 


EXERCICE 5 


Trouvez les deux adverbes mal orthographiés parmi les listes suivantes et corrigez-les. 


1. insolamment, deuxiêmement, négligamment, incidemment 





2. éloquemment, fréquamment, impatiamment, impudemment 





3. effrontemment, évidamment, nonchalamment, prudemment 





4. vraiement, désespéremment posément, forcément 





5. collectivement, absoluement, réelment, facilement 





EXERCICE 6 
Pouvez-vous reconnaitre I'adjectif à partir duquel chacun de ces adverbes est formé ? 


. aisément 

. briêvement 
censément 

. démesurément 
densément 
légêrement 
momentanément 
passionnément 


MID wNH 


. précisément 


Es 
fem) 


. profondément 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LA FORMATION DES ADVERBES EN -MENT 


EXERCICE 1 

1. conscient — consciemment 
2. récent — récemment 

3. passionné — passionnément 
4. gentil — gentiment 

5. éminent — éminemment 
6. ardent — ardemment 

7. bref — briêvement 

8. pesant — pesamment 

9. bruyant — bruyamment 
10. aisé — aisément 
EXERCICE 3 

1. étourdiment 
2. impoliment 
3. infiniment 
4. quinziêmement 

5. gentiment 

EXERCICE 5 

1. insolemment, négligemment 
2. fréquemment, impatiemment 
3. effrontément, évidemment 
4. vraiment, désespérément 
5. absolument, réellement 
EXERCICE 6 

1. aisé 

2. bref 

3. censé 

4. démesuré 

5. dense 

6. léger 

7. momentané 

8. passionné 

9. précis 

10. profond 


Corrigé 


EXERCICE 2 


Ea 


a 


SL NUA WUN 


. conséquent — conséquemment 
. obligeant — obligeamment 

. traítre — traitreusement 

. différent — différemment 


abrupt — abruptement 


. constant — constamment 

. troisiême — troisiêmement 
. abondant — abondamment 
. fréquent — fréquemment 

. évident — évidemment 


EXERCICE 4 


1 
2 
dy 
4 
õ 


. violemment 
. patiemment 


plaisamment 


. censément 
. incongrâment [incongrument] 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies à I'intérieur d'un mot 


Le son « | » OU «)j» 


Aprês avoir inspecté les bagages, l'inspectrice, pourtant aguer- 
rie en la matiêre, nageait en plein mystêre : nerveuse, elle 
remonta ses manches gigot. 


OBSERVATION 


Sauf exception, nous savons tous comment prononcer la lettre g tant dans la phrase qui 
précêde que dans tous les autres mots qui la contiennent. Dans des mots comme ga- 
rage, gyrophare, gifle, bougeoir, la lettre g note tantôt un son dur, tantôt un son doux, et 
nous savons tous faire la différence à I'oral. 


Mais savons-nous toujours comment transcrire ces différents sons ? Par exemple, les élêves 
savent prononcer le mot langage, mais, pour I'écrire, certains hésitent entre langage et 
language. Par surcroiít, dans cet exemple, I'influence de la graphie anglaise joue un rôle 
important. 


C'est donc dans la transcription que surgissent les difficultés. Des le départ, retenons la 
régle suivante : à I'écrit, c'est la voyelle qui suit la lettre g qui détermine si celle-ci note 
un son dur ou un son doux. 


Le présent document présente les rêgles graphiques du son « g » et du son « j », et vous 
propose ensuite quelques exercices. Efforcez-vous de bien mémoriser les régles qui, 
somme toute, ne sont pas difficiles. Si nécessaire, copiez dans un calepin personnel les 
mots qui vous font hésiter. 


RAPPEL DES REGLES 


1. La lettre g note un son dur devant les voyelles a, o et u. 


bagage, négociant, aigu, etc. 


2. Pour adoucir g devant a o et uy, on intercale la voyelle e entre les deux. 
afiligeant, bougeoir, gageure, etc. 


Note. — On prononce gageure comme pur et non comme peur. 


3. La lettre g note un son doux devant les voyelles e, i et y. 


présage, argent, gifle, gyrophare, etc. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE SON « G » OU « |» 2 


4. Pour durcir g devant e et i, on intercale la voyelle u entre les deux. 
figue, guipure, etc. 
5. Dans les emprunts, la lettre g, suívie d'un h, note toujours un son dur, quelle que 


soit la voyelle qui suit. 


boghei, ghetto, narghilé, spaghetti, etc. 


POUR RÉCAPITULER, RETENONS CE QUI SUIT : 


ga, go, gu: le son est dur. 
ge, gi, gy: le son est doux. 
gea, geo, geu: | le son est adouci par le e. 


gue, gui: le son devient dur à cause du u. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE SON « G » OU «J» 


10. 


Exercice 


Dans les séries de mots suivantes, corrigez les mots, si nécessaire, en ajoutant un e ou 


un u ou en laissant le mot tel quel. 


afflig ant 
arrang ant 
blag eur 
arg ot 

ag onie 
échang able 
ég alitaire 
eng eulade 
fug  acité 


enverg ure 


abrog . ation 


allég ance 


boug on 
ag é 
ag ora 


encourag ant 


ég org eur 


org. eil 
fug eur 
8 ypse 


ag ent 

allig ator 
bourg on 
spag hetti 
aig  ille 

exig ant 
eng ag er 


eng org er 
g ag ure 


flag olet 


aig  iser 

£ —ymnase 
bourg. ade 
bing o 
antig el 

g . yrophare 
fig urant 
gh etto 
exig  ence 


g  épard 


bag age 
bég onia 
ang  ulaire 
g et-apens 
aug uste 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE SON « G » OU «J» 


oa DM LN 


Ea 
> 


Corrigé 


affligeant, abrogation, agent, aiguiser, bagage 


. arrangeant, allégeance, alligator, gymnase, bégonia 


blagueur, bougon, bourgeon, bourgade, angulaire 
argot, à gué, spaghetti, bingo, guet-apens 


. agonie, agora, aiguille, antigel, auguste 


échangeable, encourageant, exigeant, gyrophare 


. égalitaire, égorgeur, engager, figurant 


engueulade, orgueil, engorger, ghetto 
fugacité, fugueur, gageure, exigence 


. envergure, gypse, flageolet, guépard 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies à I'intérieur d'un mot 


Le son « gz » à I'intérieur des mots 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun d'eux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. Le site 
Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » (à la 
section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section « Or- 
thographe d'usage »). 


Les boutons que son frêre exhibe révelent un grave eczéma, 
confirmé d'ailleurs par le dernier examen médical. 


OBSERVATION 


L'exemple cité ci-dessus contient trois graphies différentes du son « gz » à I'intérieur des 
mots. Le risque de faire des erreurs dans I'orthographe de ce son restera cependant mi- 
nime si vous lisez attentivement les remarques à propos de la fréquence des différentes 
graphies. 


Généralement, il existe quatre graphies différentes pour reproduire le son « gz » à I'écrit, 
selon I'étymologie des mots. Deux d'entre elles (cz, gz) se retrouvent chacune unique- 
ment dans deux mots respectifs : il suffira de retenir ces quatre mots (cf. liste ci-dessous). 


Le Petit Robert donne 21 mots ou se trouve la graphie xh, dont 18 sont fréquents. II 
vous est vivement recommandé d'en faire une lecture répétée et attentive et de retenir 
surtout les mots les plus courants. 


Tous les autres mots — les plus nombreux — ont recours à la graphie x. 


Compte tenu de ces observations et des moyens suggérés, le risque de confondre les 
graphies se trouve considérablement réduit. Dans le doute, vous consulterez le diction- 
naire. 


Remarque. — La consonne x se prononce « ks » dans plusieurs mots comme dans réflexion. 
Pour en savoir davantage, vous consulterez le document intitulé « Le son « ks » à I'inté- 
rieur des mots ». 
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RAPPEL DES REGLES 


1. C'est la lettre x qui sert le plus souvent à noter le son « gz » à I'intérieur des mots. 


examen, existence, exonérer, etc. 


2. Certains mots ont recours au groupe xh pour noter le même son. Ces mots sont au 
nombre de vingt et un : 


exhaustif, exhiber, exhumer, etc. 


3. Le groupe cz se trouve dans deux mots connus : 


eczéma [exéma], eczémateux [exémateux] 


4. Le groupe gz se trouve dans deux mots connus. 


zigzag, zigzaguer 


Voici un tableau qui montre la relative fréquence de chaque graphie traitée précé- 
demment. 


X xh cz gz 
coexistence exhiber eczéma zigzag 


exacerber 
exact 
exagération 
exaltant 
examen 
exaspérant 
exaucer 
exécution 
exégêse 
exemplaire 
exemption 
exercice 
exaucer 
exonérer 
exorbitant 
exorcisme 
exorde 
exotisme 
exubérance 
exutoire 
inexactitude 
inexistant 


exhaler 
exhausser 
exhaustif 
exhortation 
exhibition 
exhumer 


eczémateux 


zigzaguer 
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Exercices 


Dans les exercices suivants, remplacez le son « gz » par la graphie appropriée, x, xh, gz 
ou cz. 


EXERCICE 1 


1. e [gz] empt 

. e [gz] ercer 

. e [gz] aucer 

. elgzlit 

e [gz] iber 

e [gz] ode 

e [gz] orcisme 


. e [gz] austif 


o e JS Rwmn 


. ine [gz] istant 


Eá 
fem) 


. e [gz] ibition 


EXERCICE 2 


[a 


e [gz] istentiel 
e [gz] umer 

. zi [gz] ag 

. [gz] énophobe 
. e [gz] éma 

e [gz] ubérance 
e [gz] utoire 


he [gz] agone 


oasis wãaRnN 


. e [gz] ortation 


Es 
fem) 


. e [gz] emple 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE SON « GZ » À LINTÉRIEUR DES MOTS E 


EXERCICE 3 


Dans les séries suivantes, un mot est mal orthographié. Faites la correction appropriée. 


Exemple 


eczémateux, exilé, exhistant, exhalaison 


Réponse 


St de Go MN 


existant 


egzemplaire, exorde, xérophile, eczéma 
exigence, ineczact, exercice, exaspérant 

exister, exacerber, egzagérer, examiner 
exaltation, exonération, exumation, xénophobie 


exécuter, inexaucé, exorcisme, egzil 


EXERCICE 4 


Dans les phrases suivantes, complétez |'espace par la bonne graphie du son « gz ». 


Saviez-vous que... 


1. 


Le — égêseest Vinterprétation philologique, historique ou doctrinale d'un texte dont le sens, 
la portée sont obscurs ou sujets à discussion ? 


Le mote | ercice est un mot dans lequel on rencontre souvent des fautes d'orthographe ? 


Une e — ortation est un encouragement, une stimulation, une invitation par lesquels on 
s'efforce d'amener quelqu'un à faire quelque chose ? 


Le mote | écrable veut dire « détestable, abominable » ? On peut aussi prononcer ce mot 
elksfécrable. 


Le verbe e — aler veut dire « dégager de soi et répandre au dehors une chose volatile, une 
odeur agréable ou désagréable ». E | alaison est le nom dérivé de ce verbe. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
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EXERCICE 1 


exempt 

. exercer 
exaucer 
exit 
exhiber 
exode 
exorcisme 
. exhaustif 
inexistant 
. exhibition 


pa 


[a 
SLPASNAWI 


EXERCICE 2 


. existentiel 

. exhumer 
zigzag 

. xénophobe 

. eczéma [exéma] 
. exubérance 
exutoire 

. hexagone 

. exhortation 

. exemple 


SOCO NDURWINH 


pa 


EXERCICE 3 


exemplaire 
inexact 
exagérer 
exhumation 
exil 


SO e o IN 


EXERCICE 4 


exégêse 

exercice 
exhortation 
exécrable 

exhaler, exhalaison 


St js Do DO 


Corrigé 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies à I'intérieur d'un mot 


Le son « ks » à I'intérieur des mots 


C'est Isabelle qui succédera à Michel à la direction du collêge. 
Voilã une femme de réflexion et d'une intelligence exception- 
nelle. 


OBSERVATION 


L'exemple contient les quatre graphies les plus courantes qui reproduisent le son « ks » 
à I'écrit. Il n'est pas toujours facile, cependant, de savoir avec certitude quelle graphie 
employer. 


L'étymologie des mots détermine en général la graphie. Sachons cependant que c'est la 
lettre x qui est la plus fréquemment utilisée pour noter le son « ks ». D'autres graphies 
comme xc, cc, ct sont aussi utilisées, selon I'étymologie des mots. 


Le présent document résume certaines difficultés et, à I'occasion, donne des pistes de 
reconnaissance. Dans le doute, la consultation du dictionnaire reste une excellente ha- 
bitude. Vous pouvez aussi copier dans un calepin personnel les mots qui posent problême. 


RAPPEL DES REGLES 


Le son «ks » s'écrit: 


e xen toutes positions et devant un e en position finale : 


axe, excursion, paradoxe, taxi, etc. 


e ccdevant eeti, dans certains mots : 


succéder, coccinelle, etc. ; mais on trouve aussi anxiété, laxisme, etc. 


e xc dans quelques mots : 


excéder, excipient, exciter, etc. 


e ct dans plusieurs mots qui ont la finale —ion : 


injonction, instruction, ponction, etc. ; 
mais on trouve aussi connexion, réflexion, etc. 


Remarque. — La consonne x se prononce [9z] dans plusieurs mots comme examen. Pour 
en savoir davantage, vous consulterez le document intitulé « Le son “ gz” à intérieur 
des mots ». 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
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Examinez attentivement une liste de plusieurs de ces mots. 


Cc xc ct x 

accéder excédent affection annexe 
accélération excéder attraction anorexie 
accent excellence conviction anxiété 
acceptable exception destruction asphyxie 
accepter excentrique direction complexité 
accês exceptionnel distinction connexion 
accessible excês élection élixir 
accessoire excitant extinction foxé 
accident exclamation friction galaxie 
coccinelle exclusion instruction laxisme 
COCCyX exclusivité perfection luxe 
occident excursion prédiction perplexité 
succês excuse satisfaction plexiglas 
successif proximité 
succinct réflexion 
succion sexisme 
vaccin taxi 


taxidermie 
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Exercices 


Complétez les pointillés par la graphie appropriée, cc, xc, ct ou x, pour noter le son « ks ». 


EXERCICE 1 EXERCICE 2 

1. a éder 1. e — lamation 
2. co — inelle 2. e lusif 

3. ina | eptable 3. e -— rétion 
4. O — ident 4. e — ursionniste 
5. su ion 5. e user 

6. e — cavation 6. a ion 

7. e ellent 7. confe — ion 
8. e — eptionnel 8. conjon — ion 
9. e essif 9. convi — ion 
10. e —iter 10. distin ion 
EXERCICE 3 


- instru — ion 
. obje ion 
. perple e 

. perfe ion 


. réa. ion 
. prédile — ion 
.se e 


1 

2 

q 

4 

5. ple — iglas 
6 : 

rá 

8 

9 


. synta e 
10. - ylophone 
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EXERCICE 4 


Dans les séries suivantes, un mot est mal orthographié. Faites la correction appropriée. 


Exemple 


action, excavation, acéder, affixe 


Réponse 
accéder 


[a 


acxent, excédent, affliction, anorexie 
accentuation, exédentaire, attraction, anxiété 
acception, excentricité, contraxion, axiome 
accês, exeption, contradiction, chiropraxie 
accessoire, excepter, déjexion, complexité 
désaccentuer, exciser, direction, équinoxce 
occiput, exiter, friction, paradoxe 


vacciner, escusable, séduction, surtaxe 


sons mw 


sucsessoral, excréter, rédaction, relaxe 


m 
> 


vaccination, excommunier, torréfaxion, taxidermie 


EXERCICE 5 


Dans les phrases suivantes, complétez I'espace par la bonne graphie du son « ks ». 
Saviez-vous que... 


1. Latorréfa — ion est le début de calcination à feu nu que Ton fait subir à certaines matiêres 
organiques (tabac, café, cacao) pour éliminer un principe nuisible, provoquer la dessiccation, 
faire apparaítre des essences aromatiques ? 


2. Laliposu — ion est le prélêvement d'excês de graisse sous la peau, par aspiration ? 


3. Le la -— isme est la tendance marquée à la conciliation, à la tolérance (jugée excessive) ? 
Le laxisme est aussi synonyme de laisser-aller. 


4. Lanore — ie est un phénomêne qui touche beaucoup plus les filles que les garçons ? 


5. Léquino | eestla période de I'année ou le jour a une durée égale à celle de la nuit, le Soleil 
passant par "'équateur d'un cercle polaire à 'autre ? 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
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Ed 
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EXERCICE 1 EXERCICE 2 EXERCICE 3 
1. accéder 1. exclamation 1. instruction 
2. coccinelle 2. exclusif 2. objection 
3. inacceptable 3. excrétion 3. perplexe 
4. Occident 4. excursionniste 4. perfection 
5. succion 5. excuser 5. plexiglas 
6. excavation 6. action 6. réaction 
7. excellent 7. confection 7. prédilection 
8. exceptionnel 8. conjonction 8. sexe 
9. excessif 9. conviction 9. syntaxe 
10. exciter 10. distinction 10. xylophone 
EXERCICE 4 EXERCICE 5 
1. accent 1. torréfaction 
2. excédentaire 2. liposuccion 
3. contraction 3. laxisme 
4. exception 4. anorexie 
5. déjection 5. équinoxe 
6. équinoxe 
7. exciter 
8. excusable 
9. successoral 
10. torréfaction 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies à I'intérieur d'un mot 


Le son « k » à l'intérieur des mots 


Le nickel me renvoyait les accords d'une musique électro- 
acoustique. 


OBSERVATION 


Comme vous pouvez le constater, il existe plusieurs graphies différentes pour écrire le 
son «k» et le risque de faire des erreurs sen trouve nécessairement accru. Pour être 
précis, il existe au moins huit graphies différentes pour reproduire le son «k » à I'écrit. 
Sauf peut-être pour la rêgle nº 2 (et encore !...), on peut faire des erreurs dans tous les 
autres cas. 


Il vous faut donc plus que jamais vous exercer à bien photographier les bonnes gra- 
phies et tenter de les mémoriser. Pour ce faire, vous dresserez une série « k » dans un 
calepin personnel et y inscrirez tous les mots qui vous font hésiter. De plus, la consulta- 
tion du dictionnaire reste toujours une excellente habitude. 


Le présent document résume certaines difficultés et, à I'occasion, donne des astuces pour 
les contourner. 


RAPPEL DES REGLES 


Le son «k » s'écrit: 


1. tantôt cc, tantôt c entre deux voyelles et devant les voyelles q, o etu: 


accabler, accord, succulent 
académie, acompte, acoustique, etc. 


2. cen tête de syllabe devant les voyelles a, o et u ou en fin de syllabe : 


calcaire, électrique, rancoeur, etc. 


3. qu dans un grand nombre de mots : 


équarrir, qualité, quantité, etc. 


4. qu dans quelques mots, dont certains sont latins ; la prononciation est alors [kw] : 


aquarium, éguation, quatuor, ubiquité, etc. 
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5. cqu quand le c sert de consonne double à qu : 


acquisition, acquitter, etc. 


6. ch dans les mots grecs ou dans les emprunts : 


chianti, orchestre, technologie, etc. 


7. parfois cch: 


bacchanale, bacchante, ecchymose, macchabée, saccharine, etc. 


8. cket k dans certains emprunts ou mots savants : 


bifteck, hockey, nickel, ticket, etc. 


képi, karma, kayak, etc. 


Examinez attentivement une liste de plusieurs de ces mots. 


cqu 
acquéreur 
acquérir 
acquiescement 
acquiescer 
acquis 
acquisition 
acquit 
acquittement 
acquitter 
becquée 
becqueter 
grecque 
Jacques 

La Mecque 


qu 
attaque 
bouquin 
braquer 
brusquerie 
calquer 
chaque 
claquer 
conquérir 
conséquences 
coqueluche 
craquelin 
critiquable 
équestre 
équivoque 
étiquette 
hoquet 
laque 
Páques 
requis 
séquelle 
taquiner 
truquer 


c 
abdication 
acabit 
académie 
acompte 
acoquiner 
acoustique 
acuité 
acupuncture 
anticorps 
apothicaire 
bucolique 
cacophonique 
cervical 
chacal 
décalque 
explicable 
fricassée 
galactique 
handicapé 
musical 
oculaire 
praticable 


cc 
accabler 
accalmie 
accaparer 
acclamation 
acclimatation 
accolade 


accommodation 


accomplir 
accord 
accoster 
accoucher 
accroire 
acculer 
impeccable 
occasion 
occulter 
occuper 
occurrence 
raccourci 
saccade 
saccage 
succomber 
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Exercices 


Dans les exercices suivants, complétez les pointillés par la graphie appropriée pour no- 
ter le son « k ». 








EXERCICE 1 EXERCICE 2 EXERCICE 3 
l. a — éreur 1. a — oucher Remarque. — Attention aux 
2. atta 2. a —  omplir graphies moins 
3. abdi — ation 3. bé ot courantes de « k » ! 
4. a abler 4. be - ée l. or — estre 
5. a  almie 5. 0. asion 2. ianti 
6. a — lamer 6. co — eluche 3.a ord 
7. bou in 7. a  ittement 4. e — ymose 
8. a — jescer 8. a  érir 5. te ni e 
9. a upun ture 9. con érir 6. bifte 
10. a -— aparer 10. a -— oster 7. ti et 
8. sto 
9. —  imono 
10. sa — ager 
EXERCICE 4 


Dans les séries suivantes, un mot est mal orthographié. Faites la correction appropriée. 


Exemple 


accroire, ocurrence, baccalauréat, acoustique 


Réponse 


occurrence 


étiquette, asticoter, acculer, criticable 

. inquiet, équivoque, caccophonique, accordéon 
. cervical, chacal, sacage, succomber 

. acquittement, conquête, Accadie, explicable 

. préoccuper, acclimatation, grêque, équerre 

. Pâques, Jacques, La Mecque, acolade 

. fricassée, galactique, télescoper, truquage 


. vertical, oculter, caboche, bucolique 


sos mNm 


. packet, séquelle, taquiner, accotoir 


Ea 
> 


. chaque, chaqune, lacune, handicapé 
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Corrigé 

EXERCICE 1 EXERCICE 2 EXERCICE 3 
1. acquéreur 1. accoucher 1. orchestre 
2. attaque 2. accomplir 2. chianti 
3. abdication 3. bécot 3. accord 

4. accabler 4. becquée 4. ecchymose 
5. accalmie 5. occasion 5. technique 
6. acclamer 6. coqueluche 6. bifteck 

7. bouquin 7. acquittement 7. ticket 

8. acquiescer 8. acquérir 8. stock 

9. acupuncture 9. conquérir 9. kimono 
10. accaparer 10. accoster 10. saccager 
EXERCICE 4 

1. critiquable 

2. cacophonique 

3. saccage 

4. Acadie 

5. grecque 

6. accolade 

7. trucage 

8. occulter 

9. paquet 

10. chacune 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies à I'intérieur d'un mot 


Les graphies du son «s » 


La science ne peut assurer de façon absolue [existence d'un 
« big-bang » initial. 


OBSERVATION 


Le son «s » peut s'écrire de plusieurs façons : s, ss, sc, c, ç et t. Comment savoir quelle 
graphie choisir ? Il est bien difficile de le dire. Par exemple, la finale —tion (action, consta- 
tation, répétition) rivalise sans raison apparente avec la finale —sion (ascension, aversion, 
version) ; la graphie c (cela, cerf, cerisier) rivalise avec la graphie s (semonce, secouer, se- 
rein) ; et nous pourrions multiplier ainsi les exemples. 


Vous vous efforcerez donc de bien mémoriser les mots et de transcrire dans un calepin 
personnel ceux que vous avez du mal à mémoriser. L'assertion « Le français est fait pour 
I'oeil » du grammairien Georges Galichet, est plus vraie que jamais. 


Les énoncés qui suivent sont des descriptions des différentes graphies du son «s », plu- 
tôt que des régles proprement dites. Pour mémoire, vous trouverez ensuite des listes de 
mots qui contiennent trois graphies courantes du son «ss ». 


REGLES 


Le son «s » peut s'écrire : 


e ssentre deux voyelles : 


assassinat, atterrissage, finissant, etc. 
Mais on trouve aussi comparution, invitation, etc. 


Attention ! — Dans le cas ou le préfixe a- possede une valeur négative, |'s restera simple, 
même placé entre deux voyelles : asexué, asymétrique, etc. 


e s dans les mots composés de deux éléments nettement distincts ainsi que dans plu- 
sieurs autres mots : 


tournesol (tourne / sol), vraisemblable (vrai / semblable) 
os, serpent, souscription, etc. 


e scdevant les voyelles e et i: 


piscine, sceptique, sceau, etc. 
Mais on trouve aussi cire, serin. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DU SON « S » Ps 


e xàalafin d'un nombre : 


dix, six 


e cdevantles voyelles cet i: 


bracelet, magicien, etc. 


e ç devant les voyelles a, o et u lorsqu'on veut adoucir le son : 
fiançailles, leçon, reçu, etc. 


Note. — L'emploi de la cédille fait I'objet d'une autre fiche. 


e t+ idans les finales de certains mots comme : 
collation, nation, portion, etc. 


Cette graphie fait I'objet d'une fiche intitulée « Les finales en -tion, —sion, —ssion, 
—sion, —xion ». 


LISTE DE MOTS DONT LE SON «S » S'ÉCRIT S$ 


adresse cassonade essouffler puissant 
agressif classique glossaire ratisser 
agression connaissance liasse ravissement 
assainir coussin nécessaire ressusciter 
assidu cuisson odyssée réussite 
assimiler dessert Osseux visser 
bissextile dévisser passionné vomissement 
blessure endosser possible 

casseau épousseter professeur 


LISTE DE MOTS DONT LE SON «S » S/ÉCRIT SC 


acquiescer descendance phosphorescent sceptre 
adolescence descendre réminiscence science 
ascendance discernable sceau susceptibilité 
ascension évanescence scélérat transcendance 
concupiscence faisceau scellé tumescence 
condescendance fluorescent scénario viscéral 
convalescence incandescence scêne 


desceller obscêne scepticisme 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DU SON « S » 


LISTE DE MOTS DONT LE SON «S » S'ÉCRIT C OBLIGATOIREMENT 
SUIVI D'UN E OU D'UN |. 


acidité décision 
ancienneté difficile 
asocial éclaircie 
assonance gercer 
astucieux illicite 
bénéficier imbécile 
cigale imbécillité 
civilisation incidence 
civisme laiciser 
classicisme licence 
complice malicieux 
concevoir rance 
crucifix société 
cruciverbiste souci 


décibel trace 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DU SON « S » 


Exercices 


Notez le son « s » avec la graphie appropriée : s, ss, sc, c ou ç. 


EXERCICE 1 EXERCICE 2 

l. adre e 1. glo - aire 

2. aper u 2. la e 

de dd ter 3. ob  êne 

4. bo — elure 4. O eux 

5. ca — onade 5. — élérat 

6... e ation 6. pa — ionné 

7. éclair 1  ement 7. né e aire 
8. fluore ent 8. ran. on 

9. in. ertain 9. uv eptibilité 


Ea 
> 


. ré ipiendaire 


Ea 
= 
S 


êre 


EXERCICE 3 


Dans les phrases suivantes, complétez I'espace par la bonne graphie du son «ss ». 


Saviez-vous que... 


E 
2, 
os 


10. 


. Lecla 1: 


Besan — on est une ville française ? 
Larémini en  eestunretour à Pesprit d'une image non reconnue comme souvenir ? 
« La igale et la Fourmi » est une fable de Jean de La Fontaine ? 


i | me est un courant littéraire qui a marqué le XVIIº siêcle ? 


. Ladole en e est une période du développement humain qui n'a pas toujours existé 


historiquement ? 


. De eller veut dire « ouvrir en brisant le eau »etquedé | eler veut dire « découvrir, 


mettre en évidence » ? 


. Le énario est la description d'une action qui comprend généralement des indications 


techniques ? 


. Un tournevi sertavi  eretaâdévi er? 


. À — imiler, c'est rendre semblable ? 


Unglo aireestundic ionnaire qui donne explica iondemotsan | iens, 
spé | iauxou mal connus ? 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DU SON « S » 


EXERCICE 1 


pa 


SSONSUAWwINH 


adresse 


. aperçu 


assister 


. bosselure 


cassonade 


. cessation 


éclaircissement 


. fluorescent 


incertain 


. récipiendaire 


EXERCICE 3 


pr, 


. Besançon 
. réminiscence 


Cigale 


. classicisme 
. adolescence 
. desceller, sceau, déceler 


scénario 


. tournevis, visser, dévisser 
. Assimiler 
. glossaire, dictionnaire, explication, anciens, spéciaux 


Corrigé 


EXERCICE 2 


a 


. glossaire 


liasse 
obscêne 
OSSeux 


. scélérat 
. passionné 
. nécessaire 


rançon 


. susceptibilité 
. viscêre 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies en position finale 


Le son « é » en position finale 
dans les noms masculins 


Selon les administrateurs du musée, les pompiers de la munici- 
palité ont fait preuve d'un haut degré de responsabilité. 


OBSERVATION 


Le son « é » en position finale dans les noms masculins s'écrit principalement de trois 
façons : —é, —ée et —er. Comment savoir quelle graphie choisir ? Il n'existe aucune rêgle 
précise qui aiderait à faire un choix : nous ne pouvons qu'avoir recours à la mémoire. 


Vous pouvez retenir, cependant, que les noms d'arbres fruitiers se terminent en 
-er: cerisier, pommier, prunier, etc. Se terminent aussi en -er les noms masculins dont le 
féminin se termine par le son « &re »: 


boulanger / boulangêre, couturier / couturiêre, sorcier / sorciêre, etc. 
À défaut de disposer de rêgles précises, nous présentons ci-dessous une liste partielle de 
mots pour chaque groupe (-é, -ée, er). Pour le reste, il importe de consulter le diction- 


naire chaque fois que le doute s'installe. 


Remarque. — Vous pouvez consulter la fiche intitulée « La lettre e en position finale », qui 
traite par recoupement des finales dont il est ici question. 


LISTES DE NOMS 
1. Selon Bled, les noms masculins se terminant par le son « é » s'écrivent le plus 

souvent —er. 
acier chansonnier diner parler 
artificier chantier épervier pénitencier 
atelier charpentier escalier plátrier 
aumônier chéquier fumier plombier 
balancier clocher glacier quincaillier 
barbier collier goúter sentier 
bombardier coucher gravier sommier 
bouclier courrier grenier sorcier 
bâcher couturier groseillier souper 
cahier danger lancer 
calendrier déjeuner maraícher 


chandelier dentier métier 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
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2. Plusieurs noms masculins se terminant par le son « é » sécrivent —é. 


abbé cliché député résumé 
abrégé comité énoncé thé 
agréé comté fac-similé tracé 
arraché corrigé fossé traité 
arrêté côté frisé triplé 
café curé paté 

canapé défilé pré 

chimpanzé démêlé préjugé 


3. Certains noms masculins se terminant par le son « é » s'écrivent -ée. Ils sont peu 


nombreux. 
athée écomusée musée scarabée 
athénée lycée périnée trophée 


coryphée mausolée pygmée 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE SON « E » EN POSITION FINALE DANS LES NOMS MASCULINS 3 


Exercices 


Ajoutez la finale manquante : é, ée ou er. 


Exemple 


C'est un troph mérité. 


Réponse 


EXERCICE 1 

1. Un démêl avec la justice. 

2. C'estun péch — mignon sans gravité et agréable. 

3. Ilyaunprécipit au fond de Péprouvette. 

4. Letrac dela nouvelle autoroute. 

5. Degr | àgr  ,aàlamiable, en se mettant d'accord. 

6. Le pommi , Varbre de la science du bien et du mal dans la Genêse. 

7. Cestunavion bombardi . 

8. Ellea du henn — dans les cheveux. 

9. Onafaitun beau lamin de cette affiche. 

10. Leth est, à Porigine, une boisson chinoise. 
EXERCICE 2 

1. De quel sujet croyez-vous qu'un cur etunath | discutent? 

2. Trouve-t-on des scarab  dansunmus  ? 

3. Un billet d'avion all -retour coúte souvent moins cher qu'un all | simple. 

4. Toutle chanti — s'était mobilisé afin de hisser le cloch daci . 

5. Aujourd'hui, nous servirons le petit-déjeun  augreni . 

6. Le Titanic frappa un immense iceberg qui s'était détaché d'un glaci 

7. Unespali  estun mur le long duquel on plante des pommi | , descerisi |, etc. 

8. Un fac-simil est le contraire d'un original, c'est une reproduction exacte, parfois à une 
autre échelle, d'un écrit, d'un dessin, d'un tableau soit à la main, soitau moyen d'un procéd.. 
photographique ou mécanique. 

9. Un préjug est une croyance, une opinion préconçue souvent imposée par le milieu, 
Vépoque, Péducation. 

10. Lexpression « pas à peu prês » estun clich | détestable. 


C'est un trophée mérité. 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


o colo Re wNm 


Ea 
fem) 


Un démêlé avec la justice. 


. C'est un péché mignon sans gravité et agréable. 
. ly a un précipité au fond de Péprouvette. 
. Le tracé de la nouvelle autoroute. 


De gré à gré, à "amiable, en se mettant d'accord. 
Le pommier, "arbre de la science du bien et du mal dans la Genêse. 
C'est un avion bombardier. 


. Elle a du henné dans les cheveux. 
. Ona fait un beau laminé de cette affiche. 
. Le thé est, à Porigine, une boisson chinoise. 


EXERCICE 2 


(o o a o PS OS O) 


Hs 


. De quel sujet croyez-vous qu'un curé et un athée discutent ? 

. Trouve-t-on des scarabées dans un musée ? 

. Un billet d'avion aller-retour coúte souvent moins cher qu'un aller simple. 

. Tout le chantier s'était mobilisé afin de hisser le clocher d'acier. 

. Aujourd'hui, nous servirons le petit-déjeuner au grenier. 

. Le Titanic frappa un immense iceberg qui s'était détaché d'un glacier. 

. Un espalier est un mur le long duquel on plante des pommiers, des cerisiers, etc. 


. Un fac-similé est le contraire d'un original, c'est une reproduction exacte, parfois à une 


autre échelle, d'un écrit, d'un dessin, d'un tableau soit à la main, soit au moyen d'un procédé 
photographique ou mécanique. 


« Un préjugé est une croyance, une opinion préconçue souvent imposée par le milieu, "époque, 


Péducation. 
Lexpression « pas à peu prês » est un cliché détestable. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies en position finale 


Les graphies de « euil » 


La famille en deuil avait fait un cercle autour du cercueil, piéti- 
nant les feuilles d'automne qui jonchaient le sol. Son recueil de 
priêres ouvert, le prêtre mêlait sa voix au gémissement du vent. 


OBSERVATION 


Si nous observons attentivement I'orthographe du son « euil » dans I'exemple cité, nous 
constatons que deux formes graphiques se ressemblent à sy méprendre : il s'agit de 
-euil et —ueil (inversion des voyelles e et u). 


La plupart des erreurs qui se rattachent à I'écriture du son « euil » proviennent juste- 
ment de la confusion entre ces deux formes. Heureusement, les rêgles qui les régissent 
sont três simples et s'apprennent en un rien de temps. Les deux premiéres sont les plus 
importantes. Au besoin, vous vous inventerez un moyen mnémotechnique pour vous 
en souvenir et éviter la confusion. 


RAPPEL DES REGLES 


1. On écrit généralement -euil pour reproduire ce son à I'écrit : 


bouvreuil, cerfeuil, chevreuil, etc. 


2. Précédé de c ou de g, le même son s'écrit —ueil : 


accueil, bouscueil, cercueil, cueillette, écueil, orgueil, recueil, etc. 


3. La graphie du son « euil » varie aussi entre —euil et —euille : 
deuil, écureuil, fauteuil, feuil, seuil, treuil, etc., 


mais chevrefeuille, feuille, millefeuille, poiseuille, portefeuille, quartefeuille et 
tous les autres dérivés de feuille. 


Attention ! 
e Font bande à part ceil et ses dérivés : ceil, ceillade, ceillet, etc. 
* On écrit Longueuil. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE « EUIL » 


Exercices 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


EXERCICE 1 


SOL o GO 


chevrefeuille, tape-a-l'ceil, éceuil, enorgueillir 
orgeuil, Longueuil, feuille, demi-deuil 
chevreuil, receuil, accueil, bouscueil 

cerceuil, deuil, écureuil, fauteuil 


clin d'euil, cerfeuil, poiseuille, portefeuille 


EXERCICE 2 


LR 


recueil, seuil, trompe-l"ceil, orgeuilleusement 


. cerfeuil, ceuillaison, bouvreuil, millefeuille 


2 
6 
4 
5 


quartefeuille, ceil, demi-deuil, treuille 


. écueil, acceuillant, cueillette, recueillir 


. orgueil, enorgueillir, cueillaison, receuillement 


EXERCICE 3 


Pour chacune des racines suivantes, trouvez la finale qui convient. 


Exemple 


acc 


cerf : cerfeuil 





chevref 


écur 


faut 


org 


portef 


tape-à-l 


trompe-l" 
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EXERCICE 4 


Complétez les mots inachevés par les graphies du son « euil ». 


1. Cet art du trompe-l' était "org de toute une nation. 
2. Ce rec de nouvelles a reçu un acc plutôt discret. 


3. Devenu sénile au s de la mort, il n'attendait plus que son départ dans un cerc a 


, que j'avais égaré prês du chêvref ,a 





4. La personne qui m'a rapporté mon portef 
reçu un três bel acc 


5. Le bousc du printemps aura toujours su charmer | dans nos régions septen- 


trionales. 
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Corrigé 


EXERCICE 1 
écueil 
orgueil 
recueil 
cercueil 
clin d'ceil 


SU is: oo) DO a 


EXERCICE 2 


orgueilleusement 
cueillaison 

treuil 

accueillant 
recueillement 


Su qa ND EA 


EXERCICE 3 


accueil 
chevrefeuille 
écureuil 
fauteuil 
orgueil 
portefeuille 
tape-à-oeil 
trompe-"ceil 


EXERCICE 4 


1. Cet art du trompe-l"ceil était "'orgueil de toute une nation. 

2. Ce recueil de nouvelles a reçu un accueil plutôt discret. 

3. Devenu sénile au seuil de la mort, il n'attendait plus que son départ dans un cercueil. 

4. La personne qui m'a rapporté mon portefeuille, que j avais égaré prês du chêvrefeuille, a reçu 
un três bel accueil. 

5. Le bouscueil du printemps aura toujours su charmer !'ceil dans nos régions septentrionales. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies en position finale 


Les finales en -oir et -oire 


Hla fait une étrange découverte dans le dépotoir : il a trouvé, 
sous un amas d'objets hétéroclites, une écritoire et un calepin 
avec un curieux grimoire. 


OBSERVATION 


Pour tous les mots dont la finale est —oir, il n'existe que deux graphies possibles : —oir et 
-oire. La distinction en est donc facilitée. Si nous lisons attentivement les rêgles, nous 
constatons qu'il n'existe qu'un écueil : les noms masculins. La plupart de ceux-ci pren- 
nent un e, comme conservatoire, pourboire; une minorité — três courante cependant — 
n'en prend pas : mouchoir, tiroir. 


Vous aurez donc soin de dresser une série —oir / —oire dans votre calepin personnel et 
d'y inscrire tous les mots qui vous font hésiter. Au besoin, il importe de consulter le dic- 
tionnaire. 


Le présent document résume certaines difficultés et, à I'occasion, donne des astuces pour 
les contourner. 


RAPPEL DES REGLES 


e Tous les noms féminins ayant cette terminaison s'écrivent —oire. 


armoire, bouilloire, mâchoire, etc. 


e La grande majorité des noms masculins (80 %) se termine en -oire. Les autres se 
terminent en -oir. 


déboire, mémoire, pourboire, etc. 
désespoir, entonnoir, réservoir, etc. 


e Les adjectifs féminins ou masculins se terminent en -oire sauf noir. 


un avantage dérisoire / une situation dérisoire 
un bien illusoire / la vue est souvent illusoire 


e Tous les verbes ayant cette finale se terminent en —oir, sauf boire, croire et accroire. 


apercevoir, déchoir, pleuvoir, etc. 


e Enfin, tous les mots (noms et adjectifs) se terminant en -itoire ou —atoire prennent 
un -e final, qu'ils soient masculins ou féminins. 


Mots masculins : conservatoire, territoire, etc. 
Mots féminins : échappatoire, écritoire, etc. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES FINALES EN -OIR ET -OIRE 


Exercices 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


1. máãchoire, territoire, baignoire, déboir 
obligatoir, armoire, passoire, bouilloire 
balançoire, poir, illusoire, migratoire 


mémoire, pourboire, rôtissoire, trajectoir 


SOL is nO 1 


patinoire, histoire, écritoir, observatoire 


EXERCICE 2 


1. victoire, abattoir, couloir, arrosoire 


. aiguisoire, comptoir, espoir, devoir 


2 
3. probatoir, diffamatoire, ambulatoire, blasphématoire 
4. égouttoir, grimoire, séchoir, entonnoire 

5 


. boudoir, mouchoir, interrogatoire, suppositoir 


EXERCICE 3 


Complétez les mots suivants en ajoutant —oir ou —oire à I'endroit approprié. 


l 
boud 
. désesp 








. accoud 
trott 
tir 

« abreuv 
. rôtiss 


Solo wmnH 


. promont 


m 
> 


orat 
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EXERCICE 4 


Trouvez le nom correspondant à chacun des verbes suivants. Attention aux exceptions ! 


. observer 
sécher 

. raser 
parler 
échapper 
conserver 
réserver 
. purger 


Mad Ewan 


. abattre 


m 
> 


interroger 


EXERCICE 5 


Donnez le nom correspondant à chacun des verbes suivants. Attention aux exceptions ! 


. moucher 
balancer 
. aiguiser 
mãâcher 
bouillir 
glisser 
dormir 

. patiner 


Mad Ewan 


. baigner 


m 
> 


rôtir 
EXERCICE 6 


Complétez les phrases suivantes en ajoutant —oir ou —oire à I'endroit approprié. 


. Le chat s'est caché dans Parm 
. Nous avons fait installer une nouvelle baign 





. Elle a obtenu un gros pourb 
. Il faut faire travailler sa mém 
. Les enfants aiment les hist merveilleuses. 





. Les magiciens trouvent leurs formules mystérieuses dans des grim 
. Aprês leur arrestation, les criminels ont dã subir un interrogat 
. Alafin du spectacle, V'artiste avait épuisé son répert 





(io O o E o EO O O o O ul 


. Les pensionnaires doivent passer la nuit dans de grands dort 


Eá 
fem) 


. Les hockeyeurs doivent être três tôt sur la patin 
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Ed 
Corrigé 

EXERCICE 1 EXERCICE 2 

1. déboire 1. arrosoir 

2. obligatoire 2. aiguisoir 

3. poire 3. probatoire 

4. trajectoire 4. entonnoir 

5. écritoire 5. suppositoire 
EXERCICE 3 EXERCICE 4 

1. loir 1. observatoire 

2. boudoir 2. séchoir 

3. désespoir 3. rasoir 

4. accoudoir 4. parloir 

5. trottoir 5. échappatoire 

6. tiroir 6. conservatoire 

7. abreuvoir 7. réservoir 

8. rôtissoire 8. purgatoire 

9. promontoire 9. abattoir 
10. oratoire 10. interrogatoire 
EXERCICE 5 

1. mouchoir 

2. balançoire 

3. aiguisoir 

4. mâchoire 

5. bouilloire 

6. glissoire 

7. dortoir 

8. patinoire 

9. baignoire 
10. rôtissoire 
EXERCICE 6 

1. Le chat s'est caché dans l'armoire. 

2. Nous avons fait installer une nouvelle baignoire. 

3. Elle a obtenu un gros pourboire. 

4. Il faut faire travailler sa mémoire. 

5. Les enfants aiment les histoires merveilleuses. 

6. Les magiciens trouvent leurs formules mystérieuses dans des grimoires. 

7. Aprês leur arrestation, les criminels ont dã subir un interrogatoire. 

8. Ala fin du spectacle, Vartiste avait épuisé son répertoire. 

9. Les pensionnaires doivent passer la nuit dans de grands dortoirs. 
10. Les hockeyeurs doivent être três tôt sur la patinoire. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies en position finale 


Les graphies de -or 


Quittant le confort du salon, il sortit dehors : les arbres formaient 
un décor surréel, insonore à cause de la neige. Sans plus tarder, 
il prit la route du nord. 


OBSERVATION 


Les mots dont la finale sonore est «or » sont peu nombreux en français. Paradoxale- 
ment, selon I'étymologie des mots, il existe neuf graphies pour reproduire ce son à I'écrit. 


Les rêgles énumerent les différentes graphies à utiliser, mais n'expliquent pas, à vrai dire, 
comment les choisir selon le cas. C'est pourquoi elles sont données sans commentaires, 
avec seulement les exemples pour chaque finale. À vous de dresser une liste des mots 
qui posent problême, à I'aide des exercices et des expériences personnelles. 


Dans le doute, la consultation du dictionnaire reste une excellente habitude. Vous pou- 
vez aussi copier dans un calepin personnel les mots qui vous font hésiter ; c'est la meilleure 
façon de bien les mémoriser. 


RAPPEL DES REGLES 


Les finales en -ore 


chlore, flore, folklore, métaphore, météore, oxymore, phosphore, pore, 
incolore, indolore, inodore, multicolore, omnivore, sonore, etc. 


Les finales en -or 


alligator, castor, cor, corridor, décor, essor, fluor, major, or, transistor, trésor, 
etc. 


Les finales en -ort 


confort, consort, effort, port, ressort, sort, sport, support, transport, etc. 


Les finales en -ord 
accord, bâbord, bord, fjord, hors-bord, lord, nord, raccord, record, tribord, etc. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE -OR 2 


Les finales en -ors 


alors, dehors, lors, mors, retors, tors, etc. 


Les finales en -qure 


centaure, dinosaure, maure, tyrannosaure, etc. 


Attention ! 
Le mot corps et ses dérivés se terminent par —orps : 


anticorps, arriêre-corps, avant-corps, corps, garde-corps, haut-le-corps, justau- 
corps, etc. 


Deux mots rebelles 


remords, porc 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE “OR 


Exercices 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


1. accord, aéroport, alors, amphor 
anticorp, au-dehors, aurore, bicolore 
bord, bore, budgétivore, carnivor 


castore, centaure, chlore, clore 


am won 


coffre-fort, condor, confort, corp 


EXERCICE 2 


1. corridor, croque-mort, corps, décort 


. dinosaure, drugstore, éclor, effort 


2 
3. encore, essore, état-major, fjord 
4. fluor, folklor, for, fort 

> 


. hor, junior, garde-corps, granivore 


EXERCICE 3 


Ajoutez la finale qui convient. 











Exemple 

multicol : multicolore 
aérop désacc 
alligat folk 
antic reb 
amph ret 
brontos rem 
corrid supp 





deh 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE “OR 4 


EXERCICE 4 


Complétez les espaces par une des graphies de « or ». 











1. Laur correspond à amorce de less —  dusoleil. La fauneetlafl com- 
mencent enc une nouvelle journée. 

2. Anaph , métaph ,oxym sont des mots qui irritent mes p . Autant 
affronter un boa constrict , un alligat , un cond ou, pourquoi pas, un 
cast enragé. 

3. H Pépoque de la préhistoire, il serait surprenant de rencontrer un brontos 

4. Lemil portait al un justauc dont V'état des reb prouvait qu'il 








avait subi moult transp 





5. Depuis que je m'adonne réguliêrement à un sp , je me sens comme sur un ress 





Serais-je prête à battre de nouveaux rec ? 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE “OR 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 EXERCICE 2 


1. amphore 1. décor 

. anticorps . éclore 
. Ccarnivore . essor 

. castor . folklore 
. corps hors 


GR wON 
VR COM 


EXERCICE 3 


aéroport 
alligator 
anticorps 
amphore 
brontosaure 
corridor 
dehors 
désaccord 
folklore 
rebord 
retors 
remords 
support 


EXERCICE 4 


1. Laurore correspond à l'amorce de [essor du soleil. La faune et la flore commencent encore 
une nouvelle journée. 


2. Anaphore, métaphore, oxymore sont des mots qui irritent mes pores. Autant affronter un boa 
constrictor, un alligator, un condor ou, pourquoi pas, un castor enragé. 


3. Hors "époque de la préhistoire, il serait surprenant de rencontrer un brontosaure. 


4. Le milord portait alors un justaucorps dont Vétat des rebords prouvait qu'il avait subi moult 
transports. 


5. Depuis que je m'adonne réguliêgrement à un sport, je me sens comme sur un ressort. Serais- 
je prête à battre de nouveaux records ? 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies en position finale 


Les graphies de -sion 


Le maire a fourni Vexplication suivante : c'est I'obstination des 
conseillers, "incompréhension des citoyens et la suspicion de la 
directrice générale des élections qui Pont conduit à donner sa 
démission. 


OBSERVATION 


Les mots se terminant par le son « sion » se comptent par centaines en français et les 
graphies qui servent à reproduire ce son à I'écrit sont passablement nombreuses. La 
langue dispose, selon I'étymologie des mots, de cinqg variantes : —tion, —sion, —ssion,—cion 
et —xion. Il ne faut pas vous alarmer pour autant, car les erreurs les plus fréquentes ne 
concernent qu'un petit nombre de cas, que nous signalons dans les rêgles. À la lecture 
de celles-ci, nous constatons néanmoins quelques tendances. 


Dans le doute, la consultation du dictionnaire reste une excellente habitude. Vous pou- 


vez aussi copier dans un calepin personnel les mots qui vous font hésiter; c'est la meilleure 
façon de bien les mémoriser. 


RAPPEL DES REGLES 


La finale en -tion 
La finale en —tion est de loin la plus fréquente. On I'utilise aprês les voyelles, sauf e. 


Aprês a: ablation, dissertation, habitation, hallucination, etc. 

Aprês i: abolition, compétition, disparition, finition, etc. 

Aprês o: commotion, dévotion, émotion, lotion, etc. 

Aprês u: absolution, constitution, diminution, évolution, etc. 

Attention ! 

Si on ne trouve pas cette finale aprês e, on la trouve cependant aprês é. Une douzaine 


de mots se termine ainsi: 


concrétion, discrétion, excrétion, indiscrétion, sécrétion, sujétion, etc. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 

LES GRAPHIES DE -SION 
La finale —tion se trouve aprês certaines consonnes : 
Aprês c: affection, conjonction, contradiction, interaction, etc. 
Aprês p: adoption, conception, corruption, déception, etc. 


Aprês n: Il s'agit plus précisément de la forme —ention en concurrence avec —ension 
(cf. ci-dessous) : 


attention, invention, mention, rétention, etc. 


Aprês r: assertion, désertion, disproportion, insertion, etc. 


Les finales en -sion 
Les mots se terminant en -sion et en —ssion sont beaucoup moins nombreux. 


Attention! 
La coexistence des finales en —sion et en -tion est source de nombreuses erreurs. 


Aprês les consonnes / et r, on trouve —sion. 


compulsion, convulsion, divulsion, expulsion, etc. 
dispersion, distorsion, excursion, incursion, etc. 


La forme en -ension concurrence la forme en —ention (cf. ci-dessus) : 


ascension, compréhension, dimension, dissension, etc. 


Les finales en -ssion 
Aprês une voyelle, dans certains mots, le s est doublé pour constituer —ssion. 


Aprês e (haute fréquence) : 
agression, cession, concession, confession, dépression, expression, etc. 


Aprês a: compassion, passion, etc. 
Aprês i: admission, commission, démission, émission, etc. 


Aprês u: discussion, percussion, répercussion, etc. 


Les finales en -xion, -cion, -ixtion 


Un três petit nombre de mots se termine par —xion, —cion, —ixtion : 
annexion, connexion, crucifixion, fluxion, réflexion, etc. 
liposuccion, succion, suspicion, etc. 
démixtion, immixtion, mixtion, etc. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE -SION 


Exercices 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


EXERCICE 1 


1. ablation, ablution, abolission, fascination 
conjuration, connotation, compréhention, consécration 
affirmation, déclamation, défenestration, dimention 


radiation, rémission, provocation, publicassion 


A 


réaction, réanimation, réapparission, récitation 


EXERCICE 2 


1. convertion, convulsion, corrosion, culmination 
démission, organisasion, élocution, digression 
discrétion, dissenssion, fluxion, diversion 


répulsion, réversion, récapitulassion, reddition 


Sato iss com O 


cession, session, spéculassion, submersion 


EXERCICE 3 


1. annection, complexion, connexion, crucifixion 
déconnexion, flexion, réduxion, inflexion 
olfaction, onction, réflexion, restrixion 


torréfaction, séduction, réfraction, stupéfaxion 


Sor pio GO NO 


mixion, liquéfaction, intersection, infection 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE -SION 4 


EXERCICE 4 


Ajouter la finale qui convient. 


Exemple 

expul |: expulsion 
absolu intui 
compa locomo 
disper préhen 
dispropor réce 
émana répercu 
immi sécré 
indiges subven 
inscrip suffoca 
conne suspi 
intermi 
EXERCICE 5 


10. 


Complétez les phrases par une finale en -tion, -sion, -ssion, -cion, —xion ou —xtion. 


. Watoujours souffert de problêmes importants de mi depuis son agre lors 
de son admi dans une institu consacrée aux cas lourds et insolubles. 
. Jai perdu toute forme de préten politique surtout depuis la nouvelle situa 


que nous vivons actuellement. 


. On a voulu Vaboli et la suppre de toute pre faite par VÉtat, 


on se retrouve avec I'oppre des groupes de pre 


« Martin B. nous aura toujours laissé une bonne impre 


. Toutes les fois que ses asser paraissent douteuses, elle tente d'impressionner en- 


suite sa lectrice ou son lecteur par des abstrac impossibles à comprendre. 


. La diges succêde à Vinges de certains corps solides. 


. Labsorp de ceux-ci peut provoquer des nausées lorsque certaines condi 


ne sont pas respectées. 


. H faut alors Pinterven d'un spécialiste pour éviter la suffoca 
. Depuis mon interven ,J'ai perdu Vaffec de ma na 
Peu importe, car c'est le prix à payer pour éviter la sujé , la soumi etla 


suppre des libertés civiles. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


LES GRAPHIES DE -SION 5 
e Ed 
Corrige 

EXERCICE 1 EXERCICE 2 EXERCICE 3 
1. abolition 1. conversion 1. annexion 
2. compréhension 2. organisation 2. réduction 
3. dimension 3. dissension 3. restriction 
4. publication 4. récapitulation 4. stupéfaction 
5. réapparition 5. spéculation 5. mixtion 

EXERCICE 4 

absolution intuition 

compassion locomotion 

dispersion préhension 

disproportion récession 

émanation répercussion 

immixtion sécrétion 

indigestion subvention 

inscription suffocation 

connexion suspicion 

intermission 

EXERCICE 5 
1. Wa toujours souffert de problêmes importants de mixtion depuis son agression lors de son 


admission dans une institution consacrée aux cas lourds et insolubles. 


. J'ai perdu toute forme de prétention politique surtout depuis la nouvelle situation que nous 


vivons actuellement. 


. Ona voulu Vabolition et la suppression de toute pression faite par 'État, on se retrouve avec 


Voppression des groupes de pression. 


4. Martin B. nous aura toujours laissé une bonne impression. 


. Toutes les fois que ses assertions paraissent douteuses, elle tente d'impressionner ensuite sa 


lectrice ou son lecteur par des abstractions impossibles à comprendre. 


6. La digestion succêde à Vingestion de certains corps solides. 


7. Labsorption de ceux-ci peut provoquer des nausées lorsque certaines conditions ne sont pas 


respectées. 


. faut alors intervention d'un spécialiste pour éviter la suffocation. 
. Depuis mon intervention, j ai perdu Vaffection de ma nation. 
10. 


Peu importe, car c'est le prix à payer pour éviter la sujétion, la soumission et la suppression 
des libertés civiles. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies en position finale 


Les graphies de « ar » 


Avec le sang qui se répandait sur le plancher, les clients étaient 
unanimes : la bagarre entre le serveur et le motard tournait au 
cauchemar. 


OBSERVATION 


Les graphies des mots qui se terminent par le son « ar » sont nombreuses : elles varient 
notamment entre —ar, —ard, —are, —art, —arre et —ars. Si nous pouvons observer quelques 
tendances, il reste qu'aucune rêgle ne semble apporter une explication satisfaisante à 
cette situation. En effet, les rêégles énoncent les différences, mais ne les expliquent pas. 
Nous comprendrons donc facilement qu'une aussi grande variation puisse engendrer 
de nombreuses erreurs. 


Par conséquent, vous consulterez le dictionnaire chaque fois que le doute s'installe. Et 
pour bien mémoriser I'orthographe des mots, pourquoi ne pas dresser une série «ar » 


dans un calepin personnel en y inscrivant les mots qui vous font hésiter ? 


Le présent document résume certaines difficultés et, à I'occasion, donne des astuces pour 
les contourner. 


RAPPEL DES REGLES 


Les finales en -ard 
Les mots se terminant en —ard sont les plus nombreux : 
bavard, canard, chautfrard, clochard, dard, égard, épinard, fuyard, hasard, ho- 


mard, lard, lézard, milliard, motard, pétard, poignard, regard, renard, retard, 
tard, vieillard, etc. 


Les finales en -ar 


Plus d'une centaine de mots se termine en —ar. Non seulement plusieurs de ces mots 
sont d'origine étrangêre, mais leur fréquence d'utilisation est moindre que celle du groupe 
précédent. Tous sont des noms masculins, à I'exception des noms féminins star, super- 
star, voiture-bar : 


qutocar, bar, calmar, cauchemar, char, cheddar, dollar, hangar, nectar, radar, etc. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE « AR » P 


Les finales en -are 
La graphie —are est moins fréquente que la graphie —ar : 


aérogare, barbare, cigare, tanfare, guitare, gyrophare, hectare, ignare, lare, ovi- 
pare, phare, square, etc. 


Les finales en -art 
Les mots se terminant en —art sont en grande majorité des noms : 


art, départ, écart, encart, faire-part, prélart, quart, rancart, rempart, etc. 


Les finales en -arre 


La graphie -arre est plus rare. Seule une vingtaine de mots se termine par cette 
finale : 


amarre, bagarre, barre, bécarre, bizarre, carre, jarre, tintamarre, etc. 


Attention ! 
Les homophones mare et marre dans mare d'eau et en avoir marre. 


Les finales en -ars et en -arrhe 

La graphie —ars demeure exceptionnelle et se prononce de trois façons différentes : 
lar] épars, jars, narcodollars, pétrodollars 
[ars] mars 


la] gars 


Seul le mot catarrhe (une inflammation des muqueuses donnant lieu à une hypersécré- 
tion) se termine en -arrhe. 


Le mot arrhes (somme d'argent) prend toujours un s. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE « AR » 3 


Exercices 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


EXERCICE 1 


AR 


babillard, criard, ovipard, plumard 
pétar, pillard, placard, plumard 
radar, nénuphar, sitar, tar 

dossard, fêtard, fard, hangard 


pantouflar, placard, nectar, racontar 


EXERCICE 2 


L 


guitare, gyrophare, hectar, tare 


2. hilare, blafard, ignard, phare 
E 
4 
5 


curare, fanfare, cuissard, prélard 


. encart, rempart, hyperbar, nectar 


. encart, faire-part, square, sudoripar 


EXERCICE 3 


Remplacez les espaces par une des graphies du son « ar ». 


Le cycliste, vêtu d'un cuiss noir, est demeuré hag devant les assauts d'un tel 
malab ; 


Ce vieill nous est apparu comme étant un vein , Car ila échappé à un tel traquen : 





Hestt | pour reconnaítre cette t . Nºest-il pas biz que nos quotes-p soient 
inférieures d'un qu aux prévisions ? 


Ce Bulg bav aime bien discuter avec son voisin tart . Leurs joyeux éclats de 
voix font tout un tintam ! 


Les am ont été sabotées, nous avons perdu notre barque dans la m prês du squ : 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE « AR » 4 


EXERCICE 4 


10. 


Les phrases suivantes contiennent une ou deux erreurs. Trouvez-les et corrigez-les. 


. TI me faut demander au biologiste si le calmare est un animal ovipard. 





. Comment peut-on distinguer le sitare de la citharre ? La plupart des gens Vignorent. 





. Il m'étonnerait que Pon puisse manger du caviare dans un snack-bar. 





. Le brocar est un art, un lupanar peut être un cauchemard. 





. Aprês la bagare, le fêtard s'est enfui. Cela explique pourquoi les policiers Pont qualifié de 


fuyare. 





. Le plancher du bar était recouvert de cheddar. Un vrai bazarre ! 





. Jai réclamé ma quote-part. On ne m'a pas adressé un seul regart. 





. Épars, les nénuphares flottent dans la marre. 





. Les odeurs de cigar qui régnaient dans le bart étaient épouvantables. 





IH avait dissimulé plusieurs pétars dans son placard. Hagard, il feignait d'être hilarre lorsque 
sa belle-mêre les découvrit. 





ORTHOGRAPHE D'USAGE 


LES GRAPHIES DE « AR » 5 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. ovipare 
2. pétard 
3. tare 
4. hangar 
5. pantouflard 
EXERCICE 2 
1. hectare 
2. ignare 
3. prélart 
4. hyperbare 
5. sudoripare 
EXERCICE 3 
1. Le cycliste, vêtu d'un cuissard noir, est demeuré hagard devant les assauts d'un tel malabar. 
2. Ce vieillard nous est apparu comme étant un veinard, car il a échappé à un tel traquenard. 
3. Il est tard pour reconnaitre cette tare. N'est-il pas bizarre que nos quotes-parts soient infé- 
rieures d'un quart aux prévisions ? 
4. Ce Bulgare bavard aime bien discuter avec son voisin tartare. Leurs joyeux éclats de voix font 
tout un tintamarre ! 
5. Les amarres ont été sabotées, nous avons perdu notre barque dans la mare prês du square. 
EXERCICE 4 
1. Il me faut demander au biologiste si le calmar est un animal ovipare. 
2. Comment peut-on distinguer le sitar de la cithare ? La plupart des gens Vignorent. 
3. Il m'étonnerait que Pon puisse manger du caviar dans un snack-bar. 
4. Le brocart est un art, un lupanar peut être un cauchemar. 
5. Aprês la bagarre, le fêtard s'est enfui. Cela explique pourquoi les policiers "ont qualifié de 
fuyard. 
6. Le plancher du bar était recouvert de cheddar. Un vrai bazar ! 
7. J'ai réclamé ma quote-part. On ne m'a pas adressé un seul regard. 
8. Épars, les nénuphars flottent dans la mare. 
9. Les odeurs de cigare qui régnaient dans le bar étaient épouvantables. 
10. IH avait dissimulé plusieurs pétards dans son placard. Hagard, il feignait d'être hilare lorsque 


sa belle-mêre les découvrit. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies en position finale 


La lettre e en position finale 


La dictée, qui portait sur les vertus de la loi, a été si longue que 
la verrue apparue à mon doigt il y a quelque temps est devenue 
três douloureuse. 


OBSERVATION 


Les noms féminins ne prennent pas obligatoirement un e muet: c'est ce qu'illustre 
I'exemple cité ci-dessus. En revanche, certains noms masculins prennent un e muet : mu- 
sée, incendie, etc. Voilã bien un autre des nombreux paradoxes orthographiques de la 
langue française. 


Heureusement, la majorité des noms, quel que soit leur genre, ne présente aucune dliffi- 
culté quant à I'emploi du e muet en finale. Seuls quelques cas posent problême et méri- 
tent que nous y prêtions attention. 


De maniere à faciliter leur assimilation, nous présentons les rêgles qui suivent le plus 
simplement possible à partir des noms féminins. Les rêgles énoncent de grandes régula- 
rités et signalent une minorité d'exceptions : I'étude devrait donc en être facilitée. 


RAPPEL DES REGLES 


1. La grande majorité des noms féminins se terminant par le son « é » (sauf les termi- 
naisons en té ou tié) prennent I'e muet à la finale : 


année, araignée, armée, bouée, cheminée, etc. 
Trois exceptions : acné, clé, psyché. 


Remarque. — Un certain nombre de noms masculins prennent un e muet final : 


musée, trophée, apogée, athée, etc. 


2. Les noms féminins se terminant par le son « tié » ne prennent jamais I'e muet : 
amitié, moitié, pitié, etc. 
3. Les noms féminins se terminant par le son « té » ne prennent pas I'e muet, à I'excep- 
tion des noms exprimant le contenu et de six noms courants. 


activité, beauté, bonté, cité, clarté, etc. 
Noms exprimant le contenu : assiettée, charretée, pelletée, etc. 
Six noms courants : hbutée, dictée, jetée, montée, pátée, portée. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LA LETTRE E EN POSITION FINALE 2 


4. Les noms féminins se terminant par le son «i » prennent /'e muet : 


démocratie, énergie, intempérie, zizanie, etc. 
Exceptions : brebis, fourmi, nuit, perdrix, souris. 


Merci, masculin ou féminin, ne prend pas Pe muet : un grand merci /ilest à sa 
merci. 


Remarque. — Un certain nombre de noms masculins prennent un e muet final : 


génie, sosie, etc. 


5. Les noms féminins se terminant par le son «u » prennent I'e muet : 
avenue, charrue, laitue, morue, etc. 


Exceptions : bru, glu, tribu, vertu. 


6. Les noms féminins se terminant par le son « é » prennent |'e muet : 
bananeraie, cerisaie, craie, haie, monnaie, etc. 


Exceptions : forêt, paix. 


7. Les noms féminins se terminant par le son « oi ». 


(Consulter la fiche sur les graphies de « oi ».) 


8. Les noms féminins se terminant par le son « ou » prennent |'e muet. 
boue, gadoue, houe, joue, moue, etc. 


Exception : toux. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LA LETTRE E EN POSITION FINALE 


Exercices 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


EXERCICE 1 


A AR 


à-côté, allée, année, apné 

bordée, bouchée, blé, inimitiée 
café, céphalé, chaussée, cheminée 
chicorée, véritée, giboulée, contrée 


Iycé, chimpanzé, clergé, cliché 


EXERCICE 2 


1. 


amnésie, amnistie, apoplexie, appuie 


. encyclopédie, énergie, fourmie, envie 


2 
6 
4 


épidémie, escroquerie, ethnie, mercie 


. fondue, tribue, laitue, morue 


. tenue, brue, tortue, verrue, vue 


EXERCICE 3 


1. 


haie, pommeraie, monnaie, crait 


. Joie, loi, courroi, renvoi 


2 
as 
4 
> 


pou, rou, trou, joue, voyou 


. parojle, proie, rabat-joie, soie, voie 


. aulnaie, geaie, ivraie, jonchaie, monnaie 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LA LETTRE E EN POSITION FINALE 4 


EXERCICE 4 
Complétez avec un e muet si nécessaire. 


1. Ilaremis en cause safoi depuis qu'il souffre du foi... 


2. Elle s'est engagée politiguement dans un parti obscur qui fait lui-même parti d'une 
organisation internationale. 





. Le maniement de 'épé | exige du doigté |, que dis-je, de la dextérité. 
. On retrouvait une reproduction de la livré familiale sur un camé 
Suzanne a pratiqué la plongé  enapné . 

Le curé — delaparoisse, Pabbé | Thibault, était devenu athé.. 


C'était une absurdité : on avait mélangé le soluté à un solvant inapproprié. 


Ma bru a encore commis une bévu.. 


oo ns amy 


. Par moqueri ,onle qualifiait de géni  delapoteri | :sa pâte ne résistait jamais à la 





cuisson. 


10. Cette fromagêre était un géni | dans son art. Le fromage qu'elle a créé était, en quelque 
sorte, unsosi  desmeilleursbri ss. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


apnée 
inimitié 
céphalée 
vérité 
lycée 


dd 


EXERCICE 2 


appui 
fourmi 
merci 
tribu 
bru 


SU ido ESA 


EXERCICE 3 


craie 
courroie 
roue 
paroi 
geai 


SS is o DO a 


EXERCICE 4 


1. Ila remis en cause sa foi depuis qu'il souffre du foie. 


2. Elle s'est engagée politiquement dans un parti obscur qui fait lui-même partie d'une organi- 
sation internationale. 


. Le maniement de Pépée exige du doigté, que dis-je, de la dextérité. 
« On retrouvait une reproduction de la livrée familiale sur un camée. 
. Suzanne a pratiqué la plongée en apnée. 


q 

4 

5 

6. Le curé de la paroisse, "abbé Thibault, était devenu athée. 

7. C'était une absurdité : on avait mélangé le soluté à un solvant inapproprié. 

8. Ma bru a encore commis une bévue. 

9. Par moquerie, on le qualifiait de génie de la poterie : sa pâte ne résistait jamais à la cuisson. 


10. Cette fromagêre était un génie dans son art. Le fromage qu'elle a créé était, en quelque sorte, 
un sosie des meilleurs bris. 
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Graphies en position finale 


Les graphies de -oi 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun d'eux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. Le site 
Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » (à la 
section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section « Or- 
thographe d'usage »). 


Cette fois, l'homme a soulevé un poids de cinquante livres avec 
un seul doigt : je suis resté coi devant un tel exploit. 


OBSERVATION 


L'exemple cité présente cing graphies différentes du même son, et il y en a bien 
davantage. Généralement, plus les graphies pour un même son sont nombreuses, plus 
le nombre d'erreurs susceptibles d'apparaiítre augmente. 


Vous aurez aussi remarqué que le même son peut nécessiter jusqu'à quatre lettres, et 
ce, même dans des mots três courants comme poids et doigt. 


Autre observation : le trio d'homophones fois, foie, foi. Il est amusant de constater que 
fois prend un s, même au singulier ; que foie prend un e, même s'il est masculin ; que 
foi s'écrit sans e, même s'il est féminin. Plutôt que de nous crisper contre ce qu'on qua- 
lifie souvent de « caprices » de la langue française, choisissons le parti de 'humour en 
soumettant la devinette suivante à nos camarades : Quel mot prend un s au singulier, un 
e au masculin et s'écrit sans e au féminin ? L'observation que nous faisons ici met en évi- 
dence un phénomêne orthographique courant en français : la présence ou I'absence de 
la finale en —e ne sont pas les indices systématiques du féminin ou du masculin (cf. « Les 
finales en —oir et —oire »). 


Devant un aussi grand nombre de graphies pour les finales en « oi », qui s'explique par 
I'étymologie des mots, I'attention et la réflexion sont d'un grand secours : elles aident à 
dédramatiser la question. Ainsi, vous remarquerez que la graphie —oigt ne concerne qu'un 
seul mot: doigt, que —oid et —oids ne concernent respectivement que froid et poids et 
leurs dérivés et que les mots dont la finale s'écrit —oix sont aussi três peu nombreux. 


Par conséquent, nous travaillerons davantage à partir des quatre graphies —ois, —oi, —oit 
et oie. Pour plus d'efficacité, vous retiendrez d'abord et principalement les mots d'usage 
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courant, réservant à la consultation du dictionnaire les mots moins fréquents et moins 
connus. 

Enfin, il est bien connu qu'en orthographe d'usage, il n'y a pas de recette miracle : il 
faut mémoriser les bonnes graphies et, pour y arriver, rien de tel que la répétition et la 
« photographie » des bonnes formes. Dressez une série « oi » dans un calepin personnel 


et inscrivez-y tous les mots qui vous font hésiter. 


Le présent document résume certaines difficultés et, à I'occasion, donne des astuces pour 
les contourner. 


RAPPEL DES REGLES 


Les finales en -ois 
La finale la plus importante de ce groupe est —ois. Les mots qui présentent cette finale 
proviennent de plusieurs classes, mais la majorité sont des noms masculins et des adjec- 


tifs. 


noms masculins : anchois, bois, chamois, hautbois, minois, mois, pois, putois, etc. 


nom féminin : fois (un seul mot) 
adjectifs : courtois, grivois, narquois, pantois, sournois, etc. 
adverbes : qutrefois, parfois, quelquefois, toutefois (tous dérivés du nom fois) 


Les finales en -oi 
Ce groupe, le second en importance, est majoritairement constitué de noms : 


convoi, efiroi, emploi, foi, octroi, paroi, renvoi, roi, tournoi, etc. 


Les finales en -oit 


Bien qu'il contienne quelques mots importants, le groupe des mots se terminant en -oit 
demeure assez limité en nombre. Il contient majoritairement des noms masculins : 


adroit, détroit, droit, endroit, étroit, exploit, maladroit, toit, etc. 
Attention ! 


Certains mots prennent un accent circonflexe! : croft, décroit, noroit, surcroit, suroit, 
benoit, etc. 





1. La nouvelle orthographe recommande la suppression de I'accent circonflexe sur le i, sauf si 'accent 
a une fonction distinctive. On maintient I'accent dans il croft (de croítre) pour le distinguer de il croit 
(de croire). 
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Les finales en -oie 
Les mots de ce groupe sont três majoritairement des noms féminins : 


courroie, joie, oie, proie, soie, voie, etc. 


Les finales en -oix 

Ce groupe est composé d'un três petit nombre de mots et de leurs dérivés : 
choix, surchoix, croix, porte-croix, noix, casse-noix, poix, mirepoix, voix, 
porte-voix, etc. 

Les finales en -oid et en -oids 


Dans les cas de —oid et de —oids, seuls quelques mots existent. Il s“agit en fait de dérivés 
construits à partir de deux mots, soit froid et poids. 


-oid : froid (adj. et n.m.), pisse-froid (n.m. inv.), sang-froid (n.m.). 
-oids : poids (n.m), contrepoids (n.m), surpoids (n.m). 
Les finales en -oigt et en -oye 


Il ne demeure plus que des graphies rarissimes. Un seul mot, três courant, se termine en 
-oigt. Il s'agit de doigt. On trouve aussi la ville française Troyes. 
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Exercices 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


EXERCICE 1 


Sat iso Oo 1) 


poix, adroit, aloi, anchoi 

bois, bourgeois, carquoi, casse-noix 
chamois, chinois, choix, convoit 
courroi, courtois, croix, désarroi 


doigt, droit, effroit, émoi 


EXERCICE 2 


1. 


endroit, envoit, étroit, exploit 


. foi, foie, fois, galloi 


2 
ds 
4 
õ 


grivoi, hautbois, hongrois, iroquois 


. Je-ne-sais-quoi, joie, lamproie, maladroi 


. matois, minois, mirepois, moi, mois 


EXERCICE 3 


Ajoutez la finale qui convient. 


Exemple 


iroqu : iroquois 





bourge 


courr 


d 


désarr 


empl 





maladr 
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EXERCICE 4 


Complétez les espaces par une des graphies de « oi ». 


1. Leput s'est dissimulé dans le sous-b . Armé de son arc et de son carqu ; 


le chasseur demeurait aux ab 








2. Depuis son renv , Benoit est demeuré c . La vie de sans-empl lui appa- 
raít avec effr dans une période de plein-empl 
3. Présenter un film aussi griv nous semble maladr , que dis-je, discourt 





pour un public bourge 





4. Le vice-r ne s'est jamais remis de son désarr lorsqu'il a été défait pendant ce 


tourn . Nulle j n'apparait sur son visage depuis. 





5. Un aussi mauvais jeu au hautb m'a laissé pant 
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Corrigé 


EXERCICE 1 EXERCICE 2 


GR wON 


. anchois 1. envoi 
. carquois 
. convoi 
. courroie 
. effroi 


. gallois 

. grivois 

. maladroit 
. mirepoix 


GR wON 


EXERCICE 3 


bourgeois 
courroie 
doigt 
désarroi 
emploi 
maladroit 
noroit [noroit] 
patois 
proie 
sang-froid 
surchoix 
surpoids 


EXERCICE 4 
E 


Le putois s'est dissimulé dans le sous-bois. Armé de son arc et de son carquois, le chasseur 
demeurait aux abois. 


. Depuis son renvoi, Benoit est demeuré coi. La vie de sans-emploi lui apparait avec effroi dans 


une période de plein-emploi. 


. Présenter un film aussi grivois nous semble maladroit, que dis-je, discourtois pour un public 


bourgeois. 


. Le vice-roi ne s'est jamais remis de son désarroi lorsqu'il a été défait pendant ce tournoi. Nulle 


joie n'apparaít sur son visage depuis. 


. Un aussi mauvais jeu au hautbois m'a laissé pantois. 
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Anglicismes et anomalies orthographiques 


Langlicisme orthographique 


Christine était préoccupée par son mariage : les bagages à faire, 
la salle de danse à décorer, les remerciements qu'elle adresse- 
rait aux invités, "acompte qui n'avait pas encore été remis au 
traiteur et, qui plus est, "appartement qui n'était pas prêt ! 


Christine était préoccupée par son *marriage : les *baggages à 
faire, la salle de *dance à décorer, les remerciements quelle 
*addresserait aux invités, *"accompte qui n'avait pas encore été 
remis au traiteur et, qui plus est, *'apartement qui n'était pas 
prêt ! 


OBSERVATION 


Plusieurs mots français ont une prononciation et, surtout, une orthographe três proches 
de leur équivalent anglais : enveloppe se traduit par envelope; trafic, par traffic; coton, 
par cotton, etc. 


Cette ressemblance avec Ianglais entraíne souvent une confusion orthographique, par 
laquelle on prête une orthographe anglaise à des mots français. Un terme ainsi ortho- 
graphié s'appelle un anglicisme orthographique. 


Le premier exemple présente une orthographe tout à fait française ; le second contient 
six mots orthographiés à I'anglaise. Ces exemples nous enseignent qu'il faut se méfier 
de I'anglicisme orthographique : la différence tient souvent à une lettre de plus ou de 
moins ou à la substitution d'une seule lettre (danse / dance). La confusion est toujours 
possible, la vigilance s'impose. 


En matiêre d'anglicisme orthographique, la raison n'est d'aucun secours : il faut savoir, 
tout simplement ! Nous proposons donc ci-dessous une liste (non exhaustive) de mots 
courants, susceptibles d'être orthographiés à I'anglaise. Lisez-la souvent pour bien la mé- 
moriser ; au besoin, transcrivez-la dans votre calepin personnel. Nous avons choisi de 
ne pas donner la forme anglaise pour éviter toute confusion éventuelle. 


abréviation correspondance exemple paiement 
acompte coton exercice peintre 

adresse danse futur professionnel 
appartement développement hasard rasoir 

bagage dilemme langage recommandation 
confort disquette littérature rincer 
confortable encouru mariage sirop 


connexion enveloppe négociable trafic 
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Exercices 


Si nécessaire, faites les changements graphiques appropriés dans les exercices suivants. 


EXERCICE 1 


encour u 
. co fortable 
traf ic 

bag age 
mar — iage 

ad — resse 

ab — réviation 


. ap — artement 


Se nOOr SnlosSa S S 


dévelop — ement 


pa 
fem) 


. dlem e 


EXERCICE 2 


. lit º érature 
conne — ion 
correspond  nce 
cot on 


ex  mple 
exerci e 


eee AL Su e ES DS 
O 
fas) 
= 
4») 


. futuro 
ha  ard 


m 
> 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


. encouru 
. confortable 
trafic 

. bagage 
mariage 

. adresse 

. abréviation 

. appartement 

. développement 
. dilemme 


SODONDURWINH 


pa 


EXERCICE 2 


. littérature 

. connexion 

. correspondance 
coton 

danse 

sirop 

exemple 

. exercice 

. futur 

. hasard 


SDSONSUAwINH 


pa 
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Anglicismes et anomalies orthographiques 


Les anomalies orthographiques 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun d'eux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. Le site 
Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » (à la 
section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section « Or- 
thographe d'usage »). 


Trop d'écoliers arrivent à jeun à Vécole : on a donc fondé le Club 
des petits déjeuners. Plusieurs donateurs, sensibles à la situa- 
tion, donnent au Club de I'argent ou des denrées. 


OBSERVATION 


La langue française comporte un grand nombre d'anomalies orthographiques. L'exemple 
cité ci-dessus en donne un bref aperçu. L'« anomalie orthographique » se produit lors- 
qu'un mot présente une légere différence orthographique par rapport à I'orthographe 
du mot souche. 


Mot souche : pomme (pommeau, pommelé, pommette, pommier) 
Anomalie |: pomiculteur 


Mot souche : fantôme 
Anomalie |: fantomatique (sans accent circonflexe) 


Le présent document présente les anomalies les plus courantes. Elles portent principale- 
ment sur les consonnes doubles et sur les différences d'accentuation. Vous ne serez pas 
étonné de retrouver ici certaines particularités étudiées dans la fiche portant sur les 
consonnes doubles, que vous pourrez d'ailleurs consulter. 


Comme les anomalies n'ont pas toujours d'explication rationnelle ou logique, nous pré- 
sentons simplement la liste des anomalies les plus courantes, en guise de minidictionnaire 
des anomalies orthographiques. Vous tenterez surtout d'apprendre par coeur les ano- 
malies. Pour faciliter la mémorisation, vous aurez soin de transcrire dans un calepin per- 
sonnel — et de la relire souvent — une liste des mots qui font hésiter. 





2. La nouvelle orthographe recommande la suppression de I'accent circonflexe sur le u, sauf si I'ac- 
cent a une fonction distinctive. On maintient I'accent dans jeâne pour le distinguer de jeune (homme). 
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Les anomalies d'accentuation 


câble (câbler, câbleuse) 
cône 

côte 

fantôme 

fat (affatage, affúter) 
gráce 

infâme 

jeâner (jeúne, jeâneur) 
pôle 

súr 

symptôme 

tâter 

trône (détrôner, trôner) 


LSSSSS LS SSIS 


encablure ou encâblure 
conique 

coteau 

fantomatique 

futaie, futaille 

gracieux 

infamant, infamie 
déjeuner, à jeun 

polaire 

assurance, assurer, assureur 
symptomatique 

tatillon 

intronisation, introniser 


Les anomalies consonantiques 


alléger — — alourdir 

barrique >  baril 

bonhomme > bonhomie [bonhommie] 

bonne -s bonasse, bonifier 

brassard 5 bracelet 

cantonner, cantonnier —s cantonal 

charrette, charrue => chariot [charriot] 

chatte, chatterie -s chatiêre, chaton, chatoyer 

collet, collier Ss accolade, accoler, encolure 

combattre, combattant — | combatif [combattif], combativité [combattivité] 
consonne 5 consonance, consonant, consonantique 
donner, donneur 5 donataire, donateur, donation 
égoutter, égouttoir — — égoutier 

folle, follement = affoler, folâtre, folie, affolement 

guerre — — guérilla 

homme s homicide, homosexuel 

honneur, déshonneur => honorable, honorer, honorifique, déshonorer 
imbécillité [imbécilité] —> — imbécile 

mamelle = mamelon 

mammifêre Ss mamelle 

millionnaire => millioniême 

monnaie > monétaire 

nommer > nomination 

nourrisson > nourrice 

nullement, nulle, nullité — annuler 
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patronner, patronnesse > patronage, patronal, patronat 
pomme, pommier > pomiculteur 
rationnel 5 rationalité 
résonner - résonance 
salle > salon 
siffler — — persiflage [persifflage], persifler [persiffler] 
sonner, sonnerie => sonore, sonorisation, sonorité 
souffler, soufflet Ss boursoufler [boursouffler], boursouflure [boursoufflure] 
tonner, tonnerre Ss détonant, détonation, détoner? 
traditionnel => traditionaliste 
trappe > attraper 
Attention ! 


Quelques mots souches prennent une seule consonne, contrairement aux mots de la 
liste précédente ; c'est alors la double consonne qui représente I'anomalie : 


concourir Ss concurrence 
courir = courrier 
rubaner s enrubanner 


Anomalies particulieres (parfois d'ordre grammatical) 


absous [absout] —> — absoute 

Afrique — — Africain 

dissous [dissout] — — dissoute 

dixiême — — dizaine 

exclu — — inclus 

fabrique — — fabricant, fabrication 
fatigue — — fatigant, infatigable 
musique — — musical 

psychose — — métempsycose 





2. Détonner (avec deux n), de la famille de ton, signifie « sortir du ton, chanter faux ; ne pas 
être en harmonie avec un ensemble ». 
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Exercices 


EXERCICE 1 


O OCO JD SODA 


Ea 
> 


Trouvez I'intrus mal orthographié dans les listes suivantes et corrigez-le. 


. amerir, marée, marin, maritime 

. annuller, nulle, nullité, nullement 

. affolement, affoler, folie, folement 

. Jeâne, jeúner, jeúneur, déjeâner 

. collier, collet, collerette, encollure 

. intrôniser, trône, trôner, détrôner 

. consonne, consonnance, assonance, dissonance 
. attraper, attrapade, rattraper, trapeur 

. charette, charretée, charrier, chariot 


. honorer, honneur, honnorable, honorifique 


EXERCICE 2 


o gn o 


10. 


Dans chaque liste, trouvez les deux mots mal orthographiés et corrigez-les. 


. patronner, résonnance, enrubanner, courier 


. pommiculteur, brasselet, cantonnier, chariot 


charette, chatterie, accoller, concurrence 


boursoufler, bonhomie, barril, patronesse 


. consonantique, traditionnaliste, assonance, 


concurence 


courrir, attrape, barique, détoner 


. détonnation, cantonal, brassard, diziême 


. résonnance, charue, chatoyer, sonorité 


alléger, bonnifier, persifler, allourdir 


concourrir, enrubanner, racoller, absous 
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EXERCICE 3 


Les phrases suivantes contiennent une ou deux erreurs. Trouvez-les et corrigez-les. 


1. Marie a fait tous les dépots à la banque. 





2. La sonnerie de la sonnette a une résonnance agaçante. 





3. Le trappeur a installé plusieurs piêges ; il a ainsi attrappé trois liêvres. 





4. Cette compagnie représente le plus grand fabriquant du pays. 





5. Léclair fut accompagné d'une détonnation étourdissante. 





6. Avec son allure fantômatique, il faisait peur aux enfants. 





7. En Argentine, en raison de la nouvelle politique monnétaire, la monnaie ne vaut plus rien. 





8. Qui a une famille ne peut ignorer que les intrigues familliales risquent de compromettre la 
familliarité entre ses membres. 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


amerrir 

. annuler 
follement 

. déjeuner 
encolure 

. introniser 
consonance 
. trappeur 
charrette 

. honorable 
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EXERCICE 2 


résonance, courrier 

. pomiculteur, bracelet 
charrette, accoler 

. patronnesse, baril 
traditionaliste, concurrence 
. courir, barrique 
détonation, dixiême 

. résonance, charrue 
bonifier, alourdir 

. concourir, racoler 


SODONDURWINH 


pa 


EXERCICE 3 


Marie a fait tous les dépôts à la banque. 

La sonnerie de la sonnette a une résonance agaçante. 

Le trappeur a installé plusieurs piêges ; il a ainsi attrapé trois liêvres. 
Cette compagnie représente le plus grand fabricant du pays. 

Léclair fut accompagné d'une détonation étourdissante. 

Avec son allure fantomatique, il faisait peur aux enfants. 


En Argentine, en raison de la nouvelle politique monétaire, la monnaie ne vaut plus rien. 


Dee AS OR O MS 


Qui a une famille ne peut ignorer que les intrigues familiales risquent de compromettre la 
familiarité entre ses membres. 
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Autres aspects 


Les finales -isme et -iste 


Le capitalisme est célébré par les capitalistes, le féminisme, par 
les féministes, !humanisme, par les humanistes. Mais attention ! 
le catholicisme se réalise à travers les catholiques, "athéisme, à 
travers les athées, 'épicurisme à travers les épicuriens et les 
anglicismes, à travers... rien ! 


OBSERVATION 


En général, les mots en —isme ont leurs dérivés en -iste, comme nous pouvons le cons- 
tater dans I'exemple. Par contre, il faut être vigilant : un certain nombre de mots cou- 
rants en —isme utilisent des finales différentes pour former leurs dérivés. Ainsi, si fémi- 
niste dérive de féminisme, c'est épicurien qui dérive de épicurisme et non *épicuriste. 


On confond souvent les finales —isme ou -iste. Il faut faire le bon choix, car ces suffixes 
servent à former des mots tout à fait différents. 


Les erreurs les plus nombreuses proviennent de la confusion des finales —isme et -iste. 
Pour contrer cette difficulté, vous retiendrez : 
e que les noms de personnes n'ont jamais de suffixe en —isme ; 


e que le suffixe —iste sert à former des noms de personnes correspondant aux noms en 
-isme et ne forme jamais de noms exprimant une théorie (ou doctrine) ; 


e que le suffixe —iste sert aussi à former certains adjectifs qui indiquent une relation. 


Le présent document traite de "ensemble de cette question. 


RAPPEL DES REGLES 


1. Le suffixe —isme est fréquemment employé en français. Il sert à former des noms mas- 
culins qui indiquent : 


e une notion abstraite du domaine politique, économique, artistique, moral, etc. : 
impressionnisme, marxisme, surréalisme, etc. 

e un comportement, une attitude : 
altruisme, défaitisme, égoisme, etc. 


e une tournure propre à une langue : 


néologisme, québécisme, régionalisme, etc. 
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2. Le suffixe —iste est aussi três productif. Il permet de former des adjectifs ou des 


substantifs. 


Un artiste impressionniste 
Le suffixe —iste sert à former : 


des mots désignant ou qualifiant des personnes et généralement liés à un nom en 
—isme. Tous ces mots désignent ou qualifient les personnes qui ont I'activité signifiée 
par la base du mot. 


graphiste, pacifiste, socialiste, etc. 


certains noms de spécialistes qui ne sont pas liés à un nom en —isme. 


automobiliste (automobile), cruciverbiste (mots croisés), 
trompettiste (trompette), etc. 


des adjectifs indiquant simplement une relation. 


Les peintres impressionnistes ont peint les bords de la Seine. 
Venant de sa part, ces propos arrivistes n'ont vraiment rien de surprenant. 


. Quand il s'agit de doctrines ou d'attitudes, —isme et —iste vont souvent de pair, mais 
ily a des cas particuliers parmi les mots couramment employés. 


Vamateur pratique "amateurisme. 
LVascête pratique Vascétisme. 
LVathée prône Vathéisme. 


Voici une liste de termes connus qui font partie de ces cas particuliers. 


Doctrines Personnes 
charlatanisme charlatan 
chauvinisme chauvin 
crétinisme crétin 
despotisme despote 
freudisme freudien 
héroisme héros 
pédantisme pédant 
protestantisme protestant 
snobisme snob 
voyeurisme voyeur 


Certains noms en -isme ont un dérivé en -ique. 


agnosticisme — agnostique laicisme —  laíc, laique 
catholicisme —s catholique romantisme —  romantique 
civisme — civique scepticisme —  sceptique 
fanatisme —s fanatique 
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Remarques : 


e Les mots en —isme et en -iste doublent le n des mots en -ion. 


ségrégation = ségrégationnisme, ségrégationniste 
sauf : sionisme, sioniste 


e Les noms en -isme et en -iste ne sont pas des noms propres : ils ne prennent pas de 
majuscule. 
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Exercices 


Complétez les exercices 1 et 2 en ajoutant la graphie appropriée. 


Exemple 


A cause du taux d'absentéis , le cours a été annulé. 





Réponse 


À cause du taux d'absentéisme, le cours a été annulé. 


EXERCICE 1 


10. 


. Le philosophe Kant était un idéalis 


. Le fascis est la doctrine que Mussolini établit en Italie en 1922. Le fascis est un 


partisan de ce systême politique. 


. Médicalement, le masochis est un comportement sexuel déviant dans lequel la per- 


sonne a besoin de ressentir de la douleur pour parvenir à la jouissance sexuelle. 


. Legraphis | estun spécialiste chargé de la conception de projets d'expression visuelle. 
. Le pacifis est un partisan de la paix. 
. Un sophis est un raisonnement conforme aux rêgles de la logique, mais aboutissant à 


une conclusion manifestement fausse. La personne qui fait usage de tels raisonnements est 
un sophis . 


: son idéalis le poussait à faire une large place 





à idéal, au sentiment pour améliorer Vêtre humain. 


. Le réalis est ce mouvement littéraire qui a pour but de reproduire la réalité le plus 


fidêlement possible. Flaubert était un réalis . 


. Surréalis est un mot utilisé couramment comme synonyme de merveilleux, d'étrange 


ou d'invraisemblable. 


. C'est un socialis qui entend faire passer le bien général avant les intérêts particuliers. 


Politiquement, le paternalis est une attitude qui tend à imposer un contrôle sous le 
couvert de la protection. 
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EXERCICE 2 
1. «Lejournalis | mêne à tout — à condition d'en sortir. » (Janin) 
2. Denis Diderot écrivit au XVIII* siêcle un roman intitulé Jacques le Fatalis . 
3. Baudelaire est un grand représentant du symbolis.. 
4. Lemoralis | est Pattitude qui consiste à sacrifier toutes les valeurs à la valeur morale. 
5. Ilestd'un pessimis | à faire craindre le pire ! 
6. Dans son roman Candide, Voltaire cherchait à décrire Poptimis 
7. Montaigne est un des grands humanis | s de la Renaissance. 
8. Les puris | s cherchent à éliminer tous les barbarismes de la langue. 
9. Lénine interpréta la doctrine de Marx, le marxis 
10. Le perfectionnis | est une personne qui soigne à I'excês son travail. 
EXERCICE 3 
Certains noms en —isme n'ont pas de mots en -iste correspondant à la personne. 
Donnez les finales des mots s'appliquant à des personnes et correspondant aux termes 
de la liste. 
Exemple 
Personne qui professe I'épicurisme. 
Réponse 
C'est un épicurien. 
1. alcoolisme 6. patriotisme 
2. athéisme 7. héroisme 
3. fanatisme 8. despotisme 
4. mysticisme 9. éclectisme 
5. romantisme 10. pédantisme 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


fascisme, fasciste 

. masochisme 
graphiste 

. pacifiste 
sophisme, sophiste 
. idéaliste, idéalisme 
réalisme, réaliste 

. surréaliste 
socialiste 

. paternalisme 


SOCO NDURWINH 


pa 


EXERCICE 2 


. Journalisme 

. Fataliste 

. symbolisme 

. moralisme 

. pessimisme 

. optimisme 

. humanistes 

. puristes 

. marxisme 

. perfectionniste 


a 


SOCO JOSCTRwUON 


Ea 


EXERCICE 3 


. alcoolique 

athée 

. fanatique 

mystique 

. romantique 

patriote 

héros 

despote (nom), despotique (adjectif) 
. éclectique 

pédant 


SM NSTAWINH 


Ea 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Autres aspects 


Substitution et interversion 
de lettres (métathese) 


Il est peu *bénifique de consulter un *génicologue lorsqu'on 
craint de faire un *infractus. 


OBSERVATION 


L'exemple cité contient trois erreurs orthographiques qui illustrent deux problêmes as- 
sez fréquents en français : la substitution et I'interversion erronées de lettres. Les per- 
sonnes qui, en orthographe, substituent et permutent les lettres le font d'abord à I'oral. 
En d'autres mots, si elles connaissaient la prononciation exacte, elles ne reproduiraient 
pas I'erreur à I'écrit : dans le cas présent, oral précêde I'écrit et le conditionne. 


Généralement, Ierreur se produit dans les mots dont la prononciation est inhabituelle. 
Ainsi, la séquence consonantique rct qu'on trouve dans infarctus est rare et difficile à 
prononcer en français ; I'usagere ou I'usager croit avoir entendu une autre séquence, 
plus usuelle, qu'on rencontre, par exemple, dans des mots comme fracture, tracteur, etc. 


En matiêre de substitution et d'interversion, il n'existe pas de rêgles : nous ne pouvons 
que constater Ierreur. Nous rappelons cependant les définitions de ces phénomeênes et 
proposons une liste de mots courants qui contiennent des substitutions ou des interver- 
sions erronées. Il vous suffira de les lire attentivement et de bien retenir les mots qui 
vous font hésiter. 


RAPPEL DES DÉFINITIONS 


e la substitution consiste à remplacer une lettre par une autre lettre, qui jouit souvent 
d'une proximité : 


*bénifice au lieu de bénéfice 
*rétrégérateur au lieu de réfrigérateur 
*carcul au lieu de calcul 


e Uinterversion consiste à permuter deux sons (ou lettres) qui sont voisins : 


*aréoport au lieu de aéroport 


ORTHOGRAPHE D'USAGE ) ; 
SUBSTITUTION ET INTERVERSION DE LETTRES (METATHESE) 


e La métathêse consiste à intervertir 'ordre de deux sons (ou lettres) qui ne sont pas 


immédiatement voisins : 


*chesse au lieu de seche 
*génicologue au lieu de gynécologue 


LISTE 


La liste proposée est courte, mais contient des mots três courants, d'ou son utilité. Evi- 


demment, il est toujours possible de I'augmenter. 


Note. — Le mot fautif apparaít entre parenthêses. 


aéroport (aréoport) 
arthrite (althrite) 
bénéfice (bénifice) 
calcul (carcul) 
gynécologue ' (génicologue) 
hypnotiser (hynoptiser) 
individu (induvidu) 
infarctus (infractus) 


obnubilé 
réfrigérateur 
rémunérateur 
rémunération 
seche 

sécher 
sécheuse 
université 


(obnibulé) 
(réfrégérateur) 
(rénumérateur) 
(rénumération) 
(chesse) 
(chesser) 
(chesseuse) 
(unuversité) 
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10. 


Exercice 


Corrigez les phrases suivantes. 


« Obnibulé par ses idées noires, il renonça à son travail. 





. Les rénumérations de la directrice étaient tellement excessives que les bénifices de I'entre- 


prise ont fondu. 





. Mes parents ont acheté une chéseuse et un réfrégérateur. 





. Cet induvidu, qui avait autrefois collaboré à des actions terroristes, était interdit d'accês 


dans tous les aréoports d' Europe et d'Asie. 





. Son médecin lui a fait comprendre que, s'il ne cessait pas de fumer, il risquait un infractus. 





. Ma fille est partie pour "unuversité : elle sera absente plus de dix mois. 





. Le pouvoir de cet individu était incontestable : il hynoptisait ses victimes. 





. Maryse est enceinte : en raison de son fragile état de santé, elle sera sous la surveillance d'un 


génicologue. 





. Ta réponse à ce problême de mathématique est mauvaise parce qu'elle repose sur de faux 


carculs. 





Elle souffre d'althrite jour et nuit depuis dix ans. 





ORTHOGRAPHE D'USAGE ) ; 
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o q Sia 


Corrigé 


« Obnubilé par ses idées noires, il renonça à son travail. 


. Les rémunérations de la directrice étaient tellement excessives que les bénéfices de Ventre- 


prise ont fondu. 


. Mes parents ont acheté une sécheuse et un réfrigérateur. 


. Cet individu, qui avait autrefois collaboré à des actions terroristes, était interdit d'accês dans 


tous les aéroports d' Europe et d'Asie. 


. Son médecin lui a fait comprendre que, s'il ne cessait pas de fumer, il risquait un infarctus. 
. Ma fille est partie pour 'université : elle sera absente plus de dix mois. 
. Le pouvoir de cet individu était incontestable : il hypnotisait ses victimes. 


. Maryse est enceinte : en raison de son fragile état de santé, elle sera sous la surveillance d'un 


gynécologue. 


. Ta réponse à ce problême de mathématique est mauvaise parce qu'elle repose sur de faux 


calculs. 


Elle souffre d'arthrite jour et nuit depuis dix ans. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Signes orthographiques et abréviations 


Les abréviations 


Chêre madame, 


Le concert dont je vous ai parlé aura lieu à 20 h, au cégep de La 
Pocatiêre (140, 4º Av.), sous la présidence du Dr Armand 
Boulanger. Les profits de la soirée seront versés au fonds de 
développement des PME de la région. 


Au plaisir de vous y rencontrer. 
Luc Gendreau, prés. 


OBSERVATION 


La plupart des personnes utilisent I'abréviation, mais la connaissance qu'elles en ont est 
souvent approximative et confuse. Savez-vous, par exemple, qu'il existe plusieurs types 
d'abréviations ? Savez-vous quand employer le point ou le trait d'union ? Savez-vous re- 
pérer I'abréviation calquée sur I'anglais ? 


Les abréviations de I'exemple cité (caracteres gras) appartiennent à des types différents. 
On y trouve I'abréviation proprement dite (Av.), 'acronyme (cégep), le sigle (PME) et le 
symbole (h). 


Les abréviations sont légion en français, mais c'est seulement à un petit nombre d'entre 
elles que nous avons généralement recours lorsque nous écrivons. C'est pourquoi il ne 
paraít pas pertinent d'en dresser ici une liste exhaustive et d'étudier toutes les façons de 
les former. En présence d'une abréviation dont vous ne connaissez pas la signification 
(lecture) ou que vous ne savez pas reproduire (écriture), vous consulterez avec profit les 
excellents tableaux que présente le Multidictionnaire aux entrées suivantes : abréviation, 
acronyme, sigle, symbole. 


Pour les fins du présent document, nous traiterons de I'abréviation d'un point de vue 
pratique : certaines abréviations courantes sont souvent mal reproduites ou sont la ré- 
plique exacte de la forme anglaise ; ce sont elles qui retiendront notre attention. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
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RAPPEL DES REGLES 


Sous ce titre, nous distinguons d'abord, en les définissant, les différents types d'abrévia- 
tions ; nous signalons ensuite les erreurs les plus fréquentes. 


Les définitions sont largement empruntées au Multidictionnaire. 


1. Définitions 


L'abréviation est un mot dont on a supprimé soit des lettres finales, soit toutes les 
lettres sauf Iinitiale, soit des lettres médianes. Dans ce dernier cas, on ne met pas de 
point abréviatif. 


boul. pour boulevard 
M. pour monsieur 
1º” pour premier 


Le sigle est une abréviation constituée des initiales de plusieurs mots et qui s'épelle 
lettre par lettre. 


SVP pour sil vous plait 
CV pour curriculum vitae 


Remarque. — Les sigles sont généralement écrits en lettres majuscules. 


L'acronyme est un sigle composé des premiêres lettres d'une désignation et qui se 
prononce comme un seul mot. 


OPEP pour Organisation des pays exportateurs de pétrole 
CROP pour Centre de recherches sur "opinion publique 


Remarque. — Les acronymes sont généralement écrits en lettres majuscules. On n'uti- 
lise jamais le point. 


Le symbole est un signe conventionnel constitué d'une lettre, d'un groupe de let- 
tres, etc. 


Na pour sodium 
kg pour Kilogramme 


Remarque. — On ne met pas de point aprês le symbole. 


2. Erreurs fréquentes 


La plupart des erreurs dans la reproduction des abréviations relêvent de deux rai- 
sons : on reproduit la forme anglaise ou on reproduit incorrectement I'abréviation. 
La liste qui suit présente les abréviations pour lesquelles les élêves font souvent des 
erreurs. Vous trouverez le mot abrégé, suivi de I'abréviation correcte, puis d'une ou 
de plusieurs formes fautives. La forme fautive a été mise entre parenthêses. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


LES ABRÉVIATIONS 


appartement 
boulevard 
case postale 
c'est-à-dire 
copie conforme 
et cetera 
heure 

limitée 
madame 
mademoiselle 
messieurs 
monsieur 
post-scriptum 


abréviation 
app. 
boul. 
CP. 
c.-a-d. 
CEC: 
etc. 

h 

Itée 
Mme 
Mile 


forme fautive 
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. Ia visité la France, VAllemagne, la Suisse, Italie, et cetera ( 


. Messieurs ( 


. Marie a quitté Sarnia, Ontario ( 


. Je Pai rencontré le 15 aoút, c'est-a-dire ( 


. La compagnie ( 


. En 44 avant Jésus-Christ ( 


. Sa deuxiême ( 


Exercice 


Note. — Pour avoir la liste exhaustive des abréviations, vous consulterez le Multidictionnaire 
aux entrées suivantes : abréviation, acronyme, sigle, symbole. 


Remplacez les mots en caractêres gras par leur abréviation. 


. Le requin qui s'est échoué sur cette plage du Maine mesure plus de 6 mêtres ( F 


), mais il n'a jamais 





visité Québec. 


) Kennedy et Nixon se respectaient, mais ne s'aimaient pas. 


. Ta fait parvenir son curriculum vitae ( ) à son nouvel employeur. 


), pour Winnipeg, Manitoba ( ). 





. Il compte égaler sinon dépasser Pancien record de 3 heures 17 minutes 45 secondes 


(o), 


Jilya 10 jours. 


) Monserrat fut dissoute sous la pression de ses créanciers. 


. Maitre ( ) Robert a demandé la main de mademoiselle ( ) Berthe. 


), Jules César fut assassiné par ceux qu'il avait enrichis. 








. S'il vous plait ( ), faites parvenir ce colis à la case postale (939. 

. Madame (| 3Lebrun habite dans une habitation à loyer modéré ( ). 

. Le chapitre (.  )8decettetrês longue bande dessinée (|| | )Jm'asemblé intermi- 
nable et três ennuyant. 

. Elle habite au 8, chemin (  )Arnoldouest(.  ),prês de la marina. 


) voiture pesait environ ( ) deux tonnes. 
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Corrigé 


[a 


. Le requin qui s'est échoué sur cette plage du Maine mesure plus de 6 m. 

. Wavisité la France, VAllemagne, la Suisse, Italie, etc. , mais il n'a jamais visité Québec. 
. MM. Kennedy et Nixon se respectaient, mais ne s'aimaient pas. 

. Il a fait parvenir son CV à son nouvel employeur. 

. Marie a quitté Sarnia, Ont., pour Winnipeg, Man. 

. Il compte égaler sinon dépasser Pancien record de 3 h 17 min 45 s. 

. Je Tai rencontré le 15 aoút, c.-à-d. il y a 10 jours. 


. La Cie Monserrat fut dissoute sous la pression de ses créanciers. 


Oo OCO JD DTM Om 


. Mº Robert a demandé la main de Mile Berthe. 


Ea 
> 


. En44 av. J.-€., Jules César fut assassiné par ceux qu'il avait enrichis. 


Ea 
[a 


. SVP, faites parvenir ce colis à la C.P. 39. 


Ea 
ANO) 


. Mme Lebrun habite dans une HLM!, 


Ea 
(O) 


. Le chap. 8 de cette três longue BD m'aura semblé interminable et três ennuyant. 


[a 
= 


. Elle habite au 8, ch. Arnold O., prês de la marina. 


Ea 
q 


. Sa 2º voiture pesait env. deux tonnes. 





1. Les deux genres sont acceptables pour I'abréviation HLM. Le Petit Robert préfere toutefois I'usage 
du féminin. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Signes orthographiques et abréviations 


Lapostrophe 


Lorsqu'il arriva au-dessus de Ile, le dirigeable prit de la hau- 
teur et se dirigea vers VEst. 


OBSERVATION 


L'emploi de I'apostrophe est três fréquent en français et ne pose généralement pas de 
problêmes. Personne n'hésite, en effet, à employer I'apostrophe dans tous les cas déli- 
sion que contient la phrase citée en exemple. C'est pourquoi la présente fiche ne traite 
que des cas problématiques, qui nous font hésiter et risquent de nous faire commettre 
des erreurs. 


RAPPEL DES REGLES 


1. Quelque s'élide seulement devant un ou une dans quelqu'un(e). 


Quelgu'un frappe à la porte. 
Je ne crois pas que ce travail soit de quelque utilité. 


2. Presque s'élide seulement devant ile dans presqu'ile. 


Nos voisins ont acheté un terrain sur une presqu'ile. 
La construction de leur chalet est presque achevée. 


3. Sis'élide uniquement devant il(s). 


Sil vient à la soirée, J'y serai ; si elle vient, je n'y serai pas ! 


4. Employé comme préfixe, entre n'est élidé que devant égorger. Ailleurs, il se soude au 
mot ou un trait d'union le sépare du mot. 


On ne peut pas dire qu'ils s'entradmiraient : ils étaient prêts à s'entre-dévorer 
(var. : s'entredévorer) ou à s'entr'égorger (var. : s'entre-égorger) des le début 
de Ventracte. 


5. On ne pratique pas I'élision devant les déterminants numéraux un, huit et onze. 


Les policiers ont mis la main sur des colis de poudre blanche de un, de huit et 
de onze kilos. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


6. On ne pratique pas I'élision devant le mot oui. 


Lors de la réunion syndicale, le président a reçu des dizaines de oui. 


7. On ne pratique pas I'élision devant les mots qui commencent par y, sauf devant yeux. 


Le yuppie a dansé le yéyé pendant toute la nuit sur le yacht de son ami, qui, 
lui, essayait péniblement de se concentrer sur ses exercices de yoga. 


Une paire d'yeux le fixait dans la nuit. 


8. Ily a élision devant Ih muet et absence d'élision devant I'h aspiré. 


Autant la haine que Vharmonie peuvent cohabiter chez "homme. 


Remarque 


Comment distingue-t-on |'h aspiré de Ih muet ? Précisément en faisant précéder par le 
déterminant défini (le, la) chaque nom dont Ih est I'initiale. 


Par exemple, tout le monde s'entend pour dire la haie, le handball, la harpe, le hasard, le 
hockey, le hublot (et non pas *haie, *l'handball, *!'harpe, etc.). De même, on dira /'habi- 
leté, !'habitacle, !habitude, !'hameçon, l'hébergement (et non pas *la habileté, *le habitacle, 
etc.). 


L"absence ou la présence de I'apostrophe devant |'h ne présentent donc pas une réelle 
difficulté. C'est notre connaissance naturelle de la langue qui nous dicte s'il faut em- 
ployer ou non I'apostrophe : nous ferons donc confiance à cette connaissance que nous 
possédons. 


Voici une liste de mots dont I'initiale est I'h muet, suivie d'une liste de mots dont I'ini- 
tiale est |"h aspiré. 


H muet 

habileté hallucination hégémonie héroisme 
habillage haltêre hélice herpês 
habit hameçon hélium hésitation 
habitacle harmonie hémorroide homme 
habitat hebdomadaire herbe etc. 
habitude hébergement hérédité 

haleine hébreu héritage 

halloween hectare héroine 

H aspiré 

hachage hamac harem hockey 
hache hamburger hargne homard 
hachette hameau haricot hoquet 
hachis hamster harnais houblon 
haie hanche harpe housse 
haillon handball hasard hublot 
haine handicap hausse huron 
hále hangar haut-parleur hutte 
hall hantise héron etc. 
hallage harangue héros 

halte hardiesse hibou 
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Exercice 


Complétez les espaces avec une apostrophe ou une voyelle, selon le cas. 


1. La veste d'Armand était usée jusqu àla corde. 

2. Ila terminé la course presqu . au bord de Pépuisement. 

3. Lorsqu onaréussià apprendrel hébreu, on peut vivre aisément en Israêl. 

4. Depuis toujours, Pierre nourrit quelgu | admiration pour Johanne. 

5. Leportierd | halld entréeavait del | hargne dans ses gestes. 

6. Ils ont perdu le référendum malgré les milliers d ouiqu | ilsontrécoltés. 

7. Ce disque, pourtant rare, lui a coúté la somme d un dollar à Pencan. 

8. Les élêves de Vécole ont mis sur pied un systême d'entr | aide pour les plus faibles en français. 
9. L yogourt était presqu — aussi rare dans cette contrée que |. yéti lui-même. 


10. Lautobus a été retardé d — onze minutes. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


L'APOSTROPHE 


o o ssa Õiwamn hm 


Ea 
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Corrigé 


. La veste d'Armand était usée jusqu'à la corde. 


Il a terminé la course presque au bord de I'épuisement. 


Lorsqu'on a réussi à apprendre Phébreu, on peut vivre aisément en Israel. 


. Depuis toujours, Pierre nourrit quelque admiration pour Johanne. 


. Le portier du hall d'entrée avait de la hargne dans ses gestes. 


Ils ont perdu le référendum malgré les milliers de oui qu'ils ont récoltés. 


Ce disque, pourtant rare, lui a coúté la somme de un dollar à "encan. 


. Les élêves de I'école ont mis sur pied un systême d'entraide pour les plus faibles en français. 


. Le yogourt était presque aussi rare dans cette contrée que le yéti lui-même. 


Lautobus a été retardé de onze minutes. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Signes orthographiques et abréviations 


Les majuscules 


Richard ceuvre au sein d'une succursale de la Banque nationale 
du Canada dans le Sud des États-Unis, prês du golfe du Mexique. 
1 affirme que Vanglais que parlent les Texans est três différent 
de celui que parlent les gens du Nord. 


OBSERVATION 


Il arrive que nous employions une majuscule lã ou nous devrions mettre une minuscule, 
et vice versa. L'emploi correct de la majuscule est d'une grande importance parce qu'il 
livre souvent des informations de sens. Au contraire de I'anglais, grand utilisateur de la 
majuscule, le français emploie celle-ci avec parcimonie. Il est donc important den con- 
naitre les rêgles d'usage. 


Les rêgles d'emploi de la majuscule en français étant três nombreuses, il est nécessaire 
de faire un choix. Le présent document rappelle les rêgles les plus courantes, celles qui 
font souvent hésiter et qui sont susceptibles d'entrainer des erreurs orthographiques. Vous 
porterez une attention particuliêre aux régles d'emploi de la majuscule en grammaire. 
Quant à la majuscule en orthographe d'usage, vous pourriez, dans le doute, consulter 
le Multidictionnaire, qui présente des tableaux clairs sur la majuscule. 


RAPPEL DES REGLES 


1. La majuscule en grammaire 


e La majuscule est un repére conventionnel marquant le début d'une phrase. 


Jaime le raisin. Tu aimes les pommes. Nous adorons les fruits. 


e On n'utilise pas la majuscule dans la phrase aprês le point-virgule, le point abré- 
viatif, les points d'interrogation, d'exclamation ou de suspension si ceux-ci ne ter- 
minent pas la phrase. 


Ces jeunes gens ne vivent que pour la pratique du plein air ; cela se voit à leur 
teint, leur santé et leur énergie. 


Les pommes, les poires, les raisins, etc. contiennent beaucoup de fibres. 


Que désirez-vous ? me dit-il. 
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* On n'emploie pas la majuscule aprês le deux-points si celui-ci introduit une énu- 
mération ou une relation logique de cause ou de conséquence. 


Pierre ne peut consommer que quelques poissons : truite, saumon, morue et 
aiglefin. 


Justine est malade : elle a trop mangé. 


e Sile deux-points est suivi d'une citation qui est elle-même une phrase complête, 
cette derniêre commence par une majuscule. 


Il répétait sans cesse le même proverbe : « Petit à petit, "oiseau fait son nid ». 
Il ne Pappliquait jamais. 


e Dans le domaine de la poésie et de la chanson, on utilise généralement la majus- 
cule en début de vers. Cet usage est moins systématique dans le cas de la poésie 
du XX* siécle. 


La moisson débordant le plateau diapré 
Roule, ondule et déferle au vent frais qui la berce! 


2. La majuscule en orthographe d'usage 
La majuscule signale un nom propre. 


e Noms de personnes ou d'animaux. 


Alexandre a perdu son chien, Roderic. 


e Noms de divinités. 


Dieu, Allah et Yahvé représentent les religions du livre. 


e Noms de peuples. 


Les Normands et les Québécois sont de proches cousins. Les Autrichiens par- 
lent Vallemand. 


e Noms d'organismes et d'institutions. Seul le premier mot prend une majuscule. 


Le site Internet de POfiice de la langue française est une mine de renseigne- 
ments. 


IH travaille à la Bibliothêgue nationale. 


Notes 


Dans le cas des ministéres, la majuscule va au nom qui indique la spécificité du 
ministére : 


le ministêre de la Culture et des Communications 





1. José-Maria de Heredia, Floridum Mare (extrait). 
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LES MAJUSCULES 


Lorsque le générique est suivi d'un nom propre, il prend une minuscule : 


le collêge Marie-Victorin 


Noms géographiques. 
Les Etats-Unis, Prague. 


Le Mississippi est voisin du fleuve Missouri. 


Notes 


Dans les noms géographiques formés de deux mots et plus, on met une majus- 
cule au nom distinctif et une minuscule au nom commun : 


Vocéan Indien, la riviêre St-Charles, le rocher Percé 


Dans les noms géographiques composés, I'adjectif prend une majuscule sil est 
nécessaire à I'identification : 


Avant de partir pour Terre-Neuve, Louis a visité Grosse Íle et Íle de la Grande 
Entrée. 


Noms d“astres et signes du zodiaque. 
Pluton, Vétoile du Berger 


Son horoscope lui interdisait de fréqguenter une femme née sous le signe des 
Poissons. 


Note. — La lune, la terre et le soleil ne prennent pas de majuscules s'ils sont utilisés 
dans un sens non scientifique : 


Comme Léo était constamment dans la lune, il fallait toujours solliciter son 
attention. 


Points cardinaux s'ils sont utilisés pour désigner une région. S'ils indiquent une 
direction, on utilise la minuscule. 


Geneviêve est originaire du Nord. (région) 


Naples est au sud de ['Italie. (direction) 


Noms d'édifices, de marques de commerce. 
Ila garé sa Porsche devant le Ritz. 


Pour faire sportif, il boit du Gatorade. 


Noms de fêtes. 


Depuis Noel, Nathalie ne sort plus. Nous la reverrons, nous a-t-elle dit, à la 
Saint-Valentin. 
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e Noms d'événements historiques. 


La Renaissance fut une renaissance de Vesprit humain. 


e Noms d'ouvrages, de journaux, d'oeuvres artistiques. 


La rubrique artistique du journal La Presse consacre deux pages à VÉtoile noire, 
de Borduas. 


e Saint, sainte: 


Lorsque I'adjectif précêde le nom d'une personne canonisée, il prend toujours une 
minuscule. 


Il a une grande confiance en saint Jude. 
Lorsque |'adjectif saint entre dans la composition d'un nom de famille, d'un nom 


de fête, d'un nom de monument ou d'un nom géographique, il prend une 
majuscule. 


Les Saint-Pierre vivent maintenant à Saint-Irénée. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES MAJUSCULES 5 


Exercices 


EXERCICE 1 


Mettez les majuscules lã ou elles sont requises. 


chers parents, 


je continue avec toujours autant d'enthousiasme ma visite des états-unis. la variété des paysages 
ne cesse de m'étonner. les européens que je rencontre en sont tout autant bouleversés : grandes 
plaines, déserts, forêts, marais, montagnes, canyons, cimes enneigées, villes et banlieues sans fin, 
Pocéan atlantique, le pacifique, etc. ; toute cette variété constitue un contraste frappant avec la 
vieille europe. au cours de la derniêre semaine, j'ai longé Vatlantique à partir du nord jusqu'au 
sud, en floride. dans un petit village de louisiane, j'ai rencontré quelques cajuns qui parlaient 


encore français. 


mon voyage s'achêve déjá, je serai de retour à páques. ne t'inquiête pas, maman, je fais attention 


à mon régime alimentaire : je ne bois pas seulement du pepsi. 


EXERCICE 2 


Ajoutez ou supprimez les majuscules si nécessaire. 


. Je demeure au 10, Rue Arago, à Beauceville. 

. J'ai exploré Phimalaya, j'ai conquis les plus hauts sommets des Montagnes rocheuses. 

. Son Saint-Hubert, Barthold, était un curieux chien : il craignait les chats. 

. Beaudoin s'est converti à "Islam ; son ancienne copine, Marie-Claude, est devenue Oblate. 
. Depuis Décembre, elle ne rend plus visite à sa mêre. pourtant, celle-ci demeure tout prês. 


. Le Néerlandais est facile à comprendre lorsqu'on connait bien VAnglais ou V'Allemand. 


1 DATE 


. Le brésilien ne parlait plus à son ami Australien depuis que celui-ci avait tenté de séduire son 
ancienne copine Sud-africaine. 
8. Les états-unis constituent un empire dont la zone d'influence va bien au-delà des états de 
VAmérique du nord et de "'Amérique du sud. 
9. Ce prédicateur de Parmée du salut semblait obsédé par la question de "'Au-delà. 


10. Lavion, un boeing 767, devait arriver à 10 H 30. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES MAJUSCULES 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Chers parents, 


Je continue avec toujours autant d'enthousiasme ma visite des États-Unis. La variété des 
paysages ne cesse de m'étonner. Les Européens que je rencontre en sont tout autant boule- 
versés : grandes plaines, déserts, forêts, marais, montagnes, canyons, cimes enneigées, villes 
et banlieues sans fin, Pocéan Atlantique, le Pacifique, etc. ; toute cette variété constitue un 
contraste frappant avec la vieille Europe. Au cours de la derniêre semaine, J'ai longé I' Atlan- 
tique à partir du nord jusqu'au sud, en Floride. Dans un petit village de Louisiane, j'ai ren- 
contré quelques Cajuns qui parlaient encore français. 


Mon voyage s'achêve déja, je serai de retour à Pâques. Ne t'inquiête pas, maman, je fais atten- 
tion à mon régime alimentaire : je ne bois pas seulement du Pepsi. 


EXERCICE 2 


JSD TORO nwm 


. Je demeure au 10, rue Arago, à Beauceville. 

. Jai exploré "Himalaya, j'ai conquis les plus hauts sommets des montagnes Rocheuses. 

. Son saint-hubert, Barthold, était un curieux chien : il craignait les chats. 

. Beaudoin s'est converti à Vislam ; son ancienne copine, Marie-Claude, est devenue oblate. 
. Depuis décembre, elle ne rend plus visite à sa mêre. Pourtant, celle-ci demeure tout prês. 
. Le néerlandais est facile à comprendre lorsqu'on connait bien I'anglais ou I'allemand. 


. Le Brésilien ne parlait plus à son ami australien depuis que celui-ci avait tenté de séduire 


son ancienne copine sud-africaine. 


. Les États-Unis constituent un empire dont la zone d'influence va bien au-delà des États de 


'Amérique du Nord et de "'Amérique du Sud. 


. Ce prédicateur de 1 Armée du Salut semblait obsédé par la question de 'au-dela. 


10. 


Lavion, un Boeing 767, devait arriver à 10 h 30. 
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Signes orthographiques et abréviations 


Le trait d'union 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun d'eux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. Le site 
Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » (à la 
section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section « Or- 
thographe d'usage »). 


Lexpression tout à fait ne prend pas de trait d'union alors que c'est- 
à-dire Vexige. 


La dévotion à saint Laurent (sans trait d'union) a donné naissance à 
plusieurs villes, villages et rues du nom de Saint-Laurent (avec un 
trait d'union). 


Lorsque je vais chez toi (sans trait d'union), je retrouve mon chez- 
moi (avec un trait d'union). 


OBSERVATION 


Les trois phrases que vous venez de lire laissent croire que les rêgles d'emploi du trait 
d'union sont déroutantes. Il n'en est rien. L'emploi du trait d'union est régi par des rê- 
gles claires et précises, que chacun et chacune doivent se donner la peine de bien étu- 
dier. 


Une condition cependant : fournir un bon effort de concentration, bien comprendre le 
raisonnement et bien mémoriser ce qui fait appel à la mémoire. 


La présente fiche présente les cas ou vous risquez d'hésiter ou de commettre des er- 
reurs. Dans le doute, n'hésitez pas à consulter le dictionnaire. 
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RAPPEL DES REGLES 


1. Mots séparés par un trait d'union 


Dans plusieurs centaines de mots composés, les éléments sont reliés par le trait 
d'union : 


arc-en-ciel, contre-chant [contrechant], oiseau-mouche, passe-droit, 
porte-avions, timbre-poste, etc. 


Mais on trouve des mots composés sans trait d'union : 


compte rendu, pomme de terre, verre à vin, etc. 


On trouve aussi des mots soudés : 


contresens, portefeuille, portemanteau, etc. 


2. Mots composés avec un préfixe 
e Aprês hydro-, photo», télé-, pré-, anti- et bio-, on ne met jamais de trait d'union : 


hydrotuge, hydromel, photogénique, photosynthêse, télégraphie, téléski, 
précambrien, préfixe, antioxydant, antiviral, bioénergie, biologie, etc. 


Attention ! Aprês anti- et bio-, on emploie le trait d'union uniquement si le 
second élément commence par un i. 


anti-inflammatoire, anti-inflationniste, bio-industrie, etc. 


e Aprês ex- et sous-, on met un trait d'union : 


ex-ministre, ex-mari, sous-alimentation, sous-bois, sous-développé, etc. 


Attention ! S'écrivent en un seul mot soussigné ainsi que souscrire et soustraire et 
leurs dérivés. 


e Micro- se soude au second élément, sauf si celui-ci commence par une voyelle : 


microchirurgie, microfilm, microprocesseur, etc., 
mais micro-analyse [microanalyse], micro-informatique, micro-ordinateur, etc. 


* Demi-, semi- et mi- sont toujours reliés au second élément par un trait dunion : 
Ces éléments restent invariables : 


demi-dieu, demi-mesure, semi-automatique, semi-circulaire, mi-carême, mi-clos, etc. 
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3. Quand porte est le premier élément, on emploie toujours le trait d'union, sauf 
dans trois mots : 


porte-étendard, porte-monnaie [portemonnaie], porte-parapluies, porte-parole, 
etc., 


mais portefeuille, portemanteau, portemine, etc. 


4. Autres cas 


e Entoponymie, le trait d'union est obligatoire entre les éléments du nom propre : 
boulevard René-Lévesque, rue Saint-Joseph, rue Édouard-Montpetit, 
Port-au-persil, etc. 

e Dans les déterminants numéraux composés, inférieurs à cent et non reliés par et, 

on emploie le trait d'union' : 
dix-neuf, cing cent quatre-vingt-dix-sept, quarante-troisiême, etc., 
mais soixante et onze, etc. 


e Les formes suivantes s'écrivent sans trait d'union. 


a priori [apriori] maison mêre tout à coup trait d'union 
en dessous de point de vue tout à fait trois quarts 
en dessus de quelque part tout à "heure 

entre nous s'il vous plaít tout de suite 


e Attention aux homophones ! 


L'union devient plus forte quand Iexpression constitue un nom. Ce rapproche- 
ment se traduit par un trait d'union ou par la soudure selon I'état de I'expression 


originelle. 

à côté Elle habite à côté. 

a-côté Comme à-côté, il fait des ménages. 

en tête Sai une curieuse idée en tête. 

en-tête Papier à lettres à en-tête. 

on dit On dit de nombreux racontars à son propos. 
on-dit Les on-dit indiquent qu'il a un lourd passé. 


par-dessus Le professeur jeta un regard par-dessus Vépaule de Vélêve. 
(Toutes les prépositions composées de par et d'une autre préposition 
prennent un trait d'union.) 


pardessus Un pardessus est une sorte de manteau. 





1. La nouvelle orthographe modifie la rêgle ainsi : « Les numéraux composés sont systématiquement 
reliés par des traits d'union » : cing-cent-quatre-vingt-dix-sept, soixante-et-onze. 
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e Attention à tout! 


avec un trait d'union : 
tout-à-légout, toute-bonne, toute-épice, toute-puissance, tout-fou, tout-Paris, 
tout-petit, tout-puissant, toute-puissante, tout-terrain, tout-venant, etc. 


sans trait d'union : 
tout à coup, tout à Pheure, tout de suite, tout à fait, etc. 


e Vadjectif saint. 
Saint s'écrit avec une minuscule et sans trait d'union pour nommer un saint : 


sainte Thérese, saint Jean, etc. 


Saint s'écrit avec une majuscule et un trait d'union dans les noms de villes, de 
rues, de monuments, de fêtes, etc. : 


le Saint-Laurent, le Mont-Saint-Michel, etc. 


e [élément de négation non. 
— On metun trait d'union entre non et un nom : 
non-violence, non-ingérence, etc. 
- On ne met généralement pas de trait d'union entre non et un adjectif : 


non violent, non remboursable, etc. 
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Exercices 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


EXERCICE 1 


l; 
2. 
BR 


antiaérien, année-lumiêre, arc-en-ciel, ayant-droit 
chauve-souris, chef-d'ceuvre, chemin-de-fer, portefeuille 
Fête-Dieu, fier-à-bras, tout-a-fait, guet-apens 


langue de serpent, portemanteau, main-d'ceuvre, 
maitre à danser 


plateau-repas, point de vue, pomme-de-terre, pont-levis 


EXERCICE 2 


pot-de-vin, sous-développement, prêt-à-porter, micro-climat 
téléavertisseur, timbre-poste, tiré à part, trait-d'union 
couche-culotte, hydro-glisseur, court-circuit, court métrage 
extrême-onction, fausse-couche, femme-enfant, fille-mêre 


franc-tireur, garde-barriêre, garde-champêtre, garde-malade 


EXERCICE 3 


I; 
2, 
BE 


grand-angle, grand-duc, c'est à dire, grand-messe 
haut-commissaire, haute-fidélité, haut-de-forme, s'il-vous-plaít 


homme-grenouille, homme-orchestre, homme-sandwich, 
homme-singe 


sous-marin, lecteur-enregistreur, libre-arbitre, libre-échange 


machine-outil, maitre-autel, trente huit, maitre-chien 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


LE TRAIT D'UNION 


EXERCICE 4 


o as Tm wRnN 


Ajoutez un trait d'union si nécessaire. 


. Aimes — tufairetoi  mêmelepleinàlastation | service? 


Y. a +t lquelqu'un dans ce magasin de lingerie féminine et de soutiens gorge? 


. Quandj'étais tout | petit, je jouais forcément avec les tout petits de ma rue. 


. Ta montre ne donne plus "heure, achête  t'en une autre ! 


Le pur  sangsestenfui, va le  chercher! 


. Avecton tout terrain, tu peux te balader sur tout terrain marqué en vert. 


. Ts désiraient braconner, le garde  chasseestarrivé enunclin - dceil. 


Est ce  quetonarriêre grand tante serait la cousine de mon 
arriêre grand | oncle? 


. Monex | mari était nul en cuisine : il était incapable d'utiliser le four à micro  ondes. 


. Cemicro — organisme exigeait des micro  manipulations. 
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EXERCICE 5 
Les phrases suivantes contiennent une ou deux erreurs. Trouvez-les et corrigez-les. 


1. Laller retour entre Saint Jérôme et Gaspé était interminable. 





2. Mon grand pêre ne m'a jamais invité chez lui. 





3. Ila bu les trois-quarts de la bouteille d'eau-de-vie avant de s'asseoir. 





4. Son anti-syndicalisme était viscéral. 





5. Cet homme-lã était vis à vis de moi dans la file d'attente. 





6. Tout-à-coup, le tout petit de ma sceur s'est fait tout petit. 





7. Les États-Unis exigent un traité de non ingérence. 





8. Moi aussi, j ai le droit d'avoir mon chez moi ! 





9. J'ai moi même exigé que cet homme lã soit jugé. 





10. Ils étaient devenus tout puissants, c'est à dire qu'aucun adversaire n'osait les affronter. 
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LE TRAIT D'UNION 
Corrigé 
EXERCICE 1 EXERCICE 2 EXERCICE 3 
1. ayant droit 1. microclimat 1. c'est-à-dire 
2. chemin de fer 2. trait d'union 2. s'il vous plaít 
3. tout à fait 3. hydroglisseur 3. homme singe 
4. maitre-à-danser 4. fausse couche 4. libre arbitre 
5. pomme de terre 5. garde champêtre 5. trente-huit 
EXERCICE 4 
1. Aimes-tu faire toi-même le plein à la station-service ? 
2. Y a-t-il quelqu'un dans ce magasin de lingerie féminine et de soutiens-gorge ? 
3. Quand j'étais tout petit, je jouais forcément avec les tout-petits de ma rue. 
4. Ta montre ne donne plus "heure, achête-t'en une autre ! 
5. Le pur-sang s'est enfui, va le chercher ! 
6. Avec ton tout-terrain, tu peux te balader sur tout terrain marqué en vert. 
7. Tls désiraient braconner, le garde-chasse est arrivé en un clin d'ceil. 
8. Est-ce que ton arriêre-grand-tante serait la cousine de mon arriêre-grand-oncle ? 
9. Mon ex-mari était nul en cuisine : il était incapable d'utiliser le four à micro-ondes. 
10. Ce micro-organisme exigeait des micromanipulations. 
EXERCICE 5 
1. Laller-retour entre Saint-Jérôme et Gaspé était interminable. 
2. Mon grand-pêre ne m'a jamais invité chez lui. 
3. Ila bu les trois quarts de la bouteille d'eau-de-vie avant de s'asseoir. 
4. Son antisyndicalisme était viscéral. 
5. Cet homme-lã était vis-à-vis de moi dans la file d'attente. 
6. Tout à coup, le tout-petit de ma sceur s'est fait tout petit. 
7. Les États-Unis exigent un traité de non-ingérence. 
8. Moi aussi, j'ai le droit d'avoir mon chez-moi ! 
9. J'ai moi-même exigé que cet homme-lã soit jugé. 
10. Ils étaient devenus tout-puissants, c'est-à-dire qu'aucun adversaire n'osait les affronter. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Signes orthographiques et abréviations 


Le tréma et la cédille 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun d'eux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. Le site 
Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » (à la 
section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section « Or- 
thographe d'usage »). 


À Noél, la dinde et les canneberges ont été appréciées mais, au 
dessert, le gâteau de mais a reçu un accueil triomphal. Puis 
garçons et filles ont dansé la gigue, « callée » par la voix aiguê 
de tante Irêne. 


OBSERVATION 


Le tréma et la cédille sont des signes orthographiques auxiliaires qui ont comme fonc- 
tion principale de modifier et de préciser la prononciation de certaines lettres. Par 
exemple, si 'on ajoute un tréma sur le i de la conjonction mais, on obtient le nom mais, 
dont la prononciation est tout autre. De même, dans la premiere syllabe du mot conte- 
nant, la prononciation du c est dure ; si I'on ajoute une cédille sous le c, la prononcia- 
tion de celui-ci s'adoucit, comme dans glaçon. 


Les rêgles sont peu nombreuses et sont faciles à comprendre : une lecture attentive suf- 
fira à éclaircir les choses une fois pour toutes. 
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RAPPEL DES REGLES 


1. Le tréma accentue généralement les voyelles e et i, rarement la voyelle u. Il sert à 
détacher la voyelle accentuée de celle qui la précêde, créant parfois une nouvelle 
syllabe : 


capharnaiim, cigué”, hair, héroine, etc. 


Remarque. — Dans des adjectifs comme ambigu, on met un tréma sur I'e au féminin : 
ambigué!. La prononciation reste alors la même. Si I'on enlêve le tréma, on a *ambigue, 
dont la finale se prononce comme celle de figue, ce qui constitue évidemment une 
erreur. 


2. La consonne c placée devant a, o et u se prononce toujours « k », comme dans 
accord, calcul. Pour en adoucir la prononciation en «s », on met la cédille sous le c: 


aperçu, français, garçon, etc. 
Remarque. — Placée devant e, i et y, la consonne c a toujours la prononciation «s »: 
cerise, 


cyprês, suspicion, etc. 





1. La nouvelle orthographe place désormais le tréma sur le u dans cigúe et ambigúie. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE TREMA ET LA CEDILLE 3 


Exercice 


La cédille et le tréma ont été oubliés dans 17 mots des phrases suivantes. 
Rétablissez-les. 


1. Se fiancer est toujours de mise aujourd'hui dans certains milieux ; les fiancailles représen- 


tent une promesse solennelle de mariage. 
2. La rancon de la gloire n'a pas toujours que des côtés positifs. 
3. Elle a été recue comme une héroine par ses compatriotes. 


4. Le stoicisme est couramment percu comme le courage de supporter la douleur, le malheur, 


les privations avec les apparences de Vindifférence. 
5. Elle placa son égoisme en retrait afin d'être percue de facon héroique. 
6. Lorthographe francaise est capricieuse à cause de I'étymologie. 
7. Le premier roi des Israélites, connu par la Bible, se nomme Saul. 
8. Un capharnaum est un lieu qui renferme beaucoup d'objets en désordre. 
9. Le fait d'avoir recu de ses aieux un héritage important la laissait de glace. 


10. On dit de ce laic qu'il est douceâtre, d'une douceur fade, mielleuse. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE TREMA ET LA CEDILLE 4 


o o q Sa 


Corrigé 


. Se fiancer est toujours de mise aujourd'hui dans certains milieux ; les fiançailles représen- 


tent une promesse solennelle de mariage. 


. La rançon de la gloire n'a pas toujours que des côtés positifs. 


. Elle a été reçue comme une héroine par ses compatriotes. 


Le storcisme est couramment perçu comme le courage de supporter la douleur, le malheur, 
les privations avec les apparences de Pindifférence. 


. Elle plaça son égoisme en retrait afin d'être perçue de façon héroique. 


Lorthographe française est capricieuse à cause de "étymologie. 


Le premier roi des Israélites, connu par la Bible, se nomme Saiil. 


. Un capharnaiim est un lieu qui renferme beaucoup d'objets en désordre. 
. Le fait d'avoir reçu de ses aieux un héritage important la laissait de glace. 


10. 


On dit de ce laíc qu'il est douceâtre, d'une douceur fade, mielleuse. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE 
UNIFORME DE FRANÇAIS 


Exercice 1: 
Je me corrige efficacement 


REMARQUE. — Cet exercice ne porte que sur la correction du vocabulaire et de I'orthographe. Vous 
trouverez des exercices de syntaxe et de ponctuation aux dossiers intitulés La syntaxe et La ponc- 
tuation. 


8. 


Instructions 


. Cet exercice vous propose de travailler à la correction d'une copie de dissertation. Cette copie 


comporte un trop grand nombre de fautes pour que I'élêve qui I'a rédigée atteigne le seuil de la 
réussite au critére de la maitrise de la langue. 


. La copie à corriger présente deux types d'erreurs : quelques erreurs de vocabulaire et un três grand 


nombre d'erreurs d'orthographe. 


. C'est à partir de cette copie que vous pourrez juger si une lecture attentive vous donne la capa- 


cité d'améliorer votre propre maítrise du vocabulaire et de I'orthographe. 


- Avant d'entreprendre la correction de la copie, placez sur votre table de travail les trois ouvrages 


de référence que vous comptez utiliser pour passer |'Epreuve. Lisez bien toutes les consignes et 
assurez-vous de n'oublier aucune étape. 


. Ayez votre montre en main et vérifiez le moment ou vous commencez et celui ou vous finissez 


pour être en mesure d'indiquer à I'endroit prévu le temps que vous avez consacré à cet exer- 
cice. 


.« Assurez-vous d'avoir en main deux crayons marqueurs de couleur différente qui vous serviront à 


I'étape du repérage des erreurs à corriger. 


. Une fois votre travail terminé, assurez-vous de n'avoir rien oublié en consultant la grille de vérifi- 


cation placée à la fin. 


Consultez le corrigé et procédez à votre auto-évaluation. 


Bon travail ! 
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EXERCICE 1 : JE ME CORRIGE EFFICACEMENT 2 
CONSIGNE 
Lisez attentivement la copie et relevez les erreurs de vocabulaire et d'orthographe. PÁ 


Cette copie contient quelques fautes de vocabulaire (termes impropres ou trop répétés). Elle pré- 
sente aussi un três grand nombre d'erreurs d'orthographe (d'usage ou d'accord grammatical). À Faide 
de crayons marqueurs, surlignez les erreurs de vocabulaire et les mots qui sont mal orthographiés. 
Utilisez une couleur pour le vocabulaire et une couleur pour Iorthographe. 


ATTENTION ! Cette dissertation porte sur des extraits de Michel Tremblay dont I'un est tiré de la piêce 
Sainte Carmen de la Main. Comme c'est souvent le cas chez Michel Tremblay, les personnages s'ex- 
priment en langage populaire. Il vous faudra donc éviter de corriger dans les passages cités les ex- 
pressions attribuables au registre de langue pour ne retenir que ce qui est vraiment fautif. 


Dramaturge et romancier Québécois, Michel Tremblay est né en 1942 dans le cartier 
du plateau Mont-Royal ou il situe la majeure parti de son oeuvre. À travers ces romans 
et piêces de théâtre, ce retrouve des personnages attachant au prise avec de tristes 
réalités familiales et sociales. C'est ce milieu populaire que Ion retrouve dans la piêce 
Sainte Carmen de la Main et le récit Thérese et Pierrette à Vécole des Saints-Anges. 
Michel nous y présentent des personnages qui acceptent bien ou mal le changement. 
Loccasion nous est donc donné d'observer dans ces textes des personnages qui recher- 
chent le changement, d'analyser ceux qui Pacceptent mal, pour nous demandez, au 
bout du compte, si les signes de la peur du changement se retrouvent d'avantage pré- 
sent dans les deux extraits. 


(environ 120 mots) 


Deux personnages ne craignent pas le changement. Il y a d'abord Carmen qui est prête 
a délaissé les airs connues pour oser interprété ses propres chansons. Elle croit possi- 
ble d'apporter un souffle nouveau à la rue Sainte-Catherine. Elle affirme : « C'est pas 
parce que la Main se traine dans 'crasse depuis [qu'on la connaít] qu'y faut continuer à 
la laisser faire ! D'un coup qu'au fond a Varait [...] envie d'changer ! » (ligne 30-31) 
Carmen veut faire avancer les choses autour d'elles, « avec [sa] voix, [elle a] décidé 
d'aider la Main à sortir de son trou. » (1. 23-24) Rien ne lui fera changer d'avis, pas 
même son gérant. Dans son monde três différend, soeur Sainte-Catherine du roman 
Thérêse et Pierrette à Vécole des Saints-Anges conclue, elle aussi, que dans sa vie le 
changement s'impose : elle jongle avec Vidée de quitter Vécole oú depuis si longtemps 
elle a enseignée. Elle et son amie, socur Sainte-Thérêse, « avaient analysé leur situa- 
tion et réaliser qu'une seul sortie était possible ». (I. 23) C'est celle de quitter la 
communautée. Sour Sainte-Catherine y voit des avantages, comme le fait que les pé- 
chés [qu'elles risquent] de commettrent dans le monde ne sont certainement pas pires 





que ceux qui [les] guette dans cette école. » (1. 9-11) De toute façon, toutes les deux 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE UNIFORME DE FRANÇAIS 
EXERCICE 1 : JE ME CORRIGE EFFICACEMENT 


ensembles, elles pourrons « continuer à enseigner » (I. 14) et le monde « finira par 
oublier [qu'elles ont] été des religieuses ». (1. 15-16) Pour ces personnages féminins, le 
changement est souaitable, peu importent ce quand pensent les autres. 


(environ 250 mots) 


À Vopposé de ces deux femmes, d'autres personnages sont angoissé à Pégar du change- 
ment. Ces le cas de Maurice, le gérant du bar western qui ne veut rien savoir de chan- 
ger quoique se soit à son spectacle. Il n'a pas n'ont plus le gout de participer à faire 
avancé les idées des gens de la rue Sainte-Catherine. Dans une réplique cynique, il 
rappêle à Carmen : « T'es icitte pour faire de I'entertainment, pas plus ! On n'est pas à 
Parmée du salut ! » (1. 1-2) Même si Carmen a des idées de grandeur, il augure qu'elle 
n'aura « pas la chance de faire d'autre chose » (1. 10). Il ose même lui dire aprês le 
spectacle : « Si tu veut pas chanter tes vieilles chansons, demain, reviens pas. Essaye 
d'aller dire tes affaires ailleurs. » (I. 44-45) De son côté, socur Sainte-Thérêse n'arrive 
« pas à accepter [la] solution » (1. 4) de soeur Sainte-Catherine. « Excessivement trou- 
blée, elle n'os[e] plus relever la tête. » (I. 4) Le changement de vie effrait socur Sainte- 
Thérêse : « retourner dans le monde serait au-dessus de [ses] forces... Il y a trop 
longtemps...[qu'elle vie] protégée de tout. » (1. 13-14) Elle craind que ce soit « dur et 
long » (1. 16) de réussir à refaire sa vie. Elle ne croit pas que leur bonheur, à toute les 
deux, puise « se résumer à un mot aussi laid » (l. 7) que « défroquer » (1. 6). Ce qui 
distincte Maurice de socur Sainte-Thérêse réside dans le fait que le gérant de bar est 
sur de sa décision, alors que la religieuse a de besoin de réfléchir avant d'opter pour le 
changement. (environ 275 mots) 


Il est assez évidant que ces personnages adoptent des points de vues différent par rap- 
port au changement. Maurice est certe le plus réfactêre : pas question, pour lui, que 
Carmen change quelquechose à son répertoir. Elle a beau dire ce qu'elle veut pour 
asseyer de le convaincre, il demeure innébranlable. Il menace même de la renvoyée. 
En riant delle, il lui dit : « Tu iras chanter tes chansons sur la Place Jacques-Cartier, 
voir si ça va poigner ! » (1. 45-46) Pour sa part, soeur Sainte-Térêse n'est pas certaine de 
devoir refuser le changement dans sa vie. Elle hésite à vivre « [le] bonheur dans le 
péché ! » (1. 8) et fini par dire à sa compagne : « Laissez-moi réfléchir à tout ça. Et 
toute seule. » (1. 22) Contrairement à Maurice, socur Sainte-Thérêse considêre donc le 
changement comme possible. Les deux autres personnages le voit comme nécessaire. 
Ce sont deux femmes fermement convaincues. Carmen désire le changement, puis- 
qu'elle se percoit comme une chanteuse investie d'une mission qu'elle mênera à terme 
en s'engagant. Sceur Sainte-Catherine manifeste la même fermetée. À tous prix, elle 
désire se libérer du carcand imposée par la religion socialement dominatrice de son 
époque. 


(environ 200 mots) 
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Enfin de compte, ont peut affirmer que la plus part des personnages accepte le change- 
ment. Carmen et sceur Sainte-Catherine sont des personnages résoluement orientées 
vers un désir de renouveau. Comme les intellectuels sans rendent compte à Pépoque 
de la Révolution tranquille, elles découvrent qu'elles ont des responsabilités pour elles 
même et pour leur entourage, qu'elles doivent agir pour que les choses changent. Ce 
sont de nouvelles revendiquations féminines, phénomêne qui va bientôt s'emplifier. 
Mais il y a aussi, comme à toute époque, des personnages plus hésitant comme sceur 
Sainte-Thérêse ou des hommes hallergiques à la recherche de la liberté comme Mau- 
rice. Rappelons le, "ocuvre de Tremblay annonce qu'à partir des années soixantes le 
Québec fait face à de nouvelles réalités neuves bien loins de Vaffirmation de Maria 
Chapdelaine : « Au pays de Québec, rien ne doit changer et rien ne changera. » 


(environ 135 mots) 


Total : environ 970 mots 


Comparez votre relevé des erreurs à la correction suivante : 





Correction selon la méthode en usage au ministêre de I'Éducation 


Voici la liste et la signification des annotations qu'utilisent les correcteurs pour indiquer les erreurs de 


vocabulaire et d'orthographe : 


V1 (ou V-1) | Termes inappropriés ou imprécis, expressions trop familiêres 
V2 (ou V-2) Termes trop répétés ou expressions redondantes 
V3 (ou V-3) Énoncés ambigus ou illogiques 


8u Mots mal orthographiés 

8 Erreurs mineures (majuscules, accents, cédilles, trémas, traits d'union, abréviations, 
apostrophes, etc.) 

8cs Erreurs de transcription ou mauvaises coupures de mots 

8ref Erreurs dans I'orthographe des noms d'auteurs, de personnages ou de titres 

8cit Mauvaise transcription du texte d'un auteur 


8g Erreurs d'accord ou de conjugaison 
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Dramaturge et romancier Québécois, Michel Tremblay est né en 1942 dans le cartier 
du plateau Mont-Royal ou il situe la majeure parti de son oeuvre. À travers ces romans 
et piêces de théátre, ce retrouve des personnages attachant au prise avec de tristes 
réalités familiales et sociales. C'est ce milieu populaire que Ion retrouve dans la piêce 
Sainte Carmen de la Main et le récit Thérese et Pierrette à Vécole des Saints-Anges. 
Michel nous y présentent des personnages qui acceptent bien ou mal le changement. 
Loccasion nous est donc donné d'observer dans ces textes des personnages qui recher- 
chent le changement, d'analyser ceux qui Vacceptent mal, pour nous demandez, au 








bout du compte, si les signes de la peur du changement se retrouvent d'avantage pré- 
sent dans les deux extraits. (environ 120 mots) 
Deux personnages ne craignent pas le changement. Il y a d'abord Carmen qui est prête 
a délaissé les airs connues pour oser interprété ses propres chansons. Elle croit possi- 
ble d'apporter un souffle nouveau à la rue Sainte-Catherine. Elle affirme : « C'est pas 
parce que la Main se traine dans “crasse depuis [qu'on la connait] qu'y faut continuer à 
la laisser faire ! D'un coup qu'au fond a VParait [...] envie d'changer ! » (ligne 30-31) 
Carmen veut faire avancer les choses autour d'elles, « avec [sa] voix, [elle a] décidé 
d'aider la Main à sortir de son trou. » (|. 23-24) Rien ne lui fera changer d'avis, pas 
même son gérant. Dans son monde três différend, soeur Sainte-Catherine du roman 





Thérêse et Pierrette à "école des Saints-Anges conclue, elle aussi, que dans sa vie le 





changement s'impose : elle jongle avec I'idée de quitter "école ou depuis si longtemps 
elle a enseignée. Elle et son amie, soeur Sainte-Thérêse, « avaient analysé leur situa- 
tion et réaliser qu'une seul sortie était possible ». (l. 23) C'est celle de quitter la 
communautée. « Sour Sainte-Catherine y voit des avantages, comme le fait que les 
péchés [qu'elles risquent] de commettrent dans le monde ne sont certainement pas 
pires que ceux qui [les] guette dans cette école. » (1. 9-11) De toute façon, toutes les 
deux ensembles, elles pourrons « continuer à enseigner » (1. 14) et le monde « finira 





par oublier [qu'elles ont] été des religieuses ». (I. 15-16) Pour ces personnages fémi- 
nins, le changement est souaitable, peu importent ce quand pensent les autres. 


(environ 250 mots) 


À Vopposé de ces deux femmes, d'autres personnages sont angoissé à Végar du change- 
ment. Ces le cas de Maurice, le gérant du bar western qui ne veut rien savoir de chan- 
ger quoique se soit à son spectacle. Il n'a pas n'ont plus le gout de participer à faire 
avancé les idées des gens de la rue Sainte-Catherine. Dans une réplique cynique, il 
rappêle à Carmen : « T'es icitte pour faire de I'entertainment, pas plus ! On n'est pas à 
VParmée du salut ! » (1. 1-2) Même si Carmen a des idées de grandeur, il augure qu'elle 
n'aura « pas la chance de faire d'autre chose » (1. 10). Il ose même lui dire aprês le 
spectacle : « Si tu veut pas chanter tes vieilles chansons, demain, reviens pas. Essaye 
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d'aller dire tes affaires ailleurs. » (Il. 44-45) De son côté, socur Sainte-Thérêse n'arrive 
« pas à accepter [la] solution » (1. 4) de soeur Sainte-Catherine. « Excessivement trou- 
blée, elle n'os[e] plus relever la tête. » (I. 4) Le changement de vie effrait soeur Sainte- 
Thérêse : « retourner dans le monde serait au-dessus de [ses] forces... Il y a trop 
longtemps...[qu'elle vie] protégée de tout. » (1. 13-14) Elle craind que ce soit « dur et 
long » (1. 16) de réussir à refaire sa vie. Elle ne croit pas que leur bonheur, à toute les 
deux, puise « se résumer à un mot aussi laid » (l. 7) que « défroquer » (1. 6). Ce qui 
distincte Maurice de socur Sainte-Thérêse réside dans le fait que le gérant de bar est 





sur de sa décision, alors que la religieuse a de besoin de réfléchir avant d'opter pour le 
changement. (environ 275 mots) 
Il est assez évidant que ces personnages adoptent des points de vues différent par rap- 
port au changement. Maurice est certe le plus réfactêre : pas question, pour lui, que 





Carmen change quelquechose à son répertoir. Elle a beau dire ce qu'elle veut pour 
asseyer de le convaincre, il demeure innébranlable. Il menace même de la renvoyée. 
En riant delle, il lui dit : « Tu iras chanter tes chansons sur la place Jacques-Cartier, 
voir si ça va poigner ! » (1. 45-46) Pour sa part, soeur Sainte-Térêse n'est pas certaine de 
devoir refuser le changement dans sa vie. Elle hésite à vivre « [le] bonheur dans le 
péché ! » (1. 8) et fini par dire à sa compagne : « Laissez-moi réfléchir à tout ça . Et 
toute seule. » (1. 22) Contrairement à Maurice, socur Sainte-Thérêse considêre donc le 
changement comme possible. Les deux autres personnages le voit comme nécessaire. 
Ce sont deux femmes fermement convaincues. Carmen désire le changement, puis- 
qu'elle se percoit comme une chanteuse investie d'une mission qu'elle mênera à terme 
en s'engagant. Sour Sainte-Catherine manifeste la même fermetée. À tous prix, elle 
désire se libérer du carcand imposée par la religion socialement dominatrice de son 
époque. (environ 200 mots) 
Enfin de compte, ont peut affirmer que la plus part des personnages accepte le change- 
ment. Carmen et soeur Sainte-Catherine sont des personnages résoluement orientées 
vers un désir de renouveau. Comme les intellectuels sans rendent compte à I'époque 
de la Révolution tranquille, elles découvrent qu'elles ont des responsabilités pour elles 
même et pour leur entourage, qu'elles doivent agir pour que les choses changent. Ce 
sont de nouvelles revendiquations féminines, phénomêne qui va bientôt s'emplifier. 
Mais il y a aussi, comme à toute époque, des personnages plus hésitant comme sceur 
Sainte-Thérêse ou des hommes hallergiques à la recherche de la liberté comme 
Maurice. Rappelons le, !'oeuvre de Tremblay annonce qu'à partir des années soixantes 
le Québec fait face à de nouvelles réalités neuves bien loins de Vaffirmation de Maria 
Chapdelaine : « Au pays de Québec, rien ne doit changer et rien ne changera. » 


(environ 135 mots) 
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VOLET 1: LA CORRECTION DU VOCABULAIRE 


Étes-vous capable de choisir des termes plus justes, moins répétitifs et des expressions plus claires ? 


1. Corrigez les erreurs annotées V-1. 
Vous pouvez vous servir de votre dictionnaire. 





Termes inappropriés, imprécis Corrections 
ou expressions trop familieres 


Michel 





jongle 





qui ne veut rien savoir 











augure 
de besoin 
2. Proposez un synonyme ou une correction pour les mots annotés V-2 dans la copie. DEZd 


Si vous prévoyez apporter à "épreuve un dictionnaire de synonymes parmi les trois ouvrages de référence 
auxquels vous avez droit, vous pouvez I'utiliser pour faire cet exercice. Le Petit Robert propose aussi des 
synonymes. 


Terme jugé trop répété Synonyme ou expression corrigée 
ou expressions redondantes 


personnages 





nouvelles réalités neuves 
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VOLET 2: LA CORRECTION DE L'ORTHOGRAPHE 


Étes-vous capable de corriger les erreurs d'orthographe d'usage et d'orthographe grammaticale ? 


1. Corrigez les erreurs annotées 8u, 8 et 8ref. 
Au besoin, vous pouvez utiliser le dictionnaire. 





Erreurs Corrections 


Québécois 





cartier 





ou 





parti 





au prise 





d'avantage 





prête 





croft 





ligne 





différend 





communautée 





souaitable 





à Végar 





gout 





sur 





évidant 





points de vues 





certe 





réfractêre 





quelquechose 





PRÉPARATION À L'ÉPREUVE UNIFORME DE FRANÇAIS 
EXERCICE 1 : JE ME CORRIGE EFFICACEMENT 9 


répertoir 





asseyer 





innébranlable 





Sainte-Térêse 








percoit 


s'engagant 





fermetée 





carcand 





Enfin 





Pluspart 





résoluement 





revendiquations 








s'emplifier 


hallergiques 





rappelons le 





2. Corrigez les erreurs 8g et expliquez en dessous pour quelle raison il faut accorder ces mots 
différemment de ce que Pélêve avait fait. Au besoin, utilisez votre grammaire. 





Erreurs Corrections et explications 


ces 











ce 
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retrouve 





10 








attachant 











présentent 











donné 











demandez 














présent 








a délaissé 
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connues 





1 











interprété 








d'elles 











conclue 











enseignée 











réaliser 











seul 
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commettrent 





12 








guette 











ensembles 











pourrons 











importent 














quand 








angoissé 
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Ces 





13 











quoique 








se 











n'ont 











avancé 











rappêle 











veut 
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effrait 
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vie 











craind 











toute 











puise 











distincte 











différent 
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renvoyée 
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fini 











voit 











tous 











imposée 











ont 











accepte 
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orientées 





16 








Sans 











elles même 











hésitant 











soixantes 











loins 
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Indiquez le temps que vous avez consacré au repérage des erreurs dans la copie et aux deux 
volets de cet exercice (vocabulaire et orthographe) : 





min 


Indiquez le nombre approximatif d'erreurs que vous auriez évitées si vous aviez rédigé vous- 
même cette dissertation : 





Entre 1 et 10 erreurs 








Entre 11 et 20 erreurs 








Entre 21 et 30 erreurs 








Entre 31 et 40 erreurs 














Plus de 40 erreurs 





GRILLE DE VÉRIFICATION 


Avant de considérer que vous avez bien terminé cet exercice, assurez-vous que... / 








Vous avez surligné dans la copie les erreurs de vocabulaire et d'orthographe. 





Vous avez proposé des corrections pour les erreurs V-1 et V-2. 








Vous avez surligné, en marge de droite, avec un crayon marqueur les annotations relatives à I'or- 
thographe et les mots fautifs dans la copie. 











Vous avez corrigé les erreurs d'orthographe d'usage (annotées 8u, 8 et 8ref dans la correction). 








Vous avez corrigé les erreurs d'orthographe grammaticale (annotées 8g dans la correction) et 
expliqué en vos mots la rêgle à appliquer. 





Vous avez bien indiqué le temps consacré à I'ensemble de I'exercice. 














Vous avez indiqué le nombre approximatif d'erreurs que vous auriez évitées si vous aviez vous- 
même rédigé cette dissertation. 
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Exercice 1: Corrigé 


VOLET 1: LA CORRECTION DU VOCABULAIRE 


1. Termes inappropriés, imprécis Corrections 
ou expressions trop familieres 


Michel Michel Tremblay ou Tremblay 
(IH est abusif d'utiliser le prénom d'un écrivain comme si on le 
connaissait personnellement.) 


jongle réfléchit à, pense à (Jongler est familier.) 

qui ne veut rien savoir refuse, s'oppose à l'idée de (Lexpression est populaire.) 

augure affirme, prédit (Augurer que est un emploi vieilli.) 

de besoin besoin (Avoir de besoin est une expression archaique.) 
2. Terme jugé trop répété Synonyme ou expressions redondantes 


ou expressions redondantes 


personnages protagonistes 


nouvelles réalités neuves nouvelles réalités 


VOLET 2: LA CORRECTION DE L'ORTHOGRAPHE 


1. Erreurs Corrections 
Québécois québécois 
cartier quartier 
ou ou 
parti partie 
au prise aux prises 
d'avantage davantage 
prête prête 
croit croit 
ligne lignes (On peut abréger en 1.) 
différend différent 
communautée communauté 
souaitable souhaitable 
à Pégar à Pégard 


gout goút 
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sur súr 
évidant évident 


points de vues 
certe 
réfractêre 
quelquechose 
répertoir 
asseyer 
innébranlable 
Sainte-Térêse 
Percoit 
s'engagant 
fermetée 
carcand 

Enfin 

plus part 
résoluement 
revendiquations 
s'emplifier 
hallergiques 


rappelons le 


. Erreurs 


ces 


ce 


retrouve 


attachant 


présentent 


points de vue 
certes 
réfractaire 
quelque chose 
répertoire 
essayer 
inébranlable 
Sainte-Thérêse 
perçoit 
s'engageant 
fermeté 
carcan 

En fin 

plupart 
résolument 
revendications 
s'amplifier 
allergiques 


rappelons-le 


Corrections et explications 


ses 
Problême d'homophonie* : il est question des romans de Michel Tremblay. C'est 
donc le déterminant possessif plutôt que le démonstratif qu'il faut employer. 


se 
Problême d'homophonie* : il s'agit du verbe se retrouver (forme pronominale). 
Le pronom d'accompagnement est le pronom personnel se, à la 3º personne. 


retrouvent 
Le verbe reçoit le nombre (plur.) du sujet personnages. 


attachants 
Ladjectif attachants reçoit le genre et le nombre (masc., plur.) du nom qu'il com- 
plete : personnages. 


présente 
Le sujet du verbe est Michel (Tremblay), qui est au singulier. 


donné 


demandez 


présent 


a délaissé 


connues 


interprété 


delles 


conclue 


enseignée 


réaliser 


seul 


commettrent 


guette 


ensembles 
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donnée 
Donnée est attribut du sujet occasion. Il reçoit donc de celui-ci ses traits de genre 
et de nombre (fém., sing.). 


demander 
Aprês une préposition (pour), le verbe est toujours à V'infinitif (pour nous bátir). 


présents 

Le verbe se retrouvent (verbe attributif) permet d'attribuer une caractéristique 
au sujet signes. Lattribut présents reçoit donc les traits de genre et de nombre 
(masc., plur.) du sujet signes. 


délaisser 
Aprês une préposition (à), le verbe est toujours à Pinfinitif (prête à bátir). 


connus 
Le participe adjectif connus reçoit le genre et le nombre (masc., plur.) du nom 
qu'il complête : airs, qui est masculin et non féminin. 


interpréter 
Le verbe reste à l'infinitif (oser bátir). 


delle 
Le pronom personnel elle porte le genre et le nombre (fém., sing.) du nom qu'il 
remplace : Carmen. 


conclut 
Conclure et non concluer... indic. prés., 3º pers. du sing. en ut. 


enseigné 

Le participe passé avec avoir prend le genre et le nombre du complément direct 
quand celui-ci le précêde. Ce n'est pas le cas ici: il n'y a pas de complément di- 
rect. 


réalisé 
Réalisé est un participe passé employé avec "auxiliaire avoir comme analysé : Elle 
et son amie [...] avaient analysé leur situation et [avaient] réalisé [...). 


seule 
Ladjectif seule reçoit le genre et le nombre (fém., sing.) du nom qu'il complete : 
sortie. 


commettre 
H s'agit de Vinfinitif commettre, toujours invariable. La forme verbale 
commettrent n'existe pas. 


guettent 
Le sujet du verbe est qui, mis pour ceux, qui remplace péchés (plur.). 


ensemble 
Ensemble est un adverbe. Il est donc invariable : il ne prend ni la marque du genre 
ni celle du nombre. 
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pourrons 


importent 


quand 


angoissé 


Ces 


quoique 


se 


n'ont 


avancé 


rappêle 


veut 


effrait 


vie 


pourront 
Problême d'homophonie* : le sujet est elles, 3º pers. du plur. 


importe 

Dans la locution peu importe, le verbe peut prendre, ou ne pas prendre, la mar- 
que du pluriel : Peu importent les difficultés ou Peu importe les difficultés. Ce- 
pendant, il doit prendre ici le nombre du pronom ce, qui est singulier. 


qu'en 

Problême d'homophonie* : il ne s'agit pas de la conjonction quand, mais du pro- 
nom relatif que et du pronom personnel en (mis pour de cela) : ce que pensent 
de cela les autres. 


angoissés 
Angoissés est attribut du sujet personnages. Il reçoit donc de celui-ci ses traits 
de genre et de nombre (masc., sing.) 


C'est 

Problême d'homophonie* : il ne s'agit pas du déterminant démonstratif ces, mais 
du présentatif c'est ou, si "on préfere, du pronom de reprise c” et de la forme 
verbale est (cela est le cas). 


quoi que 
Problême d'homophonie* : il ne s'agit pas de la conjonction quoique (synonyme 
de bien que), mais du pronom quoi (indéfini) et de la conjonction que. 


ce 
Problême d'homophonie* : il s'agit du pronom démonstratif neutre ce et non du 
pronom personnel se. 


non 

Problême d'homophonie* : il ne s'agit pas de I'adverbe de négation nº suivi de la 
forme verbale ont, mais de la négation non suivie de plus. Non plus est une lo- 
cution adverbiale utilisée ici comme un renforcement de I'adverbe de négation 


, 


nº... pas. 


avancer 
Le verbe qui suit faire se met toujours à Vinfinitif. 


rappelle 
Attention aux verbes en eter et eler. Indic. prés., 3º pers. du sing. : jette et rap- 
pelle. 


veux 
Sujet : tu, indic. prés., 2º pers. du sing. 


effraie 
Effrayer, indic. prés., 3º pers. du sing. : effraie (verbe en -er). 


vit 
Forme verbale de vivre, indic. prés., 3º pers. du sing. : vit. À ne pas confondre 
avec le nom vie. 
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craind 


toute 


puise 


distincte 


différent 


renvoyée 


fini 


voit 


tous 


imposée 


ont 


accepte 


orientées 


craint 
Craindre, indic. prés., 3º pers. du sing. : craint (verbe en -indre). 


toutes 

Ici, toutes est un déterminant indéfini qui prend le genre et le nombre du groupe 
pronominal numéral (les deux), qu'il détermine : les deux remplace socur Sainte- 
Catherine et socur Sainte-Thérêse. 


puisse 
Forme verbale de pouvoir. Subjonctif présent, 3º pers. du sing. : puisse. Ne pas 
confondre avec le verbe puiser. 


distingue 
Forme verbale de distinguer. Indic. prés., 3º pers. du sing. Ne pas confondre avec 
Padjectif distinct, distincte. 


différents 
Ladjectif prend le genre et le nombre du noyau du groupe nominal qu'il com- 
plête : points de vue. 


renvoyer 
Aprês une préposition (de), le verbe se met à Pinfinitif (Il menace même de la 
sortir). 


finit 
Il ne s'agit pas ici du participe passé, mais de la 3º pers. du sing. du présent de 
Vindicatif : le sujet est elle. 


volent 
Le sujet est pluriel : les deux personnages (3º pers.). 


tout 
Lexpression à tout prix est au singulier : à n'importe quel prix. 


imposé 
Participe adjectif qui complete carcan (masc., sing.). 


on 
Problême d'homophonie* : il ne s'agit pas de la forme verbale ont, mais du pro- 
nom indéfini sujet on. 


acceptent 
Lorsque la plupart, employé seul ou suivi d'un groupe prépositionnel qui le com- 
plête, est sujet, le verbe se met au pluriel. 


orientés 
Le participe adjectif orientés complête personnages, masc., plur. Même si les per- 
sonnages sont des femmes, on ne dit pas les belles personnages. 
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Sans 


s'en 


Problême d'homophonie* : ce n'est pas la préposition sans qu'il faut employer, 
mais les pronoms personnels s” et en (mis pour de cela) : les intellectuels se ren- 
dent compte de cela. 


elles même elles-mêmes 
Ladjectif même placé aprês le pronom s'accorde en nombre avec celui-ci et s'y 
joint par un trait d'union. 


hésitant hésitants 
Ladjectif prend le genre et le nombre du nom (personnages) qu'il complête. 


soixantes soixante 
Le numéral soixante est toujours invariable. 


loins loin 
Loin est adverbe, par conséquent invariable. 


* Si vous constatez que vous avez beaucoup de problêmes d'homophonie, nous vous recomman- 
dons de faire des exercices sur les homophones. Vous pouvez télécharger ceux qui vous seront 
utiles à partir du dossier L'orthographe. 


Indiquez une fois de plus le temps que vous avez consacré au repérage des erreurs dans la 
copie et aux deux volets de cet exercice (vocabulaire et orthographe) : 





min 


À la fin de I'épreuve, il faut songer à vous réserver entre une demi-heure et une heure pour procéder 
à une relecture efficace de votre copie. Faites deux lectures, dont une à rebours (phrase par phrase 
en commençant par la fin, c'est encore plus prudent...). Si vous avez fait I'exercice complet sur cette 
copie, qui comportait un três grand nombre de fautes et pour lequel on vous demandait d'énoncer 
aussi des régles, il est normal que vous ayez consacré plus de deux heures. 


/ Indiquez encore une fois le nombre approximatif d'erreurs que vous auriez évitées si vous aviez 
rédigé vous-même cette dissertation : 





Entre 1 et 10 erreurs 








Entre 11 et 20 erreurs 








Entre 21 et 30 erreurs 








Entre 31 et 40 erreurs 














Plus de 40 erreurs 





RAPPEL. — Le seuil de réussite de la maitrise de la langue à I'épreuve de français a été fixé à 30 fautes. 
Si vous laissez plus de 30 fautes, vous êtes en échec. Par conséquent, plus vous avez corrigé 
d'erreurs, plus grandes sont vos chances de réussite. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE 
UNIFORME DE FRANÇAIS 


Exercice 2: 
Je repere et j'argumente 


Instructions 


1. Cet exercice vous permet de vérifier vos connaissances et habiletés quant aux aspects suivants : 
e la compréhension des textes à I'étude, 
e le repérage, 
e I'argument, 
e la preuve, 
e |'explication. 
Il reprend la matiére présentée dans L'Épreuve uniforme de français, Pour réussir sa dissertation cri- 


tique. Si vous souhaitez réviser ces notions avant d'entreprendre I'exercice, consultez le dossier 
intitulé Le contenu (critere |). 


2. Vexercice comporte deux volets : 
1- le repérage, qui vous prépare à rédiger le paragraphe, 
2- la rédaction comme telle d'un paragraphe de développement d'environ 300 mots. 
3. On vous propose de travailler à partir de deux textes: un poême de Gatien Lapointe et une 


chanson de Georges Dor. C'est sur ces textes que portait le troisiême sujet de rédaction de 
I'épreuve de décembre 1996. Ces textes vous serviront également pour les exercices 3 et 4. 


4. Avant de faire I'exercice, lisez bien toutes les consignes et assurez-vous de n'oublier aucune étape. 
5. Ayez votre montre en main et vérifiez le moment ou vous commencez et celui ou vous finissez 
chacun des deux volets pour être en mesure d'indiquer à I'endroit prévu le temps que vous 


avez consacré à chaque volet. 


6. Assurez-vous davoir en main deux crayons marqueurs de couleur différente qui vous serviront 
à I'étape du repérage. 


7. Aprês la rédaction du paragraphe, calculez le nombre approximatif de mots qu'il comporte. (Vous 
pouvez utiliser une calculatrice pour déterminer rapidement ce nombre.) 


8. Dans le but de bien réussir au critêre de la maitrise de la langue, relisez efficacement votre 
rédaction avant de considérer que vous avez terminé. Puis faites lire votre paragraphe par une 
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personne (de préférence un enseignant ou une personne responsable au centre d'aide de votre 
collêge) capable de vous indiquer vos fautes. 

9. Écrivez lisiblement, en utilisant, comme il vous sera demandé à I'Épreuve, un stylo à encre bleue 
ou noire. Pour les parties dont la rédaction est moins définitive (indiquées par I'image d'un crayon 
et d'une gomme à effacer), on peut utiliser un crayon à mine. 

10. Une fois votre travail terminé, assurez-vous de n'avoir rien oublié en consultant la grille de vérifi- 
cation placée à la fin de I'exercice. 
11. Consultez le corrigé et procédez à votre auto-évaluation. 
12. Conservez I'exercice 2, il vous sera utile pour entreprendre |'exercice 3. 
Bon travail ! 
E 
Voici quel était le troisiême sujet de rédaction de I'épreuve du 18 décembre 1996 : 








On dit souvent que la poésie est porteuse d'espoir. Le poême de Gatien Lapointe et la chan- 
son de Georges Dor vous amêénent-ils à cette conclusion ? 


Vous soutiendrez votre point de vue à I'aide d'arguments cohérents et convaincants et à I'aide 
de preuves relatives au contenu et à la forme des textes proposés, preuves puisées dans ces 
textes et dans vos connaissances littéraires* qui conviennent au sujet de rédaction. 


Textes : Le poême « Au ras de la terre » de Gatien Lapointe et la chanson « Maudit pays ! » 
de Georges Dor. 








* 


On entend par connaissances littéraires les procédés langagiers (figures de style, versification, types de 
phrases, etc.) et les notions littéraires (point de vue narratif, genres, etc.) utilisés à I'appui de votre ar- 
gumentation. On entend également par « puiser dans vos connaissances littéraires » le fait de vous ré- 
férer à d'autres oeuvres que les textes proposés, de relier ces derniers à des courants ou tendances litté- 
raires ou le fait d'avoir recours à des connaissances culturelles et sociohistoriques qui conviennent au 
sujet de rédaction. 
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SUJET 3 - PREMIER TEXTE 


Auteur : Gatien Lapointe (1931-1983), poete québécois. Ce poême a été publié en 1963. 
Au ras de la terre! 


Assez du ciel du sable et des mots sans défaut 
Assez de I'apparat qui masquait mon regard 


Montrez-moi le monde violent et três beau 

Montrez-moi "homme apprenant la souffrance 
5 Et la chaleur de la nuit qui Vabrite 

Et 'ápreté du soleil sur sa nuque 

Et la rude espérance et la haute justice 

Et la patiente fidélité de ses pas 


Montrez-moi 'homme généreux et maladroit 

10 Construisant son visage mot à mot 
Mêlant plaisirs et tourments rêve et souvenirs 
Les fleurs de son amour et "honneur de I'aurore 


Montrez-moi "homme construisant son coeur 
Rosée aprês désert repos aprês fatigue 

15 Et toute "odeur des racines dans sa bouche 
Et toute la sêve de Parbre dans ses veines 
Et toutes les saisons et toutes les forêts 
Marchant à pas de chevaux dans sa chair 


Montrez-moi Phomme sur le seuil de sa maison 
20 Faisant monter d'une caresse de la main 

La musique puissante et tendre de la terre 

Létoile verte et souple à gauche de la femme 


Montrez-moi "homme baptisant dans Peau 
Allumant dans la plaine un feu familier 

25 Montrez-moi 'homme partageant Phuile et le pain 
La lumiêre du jour et "outil quotidien 


Montrez-moi aussi "homme en proie au doute 
Cherchant une vérité d'homme 
Dans les battements de son sang 

30 Cherchant dans l'arbre divisé son coeur jumeau 


Montrez-moi une image de "homme três jeune 
Plantant son corps dans Pespace et le temps 
Animant un paysage à sa taille 

Montrez-moi cet homme de mon pays 


35 Alors je répondrai du destin qui m'habite. 





1. Gatien LAPOINTE. Ode au Saint-Laurent, précédé de Jappartiens à la terre, Montréal, Les Editions du Jour, 1963, p. 9-10. 


PRÉPARATION À LÉPREUVE UNIFORME DE FRANÇAIS 
EXERCICE 2 : JE REPERE ET |/ARGUMENTE 


SUJET 3 - SECOND TEXTE 


1974. 


20 


Maudit pays, maudit pays 

qui nous attache à ses arbres 

comme des jésuites martyrs 

quand la forêt s'éparpille 

et que les feuilles nous tombent dessus 


tu deviendrais fou Van Gogh 

tu deviendrais fou comme autrefois 
si tu voyais nos forêts en octobre 

si tu voyais toutes ces couleurs 
dans le soleil invraisemblable 


Maudit pays, maudit pays 

que "on chante en disant « Mon Pays » 
comme si c'était possible 

par la force de Phabitude 

du fond de notre solitude 

Je t'appelle pays 

avec le cri de Porignal blessé 

qui va mourir dans les montagnes 

j entends hurler les loups 

ils sont autour de nous partout... 





PLZ E pus 


Maudit pays !º 


25 


30 


35 


40 


Maudit pays, maudit pays 

sans nom pour un peuple sans voix 
sans autre voix que les grands vents 
ni Vautrefois que son folklore 

ni d'autre histoire que "espace 


je voudrais te nommer 

je voudrais te donner un nom 

qui soit le plus beau de la terre 

un nom três doux surtout 

plus doux que France et Angleterre... 


Maudit pays, maudit pays 

qu'on s'acharne à vouloir faire 
mais pourquoi donc faire un pays 
s'il ne doit pas être le nôtre 

pour y inviter des amis 


Dans notre état d'urgence-neige 

notre état d'âme notre état d'être 

et dans tous nos états désunis 

la complainte des coeurs 

sera notre hymne national 

et notre hymne à tous les pays de la terre ! 


2. Georges DOR. Poêmes et chansons d'amour et d'autre chose, Bibliothêque québécoise, 1991, p. 86-87. 
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VOLET 1: LE REPÉRAGE 


Rappel du sujet 


On dit souvent que la poésie est porteuse d'espoir. Le poême de Gatien Lapointe et la chanson de 
Georges Dor vous amênent-ils à cette conclusion ? 


Vous soutiendrez votre point de vue à I'aide d'arguments cohérents et convaincants et à I'aide de 
preuves relatives au contenu et à la forme des textes proposés, preuves puisées dans ces textes et 
dans vos connaissances littéraires* qui conviennent au sujet de rédaction. 


Textes : Le poême « Au ras de la terre » de Gatien Lapointe et la chanson« Maudit pays ! » de Geor- 
ges Dor. 


* On entend par connaissances littéraires les procédés langagiers (figures de style, versification, types de 
phrases, etc.) et les notions littéraires (point de vue narratif, genres, etc.) utilisés à I'appui de votre ar- 
gumentation. On entend également par « puiser dans vos connaissances littéraires » le fait de vous ré- 
férer à d'autres oeuvres que les textes proposés, de relier ces derniers à des courants ou tendances litté- 
raires ou le fait d'avoir recours à des connaissances culturelles et sociohistoriques qui conviennent au 
sujet de rédaction. 


Questions 


1. Comprenez-vous bien les textes dês la premiêre lecture ? Sga, 


Lisez une premiêre fois les deux extraits et soulignez d'un trait les mots dont vous avez besoin de vérifier le 
sens au dictionnaire. 


Notez au besoin la signification de ces mots. Vous pouvez le faire directement sur les textes, dans les 
marges ou prês du mot que vous avez besoin de définir. Si vous préférez, vous pouvez noter les défini- 
tions sur une feuille à part. Attention : rappelez-vous qu'ã I'épreuve, vous ne pouvez avoir de feuille 
volante ; on vous remettra cependant un cahier brouillon. Vous n'avez pas le temps de définir tous les 
mots. Évitez de le faire pour ceux dont vous déduisez le sens d'aprês le contexte, ou de chercher ceux 
dont la définition est déjà fournie dans les notes de bas de pages. 


2. Avez-vous bien compris le sens de la question ? «= 
L"exercice 3 vous donnera |'occasion de vérifier comment on s'y prend pour bien analyser la question. Il 


vous est cependant déja tout à fait possible de vous faire une idée précise du sens de la question. 


a) Résumez en quelques mots quel espoir est entrevu dans chacun des textes. Inscrivez vos réponses sur 
les lignes qui suivent. 
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Chez Gatien Lapointe : 

















Chez Georges Dor : 

















b) Quels sont les éléments que vous avez remarqués à la premiêre lecture et qui montrent Vespoir dans 
chacun des textes ? 


Chez Gatien Lapointe : 
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Chez Georges Dor : 





























3. Pouvez-vous faire un repérage efficace des éléments reliés à la question et inscrire dans les 
marges des annotations qui seront utiles ? 


a) À Vaide de marqueurs de couleur différente (deux couleurs), surlignez dans les deux extraits DÁ 
les passages significatifs qui présentent les éléments reliés à 'espoir et ceux qui, au contraire, 
montrent ce qui empêche I'espoir. 


Utilisez une couleur différente pour chacun des deux personnages importants de chaque texte. Cela 
vous permettra de mieux constater la présence des éléments positifs et celle des éléments négatifs. 
L"'exercice 3 vous donnera I'occasion de vérifier si vous êtes capable d'intégrer efficacement des con- 
naissances formelles. Cependant, si à I'étape du repérage, vous prêtez attention à cet aspect, vous 
pourriez remarquer la présence de procédés liés à la question qui vous seront fort utiles au moment de 
la rédaction. Notez déja les procédés que vous remarquez en faisant le repérage. 


b) Au fur et à mesure que vous faites le repérage, résumez ces éléments en inscrivant des mots «== 
clés dans les marges. 


On peut se servir des exemples suivants et utiliser d'autres mots clés : 
nouveau pays, souffrance, incertitude, découragement, homme nouveau, beau paysage, répétition... 


Les mots clés doivent avoir un rapport avec la question, c'est-à-dire être reliés à la notion d'espoir ou 
à son contraire. Par exemple, même si I'énoncé de la question mentionne la poésie (... la poésie est 
porteuse d'espoir), on n'a pas à démontrer que les textes sont poétiques : c'est une évidence. 


Indiquez le temps que vous avez consacré à ce premier volet (lecture, compréhension, repé- 
rage et annotation) : 
min 


PRÉPARATION À LÉPREUVE UNIFORME DE FRANÇAIS 
EXERCICE 2 : JE REPERE ET |/ARGUMENTE 8 


VOLET 2: LA RÉDACTION DU PARAGRAPHE DE DÉVELOPPEMENT 


Rappel du sujet 


On dit souvent que la poésie est porteuse d'espoir. Le poême de Gatien Lapointe et la chanson de 
Georges Dor vous amênent-ils à cette conclusion ? 


Vous soutiendrez votre point de vue à I'aide d'arguments cohérents et convaincants et à I'aide de 
preuves relatives au contenu et à la forme des textes proposés, preuves puisées dans ces textes et 
dans vos connaissances littéraires* qui conviennent au sujet de rédaction. 


Textes : Le poême « Au ras de la terre » de Gatien Lapointe et la chanson « Maudit pays ! » 
de Georges Dor. 


* On entend par connaissances littéraires les procédés langagiers (figures de style, versification, types de 
phrases, etc.) et les notions littéraires (point de vue narratif, genres, etc.) utilisés à I'appui de votre ar- 
gumentation. On entend également par « puiser dans vos connaissances littéraires » le fait de vous ré- 
férer à d'autres oeuvres que les textes proposés, de relier ces derniers à des courants ou tendances litté- 
raires ou le fait d'avoir recours à des connaissances culturelles et sociohistoriques qui conviennent au 
sujet de rédaction. 


Questions 


1. Pouvez-vous rédiger adéquatement un paragraphe de développement ? AM 


Rédigez un paragraphe de développement (environ 300 mots) ou vous démontrerez que la chanson de 
Georges Dor comporte des éléments qui laissent entrevoir Pespoir, mais aussi des éléments de désespoir. 


Vous pouvez rédiger un brouillon. Cependant, pour réserver le plus de temps possible à une relecture 
efficace, il est recommandé d'établir plutôt un plan ou un tableau synthêse. 


En rédigeant votre texte, vous devez vous rappeler trois choses : 


Ce paragraphe constitue une partie d'une dissertation qui défend le point de vue suivant : 
la chanson de Georges Dor comporte également des éléments d'espoir et de désespoir. 


Ce paragraphe de développement doit contenir les trois ingrédients de la dissertation critique : argu- 
ments, preuves, explications. 


Ce paragraphe de développement doit s'achever par une phrase qui le relie au paragraphe qui précêde 
(même si celui-ci n'a pas encore été rédigé). Cette derniêre phrase conclut que, comme le poême de 
Gatien Lapointe, la chanson de Georges Dor n'est pas que porteuse d'espoir. 
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2. Réussissez-vous à faire une relecture efficace de votre rédaction ? 


a) Relisez-vous attentivement pour laisser le moins de fautes possible. “> 


1- Relisez-vous une premiere fois en essayant de ne pas vous préoccuper du fond et en vous concen- 
trant sur chacune des phrases de votre rédaction. À F'aide d'un crayon à mine, soulignez les mots pour 
lesquels vous sentez le besoin de vérifier la définition ou I'orthographe, et pour lesquels vous voulez 
trouver des synonymes. Encerclez les finales de mots dont vous devez vérifier I'accord. Utilisez les trois 
ouvrages de référence que vous avez à votre disposition. 


2- Une fois terminée cette premiêre correction, relisez votre texte à rebours en partant de la derniére 
phrase jusqu'à la premiere, pour procéder à une derniêre lecture encore plus détachée du contenu. 


b) Une fois que vous aurez fait cette autocorrection, indiquez le nombre approximatif d'erreurs TÁ 
que vous avez évitées grâce à cette relecture. 





Entre 1 et 5 erreurs 








Entre 6 et 10 erreurs 








Entre 11 et 15 erreurs 














Plus de 16 erreurs 





Indiquez le temps que vous avez consacré à votre rédaction : min 
2 Indiquez le nombre approximatif de mots de votre rédaction : mots 
ei 


GRILLE DE VÉRIFICATION 


Avant de considérer que vous avez bien terminé cet exercice, assurez-vous que... e 





Vous avez lu et annoté les deux textes. 








Vous avez indiqué le temps consacré à la lecture, au repérage et à I'annotation. (Volet 1) 











Vous avez rédigé un paragraphe de développement sur la chanson de Georges Dor. 





Votre texte est bien lisible. 








L'argumentation est convaincante et en lien avec le point de vue proposé. 








Les preuves (citations) sont adéquates et bien intégrées au paragraphe. 











Les explications sont claires et montrent comment les preuves appuient I'argumentation. 





Vous avez relu efficacement votre rédaction et corrigé le plus d'erreurs possible. 








Vous avez bien réécrit aux endroits ou vous avez utilisé du correcteur liquide. 











Vous avez bien indiqué le temps consacré à la rédaction. (Volet 2) 











Vous avez bien noté le nombre approximatif de mots de votre rédaction à I'endroit approprié. 
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Exercice 2: Corrigé 


VOLET 1: LE REPÉRAGE 


1. Même s'ils créent souvent des images inattendues, les mots employés par Gatien Lapointe et Georges Dor 
sont, dans "ensemble, simples, et la compréhension des mots eux-mêmes ne devrait pas causer beaucoup 
de problêmes. Vous avez avantage à chercher la signification de ceux qui vous semblent moins évidents. 
Bien sâr, cela peut varier d'une personne à une autre. On peut tout de même constater que, dans ces textes, 
on aurait avantage à connaitre la signification des mots suivants : 


Dans « Au ras de la terre » 


Apparat : 


Apreté : 


« Éclat pompeux, solennel », premier sens du mot au Petit Robert. Le deuxiême sens ne s'ap- 
plique pas ici : « Lexique d'un auteur ». Cependant, le mot contraire est três intéressant : sim- 
plicité. Il aide à comprendre le vers « Assez de l'apparat qui masquait mon regard ». Cela pour- 
rait signifier que le poête rejette les artifices qui "empêchent de voir et recherche la simpli- 
cité... 


« Caractêre de ce qui est âpre », « Rudesse désagréable », « Caractêre dur, pénible, rude ou 
violent ». Le synonyme ardeur convient três bien au contexte : ardeur du soleil... 


Dans « Maudit pays ! » 


Jésuite : 


Van Gogh : 


« Membre de la compagnie de Jésus, ordre fondé en 1534 par Ignace de Loyola. » (Petit Robert) 
IH s'agit d'une allusion au martyre des premiers missionnaires venus évangéliser les Amérin- 
diens de la Nouvelle-France. 


On trouve dans la section des noms propres du Larousse deux renseignements en lien avec le 
texte de Georges Dor. On dit de Vincent Van Gogh : « Il a cherché à obtenir le maximum d'in- 
tensité et de vibration chromatique », ce qui montre que ce peintre aurait été impressionné 
par les couleurs de l'automne québécois (« ces couleurs / dans le soleil invraisemblable »). On 
mentionne aussi que Van Gogh a déjà été interné dans un asile psychiatrique, ce qui explique le 
passage « fou comme autrefois ». 


2. a) Votre réponse pourrait ressembler à celle-ci : 


Chez Gatien Lapointe 


Lespoir dans le poême de Gatien Lapointe est associé à "image d'un homme jeune, en harmonie avec 
son environnement. Le poête "appelle « "homme de mon pays ». Lévocation de cet homme lui permet 
d'entrevoir son propre destin. 


Chez Georges Dor 


Lespoir dans la chanson de Georges Dor, c'est le pays à nommer et à chanter devant « tous les pays de la 


terre ». 


PRÉPARATION À LÉPREUVE UNIFORME DE FRANÇAIS 
EXERCICE 2 : JE REPERE ET //ARGUMENTE 12 


b) Votre réponse pourrait ressembler à celle-ci... en tout ou en partie, selon qu'à la premiêre lecture vous 


3. a 


- 


— 


avez trouvé que les textes mettent "accent sur Vespoir ou "absence d'espoir. 


Chez Gatien Lapointe 


Dans « Au ras de la terre », beaucoup de termes sont positifs et pourraient suggérer I'espoir : « la cha- 
leur de la nuit qui Pabrite », « les fleurs de son amour et "honneur de Paurore », « la musique puissante 
et tendre de la terre »... Par contre, d'autres termes sont négatifs et pourraient indiquer que I'espoir est 
peu possible : « "âpreté du soleil sur sa nuque », « la rude espérance », la répétition de « Montrez-moi »... 


Chez Georges Dor 


Dans « Maudit pays ! », c'est la même chose. Il y a des éléments positifs : les couleurs des forêts, « le 
soleil invraisemblable », « un nom / qui soit le plus doux de la terre »... À côté de cela, des images 
négatives suggêrent que I'espoir n'est pas si évident : « le cri de "orignal blessé », « les loups [...] autour 
de nous partout », la répétition de « maudit pays »... 


Dans chacun des textes, beaucoup d'éléments peuvent être considérés comme positifs et suggérer Ves- 
poir. Dans les textes reproduits ici, les éléments jugés positifs ont été surlignés en jaune. D'autres sont 
négatifs et permettent d'énoncer l'hypothêse que tout n'indique pas Vespoir. Ils ont été surlignés en 
bleu. 


REMARQUE. — Comme, en poésie, les images n'ont pas un sens univoque, on peut donner plusieurs inter- 
prétations à un passage. Par exemple, les répétitions de « Montrez-moi » et de « maudit pays » ont été 
interprétées comme des indices d'incertitude et de découragement. On pourrait, au contraire, leur don- 
ner le sens positif d'une priêre ou d'un appel. 


On peut dire qu'il est exceptionnel que presque tous les passages d'un texte puissent servir au repérage. 
IH arrive plus souvent qu'on doive sélectionner des éléments utiles à la question parmi d'autres qui ne le 
sont pas. 


Comparez votre repérage à celui qui est proposé ici. Dans notre exemple, beaucoup d'éléments ont été 
pointés. Si vous avez relevé moins d'éléments, il n'est pas exclu que vous en ayez suffisamment pour 
appuyer une argumentation convaincante. 


Limportant, c'est d'inscrire dans les marges des mots-clés qui ont un rapport avec la question. On peut 
utiliser des abréviations. Ces mots permettront de regrouper les idées des textes dans ce qui deviendra le 
plan général puis détaillé de la rédaction. Comparez vos annotations à celles qui ont été inscrites ici. Si 
vous constatez des différences, dites-vous qu'il y a plusieurs façons de faire et que les annotations peu- 
vent varier selon le point de vue sur la question qui sera retenu. 
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20 


25 


30 


35 


Au ras de la terre 


Assez du ciel du sable et des mots sans défaut 
Assez de l'apparat qui masquait mon regard 











Montrez-moi le monde violent|et três beau 
Montrez-moi "homme apprenant la souffrance 
Et la chaleur de la nuit qui Pabrite 
Et 'ápreté du soleil sur sa nuque 

Et la rude espéranceet la haute justice 
Et la patiente fidélité de ses pas 









































Montrez-moi |"homme généreuxlet maladroit 
Construisant son visage mot à mot 
Mêlant|plaisirs|et tourments jrêve et souvenirs 
Les fleurs de son amour et "honneur de I'aurore 















































Montrez-moi|"homme construisant son coeur 
Rosée|aprês désert repos/aprês fatigue 

Et toute "odeur des racines dans sa bouche 
Et toute la sêve de 'arbre dans ses veines 
Et toutes les saisons et toutes les forêts 
Marchant à pas de chevaux dans sa chair 
































Montrez-moi|"homme sur le seuil de sa maison 
Faisant monter d'une caresse de la main 

La musique puissante et tendre de la terre 
Létoile verte et souple à gauche de la femme 

















Montrez-moi|"homme baptisant dans eau 


Allumant dans la plaine un feu familier 








Montrez-moi|'homme partageant Phuile et le pain 





La lumiêre du jour et "outil quotidien 











Montrez-moi aussi !homme en proie au doute 
Cherchant une vérité d'homme 

Dans les battements de son sang 

Cherchant dans I'arbre divisé son coeur jumeau 




















Montrez-moi|une image de "homme três jeune 
Plantant son corps dans Vespace et le temps 
Animant un paysage à sa taille 


Montrez-moi|cet homme de mon pays 

















Alors je répondrai du destin qui m'habite. 











Légende : 











Eléments qui expriment I'espoir 





Eléments qui suggerent le contraire 


répétition 


répétition 
souffrance 
chaleur 
hostilité 


répétition 
oppositions 
végétation 


oppositions 


végétation 


réconfort 
végétation 


chaleur 
générosité 


doute 


harmonie avec 
I'environnement 


destin + futur 
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répétition 


violence 


beau à rendre 
fou 

lumiêre et 
couleur 


répét. 
besoin de 
chanter 


doute 15 
désir de 


nommer 


souffrance 
angoisse 20 


Légende : 














Maudit pays, maudit pays 

qui nous attache à ses arbres 

comme des jésuites martyrs 

quand la forêt s'éparpille 

et que les feuilles nous tombent dessus 





tu deviendrais fou Van Gogh 

tu deviendrais fou comme autrefois 
si tu voyais nos forêts en octobre 

si tu voyais toutes ces couleurs 
dans le soleil invraisemblable 











Maudit pays, maudit pays 


que Pon chante en disant « Mon Pays » 


comme si c'était possible 
par la force de "'habitude 
du fond de notre solitude 











Je t'appelle pays 





avec le cri de Porignal blessé 

qui va mourir dans les montagnes 
j entends hurler les loups 

ils sont autour de nous partout... 


Eléments qui expriment I'espoir 


Eléments qui suggêrent le contraire 


Maudit pays ! 


25 


30 





35 


40 


Maudit pays, maudit pays 

sans nom pour un peuple sans voix 
sans autre voix que les grands vents 
ni d'autrefois que son folklore 

ni dVautre histoire que "espace 








je voudrais te nommer 

je voudrais te donner un nom 
qui soit le plus beau de la terre 
un nom três doux surtout 


plus doux que France et Angleterre... 








Maudit pays, maudit pays 

qu'on s'acharne à vouloir faire 
mais pourquoi donc faire un pays 
s'il ne doit pas être le nôtre 

pour y inviter des amis 


Dans notre état d'urgence-neige 
notre état d'âme notre état d'être 
et dans tous nos états désunis 





la complainte des coeurs 
sera notre hymne national 





14 


répét. 


* s'exprimer 


désir de nommer 


meêres patries 
répét. 


acharnement 
inutile 


état d'alarme 


identité + futur 








et notre hymne à tous les pays de la terre ! 


solidarité 








Indiquez le temps que vous avez consacré à ce premier volet (lecture, compréhension, repé- 


rage et annotation) : 


min 


Idéalement, pour pouvoir se réserver une heure en vue de la relecture efficace de I'ensemble de la 
rédaction, le temps nécessaire à la lecture, au repérage et à I'annotation ne devrait pas dépasser 60 
minutes. 
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VOLET 2: LA RÉDACTION DU PARAGRAPHE DE DÉVELOPPEMENT 


1. Comparez le paragraphe que vous avez rédigé à l'exemple suivant ou sont inscrites en marge de gauche des 
abréviations semblables à celles qui sont utilisées à la correction de Vépreuve : 


A: argument 
P: preuve 
E : explication 


Les explications à propos de Van Gogh et des mêres patries sont considérées aussi comme des connaissan- 
ces générales. Lallusion aux majuscules, au titre, 'emploi du mot strophe sont vus comme des connaissan- 


ces formelles. 





Momo vor 


MovIumom> 


De son côté, la chanson de Georges Dor comporte aussi des éléments positifs qui laissent 
entrevoir un pays évoqué comme un lieu d'une grande beauté, un pays qui vaut la peine 
qu'on croie en lui. C'est d'abord "image de Pautomne, saison « ou la forêt s'éparpille » 
(v. 4), ou éclatent « toutes ces couleurs / dans le soleil invraisemblable » (v. 9-10). Le 
paysage est associé à une telle beauté que, s'il le voyait, le peintre Van Gogh « deviendrailt] 
fou comme autrefois » (v. 7) , c'est-a-dire comme au moment ou il a dá être interné. Un 
autre indice important d'espoir est certainement le besoin de nommer, de chanter le pays. 
En V'appelant « Mon Pays » avec des majuscules, "auteur en fait quelque chose de grand. La 
cinquiême strophe illustre bien le besoin qui I'obsêde : 


je voudrais te nommer 

je voudrais te donner un nom 

qui soit le plus doux de la terre 

un nom três doux surtout 

plus doux que France et Angleterre (v. 26-30) 


Ce nom qu'il cherche, encore plus beau que celui des mêres patries, montre que Dor se 
détourne du passé. Sa recherche inclut ses compatriotes puisqu'il parle de « notre hymne 
national » (v. 40). Par contre, il n'y a pas que des aspects positifs à la façon dont le chanson- 
nier envisage le pays. La constante répétition « maudit pays » (c'est aussi le titre) donne 
Vimpression d'une rage, presque d'une rancune. À Voccasion, ce maudit pays est associé à 
la douleur des « jésuites martyrs ». Ils ne sont pas les seules victimes puisque, nous- 
mêmes, « les feuilles nous tombent dessus » (v. 50). À la strophe trois, surgit le doute : 
« comme si c'était possible » (v. 3). Plus loin, viennent Pinquiétude et Pimpression d'un 
acharnement inutile : « mais pourquoi donc faire un pays / s'il ne doit pas être le nôtre » 
(v. 33-34). Le mot état (synonyme de pays) dans « état d'urgence-neige » (v. 36) ou « états 
désunis » (v. 38) nºa rien de positif. De plus, Dor évoque avec angoisse « le cri de Vorignal 
blessé / qui va mourir dans les montagnes » (v. 17-18). La situation n'est-elle pas désespérée 
si les loups « sont autour de nous partout... » (v. 20) ? Cela veut dire que, comme le poême 
de Gatien Lapointe, « Maudit pays ! » n'est pas un texte qui montre uniquement Pespoir. 


(Environ 375 mots) 
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Il est normal que vous n'aboutissiez pas à la même disposition des arguments, des preuves et des explica- 
tions. Repérez dans votre rédaction oú se trouvent ces ingrédients. Avez-vous réussi à tenir compte des trois 
éléments qu'on vous demandait de vous rappeler en rédigeant votre texte ? 


Enfin, ce paragraphe peut se présenter en un seul bloc puisqu'il a comme unité de sens la chanson de 
Georges Dor. On peut aussi le séparer au milieu juste avant "expression Par contre. Chacun des paragra- 
phes aurait aussi son unité : 


1. les indices d'espoir 
2. les éléments mettant Pespoir en doute 


Si Pon procêde de cette façon, il faudra donner une structure semblable à la partie portant sur le poême de 


Gatien Lapointe. 


2. Faites lire votre paragraphe par une personne capable de pointer vos fautes : enseignant, aide au caf, per- 
sonne ayant une bonne maitrise du français écrit. 


Indiquez le temps que vous avez consacré à votre rédaction : min 


En proportion de 900 mots, la rédaction de ce paragraphe (qui représente le tiers d'une dissertation 
complete) devrait s'être effectuée en moins d'une heure. 


é Indiquez le nombre approximatif de mots de votre rédaction : mots 


Calculez la proportion du nombre de fautes que vous avez faites sur votre nombre approximatif de 
mots en appliquant la rêgle de trois suivante : 


Nombre de fautes ? 





Nombre de mots 900 


Si vous avez moins de 30 fautes aux 900 mots, vous êtes en réussite au critêre de la maitrise de la 
langue. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE 
UNIFORME DE FRANÇAIS 


Exercice 3: 
J'organise et je rédige 


Instructions 


1. Cet exercice vous permet de vérifier vos connaissances et habiletés quant aux aspects suivants : 


la question ; 

le point de vue ; 

les connaissances littéraires ; 

la structure du développement ; 
la structure du paragraphe. 


Il reprend la matiére présentée dans L'Epreuve uniforme de français. Pour réussir sa dissertation cri- 
tique. Si vous souhaitez réviser ces notions avant d'entreprendre I'exercice, consultez les dossiers 
intitulés Le contenu (critere |) et Lorganisation (critére II). 


2. Vexercice se compose de deux volets : 


1- le plan, qui vous prépare à rédiger la dissertation, 
2- la rédaction d'une autre partie de développement (de 300 à 400 mots). 


3. Dans ce 3º exercice, et dans I'exercice 4, vous continuerez à travailler à partir des deux textes 
que vous avez Ilus et annotés à I'exercice 2: le poême de Gatien Lapointe « Au ras de la terre » 
et la chanson de Georges Dor « Maudit pays ! ». Lorsque cela est nécessaire, reportez-vous à ces 
textes. 


4. La rédaction que vous ferez devra répondre à la même question qu'ã I'exercice 2. Cette ques- 
tion est inscrite au début de chaque volet de I'exercice. 


5. Avant de répondre aux consignes de |'exercice 3, il vous serait profitable de relire les deux tex- 
tes. Pour cela, reportez-vous à votre exercice 2. Ne tenez pas compte de cette période de relecture 
dans le total du temps consacré aux deux volets de cet exercice. 


6. Avant de vous mettre à I'ceuvre, lisez bien toutes les consignes et assurez-vous de n'oublier aucune 
étape. 


7. Ayez votre montre en main et vérifiez le moment ou vous commencez et celui ou vous finissez 
chacun des deux volets pour être en mesure d'indiquer à I'endroit prévu le temps que vous 
avez consacré à chaque volet. 
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8. Assurez-vous davoir en main deux crayons marqueurs de couleur différente qui vous serviront 
à 'étape de I'analyse de la question. 


9. Aprês la rédaction de la partie de dissertation qui vous sera demandée, calculez le nombre ap- 
proximatif de mots quelle comporte. (Vous pouvez utiliser une calculatrice pour déterminer ra- 
pidement ce nombre.) 


10. Dans le but de bien réussir au critêre de la maitrise de la langue, relisez efficacement votre 
rédaction avant de considérer que vous avez terminé. 


11. Ecrivez lisiblement, en utilisant, comme il vous sera demandé à I'Epreuve, un stylo à encre bleue 
ou noire. Pour les parties dont la rédaction est moins définitive (indiquées par I'image d'un crayon 


et d'une gomme à effacer), on peut utiliser un crayon à mine. 


12. Une fois votre travail terminé, assurez-vous de n'avoir rien oublié en consultant la grille de vérifi- 
cation placée à la fin de I'exercice. 


13. Consultez le corrigé et procédez à votre autoévaluation. 
14. Conservez I'exercice 3, il vous sera utile pour entreprendre |'exercice 4. 


Bon travail | 
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VOLET 1: LE PLAN 


Rappel du sujet 


On dit souvent que la poésie est porteuse d'espoir. Le poême de Gatien Lapointe et la chanson de 
Georges Dor vous amênent-ils à cette conclusion ? 


Textes : Le poême « Au ras de la terre » de Gatien Lapointe et la chanson « Maudit pays ! » de Geor- 
ges Dor. 


Vous remarquerez qu'on ne rappelle ici que la question elle-même pour vous faciliter I'analyse de ces 
éléments essentiels. La consigne complête, qui accompagne toujours les sujets de |'Epreuve, sera re- 
prise au volet 2 de cet exercice. 


Questions 


1. Avez-vous bien analysé la question ? 


Habituellement, I'analyse de la question se fait au tout début, avant I'annotation des textes. II n'en de- 
meure pas moins qu'elle constitue une étape indispensable pour bien vous assurer que vous n'oublierez 
pas de traiter tout ce que contient la question. 


prise de position, noeud de la question, aspects à considérer, textes à traiter). 


a) À Vaide de crayons marqueurs, surlignez dans la question les éléments essentiels (demande de A 
b) D'aprês votre lecture des textes (les revoir au besoin), que signifie... <= 


Vespoir dans « Au ras de la terre » ? 











Vespoir dans « Maudit pays ! »? 
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+ 


c) Énoncez trois points de vue possibles qui constituent des réponses claires à la question. «= 


Ces énoncés, formulés à Vaide de phrases complêtes, doivent tenir compte de tous les éléments essen- 
tiels de la question. 


Oui, 











Non, 











Non, 











2. Savez-vous planifier efficacement la structure que suivra votre développement ? «se SS 
Apreês I'étape du repérage et de I'annotation des textes, on choisit des rêgles qui permettront de structu- 
rer le plan de rédaction : thêmes, textes, auteurs, personnages ou autres éléments jugés pertinents. Nor- 
malement, vous établissez le plan avant de commencer à rédiger, même si I'exercice 2 vous a déjá donné 
loccasion de commencer la rédaction. 


Nous vous demandons de compléter ici deux exemples de plans, dans le but de vous faire constater qu'il 
y a toujours plusieurs plans possibles. 


a) ÀVaide des numéros correspondant aux éléments de la liste de la page 5 (éléments qui peuvent avoir été 
relevés à Vétape du repérage), complétez le plan détaillé 1 de la page 6: Organisation en fonction de 
thêmes. 


Un même élément peut à I'occasion être classé à plus d'un endroit du plan. Cependant, si vous répétez 
un numéro, vous aurez soin au moment de la rédaction de ne pas réutiliser la même preuve : ily en a 
souvent plus d'une, dans chacun des extraits, qu'on peut associer à un même élément. 


Il n'est pas nécessaire d'utiliser tous les éléments de la liste. Retenez les deux ou trois qui vous semblent 
chaque fois les plus probants. De toute façon, au moment de la rédaction, vous manqueriez d'espace 
et de temps pour les développer tous. Retenez-en deux ou trois pour chacune des parties du plan 
détaillé, c'est-a-dire ceux que vous jugerez les plus utiles à l'argumentation. Vous pouvez aussi en 
ajouter d'autres que vous aviez trouvés vous-même au moment du repérage effectué à |'exercice 2. 
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b) Redistribuez les éléments du plan détaillé 1 dans le plan détaillé 2 : Organisation en fonction des textes 
ou des auteurs. 


Cet exercice vous fera constater qu'il y a plusieurs façons d'organiser les éléments retenus à I'étape du 
repérage. 


Liste d'éléments relevés à I'étape du repérage 
(exemples d'annotations abrégées) 


Ce relevé ne respecte pas nécessairement la chronologie des extraits et pourrait être complété. 


Les numéros de vers (v.) renvoient aux endroits des textes ou I'on trouve une preuve associée à cha- 
que élément. Les extraits comportent aussi d'autres preuves possibles... 





1. 


Nou A wm 


Positif chez Lapointe 


harmonie avec |'environnement (v. 32 à 
34) 


chaleur et réconfort (v. 5, 14, 19, 24) 
végétation (v. 12, 16, 20,21) 
jeunesse (v. 31) 

générosité (v. 9, 25) 

verbe au futur (v. 35) 


oppositions (v. 11, 14)* 


Négatif chez Lapointe 


10. 


12. 


répétition de « Assez » (v. 1, 2) 


répétition de « Montrez-moi » (v. 3, 4, 
Our) 


doute (v. 27, 28...) 
souffrance et hostilité (v. 4, 6, 7...) 


oppositions (v. 11, 14)* 








13. 
14. 
15. 
16. 
17. 
18. 


Positif chez Dor 


lumiêre et couleur (v. 8 à 10) 
beau à rendre fou (v. 6, 7) 
solidarité (v. 41) 

besoin de chanter (v. 12, 39, 40) 
verbe au futur (v. 40) 


désir de nommer (v. 26 à 30) 





Négatif chez Dor 


19. 
20. 
21. 


22. 
23. 


violence (v. 3, 5) 
inquiétude (v. 36, 38) 


répétition de « maudit pays » (v. 1,11, 
2) 


acharnement inutile (v. 31 à 35) 


souffrance et angoisse (v. 16 à 20) 








* Les oppositions comportent à la fois des éléments positifs et des éléments négatifs. 
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Deux exemples de plans détaillés 





Plan détaillé 1 
Organisation en fonction de thêmes 


|. Thêmes associés à I'espoir 
A. chez Lapointe 


1. Vision positive de la terre : 


2. Foi en un homme nouveau : 


B. chez Dor 
1. Attachement au paysage : 
2. Espoir d'un nouveau pays : 


Il. Thêmes associés au désespoir 


A. chez Lapointe 


1. Incertitude suggérée par la répétition : 


2. Difficultés de Ihomme : 


B. chez Dor 


1. Découragement suggéré par la répéti- 
tion : 


2. Difficultés et incertitudes : 





Plan détaillé 2 


Organisation en fonction des textes 
ou des auteurs 


|. Dans « Au ras de la terre » 
A. 


























Il. Dans « Maudit pays ! » 
A. 
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3. Êtes-vous en mesure de choisir un point de vue clair sur la question ? A 
Une fois le plan détaillé établi, vous devriez avoir une assez bonne idée du point de vue que vous LS 


défendrez dans "ensemble de la dissertation. Choisissez un point de vue, quitte à le rectifier plus tard aprês 
la rédaction du développement et à le réajuster au moment de rédiger la conclusion, pour éviter que la 
dissertation ne comporte des contradictions. 


Rédigez une phrase (une seule) par laquelle vous énoncez clairement votre point de vue sur la question. 











Indiquez le temps que vous avez consacré à ce premier volet (analyse de la question, structure 
du développement, énoncé du point de vue) : 
min 
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VOLET 2: LA RÉDACTION D'UNE PARTIE DU DÉVELOPPEMENT 


Rappel du sujet 


On dit souvent que la poésie est porteuse d'espoir. Le poême de Gatien Lapointe et la chanson de 
Georges Dor vous amênent-ils à cette conclusion ? 


Vous soutiendrez votre point de vue à I'aide d'arguments cohérents et convaincants et à I'aide de preuves 
relatives au contenu et à la forme des textes proposés, preuves puisées dans ces textes et dans vos con- 
naissances littéraires* qui conviennent au sujet de rédaction. 


Vous remarquerez qu'on rappelle ici la question ainsi que la consigne complête. Cela est d'autant 
plus important que dans votre rédaction vous devrez utiliser des preuves relatives à la forme et inté- 
grer des connaissances littéraires. 


Textes : Le poême « Au ras de la terre » de Gatien Lapointe et la chanson « Maudit pays ! » de Geor- 
ges Dor. 


* On entend par connaissances littéraires les procédés langagiers (figures de style, versification, types de 
phrases, etc.) et les notions littéraires (point de vue narratif, genres, etc.) utilisés à I'appui de votre ar- 
gumentation. On entend également par « puiser dans vos connaissances littéraires » le fait de vous ré- 
férer à d'autres oeuvres que les textes proposés, de relier ces derniers à des courants ou tendances litté- 
raires ou le fait d'avoir recours à des connaissances culturelles et sociohistoriques qui conviennent au 
sujet de rédaction. 


Questions 


1. Pouvez-vous rédiger de maniêre cohérente une partie du développement d'aprês un plan E 
détaillé ? 


La rédaction de la dissertation s'organise en paragraphes qui correspondent aux différentes parties du 
plan détaillé. Pour rédiger efficacement, vous devrez suivre le plan détaillé et retourner dans le texte 
puiser les preuves surlignées au moment du repérage. Pour éviter de perdre du temps, vous ne devez 
transcrire ces preuves ni dans le plan détaillé ni dans le brouillon (au cas ou vous jugeriez que vous avez 
absolument besoin den rédiger un). Vous trouverez commode de n'écrire ces preuves directement au 
propre qu'une fois en allant les chercher dans les textes annotés à I'exercice 2. 


Rédigez la premiêre partie du développement (de 300 à 400 mots, on compte aussi les mots des citations) 
portant sur Vespoir dans le poême « Au ras de la terre » de Gatien Lapointe, partie I du plan détaillé 2. 
Tenez compte des aspects suivants : 


e Thêmes associés à Vespoir 
e Thêmes associés au désespoir 


Vous pouvez organiser cette partie de la dissertation en un seul paragraphe comportant ces deux idées 
ou en deux paragraphes qui seraient, dans une dissertation complete, séparés les uns des autres par de 
courts alinéas pour bien marquer I'unité d'ensemble. Dans un cas comme dans I'autre, assurez-vous que 
les idées sont bien reliées entre elles. 
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En rédigeant votre texte, prenez soin de respecter les deux consignes suivantes : 


1- Vous devez intégrer à cette partie de la rédaction des connaissances formelles ou générales en lien avec 


la question. 


Lintégration de connaissances littéraires constitue une préoccupation dont vous devez tenir compte 
dans la rédaction de la dissertation critique. Elle est évaluée au même titre que la compréhension des 
textes littéraires. Vous pouvez puiser dans les notions suivantes ou en utiliser d'autres si vous en avez 
remarqué que vous jugez utiles : 


Anaphore : 


Antithêse : 


Quête identitaire : 


Strophe : 


Répétition d'un mot ou d'un groupe de mots au début d'un vers ou d'une phrase 
pour produire des effets d'insistance et de rythme 


Opposition de deux mots ou de deux idées contraires 


Esthétique québécoise du XX* siêcle (aprês la Révolution tranquille du début des 
années soixante), la quête identitaire ou littérature identitaire s'appuie sur un re- 
nouveau nationaliste pour rejeter Vidéologie de conservation et se mettre à la re- 
cherche d'une nouvelle identité collective. Rupture, contestation, changement, fierté 
nationale, engagement , liberté... sont autant d'aspects qui caractérisent cette pé- 
riode. 


Groupe de vers formant un ensemble, la strophe équivaut en poésie à ce qu'on ap- 
pelle, en prose, un paragraphe. Elle présente elle aussi une unité de sens. 


Ces définitions sont tirées de L' Épreuve uniforme de français, Pour réussir sa dissertation critique. 


2- Vous devez achever cette partie de rédaction par une phrase précisant quel lien vous faites entre "espoir 
chez Lapointe développé dans cette partie et votre point de vue (revoir la question 3 du volet 1). 


Si vous arrivez à la conclusion que votre point de vue n'est plus le même que celui que vous avez noté 
au volet 1, il est encore possible de le rectifier dans la derniêre phrase de votre rédaction. 
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2. Réussissez-vous à faire une relecture efficace de votre rédaction ? 


a) Relisez-vous attentivement pour laisser le moins de fautes possible. “ E 


Vous connaissez mieux maintenant le type d'erreurs de vocabulaire, d'orthographe d'usage et 
d'orthographe grammaticale que vous avez tendance à oublier. 


1- Relisez-vous une premiere fois en essayant de ne pas vous préoccuper du fond et en vous con- 
centrant sur chacune des phrases de votre rédaction. À I'aide d'un crayon à mine, soulignez les 
mots pour lesquels vous sentez le besoin de vérifier la définition ou I'orthographe, et pour lesquels 
vous voulez trouver des synonymes. Encerclez les finales de mots dont vous devez vérifier I'accord. 
Utilisez les trois ouvrages de référence que vous avez à votre disposition. 


2- Une fois terminée cette premiere correction, relisez votre texte à rebours en partant de la der- 
nieére phrase jusqu'à la premiére, pour procéder à une derniêre lecture encore plus détachée du 
contenu. 


b) Une fois que vous aurez fait cette autocorrection, indiquez le nombre approximatif d'erreurs TÁ 
que vous avez évitées grâce à cette relecture. 





Entre 1 et 5 erreurs 








Entre 6 et 10 erreurs 








Entre 11 et 15 erreurs 














Plus de 16 erreurs 





Indiquez le temps que vous avez consacré à votre rédaction : min 


2 Indiquez le nombre approximatif de mots de votre rédaction : mots 
it 
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GRILLE DE VÉRIFICATION 


Avant de considérer que vous avez bien terminé votre exercice, assurez-vous que... VÁ 





Vous avez bien analysé la question. 











Vous avez complété les deux exemples de plans. 








Vous avez énoncé un point de vue clair sur la question. 





Vous avez indiqué le temps consacré au volet 1 (analyse de la question, structure du développe- 
ment, énoncé du point de vue) 











Vous avez rédigé une partie de développement sur I'espoir chez Lapointe. 





Votre texte est bien lisible. 








L'argumentation est convaincante et en lien avec le point de vue. 








Les preuves (citations) sont adéquates et bien intégrées au paragraphe. 








Les explications sont claires et montrent comment les preuves appuient I'argumentation. 








Vous avez intégré des connaissances formelles ou générales. 








Vous avez fait un lien à la fin de votre rédaction avec le point de vue choisi. 











Vous avez relu efficacement votre rédaction et corrigé le plus d'erreurs possible. 








Vous avez bien réécrit aux endroits ou vous avez utilisé du correcteur liquide. 





Vous avez bien indiqué le temps consacré à la rédaction. (Volet 2) 














Vous avez bien noté le nombre approximatif de mots de votre rédaction à I'endroit approprié. 
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Exercice 3: Corrigé 


VOLET 1: LE PLAN 


l; 


a) Voici à quoi pourrait ressembler cette observation des éléments essentiels de la question : 


Noeud de la question Textes à traiter 





I | | | | 
On dit souvent que la poésie est porteuse d'espoir. Le poême de Gatien Lapointe et la chanson de 
Georges Dor vous amênent-ils à cette conclusion ? 
[ 





Demande de prise de position 
Autres aspects possibles : I'espoir et ce qui s'oppose à ['espoir. 


REMARQUE. — Si c'est le point de vue retenu, on peut ne considérer que I'aspect de la présence de 'espoir 
dans les deux textes. On évitera évidemment de citer des passages qui contredisent ce point de vue, 
quitte à le nuancer au besoin. Dans Vexercice qui suit, vous travaillerez sur les aspects d'espoir et de 
désespoir. 


b) Lespoir dans le poême de Gatien Lapointe est associé à "image d'un homme jeune, en harmonie avec son 


q 
— 


environnement. Le poête "appelle « "homme de mon pays ». Lévocation de cet homme lui permet d'entre- 
voir son propre destin. 


Lespoir dans la chanson de Georges Dor, c'est le pays à nommer et à chanter devant « tous les pays de la 
terre ». 


Enoncez trois points de vue possibles qui constituent des réponses claires à la question. 


Voici des énoncés possibles ; cependant, on peut considérer qu'il y en a d'autres : 
Oui, le poême de Gatien Lapointe et la chanson de Georges Dor sont tous les deux porteurs d'espoir. 
Non, le poême de Gatien Lapointe et la chanson de Georges Dor ne sont pas porteurs d'espoir. 


Non, le poême de Gatien Lapointe et la chanson de Georges Dor ne sont pas uniquement porteurs d'espoir. 
Ils présentent aussi des éléments montrant que l'espoir est compromis. 


Non, les textes ne sont pas tous les deux porteurs d'espoir. Si le poême de Gatien Lapointe Pest, la chanson 
de George Dor ne I'est pas. 


Ou Pinverse. 
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2. Voici un exemple de réponse possible à cette question. Les éléments retenus pour inscription dans les plans 
détaillés ont été surlignés. ATTENTION : les chiffres reportés dans les plans correspondent aux numéros des 
éléments et non à des numéros de vers. 


Liste d'éléments relevés à I'étape du repérage 
(exemples d'annotations abrégées) 


















































Positif chez Lapointe Négatif chez Lapointe 
1. [harmonie avec I'environnement | (v. 32 à 34) 8. répétition de « Assez » (v. 1, 2) 
2. |chaleur et réconforti(v. 5, 14, 19, 24) 9. répétition de « Montrez-moi » 
3. [végétation|(v. 12, 16, 20, 21) Dept 25) 
4. [eunesselty. 31) 10. doute (v. 27, 28...) 
5. [dêndraaité] (u: 9, 25) 11. 'souffrance et hostilité (v. 4, 6, 7...) 
6. verbe au futur (v. 35) na Oppesnans (A 
7. oppositions (v. 11, 14)* 




















Positif chez Dor Négatif chez Dor 

13. |Ilumiêre et couleur;(v. 8 à 10) 19. 'violence (v. 3, 5) 

14. |beau à rendre foul(v. 6, 7) 20. inquiétude (v. 36, 38) 

15. solidarité (v. 41) 21. répétition de « maudit pays » 
16. |besoin de chanter|(v. 12, 39, 40) E a pes) 











17. [verbe au futurl(v. 40) 22. acharnement inutile (v. 31 à 35) 


18. |désir de nommeri(v. 26 à 30) 














23. 'souffrance et angoisse (v. 16 à 20) 

















* Les oppositions comportent à la fois des éléments positifs et des éléments négatifs. 
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Deux exemples de plans détaillés 


16 





Plan détaillé 1 
Organisation en fonction de thêmes 


|. Thêmes associés à I'espoir 
A. chez Lapointe 
1. Vision positive de la terre : 2, 3 2 


2. Foi en un homme nouveau : 5, 4, 1 


B. chez Dor 
1. Attachement au paysage : 13, 14 
2. Espoir d'un nouveau pays: 16, 17,18 


Il. Thêmes associés au désespoir 
A. chez Lapointe 


8,9 
2. Difficultés de 'homme: 10, 11 


2. Difficultés et incertitudes : 19, 20, 23 





1. Incertitude suggérée par la répétition : 





Plan détaillé 2 


Organisation en fonction des textes 
ou des auteurs 


|. Dans « Au ras de la terre » 
A. Thêmes associés à I'espoir 
1. Vision positive de la terre : 2, 3 


2. Foi en un homme nouveau : 5, 4,1 


B. Thêmes associés au désespoir 


1. Incertitude suggérée par la répétition : 


8,9 
2. Difficultés de 'homme : 10, 11 


Il. Dans « Maudit pays ! » 
A. Thêmes associés à I'espoir 


1. Attachement au paysage : 13, 14 


B. chez Dor 2. Espoir d'un nouveau pays: 16, 18, 17 
1. Découragement suggéré par la répéti- B. Thêmes associés au désespoir 
tion: 21 


1. Découragement suggéré par la répéti- 
tion : 21 


2. Difficultés et incertitudes : 19, 20, 23 








3. Par exemple, la phrase suivante contient un point de vue clair sur la question : 


On ne peut pas dire que les deux textes sont uniquement porteurs d'espoir : même s'ils comportent des 
éléments reliés à Vespoir, trop d'éléments viennent mettre cet espoir en doute. 


REMARQUE. — Cette phrase, en reprenant les éléments essentiels de la question, énonce un point de vue clair, 


même s'il est nuancé. 


Indiquez le temps que vous avez consacré à ce premier volet (analyse de la question, structure 


du développement, énoncé du point de vue) : 
min 


Normalement, les étapes d'analyse de la question, de choix d'un point de vue et d'établissement d'un 
plan détaillé se font assez rapidement — idéalement, en moins de 30 minutes si le repérage et I'annota- 
tion ont été faits adéquatement. On peut consacrer plus de temps au plan détaillé si on ne fait pas de 
brouillon. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE UNIFORME DE FRANÇAIS 
EXERCICE 3 : //ORGANISE ET JE REDIGE IZ 


VOLET 2: LA RÉDACTION D'UNE PARTIE DU DÉVELOPPEMENT 


1. ATTENTION : dans l'exemple suivant, on n'utilise pas tout à fait le même plan détaillé. Il est donc normal que 


vous constatiez des différences par rapport à votre propre rédaction. 


Comparez la partie du développement que vous avez rédigée à 'exemple fourni ou sont inscrits en marge de 
gauche les éléments qui constituent un paragraphe bien structuré : 


e Idée énoncée 
e Idée illustrée 
e Idée expliquée 


Vérifiez que votre rédaction, même si elle est différente, comporte ces éléments. Il est normal que les idées 
illustrées et expliquées soient étroitement imbriquées. 


Lallusion au titre, Pemploi des mots anaphore et antithêses sont vus comme des connaissances formelles. 


Vérifiez que votre rédaction se termine aussi par une phrase qui relie cette partie de développement à votre 
point de vue. 


Idée énoncée 


C'est à travers Venvironnement décrit et les caractéristiques de "homme nouveau 
qu'apparaiít "espoir dans le poême de Lapointe. La présence de la végétation est en 


illustrée particulier três valorisée : « La sêve de Parbre dans ses veines » (v. 16), « les sai- 
sons et toutes les forêts » (v. 17), « La musique puissante de la terre » (v. 21), qui 
expliquée symbolise sans doute la récolte, montrent un lieu accueillant. Dans cet environne- 
ment, "homme trouve du réconfort : « la chaleur de la nuit [...] Pabrite » (v. 5). II 
illustrée est « sur le seuil de sa maison » (v. 19). Il allume « dans la plaine un feu familier » 
(v. 24). Toutes ces images positives présentent un contexte rêvé, souhaitable... Ce 
expliquée monde est peut-être « violent », mais il est surtout « três beau » (v. 3). Mais, quel 
est "homme qui pourra s'y trouver chez lui ? Il est « généreux », bien que « mala- 
illustrée droit » (v. 9). Il partage « Vhuile et le pain / La lumiêre du jour et Poutil quoti- 
dien » (v. 25-26). Le poête "'appelle « "homme de mon pays » (v. 34) : Plantant son 
rappel corps dans [espace et le temps Animant un paysage à sa taille (v. 32-33) C'est un 


Idée énoncée 


homme en três grande harmonie avec son environnement. 


Cependant, cet homme nouveau, cet homme du pays surgira-t-il si facilement ? 
Beaucoup de passages dans « Au ras de la terre » (le titre est três significatif) indi- 


expliquée quent que non. Lanaphore « Montrez-moi », répétition en début de vers, à force 
d'insistance finit par nous faire douter que cet espoir soit possible. Le poete a beau 
répéter « Assez, assez » (v. 1-2), des images de souffrance et dhostilité apparais- 
illustrée sent à beaucoup d'endroits. S'il y a espoir, c'est une « rude espérance » (v. 7) ; s'ily 
a « plaisirs », il y a « tourments » (v. 11) ; « repos », mais aussi « fatigue » (v. 14). 
expliquée Ces antithêses illustrent les deux côtés de la médaille. Lhomme qu'évoque Lapointe 
« apprend la souffrance » (v. 4), il est « en proie au doute » (v. 27). Le poete a beau 
illustrée espérer trouver cet homme et le « destin qui [I']habite » (v. 35), on n'est pas súr 


lien avec le point de vue 


qu'il parviendra à se débarrasser de « Papparat qui masquait [son] regard » (v. 2). 
Somme toute, on ne peut pas dire que le texte de Gatien Lapointe présente unique- 
ment un message d'espoir. Trop d'éléments négatifs viennent mettre cet espoir en 
doute. 

(environ 375 mots) 
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2. Faites lire votre rédaction par une personne capable de pointer vos fautes : enseignant, aide au caf, per- 
sonne ayant une bonne maitrise du français écrit. 


Indiquez le temps que vous avez consacré à votre rédaction : min 


En proportion de 900 mots, la rédaction de cette partie (qui représente le tiers d'une dissertation com- 
plête) devrait s'être effectuée en moins d'une heure. 


é Indiquez le nombre approximatif de mots de votre rédaction : mots 
Calculez la proportion du nombre de fautes que vous avez faites sur votre nombre approximatif de 


mots en appliquant la rêgle de trois suivante : 


Nombre de fautes 2? 





Nombre de mots 900 


Si vous avez moins de 30 fautes aux 900 mots, vous êtes en réussite au critére de la maitrise de la 
langue. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE 
UNIFORME DE FRANÇAIS 


Exercice 4: 
Ouf! Plus que [introduction et la conclusion 


Instructions 


1. Cet exercice vous permet de vérifier vos connaissances et habiletés quant aux aspects suivants : 


e I'introduction, 
e la conclusion, 
e les liens. 


Il reprend la matiére présentée dans L'Epreuve uniforme de français. Pour réussir sa dissertation cri- 
tique. Si vous souhaitez réviser ces notions avant d'entreprendre |'exercice, consultez le dossier 


intitulé L'organisation (critére II). 


2. Vexercice se compose de deux volets : 


1- la rédaction d'une introduction (environ 100 mots), 
2- la rédaction d'une conclusion (environ 100 mots). 


3. Dans ce quatriême exercice, vous continuerez à travailler à partir des deux textes que vous avez 
lus et annotés à I'exercice 2 : le poême de Gatien Lapointe « Au ras de la terre » et la chanson de 
Georges Dor « Maudit pays ! » Lorsque cela est nécessaire, reportez-vous à ces textes sur les- 
quels vous avez commencé à rédiger (exercices 2 et 3). 


4. La rédaction que vous ferez (introduction et conclusion) devra répondre à la même question 
qu'aux exercices 2 et 3. Cette question est rappelée au début de chaque volet. 


5. Avant de répondre aux consignes de I'exercice 4, il vous serait profitable de relire les deux ex- 
traits. Pour cela, reportez-vous à |I'exercice 2. Il serait utile aussi de consulter le travail que vous 
avez fait à I'exercice 3: plan détaillé, énoncé du point de vue, rédaction. Ne tenez pas compte de 
cette période de relecture dans le total du temps consacré aux deux volets de I'exercice 4. 


6. Avant de vous mettre à I'ceuvre, lisez bien toutes les consignes et assurez-vous de n'oublier aucune 
étape. 


7. Ayez votre montre en main et vérifiez le moment ou vous commencez et celui ou vous finissez 
chacun des deux volets pour être en mesure d'indiquer à I'endroit prévu le temps que vous 
avez consacré à chaque volet. 


8. Rédigez I'introduction (volet 1) et la conclusion (volet 2) et indiquez le nombre approximatif 
de mots. (Vous pouvez utiliser une calculatrice pour déterminer rapidement ce nombre.) 
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9. Dans le but de bien réussir au critére de la maítrise de la langue, relisez efficacement votre 
rédaction avant de considérer que vous avez terminé. 


10. Ecrivez lisiblement, en utilisant, comme il vous sera demandé à I'Epreuve, un stylo à encre bleue 
ou noire. Pour les parties dont la rédaction est moins définitive (indiquées par I'image d'un crayon 


et d'une gomme à effacer), on peut utiliser un crayon à mine. 


11. Une fois votre travail terminé, assurez-vous de n'avoir rien oublié en consultant la grille de vérifi- 
cation placée à la fin. 


12. Consultez le corrigé et procédez à votre auto-évaluation. 


Bon travail | 
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VOLET 1: LA RÉDACTION DE L'INTRODUCTION 


Rappel du sujet 





On dit souvent que la poésie est porteuse d'espoir. Le poême de Gatien Lapointe et la chan- 
son de Georges Dor vous aménent-ils à cette conclusion ? 


Vous soutiendrez votre point de vue à I'aide d'arguments cohérents et convaincants et à I'aide 
de preuves relatives au contenu et à la forme des textes proposés, preuves puisées dans ces 
textes et dans vos connaissances littéraires* qui conviennent au sujet de rédaction. 


Textes : Le poême « Au ras de la terre » de Gatien Lapointe et la chanson « Maudit pays ! » 
de Georges Dor. 











* On entend par connaissances littéraires les procédés langagiers (figures de style, versification, types de 
phrases, etc.) et les notions littéraires (point de vue narratif, genres, etc.) utilisés à I'appui de votre ar- 
gumentation. On entend également par « puiser dans vos connaissances littéraires » le fait de vous ré- 
férer à d'autres oeuvres que les textes proposés, de relier ces derniers à des courants ou tendances litté- 
raires ou le fait d'avoir recours à des connaissances culturelles et sociohistoriques qui conviennent au 
sujet de rédaction. 


Questions 


1. Pouvez-vous rédiger une introduction adéquate et bien structurée ? 


Avant même de commencer à rédiger votre introduction, lisez bien les deux parties A etB de LÁ 
la question. De cette façon, vous pourrez tenir compte de tous les éléments demandés dês que vous 
commencerez à rédiger votre texte. 


a) Rédigez une introduction (environ 100 mots) comportant les éléments suivants : 


1- un sujet amené qui oriente le lecteur vers le sujet ; 

2- un sujet posé précis ; 

3- un sujet divisé qui annonce clairement les parties du développement ; 
4- des liens logiques entre les phrases. 


Pour formuler le sujet posé, assurez-vous d'avoir bien compris la question (au besoin, reportez-vous à 
la question 1 de I'exercice 3). Dans votre introduction, vous pouvez énoncer tout de suite le point de 
vue que vous défendrez si vous jugez que celui-ci est clair et cohérent tout au long du développement. 
Dans le sujet divisé, annoncez un développement conforme au plan détaillé 2 de I'exercice 3. 


Assurez-vous que les trois parties de votre introduction sont bien reliées entre elles. Évitez les heurts 
entre les phrases, c'est-a-dire les sauts d'une idée à une autre qui surprennent et déroutent le lecteur. 
Évitez aussi d'utiliser dans le sujet divisé des expressions de transition (organisateurs textuels) indi- 
quant un ordre qui ne correspond pas à celui du développement. Formulez toutes les parties, y com- 
pris le sujet divisé, à I'aide de phrases complêtes du point de vue syntaxique. 
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b) Intégrez à votre introduction une connaissance littéraire reliée aux textes ou au sujet. 


introduction est aussi une occasion d'intégrer des connaissances littéraires pertinentes. La partie du 
sujet amenée est souvent |'occasion d'évoquer une connaissance : auteurs, courant littéraire, époque 
ou les textes ont été écrits, autre période littéraire à laquelle peut faire penser le thême à traiter... 


(Si nécessaire, utilisez une autre feuille.) 









































2. Votre introduction est-elle complête ? TÁ 


Vérifiez que votre introduction comporte tout ce qu'il faut pour que le lecteur connaisse les éléments 
suivants : 





le sujet choisi (sujet amené et sujet posé) 








les auteurs dont il sera question (sujet amené ou sujet posé) 








le titre des ceuvres (sujet posé) 








les genres, périodes ou courants littéraires (sujet amené ou sujet posé) 











la question précise à laquelle répondra la dissertation (sujet posé) 








les parties du développement (sujet divisé) 











le point de vue retenu (seulement si vous avez choisi de le présenter dês Pintroduction) 





g 


Indiquez le nombre approximatif de mots de votre rédaction : mots 
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VOLET 2: LA RÉDACTION DE LA CONCLUSION 


Rappel du sujet 





On dit souvent que la poésie est porteuse d'espoir. Le poême de Gatien Lapointe et la chan- 
son de Georges Dor vous aménent-ils à cette conclusion ? 


Vous soutiendrez votre point de vue à I'aide d'arguments cohérents et convaincants et à I'aide 
de preuves relatives au contenu et à la forme des textes proposés, preuves puisées dans ces 
textes et dans vos connaissances littéraires* qui conviennent au sujet de rédaction. 


Textes : Le poême « Au ras de la terre » de Gatien Lapointe et la chanson « Maudit pays ! » 
de Georges Dor. 











* On entend par connaissances littéraires les procédés langagiers (figures de style, versification, types de 
phrases, etc.) et les notions littéraires (point de vue narratif, genres, etc.) utilisés à I'appui de votre ar- 
gumentation. On entend également par « puiser dans vos connaissances littéraires » le fait de vous ré- 
férer à d'autres oeuvres que les textes proposés, de relier ces derniers à des courants ou tendances litté- 
raires ou le fait d'avoir recours à des connaissances culturelles et sociohistoriques qui conviennent au 
sujet de rédaction. 


Réflexion préliminaire à la synthese «== 


Avant d'entreprendre la rédaction de la conclusion, répondez à la question obligatoire, puis à au 
moins deux des questions au choix : 


Cette réflexion a pour but de vous aider à confirmer ou à nuancer votre point de vue. La synthêse 
peut aussi faire I'objet d'une derniere partie du développement ; mais dans ce cas-ci, vous la présen- 
terez dans la conclusion. 


Question obligatoire : 


Les deux textes sont-ils porteurs d'espoir ? Lun Vest-il plus et 'autre moins ? Pour quelles raisons ? (Retour 
sur les éléments présentés dans le développement) 
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Questions au choix : 


a) Dans le contexte sociohistorique ou ont été écrits ces textes, est-il plus évident pour "un que pour 
Pautre de véhiculer I'espoir ou le désespoir ? Pourquoi ? 

















b) Quel genre littéraire (poême ou chanson) sert le mieux à diffuser un message d'espoir ou de désespoir ? 
Pourquoi ? 

















c) Les titres des recueils d'ou sont tirés les textes sont-ils significatifs ? Quel lien pouvez établir avec votre 
point de vue ? 
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d) Y a-t-il des événements historiques antérieurs ou postérieurs à ces textes à retenir comme significatifs ? 
Certains auteurs ont-ils pu inspirer les poêtes à 'étude ? De leur côté, ceux-ci ont-ils pu inspirer d'autres 
auteurs ? Quel lien pouvez-vous établir avec votre point de vue ? 

















e) Pouvez-vous relier d'autres connaissances socioculturelles, économiques, géographiques, politiques... 
à votre point de vue ? 

















Questions 
1. Pouvez-vous rédiger une conclusion adéquate et bien structurée ? PE Á 


Avant même de commencer à rédiger votre conclusion, lisez bien les deux parties A et B de la question. 
De cette façon, vous pourrez tenir compte de tous les éléments demandés dês que vous commencerez à 
rédiger votre texte. 


a) Rédigez une conclusion (habituellement environ 100 mots, un peu plus quand elle présente une syn- 
thêse complête comme ici) comportant les éléments suivants : 


1- une réponse à la question de départ qui réaffirme le point de vue défendu dans "ensemble de la 
dissertation ; 

2- une synthêse (bilan complet) des éléments qui vous amênent à cette réponse ; 

3- une ouverture ; 

4- des liens logiques entre les phrases. 


La synthêse est la partie la plus développée de la conclusion parce qu'elle explique pourquoi on arrive 
au point de vue retenu. Elle présente aussi les autres raisons qui viennent confirmer la réponse finale. 
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Assurez-vous que les phrases de votre conclusion sont bien reliées entre elles. Évitez les heurts entre les 
phrases. Évitez aussi de commencer la conclusion par une expression de transition (organisateur tex- 
tuel) que vous avez déja utilisée dans le développement. Choisissez une expression qui signifie qu'on 
termine ou qu'on conclut. 


b) Intégrez à votre conclusion au moins un élément que vous avez retenu à I'étape de la réflexion prélimi- 
naire à la synthêse. 


Ces éléments font appel à des connaissances littéraires reliées aux textes ou à des connaissances 
sociohistoriques. On peut aussi les relier à I'ouverture. 


La conclusion est aussi une occasion d'intégrer des connaissances littéraires ou générales pertinen- 
tes, comme en comporte la réflexion préalable à la synthese. (Servez-vous de vos réponses aux 
questions au choix.) 
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2. Votre conclusion est-elle complête ? 


Vérifiez que votre conclusion comporte tout ce qu'il faut pour que le lecteur connaisse les éléments 
suivants : 





la réponse à la question de départ (réponse) 








le point de vue défendu tout au long de la dissertation (réponse) 








le chemin parcouru pour arriver à cette réponse (synthêse) 








les nuances qui se sont imposées (synthêse) 











la contribution de chacune des parties du développement (synthêse) 





toutes les raisons qui vous ont amené à choisir le point de vue (synthêse) 














une autre idée que vous mettez en lien avec le sujet (ouverture) 





E Indiquez le nombre approximatif de mots de votre conclusion : mots 


3. Réussissez-vous à faire une relecture efficace de votre introduction et de votre conclusion ? 


a) Relisez-vous attentivement (introduction et conclusion) pour laisser le moins de fautes = 
possible. 


Vous connaissez mieux maintenant le type d'erreurs de vocabulaire, d'orthographe d'usage et d'ortho- 
graphe grammaticale que vous avez tendance à oublier. 


1- Relisez-vous une premiére fois en essayant de ne pas vous préoccuper du fond et en vous con- 
centrant sur chacune des phrases de votre rédaction. À I'aide d'un crayon à mine, soulignez les 
mots pour lesquels vous sentez le besoin de vérifier la définition ou I'orthographe, et pour lesquels 
vous voulez trouver des synonymes. Encerclez les finales de mots dont vous devez vérifier "accord. 
Utilisez les trois ouvrages de référence que vous avez à votre disposition. 


2- Une fois terminée cette premiêre correction, relisez votre texte à rebours en partant de la derniére 
phrase jusqu'a la premiêre, pour procéder à une derniêre lecture encore plus détachée du con- 
tenu. 


b) Une fois que vous aurez fait cette autocorrection, indiquez le nombre approximatif d'erreurs que TÁ 
vous avez évitées grâce à cette relecture. 





Entre 1 et 5 erreurs 








Entre 6 et 10 erreurs 








Entre 11 et 15 erreurs 

















Plus de 16 erreurs 
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Indiquez le temps que vous avez consacré à votre rédaction (volets 1 et 2, introduction et con- 
clusion) : 





min 
ZM Indiquez le nombre approximatif de mots au total (introduction et conclusion) : 
Se mots 
GRILLE DE VERIFICATION 
Avant de considérer que vous avez bien terminé votre exercice, assurez-vous que... TÁ 





Vous avez bien rédigé les trois parties de I'introduction. (Volet 1) 








Vous avez pensé à intégrer des connaissances littéraires. 








Vous avez vérifié que votre introduction était complête. 








Votre texte est bien lisible. 











Vous avez bien noté le nombre approximatif de mots de votre introduction à I'endroit approprié. 





Vous avez répondu aux questions de synthêse. (Volet 2) 








Vous avez rédigé les trois parties de la conclusion. 








Vous avez pensé à intégrer des connaissances littéraires. 








Vous avez vérifié que votre conclusion était complête. 








Votre texte est bien lisible. 











Vous avez bien noté le nombre approximatif de mots de votre conclusion à I'endroit approprié. 








Vous avez relu efficacement votre rédaction et corrigé le plus d'erreurs possible. 





Vous avez bien réécrit aux endroits ou vous avez utilisé du correcteur liquide. 








Vous avez bien indiqué le temps consacré à la rédaction des deux volets. 














Vous avez bien noté le nombre approximatif de mots de I'introduction et de la conclusion à I'en- 
droit approprié. 
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Exercice 4: corrigé 


VOLET 1: LA RÉDACTION DE L'INTRODUCTION 


1. Consultez "exemple fourni à la question 2. 


2. Comparez V'introduction que vous avez rédigée à 'exemple qui suit. Les annotations en marge de gauche 
sont inspirées de celles qu'on utilise pour la correction au Ministêre : 


SA : sujet amené 

SP : sujet posé 

SD : sujet divisé 

Vérifiez la présence de ces trois parties dans votre introduction. 


La mention de la Révolution tranquille et son développement en sujet amené constituent des connais- 
sances littéraires et générales. 


Les termes surlignés sont des expressions qui assurent des liens adéquats entre les phrases. Repérez dans 
votre introduction les expressions qui relient aussi les phrases entre elles (expressions de transition, pro- 
noms, démonstratifs, synonymes, mots qui résument ce qui précêde...). 


Dans Pexemple qui suit, le point de vue n'est pas énoncé. Est-ce aussi le cas dans votre introduction ? 


SA Au Québec, les années 60 sont associées à un renouveau qu'on a appelé la Révolution tranquille. Un 
vent de changement fait tourner le dos au passé et regarder vers le futur. Le phénomêne se mani- 
feste dans la littérature et, en particulier, chez les poêtes et chez les chansonniers, comme en témoi- 
gnent le poême de Gatien Lapointe « Au ras de la terre » et la chanson de Georges Dor « Maudit 

SP pays ! ». Mais peut-on affirmer que ces deux textes sont également porteurs d'espoir ? C'est ce que 
nous allons vérifier en analysant, dans « Au ras de la terre », "expression de Vespoir et de ce qui 

SD s'oppose à cette vision positive. Dans la chanson de Georges Dor, nous observerons la même hésita- 
tion entre l'espoir et Vincertitude. 

(Environ 130 mots) 


7 Indiquez le nombre approximatif de mots de votre introduction : mots 


Habituellement, introduction fait une centaine de mots. Il est difficile, cependant, de s'en tenir à ce 
nombre si Ion veut que les trois parties (SA, SP, SD) soient completes et adéquates. Beaucoup d'in- 
troductions dépassent 100 mots. L'important, c'est qu'il n'y ait pas de détours inutiles. 
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VOLET 2: LA RÉDACTION DE LA CONCLUSION 


Réflexion préliminaire à la synthese 


Question obligatoire 


La conclusion qui sera donnée en exemple défendra le point de vue que les textes ne sont pas vraiment 
porteurs d'espoir, puisque beaucoup d'obstacles indiquent que ce rêve ne semble pas réalisable. 


Le point de vue auquel vous arrivez est-il aussi clair ? 


Questions au choix 


a) 


o 


q 
-— 


se 


On pourrait répondre que les décennies 1960-1970 constituent une période d'important renouveau 
politique, social et culturel. On assiste, par exemple, à la naissance et à la prise de pouvoir du parti 
Québécois, qui prône Vindépendance du Québec. Pour les nationalistes, cela suscite beaucoup d'espoir 
de changement. De nombreux intellectuels et artistes adhêrent à ces idées nouvelles et s'en font les 
porte-parole. La chanson de Georges Dor ayant été éditée plus tard que le poême de Lapointe, on pour- 
rait même avancer Phypothêse que la situation a évolué pendant la dizaine d'années entre les deux 
publications. 


On pourrait répondre que si la poésie est à la recherche de Iidentité collective et connait un essor 
important (par exemple, les Nuits de la poésie), la chanson fait !'objet d'une diffusion encore plus grande. 
D'autres chansonniers, comme Gilles Vigneault, ont aussi abordé le thême du pays à nommer. 


Les titres des textes à Pétude sont eux-mêmes três significatifs. Les titres sont souvent des indices dont 
on peut tirer profit. Mais on pourrait aussi constater que les titres d'ceuvres (toujours fournis à Pépreuve 
en référence, comme les dates de parution) le sont tout autant. Les titres Ode au Saint-Laurent et 
Jappartiens à la terre sont três éloquents en regard des thêmes de I'identité et de l'appartenance. Le 
mot amour et "association poêmes / chansons dans Poêmes et chansons d'amour et d'autre chose 
pourraient aussi donner lieu à des hypothêses d'interprétation intéressantes. 


En y pensant bien, on pourrait faire un lien avec les deux référendums qui ont marqué les décennies 
1980-1990 et la préoccupation de V'identité nationale qui se poursuit au Québec à "aube du XXIº siêcle. 
Avant les auteurs à I'étude, Louis Hémon, dans Maria Chapdelaine, a été le premier à utiliser 'expres- 
sion « au pays de Québec ». Aprês eux, des artistes et écrivains ont poursuivi "engagement et continué 
à poser la question nationale, qui devient de plus en plus multiculturelle : Raymond Lévesque, Gaston 
Miron, Gérald Godin, Pauline Julien, Marco Micone, etc. 


On pourrait, par exemple, remarquer que la recherche d'appropriation géographique et économique est 
le résultat du principe « maítres chez nous » énoncé au début de la Révolution tranquille. Ainsi, la 
nationalisation de Vélectricité génêre les lointains chantiers hydroélectriques que Georges Dor, lui- 
même, a chantés dans La Manic. Lexpansion économique du Québec aboutit à une plus grande appro- 
priation du territoire, d'ou se retirent progressivement les capitaux étrangers... 


REMARQUE. — Beaucoup d'autres réponses à ces questions sont possibles. Il est important cependant, si on 
veut les utiliser en synthêse ou en ouverture, de bien les relier au point de vue qu'on a choisi de défendre. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE UNIFORME DE FRANÇAIS 
EXERCICE 4: OUF ! PLUS QUE L'INTRODUCTION ET LA CONCLUSION 13 


Questions 
1. Consultez "exemple fourni à la question 2. 


2. Comparez la conclusion que vous avez rédigée à 'exemple qui suit. Les annotations en marge de gauche 
sont inspirées de celles qu'on utilise pour la correction au Ministêre : 


R : réponse 
S : synthêse 
O : ouverture 


Vérifiez la présence de ces trois parties dans votre conclusion. 


Lallusion aux verbes au futur constitue une connaissance formelle intégrée à la synthêse. La notion de 
quête identitaire et la mention des deux référendums sont des connaissances littéraires et générales. 


Les termes surlignés sont des expressions qui assurent des liens adéquats entre les phrases. Repérez dans 
votre conclusion les expressions qui relient aussi les phrases entre elles (expressions de transition, pro- 
noms, démonstratifs, synonymes, mots qui résument ce qui précêde...) 


Au bout du compte, il n'est pas possible d'affirmer vraiment que les deux textes sont porteurs d'es- 


R poirs. Dans "un comme dans Pautre, il y a des éléments qui font rêver à un avenir meilleur. Chez 
Lapointe, cela se traduit par un environnement accueillant ou Videntité humaine trouve enfin la 
S place qui lui convient. Chez Georges Dor, c'est "'admiration du paysage, le besoin de nommer et de 


chanter le pays. Même si les deux auteurs achêvent leur texte en utilisant des verbes au futur, ce 
futur reste incertain. Dans les deux cas, Vincertitude se traduit par la nécessité de répéter sans cesse 
la même chose et par un inconfort voisin de la souffrance ou de "angoisse. Influencés tous deux par 
la quête identitaire qui marque le Québec de la Révolution tranquille, Lapointe et Dor ne brossent 
pas un portrait complêtement positif du destin qu'ils anticipent. D'ailleurs, deux référendums con- 
O sécutifs ont montré que la notion de pays reste encore à préciser. 
(Environ 150 mots) 


7 Indiquez le nombre approximatif de mots de votre conclusion : mots 


Habituellement, la conclusion fait un peu plus d'une centaine de mots. Il est difficile, cependant, de 
s'en tenir à ce nombre si on integre trois parties (R, S, O) complêtes et adéquates. Beaucoup de 
conclusions dépassent les 120 mots, surtout lorsque la synthêse n'a pas été faite à la fin du dévelop- 
pement, mais qu'on a, comme dans cet exercice, attendu la conclusion pour la faire. Ici aussi, il est 
important que la conclusion ne comporte pas de détours inutiles. 


PRÉPARATION À L'ÉPREUVE UNIFORME DE FRANÇAIS 
EXERCICE 4: OUF ! PLUS QUE L'INTRODUCTION ET LA CONCLUSION 14 


3. Faites lire vos deux rédactions par une personne capable de pointer vos fautes : enseignant, aide au caf, 
personne ayant une bonne maitrise du français écrit. 





Indiquez le temps que vous avez consacré à votre rédaction : min 


En proportion de 900 mots, la rédaction de I'introduction et de la conclusion (qui reprennent un 
grand nombre d'éléments que vous connaissez déja si vous avez complété la rédaction du dévelop- 
pement) devrait s'être effectuée en 30 minutes. 


7 Indiquez le nombre approximatif de mots de I'ensemble de votre rédaction : mots 
Calculez la proportion du nombre de fautes que vous avez faites sur votre nombre approximatif de 


mots en appliquant la rêgle de trois suivante : 


Nombre de fautes 2? 





Nombre de mots 900 


Si vous avez moins de 30 fautes aux 900 mots, vous êtes en réussite à la maítrise de la langue. 


ACCORDS 


Nom et déterminant 


Identification du nom 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Nom et groupe nominal : Quelques caractéristiques du nom 


— Déterminant 











Consigne 


Identifiez, en les soulignant, tous les noms des phrases suivantes. 


Note. — N"hésitez pas à recourir au dictionnaire pour faire cet exercice. 


Exemple 
Le soleil se couche derriére la colline. 


Réponse 
Le soleil se couche derriére la colline. 


IDENTIFICATION 
DU NOM P 


EXERCICE 1 


1. Voici la neige et le vent que la météo nous annonçait. 

2. Le matin, je dois prendre le courrier et le distribuer dans les casiers. 

3. On dit que les tissus synthétiques irritent souvent les peaux délicates. 

4. Le métro est arrivé dans la station, et les passagers sont descendus rapidement sur le quai. 
5. Jai déposé dans le sac les jeux que les enfants apprécient pour les apporter à la plage. 

6. Lauto de la directrice est stationnée devant la porte. 

7. N'est-ce pas un prix exagéré pour un bibelot aussi fragile que celui-ci ? 


8. Quand elle "observe, elle a un regard attentif. 


EXERCICE 2 


1. Le lundi suivant, il a convoqué les directeurs pour leur annoncer la nouvelle. 
2. Les problêmes de Vindustrie de la construction remontent à la derniêre négociation. 


3. Avant le tirage, les participants ont fait un choix : maintenant que les résultats sont connus, ils 
le regrettent. 


4. Depuis un an, il existe un engrais révolutionnaire pour les potagers domestiques. 
5. Pour plusieurs étudiants, "année scolaire commence trop tôt. 


6. Hier, ma copine s'est acheté un de ces nouveaux ordinateurs três performants pour un prix 
ridicule. 


7. À cause de Vinflation toujours croissante, tous les revenus ont subi une baisse três marquée. 


8. Un de mes sports préférés à la télévision demeure le patinage artistique. 


IDENTIFICATION 
DU NOM 3 


EXERCICE 3 


1. J'ai choisi le chandail bleu, parce que le bleu est une couleur qui me va bien. 
2. Enfin ! Voici arrivé sur le marché québécois ce nouveau modêle attendu depuis si longtemps. 


3. Employée dynamique depuis cinq ans dans une multinationale renommée, elle vient d'être 
promue directrice régionale. 


4. Quand mes amis rentrent de vacances, ils me racontent en détail leurs diverses mésaventures. 
5. Le gros de mon travail de fin de semaine consiste à faire le plein d'essence des voitures. 
6. Bien réussir cette nouvelle technique de congélation exige un grand savoir-faire. 


7. Un calme grandement attendu est revenu dans la ville, presque vide aprês cet ouragan 
dévastateur. 


8. Les enquêteurs veulent trouver le pourquoi et le comment de ce meurtre. 


IDENTIFICATION 


DU NOM 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. neige, vent, météo 2. matin, courrier, casiers 
3. tissus, peaux 4. métro, station, passagers, quai 
5. sac, jeux, enfants, plage 6. auto, directrice, porte 
7. prix, bibelot 8. regard 
EXERCICE 2 
1. lundi, directeurs, nouvelle 2. problêmes, industrie, construction, 
négociation 
3. tirage, participants, choix, résultats 4. an, engrais, potagers 
5. étudiants, année 6. copine, ordinateurs, prix 
7. inflation, revenus, baisse 8. sports, télévision, patinage 
EXERCICE 3 
1. chandail, bleu, couleur 2. marché, modêle 
3. Employée, ans, multinationale, directrice 4. amis, vacances, détail, mésaventures 
5. gros, travail, fin, semaine, plein, essence, 6. technique, congélation, savoir-faire 
voitures 
7. calme, ville, ouragan 8. enquêteurs, pourquoi, comment, meurtre 


ACCORDS 


Nom et déterminant 


Identification du genre du nom 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Nom et groupe nominal : Quelques caractéristiques du nom 


— Accord du déterminant 











Consigne 


Donnez le genre des noms suivants. 


Féminin: fém. 
Masculin : masc. 


Note : N'hésitez pas à recourir au dictionnaire pour faire cet exercice. 











Exemple 
tison raison pendule 
Réponse 
tison : masc. raison : fém. pendule : masc. ou fém., 


selon le sens 


IDENTIFICATION DU GENRE 


DU NOM 
EXERCICE 1 
acoustique adage agrafe 
aide aiguille ail 
amnistie angoisse anguille 
antichambre antre appendice 
arcade armistice artêre 
artifice asphalte astérisque 
aubépine augure avanie 
avatar aventure aveu 
azalée azote bavoir 
bedaine bénitier billard 
bille bleu bonté 
boue bouton broutille 
brúlure cache calembredaine 
calendrier camarade carbone 
centaine charité charmille 


chemin chêne cheveu 


IDENTIFICATION DU GENRE 
DU NOM 


EXERCICE 2 


cheveu 
comparaison 
constance 
couteau 
déception 
eau 

écharde 
écusson 
enfilade 
enthousiasme 
épilation 
escogriffe 
estocade 
étui 
exigence 


fredaine 


chute 
conception 
coup 
cueillette 
défaitisme 
ecchymose 
écritoire 
émail 
enflure 
épée 
épinette 
escompte 
estomac 
éventail 
fermeture 


frisottis 


communion 
concussion 
coupe 

dard 
dentition 
échalas 
ectoplasme 
émergence 
enseigne 
épigraphe 
épitre 
estacade 
étroitesse 
évolution 
flambée 


fumigation 


IDENTIFICATION DU GENRE 
DU NOM 


EXERCICE 3 


groseillier 
hameau 
héroisme 
heure 
horizon 
immondice 
insigne 
je-m'en-foutisme 
largesse 
maille 
manteau 
marmelade 
méchanceté 
milliard 
moule 
musée 


pétale 


haltêre 
hasard 
hêtre 
histoire 
hospice 
incision 
intervalle 
jusqu'au-boutisme 
largeur 
maladresse 
marasme 
masse 
meélasse 
millier 
moulin 
obélisque 


sentinelle 


hamac 
hauteur 
heur 

hiver 
hydrogêne 
indice 
jade 

laine 
lavoir 
maléfice 
marmaille 
mausolée 
miette 
million 
moustique 
octave 


tentacule 


IDENTIFICATION DU GENRE 


DU NOM 
Corrigé 
EXERCICE 1 
acoustique : fém. adage : masc. agrafe : fém. 


aide : masc. ou fém.* 


amnistie : fém. 
antichambre : fém. 
arcade : fém. 
artifice : masc. 
aubépine : fém. 
avatar : masc. 
azalée : fém. 
bedaine : fém. 
bille : fém. 

boue : fém. 
brôlure : fém. 
calendrier : masc. 
centaine : fém. 
chemin : masc. 


EXERCICE 2 


cheveu : masc. 
comparaison : fém. 
constance : fém. 
couteau : masc. 
déception : fém. 
eau : fém. 

écharde : fém. 
écusson : masc. 
enfilade : fém. 


enthousiasme : masc. 


épilation : fém. 
escogriffe : masc. 
estocade : fém. 
étui : masc. 
exigence : fém. 
fredaine : fém. 


aiguille : fém. 
angoisse : fém. 
antre : masc. 
armistice : masc. 
asphalte : masc. 
augure : masc. 
aventure : fém. 
azote : masc. 
bénitier : masc. 
bleu : masc. 
bouton : masc. 


cache : masc. ou fém.* 
camarade : masc. ou fém.* 


charité : fém. 
chêne : masc. 


chute : fém. 
conception : fém. 
coup : masc. 
cueillette : fém. 


défaitisme : masc. 


ecchymose : fém. 
écritoire : fém. 
émail : masc. 
enflure : fém. 
épée : fém. 
épinette : fém. 
escompte : masc. 
estomac : masc. 
éventail : masc. 
fermeture : fém. 
frisottis : masc. 


ail : masc. 
anguille : fém. 
appendice : masc. 
artêre : fém. 
astérisque : masc. 
avanie : fém. 
aveu : masc. 
bavoir : masc. 
billard : masc. 
bonté : fém. 
broutille : fém. 


calembredaine : fém. 


carbone : masc. 
charmille : fém. 
cheveu : masc. 


communion : fém. 
concussion : fém. 
coupe : fém. 

dard : masc. 
dentition : fém. 
échalas : masc. 
ectoplasme : masc. 
émergence : fém. 


enseigne : masc. ou fém.* 


épigraphe : fém. 
épitre : fém. 
estacade : fém. 
étroitesse : fém. 
évolution : fém. 
flambée : fém. 
fumigation : fém. 





* Selon le sens ou le sexe. 


IDENTIFICATION DU GENRE 
DU NOM 


EXERCICE 3 


groseillier : masc. 
hameau : masc. 
héroisme : masc. 
heure : fém. 
horizon : masc. 
immondice : fém. 
insigne : masc. 


je-m'en-foutisme : masc. 
J 


largesse : fém. 
maille : fém. 
manteau : masc. 
marmelade : fém. 
méchanceté : fém. 
milliard : masc. 


moule : masc. ou fém.* 


musée : masc. 
pétale : masc. 


Corrigé (suite) 


haltêre : masc. 
hasard : masc. 
hêtre : masc. 
histoire : fém. 
hospice : masc. 
incision : fém. 
intervalle : masc. 


jusqu'au-boutisme : masc. 


largeur : fém. 
maladresse : fém. 
marasme : masc. 
masse : fém. 
meélasse : fém. 
millier : masc. 
moulin : masc. 
obélisque : masc. 
sentinelle : fém. 


hamac : masc. 
hauteur : fém. 
heur : masc. 
hiver : masc. 
hydrogêne : masc. 
indice : masc. 
jade : masc. 

laine : fém. 

lavoir : masc. 
maléfice : masc. 
marmaille : fém. 
mausolée : masc. 
miette : fém. 
million : masc. 
moustique : masc. 
octave : fém. 
tentacule : masc. 





* Selon le sens. 


ACCORDS 


Nom et déterminant 


Identification du genre 
et du nombre du nom 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Nom et groupe nominal : Quelques caractéristiques du nom 


— Accord du déterminant 











EXERCICE 1 


Dans les phrases suivantes, indiquez sous les mots en caracteres gras, leur genre 
et leur nombre. 


Féminin singulier : fém. sing. 


Féminin pluriel : fém. pl. 
Masculin singulier : masc. sing. 
Masculin pluriel : masc. pl. 


Note : N'hésitez pas à recourir au dictionnaire pour faire cet exercice. 


Exemple 
Ce sont des mots de même nature. 














Réponse 
Ce sont des mots de même nature. 











fém. sing. 





IDENTIFICATION DU GENRE 
ET DU NOMBRE DU NOM 


l. 


10. 


Elles ont apprécié les finesses de vos commentaires. 














« Iln'y a pas de doute possible dans cette affaire. 














. Sophie et Anne vivent dans VPattente de "automne. 




















. Ces insectes constituent des espêces rares. 


























. Il aime beaucoup "ambiance unique de ce décor. 














. Il restait três peu d'air respirable dans la piêce enfumée. 














. Jai apporté des exemplaires de vos affiches. 




















. La police est à la recherche d'índices. 














. Notre équipe a "avantage d'avoir de I'expérience. 




















Sylvie est reconnue pour son sens des affaires. 














IDENTIFICATION DU GENRE 
ET DU NOMBRE DU NOM 3 


EXERCICE 2 


Le nom sans déterminant peut être singulier ou pluriel, selon la logique. Mettez 
un s lorsque le nom est au pluriel. 


Exemple 


Il hésitait entre des patins à roulette ou des patins à glace 


Réponse 
Il hésitait entre des patins à roulettes ou des patins à glace. 


1. II pouvait lui acheter le collier de nacre mais súrement pas le collier de diamant... 


2. Dupapier àlettre  ,unbon ouvrage de référence | , deux enveloppes âen-tête c'est 








tout ce qu'il me faut. 


3. La commission d'étude a tenu sa réunion dans la salle de conférence |, là même oú 





étaient situés les bureaux de scrutin 


4. Sous ces grandes voies de communication passe un cours d'eau qui regorge de 
poisson . 


5. Dans le sous-bois, les narines recevaient la caresse de douces odeurs de muguet... 


IDENTIFICATION DU GENRE 
ET DU NOMBRE DU NOM 


EXERCICE 1 


Corrigé 


1. Elles ont apprécié les finesses de vos commentaires. 


10. 








masc. sing. 











masc. pl. 

















masc. pl. 








- Iln'y a pas de doute possible dans cette affaire. 


. Sophie et Anne vivent dans Vattente de "automne. 





fém. sing. 





masc. sing. 











. Ces insectes constituent des espêces rares. 








fém. pl. 











fém. sing. 

















masc. sing. 








. Il aime beaucoup "ambiance unique de ce décor. 


. Il restait três peu d'air respirable dans la piêce enfumée. 


. Jai apporté des exemplaires de vos affiches. 








masc. pl. 








fém. pl. 








. La police est à la recherche d'índices. 








masc. pl. 








. Notre équipe a "avantage d'avoir de I'expérience. 








masc. sing. 





fém. sing. 











Sylvie est reconnue pour son sens des affaires. 











fém. pl. 








IDENTIFICATION DU GENRE 
ET DU NOMBRE DU NOM 5 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 2 


1. Il pouvait lui acheter le collier de nacre mais súrement pas le collier de diamants. 


2. Du papier à lettres, un bon ouvrage de référence, deux enveloppes à en-tête, c'est tout ce 
qu'il me faut. 


3. La commission d'étude a tenu sa réunion dans la salle de conférences, là même ou étaient 
situés les bureaux de scrutin. 


4. Sous ces grandes voies de communication passe un cours d'eau qui regorge de poissons. 


5. Dans le sous-bois, les narines recevaient la caresse de douces odeurs de muguet. 


ACCORDS 


Nom et déterminant 


Identification 
des déterminants 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Déterminant (classe de mots) 


— Accord du déterminant 











Consigne 


Soulignez tous les déterminants. 


Exemple 
Ce brillant orateur fit son vibrant discours devant quelques électeurs. 


Réponse 
Ce brillant orateur fit son vibrant discours devant quelques électeurs. 


IDENTIFICATION 
DES DETERMINANTS 


EXERCICE 1 


1. Les notes sont affichées sur la porte de ma salle de classe. 





2. Ce nouveau film prendra Paffiche la semaine prochaine. 





3. Nos plus récentes revues se trouvent sur la grande étagêre prês de I'entrée. 





4. Certains élêves ont posé quelques questions. 





5. Plusieurs nouveaux produits de maquillage sortent sur le marché. 





6. Les propriétaires de ces habitations ont pris leur décision. 





7. Chaque citoyen doit exercer son droit de vote. 





8. Aucun athlête de notre équipe n'a accepté la derniêre offre de vos dirigeants. 





IDENTIFICATION 
DES DETERMINANTS 3 


EXERCICE 2 


1. Les récentes solutions soumises par notre comité contre la pollution ont été acceptées par 
plusieurs représentants. 





2. Plusieurs anciens partisans de cette formation politique ont décidé de reprendre leurs activités 
en vue des prochaines élections. 





3. Beaucoup d'émissions de télévision pour enfants sont diffusées les jours de semaine avant le 
souper ainsi que le samedi matin. 





4. Mon ami Olivier appartient à une famille nombreuse. Dans cette famille, I'oncle Armand se 
détache par son physique, sa façon de vivre et ses idées sur le monde. 





5. La vieille dame venait à la pâtisserie chaque jour. Elle portait toujours sa longue robe noire, 
son vieux chapeau à fleurs violettes et parfois quelques bijoux. 





6. Tous les jours, il allait au bureau et s'installait à son pupitre. Puis, vers cing heures, il laissait 
ses papiers, sortait du bureau en coup de vent et se précipitait chez lui. 





7. Ces três hauts sapins constituent une bonne protection contre les grands vents qui viennent 
de la vallée. 





IDENTIFICATION 
DES DETERMINANTS 4 


EXERCICE 3 


1. La plage était encore déserte à cette heure-la. 





2. Marie a faim. Gérard a soif. Voici leur mêre qui étale une large serviette de plage sur le sable et 
dispose la nourriture dessus. 





3. Ilarencontré la jeune fille il y a deux jours et voilã que, déjà, il croit que c'est la femme de sa 
vie. 





4. C'est comme un long hurlement qui traverse la campagne, un long trait gris qui passe à toute 
vitesse dans la nuit. Les voyageurs prennent le temps de dormir parce que le convoi n'arrive à 
destination qu'à six ou sept heures. 





5. Dans une semaine, la famille Brassard partira pour la France. C'est un long voyage qui se 
prépare. Ils ont écrit à leurs cousins parisiens, qui ont lu leurs lettres avec beaucoup d'intérêt. 





6. Sa mêre habite Nanterre, dans la banlieue ouest de Paris, et ses deux soeurs lui ont dit qu'il 
était le bienvenu avec toute sa famille. 





7. One voit tous les samedis et tous les dimanches avec ses pioches, ses râteaux et ses pelles, en 
train de travailler dans son jardin. 





IDENTIFICATION 
DES DETERMINANTS 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Les, la, ma 

Ce, la 

Nos, la, | 

Certains, quelques 
Plusieurs, le 

Les, ces, leur 
Chaque, son 

Aucun, notre, la, vos 


DO: TT SS e (o A 


EXERCICE 2 


Les, notre, la, plusieurs 
Plusieurs, cette, leurs, des 
Beaucoup d”, les, le, le 

Mon, une, cette, |, son, sa, ses, le 
La, la, chaque, sa, son, quelques 
Tous les, au, son, cing, ses, du 
Ces, une, les, la 


ES O O DO 


EXERCICE 3 


La, cette 

leur, une, le, la 

la, deux, la, sa 

un, la, un, toute, la, Les, le, le, six, sept 
une, la, la, un, leurs, leurs, beaucoup d” 
Sa, la, ses deux, le, toute, sa 

tous les, tous les, ses, ses, ses, son 


E Os O A 


ACCORDS 


Nom et déterminant 


Accord de tout, 
même et autre 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


-— Déterminant (classe de mots) 











Consigne 


Dans chaque phrase, transcrivez le mot approprié parmi ceux de la série donnée 
entre parenthêses. 


Les séries sont les suivantes : 
Série 1: tout, toute, tous, toutes 
Série 2 : même, mêmes 

Série 3 : autre, autres 


Exemple 
— fois, je I'ai vu au cinéma. 


Réponse 
Une autre fois, je I'ai vu au cinéma. 


ACCORD DE TOUT, 


MÉME ET AUTRE 
EXERCICE 1 
1. (1) les héros de mon enfance réussissaient les (2) exploits. 
2. Cestla (2) équipe qui bat (1) les records. 
3. (1) ces escaliers mênent au (2) endroit. 
4. Les (2) négociateurs viennent de faire d'(3) compromis. 
5. (1) les trente minutes, nous envoyons le (2) message. 
EXERCICE 2 
1. (1) le monde se pose la (2) question. 
2. Nous avons reçu les (2) avertissements d'un (3) pays. 


Je me sers toujours du (2) 


Voici un (3) 


Pendant (1) 


EXERCICE 3 


E 


L(3) 


Ce sont les trois (2) 


On m'a accordé le (2) 


permis pour (1) mes activités. 


cas ou il faut annuler (1) les rendez-vous. 


Pété, vous verrez les (2) visages à la télévision. 


les trois mois, (1) notre famille se réunit à notre chalet. 


mes demandes n'ont pas été respectées, j'ai dú faire 


choix. 


jour, vous avez fait la (2) constatation. 


élêves qui posent toujours (1) les questions. 


rabais sur (1) Véquipement de hockey. 


ACCORD DE TOUT, 


MÉME ET AUTRE 3 

EXERCICE 4 

1. (1) deux se sont soigneusement lavé les mains, Pun aprês (3) ; 
puis ils ont dévoré (1) les petits gâteaux que leur mêre avait préparés. 

2. La promenade en calêche que venait de faire Marguerite I'avait (1) ébranlée 
parce qu'elle détruisait une fois pour (1) Pimage romanesque qu'elle s'était formée 
de la ville. 

3. Marco, Philippe, Xavier et leurs compagnes arrivêrent (1) ensemble à la fête. 
(1) le monde les attendait. Certains convives grignotaient quelques bouchées ; 
d'(3) discutaient tranquillement prês du foyer, un verre à la main. 

4. IWfilaita (1) allure sur "autoroute 10 quand les policiers Vinterceptêrent. Quelle 
ne fut pas sa surprise lorsqu'il vit venir vers lui les deux (2) policiers qui "avaient 


arrêté la veille ! 


5. Si Gilbert perd la clé du coffre-fort, car il est capable de (1) , nous serons dans de 
beaux draps. Il vaudrait mieux la confier à quelqu'un d”(3) 

EXERCICE 5 

1. Parlons d'(3) chose, vous voulez bien ? (1) les jours depuis deux 
semaines, vous me rebattez les oreilles avec les (2) discours. 

2. Vous ne les reconnaissez pas ? Ce sont les (2) qui ont cambriolé les deux (3) 

banques de la ville, à peu prês à la (2) date Ian dernier. 
3. Christian et Alain se connaissent bien. (1) — deux sont originaires du (2) 


village. 


ACCORD DE TOUT, 
MEME ET AUTRE 4 


4. Ce spécialiste a étudié le langage corporel de George W. Bush et des deux (3) 
présidents des États-Unis qui Pont précédé. Il a observé (1) leurs gestes. 


(2) les plus légers tremblements des lêvres ont été interprétés. 


5. Durant les jours qui suivirent son excursion à Rome, la pensée de Louise fut (1) 
occupée par le visage du charmant guide qui |'y avait accompagnée. (2) les (3) 


garçons lui semblaient (1) sans intérêt. 


EXERCICE 6 


1. Allez jouer dans (3) piêce. Vous allez (1) casser si vous continuez. 


2. Quelle (3) route puis-je emprunter pour me rendre au belvédêre ? Je prends 


toujours la (2) , mais les fortes pluies des derniers jours ont rendue impraticable. 


3. Pendant plus de quatre heures, les (2) chansons se sont succédé, les unes aprês 
Co. La musique était si forte qu'elle enterrait (1) les 


(3) bruits. 


4. (1) les étudiants ont participé à la manifestation. (2) les plus studieux 


ont laissé les classes pour aller rejoindre les (3) dans la rue. 


5. «Je n'ai rien volé du (1) !, s'exclama-t-il. Allez interroger quelqu'un 


d'(3) ! Ce sont toujours les (2) qu'on accuse à tort. » 


ACCORD DE TOUT, 
MÉME ET AUTRE 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Tous les héros de mon enfance réussissaient les mêmes exploits. 
C'est la même équipe qui bat tous les records. 
Tous ces escaliers mênent au même endroit. 


Les mêmes négociateurs viennent de faire d'autres compromis. 


St o So 


Toutes les trente minutes, nous envoyons le même message. 


EXERCICE 2 


Tout le monde se pose la même question. 
Nous avons reçu les mêmes avertissements d'un autre pays. 
. Je me sers toujours du même permis pour toutes mes activités. 


. Voici un autre cas ou il faut annuler tous les rendez-vous. 


mw 


Pendant tout I'été, vous verrez les mêmes visages à la télévision. 


EXERCICE 3 


Tous les trois mois, toute notre famille se réunit à notre chalet. 

Comme toutes mes demandes n'ont pas été respectées, j'ai dú faire d'autres choix. 
Lautre jour, vous avez fait la même constatation. 

Ce sont les trois mêmes élêves qui posent toujours toutes les questions. 


Sato pes o OE A 


On m'a accordé le même rabais sur tout "'équipement de hockey. 


EXERCICE 4 


1. Tous deux se sont soigneusement lavé les mains, I'un aprês I'autre, puis ils ont dévoré tous les 
petits gâteaux que leur mêre avait préparés. 


2. La promenade en calêche que venait de faire Marguerite 'avait tout ébranlée parce qu'elle 
détruisait une fois pour toutes "image romanesque qu'elle s'était formée de la ville. 


3. Marco, Philippe, Xavier et leurs compagnes arrivêrent tous ensemble à la fête. Tout le monde 
les attendait. Certains convives grignotaient quelques bouchées; d'autres discutaient 
tranquillement prês du foyer, un verre à la main. 


4. 1 filait à toute allure sur Pautoroute 10 quand les policiers Vinterceptêrent. Quelle ne fut pas 
sa surprise lorsqu'il vit venir vers lui les deux mêmes policiers qui "avaient arrêté la veille ! 


5. Si Gilbert perd la clé du coffre-fort, car il est capable de tout, nous serons dans de beaux draps. 
IH vaudrait mieux la confier à quelqu'un d'autre. 


ACCORD DE TOUT, 
MÉME ET AUTRE 6 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 5 


1. Parlons d'autre chose, vous voulez bien ? Tous les jours depuis deux semaines, vous me rebattez 
les oreilles avec les mêmes discours. 


2. Vous ne les reconnaissez pas ? Ce sont les mêmes qui ont cambriolé les deux autres banques 
de la ville, à peu prês à la même date lan dernier. 


3. Christian et Alain se connaissent bien. Tous deux sont originaires du même village. 


4. Ce spécialiste a étudié le langage corporel de George W. Bush et des deux autres présidents des 
Etats-Unis qui "ont précédé. Il a observé tous leurs gestes. Même les plus légers tremblements 
des lêvres ont été interprétés. 


5. Durant les jours qui suivirent son excursion à Rome, la pensée de Louise fut tout occupée par 
le visage du charmant guide qui |'y avait accompagnée. Même les autres garçons lui semblaient 
tous sans intérêt. 


EXERCICE 6 


1. Allez jouer dans Vautre piêce. Vous allez tout casser si vous continuez. 


2. Quelle autre route puis-je emprunter pour me rendre au belvédêre ? Je prends toujours la 
même, mais les fortes pluies des derniers jours "ont rendue impraticable. 


3. Pendant plus de quatre heures, les mêmes chansons se sont succédé, les unes aprês les autres. 
La musique était si forte qu'elle enterrait tous les autres bruits. 


4. Tous les étudiants ont participé à la manifestation. Même les plus studieux ont laissé les classes 
pour aller rejoindre les autres dans la rue. 


5. «Jen'ai rien volé du tout !, s exclama-t-il. Allez interroger quelqu'un d'autre ! Ce sont toujours 
les mêmes qu'on accuse à tort. » 


ACCORDS 














Pronom 
Identification du pronom 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 
— Pronom (classe de mots) 
e 
Consigne 
Identifiez, en les soulignant, tous les pronoms des phrases suivantes. 
Exemple 
Vous avez oublié de me donner mon horaire. 
Réponse 


Vous avez oublié de me donner mon horaire. 


IDENTIFICATION 
DU PRONOM 2 


EXERCICE 1 


1. Elles sont persuadées qu'il va neiger. 

2. Je n'ai parlé à personne de leur aventure. 

3. On n'a pas trouvé de solution au problême auquel le journal fait allusion. 
4. Certains ont hésité devant "obstacle qu'ils ont aperçu trop tard. 

5. Pierre se dispute avec tout le monde. 

6. Personne ne veut se charger de les aider. 


7. Elle leur a expliqué qu'elle se sentait três capable de surmonter ces petits riens. 


EXERCICE 2 


1. Adressez-vous à la personne qui est à la réception. 


2. Tous n'ont pas encore remis leur travail; il faudra même revoir certains élêves qui n'ont pas 


compris. 


3. Dans les articles que vous mentionnez, je n'ai rien trouvé de valable pour la recherche qu'elle 


entreprend. 


4. Ce ne sont pas les personnes qui vous renseigneront le mieux. 


5. Elle ne le connaissait que de réputation, mais quand elle "a vu, elle a tout de suite compris que 
c'était bien lui. 
6. Quelqu'un jouait de la flúte dans le voisinage quand Martin et Denise ont quitté !'appartement. 


Is partaient sans laisser d'adresse, dans la nuit de décembre. 


7. Silencieux dans la petite gare de banlieue qui dort encore dans le brouillard de la veille, ils 
attendent le train qui doit les emmener loin de lã, dans une autre ville ou ils ne connaissent 


personne. 


IDENTIFICATION 
DU PRONOM 


Corrigé 


EXERCICE 1 
Elles, il 

Je, personne 
On, auquel 
Certains, qu”, ils 
se 


Personne, se, les 


E O Saci CSM 


Elle, leur, elle, se 


EXERCICE 2 


vous, qui 

Tous, il, qui 

que, vous, je, rien, qu”, elle 
Ce, qui, vous 

Elle, le, elle, [”, elle, c”, lui 


Quelqu'un, Ils 


E Os O SO IS im 


qui, ils, qui, les, ou, ils, personne 


ACCORDS 






































Pronom 
ego º 
Identification du pronom 
4 4 
et de son antécédent 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 
— Pronom (classe de mots) 
- Antécédent 
Consigne 
Relevez tous les pronoms et identifiez I'antécédent de ces pronoms, s'il y a lieu. 
Exemple 
Les employés pensent qu'il leur faudra une heure pour nettoyer le parc qu'on a 
utilisé pour la fête d"hier. 
Pronom Antécédent 
Réponse 


Les employés pensent qu'il leur faudra une heure pour nettoyer le parc qu'on a 
utilisé pour la fête d"hier. 


Pronom Antécédent 

il pas d'antécédent 
leur les employés 

qu' le parc 


on pas d'antécédent 


IDENTIFICATION DU PRONOM 
ET DE SON ANTECEDENT 2 


EXERCICE 1 


1. Il existe des contes et des légendes qu'on retrouve dans plusieurs pays que Pierre a visités. 


Pronom Antécédent 


























2. Ton pêre veut que tu le rappelles, car il s'ennuie de toi. 


Pronom Antécédent 
































3. Bernard et François sont furieux. Cette panne leur arrive souvent et elle retarde leur pro- 
gramme. 


Pronom Antécédent 














4. Mes amis sont enchantés : leurs vacances se déroulent comme ils les aiment. 


Pronom Antécédent 




















IDENTIFICATION DU PRONOM 
ET DE SON ANTECEDENT 3 


EXERCICE 2 


1. Tu n'écoutes rien. Les arguments que tu répêtes ont été cent fois contredits. 


Pronom Antécédent 


























2. Pendant notre excursion, deux enfants se sont égarés et il a fallu passer des heures à les chercher. 


Pronom Antécédent 




















3. Avec cet horaire flexible dont on parle, les employés prennent leur pause quand ils jugent qu'il 
est temps d'arrêter. 


Pronom Antécédent 


























4. Des deux procédés, lequel est le plus avantageux pour "économie que vous avez à faire ? 


Pronom Antécédent 


























IDENTIFICATION DU PRONOM 
ET DE SON ANTECEDENT 4 


EXERCICE 3 


1. André exagêre toujours, et personne ne pouvait supposer qu'il faudrait lui faire toutes ces 
concessions parce qu'il ne cêde sur rien. 


Pronom Antécédent 
































2. Marc a retrouvé son sourire ; les visites que vous lui avez faites à "hôpital "ont bien réconforté. 


Pronom Antécédent 


























3. Alafin du film, lorsque le héros découvre qu'il est trahi, le spectateur trouve enfin les réponses 
à toutes les questions qu'il se posait. 


Pronom Antécédent 


























4. Pourquoi appeler votre voisin à Vaide ? Tout est terminé, et ça ne sert à rien de le déranger. 


Pronom Antécédent 


























IDENTIFICATION DU PRONOM 
ET DE SON ANTECEDENT 5 


EXERCICE 4 


1. De toute évidence, Marcia était perdue. Elle aborda un piéton qui marchait devant elle depuis 
quelque temps déjà. Lui-même ne paraissait pas súr de son chemin. 


Pronom Antécédent 


























2. Romuald reconnut V'écriture d'Émilie. Qu'annonçait-elle ? Était-elle malade ? Pour instant, 
le seul réconfort que lui apportait cette enveloppe était que sa niêce était toujours vivante. 


Pronom Antécédent 
































3. Les jours de congé, les garçons se réveillaient toujours três tôt. Ils s habillaient rapidement et 
s'empressaient d'aller trouver leur soeur. Puis, tous ensemble, ils descendaient au sous-sol, ou 
les attendaient des dizaines de bandes dessinées. 


Pronom Antécédent 


















































IDENTIFICATION DU PRONOM 
ET DE SON ANTECEDENT 6 


4. Lancien président-directeur général de cette société a semblé três détendu aux journalistes 
du quotidien V'Evénement, auxquels il a accordé une entrevue hier matin. Il faut dire qu'il ne 
ressent plus la pression qu'exerçaient sur lui les responsabilités de la présidence d'une 
multinationale. 


Pronom Antécédent 






































EXERCICE 5 


1. Nous nous sommes arrêtés pour voir le château fort qui, au XIIº siêcle, surplombait cette 
vallée. Il n'en reste que Penceinte et la petite tour, qui est demeurée quasiment intacte. 


Pronom Antécédent 






































2. J'avais beaucoup entendu parler de cet oncle explorateur qui avait parcouru le monde entier, 
mais je ne Pavais encore jamais rencontré. 


Pronom Antécédent 


























IDENTIFICATION DU PRONOM 
ET DE SON ANTECEDENT Z 


3. La doyenne de la faculté m'a assuré qu'elle avait lu avec attention mon mémoire de maítrise et 
qu'il 'avait vivement intéressée. 


Pronom Antécédent 


























4. Sous le coup de la colêre, Fabrice a remis à Juliette la lettre qu'elle lui avait écrite la veille. 


Pronom Antécédent 




















IDENTIFICATION DU PRONOM 


ET DE SON ANTÉCÉDENT 8 
Corrigé 

EXERCICE 1 

1. Il existe des contes et des légendes qu'on retrouve dans plusieurs pays que Pierre a visités. 
Pronom Antécédent 
il pas d'antécédent 
qu des contes et des légendes 
on pas d'antécédent 
que plusieurs pays 


2. Ton pêre veut que tu le rappelles, car il s'ennuie de toi. 


Pronom Antécédent 

tu pas d'antécédent 
le ton pêre 

il ton pêre 

s' il (ton pêre) 

toi pas d'antécédent 


3. Bernard et François sont furieux. Cette panne leur arrive souvent et elle retarde leur 


programme. 

Pronom Antécédent 

leur Bernard et François 
elle cette panne 


4. Mes amis sont enchantés : leurs vacances se déroulent comme ils les aiment. 


Pronom Antécédent 
se leurs vacances 
ils mes amis 


les leurs vacances 


IDENTIFICATION DU PRONOM 


ET DE SON ANTÉCÉDENT 9 
º EA o 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 2 
1. Tu n'écoutes rien. Les arguments que tu répêtes ont été cent fois contredits. 
Pronom Antécédent 
Tu pas d'antécédent 
rien pas d'antécédent 
que les arguments 
tu pas d'antécédent 


2. Pendant notre excursion, deux enfants se sont égarés et il a fallu passer des heures à les 


chercher. 

Pronom Antécédent 

se deux enfants 

il pas d'antécédent 
les deux enfants 


3. Avec cet horaire flexible dont on parle, les employés prennent leur pause quand ils jugent 
qu'il est temps d'arrêter. 


Pronom Antécédent 

dont cet horaire flexible 
on pas d'antécédent 
ils les employés 

il pas d'antécédent 


4. Des deux procédés, lequel est le plus avantageux pour "'économie que vous avez à faire ? 


Pronom Antécédent 
lequel renvoie à des deux procédés 
que Véconomie 


vous pas d'antécédent 


IDENTIFICATION DU PRONOM 
ET DE SON ANTÉCEDENT 10 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 


1. André exagêre toujours, et personne ne pouvait supposer qu'il faudrait lui faire toutes ces 
concessions parce qu'il ne cêde sur rien. 


Pronom Antécédent 
personne pas d'antécédent 
il pas d'antécédent 
lui André 

il André 

rien pas d'antécédent 


2. Marca retrouvé son sourire ; les visites que vous lui avez faites à "hôpital "ont bien réconforté. 


Pronom Antécédent 

que les visites 

vous pas d'antécédent 
lui Marc 

Pp Marc 


3. Alafin du film, lorsque le héros découvre qu'il est trahi, le spectateur trouve enfin les réponses 
à toutes les questions qu'il se posait. 


Pronom Antécédent 

il le héros 

qu' toutes les questions 
il le spectateur 

se il (le spectateur) 


4. Pourquoi appeler votre voisin à Vaide ? Tout est terminé, et ça ne sert à rien de le déranger. 


Pronom Antécédent 

tout pas d'antécédent 
ça pas d'antécédent 
rien pas d'antécédent 


le votre voisin 


IDENTIFICATION DU PRONOM 
ET DE SON ANTÉCEDENT 11 
Corrigê (suite) 


EXERCICE 4 


1. De toute évidence, Marcia était perdue. Elle aborda un piéton qui marchait devant elle depuis 
quelque temps déjà. Lui-même ne paraissait pas súr de son chemin. 


Pronom Antécédent 
elle Marcia 

qui un piéton 
elle Marcia 
lui-même un piéton 


2. Romuald reconnut Vécriture d'Émilie. Qu'annonçait-elle ? Était-elle malade ? Pour Vinstant, 
le seul réconfort que lui apportait cette enveloppe était que sa niêce était toujours vivante. 


Pronom Antécédent 

qu” pas d'antécédent 
elle Emilie 

elle Emilie 

que le seul réconfort 
lui Romuald 


3. Les jours de congé, les garçons se réveillaient toujours três tôt. Ils s"habillaient rapidement et 
s'empressaient d'aller trouver leur sceur. Puis, tous ensemble, ils descendaient au sous-sol, 
ou les attendaient des dizaines de bandes dessinées. 


Pronom Antécédent 
se les garçons 
ils les garçons 
s' les garçons 
$ les garçons 
tous les garçons et leur soeur 
ils les garçons et leur soeur 
ou au sous-sol 
les les garçons et leur soeur 


4. Lancien président-directeur général de cette société a semblé três détendu aux journalistes 
du quotidien V'Evénement, auxquels il a accordé une entrevue hier matin. Il faut dire qu'il ne 
ressent plus la pression qu'exerçaient sur lui les responsabilités de la présidence d'une 


multinationale. 

Pronom Antécédent 

auxquels les journalistes du quotidien L'Evénement 

il Vancien président-directeur général de cette société 
il pas d'antécédent 

il Vancien président-directeur général de cette société 
qu la pression 


lui Vancien président-directeur général de cette société 


IDENTIFICATION DU PRONOM 
ET DE SON ANTÉCEDENT TZ 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 5 


1. Nous nous sommes arrêtés pour voir le château fort qui, au XIIIº siêcle, surplombait cette 
vallée. Il n'en reste que I'enceinte et la petite tour, qui est demeurée quasiment intacte. 


Pronom Antécédent 
nous pas d'antécédent 
nous pas d'antécédent 
qui le château fort 

il pas d'antécédent 
en le château fort 
qui la petite tour 


2. J'avais beaucoup entendu parler de cet oncle explorateur qui avait parcouru le monde entier, 
mais je ne Iavais encore jamais rencontré. 


Pronom Antécédent 

y pas d'antécédent 
qui oncle 

je pas d'antécédent 
I' oncle 


3. La doyenne de la faculté m'a assuré qu'elle avait lu avec attention mon mémoire de maitrise et 
qu'il Pavait vivement intéressée. 


Pronom Antécédent 

m pas d'antécédent 
elle doyenne 

il mémoire 

I' doyenne 


4. Sous le coup de la colêre, Fabrice a remis à Juliette la lettre qu'elle lui avait écrite la veille. 


Pronom Antécédent 
qu lettre 
elle Juliette 


lui Fabrice 


ACCORDS 














Pronom 
ego º 
Identification de la personne, 
du genre et du nombre 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 
— Pronom (classe de mots) 
— Antécédent 
Consigne 
Identifiez I'antécédent des pronoms en caracteres gras. Si I'antécédent est un 
groupe nominal, transcrivez uniquement le noyau du groupe. Indiquez ensuite la 
personne, le genre et le nombre des pronoms en gras. 
Exemple 
C'est le bruit des avions qui réveille les enfants. 
Réponse 


Pronom Antécédent | Personne, genre, nombre 
qui le bruit 3º pers., masc. sing. 


IDENTIFICATION DE LA PERSONNE, 
DU GENRE ET DU NOMBRE 2 


EXERCICE 1 


1. Le club de ski de fond que Stéphane veut lancer trouvera vite des adeptes. 
Pronom | aAntécédent Personne, genre, nombre 


que 





2. Cen'est pas le travail de vendeuse que je veux, mais celui de réceptionniste. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


celui 





3. Le programme fonctionne bien grâce à I'habileté de notre directeur, qui en a surveillé le 


déroulement. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 
en 





4. Les sondages révêlent un taux de satisfaction qui confirme notre premiere évaluation. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


qui 





5. C'est le nom de famille de votre mêre que vous devez inscrire, et non le vôtre. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


le vôtre 





6. Nous entendons maintenant la recommandation du capitaine, qui nous prie d'attacher nos 
ceintures. 


Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


qui 





IDENTIFICATION DE LA PERSONNE, 
DU GENRE ET DU NOMBRE 3 


EXERCICE 2 


1. Michel a déjà enfilé ses patins ; moi, je cherche encore la clé du cadenas de mon sac que je ne 
retrouve pas. 


Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


que 





2. C'est le mode de vie du castor et de la marmotte que Jocelyne étudie depuis qu'elle a son poste 


de biologiste. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 
elle 





3. Je viens d'écouter le discours d'une candidate qui s"est affichée résolument contre ce rêglement. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


, 


Ss 





4. Si vous voulez voir Jean, Lucie et Danielle, vous les trouverez au restaurant. 
Pronom | aAntécédent Personne, genre, nombre 


les 





5. Ces précisions proviennent de deux membres du service de sécurité qui témoignaient hier 
devant le jury. 


Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


qui 





6. La complexité du dossier que nous abordons maintenant semble insurmontable pour certains 
dentre nous. 


Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


que 





IDENTIFICATION DE LA PERSONNE, 
DU GENRE ET DU NOMBRE 


EXERCICE 3 


1. Chaque fois que je vois Sophie et Diane, je leur parle de toi. 
Pronom | aAntécédent Personne, genre, nombre 


leur 





2. Louise a dit à Nicole qu'elle était triste que leurs vacances se terminent. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


elle 





3. Ce fumeur déplore qu'il ne lui reste aucun endroit pour fumer. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


lui 





4. Stéphane et Nancy doivent se téléphoner pour se donner rendez-vous. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


se 





5. Pour obtenir les relevés de notes auxquels Paul faisait allusion, demandez-les. 
Pronom | aAntécédent Personne, genre, nombre 


auxquels 





6. On m'avait mise au courant que la marchandise serait livrée en retard. 
Pronom | Antécédent Personne, genre, nombre 


, 


m 





IDENTIFICATION DE LA PERSONNE, 


DU GENRE ET DU NOMBRE 
EXERCICE 1 
Pronom Antécédent 
1. que club 
2. celui travail 
3. en programme 
4. qui taux 
5. le vôtre nom 
6. qui capitaine 
EXERCICE 2 
Pronom Antécédent 
1. que clé 
2. elle Jocelyne 
3.8 candidate 
4. les Jean, Lucie et Danielle 
5. qui deux membres 
6. que dossier 
EXERCICE 3 
Pronom Antécédent 
1. leur Sophie et Diane 
2. elle Louise 
3. lui fumeur 
4. se Stéphane et Nancy 
5. auxquels relevés 
6. m pas d'antécédent 


Corrigé 


Personne, genre, nombre 


3º pers. masc. sing. 
3º pers. masc. sing. 
3º pers. masc. sing. 
3º pers. masc. sing. 
3º pers. masc. sing. 


3º pers. masc. sing. 


Personne, genre, nombre 


3º pers. fém. sing. 
3º pers. fém. sing. 
3º pers. fém. sing. 
3º pers. masc. plur. 
3º pers. masc. plur. 


3º pers. masc. sing. 


Personne, genre, nombre 


3º pers. fém. plur. 
3º pers. fém. sing. 
3º pers. masc. sing. 
3º pers. masc. plur. 
3º pers. masc. plur. 


1 pers. fém. sing. 


ACCORDS 


Pronom 


Accord du pronom 
avec son antécédent 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Pronom (classe de mots) 


- Antécédent 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, relevez les pronoms qui ne sont pas employés 


correctement. Corrigez-les et justifiez la correction. 


NorE. — Certaines phrases ne contiennent pas d'erreurs. 


Exemple 


Plusieurs personnes oublient de nous inviter à s“asseoir quand ils nous reçoivent 


dans leur bureau. 


Erreur Correction — Justification 








Réponse 


Plusieurs personnes oublient de nous inviter à nous asseoir quand elles nous 


reçoivent dans leur bureau. 


Erreur Correction — Justification 
s! nous concordance entre les nous 


ils elles 'antécédent est plusieurs personnes, fém. plur. 


ACCORD DU PRONOM 
AVEC SON ANTECEDENT 2 


EXERCICE 1 


1. Trop de gens croient que nous ne devrions pas s'inquiéter pour Vavenir de notre planête. 


Erreur Correction  Justification 


2. Ala maison, les minorités linguistiques parlent souvent leur langue d'origine entre eux. 


Erreur Correction | Justification 


3. Dans ce catalogue, il y a beaucoup d'anglicismes de syntaxe auquel on peut substituer des 
équivalents français. 


Erreur Correction  Justification 


4. Dans notre société, tout le monde est libre de faire ce qui leur plaít. 


Erreur Correction  Justification 


5. Vous rendez-vous compte de la situation de chômage auquel nous faisons face ? 


Erreur Correction  Justification 


6. C'est maintenant à notre tour de se préparer. 


Erreur Correction  Justification 


ACCORD DU PRONOM 
AVEC SON ANTECEDENT 3 


EXERCICE 2 


1. Comment les élêves en difficulté d'apprentissage peuvent-ils s'intégrer aux autres élêves quand 
les classes qui les regroupent sont tous dans la même école ? 


Erreur Correction  Justification 


2. Les vélos à pneus étroits, c'est dépassé ! 


Erreur Correction  Justification 


3. Tous ce que nous apprenons ici, nous "'apprécions tous. 


Erreur Correction | Justification 


4. Essayons de se faire une idée plus précise du but de cette opération. 


Erreur Correction  Justification 


5. Voici les questions du public auquel on vous demande de répondre. 


Erreur Correction  Justification 


6. En général, notre société est trop permissive ; c'est ce que je leur reproche. 


Erreur Correction  Justification 


ACCORD DU PRONOM 
AVEC SON ANTECEDENT 4 


EXERCICE 3 


1. Plusieurs personnes croient que nous n'avons aucune raison de s'inquiéter de I'avenir de notre 
économie. En effet, ils disent que notre société met surtout "accent sur ce qui leur procure de 
la satisfaction, et ce n'est pas en imposant des sacrifices que nous réussirons à s'en sortir. 


Erreur Correction  Justification 


2. On nous dit souvent que Panglais est parlé partout dans le monde, mais n'est-elle pas surtout 
la langue internationale des sciences ? Ily a beaucoup de spécialités pour lequel le vocabulaire 
anglais nous est indispensable, et il faut peut-être s'y résigner. Cependant, rien ne nous empêche 
de s'efforcer d'éviter le plus possible ces tournures anglaises. 


Erreur Correction | Justification 


3. La communauté italienne ne nous a pas encore précisé tous ce qu'il leur faut pour préparer les 
célébrations auquel nous sommes conviés. Ces fêtes représentent pour eux un moment três 
important de "année. N'hésitons pas à y participer et à s'y amuser joyeusement. 


Erreur Correction  Justification 


ACCORD DU PRONOM 


AVEC SON ANTÉCÉDENT 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Trop de gens croient que nous ne devrions pas nous inquiéter pour Pavenir de notre planête. 
Erreur Correction | Justification 
s' nous concordance entre les nous 


2. Ala maison, les minorités linguistiques parlent souvent leur langue d'origine entre elles. 
Erreur Correction | Justification 
eux elles Pantécédent est minorités, fém. plur. 


3. Dans ce catalogue, il y a beaucoup d'anglicismes de syntaxe auxquels on peut substituer des 
équivalents français. 


Erreur Correction | Justification 
auquel auxquels Pantécédent est anglicismes, masc. plur. 


4. Dans notre société, tout le monde est libre de faire ce qui lui plait. 
Erreur Correction | Justification 
leur lui Pantécédent est monde, masc. sing. 


5. Vous rendez-vous compte de la situation de chômage à laquelle nous faisons face ? 
Erreur Correction | Justification 
auquel à laquelle Pantécédent est situation, fém. sing. 


6. C'est maintenant à notre tour de nous préparer. 
Erreur Correction  Justification 
se nous concordance avec notre tour 


ACCORD DU PRONOM 
AVEC SON ANTECEDENT 6 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 2 


1. Comment les élêves en difficulté d'apprentissage peuvent-ils s'intégrer aux autres élêves quand 
les classes qui les regroupent sont toutes dans la même école ? 


Erreur Correction | Justification 
tous toutes Vantécédent est classes, fém. plur. 


2. Les vélos à pneus étroits, c'est dépassé ! 
Erreur Correction | Justification 
pas d'erreur 


3. Tout ce que nous apprenons ici, nous l'apprécions tous. 
Erreur Correction | Justification 
tous (le 1º) tout pas d'antécédent, masc. sing. 


4. Essayons de nous faire une idée plus précise du but de cette opération. 
Erreur Correction | Justification 
se nous concordance avec essayons 


5. Voici les questions du public auxquelles on vous demande de répondre. 
Erreur Correction | Justification 
auquel auxquelles Pantécédent est questions, fém. plur. 


6. En général, notre société est trop permissive ; c'est ce que je lui reproche. 
Erreur Correction | Justification 
leur lui Pantécédent est société, fém. sing. 


ACCORD DU PRONOM 
AVEC SON ANTECEDENT Z 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 


1. Plusieurs personnes croient que nous n'avons aucune raison de nous inquiéter de "avenir de 
notre économie. En effet, elles disent que notre société met surtout Paccent sur ce qui luí 
procure de la satisfaction, et ce n'est pas en imposant des sacrifices que nous réussirons à 
nous en sortir. 


Erreur Correction | Justification 

Ss nous concordance entre les nous 

ils elles antécédent : personnes, fém. plur. 
leur lui antécédent : société, fém. sing. 

s' nous concordance entre les nous 


2. On nous dit souvent que I'anglais est parlé partout dans le monde, mais n'est-il pas surtout la 
langue internationale des sciences ? Ily a beaucoup de spécialités pour lesquelles le vocabulaire 
anglais nous est indispensable, et il faut peut-être nous y résigner. Cependant, rien ne nous 
empêche de nous efforcer d'éviter le plus possible ces tournures anglaises. 


Erreur Correction  Justification 

elle il antécédent : anglais, masc. sing. 
lequel lesquelles antécédent : spécialités, fém. plur. 
s' nous concordance entre les nous 

s' nous concordance entre les nous 


3. La communauté italienne ne nous a pas encore précisé tout ce qu'il lui faut pour préparer les 
célébrations auxquelles nous sommes conviés. Ces fêtes représentent pour elle un moment 
três important de "année. N'hésitons pas à y participer et à nous y amuser joyeusement. 


Erreur Correction | Justification 

tous tout pas d'antécédent 

leur lui antécédent : communauté, fém. sing. 
auquel auxquelles  antécédent: célébrations, fém. plur. 
eux elle antécédent : communauté, fém. sing. 


, 


s nous concordance avec Aésitons, 1º pers. plur. 


ACCORDS 














Pronom 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 
— Pronom (classe de mots), tableau « Les sous-catégories de 
pronoms » 
e 
Consigne 
Identifiez tous les pronoms, transcrivez-les et précisez, pour chacun, de quel type 
de pronom il s'agit : personnel, relatif, démonstratif, possessif, interrogatif, numéral 
ou indéfini. 
Exemple 
Dans une situation comme celle-la, que faire ? 
Réponse 


Dans une situation comme celle-là, que faire ? 


celle-lã : démonstratif ; que : interrogatif 


TYPES 
DE PRONOMS 2 


EXERCICE 1 


1. Je ne peux rien dire. 





2. Je ne vois presque rien ce matin à cause de cet épais brouillard qui couvre la ville. 





3. Je sais quetu es sortie avec Pierre, Georges et Henri. Auquel des trois penses-tu le plus souvent ? 





4. Le club de sport auquel j'appartiens et dont je te parle souvent propose de nombreuses activités 
pour la saison hivernale. 





5. Les bottes de Nathalie sont três belles, mais je préfere celles de Véronique. 





6. Mes parents ont reçu ta carte, mais ils n'ont pas encore reçu la mienne. Pourtant, nous les 
avons postées le même jour. 





7. Ne buvez pas dans ce verre, c'est le mien. 





TYPES 
DE PRONOMS 3 


EXERCICE 2 


1. Parmi tous les manifestants, deux ont été blessés. 





2. Paul et Michel sont mes meilleurs copains : avec celui-ci je fais du volley-ball Vété, avec celui- 
là je vais souvent au cinéma. 





3. Personne n'a rien pu faire pour les sauver. 





4. Plusieurs étudiants étaient absents à cause de la tempête de neige. Alors, le professeur a fait 
écrire une composition à ceux qui se sont présentés en classe. 





5. Prenez n'importe lequel, ce sont tous les mêmes. 





6. Que pensez-vous de la crise économique actuelle ? 





7. Quelqu'un vous a téléphoné ce matin, mais il n'a laissé aucun message. 





TYPES 
DE PRONOMS 4 


EXERCICE 3 


1. Quiconque a vu Bali souhaite y retourner. 





2. Voici deux modêles : préférez-vous celui-ci ou celui-lã ? 





3. Nous avons été três surpris de ce qu'il nous a dit. 





4. On annonce de fortes pluies pour cette nuit et un temps plus clément pour demain. 





5. Parmi les romans de Graham Greene, j'en connais au moins cinq qui ont été portés à Vécran. 





6. Qui a laissé la porte ouverte ? 





7. Il a eu beaucoup de chagrin de devoir quitter cette ville qu'il a faite sienne. 





TYPES 
DE PRONOMS 5 


EXERCICE 4 


1. Aucun de ses amis n'a pu Paccompagner à I'aéroport, car il est parti sans prévenir personne. 





2. Contre quoi va-t-il encore partir en guerre ? 





3. De ces deux robes, laquelle préférez-vous ? 





4. De toutes les raisons qu'il a données, aucune n'est convaincante. 





5. Donnez-nous de vos nouvelles, et nous vous en donnerons des nôtres. 





6. Elle a emprunté ma voiture parce que la sienne est au garage depuis hier. 





TYPES 
DE PRONOMS 6 


EXERCICE 5 


1. J'ai expédié ma lettre de demande d'emploi ce matin. As-tu déja expédié la tienne ? 





2. Jai suivi un sentier qui longe le bord du lac et qui débouche sur un vaste champ oú poussent 
de jolies fleurs sauvages. 





3. Jen'ai rien contre les touristes, mais je n'aime pas ceux qui pensent que tout leur est permis. 





4. Nous n'avons rien remarqué d'anormal. 





5. Ila porté un toast à mon bonheur, et j'en ai porté un au sien. 





6. Un proverbe dit: « À "impossible nul n'est tenu. » 





TYPES 


DE PRONOMS 
Corrigé 
EXERCICE 1 4. on: indéfini 
1. je: personnel; rien : indéfini 5. j': personnel; en : personnel ; 


ú ; o a ia a ê E cinq : numéral ; qui : relatif 

2. je: personnel; rien : indéfini ; qui : relatif a a ia see 
E . qui: interrogatif 

3. je: personnel; tu: personnel ; . ] 
auquel : interrogatif ; trois : numéral ; í. il: personnel ; qu : relatif ; 
tu : personnel il: personnel ; sienne : possessif 


4. auquel: relatif;)' : personnel ; 
dont : relatif ; je : personnel ; 


te : personnel EXERCICE 4 


5. je: personnel ; celles : démonstratif a 
1. aucun: indéfini; |: personnel; 


6. ils: personnel; la mienne : possessif ; il : personnel : personne : indéfini 


nous : personnel ; les : personnel nao Jo. 
) . : . 2. quoi : interrogatif ; il: personnel 
7. c': démonstratif ; le mien : possessif À . 
3. laquelle : interrogatif ; vous : personnel 
4. qu': relatif; il: personnel ; 
aucune : indéfini 
EXERCICE 2 5. nous: personnel ; nous : personnel ; 


vous : personnel; en: personnel ; 
des nôtres : possessif 


1. deux: numéral 


2. celui-ci : démonstratif ; je : personnel ; | 
celui-là : démonstratif ; je : personnel 6. elle : personnel ; la sienne : possessif 


3. personne : indéfini ; rien : indéfini ; 
les : personnel 


4. ceux: démonstratif ; qui : relatif ; EXERCICE 5 


se : personnel o 
1. j : personnel; tu: personnel; 


5. n'importe lequel : indéfini ; la tienne : possessif 


ce : démonstratif ; tous : indéfini ; 


lesmémies = indélini 2. j : personnel; qui : relatif; qui: relatif; 


. . ou: relatif 
6. que: interrogatif; vous : personnel . . paira 
3. je: personnel; rien : indéfini ; 


je : personnel ; ceux : démonstratif ; 
qui : relatif; tout : indéfini ; 
leur : personnel 


7. quelqu'un : indéfini ; vous : personnel ; 
il: personnel 


4. nous : personnel; rien : indéfini 


EXERCICE 3 5. il: personnel ;j' : personnel ; 


Exonera ao en : personnel ; un : numéral ; 
E É i;y:per : Ê 
d d EP au sien : possessif 
2. vous: personnel ; celui-ci : démonstratif ; 


celui-la : démonstratif 


e») 


. nul: indéfini 


3. nous: personnel; ce: démonstratif ; 
qu” : relatif; il : personnel; nous : 
personnel 


ACCORDS 


























Pronom 
Fonction des 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 
— Complément direct du verbe, tableau « Principales réali- 
sations » 
- Complément indirect du verbe, tableau « Principales réali- 
sations » 
— Attribut, tableau « Principales réalisations de I'attribut du 
sujet » 
- Sujet, tableau « Principales réalisations » 
e 
Consigne 
Indiquez la fonction de chacun des pronoms personnels des phrases suivantes. 
Exemple 
Il les a regardés, puis il leur a parlé. 
Pronom Fonction 
Réponse 


Il les a regardés, puis il leur a parlé. 


Pronom Fonction 


II sujet de a regardés 

les complément direct de a regardés 
il sujet de a parlé 

leur complément indirect de a parlé 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 


EXERCICE 1 


1. Mon fils voulait une auto ; il "a enfin achetée. 


Pronom Fonction 


2. Ne me parlez pas de lui. 


Pronom Fonction 


3. Prête-moi ta calculatrice ; j'en ai besoin pour Pexamen. 


Pronom Fonction 


4. Ce livre m'appartient. 


Pronom Fonction 


5. Nous en reparlerons aprês le souper. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 


EXERCICE 2 


1. La réaction de son ami ne Pétonne pas : elle le savait depuis longtemps. 


Pronom Fonction 


2. Dês que Monica pense à son pêre, elle lui téléphone. 


Pronom Fonction 


3. Le professeur les avait prévenues, mais elles ne I'ont pas écouté. 


Pronom Fonction 


4. Ia pris ses livres et les a transportés dans son auto. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 4 


5. Jai téléphoné à ma mêre pour lui annoncer que je passerais la voir ce soir. Comme elle était 
absente, j'ai laissé un message sur son répondeur. J'ai hãte qu'elle me rappelle, car je lui ai 
réservé une agréable surprise. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 5 


EXERCICE 3 


1. Lenquêteur lui posa une premiêre question. II ne lui répondit pas. 


Pronom Fonction 


2. Il Pembrassait en lui murmurant des phrases passionnées. Elle les lui faisait répéter plusieurs 
fois. 


Pronom Fonction 


3. Ilm'a écrit une longue lettre. Elle m'a beaucoup touchée. 


Pronom Fonction 


4. Je suis navrée de vous abandonner ainsi, en plein milieu du repas, mais le devoir me réclame. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 6 


5. Il saisit mon bras et chuchota à mon oreille : « Je crois qu'ils m'espionnent. » 


Pronom Fonction 


EXERCICE 4 


1. Excusez mon retard, mais je ne connaissais pas le chemin. Sylvie ne m'a pas attendu, même si 
je le lui avais demandé. 


Pronom Fonction 


2. Il ne vous a pas dit la vérité. Je le savais bien. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS / 


3. Mes amis m'ont souvent reproché de parler trop. Aujourd"hui, ils me reprochent de parler 
trop peu. Décidément, je n'arriverai jamais à leur plaire. 


Pronom Fonction 


4. Le médecin lui a fortement conseillé de rester au lit. J'ai bien peur qu'il ne Pécoutera pas. 


Pronom Fonction 


5. Je te pardonne cet écart de conduite parce que je te dois beaucoup. Mais n'oublie pas : je ne 
pardonne qu'une fois. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 8 


EXERCICE 5 


1. Quelle histoire à dormir debout ! Tu peux bien la lui raconter, mais il ne te croira jamais ! 


Pronom Fonction 


2. Suivez-moi ! Je vais vous indiquer la sortie. 


Pronom Fonction 


3. Les enfants, je vous donne dix minutes. Quand je reviendrai, je veux vous trouver en pyjama et 
au lit. 


Pronom Fonction 


4. Lise aime bien la musique classique. Elle en écoute souvent le soir, aprês le travail. Cette 
musique la détend et la réconforte. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 


5. Il nous a proposé de nous accompagner jusqu'à la gare. 


Pronom Fonction 


EXERCICE 6 


1. Tu crois qu'il nous ment ? 


Pronom Fonction 


2. Toutes ces robes te vont à ravir. La couturiêre qui te les a faites a des doigts de fée. 


Pronom Fonction 


3. Je regrette de vous avoir déçus. 


Pronom Fonction 


4. Je suis en congé aujourd'hui. Je vais en profiter pour aller lui rendre visite. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 10 


5. Cet arrangement me convient. Je te rappelle que tu dois le respecter aussi. 


Pronom Fonction 


EXERCICE 7 


1. Nous vous recevons à la bonne franquette. Nous espérons tout de même que ce léger repas 
vous plaira. 


Pronom Fonction 


2. Pouvez-vous arrêter de faire du vacarme ? Vous m'empêchez de réfléchir. 


Pronom Fonction 


3. Il m'a surprise en m'apportant le petit-déjeuner au lit. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 


4. Mon patron m'impose une formation en bureautique qui ne m'intéresse pas. 


Pronom Fonction 


5. Il me reproche de ne pas lui avoir dit toute la vérité. 


Pronom Fonction 


EXERCICE 8 


1. Ilm'a sorti du pétrin et j'ai oublié de "en remercier. 


Pronom Fonction 


2. Je vous Vavais bien dit. Il vous a menti. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 12 


3. Et voilã ! Vous récoltez ce que vous avez semé. Je souhaite que cette leçon vous serve. 


Pronom Fonction 


4. La curiosité me dévorait. Que nous cachait-il donc ? Quelle mauvaise surprise nous réservait- 
il? 


Pronom Fonction 


5. Tu es trop loin. Nous n'entendons pas ce que tu nous expliques. Viens nous le dire ici. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 13 


EXERCICE 9 


1. Il m'a beaucoup parlé de son fils et du lien profond qui les unit. 


Pronom Fonction 


2. Elle m'a fortement déconseillé d'accepter leur offre. Qu'en penses-tu ? 


Pronom Fonction 


3. Aulieu de les recevoir en héros, comme ils le pensaient, la population ne leur a témoigné que 
du mépris. 


Pronom Fonction 


4. Je vous rappelle que vous devez m'envoyer le document que je vous ai demandé avant mercredi. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 14 


5. Ilm'a proposé de me prêter sa voiture. 


Pronom Fonction 


EXERCICE 10 


1. Promets-moi de m'écrire et, surtout, de ne pas m'oublier. 


Pronom Fonction 


2. Elle m'a demandeé si elle pouvait m'aider. 


Pronom Fonction 


3. Vous m'avez prouvé que vous étiez capable de gérer des dossiers. Je vous en confie donc sur-le- 
champ. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 15 


4. Les employés pensaient toucher la prime de mille dollars. Ils ne "ont pas reçue, même si leur 
employeur la leur avait promise. 


Pronom Fonction 


5. Affichant un large sourire, !'ambassadeur nous tendait la main. 


Pronom Fonction 


FONCTION DES 


PRONOMS PERSONNELS 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Mon fils voulait une auto ; il I'a enfin achetée. 
Pronom Fonction 
il sujet de a achetée 
I' complément direct de a achetée 


2. Ne me parlez pas de lui. 


Pronom Fonction 
me complément indirect de parlez 
lui complément indirect de parlez 


3. Prête-moi ta calculatrice ; j'en ai besoin pour "examen. 


Pronom Fonction 

moi complément indirect de prête 

y sujet de ai besoin 

en complément indirect de ai besoin 


4. Ce livre m'appartient. 
Pronom Fonction 


, 


m complément indirect de appartient 


5. Nous en reparlerons aprês le souper. 
Pronom Fonction 
Nous sujet de reparlerons 


en complément indirect de reparlerons 


FONCTION DES 


PRONOMS PERSONNELS 17 
º / o 
Corrigê (suite) 
EXERCICE 2 
1. La réaction de son ami ne "étonne pas : elle le savait depuis longtemps. 
Pronom Fonction 
P complément direct de étonne 
elle sujet de savait 
le complément direct de savait 
2. Dês que Monica pense à son pêre, elle lui téléphone. 
Pronom Fonction 
elle sujet de téléphone 
lui complément indirect de téléphone 
3. Le professeur les avait prévenues, mais elles ne Pont pas écouté. 
Pronom Fonction 
les complément direct de avait prévenues 
elles sujet de ont écouté 
P complément direct de ont écouté 
4. Ia pris ses livres et les a transportés dans son auto. 
Pronom Fonction 
H sujet de a pris 
les complément direct de a transportés 
5. Jai téléphoné à ma mêre pour lui annoncer que je passerais la voir ce soir. Comme elle était 


absente, j'ai laissé un message sur son répondeur. J'ai hãte qu'elle me rappelle, car je lui ai 
réservé une agréable surprise. 


Pronom Fonction 

s sujet de ai téléphoné 

lui complément indirect de annoncer 
je sujet de passerais 

la complément direct de voir 
elle sujet de était 

y sujet de ai laissé 

J sujet de ai háâte 

elle sujet de rappelle 

me complément direct de rappelle 
je sujet de ai réservé 


lui complément indirect de ai réservé 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 18 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 


1. Lenquêteur lui posa une premiere question. Il ne luí répondit pas. 


Pronom Fonction 

lui complément indirect de posa 

il sujet de répondit 

lui complément indirect de répondit 


2. HPembrassait en luí murmurant des phrases passionnées. Elle les lui faisait répéter plusieurs 


fois. 

Pronom Fonction 

il sujet de embrassait 

I' complément direct de embrassait 
lui complément indirect de murmurant 
elle sujet de faisait 

les complément direct de répéter 

lui complément indirect de répéter 


3. Il m'a écrit une longue lettre. Elle m'a beaucoup touchée. 


Pronom Fonction 

il sujet de a écrit 

m' complément indirect de a écrit 
elle sujet de a touchée 

m complément direct de a touchée 


4. Je suis navrée de vous abandonner ainsi, en plein milieu du repas, mais le devoir me réclame. 


Pronom Fonction 

je sujet de suis 

vous complément direct de abandonner 
me complément direct de réclame 


5. Il saisit mon bras et chuchota à mon oreille : « Je crois qu'ils m'espionnent. » 


Pronom Fonction 

il sujet de saisit 

je sujet de crois 

ils sujet de espionnent 

m' complément direct de espionnent 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 19 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 4 


1. Excusez mon retard, mais je ne connaissais pas le chemin. Sylvie ne m'a pas attendu, même si 
je le luí avais demandé. 


Pronom Fonction 

je sujet de connaissais 

m complément direct de a attendu 

je sujet de avais demandé 

le complément direct de avais demandé 
lui complément indirect de avais demandé 


2. Il ne vous a pas dit la vérité. Je le savais bien. 


Pronom Fonction 

il sujet de a dit 

vous complément indirect de a dit 
je sujet de savais 

le complément direct de savais 


3. Mes amis m'ont souvent reproché de parler trop. Aujourd”hui, ils me reprochent de parler 
trop peu. Décidément, je n'arriverai jamais à leur plaire. 


Pronom Fonction 

m complément indirect de ont reproché 
ils sujet de reprochent 

me complément indirect de reprochent 
je sujet de arriverai 

leur complément indirect de plaire 


4. Le médecin lui a fortement conseillé de rester au lit. J'ai bien peur qu'il ne Pécoutera pas. 


Pronom Fonction 

lui complément indirect de a conseillé 
y sujet de ai peur 

il sujet de écoutera 


I' complément direct de écoutera 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 20 


Corrigé (suite) 


5. Je te pardonne cet écart de conduite parce que je te dois beaucoup. Mais n'oublie pas : je ne 
pardonne qu'une fois. 


Pronom Fonction 
je sujet de pardonne 
te complément indirect de pardonne 
je sujet de dois 
te complément indirect de dois 
je sujet de pardonne 
EXERCICE 5 


1. Quelle histoire à dormir debout ! Tu peux bien la lui raconter, mais il ne te croira jamais ! 


Pronom Fonction 

tu sujet de peux 

la complément direct de raconter 
lui complément indirect de raconter 
il sujet de croira 

te complément direct de croira 


2. Suivez-moi ! Je vais vous indiquer la sortie. 


Pronom Fonction 

moi complément direct de suivez 

je sujet de vais 

vous complément indirect de indiguer 


3. Les enfants, je vous donne dix minutes. Quand je reviendrai, je veux vous trouver en pyjama et 


au lit. 

Pronom Fonction 

je sujet de donne 

vous complément indirect de donne 
je sujet de reviendrai 

je sujet de veux 


vous complément direct de trouver 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 21 


Corrigé (suite) 


4. Lise aime bien la musique classique. Elle en écoute souvent le soir, aprês le travail. Cette 
musique la détend et la réconforte. 


Pronom Fonction 

elle sujet de écoute 

en complément direct de écoute 

la complément direct de détend 

la complément direct de réconforte 


5. Il nous a proposé de nous accompagner jusqu'à la gare. 


Pronom Fonction 

il sujet de a proposé 

nous complément indirect de a proposé 

nous complément direct de accompagner 
EXERCICE 6 


1. Tu crois qu'il nous ment ? 


Pronom Fonction 

tu sujet de crois 

il sujet de ment 

nous complément indirect de ment 


2. Toutes ces robes te vont à ravir. La couturiêre qui te les a faites a des doigts de fée. 


Pronom Fonction 

te complément indirect de vont 

te complément indirect de a faites 
les complément direct de a faites 


3. Je regrette de vous avoir déçus. 


Pronom Fonction 


je sujet de regrette 
vous complément direct de avoir déçus 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 22 


Corrigé (suite) 


4. Je suis en congé aujourd'hui. Je vais en profiter pour aller lui rendre visite. 


Pronom Fonction 

je sujet de suis 

je sujet de vais 

en complément indirect de profiter 

lui complément indirect de rendre visite 


5. Cet arrangement me convient. Je te rappelle que tu dois le respecter aussi. 


Pronom Fonction 

me complément indirect de convient 

je sujet de rappelle 

te complément indirect de rappelle 

tu sujet de dois 

le complément direct de respecter 
EXERCICE 7 


1. Nous vous recevons à la bonne franquette. Nous espérons tout de même que ce léger repas 
vous plaira. 


Pronom Fonction 

nous sujet de recevons 

vous complément direct de recevons 
nous sujet de espérons 

vous complément indirect de plaira 


2. Pouvez-vous arrêter de faire du vacarme ? Vous m'empêchez de réfléchir. 


Pronom Fonction 

vous sujet de pouvez 

vous sujet de empêchez 

m' complément direct de empêchez 


3. Ilm'a surprise en m'apportant le petit-déjeuner au lit. 


Pronom Fonction 

il sujet de a surprise 

m' complément direct de a surprise 
m' complément indirect de apportant 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 


Corrigé (suite) 


4. Mon patron m'impose une formation en bureautique qui ne m'intéresse pas. 


Pronom Fonction 


, 


m complément indirect de impose 
m' complément direct de intéresse 


5. Il me reproche de ne pas lui avoir dit toute la vérité. 


Pronom Fonction 

il sujet de reproche 

me complément indirect de reproche 

lui complément indirect de avoir dit 
EXERCICE 8 


1. Ilm'a sorti du pétrin et j'ai oublié de I'en remercier. 


Pronom Fonction 

il sujet de a sorti 

m' complément direct de a sorti 

y sujet de ai oublié 

I' complément direct de remercier 
en complément indirect de remercier 


2. Je vous Iavais bien dit. Il vous a menti. 


Pronom Fonction 

je sujet de avais dit 

vous complément indirect de avais dit 
I' complément direct de avais dit 
il sujet de a menti 

vous complément indirect de a menti 


3. Et voila ! Vous récoltez ce que vous avez semé. Je souhaite que cette leçon vous serve. 


Pronom Fonction 

vous sujet de récoltez 
vous sujet de avez semé 
je sujet de souhaite 


vous complément indirect de serve 


23 


FONCTION DES 
PRONOMS PERSONNELS 


Corrigé (suite) 


24 


4. La curiosité me dévorait. Que nous cachait-il donc ? Quelle mauvaise surprise nous réservait- 


il? 


Pronom 


me 
nous 
il 
nous 
il 


5. Tu es trop loin. 


Pronom 


tu 
nous 
tu 
nous 
nous 
le 


EXERCICE 9 


Fonction 


complément direct de dévorait 
complément indirect de cachait 
sujet de cachait 

complément indirect de réservait 
sujet de réservait 


Nous n'entendons pas ce que tu nous expliques. Viens nous le dire ici. 


Fonction 


sujet de es 

sujet de entendons 

sujet de expliques 

complément indirect de expliques 
complément indirect de dire 
complément direct de dire 


1. Ilm'a beaucoup parlé de son fils et du lien profond qui les unit. 


Pronom 
il 

m 
les 


, 


Fonction 


sujet de a parlé 
complément indirect de a parlé 
complément direct de unit 


2. Elle m'a fortement déconseillé d'accepter leur offre. Qu'en penses-tu ? 


Pronom 


elle 


Fonction 


sujet de a déconseillé 

complément indirect de a déconseillé 
complément indirect de penses 

sujet de penses 


FONCTION DES 


PRONOMS PERSONNELS 25 
º EA o 
Corrigê (suite) 
3. Au lieu de les recevoir en héros, comme ils le pensaient, la population ne leur a témoigné que 
du mépris. 
Pronom Fonction 
les complément direct de recevoir 
ils sujet de pensaient 
le complément direct de pensaient 
leur complément indirect de a témoigné 


4. Jevous rappelle que vous devez m'envoyer le document que je vous ai demandé avant mercredi. 


Pronom Fonction 

je sujet de rappelle 

vous complément indirect de rappelle 
vous sujet de devez 

m' complément indirect de envoyer 

je sujet de ai demandé 

vous complément indirect de ai demandé 


5. Ilm'a proposé de me prêter sa voiture. 


Pronom Fonction 

il sujet de a proposé 

m' complément indirect de a proposé 

me complément indirect de prêter 
EXERCICE 10 


1. Promets-moi de m'écrire et, surtout, de ne pas m'oublier. 


Pronom Fonction 

moi complément indirect de promets 
m' complément indirect de écrire 
m' complément direct de oublier 


2. Elle m'a demandé si elle pouvait m'aider. 


Pronom Fonction 

elle sujet de a demandé 

m' complément indirect de a demandé 
elle sujet de pouvait 


, 


m complément direct de aider 


FONCTION DES 


PRONOMS PERSONNELS 26 
º EA ” 
Corrigê (suite) 
3. Vous m'avez prouvé que vous étiez capable de gérer des dossiers. Je vous en confie donc sur- 
le-champ. 
Pronom Fonction 
vous sujet de avez prouvé 
m' complément indirect de avez prouvé 
vous sujet de étiez 
je sujet de confie 
vous complément indirect de confie 
en complément direct de confie 


4. Les employés pensaient toucher la prime de mille dollars. Ils ne Pont pas reçue, même si leur 
employeur la leur avait promise. 


Pronom Fonction 

ils sujet de ont reçue 

Pr complément direct de ont reçue 

la complément direct de avait promise 
leur complément indirect de avait promise 


5. Affichant un large sourire, "'ambassadeur nous tendait la main. 


Pronom Fonction 
nous complément indirect de tendait 


LES ACCORDS 


Le pronom 


Genre et nombre du pronom 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Pronom (classe de mots) 


- Antécédent 











Consigne 


Identifiez I'antécédent des pronoms en caracteres gras. Si I'antécédent est un 
groupe nominal, transcrivez uniquement le noyau du groupe. Indiquez ensuite le 
genre et le nombre des pronoms en gras. 


Exemple 
Johanne et Marc sont revenus de Paris. Mon frêre les a vus hier soir au cinéma. 


Réponse 
Johanne et Marc sont revenus de Paris. Mon frêre les a vus hier soir au cinéma. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 


les Johanne et Marc masc. plur. 


GENRE ET NOMBRE 
DU PRONOM 2 


EXERCICE 1 


1. Depuis longtemps, les Hollandais et les Allemands participent activement au recyclage de 
leurs ordures. Faisons comme eux. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 


eux 





2. Jaime votre pâtisserie. J'y viens réguligrement, même quand il fait mauvais. 
Pronom | Antécédent Genre et nombre 


y 





3. As-tu communiqué avec ta femme et tes enfants ? Tu leur manques à eux aussi, tu sais. 
Pronom | aAntécédent Genre et nombre 


leur 





4. Les choses ne sont pas toujours faciles. On croit qu'elles le sont, mais on ne tient pas toujours 
à y voir clair. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 


elles 





5. Dans le grand salon, les invités parlaient, fumaient, buvaient tranquillement. Mélanie pensa 
qu'il y faisait froid, que les regards qu'on y échangeait étaient faux et ambigus. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 


y 





GENRE ET NOMBRE 
DU PRONOM 3 


EXERCICE 2 


1. Nicole était serveuse dans un café. Elle était de petite taille, vive, agile et souriante. Tl fallait la 
voir s'affairer entre les tables, filer vers la cuisine, donner sa commande, puis revenir bavarder 
avec ses clients, des habitués qui lui rendaient ses sourires et luí laissaient de gros pourboires. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 


Elle 





la 





lui 





2. Jai "impression que toutes les villes sont identiques. J'y retrouve les mêmes églises, les mêmes 
restaurants, j'en connais déjà les moindres ruelles, me semble-t-il. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 


y 





en 





GENRE ET NOMBRE 
DU PRONOM 4 


Corrigé 
EXERCICE 1 


1. Depuis longtemps, les Hollandais et les Allemands participent activement au recyclage de 
leurs ordures. Faisons comme eux. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 
eux les Hollandais et les Allemands masc. plur. 


2. Jaime votre pâtisserie. J'y viens réguligrement, même quand il fait mauvais. 
Pronom | Antécédent Genre et nombre 
y pátisserie fém. sing. 


3. As-tu communiqué avec ta femme et tes enfants ? Tu leur manques à eux aussi, tu sais. 
Pronom | Antécédent Genre et nombre 
leur ta femme et tes enfants masc. plur. 


4. Les choses ne sont pas toujours faciles. On croit qu'elles le sont, mais on ne tient pas toujours 
à y voir clair. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 
elles choses fém. plur. 


5. Dans le grand salon, les invités parlaient, fumaient, buvaient tranquillement. Mélanie pensa 
qu'il y faisait froid, que les regards qu'on y échangeait étaient faux et ambigus. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 
y salon masc. sing. 
EXERCICE 2 


1. Nicole était serveuse dans un café. Elle était de petite taille, vive, agile et souriante. Il fallait la 
voir s'affairer entre les tables, filer vers la cuisine, donner sa commande, puis revenir bavarder 
avec ses clients, des habitués qui lui rendaient ses sourires et luí laissaient de gros pourboires. 


Pronom | Antécédent Genre et nombre 
Elle Nicole fém. sing. 
la Nicole fém. sing. 
lui Nicole fém. sing. 


2. J'ai 'impression que toutes les villes sont identiques. J'y retrouve les mêmes églises, les mêmes 
restaurants, j en connais déjà les moindres ruelles, me semble-t-il. 


Pronom Antécédent Genre et nombre 
y villes fém. plur. 
en villes fém. plur. 


ACCORDS 














Pronom 
Emploi des 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 
— Pronom (classe de mots) 
- Antécédent 
e 
Consigne 
Complétez les phrases suivantes avec des pronoms personnels. 
Exemple 
Vous pouvez utiliser les dictionnaires qui sont dans I'armoire, à condition que 
RE RR remettiez à leur place quand. aurezfinide 
consulter. 
Réponse 


Vous pouvez utiliser les dictionnaires qui sont dans I'armoire à condition que vous 
les remettiez à leur place quand vous aurez fini de les consulter. 


EMPLOI DES 


PRONOMS PERSONNELS 2 
EXERCICE 1 
1. Mon téléviseur fonctionne mal ; dois appeler un technicien pour réparer. 
2. Veux- donner son adresse ? Yai Vintention de envoyer une 





carte postale. 


Is sont adressé la parole en sortant du concert. 

Installée sur le canapé, Jenny écoutait Stéphane et regardait attentivement. 

Quand j'avais cing ou six ans, ma mêre venait réguliêrement chercher aprês Vécole. 
tenait la main jusqu'à auto, pendant que parlais 








de tous les petits événements de ma journée. 





Je lêverai à six heures afin de ne pas manquer Vavion. 
raconterai mon voyage si cela intéresse. 
Son auto ne roule pas bien. Le garagiste a promis de réparer le plus tôt 


possible. 


EMPLOI DES 





PRONOMS PERSONNELS 3 
EXERCICE 2 
1. Nous laverons les mains aprês les expériences au laboratoire. 
2: n'avions aucune nouvelle de notre fils depuis son départ pour la Somalie. 
a téléphoné hier, et cet appel a enfin rassurés. 
5: demande ce qu a : depuis quelques jours, est de 
mauvaise humeur, et chaque fois que dis quelque chose, 





répond à peine. 


4. Julie a décidé d'annuler le spectacle ; c'est son frêre qui a appris. 





5. Etant donné qu'il a présenté des excuses, vous pouvez pardonner et 


donner la chance de continuer le travail qu'il a commencé. 


6. Je voulais acheter des fleurs, mais n'ai pas pu trouver parce 
qu'il était trop tard. 

7. Le professeur a présenté le plan de cours, et ils demandent s'ils auront le 
temps de remettre tous ces travaux avant la fin de la session. 

8. Sophie a reçu une lettre de son ex-ami de coeur. Elle a été três surprise ; je ai été 


tout autant. 


EMPLOI DES 
PRONOMS PERSONNELS 4 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. Mon téléviseur fonctionne mal ; je dois appeler un technicien pour le réparer. 

2. Veux-tu me donner son adresse ? J'ai Vintention de lui envoyer une carte postale. 
3. Ils se sont adressé la parole en sortant du concert. 

4. Installée sur le canapé, Jenny écoutait Stéphane et le regardait attentivement. 


5. Quand j'avais cinq ou six ans, ma mêre venait réguliêrement me chercher aprês Vécole. Elle 
me tenait la main jusqu'à "auto, pendant que je lui parlais de tous les petits événements de ma 
journée. 

6. Je me lêverai à six heures afin de ne pas manquer Pavion. 


7. Je te (lui, leur ou vous) raconterai mon voyage si cela t (', les ou vous) intéresse. 


8. Son auto ne roule pas bien. Le garagiste lui a promis de la réparer le plus tôt possible. 


EXERCICE 2 


1. Nous nous laverons les mains aprês les expériences au laboratoire. 


2. Nous n'avions aucune nouvelle de notre fils depuis son départ pour la Somalie. Il nous a 
téléphoné hier, et cet appel nous a enfin rassurés. 


3. Je me demande ce qu'il (elle) a : depuis quelques jours, il (elle) est de mauvaise humeur, et 
chaque fois que je lui dis quelque chose, il (elle) me répond à peine. 


4. Julie a décidé d'annuler le spectacle ; c'est son frêre qui me Ia appris. 


5. Etant donné qu'il vous a présenté des excuses, vous pouvez lui pardonner et lui donner la 
chance de continuer le travail qu'il a commencé. 


6. Je voulais lui (m”, t', nous, vous ou leur) acheter des fleurs, mais je n'ai pas pu en trouver 
parce qu'il était trop tard. 


7. Le professeur leur a présenté le plan de cours, et ils se demandent s'ils auront le temps de luí 
remettre tous ces travaux avant la fin de la session. 


8. Sophie a reçu une lettre de son ex-ami de coeur. Elle a été três surprise ; je Pai été tout autant. 


ACCORDS 


Pronom 


Emploi du pronom 
personnel sujet 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Pronom (classe de mots) 


- Sujet, tableau « Principales réalisations » 


- Antécédent 











EMPLOI DU PRONOM 
PERSONNEL SUJET 2 


EXERCICE 1 


Complétez les phrases suivantes avec un pronom personnel sujet. 


Exemple 
Mes amis m'avaient réservé une surprise : quand suis arrivé au restau- 
rant, étaient déja la. 

Réponse 


Mes amis m'avaient réservé une surprise : quand je suis arrivé au restaurant, ils 
étaient déja la. 


1. Attends-moi sur le quai, si veux que prenions le même train. 

2. sont parties depuis trois jours. 

3. attendrons la fin du cours pour continuer la conversation. 

4. Marie et Pierre sont deux bons amis. fréquentent la même école depuis cing ans. 
5. La mêre de Jean est malade ; ne pourra pas le conduire à I'école aujourd'hui. 


6. Les parents de mon ami ne parlaient pas du tout français quand sont arrivés à 
Montréal. 


7. Le chien de la voisine est bien dressé ; obéit promptement à ses ordres. 
8. as oublié d'éteindre la lumiêre de la salle de bain. 
9. Ces deux jeunes femmes attendent le médecin ; ont air impatientes. 


10. Connais- le garçon qui a gagné le premier prix d'orthographe ? 


EMPLOI DU PRONOM 
PERSONNEL SUJET 3 


EXERCICE 2 


Remplacez le groupe de mots en gras par le pronom personnel sujet approprié et 
écrivez au présent de I'indicatif le verbe entre parentheêses. 


Note : N'hésitez pas à recourir à un conjugueur pour faire cet exercice. 


Exemple 
Mon frêre et moi (travailler) chaque été dans un magasin du centre-ville. 


chaque été dans un magasin du centre-ville. 


Réponse 
Nous travaillons chaque été dans un magasin du centre-ville 


1. Monique et Maurice (essayer) de convaincre leurs camarades. 


de convaincre leurs camarades. 





2. Elle et toi (être) les plus brillants de la classe. 


les plus brillants de la classe. 





3. Lui et moi (cueillir) les plus belles pommes de la saison. 


les plus belles pommes de la saison. 





4. Les enfants et vous (prendre) "'autobus scolaire tous les matins. 


Pautobus scolaire tous les matins. 





5. Cette dame et son mari (faire) réguliêrement du sport. 


réguliêrement du sport. 





6. Nicolas et moi (penser) beaucoup à vous. 


beaucoup à vous. 





7. Pierre et vous (prendre) beaucoup de temps à décorer la salle. 





beaucoup de temps à décorer la salle. 


EMPLOI DU PRONOM 
PERSONNEL SUJET 


8. Maryse et Chantal (accueillir) toujours bien leurs invités. 


toujours bien leurs invités. 





9. Toi et nous (refuser) de céder à ses caprices. 


de céder à ses caprices. 





10. Le photographe et la journaliste (attendre) le conférencier devant la porte. 


le conférencier devant la porte. 





EMPLOI DU PRONOM 


PERSONNEL SUJET 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Oo CO STR mNHh 


Ea 
> 


. Attends-moi sur le quai, si tu veux que nous prenions le même train. 

. Elles sont parties depuis trois jours. 

. Nous attendrons la fin du cours pour continuer la conversation. 

. Marie et Pierre sont deux bons amis. Ils fréquentent la même école depuis cinq ans. 

. La mêre de Jean est malade ; elle ne pourra pas le conduire à "école aujourd”hui. 

. Les parents de mon ami ne parlaient pas du tout français quand ils sont arrivés à Montréal. 
. Le chien de la voisine est bien dressé ; il obéit promptement à ses ordres. 

. Tu as oublié d'éteindre la lumiêre de la salle de bain. 

. Ces deux jeunes femmes attendent le médecin ; elles ont Pair impatientes. 


- Connais-tu le garçon qui a gagné le premier prix d'orthographe ? 


EXERCICE 2 


oO CO JS dATROmNH 


Ea 
fem) 


. TIs essaient de convaincre leurs camarades. 

. Vous êtes les plus brillants de la classe. 

. Nous cueillons les plus belles pommes de la saison. 
. Vous prenez "'autobus scolaire tous les matins. 

. Tls font réguliêgrement du sport. 

. Nous pensons beaucoup à vous. 

. Vous prenez beaucoup de temps à décorer la salle. 

. Elles accueillent toujours bien leurs invités. 

. Nous refusons de céder à ses caprices. 


. Ts attendent le conférencier devant la porte. 


ACCORDS 


Pronom 


Emploi du pronom 
personnel complément 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Pronom (classe de mots) 


— Complément direct du verbe, tableau « Principales réali- 
sations » 


- Complément indirect du verbe, tableau « Principales réali- 
sations » 


- Antécédent 











Consigne 


Complétez les phrases suivantes avec un pronom personnel complément. 


Exemple 
J'ai commandé des livres de français, mais je ne. ai pas encore reçus. 


Réponse 
J'ai commandé des livres de français, mais je ne les ai pas encore reçus. 


EMPLOI DU PRONOM 


PERSONNEL COMPLÉMENT F 
e 
Exercice 
1. Is ont bien travaillé : c'est pourquoi leurs amis félicitent. 
2. Sébastien t'a laissé un message : il demande de téléphoner le plus tôt 
possible. 
3. J'ai promis à mes parents de écrire la semaine prochaine. 
4. En promenant dans le centre commercial du quartier, ) ai vu un três beau manteau 
etje voudrais bien | acheter. 
5. Mes amis de Washington partent dans quelques heures : je vais conduire à la gare. 
Je suis sãr que cela fera plaisir. 
6. Jai laissé tomber du café sur ma jupe ; je vais nettoyer. 
7. Dépêche- , tes parents attendent ! 
8. Je envoie une copie de la lettre adressée au patron ; voulez-vous lire et 
me dire ce que vous pensez ? 
9. Quand tu as téléphoné à Gilberte, as-tu dit que nous invitions à diner 
dimanche ? 
10. Nous avons rencontré les candidats ; ils ont tous impressionnés, mais malheureu- 


sement nous avions peu de postes à offrir. 


EMPLOI DU PRONOM 
PERSONNEL COMPLEMENT 3 


10. 


Corrigé 


. TIs ont bien travaillé : c'est pourquoi leurs amis les félicitent. 
. Sébastien t'a laissé un message : il te demande de lui téléphoner le plus tôt possible. 
. J'ai promis à mes parents de leur écrire la semaine prochaine. 


. En me promenant dans le centre commercial du quartier, j'ai vu un três beau manteau et je 


voudrais bien Pacheter. 


. Mes amis de Washington partent dans quelques heures : je vais les conduire à la gare. Je suis 


súr que cela leur fera plaisir. 


. J'ai laissé tomber du café sur ma jupe ; je vais la nettoyer. 
. Dépêche-toi, tes parents t'attendent ! 


. Je vous envoie une copie de la lettre adressée au patron; voulez-vous la lire et me dire ce que 


vous en pensez ? 


. Quand tu as téléphoné à Gilberte, lui as-tu dit que nous Vinvitions à diner dimanche ? 


Nous avons rencontré les candidats ; ils nous ont tous impressionnés, mais malheureusement 
nous avions peu de postes à leur offrir. 


ACCORDS 














Pronom 
e 
Emploi du pronom personnel 
e / º 
en fonction de complément direct 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 
— Pronom (classe de mots) 
— Complément direct du verbe, tableau « Principales réali- 
sations » 
- Antécédent 
Consigne 
Remplacez chaque groupe nominal en fonction de complément direct du verbe 
par un pronom personnel et faites toutes les transformations nécessaires. 
Exemple 
Michel a lancé la balle sur le toit. 
Réponse 


Michel I'a lancée sur le toit. 


EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT DIRECT 


EXERCICE 1 


1. 


10. 


Il a vendu sa maison ce matin. 





. Pai emprunté ces livres à la bibliothêque municipale. 





. Nous avons semé ces graines de tomate dans le jardin potager. 





. Il préfêre acheter ses vêtements dans un grand magasin. 





. Elle a écrit cette lettre dans Vavion. 





. lavou ses camarades dans "autobus. 





. Les enfants ont três bien résumé [histoire. 





. J'ai prêté mes skis à Monique. 





. Maryse a lu sa composition à haute voix. 





As-tu reconduit ton amie chez elle ? 





EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT DIRECT 


EXERCICE 2 


Il; 


10. 


Crois-moi, elle a trouvé la perle rare. 





. Le professeur a corrigé mes erreurs d'orthographe. 





Il nous a avoué ses torts. 





. Le chien de garde a attaqué les voleurs qui s'enfuyaient. 





. Elle a enfoui ses souvenirs d'enfance au plus profond de sa mémoire. 





Le journaliste a harcelé la ministre de questions insignifiantes. 





. Cet été, nous avons hébergé ma cousine pendant plus de trois semaines. 








La gardienne a entassé les jouets des enfants dans la penderie. 





. Le président a décerné les prix aux gagnants. 





Les citoyens mécontents ont bombardé la mairesse de questions. 





EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT DIRECT 4 


EXERCICE 3 


1. Heureusement, il avait prévenu ses parents qu'il arriverait à une heure tardive. 








2. Xavier a passé la journée à tourner en rond. 





3. Les garçons ont agité leur casquette en signe d'adieu. 





4. J'ai compté les enfants plus d'une fois avant de partir. 





5. Ils ont remboursé à la banque les sommes empruntées. 





6. Elle a murmuré à son oreille les mots qu'il voulait entendre. 





7. Le chef a nappé sa divine tarte aux fruits d'un coulis de citron. 





8. Ila inventé cette histoire pour attirer votre sympathie. 





9. Lorganisateur de la campagne de financement a remercié les donateurs de leur générosité. 








10. Le premier ministre a félicité la population de son courage. 





EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT DIRECT 5 


EXERCICE 4 


1. Armance a emmené son neveu et sa niêce en promenade presque tous les jours cette semaine. 








2. La situation politique du pays a beaucoup inquiété les voyageurs. 





3. Mon frêre et moi avons appris ces chansons par coeur quand nous étions petits. 








4. Ia préparé ces succulentes tartelettes hier soir, pendant que tout le monde dormait. 








5. Le ministre a approuvé ces mesures, même si elles semblent absurdes. 





6. Léducatrice a raconté aux tout-petits Vhistoire des trois petits cochons. 





7. Cette légende du hockey a accroché ses patins il y a bien longtemps. 





8. C'est le président du conseil qui a rédigé les textes que nous lirons. 





9. Elle est si orgueilleuse qu'elle n'a jamais avoué sa faute. 





10. Monique a convié ses meilleures amies à une réception digne des rois. 








EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT DIRECT 


Corrigé 


EXERCICE 1 


. W Pa vendue ce matin. 


a 


. Je les ai empruntés à la bibliothêque municipale. 
. Nous les avons semées dans le jardin potager. 

. TI préfere les acheter dans un grand magasin. 

. Elle Pa écrite dans V'avion. 

. Il les a vus dans Pautobus. 

. Les enfants Pont três bien résumée. 


. Je les ai prêtés à Monique. 


O COI STR wnmnN 


. Maryse Va lue à haute voix. 


Ea 
fem) 


. Las-tu reconduite chez elle ? 


EXERCICE 2 


. Crois-moi, elle ''a trouvée. 


a 


Le professeur les a corrigées. 

IH nous les a avoués. 

Le chien de garde les a attaqués. 

. Elle les a enfouis au plus profond de sa mémoire. 

. Le journaliste I'a harcelée de questions insignifiantes. 

. Cet été, nous I'avons hébergée pendant plus de trois semaines. 
La gardienne les a entassés dans la penderie. 


Ma D wa 


Le président les a décernés aux gagnants. 


Ea 


Les citoyens mécontents "ont bombardée de questions. 


EXERCICE 3 


. Heureusement, il les avait prévenus qu'il arriverait à une heure tardive. 


a 


. Xavier a passée à tourner en rond. 

. Les garçons Pont agitée en signe d'adieu. 

. Je les ai comptés plus d'une fois avant de partir. 
. TIs les ont remboursées à la banque. 

. Elle les a murmurés à son oreille. 

. Le chef a nappée d'un coulis de citron. 

. 1 Pa inventée pour attirer votre sympathie. 


O COI STR wOnN 


. Lorganisateur de la campagne de financement les a remerciés de leur générosité. 


Ea 
> 


. Le premier ministre I'a félicitée de son courage. 


EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT DIRECT 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 


O COISA wmNHh 


Ea 
> 


. Armance les a emmenés en promenade presque tous les jours cette semaine. 
. La situation politique du pays les a beaucoup inquiétés. 

. Mon frêre et moi les avons apprises par coeur quand nous étions petits. 

. Il les a préparées hier soir, pendant que tout le monde dormait. 

. Le ministre les a approuvées, même si elles semblent absurdes. 

. Léducatrice 'a racontée aux tout-petits. 

. Cette légende du hockey les a accrochés il y a bien longtemps. 

. C'est le président du conseil qui les a rédigés. 

. Elle est si orgueilleuse qu'elle ne I'a jamais avouée. 

. Monique les a conviées à une réception digne des rois. 


ACCORDS 














Pronom 
e 
Emploi du pronom personnel 
e / e º 
en fonction de complément indirect 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 
— Pronom (classe de mots) 
- Complément indirect du verbe, tableau « Principales réali- 
sations » 
— Antécédent 
Consigne 
Remplacez chaque groupe nominal en fonction de complément indirect du verbe 
par un pronom personnel et faites toutes les transformations nécessaires. 
Exemple 
Il a téléphoné à ses parents ce matin. 
Réponse 


Il leur a téléphoné ce matin. 


EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT INDIRECT 


EXERCICE 1 


1. Il a envoyé une carte postale à ses amis. 





2. Nous allons annoncer la nouvelle à notre professeur. 





3. Il ne voulait pas faire de peine à son épouse. 





4. Lautomobiliste a indiqué le chemin à cet étranger. 





5. J'ai parlé de mon projet à mon pêre. 





6. Il a rendu les patins à roulettes à son cousin. 





7. Les vacances ont fait du bien aux étudiants. 





8. On a reproché sa négligence au conducteur. 





9. Mon oncle a conseillé à mes parents d'engager cet homme. 





10. Vous avez bien expliqué la leçon à vos élêves. 





EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT INDIRECT 3 


EXERCICE 2 


Il: 


10. 


Fin prêts pour Vexcursion, nous avons emboité le pas au guide. 





. Je ne comprends pas pourquoi elle a si longtemps caché ses origines à ses camarades de 


classe. 





. Ceci dit, je cêde maintenant la parole à mes collêgues. 





. Toute sa vie, ma grand-mêre a ouvert sa porte aux gens peu fortunés. 





Une fois les rideaux tombés, tous les parents présents ont adressé aux heureux petits comédiens 
mille et un compliments. 





Pour Noel, Georges a envoyé à sa famille de jolies boiítes de pralines. 





. Le médecin a annoncé à mon pêre que sa prochaine crise de foie pourrait être sa derniêre. 





. Le patron a imposé aux employés un atelier de formation qui ne les intéresse pas. 





Christian a confié à ma soeur et à moi des secrets qu'il n'avait encore jamais révélés. 





Il ne comprend pas qu'il fait du tort à son entourage en agissant de la sorte. 





EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 


EN FONCTION DE COMPLÉMENT INDIRECT 4 
EXERCICE 3 
1. Le candidat à la présidence a lu à son bras droit le discours qu'il allait prononcer devant les 


10. 


électeurs. 





. Le professeur a rappelé à ses élêves la date de ['examen final. 





. La délicieuse nuit passée à "hôtel a fait oublier aux randonneurs "extrême fatigue des derniers 


jours. 





. Le général a ordonné à son armée de suspendre V'attaque de la forteresse. 





. Le représentant des ventes a garanti à la clientêle l'imperméabilité de ces chaussures de 


sport. 





. Léquipe médicale d'urgence a prodigué les premiers soins aux blessés. 





. Lannée derniêre, Puniversité a accordé des bourses à ces étudiants. 





. En guise de rémunération, la société a octroyé à son personnel des options sur actions. 





. Elle a excusé à Marcel tous ses retards. 





La Croix-Rouge a acheminé des ravitaillements aux sinistrés. 





EMPLOI DU PRONOM PERSONNEL 
EN FONCTION DE COMPLEMENT INDIRECT 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


. Il leur a envoyé une carte postale. 


a 


. Nous allons lui annoncer la nouvelle. 

. Il ne voulait pas lui faire de peine. 

. Lautomobiliste lui a indiqué le chemin. 
. Je lui en ai parlé. 

. 1 lui a rendu les patins à roulettes. 

. Les vacances leur ont fait du bien. 


. On lui à reproché sa négligence. 


O COISA wmnN 


. Mon oncle leur a conseillé d'engager cet homme. 


Ha 
> 


.« Vous leur avez bien expliqué la leçon. 


EXERCICE 2 


1. Fin prêts pour l'excursion, nous lui avons emboité le pas. 
. Je ne comprends pas pourquoi elle leur a si longtemps caché ses origines. 


2 

3. Ceci dit, je leur cêde maintenant la parole. 

4. Toute sa vie, ma grand-mêre leur a ouvert sa porte. 
5 


. Une fois les rideaux tombés, tous les parents présents leur ont adressé mille et un compli- 
ments. 


. Pour Noél, Georges lui a envoyé de jolies boites de pralines. 

. Le médecin lui a annoncé que sa prochaine crise de foie pourrait être sa derniêre. 
. Le patron leur a imposé un atelier de formation qui ne les intéresse pas. 

. Christian nous a confié des secrets qu'il n'avait encore jamais révélés. 

10. Tl ne comprend pas qu'il lui fait du tort en agissant de la sorte. 


EXERCICE 3 


Le candidat à la présidence luí a lu le discours qu'il allait prononcer devant les électeurs. 


ps 


. Le professeur leur a rappelé la date de ['examen final. 

. La délicieuse nuit passée à "hôtel leur a fait oublier Vextrême fatigue des derniers jours. 
Le général lui a ordonné de suspendre Pattaque de la forteresse. 

Le représentant des ventes lui a garanti "'imperméabilité de ces chaussures de sport. 
Léquipe médicale d'urgence leur a prodigué les premiers soins. 

Lannée derniêre, I'université leur a accordé des bourses. 


. En guise de rémunération, la société lui a octroyé des options sur actions. 


MIND pwn 


. Elle lui a excusé tous ses retards. 


Ea 
ss 


La Croix-Rouge leur a acheminé des ravitaillements. 


ACCORDS 














Pronom 
e 
Emploi des pronoms 
personnels y et en 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 
— Pronom (classe de mots) 
Consigne 
Remplacez le groupe de mots en gras par y ou en. 
Exemple 
Il veut aller dans le Sud. 
Réponse 


Il veut y aller. 


EMPLOI DES PRONOMS 
PERSONNELS Y ET EN 


EXERCICE 1 


1. Je reviens du spectacle donné par les étudiants du cours de théâtre. 





2. Tu peux aller à "université en autobus. 





3. Jarrive au travail vers dix heures. 





4. Il se sert de son ordinateur pour faire ses devoirs. 





5. Pierre arrive du stade olympique à Vinstant. 





6. Mes parents ont assisté aux funérailles de leur voisin. 





7. Je m'attends à gagner le concours. 





EMPLOI DES PRONOMS 
PERSONNELS Y ET EN 


EXERCICE 2 


1. TI faut se conformer aux consignes du professeur. 





2. Ce malade tient compte des recommandations du médecin. 





3. Je prendrai du sucre dans mon chocolat. 





4. Nous sommes fiers des résultats de notre recherche. 





5. Ona parlé de la catastrophe aérienne à la télévision. 





6. Pensez-vous qu'ils pourront s'adapter à ce climat nordique ? 





EMPLOI DES PRONOMS 
PERSONNELS Y ET EN 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. J'en reviens. 

Tu peux y aller en autobus. 

J'y arrive vers dix heures. 

Il s'en sert pour faire ses devoirs. 
Pierre en arrive à Pinstant. 


Mes parents y ont assisté. 


o e a ds O 


Je m'y attends. 


EXERCICE 2 


1. H faut s'y conformer. 

Ce malade en tient compte. 

J'en prendrai dans mon chocolat. 
Nous en sommes fiers. 


On en a parlé à la télévision. 


Sa SL de GO 


Pensez-vous qu'ils pourront s'y adapter ? 


ACCORDS 














Pronom 
º º e 
Distinction entre le pronom leur 
/ e 
et le déterminant leur 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 
— Déterminant (classe de mots) 
— Pronom (classe de mots) 
Consigne 
Distinguez leur, déterminant possessif, et leur, pronom personnel, en les transcrivant 
dans les zones de réponse appropriées. 
Exemple 
J'ai rencontré des touristes portugais au cours de mon voyage et j'ai pu leur parler 
dans leur langue. 
Réponse 


J'ai rencontré des touristes portugais au cours de mon voyage et j'ai pu leur parler 
dans leur langue. 


Pronom personnel Déterminant possessif 


leur (parler) leur (langue) 


DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 
ET LE DETERMINANT LEUR 


EXERCICE 1 


1. Leurs parents leur ont donné les soins nécessaires. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








2. On leur a demandé d'enlever leurs bottes. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








3. Le facteur passe tous les matins leur livrer leur courrier. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








4. Donnez-leur leurs trois repas tous les jours. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








5. Ils doivent ranger leurs livres sur leur bureau. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 
ET LE DETERMINANT LEUR 


EXERCICE 2 


1. Ils ont bien mérité leur salaire. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








2. Ces oiseaux ont abrité leurs petits sur une branche. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








3. TIs viendront corriger leur texte quand tu auras fini de leur parler. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








4. Ces musiciens accordent leurs instruments avant le concert. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








5. Dites-leur que je veux leur parler. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 
ET LE DETERMINANT LEUR 4 


EXERCICE 3 


1. Leur professeur leur a demandé d'écrire leur nom dans leur livre. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








2. En leur racontant ses exploits, il espérait mériter leur estime. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








3. Il ne leur adresse jamais la parole. C'est à peine s'il leur décoche un sourire. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








4. Elle aimait bien leur raconter des histoires loufoques. Elle s'étonnait toujours de leurs rires 
aigus et de leurs questions farfelues. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








5. Faites-leur savoir que leur opinion ne m'importe pas. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 
ET LE DETERMINANT LEUR 5 


EXERCICE 4 


1. Elle leur donne des conseils, même si elle sait qu'ils n'en feront qu'à leur tête. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








2. Il leur faut un bon entrainement. Leurs talents seuls ne leur feront pas remporter la victoire. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








3. Le juge leur a donné raison. Pourtant, leur version des faits semblait créée de toutes piêces. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








4. Dans leur habit noir, les enfants paraissaient beaucoup plus vieux que leur âge. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








5. Leur patron leur a annoncé la fermeture prochaine de Pusine. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 
ET LE DETERMINANT LEUR 6 


EXERCICE 5 


1. Je ne sais pas ce qui leur a pris. Ça ne leur ressemble pas d'agir ainsi. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








2. Leurs proches leur ont réservé une belle surprise pour leur premier anniversaire de mariage. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








3. Leur aviez-vous dit qu'il leur fallait un permis pour exploiter leur entreprise ? 


Pronom personnel Déterminant possessif 








4. Le sergent leur a ordonné de reprendre leurs bagages et de continuer leur route. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








5. Les malades se précipitaient au cabinet de ce naturopathe, qui leur promettait la santé. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 
ET LE DETERMINANT LEUR Z 


EXERCICE 6 


1. Leur état s'est considérablement aggravé depuis leur derniêre visite chez le médecin. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








2. Leur collection de livres anciens est évaluée à prês de cent mille dollars. Un historien de la 
région leur a proposé d'en acquérir la moitié. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








3. Leur voilier leur a coúté les yeux de la tête. Mais "important, c'est qu'ils aient réalisé leur rêve. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








4. On ne peut rien leur faire entendre. Mais il faut se mettre à leur place. Aprês ce qu'il leur est 
arrivé, il est normal qu'ils soient méfiants. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








5. Aprês deux heures de marche, le guide leur a fait signe de s'arrêter. Tous étaient heureux de 
pouvoir enfin reprendre leur souffle. 


Pronom personnel Déterminant possessif 








DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 


ET LE DÉTERMINANT LEUR 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Leurs parents leur ont donné les soins nécessaires. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (ont donné) leurs (parents) 


. On leur a demandé d'enlever leurs bottes. 


Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a demandé) leurs (bottes) 


. Le facteur passe tous les matins leur livrer leur courrier. 


Pronom personnel Déterminant possessif 


leur (livrer) leur (courrier) 


. Donnez-leur leurs trois repas tous les jours. 


Pronom personnel Déterminant possessif 
(Donnez-) leur leurs (repas) 


.« TIs doivent ranger leurs livres sur leur bureau. 


Pronom personnel Déterminant possessif 
leurs (livres) 


leur (bureau) 


DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 


ET LE DÉTERMINANT LEUR 
º / ” 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 2 
1. Ts ont bien mérité leur salaire. 
Pronom personnel Déterminant possessif 


leur (salaire) 


2. Ces oiseaux ont abrité leurs petits sur une branche. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leurs (petits) 


3. Ils viendront corriger leur texte quand tu auras fini de leur parler. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (parler) leur (texte) 


4. Ces musiciens accordent leurs instruments avant le concert. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leurs (instruments) 


5. Dites-leur que je veux leur parler. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
(Dites-) leur 
leur (parler) 


DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 


ET LE DÉTERMINANT LEUR 10 
º EA ” 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 3 
1. Leur professeur leur a demandé d'écrire leur nom dans leur livre. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a demandé) leur (professeur) 
leur (nom) 


leur (livre) 


2. En leur racontant ses exploits, il espérait mériter leur estime. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (racontant) leur (estime) 


3. Il ne leur adresse jamais la parole. C'est à peine s'il leur décoche un sourire. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (adresse) 
leur (décoche) 


4. Elle aimait bien leur raconter des histoires loufoques. Elle s'étonnait toujours de leurs rires 
aigus et de leurs questions farfelues. 


Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (raconter) leurs (rires) 


leurs (questions) 


5. Faites-leur savoir que leur opinion ne m'importe pas. 
Pronom personnel Déterminant possessif 


leur (savoir) leur (opinion) 


DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 


ET LE DÉTERMINANT LEUR 11 
º EA ” 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 4 
1. Elle leur donne des conseils, même si elle sait qu'ils n'en feront qu'à leur tête. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (donne) leur (tête) 


2. Il leur faut un bon entraiínement. Leurs talents seuls ne leur feront pas remporter la victoire. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (faut) leurs (talents) 
leur (feront) 


3. Le juge leur a donné raison. Pourtant, leur version des faits semblait créée de toutes piêces. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a donné) leur (version) 


4. Dans leur habit noir, les enfants paraissaient beaucoup plus vieux que leur âge. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (habit) 
leur (áge) 


5. Leur patron leur a annoncé la fermeture prochaine de Iusine. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a annoncé) leur (patron) 


DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 
ET LE DÉTERMINANT LEUR 2 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 5 


1. Je ne sais pas ce qui leur a pris. Ça ne leur ressemble pas d'agir ainsi. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a pris) 
leur (ressemble) 


2. Leurs proches leur ont réservé une belle surprise pour leur premier anniversaire de mariage. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (ont réservé) leurs (proches) 
leur (anniversaire) 


3. Leur aviez-vous dit qu'il leur fallait un permis pour exploiter leur entreprise ? 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (aviez) leur (entreprise) 
leur (fallait) 


4. Le sergent leur a ordonné de reprendre leurs bagages et de continuer leur route. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a ordonné) leurs (bagages) 


leur (route) 


5. Les malades se précipitaient au cabinet de ce naturopathe, qui leur promettait la santé. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (promettait) 


DISTINCTION ENTRE LE PRONOM LEUR 
ET LE DÉTERMINANT LEUR 13 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 6 


1. Leur état s'est considérablement aggravé depuis leur derniêre visite chez le médecin. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (état) 
leur (derniêre visite) 


2. Leur collection de livres anciens est évaluée à prês de cent mille dollars. Un historien de la 
région leur a proposé d'en acquérir la moitié. 


Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a proposé) leur (collection) 


3. Leur voilier leur a coúté les yeux de la tête. Mais "important, c'est qu'ils aient réalisé leur rêve. 
Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a coúté) leur (voilier) 


leur (rêve) 


4. On ne peut rien leur faire entendre. Mais il faut se mettre à leur place. Aprês ce qu'il leur est 
arrivé, il est normal qu'ils soient méfiants. 


Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (faire entendre) leur (place) 
leur (est arrivé) 


5. Aprês deux heures de marche, le guide leur a fait signe de s'arrêter. Tous étaient heureux de 
pouvoir enfin reprendre leur souffle. 


Pronom personnel Déterminant possessif 
leur (a fait) leur (souffle) 


ACCORDS 


Pronom 


Emploi du pronom leur 
et du déterminant leur 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Déterminant (classe de mots) 





— Pronom (classe de mots) 








Consigne 


Utilisez correctement leur, déterminant possessif, et leur, pronom personnel. 


Exemple 

As-tu penséàã demander d'apporter. 
Réponse 

As-tu pensé à leur demander d'apporter leurs patins ? 


EMPLOI DU PRONOM LEUR 


ET DU DÉTERMINANT LEUR 
Exercice 
1.1 a offert un bon déjeuner. 
2. Les rongeurs sont revenus dans notre jardin, mais nous avions tendu un piêge. 
3. Des amis ont apporté soutien. 
4. Is ont promis de dire toute la vérité sur aventures. 
5. Is ont fini d'écrire articles. 
6. Les policiers ont téléphoné pour qu'ils viennent chercher enfants. 
7. Le froid avait gelé les oreilles. 
8. Lesflammes ont brúlé le visage et les mains. 
9. Pourquoi as-tu demandé de garder gants ? 
10. amis ont rapporté de jolis souvenirs du Pérou. 





EMPLOI DU PRONOM LEUR 
ET DU DETERMINANT LEUR 


10. 


Corrigé 


. Il eur a offert un bon déjeuner. 

. Les rongeurs sont revenus dans notre jardin, mais nous leur avions tendu un piêge. 
. Des amis leur ont apporté leur soutien. 

. TIs leur ont promis de leur dire toute la vérité sur leurs aventures. 

.« TIs ont fini d'écrire leurs articles. 

. Les policiers leur ont téléphoné pour qu'ils viennent chercher leurs enfants. 

. Le froid leur avait gelé les oreilles. 

. Les flammes leur ont brúlé le visage et les mains. 


. Pourquoi leur as-tu demandé de garder leurs gants ? 


Leurs amis leur ont rapporté de jolis souvenirs du Pérou. 


ACCORDS 


Complément du nom 


Identification du groupe 
prépositionnel complément du nom 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Complément du nom (fonction syntaxique) 
— Groupe de mots (notion de groupe et de « régime » des mots) 


— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 











Consigne 


Transcrivez les groupes prépositionnels (GPrép) en fonction de complément du 
nom. Pour chacun de ces groupes, soulignez le nom introduit par la préposition 
et indiquez le nom complété. 


Exemple 
La fraícheur du matin, la lumiêre, un scintillement de rosée donnaient au paysage 
un air de sérénité. 


Réponse 
La fraicheur du matin, la lumiêre, un scintillement de rosée donnaient au paysage 
un air de sérénité. 


GPrép complément du nom Nom complété 
du matin fraicheur 
de rosée scintillement 


de sérénité air 


IDENTIFICATION DU GROUPE 
PREPOSITIONNEL COMPLEMENT DU NOM 2 


EXERCICE 1 


1. Depuis longtemps, les Hollandais et les Allemands participent activement au recyclage de 
leurs ordures. 


GPrép complément du nom Nom complété 


























2. Ton pêre t'enverra ton premier chêque à la fin du mois. 


GPrép complément du nom Nom complété 


























3. Il faut penser à réduire, à réutiliser, à récupérer et à recycler. On peut commencer avec les sacs 
à ordures de la maison et participer aux plans de gestion des déchets qui sont organisés par les 
gouvernements municipal, provincial et fédéral. 


GPrép complément du nom Nom complété 


























4. En ville, on manque d'air, et la campagne ne possêde pas cette force brutale, cette âpreté qui 
donne de la vie à un paysage de montagne. 


GPrép complément du nom Nom complété 


























IDENTIFICATION DU GROUPE 
PREPOSITIONNEL COMPLEMENT DU NOM 3 


EXERCICE 2 


1. Hier, je suis passée dans ta rue et j'ai mis du temps à reconnaitre le porche de ta maison. 


GPrép complément du nom Nom complété 


























2. Jai sorti le petit bout de papier sur lequel j'avais écrit des mots, des morceaux de phrases 
composées il y a un mois, des phrases lues et relues plusieurs fois. 


GPrép complément du nom Nom complété 


























3. D'étranges oiseaux noirs survolaient le clocher de Péglise. Leurs ailes, ouvertes ou fermées, 
rappelaient les gestes de certaines ballerines. 


GPrép complément du nom Nom complété 


























4. Ses livres rappellent à ses lecteurs la beauté des grands espaces, de Vinfini et de la liberté. 


GPrép complément du nom Nom complété 


























IDENTIFICATION DU GROUPE 
PREPOSITIONNEL COMPLEMENT DU NOM 4 


EXERCICE 3 


1. J'espêre que vous répondrez à ma demande dês que vous aurez étudié "objet de ma requête 
avec vos associés. 


GPrép complément du nom Nom complété 


























2. Pendant des années, en famille, j' ai suivi les conseils de mes parents : je me suis conduite en 
jeune fille responsable et j'ai acquis un caractêre conciliant. 


GPrép complément du nom Nom complété 


























3. Lorsque Pautobus s'est aventuré dans une route en lacets qui montait et descendait, les 
voyageurs ont commencé à se demander si les gorges étroites par lesquelles on passait pouvaient 
être peuplées de brigands. 


GPrép complément du nom Nom complété 


























4. Un petit sourire s'était dessiné sur le visage du médecin, tandis qu'il prenait quelques notes. 


GPrép complément du nom Nom complété 


























IDENTIFICATION DU GROUPE 
PREPOSITIONNEL COMPLEMENT DU NOM 5 


Corrigé 
EXERCICE 1 


1. Depuis longtemps, les Hollandais et les Allemands participent activement au recyclage de 
leurs ordures. 


GPrép complément du nom Nom complété 
de leurs ordures recyclage 





2. Ton pêre t'enverra ton premier chêque à la fin du mois. 
GPrép complément du nom Nom complété 
du mois fin 


3. TI faut penser à réduire, à réutiliser, à récupérer et à recycler. On peut commencer avec les 
sacs à ordures de la maison et participer aux plans de gestion des déchets qui sont organisés 
par les gouvernements municipal, provincial et fédéral. 


GPrép complément du nom Nom complété 
à ordures sacs 

de la maison sacs à ordures 
de gestion plans 

des déchets gestion 





4. En ville, on manque d'air, et la campagne ne possêde pas cette force brutale, cette âpreté qui 
donne de la vie à un paysage de montagne. 


GPrép complément du nom Nom complété 
de montagne paysage 
EXERCICE 2 
1. Hier, je suis passée dans ta rue et j'ai mis du temps à reconnaitre le porche de ta maison. 
GPrép complément du nom Nom complété 
de ta maison porche 


2. J'ai sorti le petit bout de papier sur lequel j'avais écrit des mots, des morceaux de phrases 
composées il y a un mois, des phrases lues et relues plusieurs fois. 


GPrép complément du nom Nom complété 
de papier bout 


de phrases morceaux 


IDENTIFICATION DU GROUPE 
PREPOSITIONNEL COMPLEMENT DU NOM 6 


Corrigé 


EXERCICE 2 (suite) 


3. D'étranges oiseaux noirs survolaient le clocher de Véglise. Leurs ailes, ouvertes ou fermées, 
rappelaient les gestes de certaines ballerines. 


GPrép complément du nom Nom complété 
de Véglise clocher 
de certaines ballerines gestes 


4. Ses livres rappellent à ses lecteurs la beauté des grands espaces, de 'infini et de la liberté. 





GPrép complément du nom Nom complété 

des grands espaces beauté 

de Pinfini beauté 

de la liberté beauté 
EXERCICE 3 


1. Jespêre que vous répondrez à ma demande dês que vous aurez étudié I'objet de ma requête 
avec vos associés. 


GPrép complément du nom Nom complété 
de ma requête objet 


2. Pendant des années, en famille, j'ai suivi les conseils de mes parents : je me suis conduite en 
jeune fille responsable et j'ai acquis un caractêre conciliant. 


GPrép complément du nom Nom complété 
de mes parents conseils 


3. Lorsque Pautobus s'est aventuré dans une route en lacets qui montait et descendait, les 
voyageurs ont commencé à se demander si les gorges étroites par lesquelles on passait pouvaient 
être peuplées de brigands. 


GPrép complément du nom Nom complété 


en lacets route 


4. Un petit sourire s'était dessiné sur le visage du médecin, tandis qu'il prenait quelques notes. 
GPrép complément du nom Nom complété 


du médecin visage 


ACCORDS 
Adjectif et groupe adjectival 


Identification 
de I'adjectif 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Adjectif (classe de mots) et groupe adjectival (GAdj) 











Consigne 


Identifiez tous les adjectifs et transcrivez-les. 


Exemple 
Sa longue chevelure cache trop souvent ses yeux bleus. 


Réponse 
longue, bleus 


IDENTIFICATION 


DE L'ADJECTIF 


EXE 


Il 


10. 


RCICE 1 


Que penser des créations excentriques de ce couturier réputé ? 





. Jaimerais que vous rangiez ces documents importants dans un endroit sâr. 





. Pour ces athlêtes bien entrainés, cet exercice exige peu d'efforts. 





. Son discours enflammé a convaincu tous les délégués indécis. 





. Voilã un magnifique spectacle de marionnettes géantes ! 





. Lucie a assisté à une étonnante représentation de musique populaire. 





. La langue française est la langue officielle de plusieurs pays africains. 





. La derniêre personne à qui j'ai parlé était la directrice générale. 





. Cet établissement de soins prolongés reçoit des personnes handicapées. 





Ces salles de cinéma sont récentes et elles se spécialisent dans les films européens. 





IDENTIFICATION 


DE L'ADJECTIF 


EXE 


Ia 


10. 


RCICE 2 


Des décorations splendides recouvrent tous les murs. 





. Nos coureurs remarquablement entraíinés formaient alors une équipe disciplinée et énergique. 





. Les banlieues paisibles de Los Angeles ressemblent à des villages mexicains endormis dans la 


chaleur du jour. 





. Des touristes étrangers visitent le musée par petits groupes. 





. Cette voiture doit son succês à sa faible consommation. 





. Quelques organismes charitables subventionnent notre programme. 





. Voici plusieurs mesures efficaces pour éviter des risques inutiles. 





. Une musique de plus en plus faible nous parvient maintenant de la salle. 





. Vos discussions interminables n'apportent pas de solution valable. 





Leur immense expérience leur permet de déjouer toutes les ruses. 





IDENTIFICATION 


DE L'ADJECTIF 


EXE 


l. 


10. 


RCICE 3 


Lors de cette réunion amicale, une surprise bien agréable nous attendait. 





. Cet étrange trajet représente un long et pénible voyage. 





. Beaucoup plus accessible aux jeunes couples, ce dernier modêle vous plaira. 





. D'étranges oiseaux noirs survolent le haut clocher de Péglise. 





. Facile la premiêre fois, ce nouveau jeu se complique rapidement. 





. Isabelle entre sur la scêne três éclairée, souriante et gracieuse. 





. Unique par son approche pédagogique, ce logiciel se vend bien. 





. Le bateau quitte le port désert, chargé d'un lourd matériel. 





. Les grands cinémas autrefois nombreux en viennent depuis peu à fermer. 





C'est une lourde responsabilité que vous confiez à ces nouveaux employés. 





IDENTIFICATION 
DE L'ADJECTIF 


Corrigé 


EXERCICE 1 


. excentriques, réputé 
importants, sãr 

. entrainés 

enflammé, indécis 

. magnifique, géantes 
étonnante, populaire 

. française, officielle, africains 
derniêre, générale 

. prolongés, handicapées 
récentes, européens 


SOON DURAWINH 


pa 


EXERCICE 2 


spendides 

. entrainés, disciplinée, énergique 
paisibles, mexicains, endormis 

. étrangers, petits 

faible 

. charitables 

efficaces, inutiles 

. faible 

interminables, valable 

. immense 


SOCO NDURWINH 


pa 


EXERCICE 3 


amicale, agréable 

. étrange, long, pénible 
accessible, jeunes, dernier 

. étranges, noirs, haut 

Facile, premiêre, nouveau 

. éclairée, souriante, gracieuse 
Unique, pédagogique 

. désert, chargé, lourd 
grands, nombreux 

. lourde, nouveaux 


SOCO NDURWINH 


pa 


ACCORDS 
Adjectif et groupe adjectival 


Accord 
de I'adjectif 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Adjectif (classe de mots) et groupe adjectival (GAdj) 
- Accord de I'adjectif 











Consigne 


Relevez tous les adjectifs, transcrivez-les et corrigez-les s'il y a lieu. 


Exemple 
Ces haut sommets attirent les personnes téméraire qui ont I'âme hardi et qui 
recherchent I'aventure risqué. 


Réponse 
hauts, téméraires, hardie, risquée 


ACCORD 
DE L'ADJECTIF 2 


EXERCICE 1 


1. Soudain, j'ai entendu une violente explosion, suivi d'un bruit de verre brisée. 





2. Silencieux dans la petite gare de banlieue qui dort encore dans le brouillard de la veille, elles 
attendent le train qui doit les emmener loin de lã, dans une ville ou elles ne connaissent 
personne. 





3. Les pires moments, je les vis depuis ton départ, depuis cette lettre écrite à la hãte et laissé dans 
ma boite postale. 





4. D'étranges oiseaux noir survolaient le clocher de Péglise. Ils devaient voler três haut parce 
qu'on ne les entendait pas. Leurs ailes, ouvertes ou fermées, rappelaient les gestes des ballerines 
sur une scêne d'opéra, et n'importe lequel de leurs léger mouvements ondoyants semblait 
signifier quelque chose. 





5. Elles se regardent depuis une heure, parlent depuis une heure, assis face à face, mettant dans 
leurs paroles un ressentiment accumulé depuis des années. 





ACCORD 
DE L'ADJECTIF 3 


EXERCICE 2 


1. Lachaleur de la journée a fui, comme évaporé dans atmosphere, et le soleil descend lentement. 





2. Un aéroport est un vaste territoire, généralement ensoleillé, clair, aux contours net et à Pair 
pure. Les départs en bateau et les départs en voiture bénéficient également de grands espaces 
aérés. 





3. Elles avaient vite déposé leurs sacs et leurs petits paquets de provisions puis, vêtu de leur 
maillot de bain, elles avaient rejoint la plage presque en courant. 





4. Situé au bout d'un court chemin de terre qui descend vers un petit bois, en retrait de la route 
joignant les villages de Mayfield et de North Rustico, la maison fut, pour les membres de la 
famille, le havre de douceur qu'ils espéraient depuis longtemps. 





5. Des mécaniciens affairé vont et viennent, tandis que les pilotes prennent le temps de faire les 
derniêres vérifications. Dans la foule dense et excité, ily a des gens qui finissent par s'impatienter. 
Is ont envie que la course commence. 





ACCORD 
DE L'ADJECTIF 


Corrigé 


EXERCICE 1 


violente, suivie, brisé 

Silencieuses, petite 

pires, écrite, laissée, postale 

étranges, noirs, ouvertes, fermées, légers, ondoyants 
assises, accumulé 


ST E DO DO jm 


EXERCICE 2 


évaporée 

vaste, ensoleillé, clair, nets, pur, grands, aérés 
petits, vêtues 

Située, court, petit 

affairés, derniêres, dense, excitée 


St es Do DO 


ACCORDS 
Adjectif et groupe adjectival 


Identification du 
complément de I'adjectif 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Adjectif (classe de mots) et groupe adjectival (GAdj) 


— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 











Consigne 


Transcrivez les adjectifs et leurs compléments. 


Exemple 
Elle est satisfaite de ses résultats scolaires. 


Réponse 
Adjectif Complément de I'adjectif 


satisfaite de ses résultats scolaires 


IDENTIFICATION DU 
COMPLEMENT DE L'ADJECTIF 2 


EXERCICE 1 


1. Marie-Louise est toujours insatisfaite de quelque chose mais, quand il y a un problême, il y a 
toujours une solution pour elle. 


Adjectif Complément de V'adjectif 








2. Travaille fort pour être certain de réussir. 


Adjectif Complément de V'adjectif 








3. Parfois, au milieu d'une conversation, il lance un cri accompagné de gestes théâtraux. 


Adjectif Complément de Vadjectif 








4. Pleine de vivacité et d'énergie, Mélanie sait se faire apprécier de ses collêgues de travail. 


Adjectif Complément de Vadjectif 








5. Je me sens capable de prendre la responsabilité de tout le Service de traduction et je vous 
promets de ne pas vous décevoir. 


Adjectif Complément de Vadjectif 








IDENTIFICATION DU 
COMPLEMENT DE L'ADJECTIF 3 


EXERCICE 2 


1. Elle ressemblait à une princesse entourée d'une cour de sujets littéralement à ses pieds. 


Adjectif Complément de Vadjectif 








2. La majorité des Québécois sont insatisfaits de la façon dont les gouvernements gêrent les 
déchets. 


Adjectif Complément de V'adjectif 








3. Siles gares canadiennes sont différentes des gares parisiennes, elles n'en demeurent pas moins 
empreintes d'une mélancolie qu'on emporte avec soi en retrouvant Pair de la rue. 


Adjectif Complément de V'adjectif 














4. Aprês avoir couru plusieurs kilomêtres, les deux amies s'effondrêrent, épuisées de fatigue. 


Adjectif Complément de Vadjectif 








IDENTIFICATION DU 
COMPLEMENT DE L'ADJECTIF 4 


EXERCICE 3 


1. Ce randonneur semblait três heureux d'apprendre que le sommet était à moins de deux 
kilomêtres. 


Adjectif Complément de V'adjectif 








2. Est-il indiscret de vous demander ce que vous venez faire ici à cette heure ? 


Adjectif Complément de V'adjectif 








3. Comme il n'avait jamais beaucoup aimé Montréal, Pierre-Luc n'était pas fâché de déménager 
à Trois-Riviêres. 


Adjectif Complément de V'adjectif 








4. Mes tantes n'étaient pas encore tout à fait remises de leurs émotions lorsqu'elles virent 
descendre d'une voiture une autre vedette de cinéma. 


Adjectif Complément de Vadjectif 








5. Le peuple a longtemps tenu I'empereur responsable de tous ses malheurs. 


Adjectif Complément de V'adjectif 








6. On peut lire dans ses yeux qu'il n'est pas insensible aux moqueries de ses camarades. 


Adjectif Complément de V'adjectif 








IDENTIFICATION DU 


COMPLÉMENT DE L'ADJECTIF 5 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. Marie-Louise est toujours insatisfaite de quelque chose mais, quand il y a un problême, il y a 
toujours une solution pour elle. 
Adjectif Complément de V'adjectif 
insatisfaite de quelque chose 
2. Travaille fort pour être certain de réussir. 
Adjectif Complément de V'adjectif 
certain de réussir 
3. Parfois, au milieu d'une conversation, il lance un cri accompagné de gestes théâtraux. 
Adjectif Complément de Vadjectif 
accompagné de gestes théâtraux 
4. Pleine de vivacité et d'énergie, Mélanie sait se faire apprécier de ses collêgues de travail. 
Adjectif Complément de Vadjectif 
Pleine de vivacité et d'énergie 
5. Je me sens capable de prendre la responsabilité de tout le Service de traduction et je vous 
promets de ne pas vous décevoir. 
Adjectif Complément de Vadjectif 
capable de prendre la responsabilité de tout le Service de traduction 
EXERCICE 2 
1. Elle ressemblait à une princesse entourée d'une cour de sujets littéralement à ses pieds. 
Adjectif Complément de Vadjectif 
entourée d'une cour de sujets littéralement à ses pieds 
2. La majorité des Québécois sont insatisfaits de la façon dont les gouvernements gêrent les 
déchets. 
Adjectif Complément de "adjectif 
insatisfaits de la façon dont les gouvernements gêrent les déchets 
3. Si les gares canadiennes sont différentes des gares parisiennes, elles n'en demeurent pas 


moins empreintes d'une mélancolie qu'on emporte avec soi en retrouvant I'air de la rue. 


Adjectif Complément de "adjectif 
différentes des gares parisiennes 
empreintes d'une mélancolie qu'on emporte avec soi en retrouvant Pair de la 


rue 


IDENTIFICATION DU 


COMPLÉMENT DE L'ADJECTIF 6 
e Ed 
Corrige 

EXERCICE 2 (suite) 

4. Aprês avoir couru plusieurs kilomeêtres, les deux amies s'effondrêrent, épuisées de fatigue. 
Adjectif Complément de Vadjectif 
épuisées de fatigue 

EXERCICE 3 

1. Ce randonneur semblait três heureux d'apprendre que le sommet était à moins de deux 
kilomêtres. 
Adjectif Complément de Vadjectif 
heureux d'apprendre que le sommet était à moins de deux kilometres 

2. Est-il indiscret de vous demander ce que vous venez faire ici à cette heure ? 
Adjectif Complément de Vadjectif 
indiscret de vous demander ce que vous venez faire ici à cette heure 

3. Comme il n'avait jamais beaucoup aimé Montréal, Pierre-Luc n'était pas fâché de déménager 
à Trois-Rivieres. 
Adjectif Complément de "adjectif 
fâché de déménager à Trois-Riviêres 

4. Mes tantes n'étaient pas encore tout à fait remises de leurs émotions lorsqu'elles virent 
descendre d'une voiture une autre vedette de cinéma. 
Adjectif Complément de "adjectif 
remises de leurs émotions 

5. Le peuple a longtemps tenu "'empereur responsable de tous ses malheurs. 
Adjectif Complément de "adjectif 
responsable de tous ses malheurs 

6. On peut lire dans ses yeux qu'il n'est pas insensible aux moqueries de ses camarades. 


Adjectif Complément de Vadjectif 


insensible aux moqueries de ses camarades 


ACCORDS 
Adjectif et groupe adjectival 


Accord du 
complément de I'adjectif 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Adjectif (classe de mots) et groupe adjectival (GAdj) 


— Nom (classe de mots) et groupe nominal (GN) : Quelques 
caractéristiques du nom 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, choisissez le complément de I'adjectif qui est bien 
accordé et transcrivez-le. 


Exemple 
Notre nouvelle maison est entourée d'arbre/arbres ; 


Réponse 
Notre nouvelle maison est entourée d'arbres. 


ACCORD DU 
COMPLÉMENT DE L'ADJECTIF 2 


EXERCICE 1 


1. Aprês avoir présenté sans succês son manuscrit à trois éditeurs, Patrick a laissé tomber son 


rêve. Il en est resté plein d'amertume/amertumes 





2. Quand mon frêre est arrivé chez lui et qu'il a constaté que les arbres avaient été coupés, il 


est devenu rouge de colêre/colêres 





3. Les représentants syndicaux, accompagnés d'employé/employés 


, se présenteront à huit heures précises au bureau du directeur. 





4. Ma grand-mêre est une femme joyeuse qui est restée jeune de ceur/ceurs 





5. Entouré d'ami/amis , mon pêre a fêté ses cinquante ans de 





façon mémorable. 


EXERCICE 2 


1. Dês qu'elle entra et qu'elle vit que Pierre était là, elle eut soudain un regard empreint 


d'espoir/espoirs 





2. Aprês une randonnée de quatre jours en montagne, ils rentrêrent épuisés de 


fatigue/fatigues 





3. Le changement que ma tante voulait faire dans sa vie était três lourd de 





conséquence/conséquences 


4. Alexandre a déjà lu la plupart des ceuvres au programme : il est passionné de 


littérature/littératures 





5. Le patron de Josianne est assoiffé d'idée nouvelle/idées nouvelles 


: il encourage beaucoup ses employés à être créatifs. 





ACCORD DU 
COMPLÉMENT DE L'ADJECTIF 3 


EXERCICE 3 


1. Mon frêre était fou de joie/joies quand je lui ai appris que 





Valérie serait bientôt de retour en ville. 


2. Les récits que nous racontait Pierrot étaient toujours remplis d'évenement/évênements 


tragiques qui, parfois, nous faisaient pleurer. 





3. Les étalages de cette épicerie fine sont abondants en produit/produits 





du terroir québécois. 


4. En entendant ces effroyables rugissements qui semblaient provenir du fin fond des bois, il 


s'arrêta net, glacé d'épouvante/épouvantes 





5. Bien emmitouflés dans nos sacs de couchage, nous avons dormi sous un ciel étincelant 


d'étoile/étoiles 





EXERCICE 4 


1. Les douze coups de minuit viennent de sonner. Catherine et Gabriel, tout excités, 
attendent impatiemment que le pêre Noêl descende de la cheminée, les bras chargés de 


cadeau/cadeaux 





2. Tu aurais dá prévenir tes parents de ton retard. Ils étaient malades d'inquiétude/inquiétudes 





3. Je me rappelle nos douces promenades autour du château, dans les jolies allées bordées de 


clématite/clématites 





4. Le coeur serré, les yeux brillants de larme/larmes , il la regardait 





s'éloigner, sachant três bien qu'il ne la reverrait jamais. 


5. Toutes ces conversations sur la politique intérieure lui semblent dénuées d'intérêt/intérêts 





ACCORD DU 
COMPLÉMENT DE L'ADJECTIF 


EXERCICE 5 


1. À demi endormi, les cheveux ébouriffés et les yeux bouffis de fatigue/fatigues 


, Samuel commence à rédiger le rapport qu'il doit présenter à 





son patron en aprês-midi. 


2. Les jours de tempête, le secrétariat de Vécole est inondé d'appel/appels 





3. Il était neuf heures à peine et, déja, les Jardins de Métis étaient remplis de monde/mondes 





4. Je m'apprêtais à sortir quand j'ai vu arriver Corinne, rayonnante de bonheur/bonheurs 


. Elle qui était au désespoir hier soir était aux anges ce matin. 





5. La cour du collêge est remplie d'étudiant/étudiants qui 





profitent des chauds rayons du soleil de mai. 


ACCORD DU 


COMPLÉMENT DE L'ADJECTIF 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Aprês avoir présenté sans succês son manuscrit à trois éditeurs, Patrick a laissé tomber son 


rêve. Il en est resté plein d'amertume. 


Quand mon frêre est arrivé chez lui et qu'il a constaté que les arbres avaient été coupés, il est 
devenu rouge de colêre. 


Les représentants syndicaux, accompagnés d'employés, se présenteront à huit heures précises 
au bureau du directeur. 


Ma grand-mêre est une femme joyeuse qui est restée jeune de ceeur. 


Entouré d'amis, mon pêre a fêté ses cinquante ans de façon mémorable. 


EXERCICE 2 


A E a 


Dês qu'elle entra et qu'elle vit que Pierre était là, elle eut soudain un regard empreint d'espoir. 
Aprês une randonnée de quatre jours en montagne, ils rentrêrent épuisés de fatigue. 

Le changement que ma tante voulait faire dans sa vie était três lourd de conséquences. 
Alexandre a déjà lu la plupart des ceuvres au programme : il est passionné de littérature. 


Le patron de Josianne est assoiffé d'idées nouvelles ; il encourage beaucoup ses employés à 
être créatifs. 


EXERCICE 3 


Mon frêre était fou de joie quand je lui ai appris que Valérie serait bientôt de retour en ville. 


Les récits que nous racontait Pierrot étaient toujours remplis d'évênements tragiques qui, 
parfois, nous faisaient pleurer. 


Les étalages de cette épicerie fine sont abondants en produits du terroir québécois. 


En entendant ces effroyables rugissements qui semblaient provenir du fin fond des bois, il 
s'arrêta net, glacé d'épouvante. 


Bien emmitouflés dans nos sacs de couchage, nous avons dormi sous un ciel étincelant d'étoiles. 


ACCORD DU 


COMPLÉMENT DE L'ADJECTIF 6 
º EA ” 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 4 
1. Les douze coups de minuit viennent de sonner. Catherine et Gabriel, tout excités, attendent 


impatiemment que le pêre Noel descende de la cheminée, les bras chargés de cadeaux. 
Tu aurais dá prévenir tes parents de ton retard. Ils étaient malades d'inquiétude. 


Je me rappelle nos douces promenades autour du château, dans les jolies allées bordées de 
clématites. 


Le coeur serré, les yeux brillants de larmes, il la regardait s'éloigner, sachant três bien qu'il ne 
la reverrait jamais. 


Toutes ces conversations sur la politique intérieure lui semblent dénuées d'intérêt. 


EXERCICE 5 


1. 


À demi endormi, les cheveux ébouriffés et les yeux bouffis de fatigue, Samuel commence à 
rédiger le rapport qu'il doit présenter à son patron en aprês-midi. 


Les jours de tempête, le secrétariat de Vécole est inondé d'appels. 
Il était neuf heures à peine et, déja, les Jardins de Métis étaient remplis de monde. 


Je m'apprêtais à sortir quand j'ai vu arriver Corinne, rayonnante de bonheur. Elle qui était au 
désespoir hier soir était aux anges ce matin. 


La cour du collêge est remplie d'étudiants qui profitent des chauds rayons du soleil de mai. 


ACCORDS 


Accord du verbe 


Identification 
du sujet 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Sujet (fonction syntaxique) 











Consigne 


Mettez entre crochets le ou les groupes sujets des verbes et soulignez le noyau de 
chacun de ces groupes. 


Exemple 
Les titres de certains journaux sont parfois brutaux. 


Réponse 
[Les titres de certains journaux] sont parfois brutaux. 


IDENTIFICATION 
DU SUJET Z 


EXERCICE 1 


1. Quand la pluie cessera, nous pourrons enfin reprendre la route. 


2. Ce sujet de conversation provoque parfois des querelles, et vous le savez tout comme moi. 


3. Le début de la journée avait bien commencé, et Joanne montrait beaucoup de bonne humeur. 


4. Un appel ou une lettre feront certainement plaisir à Patrice, car il est três sensible à certaines 
attentions. 


5. Une file de camions et de voitures attendait que la police et les ambulanciers aient fini leur 
travail. 


6. Iln'a pas pu assister au fameux spectacle des étoiles filantes qu'avait annoncé la télévision. 


7. La suite des événements de cette soirée a révélé que nous avions manqué de prudence. 


8. En marchant dans le bois, je découvre tous les parfums qu'apportent ces journées d'été. 


IDENTIFICATION 


DU SUJET 3 

EXERCICE 2 

1. Cette tradition de notre région ainsi que certaines légendes sont encore bien conservées et 
elles font partie de notre patrimoine. 

2. Le bateau ou Vavion offrent un bon moyen de visiter ces íles, et vous serez enchanté de votre 
séjour. 

3. Léquipe de football du collêge s'apprête à faire une tournée au Canada, et nous devrions 
Pencourager. 

4. Suivre un tel programme permet de mettre ses connaissances à jour, et ça ne peut être que 
profitable. 

5. Rien ne semble plus intéressant pour Stéphane que de faire du ski acrobatique ; cela 
Venthousiasme beaucoup. 

6. C'est grâce aux programmes de recherche spatiale qu'on développe un matériau si léger et si 
résistant. 

7. Une employée de notre compagnie a mis au point un procédé de recyclage des déchets qu'ont 
approuvé les gouvernements. 

8. Jattendais beaucoup d'amis à cette rencontre, mais plusieurs ont eu des contretemps. 


IDENTIFICATION 


DU SUJET 


EXERCICE 3 


1. Ce n'est pas le genre de travail qui est recherché par le candidat qui nous a écrit. 


Quelques spectateurs étaient déja partis et d'autres se levaient lorsque la joute de hockey a 
repris. 


À la soirée de clôture du festival, il y aura un concert qui réunira presque tous les groupes 
participants. 


La voiture de Manon devait être réparée hier. Or, on lui a signalé un autre délai. 


Construire un nouveau stade représenterait une dépense trop lourde pour la ville, et nul ne 
Vignore. 


On lui a fait une critique de son insouciance, mais ça ne semble pas le déranger. 


Maintenir les bibliothêques ouvertes pendant les vacances d'été constitue la principale reven- 
dication de ces citoyens. 


C'est votre numéro d'assurance sociale qui doit figurer en haut du questionnaire qu'on vous a 
remis. 


IDENTIFICATION 

















DU SUJET 5 
e Ed 
Corrige 

EXERCICE 1 

1. Quand [la pluie] cessera, [nous] pourrons enfin reprendre la route. 

2. [Ce sujet de conversation] provoque parfois des querelles, et [vous] le savez tout comme moi. 

3. [Le début de la journée] avait bien commencé, et [Joanne] montrait beaucoup de bonne humeur. 

4. [Un appel] ou [une lettre] feront certainement plaisir à Patrice, car [il] est três sensible à 
certaines attentions. 

5. [Une file de camions et de voitures] attendait que [la police] et [les ambulanciers] aient fini 
leur travail. 

6. [IH] n'a pas pu assister au fameux spectacle des étoiles filantes qu'avait annoncé [la télévision]. 

7. [La suite des événements de cette soirée] a révélé que [nous] avions manqué de prudence. 

8. En marchant dans le bois, [je] découvre tous les parfums qu'apportent [ces journées d'été). 

EXERCICE 2 

1. [Cette tradition de notre région] ainsi que [certaines légendes] sont encore bien conservées et 
[elles] font partie de notre patrimoine. 

2. [Le bateau] ou [Vavion] offrent un bon moyen de visiter ces íles, et [vous] serez enchanté de 
votre séjour. 

3. [Léquipe de football du collêge] s'apprête à faire une tournée au Canada, et [nous] devrions 
Pencourager. 

4. [Suivre un tel programme] permet de mettre ses connaissances à jour, et [ça] ne peut être que 
profitable. 

5. [Rien] ne semble plus intéressant pour Stéphane que de faire du ski acrobatique ; [cela] 
Venthousiasme beaucoup. 

6. [C'est grâce aux programmes de recherche spatiale qu'[on] développe un matériau si léger et 
si résistant. 

7. [Une emplovée de notre compagnie] a mis au point un procédé de recyclage des déchets qu'ont 
approuvé [les gouvernements]. 

8. [J'J]attendais beaucoup d'amis à cette rencontre, mais [plusieurs] ont eu des contretemps. 


IDENTIFICATION 








DU SUJET 6 
º EA ” 
Corrigeê (suite) 

EXERCICE 3 

1. [Ce] n'est pas le genre de travail [qui] est recherché par le candidat [qui] nous a écrit. 

2. [Quelques spectateurs] étaient déjà partis et [d'autres] se levaient lorsque [la joute de hockey] 
a repris. 

3. Ala soirée de clôture du festival, [il] y aura un concert [qui] réunira presque tous les groupes 
participants. 

4. [La voiture de Manon] devait être réparée hier. Or, [on] lui a signalé un autre délai. 

5. [Construire un nouveau stade] représenterait une dépense trop lourde pour la ville, et [nul] 
ne Vignore. 

6. [On] lui a fait une critique de son insouciance, mais [ça] ne semble pas le déranger. 

7. [Maintenir les bibliothêques ouvertes pendant les vacances d'été] constitue la principale reven- 
dication de ces citoyens. 

8. [C'est votre numéro d'assurance sociale [qui] doit figurer en haut du questionnaire qu'[on] 


vous a remis. 


ACCORDS 


Accord du verbe 


Identification 
du verbe conjugué 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 





— Accord du verbe 








Consigne 


Identifiez tous les verbes conjugués et leur sujet, et transcrivez-les. Corrigez les 
verbes, le cas échéant. Quand le pronom il est suivi d'un blanc (il ), vous devez 
décider si vous le laissez au singulier ou si vous le mettez au pluriel. 


Attention ! Certains verbes sont conjugués au mode impératif et n'ont donc pas 


de sujet exprimé. 


Exemple 
Pierre et toi apprécient les spectacles que ce groupe de musiciens présente. 


Réponse 
Pierre et toi appréciez les spectacles que ce groupe de musiciens présente. 


Sujet Verbe Sujet Verbe 
Pierre et toi appréciez groupe présente 


IDENTIFICATION DU 
VERBE CONJUGUE 


EXERCICE 


1. Sophie vérifie son nouvel horaire ; elle finie de travailler à trois heures. 


Sujet Verbe Sujet Verbe 








2. Vous faisez la même route que j'aie faite la semaine derniêre. 


Sujet Verbe Sujet Verbe 








3. Paul apprécit que Martine soit là pour le recevoir. 


Sujet Verbe Sujet Verbe 








4. Je penses qu'on annoncent du beau temps pour demain. 


Sujet Verbe Sujet Verbe 








5. Croies-tu vraiment qu'il arrivent des avions toutes les dix minutes ? 


Sujet Verbe Sujet Verbe 








6. Quand mes amis arrives, ils se mette à chanter et rien n'arrête leur entrain. 


Sujet Verbe Sujet Verbe 











7. Situ quittes Pappartement, fermes la porte à clé. 


Sujet Verbe Sujet Verbe 








IDENTIFICATION DU 
VERBE CONJUGUE 


Corrigé 


1. Sophie vérifie son nouvel horaire ; elle finit de travailler à trois heures. 
Sujet Verbe Sujet Verbe 
Sophie vérifie elle finit 


2. Vous faites la même route que j'ai faite la semaine derniêre. 
Sujet Verbe Sujet Verbe 


já 


vous faites j ai 


3. Paul apprécie que Martine soit là pour le recevoir. 
Sujet Verbe Sujet Verbe 
Paul apprécie Martine soit 


4. Je pense qu'on annonce du beau temps pour demain. 
Sujet Verbe Sujet Verbe 
Je pense on annonce 


5. Crois-tu vraiment qu'il arrive des avions toutes les dix minutes ? 
Sujet Verbe Sujet Verbe 


tu crois il arrive 


6. Quand mes amis arrivent, ils se mettent à chanter et rien n'arrête leur entrain. 


Sujet Verbe Sujet Verbe 
amis arrivent ils mettent 
rien arrête 


7. Situ quittes 'appartement, ferme la porte à clé. (Pas de sujet exprimé : mode impératif) 
Sujet Verbe Sujet Verbe 
tu quittes (pas de sujet) ferme 


ACCORDS 


Accord du verbe 


Conjugaison 
des verbes 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Conjugaison (formes du verbe) 


— Accord du verbe 
— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 











CONJUGAISON 
DES VERBES Z 


Exercices 


EXERCICE 1 


Mettez au présent de I'indicatif les verbes entre parenthêses. 


Exemple 
Elle les (entendre) crier de loin. 


Réponse 
Elle les entend crier de loin. 


























1. Des fleurs sauvages (orner) ma fenêtre. 

2. André et Pierre (parler) souvent de leur voyage au Saguenay. 

3. Julien et moi (faire) des projets pour le mois prochain. 

4. Aline dit : « Je ne (retrouver) pas mon stylo bleu. » 

5. Christine, tu (avoir) des cheveux magnifiques. 

6. Lavion des Dubois (arriver) à Vinstant. 

7. Qu'est-ce que Paul et toi (désirer) comme cadeau d'anniversaire ? 

8. Faire des heures supplémentaires (représenter) un nouveau défi pour 
moi. 

9. Tes amis (raconter) toujours les mêmes histoires. 





10. Nathalie et toi (utiliser) souvent les pistes cyclables du quartier. 





CONJUGAISON 






































DES VERBES 3 
EXERCICE 2 
Mettez au présent de I'indicatif les verbes entre parenthêses. 
Exemple 
Zoé (vouloir) — apprendre à nager. Sa grand-mére I'(encourager) 
as grandement. 
Réponse 
Zoé veut apprendre à nager. Sa grand-mére I'encourage grandement. 
1. Lorsque Charles (entrer) dans la classe, les étudiants fatigués 
(regarder) le professeur. 
2. Les rues de Montréal (être) différentes, et chaque quartier de la ville 
(posséder) son caractêre. 
3. Marie (venir) de perdre ses clés. Elle les (chercher) 
partout. 
4. Tout le monde (commencer) . “à s'agiter. Quelques élêves (relire) 
leurs réponses avec attention. Dans quelques instants, ils (aller) 
remettre leur examen au professeur, qui (compter) 
les derniêres secondes. 
5. Charlotte est curieuse. Lorsque tout le monde (dormir) , nous croyons 
que la gentille petite fille (dormir) aussi, qu'elle est endormie comme 





les autres. Mais non : Charlotte (monter) . Vescalier et (entrer) 





dans le grenier. 





CONJUGAISON 
DES VERBES 4 


EXERCICE 3 


Mettez au présent de I'indicatif les verbes entre parenthêses. 











Exemple 
Pendant la récréation, quelques enfants (jouer) au hockey, d'autres 
(s'employer) à fabriquer un bonhomme de neige, d'autres enfin (se 
réfugier) sous le préau pour se réchauffer. 

Réponse 


Pendant la récréation, quelques enfants jouent au hockey, d'autres s'emploient à fabri- 
quer un bonhomme de neige, d'autres enfin se réfugient sous le préau pour se réchauffer. 


1. Le chat (épier) les hirondelles qui (voleter) dans le vent. 








2. Ses doigts de fée (réussir) de magnifiques broderies qui (exclure) 





tout amateurisme. 





3. Mon comptable (résoudre) toujours les problêmes fiscaux qui me (créer) 





des maux de tête. 





4. Le vent (charrier) les odeurs sucrées de la boulangerie, qui (s'insinuer) 





dans nos narines comme pour les flatter. 





5. Le meunier (moudre) la farine qui (servir) à la 
préparation de la pâte. 








6. Sache, Antoine, que tu (être) três précieux pour la compagnie : 





tu (évaluer) bien le travail à faire, tu (se plier) 








volontiers à ses exigences, tu (répandre) la bonne humeur et tu (courir) 





régler les conflits entre les travailleurs. 





7. Lucie (craindre) ton chien parce qu'il (mordre) sans 








raison apparente. 


8. Ta conduite est étrange : il y a deux jours, tu (se repentir) de nous avoir 





blessés; hier, tu nous (bourreler) etnous (étiqueter) 











de menteurs; et maintenant, tu (feindre) de ne pas nous connaítre. 


CONJUGAISON 
DES VERBES 5 


EXERCICE 4 


Conjuguez les verbes entre parenthêses à I'imparfait de I'indicatif. Assurez-vous 
d'accorder correctement le verbe avec son sujet. 


Exemple 


Zoé (vouloir) apprendre à nager. Sa grand-mére |'(encourager) 


grandement. 





Réponse 
Zoé voulait apprendre à nager. Sa grand-mêre I'encourageait grandement. 


1. Le silence (être) presque total. Seuls quelques oiseaux perdus dans Vhiver 





(jeter) de petits cris. 





2. Ces adolescentes qu'il (connaitre) à peine lui (décocher) 


des sourires qui auraient séduit les joueurs les plus coriaces de son 





équipe. Mais à lui, cela ne lui faisait aucun effet. 


3. Quand elle écrivait des poêmes, ma soeur choisissait ses mots avec soin. Elle les 


(tracer) avec application dans ce cahier à couverture rouge. 





4. Elle le (regarder) avec insistance. Il ne pouvait pas la voir parce 





qu'elle était au milieu d'une foule d'étudiants qui (bouger) , (parler) 





, (manger) 








5. Les deux femmes (manger) et (boire) tranquillement 








quand tout a commencé. Elles ont dú se précipiter sous la table et rester là jusqu'à Varrivée 


de la police. 


6. Les hommes se sont levés et ont commencé à se battre. Tout le monde les (regarder) 





: ils offraient un spectacle à la fois comique et effrayant. 


CONJUGAISON 


DES VERBES 


10. 























. Lorsque les bombardements reprenaient, nous (joindre) nos mains et 
(prier) pour être épargnés. 

. Au début, nous (croire) qu'il était tombé à eau; quant à vous, vous 
(conclure) qu'il avait subi une forte averse. C'est vous qui (avoir) 

raison. 

. C'estnous qui (créer) nos propres modêles avant d'apprendre que nous 
(payer) beaucoup plus cher ainsi. 
Même en temps d'examen, vous (louer) des cassettes vidéo tous les soirs. 





Vous (jouer) ainsi un jeu três dangereux. 





CONJUGAISON 
DES VERBES / 


EXERCICE 5 


Conjuguez les verbes entre parenthêses au mode et au temps demandés. Assurez- 
vous de bien accorder le verbe avec son sujet. 


Exemple 


Zoé (vouloir, conditionnel présent) apprendre à nager. Sa 


grand-mêre |'(encourager, indicatif présent) — grandement. 





Réponse 
Zoé voudrait apprendre à nager. Sa grand-mére I'encourage grandement. 


1. Dans sabrochure publicitaire, un club de vacances (promettre, indicatif présent) 





à ses membres ['aventure sous toutes ses formes. Lorsqu'on vous (peindre, indicatif présent) 


de telles images de vacances, il faut toujours vous méfier. 





2. Suzanne s'est rhabillée, elle (prendre, indicatif passé composé) son sac 





etelle (courir, indicatif passé composé) à toute vitesse dans les rues de la 





ville. Elle n'a pas pensé qu'il était tard et qu'il faisait froid : il y avait dans sa tête une foule de 


questions qui la (préoccuper, indicatif imparfait) depuis tellement 





longtemps. 


3. Lorsque Pautobus s'est aventuré dans une route en lacets qui (monter, indicatif imparfait) 


et (descendre, indicatif imparfait) , les voyageurs 








ont commencé à se demander si les gorges étroites par lesquelles on (passer, indicatif imparfait) 


(pouvoir, indicatif imparfait) être peuplées de 








brigands. 


4. Lorsque chaque instant de sa journée de vacances a été parfaitement organisé et programmé, 


il y a moins de liberté, et on (s'apercevoir, indicatif présent) que les 





promesses faites antéricurement (fondre, indicatif présent) comme les 





crêmes glacées au soleil des plages. 


CONJUGAISON 








DES VERBES 8 
5. Jean-Marc (se demander, indicatif passé simple) si tous les vieux disques 
qui (s'accumuler, indicatif imparfait) dans son sous-sol (pouvoir, 


conditionnel présent) un jour lui rapporter de argent. 





CONJUGAISON 


DES VERBES 


Corrigé 


EXERCICE 1 


oO COST oONnNHh 


pá 
fem) 


. Des fleurs sauvages ornent ma fenêtre. 

. André et Pierre parlent souvent de leur voyage au Saguenay. 

. Julien et moi faisons des projets pour le mois prochain. 

. Aline dit : « Je ne retrouve pas mon stylo bleu. » 

. Christine, tu as des cheveux magnifiques. 

. Lavion des Dubois arrive à "instant. 

. Qu'est-ce que Paul et toi désirez comme cadeau d'anniversaire ? 

. Faire des heures supplémentaires représente un nouveau défi pour moi. 
. Tes amis racontent toujours les mêmes histoires. 


. Nathalie et toi utilisez souvent les pistes cyclables du quartier. 


EXERCICE 2 


. Lorsque Charles entre dans la classe, les étudiants fatigués regardent le professeur. 
. Les rues de Montréal sont différentes, et chaque quartier de la ville possêde son caractêre. 
. Marie vient de perdre ses clés. Elle les cherche partout. 


. Tout le monde commence à s'agiter. Quelques élêves relisent leurs réponses avec attention. 


Dans quelques instants, ils vont remettre leur examen au professeur, qui compte les derniêres 
secondes. 


. Charlotte est curieuse. Lorsque tout le monde dort, nous croyons que la gentille petite fille 


dort aussi, qu'elle est endormie comme les autres. Mais non : Charlotte monte l'escalier et 
entre dans le grenier. 


EXERCICE 3 


. Le chat épie les hirondelles qui volettent dans le vent. 
. Ses doigts de fée réussissent de magnifiques broderies qui excluent tout amateurisme. 
. Mon comptable résout toujours les problêmes fiscaux qui me créent des maux de tête. 


. Le vent charrie les odeurs sucrées de la boulangerie, qui s'insinuent dans nos narines comme 


pour les flatter. 


. Le meunier moud la farine qui sert à la préparation de la pâte. 


. Sache, Antoine, que tu es três précieux pour la compagnie : tu évalues bien le travail à faire, 


tu te plies volontiers à ses exigences, tu répands la bonne humeur et tu cours régler les 
conflits entre les travailleurs. 


. Lucie craint ton chien parce qu'il mord sans raison apparente. 


. Ta conduite est étrange : il y a deux jours, tu te repens de nous avoir blessés; hier, tu nous 


bourrelles et nous étiquettes de menteurs; et maintenant, tu feins de ne pas nous connaitre. 


CONJUGAISON 


DES VERBES 


10 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 


l 


10. 


Le silence était presque total. Seuls quelques oiseaux perdus dans Whiver jetaient de petits 
cris. 


. Ces adolescentes qu'il connaissait à peine lui décochaient des sourires qui auraient séduit 


les joueurs les plus coriaces de son équipe. Mais à lui, cela ne lui faisait aucun effet. 


- Quand elle écrivait des poêmes, ma soeur choisissait ses mots avec soin. Elle les traçait avec 


application dans ce cahier à couverture rouge. 


. Elle le regardait avec insistance. Il ne pouvait pas la voir parce qu'elle était au milieu d'une 


foule d'étudiants qui bougeaient, parlaient, mangeaient. 


. Les deux femmes mangeaient et buvaient tranquillement quand tout a commencé. Elles ont 


dú se précipiter sous la table et rester là jusqu'à Parrivée de la police. 


. Les hommes se sont levés et ont commencé à se battre. Tout le monde les regardait : ils 


offraient un spectacle à la fois comique et effrayant. 


. Lorsque les bombardements reprenaient, nous joignions nos mains et priions pour être 


épargnés. 


. Au début, nous croyions qu'il était tombé à l'eau; quant à vous, vous concluiez qu'il avait 


subi une forte averse. C'est vous qui aviez raison. 


. C'est nous qui créions nos propres modêles avant d'apprendre que nous payions beaucoup 


plus cher ainsi. 


Même en temps d'examen, vous louiez des cassettes vidéo tous les soirs. Vous jouiez ainsi un 
jeu três dangereux. 


EXERCICE 5 


1. 


Dans sa brochure publicitaire, un club de vacances promet à ses membres Paventure sous 
toutes ses formes. Lorsqu'on vous peint de telles images de vacances, il faut toujours vous 
méfier. 


. Suzanne s'est rhabillée, elle a pris son sac et elle a couru à toute vitesse dans les rues de la 


ville. Elle n'a pas pensé qu'il était tard et qu'il faisait froid : il y avait dans sa tête une foule de 
questions qui la préoccupaient depuis tellement longtemps. 


. Lorsque I'autobus s'est aventuré dans une route en lacets qui montait et descendait, les 


voyageurs ont commencé à se demander si les gorges étroites par lesquelles on passait 
pouvaient être peuplées de brigands. 


. Lorsque chaque instant de sa journée de vacances a été parfaitement organisé et programmé, 


il y a moins de liberté, et on s'aperçoit que les promesses faites antérieurement fondent 
comme les crêmes glacées au soleil des plages. 


. Jean-Marc se demanda si tous les vieux disques qui s'accumulaient dans son sous-sol 


pourraient un jour lui rapporter de Pargent. 


ACCORDS 


Accord du verbe 


Correction des accords 
des verbes 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Conjugaison (formes du verbe) 


— Accord du verbe 
— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, corrigez les erreurs d'accord du verbe avec le sujet. 


Attention ! Certaines phrases ne contiennent aucune erreur. 


Exemple 
Je peut vous assurer que ce sont lã des pratiques qui risques de nous ruiner. 


Réponse 
Je peux vous assurer que ce sont lã des pratiques qui risquent de nous ruiner. 


CORRECTION DES ACCORDS 
DES VERBES P 


EXERCICE 1 


1. Jestimes que tu a raison de ne pas être content. 





2. Il veux refaire le trajet avant que Julie et André n'arrives. 





3. On hésitent souvent à ce carrefour qui es peu visible ; plusieurs se trompes d'ailleurs de direc- 
tion. 








4. Tous les joueurs de tennis célêbres participent à ces tournois prestigieux. 





5. À cause des remarques des actionnaires, Paul et toi hésitent à poursuivre les recherches sur 
les causes du déficit. 








6. Voici des plantes aquatiques qui plonges leurs racines dans le sable. 





CORRECTION DES ACCORDS 
DES VERBES 3 


EXERCICE 2 


1. Je préferes qu'on utilisent des enveloppes pour ces documents. 





2. Est-ce que cela vaux la peine que les guides offres des excuses pour une si petite erreur de 
parcours ? 








3. Jecrois que toi et moi sont d'accord pour que les moniteurs de natation obtienne de meilleures 
conditions de travail. 








4. Tu doit te procurer une clé si tu veut avoir accês à ce bureau. 





5. Nos voisins se disputent souvent à propos des factures qu'ils reçoivent par erreur. 








6. Nos amis musiciens gardes de bons souvenirs de leurs rencontres avec les groupes de la région. 








CORRECTION DES ACCORDS 
DES VERBES 4 


EXERCICE 3 


1. Et maintenant commence, aprês les présentations d'usage, le récital des débutants qui durent 
dix minutes. 








2. Les nouvelles du sport ! Voilã tout ce qui les intéressent dans le journal du matin. 








3. Voici ce que réclame avec insistance les joueurs de Péquipe adverse. Est-ce que ça t'ennuies 
vraiment ? 








4. Pourquoi écouter les petites annonces ? Ça te prends un temps précieux. 





5. Même si on annonce des averses pour demain, ''organisateur de la fête champêtre que nous 
offre les marchands continuent quand même ses préparatifs. 








6. En effet, c'est bien moi qui, aprês trois tours de scrutin, occupera pour la prochaine année le 
poste de président que revendiquait mes adversaires. 








CORRECTION DES ACCORDS 
DES VERBES 5 


EXERCICE 4 


1. C'est toi, en ce moment, qui représente les nouvelles tendances du mouvement étudiant. 








2. Quand tout fonctionne comme on le souhaitent, on ne s'inquiêtent pas. 





3. Tous les témoins de "accident qui se présente devant le juge confirme les résultats de Penquête. 








4. Ça me fais toujours plaisir de recevoir les clients que m'amênent Marcel. 





5. Les jeunes de I'école qui participent à ces compétitions régionales s'entrainent depuis un an. 








6. C'est sur toi que comptes les écologistes pour qu'on les accueillent dans ce groupe de 
discussion. 








7. Voici la question sur laquelle hésite tous les concurrents et qui les laissent sans réponse ! 








8. À cet endroit commence, prês des dortoirs, le sentier des chalets qui mêne au lac. 








CORRECTION DES ACCORDS 


DES VERBES 


EXERCICE 5 


1. 


10. 


De sombres pensées lui tourne dans la tête. 





. Les coúts du traitement varie d'un dentiste à Vautre. 





. Mes deux frêres et moi partageaient un appartement. 





-. Comme on étaient tous três chargés, on avançaient péniblement. 





« Ily avait des rafales de vent qui le faisait souvent tomber. 





. À leur âge, retourner aux études impliquent beaucoup de volonté. 





« Aux parents, qui s'étaient inquiétés, ça ne leur avaient pas plu du tout. 





. Sarven, comme tous ses amis, portent des jeans déchirés. 





. Dansle brouillard qui s'épaississait autour de nous, on pouvait à peine voir nos mains tendues. 








Ce serait bien si vous et vos enfants pouvaient être en vacances au même moment. 








CORRECTION DES ACCORDS 
DES VERBES / 


EXERCICE 6 


Dans cet exercice, corrigez les erreurs d'accord du verbe avec le sujet. Attention 
à "accord des participes passés. 


1. Ts étaient três satisfaits du restaurant : ils avais vraiment bien manger et bien bu. 








2. Quand je vous aurez parler, vous changerez súrement d'avis. 





3. Comme je la rencontrait pour la premiêre fois et qu'on m'avais beaucoup parler d'elle, j'étais 
un peu intimidé. 








4. Toute la famille étaient réunie autour de la table. 





5. Ils ont tous étaient arrêtés parce que [un dentre eux les avaient dénoncer. 





6. Sije "avais moins souvent fâcher ces temps-ci, je pourrai avoué plus facilement ma derniêre 
bêtise à ma mêre. 








7. La prochaine fois que je passerais vous voir, je n'oublierais pas de vous rapporter le disque 
que vous m'avais prêter. 








CORRECTION DES ACCORDS 
DES VERBES 8 


8. C'était toujours moi qui faisait la cuisine. 





9. On leur avaient donner des conseils de prudence, mais ils n'y avait pas cru et ils se sont fait 
attrapés. 








10. Je lui faisait confiance, et elle m'a tromper, moi, sa propre fille ! 





CORRECTION DES ACCORDS 


DES VERBES 9 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. J'estime que tu as raison de ne pas être content. 


Il veut refaire le trajet avant que Julie et André n'arrivent. 


On hésite souvent à ce carrefour qui est peu visible; plusieurs se trompent d'ailleurs de 
direction. 


. Tous les joueurs de tennis célêbres participent à ces tournois prestigieux. (Aucune erreur) 


À cause des remarques des actionnaires, Paul et toi hésitez à poursuivre les recherches sur les 
causes du déficit. 


Voici des plantes aquatiques qui plongent leurs racines dans le sable. 


EXERCICE 2 


Je préfere qu'on utilise des enveloppes pour ces documents. 


Est-ce que cela vaut la peine que les guides offrent des excuses pour une si petite erreur de 
parcours ? 


Je crois que toi et moi sommes d'accord pour que les moniteurs de natation obtiennent de 
meilleures conditions de travail. 


4. Tu dois te procurer une clé si tu veux avoir accês à ce bureau. 


5. Nos voisins se disputent souvent à propos des factures qu'ils reçoivent par erreur. (Aucune 


erreur) 


Nos amis musiciens gardent de bons souvenirs de leurs rencontres avec les groupes de la 
région. 


EXERCICE 3 


b 


Et maintenant commence, aprês les présentations d'usage, le récital des débutants qui dure 
dix minutes. 


Les nouvelles du sport ! Voilã tout ce qui les intéresse dans le journal du matin. 


. Voici ce que réclament avec insistance les joueurs de Péquipe adverse. Est-ce que ça t'ennuie 


vraiment ? 


4. Pourquoi écouter les petites annonces ? Ça te prend un temps précieux. 


Même si on annonce des averses pour demain, "organisateur de la fête champêtre que nous 
offrent les marchands continue quand même ses préparatifs. 


En effet, c'est bien moi qui, aprês trois tours de scrutin, occuperai pour la prochaine année le 
poste de président que revendiquaient mes adversaires. 


EXERCICE 4 


1. C'est toi, en ce moment, qui représentes les nouvelles tendances du mouvement étudiant. 


2. Quand tout fonctionne comme on le souhaite, on ne s'inquiête pas. 


CORRECTION DES ACCORDS 


DES VERBES 


10 


Corrigé (suite) 


. Tous les témoins de accident qui se présentent devant le juge confirment les résultats de 


Venquête. 


4. Ça me fait toujours plaisir de recevoir les clients que m'amêne Marcel. 


5. Les jeunes de I'école qui participent à ces compétitions régionales s'entrainent depuis un an. 


(Aucune erreur) 


. C'est sur toi que comptent les écologistes pour qu'on les accueille dans ce groupe de discus- 


sion. 


. Voici la question sur laquelle hésitent tous les concurrents et qui les laisse sans réponse ! 
. À cet endroit commence, prês des dortoirs, le sentier des chalets qui mêne au lac. (Aucune 


erreur) 


EXERCICE 5 


[a 


o o Jow 


10. 


. De sombres pensées lui tournent dans la tête. 

. Les coúts du traitement varient d'un dentiste à Pautre. 

. Mes deux frêres et moi partagions un appartement. 

. Comme on était tous três chargés, on avançait péniblement. 

. Il y avait des rafales de vent qui le faisaient souvent tomber. 

. À leur âge, retourner aux études implique beaucoup de volonté. 


- Aux parents, qui s'étaient inquiétés, ça ne leur avait pas plu du tout. 


Sarven, comme tous ses amis, porte des jeans déchirés. 


. Danse brouillard qui s'épaississait autour de nous, on pouvait à peine voir nos mains tendues. 


(Aucune erreur) 
Ce serait bien si vous et vos enfants pouviez être en vacances au même moment. 


EXERCICE 6 


E 
2, 
on 


Is étaient três satisfaits du restaurant : ils avaient vraiment bien mangé et bien bu. 
Quand je vous aurai parlé, vous changerez súrement d'avis. 


Comme je la rencontrais pour la premiêre fois et qu'on m'avait beaucoup parlé delle, j'étais 
un peu intimidé. 


4. Toute la famille était réunie autour de la table. 


5. Ils ont tous été arrêtés parce que l'un d'entre eux les avait dénoncés. 


6. Sije 'avais moins souvent fâchée ces temps-ci, je pourrais avouer plus facilement ma derniêre 


bêtise à ma mêre. 


E pr i is que j i VOUS VOII, j ublierai p u porter le disque qu 
La prochaine fois que je passerai vous voir, je n'oublierai pas de vous rapporter le disque que 


vous m'avez prêté. 


8. C'était toujours moi qui faisaíis la cuisine. 


9. On leur avait donné des conseils de prudence, mais ils n'y avaient pas cru et ils se sont fait 


10. 


attraper. 
Je lui faisaíis confiance, et elle m'a trompée, moi, sa propre fille ! 


ACCORDS 


Accord du verbe 


Accord des verbes 
avec transformation 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Conjugaison (formes du verbe) 


— Accord du verbe 
— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 











ACCORD DES VERBES 
AVEC TRANSFORMATION 2 


Exercices 


EXERCICE 1 


Dans les phrases suivantes, remplacez les mots en caracteres gras par les mots 
entre parentheses à la fin de la phrase. Faites tous les changements d'accord 
nécessaires. 


Exemple 
J'espére que je recevrai bientôt des nouvelles. (elles) 


Réponse 
Elles esperent quelles recevront bientôt des nouvelles. 


1. Nous remercions chaleureusement tous ceux que nous fêtons ce soir. (ils) 





2. Vous choisissez la couleur que vous voulez. (elle) 





3. Quand j'applaudis, je ne souris jamais. (ils) 





4. Vous oubliez souvent que vous pouvez utiliser ce raccourci. (tu) 





5. Quand notre voisin fait des rénovations, il prend beaucoup de précautions. (nous) 





6. Si vous allez en Gaspésie, ne manquez pas de visiter "ile Bonaventure. (tu) 





7. André dit qu'il a plusieurs photos à nous montrer. (tu) 





8. Quand je joue aux échecs, j étudie attentivement la stratégie des adversaires. (elles) 





ACCORD DES VERBES 
AVEC TRANSFORMATION 3 


EXERCICE 2 


Dans le texte suivant, remplacez le mot en caracteres gras par le mot entre 
parentheêses. Faites tous les cnangements nécessaires. 


Exemple 


Depuis que Nathalie (tu) demeure à la campagne, elle ne méne plus la même 
vie. Il faut qu'elle soit debout de bonne heure pour le travail. Elle doit partir tôt et 
elle revient tard en soirée. Mais elle aime cette vie au grand air et elle en profite 
pleinement les fins de semaine. 


Réponse 


Depuis que tu demeures à la campagne, tu ne ménes plus la même vie. Il faut 
que tu sois debout de bonne heure pour le travail. Tu dois partir tôt et tu reviens 
tard en soirée. Mais tu aimes cette vie au grand air et tu en profites pleinement 
les fins de semaine. 


Dans les marchés publics, vous (tu) pouvez trouver tous les produits frais que vous désirez. Le 
dimanche, faites la tournée des étalages et choisissez les denrées que vous voulez. Il faut que vous 
soyez là tôt pour vous assurer un meilleur choix. Si vous appréciez les fruits et les légumes frais, 
n'hésitez pas ! Vous êtes alors presque en pleine nature et vous avez tout à portée de la main. 
Aimez-vous découvrir de nouveaux aliments ? Vous allez pouvoir goúter des produits que vous ne 
connaissez pas. Vous m'y verrez sirement dimanche prochain ! 



































ACCORD DES VERBES 
AVEC TRANSFORMATION 4 


EXERCICE 3 


Corrigez les erreurs d'accord du verbe avec le sujet dans le texte suivant. 


Exemple 
Je considéres que Julie et toi devraient y aller. 


Réponse 
Je considere que Julie et toi devriez y aller. 


Montréal 


Chaque été, on estiment que les Américains se rendes en grand nombre à Montréal. Ils serons 
plusieurs milliers à envahir la ville encore cet été. Ladministration municipale apprécit cet 
achalandage, surtout que chacun de ces touristes dépensent en moyenne plus de cent dollars par 
jour. Vous vous disez peut-être que c'est peu mais, si vous faisez le calcul, cela fait une somme 
énorme. Vous vous rendrez alors compte qu'il s'agis là d'une des principales industries de la 
métropole. 


Chaque année, "économie montréalaise accomplie des progrês dans ce domaine. On annoncent 
réguliêrement de nouvelles attractions d'envergure pour attirer les gens. Par exemple, je vous 
direz que VInsectarium représente un cas typique; ce n'est pas par hasard que cette réalisation 
bénéficit d'une renommeée internationale. Je croies qu'il faut qu'il y aie des réalisations de ce 
genre pour qu'une ville soie reconnue sur le plan international. 
































ACCORD DES VERBES 
AVEC TRANSFORMATION 
















































































ACCORD DES VERBES 
AVEC TRANSFORMATION 6 


EXERCICE 4 


Corrigez les erreurs d'accord du verbe avec le sujet dans le texte suivant. 


Exemple 
Je considéres que Julie et toi devraient y aller. 


Réponse 
Je considere que Julie et toi devriez y aller. 


Un sport national 


Quand on parlent de sports, on pensent au hockey ou au base-ball. Mais certains dises que c'est la 
politique qui est notre vrai sport national et qu'elle fournie aux amateurs des sensations fortes, 
sans doute parce que la fiêvre des débats s'empare des plus blasés dês qu'approche une campagne 
électorale et une élection. 


C'est vrai qu'il y a déja eu toute une tradition politique qui ressemblait à une joute entre deux 
équipes, avec des générations entiêres de Bleus et de Rouges. Parfois, cela fais penser aux querelles 
età la rivalité qui a opposé les partisans des Canadiens à ceux des Nordiques. Mais à cette époque, 
il n'y avaient que deux partis politiques. Aujourd”hui, plusieurs formations politiques se livre la 
lutte, et il est clair que certaines ne pourrons aller en finale. 


Entre mes amis et moi, qui votaient pour la premiêre fois cette année, il n'y avaient pas de chi- 
canes. Même le débat des chefs ne causait pas beaucoup de discussions. C'est sans doute que nous 
savons déja faire la part du spectacle télévisé et la part de la politique. 


Un jeune électeur 





























ACCORD DES VERBES 
AVEC TRANSFORMATION 
















































































ACCORD DES VERBES 
AVEC TRANSFORMATION 8 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Ils remercient chaleureusement tous ceux qu'ils fêtent ce soir. 

Elle choisit la couleur qu'elle veut. 

Quand ils applaudissent, ils ne sourient jamais. 

Tu oublies souvent que tu peux utiliser ce raccourci. 

Quand nous faisons des rénovations, nous prenons beaucoup de précautions. 
Si tu vas en Gaspésie, ne manque pas de visiter ile Bonaventure. 


Tu dis que tu as plusieurs photos à nous montrer. 


Oo SS Go al, o Ce O 


Quand elles jouent aux échecs, elles étudient attentivement la stratégie des adversaires. 


EXERCICE 2 


Dans les marchés publics, tu peux trouver tous les produits frais que tu désires. Le dimanche, 
fais la tournée des étalages et choisis les denrées que tu veux. Il faut que tu sois là tôt pour 
t'assurer un meilleur choix. Si tu apprécies les fruits et les légumes frais, n'hésite pas ! Tu es 
alors presque en pleine nature et tu as tout à portée de la main. Aimes-tu découvrir de nouveaux 
aliments ? Tu vas pouvoir goúter des produits que tu ne connais pas. Tu m'y verras súrement 
dimanche prochain ! 


EXERCICE 3 
Montréal 


Chaque été, on estime que les Américains se rendent en grand nombre à Montréal. Ils seront 
plusieurs milliers à envahir la ville encore cet été. Ladministration municipale apprécie cet 
achalandage, surtout que chacun de ces touristes dépense en moyenne plus de cent dollars par 
jour. Vous vous dites peut-être que c'est peu mais, si vous faites le calcul, cela fait une somme 
énorme. Vous vous rendrez alors compte qu'il s'agit là d'une des principales industries de la 
métropole. 


Chaque année, l'économie montréalaise accomplit des progrês dans ce domaine. On annonce 
réguliêrement de nouvelles attractions d'envergure pour attirer les gens. Par exemple, je vous 
dirai que 'Insectarium représente un cas typique; ce n'est pas par hasard que cette réalisation 
bénéficie d'une renommée internationale. Je crois qu'il faut qu'il y ait des réalisations de ce 
genre pour qu'une ville soit reconnue sur le plan international. 


ACCORD DES VERBES 
AVEC TRANSFORMATION 9 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 
Un sport national 


Quand on parle de sports, on pense au hockey ou au base-ball. Mais certains disent que c'est la 
politique qui est notre vrai sport national et qu'elle fournit aux amateurs des sensations fortes, 
sans doute parce que la fiêvre des débats s'empare des plus blasés dês qu'approchent une campagne 
électorale et une élection. 


C'est vrai qu'il y a déja eu toute une tradition politique qui ressemblait à une joute entre deux 
équipes, avec des générations entiêres de Bleus et de Rouges. Parfois, cela fait penser aux querelles 
et à la rivalité qui ont opposé les partisans des Canadiens à ceux des Nordiques. Mais à cette 
époque, il n'y avait que deux partis politiques. Aujourd'hui, plusieurs formations politiques se 
livrent la lutte, et il est clair que certaines ne pourront aller en finale. 


Entre mes amis et moi, qui votions pour la premiêre fois cette année, il n'y avait pas de chicanes. 
Même le débat des chefs ne causait pas beaucoup de discussions. C'est sans doute que nous savons 
déja faire la part du spectacle télévisé et la part de la politique. 


Un jeune électeur 


ACCORDS 


Accord de I'attribut et du participe passé employé avec être 


Identification des 
attributs du sujet 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Attribut (fonction syntaxique) 











Consigne 


Soulignez les attributs du sujet. Lorsque Iattribut du sujet est un groupe nominal 
ou un groupe adjectival, soulignez uniquement le noyau du groupe. 


Exemple 


Les enfants n'aiment pas aller chez le dentiste. Pourtant, le dentiste est un homme 
aimable. 


Réponse 


Les enfants n'aiment pas aller chez le dentiste. Pourtant, le dentiste est un homme 
aimable. 


IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 


DU SUJET 


EXERCICE 1 


1. Est-ce que vous êtes malheureux quand le soleil ne brille pas ? 


Le général est satisfait. Il serre la main de Pofficier Tremblay. 


Les rues de Montréal sont différentes, et chaque quartier de la ville a son caractêre propre. 


Les voitures sont prêtes pour le départ. Des mécaniciens affairés vont et viennent, tandis que 


les pilotes prennent le temps de faire les derniêres vérifications. 


Il y a longtemps que le soleil est levé. La chaleur sera insupportable cet aprês-midi. 


EXERCICE 2 


1. Monsieur Guillaume, qui est un homme nerveux, appelle sa secrétaire pour lui donner du 


travail. 


Il a une quarantaine d'années et il est probablement fou. 


Lentretien d'un jardin est un véritable art dans la vie quotidienne des Japonais. 


Maintenant, toute la maison est silencieuse. 


À Pheure ou le voisinage est profondément endormi, à Pheure oú on n'entend plus rien dans 


toute la maison, tante Jeanne a "habitude de se diriger vers la cuisine pour se préparer une 


collation. 


IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 


DU SUJET 


EXERCICE 3 


1. Armand était ébloui. Il ne pouvait détacher ses yeux de cette belle inconnue qui attirait tous 


les regards. 


Tous les combattants ont prêté serment de rester fideles à Pesprit monarchique. 


Même s'il avait "habitude de voyager dans le désert, la chaleur, ce jour-là, lui était insuppor- 


table. 


Cette soirée passée chez les Leblanc était un véritable supplice. 


Notre devoir est de rétablir "ordre avant que la situation ne se détériore davantage. 


EXERCICE 4 


1. 


Lambition est un sentiment que ma mêre est incapable de comprendre. 


Au XIº siécle, le chevalier était un guerrier émérite reconnu pour sa bravoure et son 


impressionnante force physique. 


Malgré "orage du matin, l'atmosphêre était tout aussi exténuante que la veille. 


« Les natifs du Taureau ne sont pas en tous points semblables, nous expliqua Vastrologue. Il 


ne faut pas oublier que chacun d'eux subit "influence du milieu dans lequel il évolue. » 


Même si, à premiêre vue, Charlotte semble rétablie, elle montre encore souvent des signes de 


faiblesse. 


IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 


DU SUJET 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Est-ce que vous êtes malheureux quand le soleil ne brille pas ? 


Le général est satisfait. Il serre la main de Pofficier Tremblay. 





Les rues de Montréal sont différentes, et chaque quartier de la ville a son caractêre propre. 


Les voitures sont prêtes pour le départ. Des mécaniciens affairés vont et viennent, tandis que 
les pilotes prennent le temps de faire les derniêres vérifications. 


Il y a longtemps que le soleil est levé. La chaleur sera insupportable cet aprês-midi. 


EXERCICE 2 


E 


Su hs o IM 


Monsieur Guillaume, qui est un homme nerveux, appelle sa secrétaire pour lui donner du 
travail. 





Il a une quarantaine d'années et il est probablement fou. 
Lentretien d'un jardin est un véritable art dans la vie quotidienne des Japonais. 
Maintenant, toute la maison est silencieuse. 


À Vheure ou le voisinage est profondément endormi, à "heure oú on n'entend plus rien dans 
toute la maison, tante Jeanne a "habitude de se diriger vers la cuisine pour se préparer une 
collation. 


EXERCICE 3 


1. 


Armand était ébloui. Il ne pouvait détacher ses yeux de cette belle inconnue qui attirait tous 
les regards. 


Tous les combattants ont prêté serment de rester fidêles à Pesprit monarchique. 


Même s'il avait "habitude de voyager dans le désert, la chaleur, ce jour-lã, lui était insup- 
portable. 


Cette soirée passée chez les Leblanc était un véritable supplice. 


5. Notre devoir est de rétablir Pordre avant que la situation ne se détériore davantage. 





EXERCICE 4 


Lambition est un sentiment que ma mêre est incapable de comprendre. 


Au XIº siécle, le chevalier était un guerrier émérite reconnu pour sa bravoure et son 
impressionnante force physique. 


Malgré Vorage du matin, I'atmosphêre était tout aussi exténuante que la veille. 


« Les natifs du Taureau ne sont pas en tous points semblables, nous expliqua Pastrologue. Il 
ne faut pas oublier que chacun d'eux subit "influence du milieu dans lequel il évolue. » 


Même si, à premiêre vue, Charlotte semble rétablie, elle montre encore souvent des signes de 
faiblesse. 





ACCORDS 


Accord de I'attribut et du participe passé employés avec être 


Identification des attributs 
du complément direct 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Attribut (fonction syntaxique) 











Consigne 


Identifiez et transcrivez les attributs du complément direct et les mots avec lesquels 
ils ont un lien. Si ces mots sont des pronoms, transcrivez aussi leurs antécédents. 


Exemple 


Julie est três intéressée aux jeux sur ordinateur, qu'elle trouve stimulants et tout à 
fait passionnants. 


Attribut du CD CD Antécédent 











Réponse 


Julie est três intéressée aux jeux sur ordinateur, qu'elle trouve stimulants et tout 
à fait passionnants. 


Attribut du CD CD Antécédent 


stimulants u jeux 
q 
passionnants qu jeux 


IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 
DU COMPLEMENT DIRECT 2 


EXERCICE 1 


1. Annie rêve de se retrouver sur cette plage qu'elle trouvait si paisible. 


Attribut du CD CD Antécédent 








2. Ici, les agriculteurs font pousser des canneberges, que plusieurs personnes appellent atocas. 


Attribut du CD CD Antécédent 








3. Depuis quelques mois, ces jeunes ont réussi à concrétiser plusieurs projets qu'ils pensaient au 
départ irréalisables. 


Attribut du CD CD Antécédent 








4. Dans cette course de chevaux, voici les numéros que les experts estiment gagnants. 


Attribut du CD CD Antécédent 








5. Beaucoup d'adolescents croient que leurs parents devraient les laisser un peu plus libres à 
compter de seize ans. 


Attribut du CD CD Antécédent 








6. Les animaux domestiques que plusieurs individus laissent seuls à la maison s'ennuient três 
souvent. 


Attribut du CD CD Antécédent 








IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 
DU COMPLEMENT DIRECT 


EXERCICE 2 


1. Robert aimerait te présenter son ami qu'on vient d'élire président de sa classe. 


Attribut du CD CD Antécédent 








2. Pensez-vous que les chasseurs craignent les loups et qu'ils les trouvent dangereux ? 


Attribut du CD CD Antécédent 








3. Nous vous rendons ces documents que nous estimons compromettants. 


Attribut du CD CD Antécédent 








4. Tous les parents supposent que leurs enfants les croient compréhensifs. 


Attribut du CD CD Antécédent 








5. Alain sait que nous connaissons ses projets et que nous les trouvons três ambitieux. 


Attribut du CD CD Antécédent 








6. Parmi ces mets en compétition, voici celui que le jury estime le plus réussi. 


Attribut du CD CD Antécédent 








IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 
DU COMPLEMENT DIRECT 4 


EXERCICE 3 


1. « Silence ! Et que chacun regagne sa place ! », s'écria le professeur, d'un ton qu'il tâchait de 
rendre autoritaire. 


Attribut du CD CD Antécédent 








2. Elle croyait que le juge allait laisser son crime impuni, simplement parce qu'elle est une 
personnalité politique. 


Attribut du CD CD Antécédent 








3. Sinous avons demandé le concours de ce jeune professeur, c'est que nous le trouvons ingénieux. 


Attribut du CD CD Antécédent 








4. Esther t'a menti lorsqu'elle t'a dit que Stéphane la laissait indifférente. 


Attribut du CD CD Antécédent 








5. Les marcheurs devront emprunter ces sentiers, même si Porage de ce matin les a rendus 
boueux. 


Attribut du CD CD Antécédent 








6. Thomas veut rester au lit, même si le médecin Ia déclaré guéri. 


Attribut du CD CD Antécédent 








IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 


DU COMPLÉMENT DIRECT 5 
EXERCICE 4 
1. Jaitrouvé la soirée plutôt ennuyante. Les sujets dont ont discuté les convives ne m'intéressaient 
pas du tout. 
Attribut du CD CD Antécédent 








2. Elle m'avait demandé de fermer les fenêtres, mais il faisait si chaud que je les ai laissées ouvertes. 


Attribut du CD CD Antécédent 








3. Larythmie cardiaque dont souffre Christian le rend incapable de fournir le moindre effort. 


Attribut du CD CD Antécédent 








4. Sile juge le déclare coupable, "accusé est passible d'une peine d'emprisonnement de 10 ans. 


Attribut du CD CD Antécédent 








5. Angelo lui soufflait des mots en italien qu'elle ne comprenait pas, mais qu'elle devinait élogieux 
et passionnés. 


Attribut du CD CD Antécédent 








6. Michel n'avait jamais songé à Madeleine, mais depuis qu'il la savait aimée de Paul, il croyait 
qu'elle méritait son amour. 


Attribut du CD CD Antécédent 








IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 
DU COMPLEMENT DIRECT 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. Annie rêve de se retrouver sur cette plage qu'elle trouvait si paisible. 


Attribut du CD CD Antécédent 


, 


paisible qu plage 


2. Tci, les agriculteurs font pousser des canneberges, que plusieurs personnes appellent atocas. 


Attribut du CD CD Antécédent 
atocas que canneberges 


3. Depuis quelques mois, ces jeunes ont réussi à concrétiser plusieurs projets qu'ils pensaient 
au départ irréalisables. 


Attribut du CD CD Antécédent 


, 


irréalisables qu projets 


4. Dans cette course de chevaux, voici les numéros que les experts estiment gagnants. 


Attribut du CD CD Antécédent 


gagnants que numéros 


5. Beaucoup d'adolescents croient que leurs parents devraient les laisser un peu plus libres à 
compter de seize ans. 


Attribut du CD CD Antécédent 
libres les adolescents 


6. Les animaux domestiques que plusieurs individus laissent seuls à la maison s'ennuient três 
souvent. 


Attribut du CD CD Antécédent 


seuls que animaux 


IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 
DU COMPLEMENT DIRECT 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 2 


1. Robert aimerait te présenter son ami qu'on vient d'élire président de sa classe. 


Attribut du CD CD Antécédent 


président qu ami 
2. Pensez-vous que les chasseurs craignent les loups et qu'ils les trouvent dangereux ? 


Attribut du CD CD Antécédent 
dangereux les loups 


3. Nous vous rendons ces documents que nous estimons compromettants. 


Attribut du CD CD Antécédent 


compromettants que documents 


4. Tous les parents supposent que leurs enfants les croient compréhensifs. 


Attribut du CD CD Antécédent 
compréhensifs les parents 


5. Alain sait que nous connaissons ses projets et que nous les trouvons três ambitieux. 


Attribut du CD CD Antécédent 
ambitieux les projets 


6. Parmi ces mets en compétition, voici celuí que le jury estime le plus réussi. 


Attribut du CD CD Antécédent 


réussi que celui (mets) 


IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 
DU COMPLEMENT DIRECT 8 


Ed e 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 
1. « Silence ! Et que chacun regagne sa place ! », s'écria le professeur, d'un ton qu'il tâchait de 


rendre autoritaire. 


Attribut du CD CD Antécédent 


, 


autoritaire qu ton 


2. Elle croyait que le juge allait laisser son crime impuni, simplement parce qu'elle est une 
personnalité politique. 


Attribut du CD CD Antécédent 
impuni crime — 
3. Sinous avons demandé le concours de ce jeune professeur, c'est que nous le trouvons ingénieux. 


Attribut du CD CD Antécédent 


ingénieux le professeur 
4. Esther t'a menti lorsqu'elle t'a dit que Stéphane la laissait indifférente. 
Attribut du CD CD Antécédent 


indifférente la Esther 


5. Les marcheurs devront emprunter ces sentiers, même si 'orage de ce matin les a rendus 


boueux. 
Attribut du CD CD Antécédent 
boueux les sentiers 


6. Thomas veut rester au lit, même si le médecin I'a déclaré guéri. 


Attribut du CD CD Antécédent 
guéri ' Thomas 


IDENTIFICATION DES ATTRIBUTS 


DU COMPLÉMENT DIRECT 9 
º / ” 
Corrigeê (suite) 

EXERCICE 4 

1. Jaitrouvé la soirée plutôt ennuyante. Les sujets dont ont discuté les convives ne m'intéressaient 
pas du tout. 
Attribut du CD CD Antécédent 
ennuyante soirée — 


2. Elle m'avait demandé de fermer les fenêtres, mais il faisait si chaud que je les ai laissées 


ouvertes. 
Attribut du CD CD Antécédent 
ouvertes les fenêtres 


3. Larythmie cardiaque dont souffre Christian le rend incapable de fournir le moindre effort. 


Attribut du CD CD Antécédent 
incapable le Christian 


4. Sile juge le déclare coupable, 'accusé est passible d'une peine d'emprisonnement de 10 ans. 


Attribut du CD CD Antécédent 
coupable le accusé 


5. Angelo lui soufflait des mots en italien qu'elle ne comprenait pas, mais qu'elle devinait élogieux 


et passionnés. 


Attribut du CD CD Antécédent 


élogieux et passionnés qu mots 


6. Michel n'avait jamais songé à Madeleine, mais depuis qu'il la savait aimée de Paul, il croyait 
qu'elle méritait son amour. 


Attribut du CD CD Antécédent 
aimée la Madeleine 


ACCORDS 


Accord de I'attribut et du participe passé employés avec être 


Accord de I'attribut 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Attribut (fonction syntaxique) 





- Accord de I'adjectif 








ACCORD 
DE L'ATTRIBUT Z 


Exercices 


EXERCICE 1 


Accordez les attributs, s'il y a lieu. 


Exemple 


Jacques et François paraissent incapable de finir la course. 


Réponse 


Jacques et François paraissent incapables de finir la course. 


1. Ilssontfavori — pour le poste d'adjoint au directeur. 

2. Les récentes déclarations du maire paraissent favorable | anotre projet. 
3. Dans toutes les équipes, les joueurs sont en train de devenir meilleur.. 
4. Ce dernier calcul nous semble tout à fait correct... 

5. Les parents de Lucie sont journaliste ala télévision. 

6. Pierre revient três satisfait | de ses vacances au Mexique. 

7. Caroline ira seul  àce congrês sur Penvironnement. 


8. Les listes des invités ne seront pas complété avant demain. 


ACCORD 
DE L'ATTRIBUT 3 


EXERCICE 2 


Remplacez le mot en caracteres gras par le mot entre parenthêses. Faites tous les 
changements nécessaires. 


Exemple 


Johanne trouve cette piece (film) assez originale, alors que ses amis la jugent 
plutôt démodée. 


Réponse 
Johanne trouve ce film assez original, alors que ses amis le jugent plutôt démodé. 


1. Ce circuit (randonnée) en vélo de montagne, André "imaginait un peu plus mouvementé. 








2. Nous estimons trop compliqué le texte (instructions) qui est imprimé au verso. 








3. André (Isabelle) et Lucie semblent enchantés de leur premier cours d'autodéfense et ils en 
reviennent convaincus de son efficacité. 








4. Ce candidat (politiciens) se comporte en démagogue lorsqu'il se sent inspiré par une foule de 
partisans. 








5. Je te présente un (une) collêgue de travail que je trouve exceptionnel et qui ne passe pas 
inaperçu dans une soirée. 








ACCORD 
DE L'ATTRIBUT 4 


6. On dit de ce projet (découverte) qu'il est génial, mais plusieurs le croient un peu suspect. 








7. Tel est votre avis (opinion) à ce sujet, et je le trouve subtil. 








8. Ton ami (voisine) semblait embarrassé devant le menu qu'on lui présentait. Devait-il se montrer 
audacieux ou se contenter d'un plat traditionnel ? 











ACCORD 
DE L'ATTRIBUT 5 


EXERCICE 3 


Identifiez les attributs du sujet et du complément direct (CD), transcrivez-les et 
accordez-les correctement.Transcrivez aussi le sujet ou le complément direct avec 
lequel chacun des attributs est en lien. Si ces mots sont des pronoms, transcrivez 
aussi leurs antécédents. 


Exemple 


Isabelle est três populaire dans la classe et il paraít qu'elle va se présenter comme 
candidate au conseil de I'école. 


Attribut Sujet CD Antécédent 











Réponse 


Isabelle est três populaire dans la classe et il parait qu'elle va se présenter comme 
candidate au conseil de I'école. 


Attribut Sujet CD Antécédent 


populaire Isabelle 
candidate se elle (Isabelle) 


ACCORD 
DE L'ATTRIBUT 6 


Mon micro-ordinateur 


Depuis que j'ai découvert les micro-ordinateurs, je les trouve essentiel pour faire mes travaux. 
Maintenant, écrire un travail de recherche à la main me semble dépassée. La vérification 
grammaticale est devenue vital pour mes travaux. Je trouve là des informations qui me semblent 
indispensable. Cet outil me permet surtout d'éviter des fautes que mon professeur trouve 
inacceptable dans un texte. Parmi mes amis, personne n'est intéressée à revenir à la feuille et au 
stylo. 


1. Depuis que j'ai découvert les micro-ordinateurs, je les trouve essentiel pour faire mes travaux. 


Attribut Sujet CD Antécédent 





2. Maintenant, écrire un travail de recherche à la main me semble dépassée. 


Attribut Sujet Co Antécédent 





3. La vérification grammaticale est devenue vital pour mes travaux. 


Attribut Sujet CO Antécédent 





4. Je trouve lã des informations qui me semblent indispensable. 


Attribut Sujet CD Antécédent 





5. Cet outil me permet surtout d'éviter des fautes que mon professeur trouve inacceptable dans 
un texte. 


Attribut Sujet Co Antécédent 





6. Parmi mes amis, personne n'est intéressés à revenir à la feuille et au stylo. 


Attribut Sujet CD Antécédent 





ACCORD 


DE L'ATTRIBUT / 


Corrigé 


EXERCICE 1 


DO: cos O DM ci INE 


Ils sont favoris pour le poste d'adjoint au directeur. 

Les récentes déclarations du maire paraissent favorables à notre projet. 
Dans toutes les équipes, les joueurs sont en train de devenir meilleurs. 
Ce dernier calcul nous semble tout à fait correct. 

Les parents de Lucie sont journalistes à la télévision. 

Pierre revient três satisfait de ses vacances au Mexique. 

Caroline ira seule à ce congrês sur "'environnement. 


Les listes des invités ne seront pas complétées avant demain. 


EXERCICE 2 


Cette randonnée en vélo de montagne, André "'imaginait un peu plus mouvementée. 
Nous estimons trop compliquées les instructions qui sont imprimées au verso. 


Isabelle et Lucie semblent enchantées de leur premier cours d'autodéfense et elles en reviennent 
convaincues de son efficacité. 


Ces politiciens se comportent en démagogues lorsqu'ils se sentent inspirés par une foule de 
partisans. 


Je te présente une collêgue de travail que je trouve exceptionnelle et qui ne passe pas inaperçue 
dans une soirée. 


6. On dit de cette découverte qu'elle est géniale, mais plusieurs la croient un peu suspecte. 


Telle est votre opinion à ce sujet, et je la trouve subtile. 


8. Ta voisine semblait embarrassée devant le menu qu'on lui présentait. Devait-elle se montrer 


audacieuse ou se contenter d'un plat traditionnel ? 


EXERCICE 3 

1. Depuis que j'ai découvert les micro-ordinateurs, je les trouve essentiels pour faire mes travaux. 
Attribut Sujet CD Antécédent 
essentiels les micro-ordinateurs 


. Maintenant, écrire un travail de recherche à la main me semble dépassé. 


Attribut Sujet CD Antécédent 
dépassé écrire 


ACCORD 


DE L'ATTRIBUT 8 
Corrigé 
EXERCICE 3 (suite) 
3. La vérification grammaticale est devenue vitale pour mes travaux. 
Attribut Sujet CD Antécédent 
vitale vérification 


. Je trouve là des informations qui me semblent indispensables. 


Attribut Sujet CD Antécédent 


indispensables qui informations 


. Cet outil me permet surtout d'éviter des fautes que mon professeur trouve inacceptables dans 
un texte. 
Attribut Sujet CD Antécédent 
inacceptables que fautes 


. Parmi mes amis, personne n'est intéressé à revenir à la feuille et au stylo. 


Attribut Sujet CD Antécédent 
intéressé personne 


ACCORDS 


Accord de I'attribut et du participe passé employés avec être 


Accord du participe passé 
employé seul ou avec être 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Accord du participe passé employé seul 
— Accord du participe passé employé avec être 


— Accord de I'adjectif 





Sujet (fonction syntaxique) 








Consigne 


Dans les phrases suivantes, tous les mots en caractéres gras sont à I'infinitif. 
Mettez-les au participe passé et accordez-les s'il y a lieu. Justifiez ensuite vos 
réponses. 


Exemple 
Arriver depuis quelques minutes, les visiteurs ont dã attendre le guide. 


Infinitif Part. passé | Justification 


arriver 





Réponse 
Arrivés depuis quelques minutes, les visiteurs ont dá attendre le guide. 


Infinitif Part. passé | Justification 


arriver arrivés Participe passé employé seul, s'accorde avec 
visiteurs 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ SEUL OU AVEC ÉTRE P 


EXERCICE 


1. Calculer chaque jour, les intérêts de ce compte de banque ne sont déposer qu'à la fin du mois. 
Infinitif Participe passé Justification 


calculer 








déposer 








2. Ces douaniers récemment affecter à 'aéroport font réguliêrement des fouilles systématiques. 
Infinitif Participe passé Justification 


affecter 








3. Dans le nouveau guide, les procédures d'analyse chimique ont été raccourcir. 
Infinitif Participe passé Justification 


raccourcir 








4. André et Isabelle seront sans doute sélectionner pour le concours de mathématiques. 
Infinitif Participe passé Justification 


sélectionner 








5. Construire depuis plusieurs années, ces bâtiments devront bientôt être démolir. 
Infinitif Participe passé Justification 


construire 








démolir 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 


EMPLOYÉ SEUL OU AVEC ÊTRE 3 
e Ed 
Corrige 
1. Calculés chaque jour, les intérêts de ce compte de banque ne sont déposés qu'à la fin du mois. 
Infinitif Participe passé Justification 
calculer calculés participe passé employé seul, s'accorde avec intérêts 
déposer déposés participe passé employé avec être, s'accorde avec le 
sujet intérêts 


2. Ces douaniers récemment affectés à "aéroport font réguliêrement des fouilles systématiques. 


Infinitif Participe passé Justification 
affecter affectés participe passé employé seul, s'accorde avec douaniers 


3. Dans le nouveau guide, les procédures d'analyse chimique ont été raccourcies. 


Infinitif Participe passé Justification 
raccourcir raccourcies participe passé employé avec être, s'accorde avec le 
sujet procédures 


4. André et Isabelle seront sans doute sélectionnés pour le concours de mathématiques. 


Infinitif Participe passé Justification 
sélectionner sélectionnés participe passé employé avec être, s'accorde avec le 


sujet André et Isabelle 


5. Construits depuis plusieurs années, ces bâtiments devront bientôt être démolis. 


Infinitif Participe passé Justification 
construire construits participe passé employé seul, s'accorde avec bátiments 
démolir démolis participe passé employé avec être, s'accorde avec le 


sujet bátiments 


ACCORDS 


Accord du participe passé employé avec avoir 


Identification du 
participe passé avec avoir 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Accord du participe passé employé avec avoir 


— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, identifiez tous les participes passés employés avec 
avoir, leur auxiliaire et le complément direct du verbe, s'il y a lieu. Indiquez si ce 
dernier est placé avant ou aprês le verbe. 


Exemple 
Ce modêle réduit m'a demandé des heures de travail. 





Participe passé Auxiliaire CD 
O Avant O Aprês 
Réponse 
Participe passé Auxiliaire CD 


demandé a heures O Avant Y aprês 


IDENTIFICATION DU 
PARTICIPE PASSE AVEC AVOIR 2 


EXERCICE 1 


1. Mes amis m'ont bien conseillé, et j'ai réglé ce litige sans I'aide d'un avocat. 

Participe passé Auxiliaire CD 
O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 








2. Quand vous avez parlé de cette question avec Nadine, a-t-elle accepté votre point de vue ? 
Participe passé Auxiliaire CD 

O Avant O Aprês 

O Avant O Aprês 








3. Pierre est inquiet, car on ne lui a pas encore remis de note pour son dernier travail, qu'il avait 
particuligrement soigné. 


Participe passé Auxiliaire CD 
O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 








4. Je ne connaissais pas le chemin, mais je Vai rapidement trouvé grâce au croquis que vous 
m'aviez remis avant de partir. 


Participe passé Auxiliaire CD 





O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 





IDENTIFICATION DU 
PARTICIPE PASSE AVEC AVOIR 3 


EXERCICE 2 


1. Isabelle a perdu beaucoup de temps avec ce nouveau logiciel qu'on ne lui avait pas bien présenté. 
Participe passé Auxiliaire CD 

O Avant O Aprês 

O Avant O Aprês 








2. Je vous ai raconté toute Vaffaire. Êtes-vous satisfait ou avez-vous encore des questions ? 
Participe passé Auxiliaire CD 

O Avant O Aprês 

O Avant O Aprês 








3. Nous avions déjá longuement discuté ensemble ce point et, pourtant, encore ce matin, vous 
m'avez de nouveau présenté des objections. 


Participe passé Auxiliaire CD 
O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 








4. Sylvie n'avait pas vu cette interdiction de stationner, et ça lui a coúté une forte amende. 
Participe passé Auxiliaire CD 

O Avant O Aprês 

O Avant O Aprês 








IDENTIFICATION DU 
PARTICIPE PASSE AVEC AVOIR 4 


EXERCICE 3 


1. A midi, j'ai rencontré Jacques ; aprês l'avoir quitté, jai aussitôt regagné mon bureau, car 
J'avais d'autres rendez-vous. 


Participe passé Auxiliaire CD 

O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 











2. Le conseil que vous m'aviez donné ne m'a pas beaucoup aidé cette fois-ci. 

Participe passé Auxiliaire CD 
O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 











3. Vous dites que vous n'avez pas encore reçu ce message ? Pourtant, je vous assure que je Vai 
envoyé hier. 


Participe passé Auxiliaire CD 





O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 








4. Quand on vous aura présenté notre nouveau modêle, vous ne pourrez pas prétendre que vous 
Vaviez déja utilisé : il est totalement inédit. 


Participe passé Auxiliaire CD 

O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 
O Avant O Aprês 











IDENTIFICATION DU 


PARTICIPE PASSÉ AVEC AVOIR 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
Participe passé Auxiliaire CD Avant ou aprês 


1. Mes amis m'ont bien conseillé, et j'ai réglé ce litige sans I'aide d'un avocat. 


, 


conseillé ont m avant 
réglé ai litige aprês 


2. Quand vous avez parlé de cette question avec Nadine, a-t-elle accepté votre point de vue ? 


parlé avez — — 
accepté a point de vue aprês 


3. Pierre est inquiet, car on ne lui a pas encore remis de note pour son dernier travail, qu'il avait 
particuligrement soigné. 
remis a note aprês 


Ei 


soigné avait qu avant 


4. Je ne connaissais pas le chemin, mais je ai rapidement trouvé grâce au croquis que vous 
m'aviez remis avant de partir. 


trouvé ai I' avant 

remis aviez que avant 
EXERCICE 2 

Participe passé Auxiliaire CD Avant ou aprês 


1. Isabelle a perdu beaucoup de temps avec ce nouveau logiciel qu'on ne lui avait pas bien présenté. 


perdu a temps aprês 
présenté avait qu' avant 


2. Je vous ai raconté toute Vaffaire. Êtes-vous satisfait ou avez-vous encore des questions ? 


raconté ai affaire aprês 


3. Nous avions déjà longuement discuté ensemble ce point et, pourtant, encore ce matin, vous 
m'avez de nouveau présenté des objections. 


discuté avions point aprês 
présenté avez objections aprês 


4. Sylvie n'avait pas vu cette interdiction de stationner, et ça lui a coâté une forte amende. 


vu avait interdiction aprês 
coúté a amende aprês 


IDENTIFICATION DU 


PARTICIPE PASSÉ AVEC AVOIR 6 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 
Participe passé Auxiliaire CD Avant ou aprês 


1. À midi, j'ai rencontré Jacques ; aprês V'avoir quitté, jai aussitôt regagné mon bureau, car 
J'avais d'autres rendez-vous. 


rencontré ai Jacques aprês 
quitté avoir Pp avant 
regagné ai bureau aprês 


2. Le conseil que vous m'aviez donné ne m'a pas beaucoup aidé cette fois-ci. 


donné aviez que avant 
aidé a m avant 


3. Vous dites que vous n'avez pas encore reçu ce message ? Pourtant, je vous assure que je Vai 
envoyé hier. 


reçu avez message aprês 
envoyé ai I' avant 


4. Quand on vous aura présenté notre nouveau modeêle, vous ne pourrez pas prétendre que vous 
Vaviez déja utilisé : il est totalement inédit. 


présenté aura modêle aprês 
utilisé aviez I' avant 


ACCORDS 


Accord du participe passé employé avec avoir 


Identification des 
compléments du verbe 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 


-— Complément indirect du verbe (fonction syntaxique) 





— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 








Consigne 


Cochez I'option appropriée pour indiquer si le mot ou le groupe de mots en 
caractéres gras est un complément direct du verbe (CD) ou un complément 


indirect du verbe (CI). 


Exemple 
L'étudiant qui échoue une fois à son examen le repassera en voyant les choses 
plus clairement la fois suivante. 


O cD OQOcl 


Réponse 


O CcD Vcl 


IDENTIFICATION DES 
COMPLEMENTS DU VERBE 2 


EXERCICE 1 


1. Mon fiancé ne plaít pas à mes parents. 


O Cc Odd 


2. Les étudiants ont remis la série de devoirs à leur professeur. 


(CJ CD EI 


3. Il n'emprunte jamais d'argent à ses amis. 


OcD Odc 


4. Elles ne m'ont pas remboursé la somme due. Elles m'avaient pourtant promis qu'elles le 
feraient. 


m': CCD. Lt 
quellesleferaient: O CD OC 


5. Tous les clients sortent du magasin. 


(CD 4 


6. Nous gardons de bons souvenirs de cette soirée. 


Cc LIC 


IDENTIFICATION DES 
COMPLEMENTS DU VERBE 3 


EXERCICE 2 


1. Jespêre que tu iras en Italie un jour. 


O Cc Oc 


2. D'étranges oiseaux noirs survolaient le clocher de Véglise. 


OcD Oc 


3. Annie a pris ses deux bébés et est allée au bord de eau. 


O CD (EI 


4. Nous nous apercevons tous les jours que le temps passe vite. 


OcD Odd 


5. Les êtres humains se sont longtemps demandé si leur présence sur terre avait un sens. 


O Cc Odc 


6. Maryse était juchée sur un petit mur à I'extérieur du portail principal de I'école. 


OcD Oc 


7. Elle ressemblait à une jeune princesse entourée d'une cour de sujets littéralement à ses 
pieds. 


CCD. 4 


8. Les garçons qui la regardaient buvaient ses paroles et devaient rêver d'elle la nuit. 


OC QE 


IDENTIFICATION DES 
COMPLEMENTS DU VERBE 4 


EXERCICE 3 


1. Chez Mireille, on nous laisse toujours tranquilles. 


Oc Odd 


2. On peut se réfugier dans un coin du jardin, rester pendant des heures à parler des garçons et 
des professeurs. 


CCD o SC 


3. Il fait beau. On a craint "'orage, on s'est plaint de la chaleur, on a cru que V'été ne viendrait 
jamais. 


QE QE 


4. Dans quelques mois, j'aurai atteint I'âge de quarante ans. 


(ED Cf 


5. Le gardien qui s'y trouvait m'a accueillie avec courtoisie, comme Pauraient fait les meilleures 
hôtesses des plus grands hôtels du monde. 


QE QE 


6. Quelque chose de troublant donnait à la maison du coin de la rue un aspect morbide. 


QE EI 


7. Jespêre que vous répondrez à ma demande dês que vous aurez étudié l'objet de ma requête 
avec vos associés. 


CICD (YE 


IDENTIFICATION DES 
COMPLEMENTS DU VERBE 5 


EXERCICE 4 


1. Toute la famille a téléphoné à Jacques pour lui souhaiter bon anniversaire. 
àJacques: OCD Qd 
lui: O CD Cl 


2. Les étudiants ont échoué à leur examen de français. 


OC Q4I 


3. Tous Pobservent attentivement. 


O Cc Odc 


4. Votre diplôme d'études universitaires vous sera envoyé sous peu. 


OcD Oc 


5. Elle vous a écrit une longue lettre. 


CCD (96 


6. Je ne me souviens pas de son nom. 


Oc Odd 


7. Ma petite soeur a fait de gros efforts pour améliorer des résultats scolaires qui n'étaient pas 
três satisfaisants. 


(CD 14 


IDENTIFICATION DES 
COMPLEMENTS DU VERBE 6 


EXERCICE 5 


1. TI faudra penser à acheter du lait, des ceufs, de la farine et du sucre pour faire les crêpes du 
petit déjeuner. 


OC De 


2. Dans le conte célebre d'Alphonse Daudet, la petite chêvre blanche se bat vaillamment toute la 
nuit mais, malheureusement, au matin, le loup la mange. 


QE. QE 


3. Au cours de notre promenade sur le mont Royal, nous nous sommes arrêtés quelques minutes 
pour essayer d'identifier certains quartiers de la ville. 


CCD (CI 


4. Enthousiasmée par le tableau que le conférencier faisait des Antilles françaises, Emma décida 
sur-le-champ qu'elle écrirait au ministre de "Education lui-même pour obtenir un poste en 
Guadeloupe. 


CE. (HEI 


5. Quand il travaille dans son bureau, il ferme la porte pour que personne ne vienne le déranger. 


CrED. SEI 


6. Puisque vous ne semblez pas savoir exactement ce que vous voulez et que je n'ai pas de temps 
à perdre, ne revenez me voir que lorsque vous aurez pris une décision. 


(Em L3€] 


IDENTIFICATION DES 
COMPLEMENTS DU VERBE 


EXERCICE 1 


1. €C 
2. CD 
d 61 
4 m':C 


qu'elles le feraient : CD 


a 


CI 
6. CD 


EXERCICE 2 


CD 
CD 
CI 
CI 
CD 
CI 
CI 
CD 


Do Sos Si o IO da 


EXERCICE 3 


CD 
CI 
CI 
CD 
CD 
CI 
CD 


E Ss Sb a 


Corrigé 


EXERCICE 4 


l 


o SE em IN 


à Jacques : CI 
lui: CI 

CI 

CD 

CI 

CD 

CI 

CD 


EXERCICE 5 


e SL e GO ID a 


CI 

CD 
CD 
CD 
CD 
CD 


ACCORDS 


Accord du participe passé employé avec avoir 


Accord du participe passé 
employé avec avoir ou être 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Accord du participe passé employé avec avoir 


— Accord du participe passé employé avec être 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, accordez le participe passé en caractéres gras, s'ily a 
lieu. Justifiez votre réponse comme dans I'exemple. 


Exemple 


Vous avez parfaitement compris que vos plans n'ont pas été suivi parce que vous 
les avez mal présenté. 


Participe passé Justification 














Réponse 


Vous avez parfaitement compris que vos plans n'ont pas été suivis parce que 
vous les avez mal présentés. 


Participe passé Justification 

compris participe passé avec avoir: CD que vos plans n'ont 
pas été suivis placé aprês, donc pas d'accord 

suivis participe passé avec être, donc accord avec le 
sujet plans 


présentés participe passé avec avoir: CD les (plans) placé 
avant, donc accord 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 2 


EXERCICE 1 


1. Votre voyage en Europe a entrainé des dépenses trop importantes. 


Participe passé Justification 





2. Même si je les ai souvent entendu, j'ai oublié les paroles de cette chanson. 


Participe passé Justification 








2 EL cs? 


Participe passé Justification 








4. Voici les suggestions que j'ai retenu, car elles ont été approuvé par les membres de notre 
association. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 3 


EXERCICE 2 


1. Nous avons suivi vos traces de ski, et elles nous ont mené sans peine jusqu'au chalet. 


Participe passé Justification 








2. Quand tu I'as rencontré la premiêre fois, est-ce que Carine avait déjã commencé ses cours de 
piano ? 


Participe passé Justification 








3. Bien des années ont passé à faire le même travail, mais je ne les ai pas regretté, car j'ai eu aussi 
des satisfactions. 


Participe passé Justification 








4. Ces nouvelles de nos amis, nous les avons eu hier et elles nous ont bien rassuré. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 4 


EXERCICE 3 


1. Elle a beaucoup trop attendu et elle n'a pas trouvé, comme elle l'espérait, une place sur ce vol. 


Participe passé Justification 








2. La fin des congés a provoqué beaucoup d'embouteillages sur les routes, et cela nous a bien 
retardé lors de notre retour. 


Participe passé Justification 








3. Choisissez-vous un livre parmi ceux que je vous ai apporté et, quand vous Paurez lu, faites-en 
un compte rendu. 


Participe passé Justification 








4. Croyez-vous que Françoise ait été blessé par ma remarque ? Je ne I'ai plus revu aprês la réunion. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 5 


EXERCICE 4 


1. Je leur ai accordé la confiance la plus absolue et ils "ont trahi. 


Participe passé Justification 








2. Aprês nous avoir laissé seuls de longues minutes, l'hôtesse est finalement venu nous dire 
qu'aucune table n'était disponible. 


Participe passé Justification 








3. Elle est passé cent fois devant la statue qui a été érigé à la mémoire du fondateur du collêge. 
Pourtant, elle ne "a jamais remarqué. 


Participe passé Justification 








4. Le médecin nous a dit qu'il avait soigneusement examiné les blessures du rescapé. 
Heureusement, il les a traité rapidement. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 6 


EXERCICE 5 


1. Ou avez-vous pris cette enveloppe ? Je I'ai cherché partout et ne I'ai jamais trouvé. 


Participe passé Justification 








2. Mes tantes m'ont dit qu'Ariane avait énormément grandi et beaucoup changé. C'est vrai qu'il 
y a longtemps que je ne Vai vu. 


Participe passé Justification 








3. Cette artiste a peint les paysages qu'elle a vu et les visages qu'elle a connu. 


Participe passé Justification 








4. Des milliers d'enfants ont participé aux activités de plein air qu'avait organisé la municipalité. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE Z 


EXERCICE 6 


1. Les froids intenses que nous avons connu cet hiver ont affaibli le moral de plusieurs. 


Participe passé Justification 








2. Je n'ai aucun souvenir de ce professeur, sinon qu'il nous avait entretenu sur les bienfaits de 
Vexercice physique pendant prês d'une heure, un jour qu'il nous avait croisé au supermarché. 


Participe passé Justification 








3. Le pianiste a joué quelques compositions et deux piêces de Mozart que je n'avais jamais entendu 
auparavant. 


Participe passé Justification 








4. Même si elle a travaillé d'arrache-pied toute la semaine, Marie ne m'a pas semblé trop fatiguée 
ce soir. Las-tu vu danser ? Elle avait de Pénergie à revendre ! 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 8 


EXERCICE 7 


1. Je leur ai laissé les coordonnées de hôtel. J'espêre seulement qu'ils ne les ont pas perdu. 


Participe passé Justification 








2. Les promesses que tu lui avais fait, les as-tu tenu ? 


Participe passé Justification 








3. Les nombreuses sorties de route qu'a rapporté hier Transports Québec sont attribuables au 
froid et au vent, mais aussi à la négligence des automobilistes, qui n'ont pas changé leurs 
habitudes de conduite. 


Participe passé Justification 








4. Même s'il n'avait vu Hélêne qu'une seule fois, il I'a reconnu tout de suite. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 9 


EXERCICE 8 


1. Mon grand-pêre m'a raconté des légendes et des contes extraordinaires quand j'étais petite. Je 
les ai oublié depuis, mais je me souviens encore de la passion avec laquelle il les a raconté. 


Participe passé Justification 








2. Les études sur les défusions qu'ont mené ces firmes doivent être rendu publiques avant la fin 
de Vannée. 


Participe passé Justification 








3. Les rénovations qu'ils ont entrepris "'automne dernier devraient être achevé au cours des 
prochaines semaines. 


Participe passé Justification 








4. La formation qu'ont reçu ces astronautes est três rigoureuse. Ils sont maintenant prêts à 
accomplir la mission qui leur a été confié. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÊTRE 10 


EXERCICE 9 


1. Les bonnes notes qu'ont obtenu mes enfants témoignent de leur volonté de réussir. 


Participe passé Justification 





2. Lesvertus du travail d'équipe, le patron nous les a vanté plus d'une fois. Mais avez-vous remarqué 
qu'il travaille toujours la porte fermée et qu'il n'aime pas être dérangé ? 


Participe passé Justification 








3. Marie-Lou adore les pommes. Celles que j'ai acheté hier, elle les a déja dévoré. 


Participe passé Justification 








4. Les propos controversés qu'a tenu ce politicien ont inspiré à Marianne des réflexions dont elle 
a tenu à nous faire part. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÉTRE 11 


EXERCICE 10 


1. Les études de faisabilité liées à ce projet ont été mené en décembre dernier. Le conseil 
d'administration ne nous a pas encore informé des conclusions qu'il en a tiré. 


Participe passé Justification 








2. Jespêre que la lettre qu'ont reçu mes parents ne les a pas trop bouleversé. 


Participe passé Justification 








3. Pourquoi donc 1'a-t-il abandonné, lui qui avait promis de ne jamais la quitter ? 


Participe passé Justification 








4. Anne et Victoria ont eu beaucoup de plaisir à la fête des Neiges. Les animaux géants qui avaient 
été sculpté dans la glace les ont émerveillé. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÉTRE 2 


EXERCICE 11 


1. La lune d'automne, qu'ont caché toute la soirée d'épais nuages gris, est soudain apparu devant 
nous dans toute sa splendeur. 


Participe passé Justification 








2. Lentreprise est satisfaite de la nouvelle stratégie de placement qu'elle a adopté. Les avantages 
financiers qu'elle en a tiré sont énormes. 


Participe passé Justification 








3. La petite maison en pierres que nous avons aperçu tout à Pheure, en haut de la colline, a 
longtemps appartenu à ma grand-mêre. 


Participe passé Justification 








4. Emma est emballé par les études en droit qu'elle a entrepris l'automne dernier. Et grâce aux 
bourses qu'elle a décroché, elle pourra bientôt embrasser la carriêre d'avocate dont elle a 
toujours rêvé. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÊTRE 13 


EXERCICE 12 


1. Cette équipe a surpris les spectateurs en remportant la partie. Les joueuses étaient fiêres de 
leur victoire et leur entraíneur les en a félicité. 


Participe passé Justification 








2. Jai croisé Monique il y a deux semaines. Je Vai senti tendue et anxieuse. J'espêre que ses 
vacances dans le Sud I'ont distrait un peu. 


Participe passé Justification 








3. Murielle a passé ses vacances en Chine. À son retour, elle nous a montré fitrement les 
magnifiques objets d'art qu'elle en a ramené. 


Participe passé Justification 








4. Julien en veut encore à Sarah de lui avoir menti. Quand elle Va croisé plus tôt ce matin, il ne 
l'a même pas salué. 


Participe passé Justification 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYE AVEC AVOIR OU ETRE 14 


EXERCICE 13 


1. Lenquêteur a fait entrer les suspects, leur a demandé de s'asseoir et les a interrogé à tour de 
rôle. Il leur a posé des dizaines de questions, mais aucune des réponses qu'il a obtenu ne Pa 
satisfait. 


Participe passé Justification 








2. Ne me dis pas, Marianne, que Charles t'a convaincu de lui donner une seconde chance. T'a-t- 
il juré qu'il avait changé ? T'a-t-il supplié de lui pardonner les fautes qu'il avait commis ? 


Participe passé Justification 








3. Pierre a retrouvé sa ville natale telle qu'il 'avait laissé il y a dix ans, quand il "avait quitté pour 
découvrir de nouveaux horizons. 


Participe passé Justification 
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4. J'ai terminé la journée aussi mal que je "ai commencé. Ce matin, ma voiture est tombé en 
panne et, ce soir, "autobus que j'ai pris m'a mené à Vautre bout de la ville. 
Je suis bien contente d'être enfin arrivé à la maison. 


Participe passé Justification 
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EXERCICE 14 


1. Larégiona été durement touché par la fermeture de Pusine d'uranium, il y a deux ans. Depuis, 
aucun des projets de relance économique qu'a proposé le gouvernement n'a vu le jour. 


Participe passé Justification 








2. Les monuments historiques que le temps a préservé nous racontent beaucoup sur ceux et 
celles qui les ont érigé. 


Participe passé Justification 








3. Les titres technologiques qu'ont boudé les investisseurs ces derniêres années ont repris du 
poil de la bête. 


Participe passé Justification 








4. Cette centrale énergétique, qui a été construit dans les années 1960, n'a pas encore été mis en 
service. 


Participe passé Justification 
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Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Votre voyage en Europe a entrainé des dépenses trop importantes. 
Participe passé Justification 
entrainé participe passé avec avoir : CD dépenses placé aprês, donc pas 
d'accord 


. Même si je les ai souvent entendues, j'ai oublié les paroles de cette chanson. 


Participe passé Justification 

entendues participe passé avec avoir : CD les (paroles) placé avant, donc ac- 
cord 

oublié participe passé avec avoir : CD paroles placé aprês, donc pas d'accord 


242 EL 042 


Participe passé Justification 
travaillé participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 
félicité participe passé avec étre, donc accord avec le sujet tu (Bernard) 


4. Voici les suggestions que j'ai retenues, car elles ont été approuvées par les membres de notre 
association. 
Participe passé Justification 
retenues participe passé avec avoir : CD que (suggestions) placé avant, donc 
accord 
approuvées participe passé avec être, donc accord avec le sujet elles 
(suggestions) 
1. Nous avons suivi vos traces de ski, et elles nous ont mené(e)s sans peine jusqu'au chalet. 
Participe passé Justification 
suivi participe passé avec avoir : CD traces placé aprês, donc pas d'accord 
mené(e)s participe passé avec avoir : CD nous (masculin ou féminin pluriel) 


placé avant, donc accord 
Quand tu Pas rencontrée la premiêre fois, est-ce que Carine avait déja commencé ses cours de 
piano ? 


Participe passé Justification 


rencontrée participe passé avec avoir : CD 7 (Carine) placé avant, donc accord 
commencé participe passé avec avoir : CD cours placé aprês, donc pas d'accord 
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Corrigé (suite) 


3. Bien des années ont passé à faire le même travail, mais je ne les ai pas regrettées, car j'ai eu 


aussi des satisfactions. 


Participe passé Justification 

passé participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 

regrettées participe passé avec avoir : CD les (années) placé avant, donc 
accord 

eu participe passé avec avoir : CD satisfactions placé aprês, donc pas 
d'accord 


Ces nouvelles de nos amis, nous les avons eues hier, et elles nous ont bien rassuré(e)s. 


Participe passé Justification 
eues participe passé avec avoir : CD les (nouvelles) placé avant, donc 
accord 


rassurés ou rassurées participe passé avec avoir : CD nous (masculin ou féminin pluriel) 
placé avant, donc accord 


EXERCICE 3 

1. Elle a beaucoup trop attendu et elle n'a pas trouvé, comme elle l'espérait, une place sur ce vol. 
Participe passé Justification 
attendu participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 
trouvé participe passé avec avoir : CD place placé aprês, donc pas d'accord 


. La fin des congés a provoqué beaucoup d'embouteillages sur les routes, et cela nous a bien 


retardé(e)s lors de notre retour. 


Participe passé Justification 

provoqué participe passé avec avoir : CD embouteillages placé aprês, donc pas 
d'accord 

retardé(e)s participe passé avec avoir : CD nous (masculin ou féminin pluriel) 


placé avant, donc accord 


Choisissez-vous un livre parmi ceux que je vous ai apportés et, quand vous Paurez lu, faites-en 
un compte rendu. 
Participe passé Justification 


apportés participe passé avec avoir : CD que (ceux) placé avant, donc accord 
lu participe passé avec avoir : CD 7 (livre) placé avant, donc accord 
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º / o 
Corrigê (suite) 

4. Croyez-vous que Françoise ait été blessée par ma remarque ? Je ne Vai plus revue aprês la 
réunion. 
Participe passé Justification 
blessée participe passé avec être, donc accord avec le sujet Françoise 
revue participe passé avec avoir : CD [” (Françoise) placé avant, donc 

accord 
EXERCICE 4 


1. Je leur ai accordé la confiance la plus absolue et ils "ont trahie. 


Participe passé Justification 

accordé participe passé avec avoir : CD confiance placé aprês, donc pas 
d'accord 

trahie participe passé avec avoir : CD P (confiance) placé avant, donc ac- 
cord 


2. Aprês nous avoir laissés seuls de longues minutes, l'hôtesse est finalement venue nous dire 
qu'aucune table n'était disponible. 


Participe passé Justification 
laissés participe passé avec avoir : CD nous placé avant, donc accord 
venue participe passé avec être, donc accord avec le sujet Aótesse 


3. Elle est passée cent fois devant la statue qui a été érigée à la mémoire du fondateur du collêge. 
Pourtant, elle ne [a jamais remarquée. 


Participe passé Justification 

passée participe passé avec étre, donc accord avec le sujet elle 

érigée participe passé avec être, donc accord avec le sujet qui (statue) 
remarquée participe passé avec avoir : CD 7 (statue) placé avant, donc accord 


4. Le médecin nous a dit qu'il avait soigneusement examiné les blessures du rescapé. 
Heureusement, il les a traitées rapidement. 


Participe passé Justification 

examiné participe passé avec avoir: CD blessures placé aprês, donc pas 
d'accord 

traitées participe passé avec avoir : CD les (blessures) placé avant, donc ac- 


cord 
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20 


Corrigé (suite) 


1. Ou avez-vous pris cette enveloppe ? Je "ai cherchée partout et ne Vai jamais trouvée. 


Participe passé 
pris 


cherchée 


trouvée 


Justification 


participe passé avec avoir : CD enveloppe placé aprês, donc pas 
d'accord 

participe passé avec avoir : CD /º (enveloppe) placé avant, donc ac- 
cord 

participe passé avec avoir : CD 7º (enveloppe) placé avant, donc ac- 
cord 


2. Mes tantes m'ont dit qu'Ariane avait énormément grandi et beaucoup changé. C'est vrai qu'il 
y a longtemps que je ne I'ai vue. 


Participe passé 
dit 
grandi 


changé 
vue 


Justification 


participe passé avec avoir : CD qu'Ariane avait énormément grandi 
et beaucoup changé placé aprês, donc pas d'accord 

participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 

participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 

participe passé avec avoir : CD " (Ariane) placé avant, donc accord 


3. Cette artiste a peint les paysages qu'elle a vus et les visages qu'elle a connus. 


Participe passé 
peint 


vus 


connus 


Justification 


participe passé avec avoir : CD paysages et visages placé aprês, donc 
pas d'accord 

participe passé avec avoir : CD qu” (paysages) placé avant, donc ac- 
cord 

participe passé avec avoir : CD qu” (visages) placé avant, donc ac- 
cord 


4. Des milliers d'enfants ont participé aux activités de plein air qu'avait organisées la municipalité. 


Participe passé 


participé 
organisées 


Justification 


participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 
participe passé avec avoir : CD qu” (activités) placé avant, donc ac- 
cord 
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Corrigé (suite) 
EXERCICE 6 


1. Les froids intenses que nous avons connus cet hiver ont affaibli le moral de plusieurs. 


Participe passé Justification 
connus participe passé avec avoir : CD que (froids) placé avant, donc accord 
affaibli participe passé avec avoir : CD moral placé aprês, donc pas d'accord 


2. Je n'ai aucun souvenir de ce professeur, sinon qu'il nous avait entretenus sur les bienfaits de 
Vexercice physique pendant prês d'une heure, un jour qu'il nous avait croisés au supermarché. 


Participe passé Justification 
entretenus participe passé avec avoir : CD nous placé avant, donc accord 
croisés participe passé avec avoir : CD nous placé avant, donc accord 


3. Le pianiste a joué quelques compositions et deux piêces de Mozart que je n'avais jamais 
entendues auparavant. 


Participe passé Justification 

joué participe passé avec avoir : CD compositions placé aprês, donc pas 
d'accord 

entendues participe passé avec avoir : CD que (piêces) placé avant, donc accord 


4. Même si elle a travaillé d'arrache-pied toute la semaine, Marie ne m'a pas semblé trop fatiguée 
ce soir. Las-tu vue danser ? Elle avait de I'énergie à revendre ! 


Participe passé Justification 
travaillé participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 
semblé participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 


vue participe passé avec avoir : CD 7” (Marie) placé avant, donc accord 
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Corrigé (suite) 
EXERCICE 7 


1. Je leur ai laissé les coordonnées de lhôtel. Jespêre seulement qu'ils ne les ont pas perdues. 


Participe passé Justification 

laissé participe passé avec avoir : CD coordonnées placé aprês, donc pas 
d'accord 

perdues participe passé avec avoir : CD les (coordonnées) placé avant, donc 
accord 


2. Les promesses que tu lui avais faites, les as-tu tenues ? 


Participe passé Justification 

faites participe passé avec avoir : CD que (promesses) placé avant, donc 
accord 

tenues participe passé avec avoir : CD les (promesses) placé avant, donc 
accord 


3. Les nombreuses sorties de route qu'a rapportées hier Transports Québec sont attribuables au 
froid et au vent, mais aussi à la négligence des automobilistes, qui n'ont pas changé leurs 
habitudes de conduite. 


Participe passé Justification 

rapportées participe passé avec avoir : CD qu” (sorties) placé avant, donc accord 

changé participe passé avec avoir : CD habitudes placé aprês, donc pas 
d'accord 


4. Même s'il n'avait vu Hélêne qu'une seule fois, il "a reconnue tout de suite. 


Participe passé Justification 

vu participe passé avec avoir : CD Hélêne placé aprês, donc pas d'accord 

reconnue participe passé avec avoir : CD 7” (Hélêne) placé avant, donc accord 
EXERCICE 8 


1. Mon grand-pêre m'a raconté des légendes et des contes extraordinaires quand j étais petite. Je 
les ai oubliés depuis, mais je me souviens encore de la passion avec laquelle il les a racontés. 


Participe passé Justification 

raconté participe passé avec avoir : CD légendes et contes placé aprês, donc 
pas d'accord 

oubliés participe passé avec avoir : CD les (légendes et contes) placé avant, 
donc accord 

racontés participe passé avec avoir : CD les (légendes et contes) placé avant, 


donc accord 
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Corrigé (suite) 


2. Les études sur les défusions qu'ont menées ces firmes doivent être rendues publiques avant la 
fin de Pannée. 


Participe passé Justification 
menées participe passé avec avoir : CD qu” (études) placé avant, donc accord 
rendues participe passé avec être, donc accord avec le sujet études 


3. Les rénovations qu'ils ont entreprises l'automne dernier devraient être achevées au cours des 
prochaines semaines. 


Participe passé Justification 

entreprises participe passé avec avoir : CD qu” (rénovations) placé avant, donc 
accord 

achevées participe passé avec étre, donc accord avec le sujet rénovations 


4. La formation qu'ont reçue ces astronautes est três rigoureuse. Ils sont maintenant prêts à 
accomplir la mission qui leur a été confiée. 


Participe passé Justification 
reçue participe passé avec avoir : CD qu” (formation) placé avant, donc 
accord 
confiée participe passé avec être, donc accord avec le sujet qui (mission) 
EXERCICE 9 


1. Les bonnes notes qu'ont obtenues mes enfants témoignent de leur volonté de réussir. 
Participe passé Justification 


obtenues participe passé avec avoir : CD qu” (notes) placé avant, donc accord 


2. Les vertus du travail d'équipe, le patron nous les a vantées plus d'une fois. Mais avez-vous 
remarqué qu'il travaille toujours la porte fermée et qu'il n'aime pas être dérangé ? 


Participe passé Justification 

vantées participe passé avec avoir : CD les (vertus) placé avant, donc accord 

remarqué participe passé avec avoir : CD qu'il travaille toujours la porte fermée 
et qu'il n'aime pas être dérangé placé aprês, donc pas d'accord 

dérangé participe passé avec être, donc accord avec le sujet il (patron) 


3. Marie-Lou adore les pommes. Celles que j'ai achetées hier, elle les a déjà dévorées. 


Participe passé Justification 

achetées participe passé avec avoir : CD que [celles (pommes)] placé avant, 
donc accord 

dévorées participe passé avec avoir : CD les [celles (pommes)] placé avant, 


donc accord 
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Corrigé (suite) 


4. Les propos controversés qu'a tenus ce politicien ont inspiré à Marianne des réflexions dont 
elle a tenu à nous faire part. 


Participe passé 
tenus 


inspiré 


tenu 


EXERCICE 10 


Justification 


participe passé avec avoir : CD qu” (propos) placé avant, donc ac- 
cord 

participe passé avec avoir: CD réflexions placé aprês, donc pas 
d'accord 

participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 


1. Les études de faisabilité liées à ce projet ont été menées en décembre dernier. Le conseil 
d'administration ne nous a pas encore informés des conclusions qu'il en a tirées. 


Participe passé 
menées 
informés 

tirées 


Justification 


participe passé avec être, donc accord avec le sujet études 
participe passé avec avoir : CD nous placé avant, donc accord 
participe passé avec avoir : CD qu” (conclusions) placé avant, donc 
accord 


2. Jespêre que la lettre qu'ont reçue mes parents ne les a pas trop bouleversés. 


Participe passé 


reçue 


bouleversés 


Justification 
participe passé avec avoir : CD qu” (lettre) placé avant, donc accord 


participe passé avec avoir : CD les (parents) placé avant, donc ac- 
cord 


3. Pourquoi donc 1'a-t-il abandonnée, lui qui avait promis de ne jamais la quitter ? 


Participe passé 


abandonnée 
promis 


Justification 


participe passé avec avoir : CD 7” (la) placé avant, donc accord 
participe passé avec avoir : CD de ne jamais la quitter placé aprês, 
donc pas d'accord 


4. Anne et Victoria ont eu beaucoup de plaisir à la fête des Neiges. Les animaux géants qui avaient 
été sculptés dans la glace les ont émerveillées. 


Participe passé 
eu 


sculptés 
émerveillées 


Justification 


participe passé avec avoir : CD beaucoup de plaisir placé aprês, donc 
pas d'accord 

participe passé avec être, donc accord avec le sujet qui (animaux) 
participe passé avec avoir : CD les (Anne et Victoria) 

placé avant, donc accord 
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Corrigé (suite) 
EXERCICE 11 


1. La lune d'automne, qu'ont cachée toute la soirée d'épais nuages gris, est soudain apparue 
devant nous dans toute sa splendeur. 


Participe passé Justification 
cachée participe passé avec avoir : CD qu” (lune) placé avant, donc accord 
apparue participe passé avec étre, donc accord avec le sujet lune 


2. Lentreprise est satisfaite de la nouvelle stratégie de placement qu'elle a adoptée. Les avantages 
financiers qu'elle en a tirés sont énormes. 


Participe passé Justification 

adoptée participe passé avec avoir : CD qu” (stratégie) placé avant, donc ac- 
cord 

tirés participe passé avec avoir : CD qu” (avantages) placé avant, donc 
accord 


3. La petite maison en pierres que nous avons aperçue tout à "heure, en haut de la colline, a 
longtemps appartenu à ma grand-mêre. 


Participe passé Justification 

aperçue participe passé avec avoir : CD que (maison) placé avant, donc ac- 
cord 

appartenu participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 


4. Emma est emballée par les études en droit qu'elle a entreprises "automne dernier. Et grâce 
aux bourses qu'elle a décrochées, elle pourra bientôt embrasser la carriêre d'avocate dont elle 
a toujours rêvé. 


Participe passé Justification 
emballée participe passé avec étre, donc accord avec le sujet Emma 
entreprises participe passé avec avoir : CD qu' (études) placé avant, donc accord 
décrochées participe passé avec avoir : CD qu” (bourses) placé avant, donc ac- 
cord 
rêvé participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 
EXERCICE 12 


1. Cette équipe a surpris les spectateurs en remportant la partie. Les joueuses étaient fiêres de 
leur victoire et leur entraineur les en a félicitées. 


Participe passé Justification 

surpris participe passé avec avoir : CD spectateurs placé aprês, donc pas 
d'accord 

félicitées participe passé avec avoir : CD les (joueuses) placé avant, donc ac- 


cord 
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Corrigé (suite) 


2. J'ai croisé Monique il y a deux semaines. Je I'ai sentie tendue et anxieuse. J'espêre que ses 
vacances dans le Sud I'ont distraite un peu. 


Participe passé 
croisé 


sentie 


distraite 


Justification 


participe passé avec avoir: CD Monique placé aprês, donc pas 
d'accord 

participe passé avec avoir : CD ? (Monique) placé avant, donc ac- 
cord 

participe passé avec avoir : CD ? (Monique) placé avant, donc ac- 
cord 


3. Murielle a passé ses vacances en Chine. À son retour, elle nous a montré fi&rement les 
magnifiques objets d'art qu'elle en a ramenés. 


Participe passé 
passé 


montré 
ramenés 


Justification 


participe passé avec avoir : CD vacances placé aprês, donc pas 
d'accord 

participe passé avec avoir : CD objets placé aprês, donc pas d'accord 
participe passé avec avoir : CD qu" (objets) placé avant, donc accord 


4. Julien en veut encore à Sarah de lui avoir menti. Quand elle Pa croisé plus tôt ce matin, il ne 


l'a même pas saluée. 


Participe passé 


menti 
croisé 


saluée 


EXERCICE 13 


Justification 


participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 

participe passé avec avoir : CD ? (Julien) placé avant, donc accord 
(masculin singulier) 

participe passé avec avoir : CD " (Sarah) placé avant, donc accord 


1. Lenquêteur a fait entrer les suspects, leur a demandé de s'asseoir et les a interrogés à tour de 
rôle. Il leur a posé des dizaines de questions, mais aucune des réponses qu'il a obtenues ne Va 


satisfait. 
Participe passé 
fait 

demandé 
interrogés 
posé 


obtenues 


satisfait 


Justification 


participe passé avec avoir : CD entrer placé aprês, donc pas d'accord 
participe passé avec avoir : CD de s'asseoir placé aprês, donc pas 
d'accord 

participe passé avec avoir : CD les (suspects) placé avant, donc 
accord. 

participe passé avec avoir : CD questions placé aprês, donc pas 
d'accord 

participe passé avec avoir : CD qu” (réponses) placé avant, donc 
accord 

participe passé avec avoir: CD 7” (enguêteur) placé avant, donc 
accord 
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Corrigé (suite) 


2. Ne me dis pas, Marianne, que Charles t'a convaincue de lui donner une seconde chance. T'a-t- 
il juré qu'il avait changé ? T'a-t-il suppliée de lui pardonner les fautes qu'il avait commises ? 


Participe passé 
convaincue 


juré 


changé 
suppliée 


commises 


Justification 


participe passé avec avoir : CD £º (Marianne) placé avant, donc ac- 
cord 

participe passé avec avoir : CD qu'il avait changé placé aprês, donc 
pas d'accord 

participe passé avec avoir : pas de CD, donc pas d'accord 

participe passé avec avoir : CD t (Marianne) placé avant, donc ac- 
cord 

participe passé avec avoir : CD qu” (fautes) placé avant, donc accord 


3. Pierre a retrouvé sa ville natale telle qu'il V'avait laissée il y a dix ans, quand il Pavait quittée 
pour découvrir de nouveaux horizons. 


Participe passé 
retrouvé 
laissée 

quittée 


Justification 


participe passé avec avoir : CD ville placé aprês, donc pas d'accord 
participe passé avec avoir : CD 7 (ville) placé avant, donc accord 
participe passé avec avoir : CD Pº (ville) placé avant, donc accord 


4. J'ai terminé la journée aussi mal que je l'ai commencée. Ce matin, ma voiture est tombée en 
panne et, ce soir, "autobus que j'ai pris m'a mené à Pautre bout de la ville. Je suis bien contente 
d'être enfin arrivée à la maison. 


Participe passé 


terminé 
commencée 
tombée 

pris 


menée 


arrivée 


Justification 


participe passé avec avoir : CD journée placé aprês, donc pas d'accord 
participe passé avec avoir : CD!” (journée) placé avant, donc accord 
participe passé avec être, donc accord avec le sujet voiture 
participe passé avec avoir : CD que (autobus) placé avant, donc ac- 
cord (masculin singulier) 

participe passé avec avoir : CD m”placé avant, donc accord (féminin 
singulier) 

participe passé avec être, donc accord avec le sujet je (féminin 
singulier) 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ AVEC AVOIR OU ÉTRE 


EXERCICE 14 


28 


Corrigé (suite) 


1. Larégion a été durement touchée par la fermeture de 'usine d'uranium ily a deux ans. Depuis, 
aucun des projets de relance économique qu'a proposés le gouvernement nºa vu le jour. 


Participe passé 


touchée 
proposés 


vu 


Justification 


participe passé avec étre, donc accord avec le sujet région 
participe passé avec avoir : CD qu" (projets) placé avant, donc ac- 
cord 

participe passé avec avoir : CD jour placé aprês, donc pas d'accord 


2. Les monuments historiques que le temps a préservés nous racontent beaucoup sur ceux et 


celles qui les ont érigés. 


Participe passé 
préservés 


érigés 


Justification 


participe passé avec avoir : CD que (monuments) placé avant, donc 
accord 
participe passé avec avoir : CD les (monuments) placé avant, donc 
accord 


3. Les titres technologiques qu'ont boudés les investisseurs ces derniêres années ont repris du 


poil de la bête. 


Participe passé 


boudés 
repris 


Justification 


participe passé avec avoir : CD qu” (titres) placé avant, donc accord 
participe passé avec avoir : CD du poil de la bête placé aprês, donc 
pas d'accord 


4. Cette centrale énergétique, qui a été construite dans les années 1960, n'a pas encore été mise 


en service. 


Participe passé 


construite 
mise 


Justification 


participe passé avec étre, donc accord avec le sujet qui (centrale) 
participe passé avec étre, donc accord avec le sujet centrale 


ACCORDS 


Accord du participe passé des verbes pronominaux 


Identification des verbes pronominaux 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Accord du participe passé d'un verbe pronominal 
- Conjugaison (formes du verbe) 


— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 











IDENTIFICATION DES 
VERBES PRONOMINAUX 2 


Exercices 


EXERCICE 1 


Soulignez les verbes pronominaux des phrases suivantes (pronom, auxiliaire et 
participe passé). 
Exemple 


Quand ils sont arrivés au chantier, les électriciens se sont rendu compte qu'ils 
avaient laissé leurs plans au bureau. 


Réponse 


Quand ils sont arrivés au chantier, les électriciens se sont rendu compte qu'ils 
avaient laissé leurs plans au bureau. 





1. Je me suis ravisé ; je suis maintenant convaincu que le conducteur ne s'est pas endormi au 


volant de son automobile. 


2. Depuis qu'une bourse de recherche lui a été attribuée, cette biologiste s'est lancée dans une 


nouvelle étude sur le cancer. 


3. Je lui ai souvent rappelé qu'il s'était imaginé ces choses. 


4. Les patrouilleurs de ski se sont réveillés tôt, ont rapidement fait leurs bagages et sont aussitôt 


partis vers le prochain relais. 


5. Quand Paul a parlé à Annie, il lui a dit qu'il s'était trompé d'adresse. 


6. Lorsque ce projet de construction lui a été soumis, le maire s'est tout de suite efforcé de le 


faire approuver par le conseil municipal. 


IDENTIFICATION DES 
VERBES PRONOMINAUX 3 


EXERCICE 2 


Transcrivez les verbes pronominaux des phrases suivantes (pronom, auxiliaire et 
participe passé). 


Exemple 


Quand ils sont arrivés au chantier, les électriciens se sont rendu compte qu'ils 
avaient laissé leurs plans au bureau. 


Réponse 
se sont rendu compte 


1. Lors de ce championnat de golf qui a été présenté malgré la pluie, tout s'est joué au dix- 


huitiême trou. 





2. Alain m'a confirmé qu'il lui est arrivé un incident bizarre lorsqu'il s'est rendu à la piscine. 





3. Ce liquide se sera entigrement évaporé avant la fin de "expérience qui vous est présentée. 





4. Lorsque Luc lui a proposé un contrat de six mois, Stéphane lui a répondu qu'il avait déja été 


engagé par une autre compagnie. 





5. Que s'est-il passé pour que Robert se soit absenté de la réunion ? 





6. Éric s'est longtemps souvenu de ce chevreuil qui s'était lentement approché de son chalet et 


qu'il avait pu observer à sa guise. 





IDENTIFICATION DES 
VERBES PRONOMINAUX 4 


EXERCICE 3 


Dans les phrases suivantes, indiquez si les verbes en gras sont essentiellement 
pronominaux ou occasionnellement pronominaux. 


Exemple 
Louis se lamentait sans cesse. 


Réponse 
se lamentait : essentiellement pronominal 


1. Elle se souvient d'un voyage en Grêce et d'un autre en Italie. 


se souvient : 





2. Dans tous les coins, on pouvait voir des livres empilés n'importe comment, comme si leur 
propriétaire s'était enfui, abandonnant soudain une recherche importante. 


s'était enfui : 





3. En sautant sur la patinoire, les joueurs s'étaient dit que tout irait bien puisqu'ils avaient déja 
remporté trois victoires d'affilée. 


s'étaient dit : 





4. Etant donné qu'elles étaient de force égale, les deux équipes s'entredéchirêrent pendant des 
heures. 


s'entredéchirêrent : 





IDENTIFICATION DES 


VERBES PRONOMINAUX 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Je me suis ravisé ; je suis maintenant convaincu que le conducteur ne s'est pas endormi au 


volant de son automobile. 

me suis ravisé ; s'est endormi 

Depuis qu'une bourse de recherche lui a été attribuée, cette biologiste s'est lancée dans une 
nouvelle étude sur le cancer. 


s'est lancée 


Je lui ai souvent rappelé qu'il s"était imaginé ces choses. 

s'était imaginé 

Les patrouilleurs de ski se sont réveillés tôt, ont rapidement fait leurs bagages et sont aussitôt 
partis vers le prochain relais. 


se sont réveillés 


Quand Paul a parlé à Annie, il lui a dit qu'il sétait trompé d'adresse. 

s'était trompé 

Lorsque ce projet de construction lui a été soumis, le maire s'est tout de suite efforcé de le 
faire approuver par le conseil municipal. 


s'est efforcé 


EXERCICE 2 


1. 


Lors de ce championnat de golf qui a été présenté malgré la pluie, tout s'est joué au dix- 
huitiême trou. 


s'est joué 
Alain m'a confirmé qu'il lui est arrivé un incident bizarre lorsqu'il s*est rendu à la piscine. 


s'est rendu 


Ce liquide se sera entiêrement évaporé avant la fin de l'expérience qui vous est présentée. 

se sera évaporé 

Lorsque Luc lui a proposé un contrat de six mois, Stéphane lui a répondu qu'il avait déja été 
engagé par une autre compagnie. 


(aucun verbe pronominal) 


Que s'est-il passé pour que Robert se soit absenté de la réunion ? 


s'est passé ; se soit absenté 


IDENTIFICATION DES 
VERBES PRONOMINAUX 6 


Corrigé 


EXERCICE 2 (suite) 


6. Éric s'est longtemps souvenu de ce chevreuil qui s'était lentement approché de son chalet et 
qu'il avait pu observer à sa guise. 


s'est souvenu ; s'était approché 


EXERCICE 3 


1. Elle se souvient d'un voyage en Grêce et d'un autre en Italie. 
se souvient : essentiellement pronominal 

2. Dans tous les coins, on pouvait voir des livres empilés n'importe comment, comme si leur 
propriétaire s'était enfui, abandonnant soudain une recherche importante. 
s'était enfui : essentiellement pronominal 

3. En sautant sur la patinoire, les joueurs s'étaient dit que tout irait bien puisqu'ils avaient déja 
remporté trois victoires d'affilée. 
s'étaient dit : occasionnellement pronominal 

4. Étant donné qu'elles étaient de force égale, les deux équipes s'entredéchirêrent pendant des 
heures. 


s'entredéchirêrent : essentiellement pronominal 


ACCORDS 


Accord du participe passé des verbes pronominaux 


Accord du participe passé avec être 
ou accord de verbes pronominaux 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Accord du participe passé employé avec être 


— Accord du participe passé d'un verbe pronominal 











ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ AVEC ÊTRE 
OU ACCORD DE VERBES PRONOMINAUX 2 


EXERCICE 1 


Accordez les participes passés des phrases suivantes. Précisez chaque fois s'il s'agit 
d'un participe passé employé avec être ou d'un participe passé d'un verbe pro- 
nominal. Dans ce dernier cas, précisez s'il s'agit d'un verbe essentiellement (ess.) 
ou occasionnellement (occ.) pronominal, ce qui sera important pour I'accord. 
Puis, indiquez comment se fait cet accord. 


Exemple 
Quand les campeurs sont arrivé ., ils se sont partagé les tâches avant de 
s'installer. 

Réponse 


Quand les campeurs sont arrivés, ils se sont partagé les tâches avant de s'installer. 


Participe passé Type Accord 
arrivés avec être avec le sujet campeurs 
partagé occ. pronominal avec le CD placé devant, mais le CD 


tâches est placé aprês, donc il ne 
s'accorde pas 


1. Voici la maison que mes voisins se sont acheté... 


Participe passé Type Accord 








2. Hélêne s'est fabriqué un étui pour sa boussole. 


Participe passé Type Accord 








3. Ces spécimens lui ont été envoyé pour qu'il en prenne connaissance. 


Participe passé Type Accord 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ AVEC ÊTRE 
OU ACCORD DE VERBES PRONOMINAUX 


4. Cela vous est-il déjà arrivé d'avoir des hallucinations ? 


Participe passé Type Accord 








5. Ces promoteurs se sont nui en faisant des offres peu réalistes. 


Participe passé Type Accord 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ AVEC ÊTRE 
OU ACCORD DE VERBES PRONOMINAUX 4 


EXERCICE 2 


Dans les phrases suivantes, tous les verbes en caractéres gras sont à I'infinitif 
présent. Mettez-les au participe passé et accordez-les, s'il y a lieu. Justifiez ensuite 
vos réponses. 


Exemple 
Quand ma sceur est arriver à la maison, elle s'est préparer un café. 


Réponse 
Quand ma sceur est arrivée à la maison, elle s'est préparé un café. 


Infinitif Participe passé Justification 
arriver arrivée avec être, s'accorde avec le sujet soeur 
préparer préparé occasionnellement pronominal, s'accorde avec 


le CD placé avant, mais le CD café est placé 
aprês, donc il ne s'accorde pas 


1. Julie s'est apporter du travail pour la fin de semaine. 


Infinitif présent Participe passé Justification 


apporter 








2. Quand ses parents ont appris la nouvelle, ils se sont évanouir. 


Infinitif présent Participe passé Justification 


évanouir 








3. Pendant la visite du verger, les invités se sont cueillir quelques pommes. 


Infinitif présent Participe passé Justification 


cueillir 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ AVEC ÊTRE 
OU ACCORD DE VERBES PRONOMINAUX 


4. Savez-vous pourquoi Hélêne s'est absenter la semaine derniêre ? 


Infinitif présent Participe passé Justification 


absenter 








5. Ils se sont raconter des histoires toute la soirée. 


Infinitif présent Participe passé Justification 


raconter 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ AVEC ÊTRE 
OU ACCORD DE VERBES PRONOMINAUX 6 


EXERCICE 3 


Voyez la consigne de I'exercice 2. 


1. Croyez-vous qu'ils se sont parler depuis notre derniêre rencontre ? 


Infinitif présent Participe passé Justification 


parler 








2. Mes parents se sont construire un chalet dans les Laurentides. 


Infinitif présent Participe passé Justification 


construire 








3. Les partisans se sont arracher les derniers billets pour ce spectacle. 


Infinitif présent Participe passé Justification 


arracher 








4. Dês la fin du printemps, les parcs publics sont envahir par les citoyens. 


Infinitif présent Participe passé Justification 


envahir 








5. André et Isabelle se sont attendre aprês la classe. 


Infinitif présent Participe passé Justification 


attendre 








ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ AVEC ÊTRE 


OU ACCORD DE VERBES PRONOMINAUX 7 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. Voici la maison que mes voisins se sont achetée. 
Participe passé Type Accord 
achetée occ. pronominal avec le CD que placé avant, mis pour maison 
2. Hélêne s'est fabriqué un étui pour sa boussole. 
Participe passé Type Accord 
fabriqué occ. pronominal avec le CD placé avant, mais le CD étui est 
placé aprês, donc il ne s'accorde pas 
3. Ces spécimens lui ont été envoyés pour qu'il en prenne connaissance. 
Participe passé Type Accord 
envoyés avec être avec le sujet spécimens 
4. Cela vous est-il déjà arrivé d'avoir des hallucinations ? 
Participe passé Type Accord 
arrivé avec être avec le sujet il 
5. Ces promoteurs se sont nui en faisant des offres peu réalistes. 
Participe passé Type Accord 
nui occ. pronominal avec le CD placé avant, mais il n'y a pas de 
CD, donc il ne s'accorde pas 
EXERCICE 2 
1. Julie s'est apporté du travail pour la fin de semaine. 
Infinitif présent Participe passé Justification 
apporter apporté occasionnellement pronominal, s'accorde 
avec le CD placé avant, mais le CD travail 
est placé aprês, donc il ne s'accorde pas 
2. Quand ses parents ont appris la nouvelle, ils se sont évanouis. 
Infinitif présent Participe passé Justification 
évanouir évanouis essentiellement pronominal, s'accorde avec 
le sujet ils 
3. Pendant la visite du verger, les invités se sont cueilli quelques pommes. 


Infinitif présent Participe passé Justification 

cueillir cueilli occasionnellement pronominal, s'accorde 
avec le CD placé avant, mais le CD pommes 
est placé aprês, donc il ne s'accorde pas 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ AVEC ÊTRE 


OU ACCORD DE VERBES PRONOMINAUX 8 
Corrigé 
EXERCICE 2 (suite) 
4. Savez-vous pourquoi Hélêne s'est absentée la semaine derniêre ? 
Infinitif présent Participe passé Justification 
absenter absentée essentiellement pronominal, s'accorde avec 


le sujet Hélêne 


5. Ils se sont raconté des histoires toute la soirée. 
Infinitif présent Participe passé Justification 
raconter raconté occasionnellement pronominal, s'accorde 
avec le CD placé avant, mais le CD Aistoires 
est placé aprês, donc il ne s'accorde pas 
EXERCICE 3 
1. Croyez-vous qu'ils se sont parlé depuis notre derniêre rencontre ? 
Infinitif présent Participe passé Justification 
parler parlé occasionnellement pronominal, s'accorde 
avec le CD placé avant, mais il n'y a pas de 
CD, donc il ne s'accorde pas 
2. Mes parents se sont construit un chalet dans les Laurentides. 
Infinitif présent Participe passé Justification 
construire construit occasionnellement pronominal, s'accorde 
avec le CD placé avant, mais le CD chalet est 
placé aprês, donc il ne s'accorde pas 
3. Les partisans se sont arraché les derniers billets pour ce spectacle. 
Infinitif présent Participe passé Justification 
arracher arraché occasionnellement pronominal, s'accorde 
avec le CD placé avant, mais le CD billets est 
placé aprês, donc il ne s'accorde pas 
4. Dês la fin du printemps, les parcs publics sont envahis par les citoyens. 
Infinitif présent Participe passé Justification 
envahir envahis avec être, s'accorde avec le sujet parcs 
5. André et Isabelle se sont attendus aprês la classe. 


Infinitif présent Participe passé Justification 

attendre attendus occasionnellement pronominal, s'accorde 
avec le CD placé avant se, mis pour André et 
Isabelle 


Catégories et fonctions 
Catégories 


Identification des coordonnants 
et des subordonnants 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Coordination et juxtaposition 


- Subordonnant 











Consigne 


Soulignez tous les coordonnants et subordonnants contenus dans les phrases sui- 
vantes, en précisant, chaque fois, s'il s'agit d'un coordonnant ou d'un subor- 
donnant. Attention ! Les pronoms relatifs sont aussi des subordonnants. 


Exemple 


C'était dur de jeter les gens à la rue, d'autant plus que ça ne mettait pas un sou 
dans la poche du propriétaire. Et Gervaise, avec un léger frisson, se demandait si 
on la jetterait à la rue, elle aussi, le jour ou un malheur I'empêcherait de payer. 
(Émile Zola, L'Assommoir) 


Réponse 


C'était dur de jeter les gens à la rue, d'autant plus que ça ne mettait pas un sou 
dans la poche du propriétaire. Et Gervaise, avec un léger frisson, se demandait si 
on la jetterait à la rue, elle aussi, le jour ou un malheur I'empêcherait de payer. 
(Émile Zola, L'Assommoir) 





d'autant plus que : subordonnant 
et: coordonnant 

si: subordonnant 

ou : subordonnant 


IDENTIFICATION DES COORDONNANTS 
ET DES SUBORDONNANTS 2 


EXERCICE 1 


1. Le colonel dicta les renseignements en vérifiant "orthographe des noms de lieux ; puis il prit 
son chapeau d'une main, regarda Derville, lui tendit I'autre main, une main calleuse, et lui dit 
d'une voix simple : « Ma foi monsieur, aprês "Empereur, vous êtes "homme auquel je devrai le 
plus ! Vous êtes un brave. » (Honoré de Balzac, Le Colonel Chabert) 











2. Toutes deux, maternellement, regardêrent Berthe. Elle avait fini par pousser Auguste dans 
Vembrasure de la fenêtre, ou elle "enfermait de ses jolis gestes. Il s'animait, il risquait la 
migraine. Cependant, un groupe d'hommes graves causaient politique, dans le petit salon. La 
veille, à propos des affaires de Rome, il y avait eu une séance orageuse au Sénat, ou Pon 
discutait I'adresse ; et le docteur Juillerat, d'opinion athée et révolutionnaire, soutenait qu'il 
fallait donner Rome au roi d'Italie ; tandis que "abbé Mauduit, une des têtes du parti ultra- 
montain, prévoyait les plus sombres catastrophes, si la France ne servait pas jusqu'à la der- 
niêre goutte de son sang, pour le pouvoir temporel des papes. (Émile Zola, Pot-Bouille) 














3. En hiver, il était rare que la salle à manger fãt entigrement évacuée avant huit heures, mo- 
ment ou les quatre femmes demeuraient seules et se vengeaient du silence que leur sexe leur 
imposait au milieu de cette réunion masculine. Frappé de la préoccupation à laquelle Eugêne 
était en proie, Vautrin resta dans la salle à manger, quoiqu'il eàt paru d'abord empressé de 
sortir, et se tint constamment de maniêre à n'être pas vu d'Eugêne, qui dut le croire parti. 
(Honoré de Balzac, Le Pere Goriot) 














IDENTIFICATION DES COORDONNANTS 
ET DES SUBORDONNANTS 3 


4. Seulement, lorsque, au bout d'un mois, il fut la, installé, la séparation s'aggrava entre les 
Roubaud. La femme, de plus en plus, se plaisait au lit toute seule, s'arrangeait pour s'y rencon- 
trer le moins possible avec son mari ; et ce dernier, si ardent, si brutal aux premiers temps du 
mariage, ne faisait rien pour |'y retenir. Il "avait aimée sans délicatesse, elle s'y était résignée 
avec sa soumission de femme complaisante, pensant que les choses devaient être ainsi, n'y 
goútant du reste aucun plaisir. Mais, depuis le crime, cela, sans qu'elle sãt pourquoi, lui répu- 
gnait beaucoup. Elle en était énervée, effrayée. Un soir, comme la bougie n'était pas éteinte, 
elle cria : sur elle, dans cette face rouge, convulsée, elle avait cru revoir la face de I'assassin ; 
et, dês lors, elle trembla chaque fois, elle eut "horrible sensation du meurtre, comme s'il Peãt 
renversée, un couteau au poing. (Émile Zola, La Bête humaine) 














IDENTIFICATION DES COORDONNANTS 
ET DES SUBORDONNANTS 4 


EXERCICE 2 


1. Le pêre Goriot, que son sentiment irréfléchi élevait jusqu'au sublime de la nature canine, 
avait flairé la compassion, "admirative bonté, les sympathies juvéniles qui s'étaient émues 
pour lui dans le coeur de Vétudiant. Cependant cette union naissante n'avait encore amené 
aucune confidence. Si Eugêne avait manifesté le désir de voir madame de Nucingen, ce n'était 
pas qu'il comptât sur le vieillard pour être introduit par lui chez elle ; mais il espérait qu'une 
indiscrétion pourrait le bien servir. (Honoré de Balzac, Le Pere Goriot) 














2. Sur le devant habitaient le chef de la gare, le sous-chef Moulin et les Lebleu ; sur le derriêre, 
les Roubaud et la buraliste, M!' Guichon, sans compter trois piêces, qui étaient réservées aux 
inspecteurs de passage. Or, il était notoire que les deux sous-chefs avaient toujours logé côte à 
côte. Si les Lebleu étaient là, cela venait d'une complaisance de "ancien sous-chef, remplacé 
par Roubaud, qui, veuf sans enfants, avait voulu être agréable à Mr Lebleu, en lui cédant son 
logement. Mais est-ce que cela était juste, de les reléguer sur le derriêre, quand ils avaient le 
droit d'être sur le devant ? Tant que les deux ménages avaient vécu en bon accord, Séverine 
s'était effacée devant sa voisine, plus àgée qu'elle de vingt ans, mal portante avec ça. Et la 
guerre n'était vraiment déclarée que depuis le jour ou Philomêne avait fâché les deux femmes, 
par d'abominables bavardages. (Émile Zola, La Béte humaine, passage modifié) 




















IDENTIFICATION DES COORDONNANTS 
ET DES SUBORDONNANTS 5 


3. Mohammed me prit. Il avait confiance en moi, ce brave, et je lui demeurai dévoué corps et 
âme pour ce choix. Donc nous partimes le lendemain matin, dês Paurore, tous les sept. Mes 
camarades étaient de ces bandits, de ces forbans qui, aprês avoir maraudé et vagabondé dans 
tous les pays possibles, finissent par prendre du service dans une légion étrangêre quelcon- 
que. Notre armée d'Afrique était alors pleine de ces crapules, excellents soldats, mais peu 
scrupuleux. (Guy de Maupassant, « Mohammed-Fripouille », Contes et nouvelles, passage 
modifié) 














4. Jaime ma maison, ma ville et ma province par extension, parce que j'y trouve encore les 
habitudes de mon village ; mais si jaime la frontiêre, si je la défends, si je me fâche quand le 
voisin y met le pied, c'est parce que je me sens déja menacé dans ma maison, parce que la 
frontiêre que je ne connais pas est le chemin de ma province. Ainsi moi, je suis Normand, un 
vrai Normand ; eh bien, malgré ma rancune contre "Allemand et mon désir de vengeance, je 
ne le déteste pas, je ne le hais pas d'instinct comme je hais I'Anglais, "'ennemi véritable, I'en- 
nemi héréditaire, |'ennemi naturel du Normand, parce que "'Anglais a passé sur ce sol habité 
par mes aieux, I'a pillé et ravagé vingt fois, et que Vaversion de ce peuple perfide m'a été 
transmise avec la vie, par mon pêre... Tiens, voici la statue du général. (Guy de Maupassant, 
« Le Rosier de Madame Husson », Contes et nouvelles) 























IDENTIFICATION DES COORDONNANTS 
ET DES SUBORDONNANTS 6 


5. Or, un mardi, comme j'avais passé toute le matinée à écouter la mêre Clochette, je voulus 
remonter prês d'elle, dans la journée, aprês avoir été cueillir des noisettes avec le domestique, 
au bois des Hallets, derriêre la ferme de Noirpré. Or, en ouvrant la porte de la lingerie, j'aper- 
çus la vieille couturiêre étendue sur le sol, à côté de sa chaise, la face par terre, les bras allon- 
gés, tenant encore son aiguille d'une main, et de "autre, une de mes chemises. Une de ses 
jambes, dans un bas bleu, la grande sans doute, s'allongeait sous sa chaise ; et les lunettes 
brillaient au pied de la muraille, ayant roulé loin delle. (Guy de Maupassant, « Clochette », 
Contes et nouvelles, passage modifié) 














IDENTIFICATION DES COORDONNANTS 
ET DES SUBORDONNANTS Z 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. Le colonel dicta les renseignements en vérifiant "orthographe des noms de lieux ; puis il prit 
son chapeau d'une main, regarda Derville, lui tendit "autre main, une main calleuse, et lui dit 
d'une voix simple : « Ma foi monsieur, aprês | Empereur, vous êtes "homme auquel je devrai le 
plus ! Vous êtes un brave. » (Honoré de Balzac, Le Colonel Chabert) 


puis : coordonnant et: coordonnant 
auquel : subordonnant 


2. Toutes deux, maternellement, regardêrent Berthe. Elle avait fini par pousser Auguste dans 
Vembrasure de la fenêtre, ou elle "enfermait de ses jolis gestes. Il s'animait, il risquait la 
migraine. Cependant, un groupe d'hommes graves causaient politique, dans le petit salon. La 
veille, à propos des affaires de Rome, il y avait eu une séance orageuse au Sénat, ou Pon 
discutait I'adresse ; et le docteur Juillerat, d'opinion athée et révolutionnaire, soutenait qu'il 
fallait donner Rome au roi d'Italie ; tandis que Pabbé Mauduit, une des têtes du parti ultra- 
montain, prévoyait les plus sombres catastrophes, si la France ne servait pas jusqu'à la der- 
niêre goutte de son sang, pour le pouvoir temporel des papes. (Émile Zola, Pot-Bouille) 


ou : subordonnant cependant : coordonnant 
ou : subordonnant et: coordonnant 
qu” (que) : subordonnant tandis que : subordonnant 


si: subordonnant 


3. En hiver, il était rare que la salle à manger fãt entitrement évacuée avant huit heures, mo- 
ment ou les quatre femmes demeuraient seules et se vengeaient du silence que leur sexe leur 
imposait au milieu de cette réunion masculine. Frappé de la préoccupation à laquelle Eugêne 
était en proie, Vautrin resta dans la salle à manger, quoiqu'il eàt paru d'abord empressé de 
sortir, et se tint constamment de maniêre à n'être pas vu d'Eugêne, qui dut le croire parti. 
(Honoré de Balzac, Le Pere Goriot) 


que : subordonnant ou : subordonnant 
et: coordonnant que : subordonnant 
laquelle : subordonnant quoiqu' (quoique) : subordonnant 


et: coordonnant qui: subordonnant 


IDENTIFICATION DES COORDONNANTS 
ET DES SUBORDONNANTS 8 


Corrigé (suite) 


4. Seulement, lorsque, au bout d'un mois, il fut là, installé, la séparation s'aggrava entre les 
Roubaud. La femme, de plus en plus, se plaisait au lit toute seule, s'arrangeait pour s'y rencon- 
trer le moins possible avec son mari ; et ce dernier, si ardent, si brutal aux premiers temps du 
mariage, ne faisait rien pour |'y retenir. Il Pavait aimée sans délicatesse, elle s”y était résignée 
avec sa soumission de femme complaisante, pensant que les choses devaient être ainsi, n'y 
goútant du reste aucun plaisir. Mais, depuis le crime, cela, sans qu'elle sãt pourquoi, lui répu- 
gnait beaucoup. Elle en était énervée, effrayée. Un soir, comme la bougie n'était pas éteinte, 
elle cria : sur elle, dans cette face rouge, convulsée, elle avait cru revoir la face de assassin ; 
et, dês lors, elle trembla chaque fois, elle eut "horrible sensation du meurtre, comme s'il Peât 
renversée, un couteau au poing. (Émile Zola, La Bête humaine) 





lorsque : subordonnant et: coordonnant 

que : subordonnant mais : coordonnant 

sans qu' (que) : subordonnant comme : subordonnant 

et: coordonnant comme s' (si) : subordonnant 
EXERCICE 2 


1. Le pêre Goriot, que son sentiment irréfléchi élevait jusqu'au sublime de la nature canine, 
avait flairé la compassion, "admirative bonté, les sympathies juvéniles qui s'étaient émues 
pour lui dans le coeur de Vétudiant. Cependant cette union naissante n'avait encore amené 
aucune confidence. Si Eugêne avait manifesté le désir de voir madame de Nucingen, ce n'était 
pas qu'il comptât sur le vieillard pour être introduit par lui chez elle ; mais il espérait qu'une 
indiscrétion pourrait le bien servir. (Honoré de Balzac, Le Pere Goriot) 


que : subordonnant qui: subordonnant 
cependant : coordonnant si: subordonnant 
qu” (que) : subordonnant mais : coordonnant 


qu” (que) : subordonnant 


2. Sur le devant habitaient le chef de la gare, le sous-chef Moulin et les Lebleu ; sur le derriêre, 
les Roubaud et la buraliste, M! Guichon, sans compter trois piêces, qui étaient réservées aux 
inspecteurs de passage. Or, il était notoire que les deux sous-chefs avaient toujours logé côte à 
côte. Si les Lebleu étaient là, cela venait d'une complaisance de l'ancien sous-chef, remplacé 
par Roubaud, qui, veuf sans enfants, avait voulu être agréable à Mr: Lebleu, en lui cédant son 
logement. Mais est-ce que cela était juste, de les reléguer sur le derriêre, quand ils avaient le 
droit d'être sur le devant ? Tant que les deux ménages avaient vécu en bon accord, Séverine 
s'était effacée devant sa voisine, plus âgée qu'elle de vingt ans, mal portante avec ça. Et la 
guerre n'était vraiment déclarée que depuis le jour ou Philomêne avait fâché les deux femmes, 
par d'abominables bavardages. (Émile Zola, La Béte humaine, passage modifié) 


et: coordonnant qui : subordonnant 

or : coordonnant que : subordonnant 
si: subordonnant qui : subordonnant 
mais : coordonnant quand : subordonnant 
tant que : subordonnant et: coordonnant 


ou : subordonnant 


IDENTIFICATION DES COORDONNANTS 
ET DES SUBORDONNANTS 9 


Corrigé (suite) 


3. Mohammed me prit. Il avait confiance en moi, ce brave, et je lui demeurai dévoué corps et 
âme pour ce choix. Donc nous partimes le lendemain matin, dês Paurore, tous les sept. Mes 
camarades étaient de ces bandits, de ces forbans qui, aprês avoir maraudé et vagabondé dans 
tous les pays possibles, finissent par prendre du service dans une légion étrangêre quelcon- 
que. Notre armée d'Afrique était alors pleine de ces crapules, excellents soldats, mais peu 
scrupuleux. (Guy de Maupassant, « Mohammed-Fripouille », Contes et nouvelles, passage 


modifié) 
et: coordonnant et: coordonnant 
donc : coordonnant qui: subordonnant 


mais : coordonnant 


4. J'aime ma maison, ma ville et ma province par extension, parce que j'y trouve encore les 
habitudes de mon village ; mais si j'aime la frontiêre, si je la défends, si je me fâche quand le 
voisin y met le pied, c'est parce que je me sens déjã menacé dans ma maison, parce que la 
frontiêre que je ne connais pas est le chemin de ma province. Ainsi moi, je suis Normand, un 
vrai Normand ; eh bien, malgré ma rancune contre "Allemand et mon désir de vengeance, je 
ne le déteste pas, je ne le hais pas d'instinct comme je hais "Anglais, "'ennemi véritable, "'en- 
nemi héréditaire, |'ennemi naturel du Normand, parce que "'Anglais a passé sur ce sol habité 
par mes aieux, I'a pillé et ravagé vingt fois, et que Vaversion de ce peuple perfide m'a été 
transmise avec la vie, par mon pêre... Tiens, voici la statue du général. (Guy de Maupassant, 
« Le Rosier de Madame Husson », Contes et nouvelles) 


parce que : subordonnant mais : coordonnant 

si: subordonnant si: subordonnant 

si: subordonnant quand : subordonnant 
parce que : subordonnant parce que : subordonnant 
que : subordonnant ainsi : coordonnant 
comme : subordonnant parce que : subordonnant 
et: coordonnant que : subordonnant 


5. Or, un mardi, comme j'avais passé toute la matinée à écouter la mêre Clochette, je voulus 
remonter prês d'elle, dans la journée, aprês avoir été cueillir des noisettes avec le domestique, 
au bois des Hallets, derriêre la ferme de Noirpré. Or, en ouvrant la porte de la lingerie, j'aper- 
çus la vieille couturiêre étendue sur le sol, à côté de sa chaise, la face par terre, les bras allon- 
gés, tenant encore son aiguille d'une main, et de l'autre, une de mes chemises. Une de ses 
jambes, dans un bas bleu, la grande sans doute, s'allongeait sous sa chaise ; et les lunettes 
brillaient au pied de la muraille, ayant roulé loin delle. (Guy de Maupassant, « Clochette », 
Contes et nouvelles, phrases modifiées) 


or : coordonnant comme : subordonnant 
or : coordonnant et: coordonnant 
et: coordonnant 


Catégories et fonctions 
Catégories 


Identification de la catégorie d'adjectif 
(qualifiant / classifiant) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Adjectif (classe de mots) et groupe adjectival (GAdj) : 
Quelques caractéristiques de I'adjectif 











Consigne 


Dites si les adjectifs soulignés sont de type qualifiant ou classifiant. 


Exemple 
C'était une salle assez vaste, tenant tout le rez-de-chaussée, peinte en vert pomme, 
d'une propreté flamande, avec ses dalles lavées à grande eau et semées de sable 
blanc. (Emile Zola, Germinal) 











Adjectif Type 
vaste 
flamande 

Réponse 
Adjectif Type 
vaste qualifiant 


flamande classifiant 


IDENTIFICATION DE LA CATÉGORIE D'ADJECTIF 
(QUALIFIANT / CLASSIFIANT) 2 


EXERCICE 1 


1. Le palais épiscopal était un vaste et bel hôtel báti en pierre au commencement du siêcle der- 
nier par monseigneur Henri Puget [...). (Victor Hugo, Les Misérables) 


Adjectif Type 


épiscopal 
bel 


2. Ce palais était un vrai logis seigneurial. Tout y avait grand air, les appartements de I'évêque, 
les salons, les chambres, la cour d'honneur, fort large, avec promenoirs à arcades, selon I'an- 
cienne mode florentine, les jardins plantés de magnifiques arbres. (Victor Hugo, Les 
Misérables) 





Adjectif Type 
seigneurial 

large 

florentine 


magnifiques 


3. Le soleil baissait rapidement derriêre le château fort isolé, dont la masse interceptait ses rayons, 
déja si horizontaux que le paysan des collines lointaines et orientales de Larsynn pouvait voir 
se promener prês de lui, sur les bruyêres, 'ombre vague de la sentinelle placée sur le donjon le 
plus élevé de Munckholm. (Victor Hugo, Han d'Islande) 





Adjectif Type 
isolé 

lointaines 

orientales 


vague 


4. Quand vous entrez dans une maison de jeu, la loi commence par vous dépouiller de votre 
chapeau. Est-ce une parabole évangélique et providentielle? (Honoré de Balzac, La Peau de 
Chagrin) 

Adjectif Type 


évangélique 


IDENTIFICATION DE LA CATÉGORIE D'ADJECTIF 
(QUALIFIANT / CLASSIFIANT) 3 


5. Les orphelins recueillis par la charité publique ont au moins pour avenir le champ de bataille, 
pour pêre le Gouvernement ou le Procureur du roi, pour refuge un hospice. (Honoré de Bal- 
zac, La Peau de Chagrin) 

Adjectif Type 
publique 


6. Un soir, Pauline me raconta son histoire avec une touchante ingénuité. Son pêre était chef 
d'escadron dans les grenadiers à cheval de la garde impériale. Au passage de la Bérésina, il 
avait été fait prisonnier par les Cosaques; plus tard, quand Napoléon proposa de "'échanger, les 
autorités russes le firent vainement chercher en Sibérie; au dire des autres prisonniers, il 
S'était échappé avec le projet d'aller aux Indes. (Honoré de Balzac, La Peau de Chagrin) 
Adjectif Type 
touchante 
impériale 


russes 


IDENTIFICATION DE LA CATÉGORIE D'ADJECTIF 
(QUALIFIANT / CLASSIFIANT) 4 


EXERCICE 2 


1. Le beau boudoir gothique et le salon à la Louis XIV passêrent devant mes yeux; je revis la 
comtesse avec sa robe blanche, ses grandes manches gracieuses, et sa séduisante démarche, et 
son corsage tentateur. (Honoré de Balzac, La Peau de Chagrin) 

Adjectif Type 
gothique 
gracieuses 


tentateur 


2. Dans les premiers jours du mois de décembre, un vieillard septuagénaire allait, malgré la 
pluie, par la rue de Varennes en levant le nez à la porte de chaque hôtel, et cherchant Vadresse 
de monsieur le marquis Raphael de Valentin, avec la naiveté d'un enfant et "air absorbé des 
philosophes. (Honoré de Balzac, La Peau de Chagrin) 


Adjectif Type 


septuagénaire 


absorbé 


3. Et le dossier se compliquait encore des piêces judiciaires : le procês-verbal de constat rédigé 
par le greffier que le procureur impérial et le juge d'instruction avaient amené sur le théâtre 
du crime, toute une volumineuse description de I'endroit de la voie ferrée ou la victime gisait, 
de la position du corps, du costume, des objets trouvés dans les poches, ayant permis d'établir 
Videntité [...]. (Émile Zola, Le Bête humaine) 


Adjectif Type 
judiciaires 

impérial 

volumineuse 


ferrée 


4. Notre-Dame de Paris n'est point du reste ce qu'on peut appeler un monument complet, défini, 
classé. Ce n'est plus une église romane, ce n'est pas un type. Notre-Dame de Paris n'a point, 
comme [/abbaye de Tournus, la grave et massive carrure, la ronde et large voúte, la nudité 
glaciale, la majestueuse simplicité des édifices qui ont le plein cintre pour générateur. (Victor 
Hugo, Notre-Dame de Paris) 





Adjectif Type 
complet 
romane 


glaciale 


IDENTIFICATION DE LA CATÉGORIE D'ADJECTIF 
(QUALIFIANT / CLASSIFIANT) 5 


5. Ainsi, I'abbaye romane, Véglise philosophale, Part gothique, "art saxon, le lourd pilier rond 
qui rappelle Grégoire VII, le symbolisme hermétique par lequel Nicolas Flamel préludait à 
Luther, I'unité papale, le schisme, Saint-Germain-des-Prés, Saint-Jacques-de-la-Boucherie, 
tout est fondu, combiné, amalgamé dans Notre-Dame. (Victor Hugo, Notre-Dame de Paris) 


Adjectif Type 
philosophale 

saxon 

hermétique 


papale 


6. Nous le répétons, ces constructions hybrides ne sont pas les moins intéressantes pour Var- 
tiste, pour I'antiquaire, pour Vhistorien. Elles font sentir à quel point "architecture est chose 
primitive, en ce qu'elles démontrent, ce que démontrent aussi les vestiges cyclopéens, les 
pyramides d'Égypte, les gigantesques pagodes hindoues, que les plus grands produits de V'ar- 
chitecture sont moins des ceuvres individuelles que des oeuvres sociales [...]. (Victor Hugo, 
Notre-Dame de Paris) 





Adjectif Type 
primitive 

cyclopéens 

individuelles 


sociales 


IDENTIFICATION DE LA CATÉGORIE D'ADJECTIF 
(QUALIFIANT / CLASSIFIANT) 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. Le palais épiscopal était un vaste et bel hôtel báti en pierre au commencement du siêcle der- 
nier par monseigneur Henri Puget [...). (Victor Hugo, Les Misérables) 


Adjectif Type 
épiscopal classifiant 
bel qualifiant 


2. Ce palais était un vrai logis seigneurial. Tout y avait grand air, les appartements de I'évêque, 
les salons, les chambres, la cour d'honneur, fort large, avec promenoirs à arcades, selon I'an- 
cienne mode florentine, les jardins plantés de magnifiques arbres. (Victor Hugo, Les Miséra- 


bles) 

Adjectif Type 
seigneurial classifiant 
large qualifiant 
florentine classifiant 
magnifiques qualifiant 


3. Le soleil baissait rapidement derriêre le château fort isolé, dont la masse interceptait ses rayons, 
déja si horizontaux que le paysan des collines lointaines et orientales de Larsynn pouvait voir 
se promener prês de lui, sur les bruyêres, "ombre vague de la sentinelle placée sur le donjon le 
plus élevé de Munckholm. (Victor Hugo, Han d'Islande) 








Adjectif Type 

isolé qualifiant 
lointaines qualifiant 
orientales classifiant 
vague qualifiant 


4. Quand vous entrez dans une maison de jeu, la loi commence par vous dépouiller de votre 
chapeau. Est-ce une parabole évangélique et providentielle? (Honoré de Balzac, La Peau de 


Chagrin) 
Adjectif Type 
évangélique classifiant 


5. Les orphelins recueillis par la charité publique ont au moins pour avenir le champ de bataille, 
pour pêre le Gouvernement ou le Procureur du roi, pour refuge un hospice. (Honoré de Bal- 
zac, La Peau de Chagrin) 


Adjectif Type 


publique classifiant 


IDENTIFICATION DE LA CATÉGORIE D'ADJECTIF 
(QUALIFIANT / CLASSIFIANT) 7 


Corrigé (suite) 


6. Un soir, Pauline me raconta son histoire avec une touchante ingénuité. Son pêre était chef 
d'escadron dans les grenadiers à cheval de la garde impériale. Au passage de la Bérésina, il 
avait été fait prisonnier par les Cosaques; plus tard, quand Napoléon proposa de "'échanger, les 
autorités russes le firent vainement chercher en Sibérie; au dire des autres prisonniers, il 
S'était échappé avec le projet d'aller aux Indes. (Honoré de Balzac, La Peau de Chagrin) 





Adjectif Type 

touchante qualifiant 

impériale classifiant 

russes classifiant 
EXERCICE 2 


1. Le beau boudoir gothique et le salon à la Louis XIV passêrent devant mes yeux; je revis la 
comtesse avec sa robe blanche, ses grandes manches gracieuses, et sa séduisante démarche, et 
son corsage tentateur. (Honoré de Balzac, La Peau de Chagrin) 


Adjectif Type 

gothique classifiant 
gracieuses qualifiant 
tentateur qualifiant 


2. Dans les premiers jours du mois de décembre, un vieillard septuagénaire allait, malgré la 
pluie, par la rue de Varennes en levant le nez à la porte de chaque hôtel, et cherchant 'adresse 
de monsieur le marquis Raphaél de Valentin, avec la naiveté d'un enfant et air absorbé des 
philosophes. (Honoré de Balzac, La Peau de Chagrin) 


Adjectif Type 
septuagénaire classifiant 
absorbé qualifiant 


3. Et le dossier se compliquait encore des piêces judiciaires : le procês-verbal de constat rédigé 
par le greffier que le procureur impérial et le juge d'instruction avaient amené sur le théâtre 
du crime, toute une volumineuse description de I'endroit de la voie ferrée ou la victime gisait, 
de la position du corps, du costume, des objets trouvés dans les poches, ayant permis d'établir 
Videntité [...]. (Émile Zola, Le Bête humaine) 


Adjectif Type 

judiciaires classifiant 
impérial classifiant 
volumineuse qualifiant 


ferrée classifiant 


IDENTIFICATION DE LA CATÉGORIE D'ADJECTIF 
(QUALIFIANT / CLASSIFIANT) 8 


Corrigé (suite) 


4. Notre-Dame de Paris n'est point du reste ce qu'on peut appeler un monument complet, défini, 
classé. Ce n'est plus une église romane, ce n'est pas un type. Notre-Dame de Paris n'a point, 
comme [Pabbaye de Tournus, la grave et massive carrure, la ronde et large voúte, la nudité 
glaciale, la majestueuse simplicité des édifices qui ont le plein cintre pour générateur. (Victor 
Hugo, Notre-Dame de Paris) 


Adjectif Type 

complet qualifiant 
romane classifiant 
glaciale qualifiant 


5. Ainsi, I'abbaye romane, Véglise philosophale, Part gothique, "art saxon, le lourd pilier rond 
qui rappelle Grégoire VII, le symbolisme hermétique par lequel Nicolas Flamel préludait à 
Luther, I'unité papale, le schisme, Saint-Germain-des-Prés, Saint-Jacques-de-la-Boucherie, 
tout est fondu, combiné, amalgamé dans Notre-Dame. (Victor Hugo, Notre-Dame de Paris) 


Adjectif Type 

philosophale classifiant 
saxon classifiant 
hermétique qualifiant 
papale classifiant 


6. Nous le répétons, ces constructions hybrides ne sont pas les moins intéressantes pour Var- 
tiste, pour I'antiquaire, pour Phistorien. Elles font sentir à quel point Varchitecture est chose 
primitive, en ce qu'elles démontrent, ce que démontrent aussi les vestiges cyclopéens, les 
pyramides d'Égypte, les gigantesques pagodes hindoues, que les plus grands produits de V'ar- 
chitecture sont moins des ceuvres individuelles que des oeuvres sociales [...]. (Victor Hugo, 
Notre-Dame de Paris) 





Adjectif Type 

primitive qualifiant 
cyclopéens classifiant 
individuelles qualifiant 


sociales classifiant 


Catégories et fonctions 
Catégories 


Identification - déterminant et type 
(identifiant / quantifiant) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Déterminant (classe de mots) : Les principales catégories de 
déterminants 











Consigne 


Ecrivez tous les déterminants contenus dans les phrases suivantes et, pour chacun 
d'eux, précisez s'il s'agit d'un déterminant identifiant ou d'un déterminant quan- 
tifiant. 


Exemple 


Quelques jours plus tard, Eugêne, aprês être allé au bal de madame de Bauséant, 
rentra vers deux heures dans la nuit. (Honoré de Balzac, Le Pere Goriot) 








Déterminant Type 
Réponse 

Déterminant Type 

quelques quantifiant 

au (à + le) identifiant 

deux quantifiant 


la identifiant 


IDENTIFICATION — DÉTERMINANT ET TYPE 
(IDENTIFIANT / QUANTIFIANT) 


EXERCICE 1 


1. Malgré sa fierté, M. le maire a dú faire bien des démarches auprês du vieux Sorel, paysan dur 
entêté. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Déterminant Type 














2. Cette visite dura plusieurs heures. Le curé invita à diner M. Appert, qui prétendit avoir des 


lettres à écrire : il ne voulait pas compromettre davantage son généreux compagnon. 
(Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Déterminant Type 














3. Une vingtaine de Chouans, qui n'avaient pas tiré de peur de tuer leur chef, se montrêrent et 
criblêrent Varbre de balles. (Honoré de Balzac, Les Chouans) 


Déterminant Type 














IDENTIFICATION — DÉTERMINANT ET TYPE 
(IDENTIFIANT / QUANTIFIANT) 3 


4. Il reprit un peu de calme en voyant tomber la pluie. (Honoré de Balzac, Le Pere Goriot, phrase 
modifiée) 


Déterminant Type 








5. Ta lettre est venue bien à propos, cher frêre. Agathe et moi nous voulions employer notre 
argent de tant de maniêres différentes, que nous ne savions plus à quel achat nous résoudre. 
(Honoré de Balzac, Le Pere Goriot) 


Déterminant Type 














6. Aprês avoir redressé quelques lettres défigurées par le tremblement convulsif de sa main, elle 
mit un €C qui voulait dire Claire de Bourgogne, et sonna. (Honoré de Balzac, Le Pêre Goriot) 


Déterminant Type 














IDENTIFICATION — DÉTERMINANT ET TYPE 
(IDENTIFIANT / QUANTIFIANT) 4 


EXERCICE 2 


1. Dês le matin du dimanche, des milliers de paysans arrivêrent des montagnes voisines [...). 
(Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Déterminant Type 














2. Tous deux avaient fini par se rendre une foule de services, à Hôtel Boncceur. Coupeau allait 
lui chercher son lait, se chargeait de ses commissions, portait ses paquets de linge [...). (Emile 
Zola, V'Assommoir) 


Déterminant Type 














3. Peut-être Delphine, aprês avoir laissé prendre tout à coup tant d'empire sur elle par ce jeune 
homme et lui avoir montré trop d'affection, obéissait-elle à un sentiment de dignité, qui la 
faisait ou revenir sur ses concessions, ou se plaire à les suspendre. (Honoré de Balzac, Le Pere 
Goriot) 


Déterminant Type 














IDENTIFICATION — DÉTERMINANT ET TYPE 
(IDENTIFIANT / QUANTIFIANT) 5 


4. Au bout d'un mois, les deux nouvelles amies ne se quittaient plus. Elles se voyaient chaque 
jour [...] et dinaient tous les soirs ensemble [...). (Guy de Maupassant, « Le pardon », Contes 
et nouvelles) 


Déterminant Type 














5. Alors, chaque nuit de rendez-vous, Jacques et Séverine goútêrent de grandes félicités. Ils 
n'eurent pas toujours, autour d'eux, cette protection de la tempête. (Emile Zola, La Bête Au- 
maine) 


Déterminant Type 














6. Il y avait aussi force abbayes d'une beauté plus dévote, d'une grandeur plus grande que les 
hôtels, mais non moins belles, non moins grandes. (Victor Hugo, Notre-Dame de Paris) 


Déterminant Type 














IDENTIFICATION — DÉTERMINANT ET TYPE 
(IDENTIFIANT / QUANTIFIANT) 6 


EXERCICE 3 


1. Gervaise, peu à peu, s'attendrissait. Une lâcheté du coeur et des sens la prenait, au milieu de ce 
désir brutal dont elle se sentait enveloppée. (Emile Zola, LV Assommoir) 


Déterminant Type 














2. Avant peu de jours, vous serez à nous. Ah ! si vous vouliez devenir mon élêve, je vous ferais 
arriver à tout. Vous ne formeriez pas un désir qu'il ne fút à "instant comblé, quoi que vous 
puissiez souhaiter : honneur, fortune, femmes. (Honoré de Balzac, Le Pere Goriot) 


Déterminant Type 














3. Arrivé au château, il visite tous les coins des appartements et se livre à une foule d'actions 
ridicules. (Stendhal, La Chartreuse de Parme, phrase modifiée) 


Déterminant Type 














IDENTIFICATION — DÉTERMINANT ET TYPE 
(IDENTIFIANT / QUANTIFIANT) Z 


4. TI était trop jeune, trop susceptible de prendre de "émotion ; son esprit ne lui fournissait 
aucune tournure aimable pour faire entendre ce qu'il voulait dire. (Stendhal, La Chartreuse 


de Parme) 


Déterminant Type 














5. Certes, il n'avait aucune idée sur elle, et pourtant il était révolté. Une amitié singuliêre lui 
venait pour ce jeune ménage, qui 'exaspérait tellement il lui semblait idiot dans la vie. (Emile 


Zola, Pot-Bouille) 


Déterminant Type 














6. Quelle vision, quand on arrive, comme moi à Avranches, vers la fin du jour ! (Guy de Maupas- 
sant, « Le Horla », Contes et nouvelles) 


Déterminant Type 
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7. Quelle heure pouvait-il être ? Je marchais, me semblait-il, depuis un temps infini, car mes 
jambes fléchissaient sous moi et je souffrais de la faim horriblement. (Guy de Maupassant, 


« La Nuit », Contes et nouvelles, phrase modifiée) 


Déterminant Type 














8. À une lieue de là, ils traversêrent un chemin qui allait rejoindre la route oi beaucoup de 
soldats étaient couchés. (Stendhal, La Chartreuse de Parme, phrase modifiée) 


Déterminant Type 
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Corrigé 
EXERCICE 1 


1. Malgré sa fierté, M. le maire a dú faire bien des démarches auprês du vieux Sorel, paysan dur 
entêté. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Déterminant Type 

sa identifiant 
le identifiant 
bien des quantifiant 
du identifiant 


2. Cette visite dura plusieurs heures. Le curé invita à diner M. Appert, qui prétendit avoir des 
lettres à écrire : il ne voulait pas compromettre davantage son généreux compagnon. 
(Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Déterminant Type 

Cette identifiant 
plusieurs quantifiant 
le identifiant 
des quantifiant 
son identifiant 


3. Une vingtaine de Chouans, qui n'avaient pas tiré de peur de tuer leur chef, se montrêrent et 
criblêrent Varbre de balles. (Honoré de Balzac, Les Chouans) 


Déterminant Type 

une vingtaine de  quantifiant 
leur identifiant 
Ir identifiant 


4. Il reprit un peu de calme en voyant tomber la pluie. (Honoré de Balzac, Le Pere Goriot, phrase 


modifiée) 
Déterminant Type 
un peu de quantifiant 


la identifiant 


IDENTIFICATION - DÉTERMINANT ET TYPE 
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Corrigé 


EXERCICE 1 (suite) 


5. Ta lettre est venue bien à propos, cher frêre. Agathe et moi nous voulions employer notre 
argent de tant de maniêres différentes, que nous ne savions plus à quel achat nous résoudre. 
(Honoré de Balzac, Le Pêre Goriot) 





Déterminant Type 

ta identifiant 
notre identifiant 
tant de quantifiant 
quel identifiant 


6. Aprês avoir redressé quelques lettres défigurées par le tremblement convulsif de sa main, elle 
mit un €C qui voulait dire Claire de Bourgogne, et sonna. (Honoré de Balzac, Le Pêre Goriot) 


Déterminant Type 

quelques quantifiant 

le identifiant 

sa identifiant 

un quantifiant 
EXERCICE 2 


1. Dês le matin du dimanche, des milliers de paysans arrivêrent des montagnes voisines [...]. 
(Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Déterminant Type 

le identifiant 
du identifiant 
des milliers de quantifiant 
des identifiant 


2. Tous deux avaient fini par se rendre une foule de services, à Hôtel Boncoeur. Coupeau allait 
lui chercher son lait, se chargeait de ses commissions [...]. (Emile Zola, L'Assommoir) 


Déterminant Type 

une foule de quantifiant 
' identifiant 
son identifiant 


ses identifiant 


IDENTIFICATION - DÉTERMINANT ET TYPE 
(IDENTIFIANT / QUANTIFIANT) 11 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 2 (suite) 


3. Peut-être Delphine, aprês avoir laissé prendre tout à coup tant d'empire sur elle par ce jeune 
homme et lui avoir montré trop d'affection, obéissait-elle à un sentiment de dignité [...]. 
(Honoré de Balzac, Le Pere Goriot) 


Déterminant Type 

tant d' quantifiant 
ce identifiant 
trop dº quantifiant 
un quantifiant 


4. Au bout d'un mois, les deux nouvelles amies ne se quittaient plus. Elles se voyaient chaque 
jour [...] et dinaient tous les soirs ensemble [...]). (Guy de Maupassant, « Le pardon », Contes 





et nouvelles) 

Déterminant Type 

un quantifiant 
les deux quantifiant 
chaque quantifiant 
tous les quantifiant 


5. Alors, chaque nuit de rendez-vous, Jacques et Séverine goútêrent de grandes félicités. Ils 
n'eurent pas toujours, autour deux, cette protection de la tempête. (Emile Zola, La Bête Au- 





maine) 

Déterminant Type 
chaque quantifiant 
de quantifiant 
cette identifiant 
la identifiant 


6. Il y avait aussi force abbayes d'une beauté plus dévote, d'une grandeur plus grande que les 
hôtels, mais non moins belles, non moins grandes. (Victor Hugo, Notre-Dame de Paris) 


Déterminant Type 

force quantifiant 
une quantifiant 
une quantifiant 


les identifiant 
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Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 


1. Gervaise, peu à peu, s'attendrissait. Une lâcheté du coeur et des sens la prenait, au milieu de ce 
désir brutal dont elle se sentait enveloppée. (Emile Zola, V'Assommoir) 


Déterminant Type 

une quantifiant 
du identifiant 
des identifiant 
ce identifiant 


2. Avant peu de jours, vous serez à nous. Ah ! si vous vouliez devenir mon élêve, je vous ferais 
arriver à tout. Vous ne formeriez pas un désir qu'il ne fút à Vinstant comblé, quoi que vous 
puissiez souhaiter : honneur, fortune, femmes. (Honoré de Balzac, Le Pere Goriot) 


Déterminant Type 

peu de quantifiant 
mon identifiant 
un quantifiant 
I' identifiant 


3. Arrivé au château, il visite tous les coins des appartements et se livre à une foule d'actions 
ridicules. (Stendhal, La Chartreuse de Parme, phrase modifiée) 


Déterminant Type 

au identifiant 
tous les quantifiant 
des quantifiant 
une foule d' quantifiant 


4. TI était trop jeune, trop susceptible de prendre de Vémotion ; son esprit ne lui fournissait 
aucune tournure aimable pour faire entendre ce qu'il voulait dire. (Stendhal, La Chartreuse 








de Parme) 

Déterminant Type 

de | quantifiant 
son identifiant 


aucune quantifiant 
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Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 (suite) 


5. Certes, il n'avait aucune idée sur elle, et pourtant il était révolté. Une amitié singuliêre lui 
venait pour ce jeune ménage, qui "exaspérait tellement il lui semblait idiot dans la vie. (Emile 





Zola, Pot-Bouille) 

Déterminant Type 
aucune quantifiant 
une quantifiant 
ce identifiant 
la identifiant 


6. Quelle vision, quand on arrive, comme moi à Avranches, vers la fin du jour ! (Guy de Maupas- 
sant, « Le Horla », Contes et nouvelles) 


Déterminant Type 

quelle identifiant 
la identifiant 
du identifiant 


7. Quelle heure pouvait-il être ? Je marchais, me semblait-il, depuis un temps infini, car mes 
jambes fléchissaient sous moi et je souffrais de la faim horriblement. (Guy de Maupassant, 
« La Nuit », Contes et nouvelles, phrase modifiée) 


Déterminant Type 

quelle identifiant 
un quantifiant 
mes identifiant 
la identifiant 


8. À une lieue de là, ils traversêrent un chemin qui allait rejoindre la route oi beaucoup de 
soldats étaient couchés. (Stendhal, La Chartreuse de Parme, phrase modifiée) 


Déterminant Type 

une quantifiant 
un quantifiant 
la identifiant 


beaucoup de quantifiant 


Catégories et fonctions 
Catégories 


Identification - 
toutes les catégories 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Nom (classe de mots) et groupe nominal (GN) 

— Déterminant (classe de mots) 

— Adjectif (classe de mots) et groupe adjectival (GAdj) 

— Pronom (classe de mots) 

— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 

— Adverbe (classe de mots) et groupe adverbial (GAdv) 

— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 
— Coordination et juxtaposition 


- Subordonnant 











Consigne 


Dites à quelle catégorie de mots appartiennent les mots soulignés. Choisissez 
parmi les catégories suivantes : nom, déterminant, adjectif, pronom, verbe, ad- 
verbe, préposition, subordonnant, coordonnant. 


Exemple 
Quand Julien aperçut les ruines pittoresques de I'ancienne église de Vergy, il 
remarqua que depuis I'avant-veille il n'avait pas pensé une seule fois à Mme de 
Rênal. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 








Catégorie 
pittoresques 
depuis 
Réponse 
Catégorie 
pittoresques adjectif 


depuis préposition 


IDENTIFICATION - 
TOUTES LES CATÉGORIES P 


EXERCICE 1 


Les phrases sont tirées de "'ceuvre Le Rouge et le Noir de Stendhal. 


1. Unjour, Julien revenait de la charmante terre de Villequier, sur les bords de la Seine, que M. de 
La Mole voyait avec intérêt, parce que, de toutes les siennes, c'était la seule qui eút appartenu 
au célebre Boniface de La Mole. 





Catégorie 


intérêt 





les siennes 





2. Le maire de Verriêres devait une réputation d'esprit et surtout de bon ton à une demi- 
douzaine de plaisanteries dont il avait hérité d'un oncle. 
Catégorie 
une demi-douzaine de 


dont 








3. Du moment que Julien se fut aperçu de sa folie, il ne s'ennuya plus. Il voulut connaitre toute 
Vétendue du mal et, à cet effet, sortit un peu de ce silence hautain et obstiné avec lequel il 
repoussait ses camarades. 





Catégorie 





Du moment que 


un peu 





4. Cette dame, apparemment si sensible au plaisir de la propriété, venait de faire une scêne abo- 
minable, pendant le diner, à un domestique qui avait cassé un verre à pied et dépareillé une de 
ses douzaines ; et ce domestique avait répondu avec la derniêre insolence. 


Catégorie 


si 





douzaines 





IDENTIFICATION - 
TOUTES LES CATÉGORIES 3 


5. De ce moment, tout ce qu'il y avait de céleste dans la position de Julien disparut rapidement 
de son ceeur. 





Catégorie 


tout 





céleste 








6. Ainsi, aprês trois heures de dialogue, Julien obtint ce qu'il avait désiré avec tant de passion 
pendant les deux premiêres. 
Catégorie 
aprês 
tant de 








7. Son attention se fixa tout entiêre sur la maniêre dont allait finir sa visite. 


Catégorie 
tout 








8. Rien ne put vaincre la vocation de Julien. Fouqué finit par le croire un peu fou. 


Catégorie 


Rien 





croire 





IDENTIFICATION — 
TOUTES LES CATÉGORIES 4 


EXERCICE 2 


1. On commençait à parler sans écouter les réponses, chacun ne s'occupant de ce qui se passait 
en lui; et les voix devenaient éclatantes, les gestes, exubérants, les yeux, allumés. (Guy de 
Maupassant, « Le verrou », Contes et nouvelles) 





Catégorie 


Sans 





chacun 





2. Rien n'avait échappé à Corentin, ni la contraction que le sourire de mademoiselle de Verneuil 
déguisait mal, ni sa rougeur et le changement de ses traits, ni "inquiétude du Chouan, ni le 
geste de Francine, il avait tout aperçu. (Honoré de Balzac, Les Chouans) 

Catégorie 


Rien 





tout 





3. Son frêre, son unique médiateur, n'était pas venu la voir une seule fois en quatre ans, et ne lui 
envoyait aucun secours. (Honoré de Balzac, Le Pere Goriot) 





Catégorie 





aucun 





4. Sur cette berge, deux hommes séparés par une certaine distance semblaient s'observer, "un 
évitant Vautre. (Victor Hugo, Les Misérables) 








Catégorie 


Pun 





Pautre 





5. Enfin, vers les trois heures, toute cette foule fut agitée, on apercevait un grand feu sur un 
rocher à deux lieues de Verriêres. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Catégorie 


vers 





foule 





IDENTIFICATION - 
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6. Peu de personnes savaient alors ce que c'était que Guillaume Rym. (Victor Hugo, Les Miséra- 
bles) 
Catégorie 
Peu de 


alors 








7. Quand les deux fossoyeurs eurent jeté quelques pelletées de terre sur la biêre pour la cacher, 
ils se relevêrent, et "un d'eux, s'adressant à Rastignac, lui demanda leur pourboire. (Honoré 
de Balzac, Le Pere Goriot) 

Catégorie 
Quand 


leur 








8. Ses yeux noirs en apparence, mais en réalité d'un brun orangé, contrastaient avec ses cheveux 
dont le blond fauve, si prisé des Romains, se nomme auburn en Angleterre, et qui sont pres- 
que toujours ceux de Penfant né de deux personnes à chevelure noire comme Pétait celle de 
monsieur et de madame Evangélista. (Honoré de Balzac, Le Contrat de mariage) 


Catégorie 
brun 
blond 


presque 




















IDENTIFICATION - 
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EXERCICE 3 


1. Ou prendre un témoin ? Il n'avait pas un ami. Il avait eu plusieurs connaissances ; mais tou- 
tes, réguliêrement, au bout de six semaines de relations, s'éloignaient de lui. (Stendhal, Le 
Rouge et le Noir) 

Catégorie 


plusieurs 





toutes 





2. La chambre de Norbert était précisément au-dessus de celle de sa soeur, et si Julien sortait de 
la voôte formée par les branches taillées des tilleuls, le comte et ses amis pouvaient suivre tous 
ses mouvements. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 





Catégorie 





précisément 


au-dessus de 





3. Rien n'avait échappé à Corentin, ni la contraction que le sourire de mademoiselle de Verneuil 
déguisait mal, ni sa rougeur et le changement de ses traits, ni "inquiétude du Chouan, ni le 
geste de Francine, il avait tout aperçu. (Honoré de Balzac, Les Chouans) 

Catégorie 


Rien 





que 





mal 





ni 





4. Quelqu'un, en passant, avertit Pierron que sa fille Lydie dormait à la porte, en travers du 
trottoir. (Emile Zola, Germinal) 


Catégorie 


Quelqu'un 





que 





5. Un joli jeune homme, avec des moustaches, três pãle et três élancé, entra vers les six heures et 
demie ; il avait une tête fort petite. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 
Catégorie 
vers 


fort 








IDENTIFICATION — 
TOUTES LES CATÉGORIES / 


6. Sa tête, remarquablement étroite, portait une pyramide de cheveux du plus beau blond. Ils 
étaient fixés avec beaucoup de soin, pas un cheveu ne dépassait de Pautre. (Stendhal, Le Rouge 
et le Noir) 





Catégorie 
portait 
de 
blond 


Pautre 














7. Furieux de voir les Bleus arrivés jusqu'à sa personne, il abaissa son chapeau et s'avança vers 
eux ; mais il fut promptement entouré par Marche-à-terre et par quelques Chouans alarmés. 
(Honoré de Balzac, Les Chouans) 





Catégorie 


Furieux 





Bleus 





mais 





quelques 





8. Je te charge de choisir celui de tes camarades qu'il faut envoyer à Fougêres. (Honoré de Bal- 
zac, Les Chouans) 


Catégorie 


charge 





celui 
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EXERCICE 4 


1. Trahir la France est encore un de ces scrupules que, nous autres gens supérieurs, laissons aux 
sots. (Honoré de Balzac, Les Chouans) 
Catégorie 
Trahir 


un 








2. Ému de son propre conte comme un auteur dramatique, Julien avait réellement peur lorsqu'il 
entra dans la salle à manger. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Catégorie 


propre 





comme 





lorsqu” 





3. Bientôt cette résistance sincêre et non jouée, avec laquelle notre héros accueillait plusieurs de 
ses idées, "occupa ; elle y pensait ; elle racontait à son amie les moindres détails des conversa- 
tions, et trouvait que jamais elle ne parvenait à en bien rendre toute la physionomie. 
(Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Catégorie 


plusieurs 





y 


en 








4. Je te charge de choisir celui de tes camarades qu'il faut envoyer à Fougêres. (Honoré de Bal- 
zac, Les Chouans) 





Catégorie 


celui 
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5. Julien répondit en inventant ses idées, et perdit assez de sa timidité pour montrer, non pas de 
Vesprit, chose impossible à qui ne sait pas la langue dont on se sert à Paris, mais il eut des idées 
nouvelles quoique présentées sans grãce ni à propos et "ont vit qu'il savait parfaitement le 
latin. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Catégorie 


en 





qui 





quoique 





ni 





, 


qu 





6. Sur cette berge, deux hommes séparés par une certaine distance semblaient s'observer, "un 
évitant V'autre. (Victor Hugo, Les Misérables) 





Catégorie 


Pun 





Pautre 





7. Considérez que chacun de ces tyrans connaissait personnellement chacun des républicains 
dont il savait être exécré (le grand duc de Toscane Côme, par exemple, connaissait Strozzi), 
que plusieurs de ces tyrans périrent par Passassinat, et vous comprendrez les haines profon- 
des, les méfiances éternelles qui donnêrent tant d'esprit et de courage aux Italiens du 
XVIº siécle, et tant de génie à leurs artistes. (Stendhal, « Labbesse de Castro », Chroniques 
italiennes) 





Catégorie 


chacun 





républicains 





plusieurs 


tant d 








leurs 





IDENTIFICATION - 
TOUTES LES CATÉGORIES 10 


8. C'était Paffaire d'audace qu'il cherchait. Il s'agissait d'acheter la maison voisine, sur la rue 
Neuve-Saint-Augustin, de donner congé à un marchand d'ombrelles et à un brimbelotier, puis 
d'agrandir les magasins, ou Pon pourrait créer de vastes rayons. (Emile Zola, Pot-Bouille) 

Catégorie 
d' 


voisine 








congé 





puis 
de 
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EXERCICE 5 


1. Enfin, Parme, le couteau dont Passassin s'était servi, avait donné lieu à des recherches consi- 
dérables, le long de la voie, parmi les broussailles environnantes, partout ou il aurait pu être 
jeté ; mais elles étaient demeurées inutiles, "assassin devait avoir caché le couteau dans le 
même trou que les billets et la montre. (Émile Zola, La Bête humaine) 


Catégorie 





le long de 


parmi 





même 





2. Les fenêtres closes dormaient. Quelques-unes, éparses, vivement allumées, ouvraient des yeux, 
semblaient faire loucher certains coins. (Emile Zola, L'Assommoir) 








Catégorie 


closes 





Quelques-unes 





certains 





3. Personne ne connaissait les tortures secrêtes de son âme ; car elle ne parlait guêre et ne riait 
jamais. Ses parents eux-mêmes semblaient gênés devant elle comme s'ils lui en eussent éter- 
nellement voulu de quelque faute irréparable. (Guy de Maupassant, « Madame Baptiste », Contes 
et nouvelles) 


Catégorie 


Personne 





car 





guêre 





eux-mêmes 





eussent 





quelque 
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4. Tous les yeux le regardêrent avec bienveillance. Ces regards ôtêrent un poids de cent livres de 
dessus le coeur de Fabrice ; c'était un de ces coeurs de fabrique trop fine qui ont besoin de 
Vamitié de ce qui les entoure. (Stendhal, La Chartreuse de Parme) 


Catégorie 


bienveillance 





un 





fabrique 





ce 





les 





5. Ce papillon déteint et presque éteint reconnut Venfant pour sien, moyennant Pusufruit d'une 
rente de cent mille francs définitivement attribuée à son fils putatif [...]. (Honoré de Balzac, 
La Fille aux Yeux d'Or) 








Catégorie 


sien 





usufruit 





cent mille 





putatif 





6. Pendant les premiers jours, tout se passa normalement. On avait dit à Pofficier d'à côté que la 
dame était malade ; et il ne s'en inquiéta guêre. Mais bientôt cette femme qu'on ne voyait 
jamais Virrita. (Guy de Maupassant, « La Folle », Contes et nouvelles) 


Catégorie 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


Les phrases sont tirées de "'ceuvre Le Rouge et le Noir de Stendhal. 


1. Unjour, Julien revenait de la charmante terre de Villequier, sur les bords de la Seine, que M. de 
La Mole voyait avec intérêt, parce que, de toutes les siennes, c'était la seule qui eút appartenu 
au célebre Boniface de La Mole. 





Catégorie 
intérêt nom 
les siennes pronom 


2. Le maire de Verriêres devait une réputation d'esprit et surtout de bon ton à une demi- 
douzaine de plaisanteries dont il avait hérité d'un oncle. 


Catégorie 
une demi-douzaine de déterminant 
dont pronom 


3. Du moment que Julien se fut aperçu de sa folie, il ne s'ennuya plus. Il voulut connaitre toute 
Vétendue du mal et, à cet effet, sortit un peu de ce silence hautain et obstiné avec lequel il 
repoussait ses camarades. 


Catégorie 
Du moment que subordonnant 
un peu adverbe 


4. Cette dame, apparemment si sensible au plaisir de la propriété, venait de faire une scêne abo- 
minable, pendant le diner, à un domestique qui avait cassé un verre à pied et dépareillé une de 
ses douzaines ; et ce domestique avait répondu avec la derniêre insolence. 


Catégorie 
si adverbe 
douzaines nom 


5. De ce moment, tout ce qu'il y avait de céleste dans la position de Julien disparut rapidement 
de son ceeur. 





Catégorie 
tout pronom 
céleste adjectif 
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Corrigé (suite) 
EXERCICE 1 (suite) 


6. Ainsi, aprês trois heures de dialogue, Julien obtint ce qu'il avait désiré avec tant de passion 
pendant les deux premiêres. 





Catégorie 
aprês préposition 
tant de déterminant 


7. Son attention se fixa tout entiêre sur la maniêre dont allait finir sa visite. 


Catégorie 
tout adverbe 


8. Rien ne put vaincre la vocation de Julien. Fouqué finit par le croire un peu fou. 





Catégorie 
Rien pronom 
croire verbe 


EXERCICE 2 


1. On commençait à parler sans écouter les réponses, chacun ne s'occupant de ce qui se passait 
en lui; et les voix devenaient éclatantes, les gestes, exubérants, les yeux, allumés. (Guy de 
Maupassant, Contes et nouvelles, « Le verrou ») 


Catégorie 
sans préposition 
chacun pronom 


2. Rien n'avait échappé à Corentin, ni la contraction que le sourire de mademoiselle de Verneuil 
déguisait mal, ni sa rougeur et le changement de ses traits, ni "inquiétude du Chouan, ni le 
geste de Francine, il avait tout aperçu. (Honoré de Balzac, Les Chouans) 


Catégorie 
Rien pronom 
tout pronom 


IDENTIFICATION - 
TOUTES LES CATÉGORIES 15 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 2 (suite) 


3. Son frêre, son unique médiateur, n'était pas venu la voir une seule fois en quatre ans, et ne lui 
envoyait aucun secours. (Honoré de Balzac, Le Pêre Goriot) 





Catégorie 
la pronom 
aucun déterminant 


4. Sur cette berge, deux hommes séparés par une certaine distance semblaient s'observer, "un 
évitant Vautre. (Victor Hugo, Les Misérables) 





Catégorie 
Fun pronom 
Pautre pronom 


5. Enfin, vers les trois heures, toute cette foule fut agitée, on apercevait un grand feu sur un 
rocher à deux lieues de Verriêres. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Catégorie 
vers préposition 
foule nom 


6. Peu de personnes savaient alors ce que c'était que Guillaume Rym. (Victor Hugo, Les Miséra- 


bles) 

Catégorie 
Peu de déterminant 
alors adverbe 


7. Quand les deux fossoyeurs eurent jeté quelques pelletées de terre sur la biêre pour la cacher, 
ils se relevêrent, et "un d'eux, s'adressant à Rastignac, lui demanda leur pourboire. (Honoré 
de Balzac, Le Pere Goriot) 


Catégorie 
Quand subordonnant 
leur déterminant 


IDENTIFICATION - 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 2 (suite) 


8. Ses yeux noirs en apparence, mais en réalité d'un brun orangé, contrastaient avec ses cheveux 
dont le blond fauve, si prisé des Romains, se nomme auburn en Angleterre, et qui sont pres- 
que toujours ceux de Penfant né de deux personnes à chevelure noire comme Pétait celle de 
monsieur et de madame Evangélista. (Honoré de Balzac, Le Contrat de mariage) 





Catégorie 
brun nom 
blond nom 
presque adverbe 
Pp déterminant 
noire adjectif 
' pronom 


EXERCICE 3 


1. Ou prendre un témoin ? Il n'avait pas un ami. Il avait eu plusieurs connaissances ; mais tou- 
tes, réguliêrement, au bout de six semaines de relations, s'éloignaient de lui. (Stendhal, Le 


Rouge et le Noir) 

Catégorie 
plusieurs déterminant 
toutes pronom 


2. La chambre de Norbert était précisément au-dessus de celle de sa soeur, et si Julien sortait de 
la voôte formée par les branches taillées des tilleuls, le comte et ses amis pouvaient suivre tous 
ses mouvements. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 





Catégorie 
précisément adverbe 
au-dessus de préposition 


3. Rien n'avait échappé à Corentin, ni la contraction que le sourire de mademoiselle de Verneuil 
déguisait mal, ni sa rougeur et le changement de ses traits, ni "inquiétude du Chouan, ni le 
geste de Francine, il avait tout aperçu. (Honoré de Balzac, Les Chouans) 


Catégorie 
Rien pronom 
que pronom 
mal adverbe 


ni coordonnant 


IDENTIFICATION - 
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Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 (suite) 


4. Quelqu'un, en passant, avertit Pierron que sa fille Lydie dormait à la porte, en travers du 
trottoir. (Emile Zola, Germinal) 


Catégorie 
Quelqu'un pronom 
que subordonnant 


5. Un joli jeune homme, avec des moustaches, três pãle et três élancé, entra vers les six heures et 
demie ; il avait une tête fort petite. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Catégorie 
vers préposition 
fort adverbe 


6. Sa tête, remarquablement étroite, portait une pyramide de cheveux du plus beau blond. Ils 
étaient fixés avec beaucoup de soin, pas un cheveu ne dépassait de Pautre. (Stendhal, Le Rouge 





et le Noir) 

Catégorie 
portait verbe 
de préposition 
blond nom 
Pautre pronom 


7. Furieux de voir les Bleus arrivés jusqu'à sa personne, il abaissa son chapeau et s'avança vers 
eux ; mais il fut promptement entouré par Marche-a-terre et par quelques Chouans alarmés. 
(Honoré de Balzac, Les Chouans) 


Catégorie 
Furieux adjectif 
Bleus nom 
mais coordonnant 
quelques déterminant 


8. Je te charge de choisir celui de tes camarades qu'il faut envoyer à Fougêres. (Honoré de Bal- 
zac, Les Chouans) 


Catégorie 
charge verbe 
celui pronom 
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Corrigé (suite) 
EXERCICE 4 


1. Trahir la France est encore un de ces scrupules que, nous autres gens supérieurs, laissons aux 
sots. (Honoré de Balzac, Les Chouans) 


Catégorie 
Trahir verbe 
un pronom 





2. Ému de son propre conte comme un auteur dramatique, Julien avait réellement peur lorsqu'il 
entra dans la salle à manger. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Catégorie 
propre adjectif 
comme adverbe 
lorsqu' subordonnant 


3. Bientôt cette résistance sincêre et non jouée, avec laquelle notre héros accueillait plusieurs de 
ses idées, "occupa ; elle y pensait ; elle racontait à son amie les moindres détails des conversa- 
tions, et trouvait que jamais elle ne parvenait à en bien rendre toute la physionomie. 
(Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Catégorie 
plusieurs pronom 
y pronom 
en pronom 


4. Je te charge de choisir celui de tes camarades qu'il faut envoyer à Fougêres. (Honoré de Bal- 
zac, Les Chouans) 


Catégorie 
celui pronom 
qu' pronom 


5. Julien répondit en inventant ses idées, et perdit assez de sa timidité pour montrer, non pas de 
Vesprit, chose impossible à qui ne sait pas la langue dont on se sert à Paris, mais il eut des idées 
nouvelles quoique présentées sans grãce ni à propos et "ont vit qu'il savait parfaitement le 
latin. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Catégorie 
en préposition 
qui pronom 
quoique subordonnant 
ni coordonnant 


EA 


qu subordonnant 


IDENTIFICATION - 
TOUTES LES CATÉGORIES 19 


Corrigé (suite) 
EXERCICE 4 (suite) 


6. Sur cette berge, deux hommes séparés par une certaine distance semblaient s'observer, "un 
évitant V'autre. (Victor Hugo, Les Misérables) 





Catégorie 
Fun pronom 
Pautre pronom 


7. Considérez que chacun de ces tyrans connaissait personnellement chacun des républicains 
dont il savait être exécré (le grand duc de Toscane Côme, par exemple, connaissait Strozzi), 
que plusieurs de ces tyrans périrent par Passassinat, et vous comprendrez les haines profon- 
des, les méfiances éternelles qui donnêrent tant d'esprit et de courage aux Italiens du 
XVI siécle, et tant de génie à leurs artistes. (Stendhal, « Labbesse de Castro », Chroniques 


italiennes) 

Catégorie 
chacun pronom 
républicains nom 
plusieurs pronom 
tant dº déterminant 
leurs déterminant 


8. C'était Vaffaire d'audace qu'il cherchait. Il s'agissait d'acheter la maison voisine, sur la rue 
Neuve-Saint-Augustin, de donner congé à un marchand d'ombrelles et à un brimbelotier, puis 
d'agrandir les magasins, ou on pourrait créer de vastes rayons. (Emile Zola, Pot-Bouille) 





Catégorie 
dº préposition 
voisine adjectif 
congé nom 
puis coordonnant 


de déterminant 


IDENTIFICATION — 
TOUTES LES CATEGORIES 


EXERCICE 5 


20 


Corrigé (suite) 


1. Enfin, Parme, le couteau dont Passassin s'était servi, avait donné lieu à des recherches consi- 


dérables, le long de la voie, parmi les broussailles environnantes, partout ou il aurait pu être 
jeté ; mais elles étaient demeurées inutiles, Passassin devait avoir caché le couteau dans le 
même trou que les billets et la montre. (Emile Zola, La Bête humaine) 


Catégorie 
le long de préposition 
parmi préposition 
même déterminant 


. Les fenêtres closes dormaient. Quelques-unes, éparses, vivement allumées, ouvraient des yeux, 
semblaient faire loucher certains coins. (Emile Zola, L'Assommoir) 





Catégorie 
closes adjectif 
Quelques-unes pronom 
certains déterminant 


. Personne ne connaissait les tortures secrêtes de son âme ; car elle ne parlait guêre et ne riait 
jamais. Ses parents eux-mêmes semblaient gênés devant elle comme s'ils lui en eussent éter- 
nellement voulu de quelque faute irréparable. (Guy de Maupassant, « Madame Baptiste », Contes 
et nouvelles) 





Catégorie 
Personne pronom 
car coordonnant 
guêre adverbe 
eux-mêmes pronom 
eussent verbe 
quelque déterminant 


.« Tous les yeux le regardêrent avec bienveillance. Ces regards ôtêrent un poids de cent livres de 
dessus le coeur de Fabrice ; c'était un de ces coeurs de fabrique trop fine qui ont besoin de 
Pamitié de ce qui les entoure. (Stendhal, La Chartreuse de Parme) 


Catégorie 
bienveillance nom 
un pronom 
fabrique nom 
ce pronom 
les pronom 
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Corrigé (suite) 
EXERCICE 5 (suite) 


5. Ce papillon déteint et presque éteint reconnut Venfant pour sien, moyennant Pusufruit d'une 
rente de cent mille francs définitivement attribuée à son fils putatif [...]. (Honoré de Balzac, 


La Fille aux Yeux d'Or) 

Catégorie 
sien pronom 
usufruit nom 
cent mille déterminant 
putatif adjectif 


6. Pendant les premiers jours, tout se passa normalement. On avait dit à "officier d'à côté que la 
dame était malade ; et il ne s'en inquiéta guêre. Mais bientôt cette femme qu'on ne voyait 
jamais Virrita. (Guy de Maupassant, « La Folle », Contes et nouvelles) 


Catégorie 
tout pronom 
que subordonnant 


qu pronom 


Catégories et fonctions 
Fonctions 


Identification - 
Fonction complément 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Complément de phrase (fonction syntaxique) 

-— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 
— Complément indirect du verbe (fonction syntaxique) 
— Complément du nom (fonction syntaxique) 

-— Complément du pronom (fonction syntaxique) 


- Adjectif (classe de mots) et groupe adjectival (GAdj) : 
Les constructions du GAdj 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, des groupes prépositionnels sont en caracteres gras. 
Précisez la fonction que remplit chacun d'eux. Choisissez parmi les fonctions sui- 
vantes : 


complément de phrase, 
complément du verbe, 
complément du nom, 
complément de I'adjectif, 
complément du pronom. 


Exemple 


Elles veulent me combler de toutes sortes de cadeaux ; je les en empêche, je 
leur dis : Gardez donc votre argent ! Que voulez-vous que j'en fasse ? Il ne me 
faut rien. (Honoré de Balzac, Le Pêre Goriot) 


Fonction : 





Réponse 
Fonction : complément du verbe (complete le verbe combler) 


IDENTIFICATION — — 
FONCTION COMPLEMENT 2 


EXERCICE 1 


1. Ses mains, semblables à celles d'une jolie femme, avaient une blancheur molle et délicate. 
(Honoré de Balzac, La Peau de Chagrin) 


Fonction : 





2. Quand vous entrez dans une maison de jeu, la loi commence par vous dépouiller de votre 
chapeau. (Honoré de Balzac, La Peau de Chagrin) 


Fonction : 





3. Je voudrais vous donner un gage de mon amitié. (Honoré de Balzac, Le Pere Goriot) 


Fonction : 





4. La nuit et le silence prêtaient leur charme à cette laborieuse veillée, à ce paisible intérieur. 
(Honoré de Balzac, La Peau de Chagrin) 


Fonction : 





5. Maintenant, chaque soir, chez les Maheu, on s'attardait une demi-heure, avant de monter se 
coucher. (Emile Zola, Germinal) 


Fonction : 





6. Ce sourire, accompagné d'un regard agressif qui détruisit "harmonie de ce masque de can- 
deur, rendit un peu d'espoir au marin. (Honoré de Balzac, Les Chouans) 


Fonction : 





7. Un soir, Pauline me raconta son histoire avec une touchante ingéênuité. (Honoré de Balzac, La 
Peau de Chagrin) 


Fonction : 





8. TI parut vouloir parler à Eugêne, soit pour le questionner sur les événements du bal et sur la 
vicomtesse, soit pour lui avouer que déja peut-être il était au désespoir de son mariage, comme 
ille fut plus tard. (Honoré de Balzac, Le Pere Goriot) 


Fonction : 





IDENTIFICATION — — 
FONCTION COMPLEMENT 3 


EXERCICE 2 


1. Eugêne revint à "hôtel de Beauséant, et fut introduit dans la chambre de la vicomtesse, ou il 
vit les apprêts d'un départ. (Balzac, Le Pere Goriot) 


Fonction : 





2. Lhomme à la redingote boutonnée marcha jusqu'à "'extrémité de la berge, y resta un moment 
pensif, les poings convulsifs, 'ceil furetant. (Victor Hugo, Les Misérables) 


Fonction : 





3. Les émanations des liqueurs répandues se mêlaient à "odeur des corps et à celle des parfums 
violents dont la peau des marchandes d'amour est pénétrée et qui s'évaporaient dans cette 
fournaise. (Guy de Maupassant, « La femme de Paul », Contes et nouvelles) 


Fonction : 





4. C'est aux bénéfices qu'il a faits sur sa grande fabrique de clous que le maire de Verriêres doit cette 
belle habitation en pierre de taille qu'il achêve en ce moment. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Fonction : 





5. Un enfant qui souffle ingénument sur la mêche mal allumée d'un pétard et se le fait éclater 
dans les yeux, n'est pas plus épouvanté que ne le fut Mahiette, à ['effet de ce nom brusquement 
lancé dans la cellule de socur Gudule. (Victor Hugo, Notre-Dame de Paris) 


Fonction : 





6. Libéré à quatre heures de son service officiel, il apparaít pour répandre la joie et la gaieté au 
sein de la boutique la plus célêbre qui soit en la Cité. Heureuse est sa femme, il n'a pas le 
temps d'être jaloux ; il est plutôt homme d'action que de sentiment. (Honoré de Balzac, La 
Fille aux Yeux Or) 


Fonction : 





7. Aussitôt le repas fini, elle retourna dans sa chambre. Lesable sortit pour aller à la Marine, et 
Cachelin s'installa sur son balcon afin de fumer une pipe, à cheval sur une chaise. (Guy de 
Maupassant, « Lhéritage », Contes et nouvelles) 


Fonction : 





8. Ces travaux continus et gaiement supportés attestaient une résignation religieuse pleine de 
sentiments élevés. (Honoré de Balzac, La Peau de Chagrin) 


Fonction : 





IDENTIFICATION — — 
FONCTION COMPLEMENT 


Corrigé 
EXERCICE 1 


1. Fonction : complément de Vadjectif (complête I'adjectif semblables) 
. Fonction : complément du verbe (complête le verbe commence) 

. Fonction : complément du nom (complete le nom gage) 

. Fonction : complément du verbe (complête le verbe prêtaient) 

. Fonction : complément de phrase 

. Fonction : complément du verbe (complête le verbe rendit) 


. Fonction : complément de phrase 


o DDT nm 


. Fonction : complément du verbe (complête le verbe questionner) 


EXERCICE 2 


1. Fonction : complément du verbe (complête le verbe revint) 

. Fonction : complément du nom (complête le nom homme) 

. Fonction : complément du nom (complete le nom parfum) 

. Fonction : complément du verbe (complête le verbe doit) 

. Fonction : complément du verbe (complête le verbe soufile) 

. Fonction : complément de Vadjectif (complête "'adjectif libéré) 


. Fonction : complément de phrase 
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. Fonction : complément de Vadjectif (complête l'adjectif pleine) 


Catégories et fonctions 
Fonctions 


Identification de la 
position de I'adverbe 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Adverbe (classe de mots) et groupe adverbial (GAdv) 
— Complément de phrase (fonction syntaxique) 

— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 

— Adjectif (classe de mots) et groupe adjectival (GAdj) 


— Déterminant (classe de mots) : Les principales catégories de 
déterminants 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, des adverbes sont en caractéres gras. Pour chacun 
d'eux, précisez la position qu'il occupe dans la phrase. Choisissez parmi les posi- 
tions suivantes : 


adverbe dans le groupe complément de phrase 
adverbe dans le groupe verbal 

adverbe dans le groupe adjectival 

adverbe dans le déterminant quantifiant 


Exemple 
C'était la raison qui quelquefois faisait rester Julien jusqu'à la fin; du reste, il ne 
comprenait pas que I'on pút écouter sérieusement la conversation ordinaire de ce 
salon, si magnifiquement doré. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


quelquefois : 





Réponse 
quelquefois : adverbe complément de phrase 


IDENTIFICATION DE LA 
POSITION DE L'ADVERBE 2 


EXERCICE 1 


1. Pour un nouveau débarqué, qui, par hauteur, ne faisait jamais de questions, Julien ne tomba 
pas dans de trop grandes sottises. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


trop : 





2. Un jour, le marquis dit avec ce ton de politesse excessive qui souvent impatientait Julien : 
« Permettez, mon cher Sorel, que je vous fasse cadeau d'un habit bleu [...]. (Stendhal, Le 
Rouge et le Noir) 


souvent : 





3. Si tout semblait étrange à Julien, dans le noble salon de hôtel de La Mole, ce jeune homme, 
pâle et vêtu de noir, semblait à son tour fort singulier aux personnes qui daignaient le remar- 
quer. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


fort: 





4. Labbé se retourna vers Julien et le présenta. C'était le marquis. Julien eut beaucoup de peine 
à le reconnaitre, tant il lui trouva Pair poli. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


beaucoup : 





5. Ce chanoine avait beaucoup d'esprit ; il n'eut garde de manquer au rendez-vous : il y montra 
une bonté complête et une ouverture de coeur sans réserve que [on ne trouve guêre que dans 
les pays ou la vanité ne domine pas tous les sentiments. (Stendhal, La Chartreuse de Parme) 


guêre : 





6. Julien observa que la conversation était ordinairement maintenue vivante par deux vicomtes 
et cinq barons que M. de la Mole avait connus dans Pémigration. (Stendhal, Le Rouge et le 
Noir) 


ordinairement : 





7. M. Charles de Beauvoisis, aprês y avoir múrement pensé, était assez content de la coupe de 
Vhabit noir de Julien. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


assez . 





8. La vieille femme regardait hors de la voiture par la portiêre ; au bout d'un peu de temps elle 
rentra la tête. (Stendhal, La Chartreuse de Parme) 


peu : 





IDENTIFICATION DE LA 
POSITION DE L'ADVERBE 3 


EXERCICE 2 


1. Courtecuisse, petit homme de quarante-six ans, à figure de pleine lune, se plaisait beaucoup à 
ne rien faire. (Honoré de Balzac, Les Paysans) 


beaucoup : 





2. M. Lebigre tenait un fort bel établissement, d'un luxe tout moderne. Placé à I'encoignure 
droite de la rue Pirouette, sur la rue Rambuteau, flanqué de quatre petits pins de Norvêge dans 
des caisses peintes en vert, il faisait un digne pendant à la grande charcuterie des Quenu- 
Gradelle. (Émile Zola, Le Ventre de Paris) 


fort: 





3. Peuà peu, elle en vint à dire beaucoup de mal de la belle Lisa. (Émile Zola, Le Ventre de Paris) 


beaucoup : 





4. Eugêne, heureux de pouvoir annoncer au moribond la présence d'une de ses filles, arriva 
presque joyeux rue Neuve-Sainte-Geneviêve. (Honoré de Balzac, Le Pere Goriot) 


presque : 





5. Le soir même du jour ou il s'était procuré cette adresse avec assez de peine, il remarqua que le 
comte lui faisait une mine charmante. (Stendhal, La Chartreuse de Parme) 


assez . 





6. Peuà peu, la nuit se noyait, la pluie tombait maintenant, lente, continue, abimant ce néant au 
fond de son ruissellement monotone. (Emile Zola, Germinal) 


maintenant : 





7. Pour un nouveau débarqué qui, par hauteur, ne faisait jamais de questions, Julien ne tomba 
pas dans de trop grandes sottises. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


trop : 





8. Le premier jour, Gavard donna à Florent quelques détails sur M. Lebigre. C'était un brave 
homme qui venait parfois prendre son café avec eux. (Emile Zola, Le Ventre de Paris) 





parfois : 


IDENTIFICATION DE LA 
POSITION DE L'ADVERBE 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Ea 


o JSD nwm 


trop : adverbe dans le groupe adjectival 


. souvent : adverbe complément de phrase 

. fort: adverbe dans le groupe adjectival 

. beaucoup : adverbe dans le déterminant quantifiant 
. guêre: adverbe dans le groupe verbal 

. ordinairement : adverbe complément de phrase 

. assez : adverbe dans le groupe adjectival 


. peu: adverbe dans le déterminant quantifiant 


EXERCICE 2 


[o o a E o US O o A O o) 


. beaucoup : adverbe dans le groupe verbal 

. fort: adverbe dans le groupe adjectival 

. beaucoup : adverbe dans le déterminant quantifiant 
. presque : adverbe dans le groupe adjectival 

. assez : adverbe dans le déterminant quantifiant 

. maintenant : adverbe complément de phrase 

. trop : adverbe dans le groupe adjectival 


. parfois : adverbe complément de phrase 


Catégories et fonctions 
Fonctions 


Identification - 
toutes les fonctions 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Sujet (fonction syntaxique) 
— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 


-— Complément indirect du verbe (fonction syntaxique) 


Attribut (fonction syntaxique) 
— Complément de phrase (fonction syntaxique) 


— Complément du nom (fonction syntaxique) 


Complément du pronom (fonction syntaxique) 


Adjectif (classe de mots) et groupe adjectival (GAd)) 











Consigne 


Donnez la fonction des groupes soulignés. Choisissez parmi les fonctions 
suivantes : 


e sujet 

* complément direct du verbe 

e complément indirect du verbe 
e attribut du sujet 

e attribut du complément direct 
e complément de phrase 

* complément du nom 

* complément du pronom 

* complément de I'adjectif 


Exemple 


À sept heures, Mme de Rênal arriva de Vergy avec Julien et les enfants. (Stendhal, 
Le Rouge et le Noir) 


Fonction : 





Réponse 
Fonction : complément indirect du verbe arriva 


IDENTIFICATION - 
TOUTES LES FONCTIONS P 


EXERCICE 1 


1. Lasalle oú se trouvaient nos interlocuteurs était spacieuse et obscure, ce qui la faisait paraítre 
plus spacieuse encore [...]. (Victor Hugo, Han d'Islande) 





Fonction : 





2. Depuis 1815, il rougit d'être industriel : 1815 Pa fait maire de Verriêres. (Stendhal, Le Rouge 
et le Noir) 


Fonction : 





3. Un soir, au coucher du soleil, assis prês de son amie, au fond du verger, loin des importuns, il 
rêvait profondément. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 





Fonction : 





4. Lesable passa une journée d'angoisses, incapable de travailler, de rédiger et d'étudier les 
affaires. (Guy de Maupassant, « Lhéritage », Contes et nouvelles) 








Fonction : 





5. On commençait à parler sans écouter les réponses, chacun ne s'occupant de ce qui se passait 
en lui; et les voix devenaient éclatantes, les gestes, exubérants, les yeux, allumés. (Guy de 
Maupassant, « Le verrou », Contes et nouvelles) 


Fonction : 





6. Jean Valjean n'avait pas pris au combat d'autre part que de s'y exposer. (Victor Hugo, Les 
Misérables) 


Fonction : 





7. Là ou rêgne la misêre, il n'existe plus ni pudeur, ni crimes, ni vertus, ni esprit. (Honoré de 
Balzac, La Peau de Chagrin) 


Fonction : 





8. Un soir, Pauline me raconta son histoire avec une touchante ingénuité. (Honoré de Balzac, La 
Peau de Chagrin) 


Fonction : 





IDENTIFICATION - 
TOUTES LES FONCTIONS 3 


EXERCICE 2 


1. Ainsi, se disait Mme de Rênal, aprês un an d'absence, privé presque entiêrement de marques 
de souvenir, tandis que moi je I"oubliais, il n'était occupé que des jours heureux qu'il avait 
trouvés à Vergy. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 








Fonction : 





2. Lopposition que rencontrait le marquis produisit 'effet ordinaire que font sur les jeunes gens 
de semblables obstacles. (Honoré de Balzac, Les Chouans) 





Fonction : 





3. Tous immobiles et silencieusement alignés, les Bleus attendaient, sous la conduite de leurs 
officiers, les ordres du commandant, que les yeux de chaque soldat suivaient de groupe en 
groupe. (Honoré de Balzac, Les Chouans) 





Fonction : 





4. Les deux enfants demeurêrent immobiles durant les cing minutes, sans regarder en arriêre, 
par crainte de recevoir une gifle de "invisible. (Emile Zola, Germinal) 


Fonction : 





5. Les émanations des liqueurs répandues se mêlaient à "odeur des corps et à celle des parfums 
violents dont la peau des marchandes d'amour est pénétrée et qui s'évaporaient dans cette 
fournaise. (Guy de Maupassant, « La femme de Paul », Contes et nouvelles) 





Fonction : 





6. Il trouva charmante la salle à manger qui était hideuse, meublée d'une vieille table ronde, 
d'un buffet bas que surmontait un miroir penché, d'un fauteuil vermoulu et de quelques chai- 
ses encombrées des paquets de Toussaint. (Victor Hugo, Les Misérables) 


Fonction : 





7. Jacques fuyait dans la nuit mélancolique. Il monta au galop le sentier d'une côte, retomba au 
fond d'un étroit vallon. (Emile Zola, La Bête humaine) 


Fonction : 





8. Un jour, Julien revenait de la charmante terre de Villequier, sur les bords de la Seine, que M. de 
La Mole voyait avec intérêt, parce que, de toutes les siennes, c'était la seule qui eút appartenu 
au célêbre Boniface de La Mole. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Fonction : 





IDENTIFICATION - 
TOUTES LES FONCTIONS 4 


EXERCICE 3 


1. Les hommes réunis dans ce salon semblêrent à Julien avoir quelque chose de triste et de 
contraint ; on parle bas à Paris, et "on n'exagêre pas les petites choses. (Stendhal, Le Rouge et 
le Noir) 


Fonction : 





2. Pendant que sa mêre descendait, bousculait tout, Alaire retourna dans sa chambre, ou elle 
emporta Estelle qui s'était mise à hurler. (Emile Zola, Germinal) 





Fonction : 





3. Lopposition que rencontrait le marquis produisit 'effet ordinaire que font sur les jeunes gens 
de semblables obstacles. (Honoré de Balzac, Les Chouans) 


Fonction : 





4. Ne voulant devoir votre amour ni à des grãces de fat, ni à des flatteries ou à des importunités 
de niais, je n'ai pas été compris. Combien de maux n'ai-je pas souffert pour vous, et dont 
cependant vous êtes innocente ! (Honoré de Balzac, La Peau de Chagrin) 


Fonction : 





5. Aucun regret, aucun reproche ne vinrent gâter cette nuit qui sembla singuliêre plutôt qu'heu- 
reuse à Julien. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 


Fonction : 





6. Il faut rendre à la police de ce temps-là cette justice que, même dans les plus graves conjonc- 
tures publiques, elle accomplissait imperturbablement son devoir de voirie et de surveillance. 
(Victor Hugo, Les Misérables) 


Fonction : 





7. À son retour, Gudin trouva la petite troupe de Hulot augmentée de quelques soldats pris aux 
différents postes de la ville. (Honoré de Balzac, Les Chouans) 


Fonction : 





8. Julien avait attaché la corde au dernier échelon de Véchelle, il la descendait doucement, et en 
se penchant beaucoup en dehors du balcon pour faire en sorte qu'elle ne touchãt pas les vitres. 
(Stendhal, Le Rouge et le Noir) 





Fonction : 





IDENTIFICATION - 
TOUTES LES FONCTIONS 5 


EXERCICE 4 


1. Les pauvres gens vivaient péniblement des petits appointements du mari. (Guy de Maupas- 
sant, « À cheval », Contes et nouvelles) 





Fonction : 





2. Peu de minutes aprês, Julien se trouva seul dans une bibliothêque magnifique ; ce moment 
fut délicieux. (Stendhal, Le Rouge et le Noir) 





Fonction : 





3. Les officiers ne se lassaient pas d'examiner cet exposé ou jaillissent tant de beautés champê- 
tres. (Honoré de Balzac, Les Chouans) 





Fonction : 





4. C'était précisément quelque chose de pareil qui se passait dans "aprês-midi du 6 juin au bord 
de la Seine, sur la berge de la rive droite, un peu au-delà du pont des Invalides. (Victor Hugo, 
Les Misérables) 


Fonction : 





5. La place que la Bretagne occupe au centre de "Europe la rend beaucoup plus curieuse à obser- 
ver que ne Vest le Canada. (Honoré de Balzac, Les Chouans) 


Fonction : 





6. Du sommet de la Pêlerine apparait aux yeux du vovageur la grande vallée de Couêsnon, dont 
un des points culminants est occupé à Phorizon par la ville de Fougêres. (Honoré de Balzac, 
Les Chouans) 





Fonction : 





7. Je connais de pauvres créatures encore plus malheureuses que je ne le suis. (Honoré de Bal- 
zac, Le Pêre Goriot) 


Fonction : 





8. Cora, émue, s'appuyait tendrement au bras de son mari dont elle avait deviné les desseins, 
bien qu'ils n'eussent parlé de rien. (Guy de Maupassant, « LHéritage », Contes et nouvelles) 


Fonction : 





IDENTIFICATION — 
TOUTES LES FONCTIONS 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. Fonction : sujet du verbe se trouvaient 

. Fonction : attribut du complément direct /º 

. Fonction : complément du pronom il 

. Fonction : complément du nom Lesable 

. Fonction : attribut du sujet gestes 

. Fonction : complément indirect du verbe exposer 


. Fonction : sujet du verbe rêgne 


(o o a DR o US O o O RR o) 


. Fonction : complément indirect du verbe raconta 


EXERCICE 2 


1. Fonction : complément du pronom il 

. Fonction : sujet du verbe font 

. Fonction : complément du nom Bleus 

. Fonction : attribut du sujet enfants 

. Fonction : complément indirect du verbe se mêlaient 

. Fonction : attribut du complément direct salle à manger 


. Fonction : complément de phrase 


Oo 1 STR ONnN 


. Fonction : complément direct du verbe voyait 


EXERCICE 3 


1. Fonction : complément du pronom quelgue chose 
. Fonction : complément indirect du verbe retourna 
. Fonction : sujet du verbe rencontrait 

. Fonction : complément de Vadjectif innocente 

. Fonction : attribut du sujet qui (mis pour nuit) 

. Fonction : complément direct du verbe rendre 


. Fonction : attribut du complément direct troupe 


[o o a DR o US 1 O o O RR o) 


. Fonction : complément de phrase 


IDENTIFICATION — 
TOUTES LES FONCTIONS 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 


1. Fonction : complément indirect du verbe vivait 

. Fonction : complément de phrase 

. Fonction : sujet du verbe jaillissent 

. Fonction : complément du pronom quelque chose 
. Fonction : attribut du complément direct Ja 

. Fonction : complément indirect du verbe apparaít 


. Fonction : complément du nom créatures 


[o o a DR o US 1 O o O RR o) 


. Fonction : complément du nom desseins 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Pronom de reprise : 
confusion entre nous et se 


Théorie 


Lorsqu'un pronom reprend entiérement I'antécédent, les deux éléments doivent parta- 
ger les mêmes caractéristiques grammaticales : même personne, même genre et même 
nombre. Dans |'exemple suivant, le pronom Elles reprend entiêrement le sens du GN 
Julie et sa soeur ; le pronom de reprise doit alors être de la même personne, du même 
genre et du même nombre que I'antécédent, soit de la troisiême personne du féminin 
pluriel : 


Julie et sa seur sont allées au cinéma. Elles ont passé une bonne soirée. 


Dans le prochain exemple, le pronom de reprise en caractêres gras n'est pas de la même 
personne que son antécédent : 


Probleme 


Laurent et moi, nous nous connaissons depuis longtemps. C'est pour cette raison que 
nous avons décidé de se louer un appartement ensemble. 


Dans la premiére partie de I'exemple, I'antécédent Laurent et moi appelle le pronom de 
reprise nous. Il faut remplacer le pronom de reprise se (troisiême personne), puisqu'il ne 
partage pas les mêmes caractéristiques grammaticales que son antécédent (premiere per- 
sonne). Antécédents et pronoms de reprise doivent être de la même personne gramma- 
ticale. 


Correction 


Laurent et moi, nous nous connaissons depuis longtemps. C'est pour cette raison que 
nous avons décidé de nous louer un appartement ensemble. 


Dans la correction, I'antécédent et les divers pronoms de reprise sont tous de la même 
personne, soit la premiêre personne du pluriel. 


Note — La confusion entre les pronoms nous et se peut se produire entre deux phrases, 
mais elle peut aussi se produire dans la même phrase, comme dans |'exercice suivant. 


PRONOM DE REPRISE : 
CONFUSION ENTRE NOUS ET SE 2 


Exercice 3 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 et 2 avant de commencer cet exercice. 
Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


Les phrases suivantes contiennent des problêmes liés à I'utilisation du pronom de 
reprise se. Apportez les corrections nécessaires. 


Exemple 
Nous avons tout notre temps ; alors, pourquoi tant se presser ? 


Réponse 
Nous avons tout notre temps ; alors, pourquoi tant nous presser ? 


PRONOM DE REPRISE : 
CONFUSION ENTRE NOUS ET SE 3 


1. Patrick et moi, nous préparons notre saison de hockey. C'est pour cette raison que nous 
cherchons un endroit pour s'entrainer. 








2. À cause du bruit de la machinerie, notre guide nous a proposé un endroit retiré pour se 
détendre. 








3. Pour ce qui est de Lorraine et de moi, notre goút des voyages nous mênera cette année en 
Alaska, Nous pourrons ainsi se mesurer à la nature sauvage. 








4. Même si le mariage est de moins en moins populaire, Sophie et moi avons décidé, à la grande 
joie de nos parents respectifs, de se marier. 








5. Pour se trouver un emploi dans notre domaine de spécialisation, mes compagnons de travail 
et moi avons dã déménager. 








6. Nous avons décidé de s'objecter à ce projet et nous ferons tout notre possible pour s'y op- 
poser. 








PRONOM DE REPRISE : 
CONFUSION ENTRE NOUS ET SE 4 


7. Autour du feu de camp, nous étions toutes assises prês d'elle et nous l'écoutions en se disant 
que la vie était belle. 








8. Marie-Eve nous a annoncé à la derniêre minute qu'elle avait pris la décision de se retirer du 
projet. Nous avons dú rapidement s'organiser pour lui trouver une remplaçante. 








9. Nous pourrons nous rendre à la campagne pour s'y reposer puisque la température s'annonce 
belle pour demain. 








10. C'est Daniel qui s'est rallié tout le monde lorsqu'il s'est écrié : « Allons se baigner ! » 








PRONOM DE REPRISE : 
CONFUSION ENTRE NOUS ET SE 5 


1 


Corrigé 


. Patrick et moi, nous préparons notre saison de hockey. C'est pour cette raison que nous 


cherchons un endroit pour nous entraíner. 


. À cause du bruit de la machinerie, notre guide nous a proposé un endroit retiré pour nous 


détendre. 


. Pour ce qui est de Lorraine et de moi, notre goút des voyages nous mênera cette année en 


Alaska. Nous pourrons ainsi nous mesurer à la nature sauvage. 


. Même si le mariage est de moins en moins populaire, Sophie et moi avons décidé, à la grande 


joie de nos parents respectifs, de nous marier. 


. Pour nous trouver un emploi dans notre domaine de spécialisation, mes compagnons de 


travail et moi avons dã déménager. 


. Nous avons décidé de nous objecter à ce projet et nous ferons tout notre possible pour nous 


y opposer. 


. Autour du feu de camp, nous étions toutes assises prês d'elle et nous Pécoutions en nous 


disant que la vie était belle. 


. Marie-Eve nous a annoncé à la derniêre minute qu'elle avait pris la décision de se retirer du 


projet. Nous avons dú rapidement nous organiser pour lui trouver une remplaçante. 


. Nous pourrons nous rendre à la campagne pour nous y reposer puisque la température 


s'annonce belle pour demain. 


C'est Daniel qui s'est rallié tout le monde lorsqu'il s'est écrié : « Allons nous baigner ! » 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Pronom de reprise : absence de 
lien grammatical avec I'antécédent 


Théorie 


Lorsqu'un pronom reprend entiérement le sens de son antécédent, ce pronom de 
reprise doit être du même genre et du même nombre que son antécédent. 


Probleme 


Ce groupe de renommée nationale représente l'avant-garde de la musique moderne. 
Is partiront bientôt en tournée nord-américaine. 


lci, le pronom de reprise //s de la deuxiême phrase reprend entierement le sens du GN 
Ce groupe de renommée nationale de la premiere phrase. Mais le pronom de reprise et le 
GN ne sont pas du même nombre : le noyau du GN est le nom groupe, qui est du mas- 
culin singulier. On ne peut pas utiliser le pronom de reprise /ls (pluriel) pour remplacer 
le nom groupe (singulier). Voici les corrections possibles : 


Correction 


Ce groupe de renommée nationale représente l'avant-garde de la musique moderne. 
H partira bientôt en tournée nord-américaine. 


lci, le pronom | reprend le GN Ce groupe de renommée nationale. Il faut bien sâr cor- 
riger le verbe. 


Correction 


Ce groupe de renommée nationale représente l'avant-garde de la musique moderne. 
Ses membres partiront bientôt en tournée nord-américaine. 


lci, le GN Ses membres reprend le GN Ce groupe de renommée nationale. Cette correc- 
tion élimine le pronom de reprise. La reprise de I'information est assurée par le GN Ses 
membres. 


PRONOM DE REPRISE : ABSENCE DE 
LIEN GRAMMATICAL AVEC L'ANTECEDENT 2 


Exercice 4 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 et 2 avant de commencer cet exercice. 
Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


La deuxiême phrase contient un pronom de reprise erroné. Soulignez ce pronom 
de reprise et suggérez une correction. 


Exemple 


Quel spectacle de la part de cette troupe de théáâtre ! Et ils l'ont monté en moins 
de deux semaines ! 


Réponse 


Quel spectacle de la part de cette troupe de théáâtre ! Et ils I'ont monté en moins 
de deux semaines ! 


Correction : Quel spectacle de la part de cette troupe de théâtre ! Et elle I'a monté 
en moins de deux semaines ! 


Le pronom ils reprend entiêrement le sens du GN Cette troupe de théâtre. Le noyau 
de ce GN est le nom troupe, qui est du féminin singulier. Ce noyau appelle un 
pronom de reprise du féminin singulier. Dans la correction, le pronom de reprise 
elle reprend le GN Cette troupe de théáâtre. 


Rappel — Ne pas oublier de vérifier accord des verbes et des adjectifs. 


PRONOM DE REPRISE : ABSENCE DE 
LIEN GRAMMATICAL AVEC L'ANTECEDENT 3 


1. La foule attendait impatiemment que le défilé se mette en marche. Quand on donna enfin le 
signal du départ, ils applaudirent avec enthousiasme. 








2. Le guide a rencontré son groupe peu de temps aprês "ouverture des portes. Il leur a alors 
expliqué le déroulement de la visite. 








3. Quand ce fut le tour de Cédric de s'adresser à la classe, il leur a parlé de son passe-temps 
favori. 








4. Le ministêre de ['Éducation prépare une nouvelle grille de cours. Ils devraient la rendre 
publique le mois prochain. 








5. La clientêle de cette nouvelle station-service augmente de semaine en semaine. Ils sont surtout 
de plus en plus nombreux à se présenter tôt le matin. 








6. Lassemblée était convoquée pour neuf heures précises. Mais ils n'ont pas pu commencer 
avant neuf heures et demie. 








PRONOM DE REPRISE : ABSENCE DE 
LIEN GRAMMATICAL AVEC L'ANTECEDENT 4 


7. Lagence spatiale internationale annonce de nouveaux projets. Ils étudient en effet la possibilité 
de vols interplanétaires. 








8. Le public a chaleureusement applaudi les acteurs à la fin de la piêce. De plus, ils se sont tous 
levés pour les ovationner. 








9. Le gouvernement promet réguliêrement d'augmenter les bourses d'études. Mais cela ne semble 
pas constituer une priorité pour eux. 








10. Le comité s'est mis au travail dês sa nomination. Ils doivent remettre leur rapport dans 
quelques jours. 








PRONOM DE REPRISE : ABSENCE DE 
LIEN GRAMMATICAL AVEC L'ANTECEDENT 5 


Corrigé 


Dans le corrigé, on souligne d'abord le pronom de reprise erroné, puis on suggêre des corrections 
en caractêres gras. Attention à "accord des verbes et des adjectifs. 


1. La foule attendait impatiemment que le défilé se mette en marche. Quand on donna enfin le 
signal du départ, ils applaudirent avec enthousiasme. 


La foule attendait impatiemment que le défilé se mette en marche. Quand on donna enfin le 
signal du départ, elle applaudit chaleureusement. 

2. Le guide a rencontré son groupe peu de temps aprês Pouverture des portes. Il leur a alors 
expliqué le déroulement de la visite. 
Le guide a rencontré son groupe peu de temps aprês l'ouverture des portes. Il lui a alors 
expliqué le déroulement de la visite. 

3. Quand ce fut le tour de Cédric de s'adresser à la classe, il leur a parlé de son passe-temps 
favori. 
Quand ce fut le tour de Cédric de s'adresser à la classe, il lui a parlé de son passe-temps favori. 


Quand ce fut le tour de Cédric de s'adresser à la classe, il a parlé de son passe-temps favori. 
(Dans ce cas, on peut supprimer le pronom de reprise puisque le contexte indique clairement 
à qui s'adresse Cédric.) 


4. Le ministêre de !'Éducation prépare une nouvelle grille de cours. Ils devraient la rendre 
publique le mois prochain. 
Le ministêre de "Éducation prépare une nouvelle grille de cours. Il devrait la rendre publique 
le mois prochain. 

5. La clientêle de cette nouvelle station-service augmente de semaine en semaine. Is sont surtout 
de plus en plus nombreux à se présenter tôt le matin. 
La clientêle de cette nouvelle station-service augmente de semaine en semaine. Elle est 
surtout de plus en plus nombreuse à se présenter tôt le matin. 

6. Lassemblée était convoquée pour neuf heures précises. Mais ils n'ont pas pu commencer 
avant neuf heures et demie. 
Lassemblée était convoquée pour neuf heures précises. Mais elle n'a pas pu commencer 
avant neuf heures et demie. 

7. Lagence spatiale internationale annonce de nouveaux projets. Ils étudient en effet la possibilité 
de vols interplanétaires. 


Lagence spatiale internationale annonce de nouveaux projets. Elle étudie en effet la possibilité 
de vols interplanétaires. 


PRONOM DE REPRISE : ABSENCE DE 
LIEN GRAMMATICAL AVEC L'ANTECEDENT 6 


8. 


10. 


Corrigé (suite) 


Le public a chaleureusement applaudi les acteurs à la fin de la piêce. De plus, ils se sont tous 
levés pour les ovationner. 


Le public a chaleureusement applaudi les acteurs à la fin de la piêce. De plus, il s'est levé 
pour les ovationner. 


. Le gouvernement promet réguliêrement d'augmenter les bourses d'études. Mais cela ne semble 


pas constituer une priorité pour eux. 

Le gouvernement promet réguliêrement d'augmenter les bourses d'études. Mais cela ne semble 
pas constituer une priorité pour lui. 

Le comité s'est mis au travail dês sa nomination. Ils doivent remettre leur rapport dans 
quelques jours. 


Le comité s'est mis au travail dês sa nomination. TI doit remettre son rapport dans quelques 
jours. 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Pronom de reprise sans antécédent : 
contexte contraignant 


Théorie 


Un pronom de reprise doit avoir un antécédent. En langue parlée, le contexte de la con- 
versation permet souvent d'attribuer un sens à un pronom sans antécédent. Mais en 
langue écrite, un pronom a toujours besoin d'un antécédent clair pour éviter toute 
ambiguité. 


Probleme 


Hier soir, J'ai écouté la partie de hockey jusqu'à la fin. Malheureusement, ils ont encore 
perdu. 


Ici, le pronom de reprise ils n'a pas d'antécédent ; c'est un pronom de reprise... qui ne 
reprend rien. Il ny a aucun élément masculin pluriel dans la premiére phrase. La correc- 
tion consiste à remplacer ce pronom par un GN qui tient compte du contexte. Ici, le 
contexte est contraignant : le pronom ils remplace nécessairement le nom d'une équipe 
de hockey. C'est ce nom qu'il faut utiliser dans la phrase. 


Correction 


Hier soir, J'ai écouté la partie de hockey jusqu'à la fin. Malheureusement, les Cougars 
ont encore perdu. 


Le pronom ils est remplacé par le GN les Cougars. L'ambiguité est disparue. La reprise 
de I'information est assurée par ce GN. 


PRONOM DE REPRISE SANS ANTÉCÉDENT : 
CONTEXTE CONTRAIGNANT 2 


Exercice 5 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 et 2 avant de commencer cet exercice. 
Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


Les phrases suivantes contiennent des pronoms de reprise sans antécédents. 
Soulignez ces pronoms et proposez une correction. 


Exemple 


La loi a été votée en fin de soirée. Ils I'ont enfin approuvée aprês de longues 
discussions. 


Réponse 


La loi a été votée en fin de soirée. Ils I'ont enfin approuvée aprês de longues 
discussions. 


Correction : La loi a été votée en fin de soirée. Les députés I'ont enfin approuvée 
aprês de longues discussions. 


Le pronom Ils ne reprend aucun élément de la premiére phrase; il n'a pas 
d'antécédent. Il faut remplacer ce pronom sans antécédent par un GN qui tient 
compte du contexte. Ici, comme il est question du vote d'une loi, le pronom ls 
fait référence aux gens qui votent les lois, soit les députés. Dans la correction, le 
GN Les députés assure la reprise de I'information entre les deux phrases. 


PRONOM DE REPRISE SANS ANTÉCÉDENT : 
CONTEXTE CONTRAIGNANT 3 


1. Le patinage artistique est une discipline três exigeante. Ils doivent s entraíner plusieurs heures 
par semaine. 








2. La piscine municipale ouvrira au début de I'été. Ils commencent déja à la préparer. 








3. Le domaine de "'équipement informatique évolue à une vitesse incroyable. Ils mettent sur le 
marché des produits de plus en plus performants. 








4. Le marathon de cette année se déroulera dans une région montagneuse. Ils devront bien 
s'entrainer pour faire face à cette situation. 








5. Lexposition propose au public des ocuvres peu connues. IIs les ont produites au début de leur 
carriêre. 








6. Ces avions servent à Pentrainement de base. Ils doivent effectuer au moins cent heures de vol 
avec ces appareils avant de passer à 'étape suivante. 








PRONOM DE REPRISE SANS ANTÉCÉDENT : 
CONTEXTE CONTRAIGNANT 4 


7. Ce matin-lã, les élêves manquaient de dynamisme. Alors, aprês la récréation, il a commencé 
son cours d'histoire en posant une question provocante. 








8. Le rassemblement aura lieu en fin d'aprês-midi devant Phôtel de ville. De là, ils se rendront 
au palais de justice. 








9. Amoins d'une entente, le syndicat menace de déclencher la grêve à compter de lundi prochain. 
Ils bloqueront alors Pentrée de Pusine. 








10. La patinoire était recouverte d'une trentaine de centimêtres de neige. Mais ils Pont déblayée 
à temps pour la partie. 
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Corrigé 


Dans les corrections, on remplace les pronoms de reprise sans antécédents par des GN. Ces 
derniers doivent tenir compte du contexte. On fournit quelques suggestions dans le corrigé. 


1. Le patinage artistique est une discipline três exigeante. Ils doivent s'entraíner plusieurs heures 
par semaine. 


Le patinage artistique est une discipline três exigeante. Les patineurs (les adeptes de ce 
sport, etc.) doivent s'entrainer plusieurs heures par semaine. 

2. La piscine municipale ouvrira au début de I'été. Ils commencent déja à la préparer. 
La piscine municipale ouvrira au début de Vété. Les employés (les responsables de son 
entretien, etc.) commencent déja à la préparer. 

3. Le domaine de "'équipement informatique évolue à une vitesse incroyable. Ils mettent sur le 
marché des produits de plus en plus performants. 


Le domaine de "équipement informatique évolue à une vitesse incroyable. Les fournisseurs 
(les fabriquants, etc.) mettent sur le marché des produits de plus en plus performants. 


4. Le marathon de cette année se déroulera dans une région montagneuse. Ils devront bien 
s'entrainer pour faire face à cette situation. 


Le marathon de cette année se déroulera une région montagneuse. Les coureurs (les par- 
ticipants, etc.) devront bien s'entrainer pour faire face à cette situation. 

5. Lexposition propose au public des ocuvres peu connues. Ils les ont produites au début de leur 
carriêre. 


Lexposition propose au public des ccuvres peu connues. Les artistes (les artisans, les peintres, 
etc.) les ont produites au début de leur carriêre. 


6. Ces avions servent à Pentrainement de base. Ils doivent effectuer au moins cent heures de vol 
avec ces appareils avant de passer à 'étape suivante. 


Ces avions servent à 'entrainement de base. Les pilotes (les aviateurs, etc.) doivent effectuer 
au moins cent heures de vol avec ces appareils avant de passer à Vétape suivante. 


7. Ce matin-lã, les élêves manquaient de dynamisme. Alors, aprês la récréation, il a commencé 
son cours d'histoire en posant une question provocante. 
Ce matin-la, les élêves manquaient de dynamisme. Alors, aprês la récréation, le professeur 


(Venseignant, etc.) a commencé son cours d"histoire en posant une question provocante. 


8. Le rassemblement aura lieu en fin d'aprês-midi devant Phôtel de ville. De là, ils se rendront 
au palais de justice. 


Le rassemblement aura lieu en fin d'aprês-midi devant "hôtel de ville. De là, les participants 
(les manifestants, etc.) se rendront au palais de justice. 
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º / ” 
Corrigê (suite) 
9. Amoins d'une entente, le syndicat menace de déclencher la grêve à compter de lundi prochain. 

Is bloqueront alors Pentrée de I'usine. 
À moins d'une entente, le syndicat menace de déclencher la grêve à compter de lundi prochain. 
Les grévistes (les membres du syndicat, etc.) bloqueront alors 'entrée de Iusine. 

10. La patinoire était recouverte d'une trentaine de centimêtres de neige. Mais ils Pont déblayée 
à temps pour la partie. 


La patinoire était recouverte d'une trentaine de centimêtres de neige. Mais les employés (les 
responsables de I'entretien, etc.) "ont déblayée à temps pour la partie. 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Pronom de reprise sans antécédent : 
contexte non contraignant 


Théorie 


L'exercice précédent contenait des phrases dans lesquelles les pronoms de reprise devaient 
être remplacés. Les GN qui remplaçaient ces pronoms étaient justifiés par le contexte. 


Mais ceci n'est pas toujours possible. Dans I'exemple suivant, on ne peut pas remplacer 
le pronom ils par un GN du masculin pluriel dont le sens soit généré par le contexte : 
Probleme 

Étienne a essayé de retourner son lecteur de CD aprês trois mois d'utilisation. Mais 


ils n'ont pas voulu le reprendre. 


Qui est ils? En tenant compte du contexte, peut-on remplacer ce pronom par un GN 
du masculin pluriel ? On ne peut pas remplacer ils par les marchands, les vendeurs, les 
employés du magasin. La nouvelle phrase serait artificielle et n'aurait pas vraiment de sens. 
Il faut alors se tourner vers d'autres solutions. 


Le pronom impersonnel on peut souvent dépanner dans un tel contexte. 


Correction 
Étienne a essayé de retourner son lecteur de CD aprês trois mois d'utilisation. Mais 
on n'a pas voulu le reprendre. 


Le pronom impersonnel on fait référence aux gens qui ont vendu le lecteur de CD. 


D'autres corrections sont possibles. Chaque correction élimine le pronom ils et modifie 
ainsi la phrase. Voici d'autres corrections possibles : 


Étienne a essayé de retourner son lecteur de CD aprês trois mois d'utilisation. Mais 
le marchand n'a pas voulu le reprendre. 


Étienne a essayé de retourner son lecteur de CD aprês trois mois d'utilisation. Mais il 
n'a pas pu. 
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Exercice 6 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 et 2 avant de commencer cet exercice. 
Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


Les phrases suivantes contiennent des pronoms de reprise sans antécédents. Ces 
pronoms de reprise sont du masculin pluriel, mais ils ne peuvent pas être remplacés 
par des GN du masculin pluriel dont le sens soit justifié par le contexte. Soulignez 
ces pronoms et proposez une correction. 


Exemple 


Hier, Marc-André est allé s'acheter une veste de cuir. Je trouve qu'ils lui ont vendu 
sa veste un peu cher. 


Réponse 


Hier, Marc-André est allé s'acheter une veste de cuir. Je trouve qu'ils lui ont vendu 
sa veste un peu cher. 


Voici quelques corrections possibles : 


Hier, Marc-André est allé s'acheter une veste de cuir. Je trouve qu'on lui a 
vendu sa veste un peu cher. 


Le pronom ils est remplacé par le pronom impersonnel on. L'utilisation du 
pronom impersonnel on représente souvent une solution intéressante. 


Hier, Marc-André est allé s'acheter une veste de cuir. Je trouve que le marchand 
lui a vendu sa veste un peu cher. 


Le pronom ils est remplacé par un GN singulier. 


Hier, Marc-André est allé s'acheter une veste de cuir. Je trouve qu'il a payé sa 
veste un peu cher. 


La séquence ils lui ont vendu est remplacée par la séquence il a payé, qui contient 
le pronom de reprise il. 


Note — Comme le pronom de reprise n'a pas d'antécédent, les corrections auront 
comme conséquence de remplacer ce pronom sans antécédent. En général, 
plusieurs corrections sont possibles. Attention à I'accord des verbes ! 
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1. J'ai fait une demande de remboursement pour ce produit défectueux. Aprês deux mois, ils ne 
m'ont toujours pas répondu. 








2. Le cours d'arts plastiques devait commencer à dix heures. Mais ils "ont annulé parce que le 
professeur était absent. 








3. Les abonnements à des revues semblent de plus en plus répandus. Ils m'ont appelé trois fois 
cette semaine pour essayer de m'en vendre. 








4. Ona souvent dénoncé la situation de famine dans cette région. Que voulez-vous qu'ils fassent 
pour améliorer la situation ? 








5. Linda n'était pas satisfaite de la réparation de sa bicyclette. Alors, elle les a appelés pour 
s'informer au sujet de la garantie. 








6. Ily avait un monde fou ce soir-là. Ils arrivaient de partout. 
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7. Quand on regarde la situation de prês, il apparaít évident que la violence est de plus en plus 
présente. Pourquoi agissent-ils ainsi depuis quelques années ? 








8. Josiane fait toujours nettoyer son ensemble bleu marine au même endroit. Mais cette fois-ci, 
ils n'ont pas fait du bon travail. 








9. La couche d'ozone continue de se détériorer. Ils devront bientôt prendre des mesures 
énergiques pour contrer cette situation. 








10. On annonce une autre tempête hivernale dans Pest de la province. En effet, ils recevront au 
moins vingt-cinq centimêtres de neige la nuit prochaine. 
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Corrigé 


Dans chaque cas, le pronom souligné n'a pas d'antécédent. Les corrections éliminent ce pronom 
de reprise puisqu'il n'a pas d'antécédent. Plusieurs corrections sont possibles selon le sens. On 
fournit quelques suggestions dans le corrigé. 


1. J'ai fait une demande de remboursement pour ce produit défectueux. Aprês deux mois, ils ne 
m'ont toujours pas répondu. 


J'ai fait une demande de remboursement pour ce produit défectueux. Aprês deux mois, on ne 
m'a toujours pas répondu. 


J'ai fait une demande de remboursement pour ce produit défectueux. Aprês deux mois, je 
n'ai toujours pas reçu de réponse. 


2. Le cours d'arts plastiques devait commencer à dix heures. Mais ils Pont annulé parce que le 
professeur était absent. 


Le cours d'arts plastiques devait commencer à dix heures. Mais on Ia annulé parce que le 
professeur était absent. 


Le cours d'arts plastiques devait commencer à dix heures. Mais il a été annulé parce que le 
professeur était absent. 


Le cours d'arts plastiques devait commencer à dix heures. Mais les responsables ]'ont annulé 
parce que le professeur était absent. 


3. Les abonnements à des revues semblent de plus en plus répandus. Ils m'ont appelé trois fois 
cette semaine pour essayer de m'en vendre. 


Les abonnements à des revues semblent de plus en plus répandus. On m'a appelé trois fois 
cette semaine pour essayer de m'en vendre. 


Les abonnements à des revues semblent de plus en plus répandus. J'ai reçu trois appels cette 
semaine à ce sujet. 


4. Ona souvent dénoncé la situation de famine dans cette région. Que voulez-vous qu'ils fassent 
pour améliorer la situation ? 


Note — Ici, les corrections sont nombreuses puisque le pronom à remplacer peut s'interpréter 
de différentes façons. La correction dépend du sens qu'on veut donner au deuxiême énoncé. 


On a souvent dénoncé la situation de famine dans cette région. Que voulez-vous que les 
habitants fassent pour améliorer la situation ? 


On a souvent dénoncé la situation de famine dans cette région. Que voulez-vous que les 
dirigeants fassent pour améliorer la situation ? 


On a souvent dénoncé la situation de famine dans cette région. Que voulez-vous que les 
organisations internationales fassent pour améliorer la situation ? 


On a souvent dénoncé la situation de famine dans cette région. Que voulez-vous que le 
gouvernement fasse pour améliorer la situation ? 
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Corrigé (suite) 


5. Linda n'était pas satisfaite de la réparation de sa bicyclette. Alors, elle les a appelés pour 
s'informer au sujet de la garantie. 


Linda n'était pas satisfaite de la réparation de sa bicyclette. Alors, elle a appelé la compagnie 
pour s'informer au sujet de la garantie. 


Linda n'était pas satisfaite de la réparation de sa bicyclette. Alors, elle a appelé le mécanicien 
pour s'informer au sujet de la garantie. 


Linda n'était pas satisfaite de la réparation de sa bicyclette. Alors, elle s'est informée au sujet 
de la garantie. 


6. Ily avait un monde fou ce soir-là. Ils arrivaient de partout. 
Il y avait un monde fou ce soir-là. Les gens arrivaient de partout. 
Il y avait un monde fou ce soir-là. La foule arrivait de partout. 


Il y avait un monde fou ce soir-lã. On arrivait de partout. 


7. Quand on regarde la situation de prês, il apparaít évident que la violence est de plus en plus 
présente. Pourquoi agissent-ils ainsi depuis quelques années ? 


Quand on regarde la situation de prês, il apparait évident que la violence est de plus en plus 
présente. Pourquoi agit-on ainsi depuis quelques années ? 

Quand on regarde la situation de prês, il apparait évident que la violence est de plus en plus 
présente. Que se passe-t-il depuis quelques années ? 


Quand on regarde la situation de prês, il apparait évident que la violence est de plus en plus 
présente. Comment expliquer sa recrudescence depuis quelques années ? 


8. Josiane fait toujours nettoyer son ensemble bleu marine au même endroit. Mais cette fois-ci, 
ils n'ont pas fait du bon travail. 


Josiane fait toujours nettoyer son ensemble bleu marine au même endroit. Mais cette fois-ci, 
on n'a pas fait du bon travail. 


Josiane fait toujours nettoyer son ensemble bleu marine au même endroit. Mais cette fois-ci, 
le teinturier n'a pas fait du bon travail. 





Josiane fait toujours nettoyer son ensemble bleu marine au même endroit. Mais cette fois-ci, 
elle n'est pas satisfaite. 
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E 


10. 


Corrigé (suite) 


La couche d'ozone continue de se détériorer. Ils devront bientôt prendre des mesures 
énergiques pour contrer cette situation. 


La couche d'ozone continue de se détériorer. On devra bientôt prendre des mesures énergiques 
pour contrer cette situation. 


La couche d'ozone continue de se détériorer. Les nations (les gouvernements, les autorités, 
les multinationales) devront bientôt prendre des mesures énergiques pour contrer cette 
situation. 


On annonce une autre tempête hivernale dans I'est de la province. En effet, ils recevront au 
moins vingt-cing centimêtres de neige la nuit prochaine. 


On annonce une autre tempête hivernale dans Vest de la province. En effet, il tombera au 
moins vingt-cinq centimêtres de neige la nuit prochaine. 


On annonce une autre tempête hivernale dans I'est de la province. En effet, cette région 
recevra au moins vingt-cinq centimêtres de neige la nuit prochaine. 


On annonce une autre tempête hivernale dans I'est de la province. En effet, on attend au 
moins vingt-cinq centimêtres de neige la nuit prochaine. 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Pronom de reprise 
avec antécédent ambigu 


Théorie 


L'antécédent d'un pronom de reprise doit être évident. Il ne doit pas y avoir d'ambi- 
guité sur le sens de ce pronom de reprise. 


Probleme 
Frédéric et Patrice adorent les sports d'hiver. Mais le sport qu'il préfere, c'est le ski 
alpin. 


lci, le pronom il a deux antécédents possibles : il y a ambiguité. L'antécédent du pro- 
nom de reprise il n'est pas clair. S'agit-il de Frédéric ou de Patrice? || faut remplacer le 
pronom il par un des deux prénoms selon le sens ou, autre possibilité, par ce dernier s'il 
s'agit de Patrice. 


Corrections 

Voici les corrections possibles selon le sens de la phrase : 
Frédéric et Patrice adorent les sports d”hiver. Mais le sport que Frédéric préfere, c'est 
le ski alpin. 


Frédéric et Patrice adorent les sports d'hiver. Mais le sport que Patrice préfere, c'est 
le ski alpin. 


Frédéric et Patrice adorent les sports d'hiver. Mais le sport que ce dernier préfere, 
c'est le ski alpin. 
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Exercice 7 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 et 2 avant de commencer cet exercice. 
Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


La deuxiême phrase contient un pronom dont I'antécédent est ambigu. Soulignez 
ce pronom et suggérez une correction. 


Exemple 


Émilie et Nicole déménageront bientôt. Elle habitera même tout prês de chez 
moi. 


Réponse 


Emilie et Nicole déménageront bientôt. Elle habitera même tout pres de chez 
moi. 


Voici les corrections possibles selon le sens de la phrase : 
E Émilie et Nicole déménageront bientôt. Emilie habitera même tout prês de 


chez moi. 


m Émilie et Nicole déménageront bientôt. Nicole habitera même tout prês de 
chez moi. 


m Émilie et Nicole déménageront bientôt. Cette derniêre habitera même tout 
prês de chez moi. 


L'antécédent du pronom Elle est ambigu. La correction doit tenir compte du sens 
de la phrase. 


Note — La correction doit faire en sorte qu'il n'y ait plus d'ambiguité. En général, 
cela signifie le remplacement du pronom ambigu. 
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1. David et Philippe ont tous les deux été choisis pour faire partie de "'équipe d'improvisation. 
C'est lui qui me I'a appris. 








2. Ilya euun incident entre Jean-François et son frêre. La discussion entre eux a été vive et les 
deux se sont emportés. Ce n'est que le lendemain qu'il s'est excusé. 








3. À cause de la pluie torrentielle, Chantal s'est présentée à la réceptionniste de la dentiste avec 
plus de trente minutes de retard. Inutile de dire qu'elle n'était pas contente ! 








4. Certaines manifestations publiques débouchent sur la violence tandis que d'autres se déroulent 
dans le calme. Elles semblent organisées pour provoquer les forces de I'ordre. 








5. Le gouvernement canadien rencontrera le gouvernement américain pour discuter 
d'amendements au traité de libre-échange. Il estime que certaines clauses nécessitent des 
précisions. 








6. Les exposants locaux et les exposants invités ont attiré un public intéressé. Aprês la fermeture, 
ils sont allés au restaurant d'en face. 
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7. J'ai reçu plusieurs suggestions : une de Guillaume, une de Maude et une de Simon. Elles 


10. 


étaient toutes valables, mais j ai décidé de choisir la sienne. 








. Valérie revient de chez sa socur Christine. Elles ont passé l'aprês-midi ensemble à écouter de 


la musique, puis elles sont allées au cinéma en début de soirée. Elle était bien contente de sa 
journée. 








. Dans ce dessin animé, le chat et le chien ne s'entendent vraiment pas. On ne sait plus qui 


meêne la vie dure à qui. Mais en fin de compte, c'est lui qui finira par abandonner. 








Dans le sport professionnel, les joueurs font souvent des salaires exorbitants. Même s'ils se 
plaignent, les propriétaires d'équipes favorisent cette situation en accordant des salaires qui 
dépassent toute limite. Les premiers à s'en plaindre sont les amateurs, qui doivent payer 
leurs billets plus cher. Quand cesseront-ils de négocier de tels salaires ? 
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Corrigé 


Dans chaque cas, Vantécédent du pronom souligné est ambigu et la phrase peut ainsi avoir 
plusieurs sens. Pour éviter cette ambiguité, il faut remplacer ce pronom souligné par un GN. 
Plusieurs corrections sont possibles selon le sens. On fournit quelgues suggestions dans le corrigé. 


1. David et Philippe ont tous les deux été choisis pour faire partie de 'équipe d'improvisation. 
C'est lui qui me I'a appris. 


a) C'est David qui me Va appris. 
b) C'est Philippe qui me T'a appris. 
c) C'est ce dernier qui me I'a appris. 


2. Ilya euun incident entre Jean-François et son frêre. La discussion entre eux a été vive et les 
deux se sont emportés. Ce n'est que le lendemain qu'il s'est excusé. 


a) Ce n'est que le lendemain que Jean-François s'est excusé. 
b) Ce n'est que le lendemain que le frêre de Jean-François s'est excusé. 


3. À cause de la pluie torrentielle, Chantal s'est présentée à la réceptionniste de la dentiste avec 
plus de trente minutes de retard. Inutile de dire qu'elle n'était pas contente ! 


a) Inutile de dire que Chantal n'était pas contente ! 
b) Inutile de dire que la réceptionniste n'était pas contente ! 
c) Inutile de dire que la dentiste n'était pas contente ! 


4. Certaines manifestations publiques débouchent sur la violence tandis que d'autres se déroulent 
dans le calme. Elles semblent organisées pour provoquer les forces de I'ordre. 


a) Les manifestations violentes semblent organisées pour provoquer les forces de I'ordre. 
b) Celles qui sont violentes semblent organisées pour provoquer les forces de Vordre. 


5. Le gouvernement canadien rencontrera le gouvernement américain pour discuter 
d'amendements au traité de libre-échange. Il estime que certaines clauses nécessitent des 
précisions. 

a) Le gouvernement canadien (ou notre gouvernement) estime que certaines clauses 
nécessitent des précisions. 

b) Le gouvernement américain (ou leur gouvernement) estime que certaines clauses 
nécessitent des précisions. 


c) Ce dernier estime que certaines clauses nécessitent des précisions. 


PRONOM DE REPRISE 
AVEC ANTÉCÉDENT AMBIGU 6 


6. 


10. 


Corrigé (suite) 


Les exposants locaux et les exposants invités ont attiré un public intéressé. Aprês la fermeture, 
ils sont allés au restaurant d'en face. 


a) Aprês la fermeture, les exposants locaux sont allés au restaurant d'en face. 
b) Aprês la fermeture, les exposants invités sont allés au restaurant d'en face. 
c) Aprês la fermeture, ces derniers sont allés au restaurant d'en face. 

d) Aprês la fermeture, tous les exposants sont allés au restaurant d'en face. 
e) Aprês la fermeture, quelques exposants sont allés au restaurant d'en face. 


« J'ai reçu plusieurs suggestions : une de Guillaume, une de Maude et une de Simon. Elles 


étaient toutes valables, mais j ai décidé de choisir la sienne. 

a) Elles étaient toutes valables, mais j'ai décidé de choisir celle de Guillaume. 
b) Elles étaient toutes valables, mais j'ai décidé de choisir celle de Maude. 

c) Elles étaient toutes valables, mais j'ai décidé de choisir celle de Simon. 


. Valérie revient de chez sa socur Christine. Elles ont passé l'aprês-midi ensemble à écouter de 


la musique, puis elles sont allées au cinéma en début de soirée. Elle était bien contente de sa 
journée. 


a) Valérie était bien contente de sa journée. 
b) Christine était bien contente de sa journée. 


. Dans ce dessin animé, le chat et le chien ne s'entendent vraiment pas. On ne sait plus qui 


mêne la vie dure à qui. Mais en fin de compte, c'est lui qui finira par abandonner. 
a) Mais en fin de compte, c'est le chat qui finira par abandonner. 
b) Mais en fin de compte, c'est le chien qui finira par abandonner. 


Dans le sport professionnel, les joueurs font souvent des salaires exorbitants. Même s'ils se 
plaignent, les propriétaires d'équipes favorisent cette situation en accordant des salaires qui 
dépassent toute limite. Les premiers à se plaindre de cette situation sont les amateurs, qui 
doivent payer leurs billets plus cher. Quand cesseront-ils de négocier de tels salaires ? 


a) Quand les joueurs cesseront-ils de négocier de tels salaires ? 

b) Quand les propriétaires cesseront-ils de négocier de tels salaires ? 

c) Quand les joueurs et les propriétaires cesseront-ils de négocier de tels salaires ? 
d) Quand cessera-t-on de négocier de tels salaires ? 


COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Synthese sur I'utilisation erronée 
des pronoms de reprise 


Exercice 8 


Assurez-vous d'avoir bien réussi les exercices 1 à 7 avant de commencer cet exercice 
de synthêse. Au besoin, revoyez la théorie et les corrigés de ces exercices. 


Soulignez les pronoms qui posent des problêmes de reprise de I'information et 
proposez une correction. 


Exemple 
Le centre communautaire de notre quartier ouvrira bientôt ses portes. Comme ils 
ont annoncé une journée d'accueil, nous en profiterons pour bien se renseigner 
sur les activités offertes. 


Réponse 
Le centre communautaire de notre quartier ouvrira bientôt ses portes. Comme ils 
ont annoncé une journée d'accueil, nous en profiterons pour bien se renseigner 
sur les activités offertes. 


Voici quelques corrections possibles : 


Em [Le centre communautaire de notre quartier ouvrira bientôt ses portes. Comme 
les responsables (les autorités, etc.) ont annoncé une journée d'accueil, 
nous en profiterons pour bien nous renseigner sur les activités offertes. 


E [Lecentre communautaire de notre quartier ouvrira bientôt ses portes. Comme 
on a annoncé une journée d'accueil, nous en profiterons pour bien nous 
renseigner sur les activités offertes. 


SYNTHESE SUR L'UTILISATION ERRONÉE 
DES PRONOMS DE REPRISE 2 


1. Lincendie s'est propagé três rapidement. TI était déja trop tard lorsqu'ils sont arrivés. 








2. Lannée derniêre, ce parc national était accessible en auto. Mais cette année, à cause de la 
pollution, ils ont décidé d'instaurer un systême d'autobus pour accueillir les visiteurs. 








3. Souvent, on croit vraiment connaitre quelqu'un. Mais on se rend parfois compte qu'on ne la 
connait pas véritablement. 








4. Ce type d'immigration est habituellement justifié par une situation politique dangereuse. 
Pour eux, c'est souvent une question de vie ou de mort. 








5. Je préfêre encourager le salon de bronzage de mon quartier. Ils possedent un équipement 
três moderne et surtout, ils me connaissent. 








6. En aprês-midi, nous avons déambulé dans les salles du musée. Ce n'est que plus tard que 
nous avons décidé de s'en aller. 








SYNTHESE SUR L'UTILISATION ERRONÉE 
DES PRONOMS DE REPRISE 3 


7. Le conseil d'administration de Phôpital a reçu les recommandations du médiateur. Dans un 
premier temps, ils vont les étudier, puis ils feront connaitre leur décision. 








8. On a fait appel à "armée pour faire face aux inondations. Ils ont travaillé toute la nuit pour 
limiter les dégáãts. 








9. Puisque Vavalanche nous bloquait la route, nous ne pouvions plus avancer. C'est alors que 
les secouristes nous ont proposé d'aller se reposer dans un abri temporaire. 








10. Le sida se développe à un rythme effarant. Ils devront inévitablement adopter des mesures 
três strictes. 








SYNTHESE SUR L'UTILISATION ERRONÉE 
DES PRONOMS DE REPRISE 4 


Corrigé 


Plusieurs corrections sont possibles. On fournit quelques suggestions dans le corrigé. 


1. Lincendie s'est propagé três rapidement. II était déja trop tard lorsqu'ils sont arrivés. 


Lincendie s'est propagé três rapidement. Il était déjà trop tard lorsque les pompiers (les 
secours) sont arrivés. 


2. Lannée derniêre, ce parc national était accessible en auto. Mais cette année, à cause de la 
pollution, ils ont décidé d'instaurer un systême d'autobus pour accueillir les visiteurs. 


Lannée derniêre, ce parc national était accessible en auto. Mais cette année, à cause de la 
pollution, les responsables (les autorités, etc.) ont décidé d'instaurer un systême d'autobus 
pour accueillir les visiteurs. 


Lannée derniêre, ce parc national était accessible en auto. Mais cette année, à cause de la 
pollution, le gouvernement (le Ministêre, etc.) a décidé d'instaurer un systême d'autobus 
pour accueillir les visiteurs. 


Lannée derniêre, ce parc national était accessible en auto. Mais cette année, à cause de la 
pollution, on a décidé d'instaurer un systême d'autobus pour accueillir les visiteurs. 


3. Souvent, on croit vraiment connaitre quelqu'un. Mais on se rend parfois compte qu'on ne la 
connait pas véritablement. 


Souvent, on croit vraiment connaitre quelqu'un. Mais on se rend parfois compte qu'on ne 
connait pas véritablement cette personne. 


4. Ce type d'immigration est habituellement justifié par une situation politique dangereuse. 
Pour eux, c'est souvent une question de vie ou de mort. 


Ce type d'immigration est habituellement justifié par une situation politique dangereuse. 
Pour les immigrants, c'est souvent une question de vie ou de mort. 


5. Je préfêre encourager le salon de bronzage de mon quartier. Ils possêdent un équipement 
três moderne et surtout, ils me connaissent. 


Je préfêre encourager le salon de bronzage de mon quartier. Il possêde un équipement três 
moderne et surtout, les employés me connaissent. 


Je préfêre encourager le salon de bronzage de mon quartier. On y trouve un équipement três 
moderne et surtout, on me connait. 


6. En aprês-midi, nous avons déambulé dans les salles du musée. Ce n'est que plus tard que 
nous avons décidé de s'en aller. 


En aprês-midi, nous avons déambulé dans les salles du musée. Ce n'est que plus tard que 
nous avons décidé de nous en aller. 


SYNTHESE SUR L'UTILISATION ERRONÉE 
DES PRONOMS DE REPRISE 5 


10. 


Corrigé (suite) 


. Le conseil administration de Phôpital a reçu les recommandations du médiateur. Dans un 


premier temps, ils vont les étudier, puis ils feront connaitre leur décision. 


Le conseil d'administration de Phôpital a reçu les recommandations du médiateur. Dans un 
premier temps, il va les étudier, puis il fera connaitre sa décision. 


Le conseil d'administration de "hôpital a reçu les recommandations du médiateur. Dans un 
premier temps, les membres du conseil vont les étudier, puis ils feront connaitre leur décision. 


On a fait appel à "armée pour faire face aux inondations. Ils ont travaillé toute la nuit pour 
limiter les dégáts. 


On a fait appel à Varmée pour faire face aux inondations. Les militaires (les soldats, les 
troupes) ont travaillé toute la nuit pour limiter les dégãts. 


Puisque "avalanche nous bloquait la route, nous ne pouvions plus avancer. C'est alors que 
les secouristes nous ont proposé d'aller se reposer dans un abri temporaire. 


Puisque "avalanche nous bloquait la route, nous ne pouvions plus avancer. C'est alors que 
les secouristes nous ont proposé d'aller nous reposer dans un abri temporaire. 


Le sida se développe à un rythme effarant. Ils devront inévitablement adopter des mesures 
três strictes. 


Le sida se développe à un rythme effarant. Les autorités (les gouvernements, etc.) devront 
inévitablement adopter des mesures três strictes. 


Le sida se développe à un rythme effarant. Le gouvernement devra inévitablement adopter 
des mesures três strictes. 


Le sida se développe à un rythme effarant. On devra inévitablement adopter des mesures três 
strictes. 





COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de | 


information 


Reprise de I'information 
par un groupe nominal (1) 








En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 








Consigne 


La premiêre phrase contient un GN en caractéres gras. Soulignez son substitut dans 
la phrase qui la suit, c'est-á-dire le GN qui assure la reprise de I'information de ce 
premier élément en caractéres gras. 


Dans le tableau, cochez le moyen de reprise totale ou partielle et le déterminant 


utilisés. 


Exemple 


On dit souvent que le chien est le meilleur ami de I'homme. En effet, pour plusieurs 
personnes, cet animal est irremplaçable. 


Réponse 


On dit souvent que le chien est le meilleur ami de Ifhomme. En effet, pour plusieurs 
personnes, cet animal est irremplaçable. 












































Reprise totale 


Même nom avec le même 
déterminant 

Même nom avec un autre 
déterminant 

Synonyme 


M Générique 


Spécifique 
Synthétique 


L] Périphrase 


Nominalisation 





























Reprise partielle 
Association 
Spécifique 
Autre 



































Déterminant 
Défini 
Possessif 


Ml Démonstratif 


Numéral 


[1 Indéfini 





REPRISE DE L'INFORMATION 2 
PAR UN GROUPE NOMINAL (1) 


1. Alain vient de nous raconter une histoire étrange. Cette histoire se passe au début du 
siêcle dernier. 
























































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

LI] Même nom avec le même | LI Association [] Défini 
déterminant L] Spécifique Possessif 

L[] Même nom avec un autre |[] Autre L] Démonstratif 
déterminant Numéral 
Synonyme DU] Indéfini 

L] Générique 

[] Spécifique 

L] Synthétique 

LU] Périphrase 

[| Nominalisation 














2. Ghislaine montre en ce moment un grand enthousiasme pour son nouveau travail. Cet 
engouement favorisera sans doute son cheminement dans la compagnie. 






































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

LI Même nom avec le même |L] Association U] Défini 
déterminant [] Spécifique L] Possessif 
Même nom avec un autre |[] Autre Démonstratif 
déterminant [] Numéral 

LI] Synonyme U] Indéfini 

L] Générique 

[] Spécifique 

L] Synthétique 

LU] Périphrase 

[| Nominalisation 














3. Le Bureau de la censure classe les films que proposent les distributeurs. Ces diffuseurs ne 
sont pas toujours d'accord avec les décisions rendues. 

































































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

Même nom avec le même |[] Association [] Défini 
déterminant [] Spécifique Possessif 

LI Même nom avec un autre |L] Autre L] Démonstratif 
déterminant [] Numéral 
Synonyme Indéfini 

L] Générique 

[] Spécifique 
Synthétique 

LU] Périphrase 

L] Nominalisation 























REPRISE DE L'INFORMATION 3 
PAR UN GROUPE NOMINAL (1) 


4. La neige s'est mise à tomber et, quelques heures plus tard, tout était recouvert. Un 
immense tapis blanc s'étendait à perte de vue. 









































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

Même nom avec le même | LI Association [] Défini 
déterminant [] Spécifique L] Possessif 

LI Même nom avec un autre |[] Autre L] Démonstratif 
déterminant [|] Numéral 

L] Synonyme U Indéfini 

L] Générique 

L] Spécifique 

[] Synthétique 
Périphrase 

[|] Nominalisation 




















5. Jean-Philippe vient de s'acheter trois stylos, deux crayons et des feuilles lignées. TI à 
besoin de ces articles pour son cours d'exploration. 

































































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

L] Même nom avec le même | LI] Association Défini 
déterminant Spécifique L] Possessif 

LI Même nom avec un autre |L] Autre L] Démonstratif 
déterminant LU] Numéral 
Synonyme U] Indéfini 
Générique 

[] Spécifique 

L] Synthétique 

L] Périphrase 
Nominalisation 




















6. L'écriture date de plusieurs siêcles. Savez-vous à quand remonte le premier alphabet ? 


















































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 
Même nom avec le même | LI Association [] Défini 
déterminant L] Spécifique L] Possessif 
Même nom avec un autre |LI Autre Démonstratif 
déterminant [] Numéral 
LI] Synonyme U] Indéfini 
L] Générique 
L] Spécifique 
L] Synthétique 
LI] Périphrase 

















L] Nominalisation 








REPRISE DE L'INFORMATION 
PAR UN GROUPE NOMINAL (1) 











JL] 





[] 














Reprise totale 


Même nom avec le même 
déterminant 
Même nom avec un autre 
déterminant 


L] Synonyme 


Générique 
Spécifique 
Synthétique 
Périphrase 
Nominalisation 

















Reprise partielle 


Association 
Spécifique 


[] Autre 

















DITICI 


7. Christiane vient de s'acheter de nouveaux patins. Ses vieux ne lui allaient plus. 


Déterminant 


[] Défini 
LI] Possessif 


Démonstratif 
Numéral 
Indéfini 




















DICICII 














Reprise totale 


L] Même nom avec le même 


déterminant 


LI] Même nom avec un autre 


déterminant 
Synonyme 
Générique 
Spécifique 
Synthétique 
Périphrase 
Nominalisation 





[1] 


n 





[1] 


Reprise partielle 
Association 
Spécifique 
Autre 





JL] 























8. Depuis quelques années, on nous propose plusieurs produits pour remplacer Iaspirine. 
Pourtant, ce médicament demeure efficace dans plusieurs circonstances. 


Déterminant 
Défini 
Possessif 
Démonstratif 
Numéral 
Indéfini 




















JLC] 

















Reprise totale 


Même nom avec le même 
déterminant 

Même nom avec un autre 
déterminant 

Synonyme 

Générique 

Spécifique 

Synthétique 

Périphrase 

Nominalisation 





[ICI 





Reprise partielle 
Association 
Spécifique 
Autre 





























9. La femme prend de plus en plus sa place dans notre société. Il n'est pas rare de voir des 
femmes occuper des postes de direction. 


Déterminant 


[] Défini 
LI] Possessif 


Démonstratif 


[|] Numéral 
[] Indéfini 








REPRISE DE L'INFORMATION 
PAR UN GROUPE NOMINAL (1) 



































Reprise totale 


Même nom avec le même 
déterminant 
Même nom avec un autre 
déterminant 


L] Synonyme 
L] Générique 
L] Spécifique 
[] Synthétique 


Périphrase 


L] Nominalisation 





DICICI 





Reprise partielle 
Association 
Spécifique 
Autre 

















10. Maxime est un adepte de I'alimentation biologique. Ce partisan de "agriculture tradition- 
nelle compte même étudier dans ce domaine. 


Déterminant 


[] Défini 


Possessif 
Démonstratif 
Numéral 
Indéfini 











REPRISE DE L'INFORMATION 6 
PAR UN GROUPE NOMINAL (1) 


Corrigé 


1. Alain vient de nous raconter une histoire étrange. Cette histoire se passe au début du 
siêcle dernier. 
































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 
L] Même nom avec le même |L] Association [] Défini 
déterminant [] Spécifique L] Possessif 
Ml Même nom avec un autre |[] Autre Ml Démonstratif 
déterminant [] Numéral 
L] Synonyme U Indéfini 
[] Générique 
L] Spécifique 
L] Synthétique 





LU] Périphrase 
Nominalisation 























2. Ghislaine montre en ce moment un grand enthousiasme pour son nouveau travail. Cet 
engouement favorisera sans doute son cheminement dans la compagnie. 















































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 
Même nom avec le même Association D] Défini 
déterminant [] Spécifique L] Possessif 
[|] Même nom avec un autre |LI Autre Ml Démonstratif 
déterminant [] Numéral 
M Synonyme DU Indéfini 





Générique 

L] Spécifique 

L] Synthétique 

L] Périphrase 

L] Nominalisation 


























3. Le Bureau de la censure classe les films que proposent les distributeurs. Ces diffuseurs ne 
sont pas toujours d'accord avec les décisions rendues. 












































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

LI Même nom avec le même | L] Association Défini 
déterminant L] Spécifique Possessif 

L] Même nom avec un autre | [] Autre Mi Démonstratif 
déterminant [] Numéral 

[] Synonyme U] Indéfini 

M Générique 

L] Spécifique 

[] Synthétique 

LU] Périphrase 

L] Nominalisation 




















REPRISE DE L'INFORMATION 
PAR UN GROUPE NOMINAL (1) 


4. La neige s'est mise à tomber et, quelques heures plus tard, tout était recouvert. Un 


immense tapis blanc s'étendait à perte de vue. 


























4] 
El 








Reprise totale 


Même nom avec le même 
déterminant 
Même nom avec un autre 
déterminant 


L] Synonyme 
L] Générique 
L] Spécifique 
L] Synthétique 


Périphrase 
Nominalisation 





Reprise partielle 
Association 
Spécifique 
Autre 


DICICI 








Déterminant 
[] Défini 
[] Possessif 
L] Démonstratif 
Numéral 
M Indéfini 


























5. Jean-Philippe vient de s'acheter trois stylos, deux crayons et des feuilles lignées. TI a 


besoin de ces articles pour son cours d'exploration. 


[1 TI] 








Pá 


























Reprise totale 


Même nom avec le même 
déterminant 

Même nom avec un autre 
déterminant 

Synonyme 

Générique 

Spécifique 


L] Synthétique 
L] Périphrase 


Nominalisation 





Reprise partielle 





[] Association 
Spécifique 
[] Autre 




















Déterminant 
Défini 
LI] Possessif 
MI Démonstratif 
[|] Numéral 
[1 Indéfini 


























6. L'écriture date de plusieurs siêcles. Savez-vous à quand remonte le premier alphabet ? 

















JLC] 

















Reprise totale 


Même nom avec le même 
déterminant 

Même nom avec un autre 
déterminant 

Synonyme 

Générique 

Spécifique 

Synthétique 

Périphrase 

Nominalisation 





Reprise partielle 
L] Association 
M Spécifique 
L] Autre 




















Déterminant 
M Défini 
LI] Possessif 
Démonstratif 
[|] Numéral 
[] Indéfini 
































REPRISE DE L'INFORMATION 8 
PAR UN GROUPE NOMINAL (1) 


7. Christiane vient de s'acheter de nouveaux patins. Ses vieux ne lui allaient plus. 


















































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

L] Même nom avec le même | [1] Association [] Défini 
déterminant L] Spécifique MI Possessif 
Même nom avec un autre |[] Autre Démonstratif 
déterminant [] Numéral 

L] Synonyme DO Indéfini 

L] Générique 

L] Spécifique 

L] Synthétique 

CL] Périphrase 

[] Nominalisation 














8. Depuis quelques années, on nous propose plusieurs produits pour remplacer Iaspirine. 
Pourtant, ce médicament demeure efficace dans plusieurs circonstances. 












































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 
LI] Même nom avec le même | LI Association [] Défini 
déterminant [] Spécifique L] Possessif 
LI] Même nom avec un autre |[] Autre M Démonstratif 
déterminant Numéral 
Synonyme U] Indéfini 
M Générique 
L] Spécifique 
L] Synthétique 
LU] Périphrase 











Nominalisation 














9. La femme prend de plus en plus sa place dans notre société. Il n'est pas rare de voir des 
femmes occuper des postes de direction. 





















































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

Même nom avec le même | LI Association [] Défini 
déterminant L] Spécifique L] Possessif 

M Même nom avec un autre |[] Autre Démonstratif 
déterminant [] Numéral 

LI] Synonyme M Indéfini 

L] Générique 

L] Spécifique 

L] Synthétique 

LI] Périphrase 











L] Nominalisation 








REPRISE DE L'INFORMATION 9 
PAR UN GROUPE NOMINAL (1) 


10. Maxime est un adepte de I'alimentation biologique. Ce partisan de agriculture tradition- 
nelle compte même étudier dans ce domaine. 























Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

L] Même nom avec le même | LI Association [1 Défini 
déterminant [] Spécifique L] Possessif 

L] Même nom avec un autre |L] Autre ] Démonstratif 
déterminant LU] Numéral 

M Synonyme U] Indéfini 

L] Générique 

[] Spécifique 

L] Synthétique 

LU] Périphrase 

[] Nominalisation 














Ici, deux éléments sont repris : le noyau du GN (adepte) et son expansion (de Valimen- 
tation biologigue). Les deux reprises sont faites par des synonymes. 


Note : 

À la fin de Vexercice, il peut être intéressant de faire remarquer aux étudiants la fréquence des 
déterminants démonstratifs, particuliêrement dans les cas de reprise par un synonyme ou un 
générique. 








COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information 
par un groupe nominal (2) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 











Consigne 


La deuxiême phrase syntaxique autonome contient un GN en caractéres gras qui 
reprend un élément de la premiére phrase syntaxique autonome. Soulignez cet 
élément repris. 


Dans le tableau, cochez le moyen de reprise totale ou partielle et le déterminant 
utilisés. 
Exemple 


Julien a invité Charles au spectacle qu'il a monté avec des élêves de son école. Cette 
année, il s'agit d'une revue musicale. 


Réponse 


Julien a invité Charles au spectacle qu'il a monté avec des élêves de son école. Cette 
année, il s'agit d'une revue musicale. 

































































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 
Même nom avec le même Association [] Défini 
déterminant Spécifique Possessif 
Même nom avec un autre Autre Démonstratif 
déterminant [|] Numéral 
Synonyme M Indéfini 














[] Générique 

M Spécifique 
Synthétique 

[1] Périphrase 
Nominalisation 






































REPRISE DE L'INFORMATION 
PAR UN GROUPE NOMINAL (2) 


1. Les députés étudient en ce moment un projet de loi qui empêcherait le gouvernement 


d'accumuler des déficits. Ce projet de loi a été soumis par un groupe de pression qui veut 
limiter les dépenses gouvernementales. 


Reprise totale 


[] Même nom avec le même 
déterminant 

Même nom avec un autre 
déterminant 

Synonyme 

Générique 

Spécifique 

Synthétique 

Périphrase 

Nominalisation 
































DICICI 





Reprise partielle 
Association 
Spécifique 
Autre 


























Déterminant 
Défini 
Possessif 
Démonstratif 


[1] Numéral 


Indéfini 





2. Pour faire un bon travail, il faudrait enlever les anciennes tuiles, bien nettoyer la surface et 


en poser de nouvelles. Dans les circonstances, cette solution demeure la plus réaliste. 


Reprise totale 


[|] Même nom avec le même 
déterminant 

Même nom avec un autre 
déterminant 

[] Synonyme 

Générique 

Spécifique 

Synthétique 

Périphrase 

Nominalisation 























[ITITI 





[IC] 





Em 


Reprise partielle 
Association 
Spécifique 
Autre 




















Déterminant 


[] Défini 


Possessif 
Démonstratif 
Numéral 


[1 Indéfini 





surpris plusieurs. 


Reprise totale 


Même nom avec le même 
déterminant 

[] Même nom avec un autre 
déterminant 

[] Synonyme 

[] Générique 

Spécifique 

[1 Synthétique 

Périphrase 

Nominalisation 





























[IC] 





[1] 


Reprise partielle 
Association 
Spécifique 
Autre 





























3. Stéphanie s'est soudainement opposée à la modification proposée. Son attitude en a 


Déterminant 
Défini 
Possessif 
Démonstratif 
Numéral 
Indéfini 





REPRISE DE L'INFORMATION 3 
PAR UN GROUPE NOMINAL (2) 


4. Il y avait à Vhorizon des champs de mais et des champs de blé, avec ici et là des aires 





réservées à des semences expérimentales. Cette culture était vraiment impressionnante. 
























































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

Même nom avec le même |[] Association [] Défini 
déterminant [] Spécifique [] Possessif 
Même nom avec un autre |[] Autre [] Démonstratif 
déterminant [] Numéral 

[] Synonyme U] Indéfini 
Générique 

L] Spécifique 

L] Synthétique 

LI] Périphrase 

[] Nominalisation 














5. Quand je suis descendu du canot, le chalet de pêche s'est immédiatement imposé à mes 


veux. La véranda attirait immanquablement le regard par sa couleur orange. 





















































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

Même nom avec le même |[] Association Défini 
déterminant [] Spécifique Possessif 

[|] Même nom avec un autre Autre L] Démonstratif 
déterminant LU] Numéral 
Synonyme [1 Indéfini 

L] Générique 

LI Spécifique 

[] Synthétique 

LI] Périphrase 

L] Nominalisation 




















6. Il nous a fallu une heure avant d'atteindre l'autoroute, puis nous avons roulé três lente- 


ment pendant deux heures. Cette situation se répête malheureusement trop souvent. 
























































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

LI Même nom avec le même Association U] Défini 
déterminant [] Spécifique L] Possessif 

[] Même nom avec un autre | [] Autre [] Démonstratif 
déterminant [] Numéral 

[] Synonyme Indéfini 
Générique 

L] Spécifique 
Synthétique 

[1] Périphrase 

L] Nominalisation 




















REPRISE DE L'INFORMATION 4 
PAR UN GROUPE NOMINAL (2) 


7. Plusieurs personnes n'hésitent pas à parcourir de longues distances pour passer leurs 
vacances au bord de la mer. Ce décor leur assure un dépaysement total. 


















































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 
Même nom avec le même |[] Association [] Défini 
déterminant [] Spécifique [] Possessif 
Même nom avec un autre |[] Autre [] Démonstratif 
déterminant [] Numéral 
[] Synonyme U] Indéfini 
Générique 
L] Spécifique 
L] Synthétique 








Périphrase 
Nominalisation 











n 





8. Ala fin de la journée, les nuages avaient envahi le ciel et étaient vraiment menaçants. 
Cette menace nous força à rentrer. 





















































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

Même nom avec le même |[] Association Défini 
déterminant [] Spécifique Possessif 

[|] Même nom avec un autre Autre L] Démonstratif 
déterminant LU] Numéral 
Synonyme [1 Indéfini 

L] Générique 

LI Spécifique 

[] Synthétique 

LI] Périphrase 

L] Nominalisation 




















9. En alpinisme, les débutants craignent souvent les crevasses et les parois instables. Il faut 
dire que certaines crevasses sont três impressionnantes. 
























































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 
LI Même nom avec le même Association U] Défini 
déterminant [] Spécifique Possessif 
[] Même nom avec un autre | [] Autre [] Démonstratif 
déterminant [] Numéral 
[] Synonyme Indéfini 
Générique 
L] Spécifique 
Synthétique 





[1] Périphrase 
L] Nominalisation 

















REPRISE DE L'INFORMATION 
PAR UN GROUPE NOMINAL (2) 





























n 


Reprise totale 


Même nom avec le même 
déterminant 

Même nom avec un autre 
déterminant 

Synonyme 

Générique 

Spécifique 

Synthétique 

Périphrase 
Nominalisation 

















Reprise partielle 


L] Association 


Spécifique 


L] Autre 























10. Samuel a décidé de prendre la parole et s'est rapidement approché du micro. Ses yeux se 
sont alors fixés sur ses amis à la table du centre. 


Déterminant 


[1 Défini 


Possessif 
Démonstratif 
Numéral 
Indéfini 








REPRISE DE L'INFORMATION 6 
PAR UN GROUPE NOMINAL (2) 


Corrigé 


1. Les députés étudient en ce moment un projet de loi qui empêcherait le gouvernement 
d'accumuler des déficits. Ce projet de loi a été soumis par un groupe de pression qui veut 
limiter les dépenses gouvernementales. 

































































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 
[] Même nom avec le même |L] Association Défini 
déterminant [] Spécifique L] Possessif 
Ml Même nom avec un autre Autre Mi Démonstratif 
déterminant [] Numéral 
[] Synonyme U] Indéfini 
L] Générique 
Spécifique 
Synthétique 
LI] Périphrase 
Nominalisation 




















2. Pour faire un bon travail, il faudrait enlever les anciennes tuiles, bien nettoyer la surface et 
en poser de nouvelles. Dans les circonstances, cette solution demeure la plus réaliste. 



































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 
L] Même nom avec le même |[L] Association Défini 
déterminant L] Spécifique L] Possessif 
[] Même nom avec un autre |[L] Autre Mi Démonstratif 
déterminant U] Numéral 
[] Synonyme U Indéfini 
[] Générique 
[] Spécifique 
M Synthétique 








Périphrase 
L] Nominalisation 




















3. Stéphanie s'est soudainement opposée à la modification proposée. Son attitude en a 
surpris plusieurs. 





















































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

[] Même nom avec le même | L] Association Défini 
déterminant L] Spécifique MI Possessif 

L] Même nom avec un autre |[] Autre L] Démonstratif 
déterminant U] Numéral 

[] Synonyme DO Indéfini 

L] Générique 

[1 Spécifique 

M Synthétique 

LI] Périphrase 

[] Nominalisation 























REPRISE DE L'INFORMATION Z 
PAR UN GROUPE NOMINAL (2) 


4. Il y avait à Vhorizon des champs de mais et des champs de blé, avec ici et là des aires 
réservées à des semences expérimentales. Cette culture était vraiment impressionnante. 

































































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

Même nom avec le même |[] Association [] Défini 
déterminant [] Spécifique [] Possessif 
Même nom avec un autre |[] Autre Mi Démonstratif 
déterminant [] Numéral 

LI] Synonyme U] Indéfini 
Générique 

L] Spécifique 

M Synthétique 

LI] Périphrase 

[] Nominalisation 














On peut également considérer qu'il s'agit d'une reprise par un générique. 


5. Quand je suis descendu du canot, le chalet de pêche s'est immédiatement imposé à mes 
veux. La véranda attirait immanquablement le regard par sa couleur orange. 
























































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

[] Même nom avec le même | [] Association M Défini 
déterminant Spécifique L] Possessif 
Même nom avec un autre |[] Autre [] Démonstratif 
déterminant U] Numéral 

[] Synonyme U] Indéfini 

L] Générique 

L] Spécifique 

[] Synthétique 

[] Périphrase 

[] Nominalisation 

















L'utilisation du déterminant défini — au lieu du déterminant possessif — dans cette reprise 
par association n'est possible que parce que le groupe repris ne désigne pas un être animé. 


6. Il nous a fallu une heure avant d'atteindre l'autoroute, puis nous avons roulé três lente- 
ment pendant deux heures. Cette situation se répête malheureusement trop souvent. 





















































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 
Même nom avec le même | [LI] Association [] Défini 
déterminant L] Spécifique L] Possessif 
L] Même nom avec un autre |[] Autre Ml Démonstratif 
déterminant [] Numéral 
L] Synonyme [1 Indéfini 
Générique 
Spécifique 








M Synthétique 
Périphrase 
L] Nominalisation 


























REPRISE DE L'INFORMATION 8 
PAR UN GROUPE NOMINAL (2) 


7. Plusieurs personnes n'hésitent pas à parcourir de longues distances pour passer leurs 
vacances au bord de la mer. Ce décor leur assure un dépaysement total. 
























































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

Même nom avec le même |[] Association [] Défini 
déterminant [] Spécifique [] Possessif 
Même nom avec un autre |[] Autre Mi Démonstratif 
déterminant [] Numéral 

[] Synonyme U] Indéfini 

M Générique 

L] Spécifique 

L] Synthétique 

LI] Périphrase 

[1 Nominalisation 














8. Ala fin de la journée, les nuages avaient envahi le ciel et étaient vraiment menaçants. 
Cette menace nous força à rentrer. 
























































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

Même nom avec le même |[] Association Défini 
déterminant [] Spécifique [] Possessif 

L] Même nom avec un autre Autre Mi Démonstratif 
déterminant LU] Numéral 
Synonyme [1 Indéfini 

L] Générique 

LI Spécifique 

[] Synthétique 

LI] Périphrase 

Mi Nominalisation 




















9. En alpinisme, les débutants craignent souvent les crevasses et les parois instables. Il faut 
dire que certaines crevasses sont três impressionnantes. 
























































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

LI Même nom avec le même Association U] Défini 
déterminant [] Spécifique Possessif 

[] Même nom avec un autre | MI Autre [] Démonstratif 
déterminant [] Numéral 

[] Synonyme M Indéfini 
Générique 

L] Spécifique 
Synthétique 

[1] Périphrase 

L] Nominalisation 

















On peut faire remarquer que, même si la reprise est effectuée par le même nom, 
Putilisation du déterminant indéfini fait en sorte que ce n'est qu'une reprise partielle. 





REPRISE DE L'INFORMATION 
PAR UN GROUPE NOMINAL (2) 


10. Samuel a décidé de prendre la parole et s'est rapidement approché du micro. Ses yeux se 
sont alors fixés sur ses amis à la table du centre. 


Reprise totale 


Même nom avec le même 
déterminant 

Même nom avec un autre 
déterminant 

Synonyme 

Générique 

Spécifique 

Synthétique 

Périphrase 

Nominalisation 





DOCUnlr CC Cl 





Pá 


[1] 
[1 











Reprise partielle 
Association 
Spécifique 
Autre 





E! 
Mi 








E 
E 





Déterminant 
Défini 
Possessif 
Démonstratif 
Numéral 
Indéfini 





Note : 


À la fin de Pexercice, il peut être intéressant de faire remarquer aux étudiants la fréquence 
de certains déterminants dans les cas de reprise par un générique, un synthétique ou par 


nominalisation. 





COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information 
par un groupe nominal (3) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 











Consigne 


La deuxiême phrase syntaxique autonome contient un substitut qui reprend un 
élément d'information de la premiêre phrase syntaxique autonome. Soulignez les 
éléments d'information communs aux deux phrases. 


Dans le tableau, cochez le moyen de reprise totale ou partielle et le déterminant 
utilisés. 
Exemple 


Aprês leurs cours, Céline et Charles étudient souvent ensemble. Par souci d'efficacité, le 
jeune homme apporte même son ordinateur portable. 


Réponse 


Aprês leurs cours, Céline et Charles étudient souvent ensemble. Par souci d'efficacité, le 
jeune homme apporte même son ordinateur portable. 

























































































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

Même nom avec le même | [] Association MI Défini 
déterminant Spécifique Possessif 
Même nom avec un autre Autre Démonstratif 
déterminant Numéral 
Synonyme U] Indéfini 

M Générique 
Spécifique 
Synthétique 

L] Périphrase 

[] Nominalisation 

















REPRISE DE L'INFORMATION 2 
PAR UN GROUPE NOMINAL (3) 


1. Les inscriptions à Puniversité augmentent d'année en année. Et les universités accueillent 
de plus en plus de filles. 

































































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

[] Même nom avec le même | L] Association LJ Défini 
déterminant [] Spécifique L] Possessif 
Même nom avec un autre |[] Autre [] Démonstratif 
déterminant [] Numéral 

LI] Synonyme DU Indéfini 

L] Générique 

L] Spécifique 

[] Synthétique 

LJ Périphrase 
Nominalisation 





2. La protestation contre la mondialisation s'est déroulée dans le calme. Cette manifestation 
avait pourtant soulevé bien des inquiétudes. 





























Nominalisation 























Reprise totale Reprise partielle Déterminant 
[] Même nom avec le même | L] Association [1 Défini 
déterminant [] Spécifique L] Possessif 
L] Même nom avec un autre | [] Autre L] Démonstratif 
déterminant L] Numéral 
LI] Synonyme DU] Indéfini 
L] Générique 
LI Spécifique 
[] Synthétique 
Périphrase 





3. Cette artiste de renom a exploité le bois, le fer et le plastique pour produire des effets 


originaux. Ces matériaux donnent des résultats étonnants. 















































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

[] Même nom avec le même | L] Association U] Défini 
déterminant L] Spécifique L] Possessif 
Même nom avec un autre |[] Autre LU] Démonstratif 
déterminant U] Numéral 

[] Synonyme DU Indéfini 

L] Générique 

[] Spécifique 

[] Synthétique 

LJ Périphrase 
Nominalisation 





REPRISE DE L'INFORMATION 3 
PAR UN GROUPE NOMINAL (3) 


4. A mon dernier voyage, j'ai traversé "Amérique centrale du nord au sud en autobus. Dans 





ces contrées, les gens sont bien sympathiques. 















































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

[] Même nom avec le même | L] Association LJ Défini 
déterminant [] Spécifique L] Possessif 
Même nom avec un autre |[] Autre [] Démonstratif 
déterminant [] Numéral 

LI] Synonyme DU Indéfini 

L] Générique 

L] Spécifique 

[] Synthétique 

LJ Périphrase 
Nominalisation 




































































5. Le lendemain, la victime a raconté sa version des faits. Ce témoignage a rapidement mis 
fin au procês. 
Reprise totale Reprise partielle Déterminant 
[] Même nom avec le même | LI Association [] Défini 
déterminant [] Spécifique L] Possessif 
LI] Même nom avec un autre | [] Autre [] Démonstratif 
déterminant [] Numéral 
LI] Synonyme DU] Indéfini 
L] Générique 
LI Spécifique 
[] Synthétique 
Périphrase 
Nominalisation 





seront disponibles dês la semaine prochaine. 





























6. La vaccination de la population se révele nécessaire pour enrayer Pépidémie. Les vaccins 


Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

[] Même nom avec le même | L] Association U] Défini 
déterminant L] Spécifique L] Possessif 
Même nom avec un autre |[] Autre LU] Démonstratif 
déterminant U] Numéral 

[] Synonyme DU Indéfini 

L] Générique 

[] Spécifique 

[] Synthétique 

LJ Périphrase 
Nominalisation 























REPRISE DE L'INFORMATION 
PAR UN GROUPE NOMINAL (3) 


7. Anne-Marie n'est pas encore partie. Je vois son auto dans la rue. 























Reprise totale 


[|] Même nom avec le même 


déterminant 


LI] Même nom avec un autre 


déterminant 
Synonyme 
Générique 
Spécifique 
Synthétique 
Périphrase 
Nominalisation 





DI DICI 





Reprise partielle 
Association 
Spécifique 
Autre 




















JT] 











Déterminant 


[1 Défini 


Possessif 
Démonstratif 
Numéral 
Indéfini 





8. Le courrier électronique a complêtement bouleversé le domaine des communications. 
Cette technologie est d'ailleurs en pleine croissance. 


























Reprise totale 


LI] Même nom avec le même 


déterminant 

Même nom avec un autre 
déterminant 

Synonyme 


L] Générique 
[1 Spécifique 
[] Synthétique 


Périphrase 
Nominalisation 





DI DICI 





Reprise partielle 
Association 
Spécifique 
Autre 





























Déterminant 


[1 Défini 


Possessif 


[] Démonstratif 


Numéral 
Indéfini 





9. Hier soir, Virginie a raconté 


même fait sourire ses amis. 

















Reprise totale 


LI] Même nom avec le même 


déterminant 

Même nom avec un autre 
déterminant 

Synonyme 

Générique 

Spécifique 

Synthétique 

Périphrase 

Nominalisation 





une histoire pleine de rebondissements. Cette histoire a 


DITICI 





Reprise partielle 
Association 
Spécifique 
Autre 


























Déterminant 


D] Défini 

LI] Possessif 

[] Démonstratif 
[] Numéral 


Indéfini 








REPRISE DE L'INFORMATION 5 
PAR UN GROUPE NOMINAL (3) 


10. Depuis quelques années, le prix du pétrole ne cesse de grimper. Ainsi, [or noir mérite bien 












































son nom ! 
Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

[] Même nom avec le même | L] Association LJ Défini 
déterminant [] Spécifique L] Possessif 
Même nom avec un autre |[] Autre [] Démonstratif 
déterminant [] Numéral 

LI] Synonyme DU Indéfini 

L] Générique 

L] Spécifique 

[] Synthétique 

LJ Périphrase 
Nominalisation 


























REPRISE DE L'INFORMATION 
PAR UN GROUPE NOMINAL (3) 


1. Les inscriptions à Puniversité augmentent d'année en année. 


de plus en plus de filles. 





4 























Reprise totale 


[|] Même nom avec le même 


déterminant 

Même nom avec un autre 
déterminant 

Synonyme 

Générique 

Spécifique 

Synthétique 

Périphrase 


L] Nominalisation 




















Corrigé 


Reprise partielle 


L] Association 


Spécifique 
Autre 





Et les universités accueillent 











INDI 





Déterminant 
Défini 
Possessif 
Démonstratif 
Numéral 
Indéfini 





2. La protestation contre la mondialisation s'est déroulée dans le calme. Cette manifestation 





avait pourtant soulevé bien des inquiétudes. 














JS 














Reprise totale 


[|] Même nom avec le même 


déterminant 
Même nom avec un autre 
déterminant 


L] Synonyme 


Générique 
Spécifique 
Synthétique 
Périphrase 
Nominalisation 





[1] 


[] 





[1] 


Reprise partielle 
Association 
Spécifique 
Autre 














MI 














Déterminant 
Défini 


[] Possessif 


Démonstratif 
Numéral 
Indéfini 





3. Cette artiste de renom a exploité le bois, le fer et le plastique pour produire des effets 


originaux. Ces matériaux donnent des résultats étonnants. 























Reprise totale 


Même nom avec le même 
déterminant 
Même nom avec un autre 
déterminant 


L] Synonyme 


Générique 
Spécifique 
Synthétique 
Périphrase 
Nominalisation 





[1] 


[] 





[1] 





Reprise partielle 
Association 
Spécifique 
Autre 





[1 








Rá 


[1 
[1] 








Déterminant 
Défini 


[] Possessif 


Démonstratif 
Numéral 
Indéfini 











REPRISE DE L'INFORMATION Z 
PAR UN GROUPE NOMINAL (3) 


4. A mon dernier voyage, j'ai traversé "Amérique centrale du nord au sud en autobus. Dans 
ces contrées, les gens sont bien sympathiques. 





















































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

L] Même nom avec le même |L] Association [] Défini 
déterminant [] Spécifique L] Possessif 
Même nom avec un autre |[] Autre Mi Démonstratif 
déterminant [] Numéral 

LI] Synonyme DU Indéfini 

M Générique 

L] Spécifique 

[] Synthétique 

LJ Périphrase 
Nominalisation 




















5. Le lendemain, la victime a raconté sa version des faits. Ce témoignage a rapidement mis 
fin au procês. 




















Reprise totale Reprise partielle Déterminant 
[ ] Même nom avec le même | L] Association [] Défini 
déterminant [] Spécifique L] Possessif 
L] Même nom avec un autre | [] Autre M Démonstratif 
déterminant LU] Numéral 
LI] Synonyme [] Indéfini 











L] Générique 

M Spécifique 

[] Synthétique 
Périphrase 
Nominalisation 
































6. La vaccination de la population se révele nécessaire pour enrayer Pépidémie. Les vaccins 
seront disponibles dês la semaine prochaine. 









































Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

[] Même nom avec le même | L] Association MI Défini 
déterminant L] Spécifique L] Possessif 
Même nom avec un autre |[] Autre LU] Démonstratif 
déterminant [U] Numéral 

LI] Synonyme DU Indéfini 

L] Générique 

M Spécifique 

[] Synthétique 

LJ Périphrase 
Nominalisation 























REPRISE DE L'INFORMATION 
PAR UN GROUPE NOMINAL (3) 


7. Anne-Marie n'est pas encore partie. Je vois son auto dans la rue. 























Reprise totale 


[] Même nom avec le même 


déterminant 


LI] Même nom avec un autre 


déterminant 
Synonyme 
Générique 
Spécifique 
Synthétique 
Périphrase 
Nominalisation 





Pá 














Reprise partielle 
Association 


L] Spécifique 
L] Autre 








MI 








[1] 











Déterminant 


[] Défini 


Possessif 


L] Démonstratif 


Numéral 


[] Indéfini 





8. Le courrier électronique a complêtement bouleversé le domaine des communications. 





Cette technologie est d'ailleurs en pleine croissance. 


























Reprise totale 


LI] Même nom avec le même 


déterminant 

Même nom avec un autre 
déterminant 

Synonyme 

Générique 

Spécifique 

Synthétique 

Périphrase 

Nominalisation 





DI DICI 





Reprise partielle 
Association 
Spécifique 
Autre 














Pá 

















[1] 


Déterminant 


[1 Défini 


Possessif 
Démonstratif 
Numéral 
Indéfini 





9. Hier soir, Virginie a raconté 


même fait sourire ses amis. 





Rá 

















Reprise totale 


L] Même nom avec le même 


déterminant 

Même nom avec un autre 
déterminant 

Synonyme 

Générique 

Spécifique 

Synthétique 

Périphrase 

Nominalisation 





une histoire pleine de rebondissements. Cette histoire a 





DITICI 





Reprise partielle 
Association 
Spécifique 
Autre 











Pá 




















Déterminant 


[1 Défini 


Possessif 
Démonstratif 


[] Numéral 


Indéfini 








REPRISE DE L'INFORMATION 9 
PAR UN GROUPE NOMINAL (3) 


10. Depuis quelques années, le prix du pétrole ne cesse de grimper. Ainsi, [or noir mérite bien 









































son nom ! 
Reprise totale Reprise partielle Déterminant 

[] Même nom avec le même | [] Association Mi Défini 
déterminant [] Spécifique L] Possessif 
Même nom avec un autre | [] Autre [|] Démonstratif 
déterminant [] Numéral 

LI] Synonyme DU Indéfini 

L] Générique 

[] Spécifique 

[] Synthétique 

M Périphrase 

LU] Nominalisation 














Note : 
À la fin de Vexercice, il peut être intéressant de faire remarquer aux étudiants la fréquence des 
déterminants démonstratifs dans les cas de reprise par un générique ou par un synthétique. 








COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information 
par un pronom 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 











Consigne 


La deuxiême phrase syntaxique autonome contient un pronom qui reprend un 
élément de la premiêre phrase. Soulignez le pronom et I'élément qui est repris. 


Dans le tableau, cochez la catégorie du pronom qui est utilisé comme moyen de 
reprise. 


Exemple 


Jacques vient d'annuler sa réservation. Cela m'étonne beaucoup. 


Réponse 


Jacques vient d'annuler sa réservation. Cela m'étonne beaucoup. 












































Reprise totale Reprise partielle 
Pronom personnel de la 3º personne Pronom numéral 
M Pronom démonstratif Pronom démonstratif 
Pronom possessif Pronom indéfini 
Pronom relatif 














Le film dont je t'ai parlé n'est plus à I'affiche. 















































Reprise totale Reprise partielle 
Pronom personnel de la 3º personne Pronom numéral 
Pronom démonstratif Pronom démonstratif 
Pronom possessif Pronom indéfini 
M Pronom relatif 

















REPRISE DE L'INFORMATION 2 
PAR UN PRONOM 


1. Nancy s'est trouvé un emploi dans son domaine de spécialisation. Elle commence demain 





























matin. 
Reprise totale Reprise partielle 
[1] Pronom personnel de la 3º personne L] Pronom numéral 
Pronom démonstratif [1 Pronom démonstratif 
L] Pronom possessif L] Pronom indéfini 
L] Pronom relatif 














2. Le professeur nous laisse une semaine pour achever ce rapport. Il faudra cependant qu'il 
soit fait au traitement de texte. 



































Reprise totale Reprise partielle 
Pronom personnel de la 3º personne Pronom numéral 
L] Pronom démonstratif [1 Pronom démonstratif 
L] Pronom possessif L] Pronom indéfini 
L] Pronom relatif 











3. Les sculptures africaines exposées en ce moment au musée d'art du centre-ville étonnent 
les visiteurs. En aimes-tu une plus particuliêrement ? 

















Reprise totale Reprise partielle 
L] Pronom personnel de la 3º personne L] Pronom numéral 
L] Pronom démonstratif [1 Pronom démonstratif 
L] Pronom possessif Pronom indéfini 
L] Pronom relatif 








4. Le film de Véquipe de Jonathan était un peu trop statique. Le tien était beaucoup plus 
































dynamique. 
Reprise totale Reprise partielle 
Pronom personnel de la 3º personne Pronom numéral 
L] Pronom démonstratif Pronom démonstratif 
L] Pronom possessif L] Pronom indéfini 
L] Pronom relatif 








5. Plusieurs sentiers partent de ce carrefour. Celui-ci traverse une forêt d'érables et mêne au 
haut de la montagne. 






































Reprise totale Reprise partielle 
L] Pronom personnel de la 3º personne Pronom numéral 
[1 Pronom démonstratif [1 Pronom démonstratif 
L] Pronom possessif Pronom indéfini 
L] Pronom relatif 








REPRISE DE L'INFORMATION 3 
PAR UN PRONOM 


6. La plupart des candidats attendent dans la salle du conseil. Certains ont même commencé 
à remplir le formulaire. 









































Reprise totale Reprise partielle 
Pronom personnel de la 3º personne Pronom numéral 
Pronom démonstratif [1 Pronom démonstratif 
L] Pronom possessif Pronom indéfini 
Pronom relatif 














7. Ou logerons-nous les délégués qui viennent de s'inscrire ? 















































Reprise totale Reprise partielle 
Pronom personnel de la 3º personne Pronom numéral 
Pronom démonstratif Pronom démonstratif 
Pronom possessif Pronom indéfini 
Pronom relatif 














8. Nous avons encore gagné le gros lot. Cela devient un peu gênant ! 
































Reprise totale Reprise partielle 
L] Pronom personnel de la 3º personne Pronom numéral 
L] Pronom démonstratif Pronom démonstratif 
Pronom possessif [] Pronom indéfini 
L] Pronom relatif 














9. Michel préparera un gâteau à Vérable et un pain aux raisins. Il lui faudra cependant un peu 
d'aide pour terminer à temps. 



































Reprise totale Reprise partielle 
Pronom personnel de la 3º personne Pronom numéral 
L] Pronom démonstratif Pronom démonstratif 
Pronom possessif L] Pronom indéfini 
LI] Pronom relatif 














10. Sylvain a pris le train de 10 h. Malgré tout, il se peut qu'il arrive en retard. 









































Reprise totale Reprise partielle 
L] Pronom personnel de la 3º personne Pronom numéral 
Pronom démonstratif Pronom démonstratif 
Pronom possessif [] Pronom indéfini 
Pronom relatif 

















REPRISE DE L'INFORMATION 4 
PAR UN PRONOM 





























e / 
Corrigê 
1. Nancy s'est trouvé un emploi dans son domaine de spécialisation. Elle commence demain 
matin. 
Reprise totale Reprise partielle 
M Pronom personnel de la 3º personne Pronom numéral 
L] Pronom démonstratif L] Pronom démonstratif 
Pronom possessif L] Pronom indéfini 
L] Pronom relatif 














2. Le professeur nous laisse une semaine pour achever ce rapport. Il faudra cependant qu'il 
soit fait au traitement de texte. 
































Reprise totale Reprise partielle 
M Pronom personnel de la 3º personne Pronom numéral 
Pronom démonstratif Pronom démonstratif 
L] Pronom possessif L] Pronom indéfini 
L] Pronom relatif 














3. Les sculptures africaines exposées en ce moment au musée d'art du centre-ville étonnent 
les visiteurs. En aimes-tu une plus particuliêrement? 






































Reprise totale Reprise partielle 
Pronom personnel de la 3º personne M Pronom numéral 
L] Pronom démonstratif Pronom démonstratif 
L] Pronom possessif L] Pronom indéfini 
Pronom relatif 














4. Le film de "équipe de Jonathan était un peu trop statique. Le tien était beaucoup plus 






































dynamique. 
Reprise totale Reprise partielle 
Pronom personnel de la 3º personne L] Pronom numéral 
Pronom démonstratif [1 Pronom démonstratif 
M Pronom possessif Pronom indéfini 
Pronom relatif 

















5. Plusieurs sentiers partent de ce carrefour. Celui-ci traverse une forêt d'érables et mêne au 
haut de la montagne. 









































Reprise totale Reprise partielle 
L] Pronom personnel de la 3º personne Pronom numéral 
Pronom démonstratif M Pronom démonstratif 
Pronom possessif Pronom indéfini 
L] Pronom relatif 














REPRISE DE L'INFORMATION 5 
PAR UN PRONOM 


6. La plupart des candidats attendent dans la salle du conseil. Certains ont même commencé 
à remplir le formulaire. 





























Reprise totale Reprise partielle 
L] Pronom personnel de la 3º personne Pronom numéral 
Pronom démonstratif [1 Pronom démonstratif 
L] Pronom possessif M Pronom indéfini 
L] Pronom relatif 














7. Ou logerons-nous les délégués qui viennent de s'inscrire ? 























Reprise totale Reprise partielle 
L] Pronom personnel de la 3º personne Pronom numéral 
L] Pronom démonstratif L] Pronom démonstratif 
L] Pronom possessif [] Pronom indéfini 
M Pronom relatif 














La reprise se fait à Vintérieur de la même phrase graphique. Cependant, Vélément repris 
appartient à la phrase enchãssante et la reprise se fait dans la phrase subordonnée. 





8. Nous avons encore gagné le gros lot. Cela devient un peu gênant! 


Reprise totale Reprise partielle 


Pronom numéral 
Pronom démonstratif 
Pronom indéfini 


L] Pronom personnel de la 3º personne 
M Pronom démonstratif 

L] Pronom possessif 

L] Pronom relatif 





DICIC 

















9. Michel préparera un gâteau à V'érable et un pain aux raisins. Il lui faudra cependant un peu 
d'aide pour terminer à temps. 


























Reprise totale Reprise partielle 
M Pronom personnel de la 3º personne [1 Pronom numéral 
L] Pronom démonstratif Pronom démonstratif 
L] Pronom possessif L] Pronom indéfini 
L] Pronom relatif 








10. Sylvain a pris le train de 10 h. Malgré tout, il se peut qu'il arrive en retard. 


Reprise totale Reprise partielle 


M Pronom personnel de la 3º personne Pronom numéral 

L] Pronom démonstratif [] Pronom démonstratif 
L] Pronom possessif L] Pronom indéfini 

L] Pronom relatif 



































COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information dans un texte 
encyclopédique : Le pouvoir de la musique 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 











1. Soulignez tous les groupes nominaux qui constituent une reprise partielle ou totale de 
« la musique ». 


Le pouvoir de la musique 


La musique a un pouvoir tel que, d'aprês bien des légendes, elle a été créée par les dieux 
eux-mêmes. Les Grecs de V'Antiquité racontaient ainsi qu'Orphée avait reçu le don de la 
musique de la main des dieux. Il jouait si bien de la lyre que sa musique pouvait charmer les 
arbres, les montagnes et mêmes les bêtes sauvages. Alors que de tels mythes célêbrent les 
origines divines du son, d'autres célêbrent son pouvoir créateur. Ainsi un chant polynésien 
raconte que le monde a été créé par les chansons du dieu Taaroa. 


Autrefois, on associait à la musique des pouvoirs magiques qui pouvaient s'exercer dans la 
vie quotidienne. Il existe ainsi des chants pour toutes les saisons du calendrier rural, des 
chants que chantaient les bergers à leurs moutons. Il y a aussi des chants plus utilitaires 
comme les chansons de navigation qui servaient à rythmer VPeffort des marins en train de 
tirer sur une corde. 


Dans certaines cultures, on utilise la musique pour soulager la souffrance et la maladie. En 
Occident, la musicothérapie se développe et commence à être reconnue par le corps 
médical. 


La musique, Nathan, coll. Grands Horizons, p. 94 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 2 
LE POUVOIR DE LA MUSIQUE 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise totale ou partielle et le déterminant utilisés. 


Reprise 





Groupe nominal Moyen Déterminant 


totale partielle 


elle Ná Pronom personnel | Aucun 





















































3. Comment expliquez-vous le nombre relativement abondant de répétitions et le peu de 
variété dans les éléments de reprise ? 


REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 3 
LE POUVOIR DE LA MUSIQUE 


Corrigé 


1. Soulignez tous les groupes nominaux qui constituent une reprise partielle ou totale de la 





musique. 


Le pouvoir de la musique 


La musique a un pouvoir tel que, d'aprês bien des légendes, elle a été créée par les dieux 
eux-mêmes. Les Grecs de PAntiquité racontaient ainsi qu'Orphée avait reçu le don de la 
musique de la main des dieux. Il jouait si bien de la lyre que sa musique pouvait charmer les 
arbres, les montagnes et mêmes les bêtes sauvages. Alors que de tels mythes célêbrent les 
origines divines du son, d'autres célêbrent son pouvoir créateur. Ainsi un chant polynésien 
raconte que le monde a été créé par les chansons du dieu Taaroa. 








Autrefois, on associait à la musique des pouvoirs magiques qui pouvaient s'exercer dans la 
vie quotidienne. Il existe ainsi des chants pour toutes les saisons du calendrier rural, des 
chants que! chantaient les bergers à leurs moutons. Il y a aussi des chants plus utilitaires 
comme les chansons de navigation qui servaient à rythmer Veffort des marins en train de 
tirer sur une corde. 





Dans certaines cultures, on utilise la musique pour soulager la souffrance et la maladie. En 
Occident, la musicothérapie se développe et commence à être reconnue par le corps 
médical. 





La musique, Nathan, coll. Grands Horizons, p. 94 


1. On ne retient pas que parce qu'il s'agit d'une reprise d'une reprise (des chants). 


. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise totale ou partielle et le déterminant utilisés. 









































Groupe nominal Reprise Moyen Déterminant 
totale partielle 
elle vá Pronom personnel | Aucun 
la musique Ná Même nom Défini 
la lyre Ná Par association Défini 
sa musique Ná Même nom Possessif 
le son vá Spécifique Défini 
les chansons du dieu Taaroa vá Spécifique Défini 
la musique Ná Même nom Défini 
des chants vá Spécifique Défini 
des chants vá Spécifique Défini 
des chants vá Spécifique Défini 
les chansons vá Spécifique Défini 
la musique Ná Même nom Défini 
la musicothérapie Ná Par association Défini 

















REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 4 
LE POUVOIR DE LA MUSIQUE 


3. Comment expliquez-vous le nombre relativement abondant de répétitions et le peu de 
variété dans les éléments de reprise ? 


IH s'agit d'un texte encyclopédique qui cherche à décrire un phénomêne avec le moins 
d'ambiguité possible, d'ou Poriginalité três relative des procédés de reprise. C'est une carac- 
téristique du genre : il est plus important d'être compris que de faire des effets de style. 








COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information dans un texte 
encyclopédique : « Une maison inca » 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 











1. Soulignez tous les groupes nominaux qui constituent une reprise partielle ou totale de 
« une maison inca ». 


Une maison inca 


Une maison inca dans une ville telle que Machu Picchu était faite de blocs de pierre. Le 
granit blanc, três dur et três solide, était le meilleur matériau. Les toits des maisons étaient 
três inclinés pour que les fortes pluies de cette région montagneuse s'écoulent rapidement. 
Les chevrons étaient solidement fixés et soutenus par une charpente en bois. L'ensemble 
était ensuite recouvert d'une herbe épaisse appelée ichu. 





La plupart des maisons n'avaient qu'un seul niveau, mais quelques-unes en avaient deux ou 
trois, auxquels on accédait par des échelles ou des blocs de pierre insérés dans le mur 
extérieur. La plupart avaient une seule porte d'entrée, fermée par une étoffe ou une peau. 


Quelques-unes avaient une ouverture dans "un des murs pignons. Chaque bâtiment était 
habité par une seule famille et faisait partie d'un enclos qui pouvait grouper jusqu'a six 
maisons autour d'une cour commune. Tous les bâtiments appartenaient à des familles 
membres d'un même ayilu, ou clan. 


Les peuples des Amériques, De La Martiniêre jeunesse, p. 92. 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 2 
« UNE MAISON INCA » 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise totale ou partielle et le déterminant utilisés. 








/ Reprise á : 
Groupe nominal p - Moyen Déterminant 
totale partielle 
une maison inca sá Même nom Indéfini 
le granit blanc Vá Par association Défini 
























































3. Comment expliquez-vous I'absence de déterminant possessif dans les reprises partielles 
par association ? 


REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 3 
« UNE MAISON INCA » 


Corrigé 


1. Soulignez tous les groupes nominaux qui constituent une reprise partielle ou totale de 
« une maison inca ». 


Une maison inca 


Une maison inca dans une ville telle que Machu Picchu était faite de blocs de pierre. Le 
granit blanc, três dur et três solide, était le meilleur matériau. Les toits des maisons étaient 
três inclinés pour que les fortes pluies de cette région montagneuse s'écoulent rapidement. 
Les chevrons étaient solidement fixés et soutenus par une charpente en bois. L'ensemble 
était ensuite recouvert d'une herbe épaisse appelée ichu. 











La plupart des maisons n'avaient qu'un seul niveau, mais quelques-unes en avaient deux ou 
trois, auxquels on accédait par des échelles ou des blocs de pierre insérés dans le mur 
extérieur. La plupart avaient une seule porte d'entrée, fermée par une étoffe ou une peau. 








Quelques-unes avaient une ouverture dans l'un des murs pignons. Chaque bâtiment était 
habité par une seule famille et faisait partie d'un enclos qui pouvait grouper jusqu'à six 
maisons autour d'une cour commune. Tous les bâtiments appartenaient à des familles 
membres d'un même ayilu, ou clan. 








Les peuples des Amériques, De La Martiniêre jeunesse, p. 92. 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise totale ou partielle et le déterminant utilisés. 






































, Reprise 3 : 
Groupe nominal E - Moyen Déterminant 
totale partielle 
une maison inca Ná Même nom Indéfini 
le granit blanc Ná Par association Défini 
les toits des maisons Ná Par association Défini 
les chevrons Ná Par association Défini 
une charpente en bois Ná Par association Défini 
Pensemble Ná Par association Défini 
la plupart des maisons Ná Même nom Défini 
quelques-unes V Par un pronom Aucun 
indéfini 
le mur extérieur Ná Par association Défini 
la plupart Par un pronom Aucun 
indéfini C'est la plupart 
sá qui est considéré 
comme un 
pronom indéfini. 
quelques-unes V Par un pronom Aucun 
indéfini 




















REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 


« UNE MAISON INCA » 














Groupe nominal Repnos Moyen Déterminant 
totale partielle 
un des murs pignons Ná Par association Défini 
chaque bâtiment vá Synonyme Indéfini 
six maisons Vá Même nom Numéral 
tous les bâtiments Ná Synonyme Défini 

















3. Comment expliquez-vous I'absence de déterminant possessif dans les reprises partielles 


par association ? 


Le texte porte clairement sur un thême unique qu'il n'est pas nécessaire de rappeler dans 
une description aussi courte. C'est d'ailleurs ce qui justifie également Iutilisation de GN 
constitués de pronoms indéfinis sans expansion. 





COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information dans un texte 
encyclopédique : L'impressionnisme 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 











1. Soulignez tous les groupes nominaux et tous les pronoms qui constituent une reprise 
partielle ou totale de « Ifimpressionnisme ». 


L'impressionnisme 


Le terme d'Impressionnisme apparaíit en 1874, lors de [Vexposition, dans atelier du 
photographe Nadar, d'un groupe d'artistes « indépendants ». L'impressionnisme conserve 
une certaine cohésion jusqu'en 1884, soit une dizaine d'années. Son développement n'en 
continuera pas moins dans Pocuvre de quelques peintres demeurés fideles à leurs premiêres 
formules : ainsi, on ne saurait guêre en fixer la fin avant la disparition de Claude Monet, en 
1926. Inversement, il n'est pas né en un seul jour, et ses prémices peuvent être décelées dês 
le Salon des refusés de 1863, même si ses premiêres manifestations se mêlent alors 





étroitement avec les courants réalistes du moment. 


Mouvement français, "Impressionnisme cristallise des préoccupations latentes en des pays 
variés. Rejeté, méprisé par la bourgeoisie, qui lui préfêre un art plus conventionnel, il 
apparaít rapidement, aux yeux des artistes, comme ouvrant une voie entigrement nouvelle à 
la pratique picturale. 


Histoire de "art, Larousse, p. 481. 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 2 
L'IMPRESSIONNISME 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise totale ou partielle et le déterminant utilisés. 


Reprise 





Groupe nominal Moyen Déterminant 


totale partielle 


le terme d'Impressionnisme Vá Par association Défini 















































3. D'apreês les éléments de reprise partielle, à quel aspect particulier de I'impressionnisme cet 
article encyclopédique s'intéresse-t-il ? 


REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 3 
L'IMPRESSIONNISME 


Corrigé 


1. Soulignez tous les groupes nominaux et tous les pronoms qui constituent une reprise 


artielle ou totale de « I'impressionnisme ». 
Pp Pp 


L'impressionnisme 


Le terme d'Impressionnisme apparaíit en 1874, lors de [Vexposition, dans atelier du 
photographe Nadar, d'un groupe d'artistes « indépendants ». L'impressionnisme conserve 
une certaine cohésion jusqu'en 1884, soit une dizaine d'années. Son développement n'en 
continuera pas moins dans "ocuvre de quelques peintres demeurés fideles à leurs premiêres 
formules : ainsi, on ne saurait guêre en fixer la fin avant la disparition de Claude Monet, en 
1926. Inversement, il n'est pas né en un seul jour, et ses prémices peuvent être décelées dês 
le Salon des refusés de 1863, même si ses premiêres manifestations se mêlent alors 
étroitement avec les courants réalistes du moment. 














Mouvement français, "Impressionnisme cristallise des préoccupations latentes en des pays 
variés. Rejeté, méprisé par la bourgeoisie, qui lui préfêre un art plus conventionnel, il 
apparaít rapidement, aux yeux des artistes, comme ouvrant une voie entigrement nouvelle à 
la pratique picturale. 





Histoire de V'art, Larousse, p. 481. 


. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise totale ou partielle et le déterminant utilisés. 






































Groupe nominal APIS Moyen Déterminant 
totale partielle 

Par association 
le terme d'Impressionnisme vá On fait ici référence Défini 

au signifiant, et non 

au courant lui-même. 
Vimpressionnisme vá Même nom Défini 
son développement Ná Par association Possessif 
En vá Pronom personnel | Aucun 
la fin vá Par association Défini 
N vá Pronom personnel | Aucun 
ses prémices Vá Par association Possessif 
Ed vá Par association Possessif 
Vimpressionnisme vá Même nom Défini 
Lui Ná Pronom personnel | Aucun 
il vá Pronom personnel | Aucun 




















REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 4 
L'IMPRESSIONNISME 


3. D'apreês les éléments de reprise partielle, à quel aspect particulier de I'impressionnisme cet 
article encyclopédique s'intéresse-t-il ? 


Il utilise une approche historique, puisqu'il le situe dans le temps en datant, entre autres, 
ses prémices et sa fin. 





COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information dans un texte 
encyclopédique : L'Eldorado 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 











1. Soulignez tous les groupes nominaux et tous les pronoms qui constituent une reprise 
partielle ou totale de « IEldorado ». 


L'Eldorado, mot espagnol qui signifie «le doré », désigne un pays imaginaire qui, comme 
son nom Vindique, regorgerait d'or. Les conquistadors espagnols, venus découvrir le 
Nouveau Monde, situaient ce lieu fabuleux en Amérique du Sud, entre les fleuves Amazone 
et Orénoque. 


Cette croyance reprenait diverses légendes remontant à V'Antiquité, comme celle de I'ãge 
d'or, ou des mythes plus tardifs, comme celui du « pays de Cocagne » ou tout est offert à 
volonté. Ces «pays de nulle part », tel Eldorado, dans lesquels l!'homme trouverait un 
bonheur absolu, sont appelés « utopies » et ont donné naissance à de nombreuses ceuvres 
littéraires ou philosophiques. 


La meilleure évocation littéraire de PEldorado est due à Voltaire dans le célêbre conte 
philosophique Candide, ou "Optimisme. Au chapitre 17, Candide, chassé de "Europe, guidé 
par son serviteur Cacambo, arrive, aprês avoir longtemps navigué sur une riviêre inconnue, 
dans un lieu entouré de montagnes qu'il identifie à lancien empire des Incas. En cet 
endroit, tout semble harmonieux : les gens sont souriants, les constructions fastueuses, les 
repas raffinés. Les enfants jouent dans les rues avec de gros cailloux qui sont des pépites d'or 
et des pierreries. Candide pense avoir trouvé dans cette contrée nommée Eldorado le pays 
idéal. Mais, três vite, il manifeste son désir de fuir, car la perfection de ce lieu le rend 
oppressant et invivable. Le bonheur de "homme, pour Voltaire, ne vient pas de I'abondance 
et de la facilité, mais de la capacité de chacun à tirer parti de son travail. 


Universalis Jeunesse, p. 109-110. 


REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 
LELDORADO 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise totale ou partielle et le déterminant utilisés. 


Reprise Moyen Déterminant 
totale partielle 





Groupe nominal 


Par association 
á On fait référence au 

mot espagnol signifiant de Aucun 
"Eldorado. 













































































REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 3 
L'ELDORADO 


3. Souvent, les reprises partielles par association sont construites avec un déterminant 
possessif. Est-ce le cas dans le troisiême paragraphe de ce texte ? Expliquez le choix fait 
par Iauteur. 


REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 4 
LELDORADO 


Corrigé 


1. Soulignez tous les groupes nominaux et tous les pronoms qui constituent une reprise 
partielle ou totale de « IEldorado ». 


L'Eldorado, mot espagnol qui signifie «le doré », désigne un pays imaginaire qui, comme 
son nom Vindique, regorgerait d'or. Les conquistadors espagnols, venus découvrir le 
Nouveau Monde, situaient ce lieu fabuleux en Amérique du Sud, entre les fleuves Amazone 
et Orénoque. 








Cette croyance reprenait diverses légendes remontant à V'Antiquité, comme celle de I'ãge 
d'or, ou des mythes plus tardifs, comme celui du « pays de Cocagne » ou tout est offert à 
volonté. Ces «pays de nulle part », tel Eldorado, dans lesquels l!'homme trouverait un 
bonheur absolu, sont appelés « utopies » et ont donné naissance à de nombreuses ceuvres 
littéraires ou philosophiques. 








La meilleure évocation littéraire de "Eldorado est due à Voltaire dans le célebre conte 
philosophique Candide, ou "Optimisme. Au chapitre 17, Candide, chassé de "Europe, guidé 
par son serviteur Cacambo, arrive, aprês avoir longtemps navigué sur une riviêre inconnue, 
dans un lieu entouré de montagnes qu'il identifie à lancien empire des Incas. En cet 
endroit, tout semble harmonieux : les gens sont souriants, les constructions fastueuses, les 
repas raffinés. Les enfants jouent dans les rues avec de gros cailloux qui sont des pépites d'or 
et des pierreries. Candide pense avoir trouvé dans cette contrée nommeée Eldorado le pays 
idéal. Mais, três vite, il manifeste son désir de fuir, car la perfection de ce lieu le rend 
oppressant et invivable. Le bonheur de "homme, pour Voltaire, ne vient pas de I'abondance 
et de la facilité, mais de la capacité de chacun à tirer parti de son travail. 




















Universalis Jeunesse, p. 109-110. 


1. On ne retient pas qui parce qu'il s'agit d'une reprise d'une reprise (mot espagnol). 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise totale ou partielle et le déterminant utilisés. 





























E Reprise 2 : 
Groupe nominal p - Moyen Déterminant 
totale partielle 
Par association 
mot espagnol vá Il s'agit du signifiant | Aucun 
de Eldorado. 
un pays imaginaire Ná Périphrase Indéfini 
qui Ná Pronom relatif Aucun 
son nom Ná Par association Possessif 
ce lieu fabuleux vá Périphrase Démonstratif 
Ces « pays de nulle part » Ná Générique Démonstratif 
VPEldorado Ná Même nom Défini 
lesquels Ná Pronom relatif Aucun 




















REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 
LELDORADO 












































Reprise A k 
Groupe nominal z - Moyen Déterminant 
totale partielle 
la meilleure évocation e = 
SAE : Fá 4 
littéraire de "Eldorado Par association Défini 
un lieu entouré de Ná Périphrase Indéfini 
montagnes 
cet endroit vá Synthétique Démonstratif 
Par association 
tout / On désigne ici les 
éléments de 
"Eldorado. 
Par association dean 
les gens vá Il s'agit des gens de Défini 
"Eldorado. 
les constructions Ná Par association Défini 
les repas Ná Par association Défini 
les enfants Ná Par association Défini 
les rues Ná Par association Défini 
cette contrée nommée : ; 
di £L Ed 
Eldorido Périphrase Démonstratif 
ce lieu vá Synthétique Démonstratif 








3. Souvent, les reprises partielles par association sont construites avec un déterminant 
possessif. Est-ce le cas dans le troisiême paragraphe de ce texte ? Expliquez le choix fait 
par I'auteur. 


Avant de décrire les éléments associés à Eldorado, I'auteur a précisé que ces descriptions 
s'appliquaient à des éléments qui se trouvaient en cet endroit. Dês lors, non seulement les 
déterminants possessifs étaient-ils inutiles, mais ils auraient alourdi le texte. 





COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information dans un texte 
encyclopédique : West Side Story 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 











1. Soulignez tous les groupes nominaux et tous les pronoms qui constituent une reprise 
partielle ou totale de « West Side Story ». 


En 1957, West Side Story apporte une nouvelle modernité à la comédie musicale. 
Reprenant le thême classique de Roméo et Juliette de Shakespeare, l'histoire est actualisée 
et se déroule dans les rues violentes de New York. Si le concept initial est dá au chorégraphe 
et metteur en scêne Jerome Robbins, le produit fini est le résultat d'un travail d'équipe, 
comme pour toutes les comédies musicales. C'est la réunion de nombreux talents — l'auteur 
Arthur Laurents, le compositeur Leonard Bernstein, le parolier Stephen Sondheim et 
Robbins lui-même — qui a permis cette combinaison gagnante. 


Quatre ans aprês sa premiêre à Broadway, West Side Story devient un superbe film qui 
remporte deux Oscars. Décrivant les passions, les préjugés et les guerres de gang, le film et 
le spectacle ont un impact toujours aussi puissant sur le public d'aujourd'hui. 


LVauteur Arthur Laurents a transformé la haine des familles Montaigu et Capulet de la piêce 
de Shakespeare en une rivalité entre deux gangs, les Jets et les Sharks. Un ancien membre 
des Jets, Tony, tombe amoureux de Maria, socur de Bernardo, le chef des Sharks. Dans une 
rixe, Bernardo tue Riff, le chef des Jets, avec un couteau. Tony poignarde à son tour 
Bernardo. La fin de West Side Story est tragique, car Tony, mortellement blessé, meurt dans 
les bras de Maria. 


La musique, Nathan, coll. Grands Horizons, p. 54-55. 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 


WEST SIDE STORY 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise totale ou partielle et le déterminant utilisés. 


Groupe nominal 


Phistoire 


Reprise 





totale 


partielle 
Vá 


Moyen 


Par association 


Déterminant 


Défini 





















































3. Souvent, les reprises partielles par association sont construites avec un déterminant 


possessif. Est-ce le cas dans ce texte ? Expliquez le choix fait par I'auteur. 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 3 
WEST SIDE STORY 


Corrigé 


1. Soulignez tous les groupes nominaux et tous les pronoms qui constituent une reprise 





partielle ou totale de « West Side Story ». 


En 1957, West Side Story apporte une nouvelle modernité à la comédie musicale. 
Reprenant le thême classique de Roméo et Juliette de Shakespeare, lhistoire est actualisée 
et se déroule dans les rues violentes de New York. Si le concept initial est dá au chorégraphe 
et metteur en scêne Jerome Robbins, le produit fini est le résultat d'un travail d'équipe, 
comme pour toutes les comédies musicales. C'est la réunion de nombreux talents — ''auteur 
Arthur Laurents, le compositeur Leonard Bernstein, le parolier Stephen Sondheim et 
Robbins lui-même — qui a permis cette combinaison gagnante. 











Quatre ans aprês sa premiêre à Broadway, West Side Story devient un superbe film qui 
remporte deux Oscars. Décrivant les passions, les préjugés et les guerres de gang, le film et 
le spectacle ont un impact toujours aussi puissant sur le public d'aujourd'hui. 


Lauteur Arthur Laurents a transformé la haine des familles Montaigu et Capulet de la piêce 
de Shakespeare en une rivalité entre deux gangs, les Jets et les Sharks. Un ancien membre 
des Jets, Tony, tombe amoureux de Maria, socur de Bernardo, le chef des Sharks. Dans une 
rixe, Bernardo tue Riff, le chef des Jets, avec un couteau. Tony poignarde à son tour 
Bernardo. La fin de West Side Story est tragique, car Tony, mortellement blessé, meurt dans 
les bras de Maria. 








La musique, Nathan, coll. Grands Horizons, p. 54-55. 


. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise totale ou partielle et le déterminant utilisés. 


Reprise 









































Groupe nominal Moyen Déterminant 
totale partielle 

Vhistoire vá Par association Défini 
le concept initial Vá Par association Défini 
le produit fini Ná Par association Défini 
Vauteur Arthur Laurents vá Par association Défini 
Ro Peoniara Y Par association Défini 
oras Stephen í Par association Défini 
cette combinaison gagnante Vá Périphrase Démonstratif 
sa premiêre Vá Par association Possessif 
West Side Story vá Même nom Aucun 
le film vá Spécifique Défini 
le spectacle vá Spécifique Défini 
Vauteur Arthur Laurents vá Par association Défini 
la fin de West Side Story vá Par association Défini 

















REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 4 
WEST SIDE STORY 


3. Souvent, les reprises partielles par association sont construites avec un déterminant 
possessif. Est-ce le cas dans ce texte ? Expliquez le choix fait par I'auteur. 


Sur neuf reprises partielles par association, une seule est construite avec un déterminant 
possessif. Dans la derniêre reprise (la fin de West Side Story), Iutilisation d'un tel 
déterminant est rendue inutile par Vutilisation de expansion, qui constitue une reprise 
totale. Pour les autres reprises par association, Vauteur s'est contenté d'un déterminant 
défini. En fait, il s'agit d'un texte court et encyclopédique. Il est clair que ce qui est décrit, 
c'est la comédie musicale West Side Story. L'utilisation plus abondante de déterminants 
possessifs alourdirait inutilement le texte. 


4. Pourquoi n'y a-t-il pas de reprise pronominale de West Side Story ? 


Les autres formulations de West Side Story sont cette combinaison gagnante, le film, le 
spectacle. La premiêre est descriptive et présente West Side Story comme un succês. Les 
deux autres désignent une version particuliêre de la comédie musicale. Quant aux reprises 
partielles, elles désignent les différents aspects du spectacle et les différentes personnes à 
qui on le doit. Chacune de ces reprises permet d'apporter un renseignement supplémen- 
taire. Utiliser des pronoms aurait obligé à diluer cette information et à écrire un texte plus 
long. 








COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information dans un texte 
encyclopédique : La littérature africaine 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 











1. Soulignez tous les groupes nominaux et tous les pronoms qui constituent une reprise 
partielle ou totale de « la littérature africaine ». 


La littérature africaine 


Dans la littérature africaine d'expression française, le roman a trouvé une force créatrice 
originale à la fin de la décennie 1980. Abandonnant les thêmes traditionnels comme la 
défense des valeurs du monde noir, la dénonciation du colonialisme ou du néocolonialisme, 
les romanciers, anciens ou nouveaux, créent des ceuvres à la fois plus personnelles et plus 
ouvertes sur Puniversel. On assiste à I'africanisation de la langue française, à Vintégration 
des richesses de la littérature orale précoloniale dans les ceuvres littéraires et à une 
attention plus soutenue accordée à la forme : polyglottisme, esthétique ludique, émergence 
d'une parole anthropologique au service de initiation de ["'Africain des temps nouveaux. 





x 


En réalité deux générations de romanciers vont continuer à coexister. Arlette Chemin 
distingue les récits qui traduisent "'exacerbation des conflits de la société post coloniale, la 
confusion dans les valeurs, "'absurdité d'un univers désarticulé, et les récits qui prônent une 
sorte de catharsis salutaire, condition de la renaissance africaine. 


MICOÍ, Félix Nicodême, « Introduction aux littératures francophones d'Afrique », dans Les identités 
francophones, sous la direction d'Aurélien Boivin et de Bruno Dufour, Montréal, Les publications 
Québec français, 2008, p. 32. 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 2 
LA LITTERATURE AFRICAINE 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise totale ou partielle et le déterminant utilisés. 


Reprise 








Groupe nominal Moyen Déterminant 
totale partielle 
: littérature africaine V Spécitique Défini 
expression française 
le roman vá Spécifique Défini 












































3. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément qui reprend un des thêmes de la 
littérature africaine, puis précisez le moyen de reprise totale ou partielle et le déterminant 
utilisés. 


Reprise 





Groupe nominal Moyen Déterminant 


totale partielle 
Pexacerbation des conflits F 


de la société post coloniale Spécifique Défini 





























REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 3 
LA LITTERATURE AFRICAINE 


4. À votre avis, qu'est-ce qui justifie absence de reprise totale ? 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 4 
LA LITTERATURE AFRICAINE 


Corrigé 


1. Soulignez tous les groupes nominaux et tous les pronoms qui constituent une reprise 


partielle ou totale de « la littérature africaine ». 


La littérature africaine 


Dans la littérature africaine d'expression française, le roman a trouvé une force créatrice 
originale à la fin de la décennie 1980. Abandonnant les thêmes traditionnels comme la 
défense des valeurs du monde noir, la dénonciation du colonialisme ou du néocolonialisme, 
les romanciers, anciens ou nouveaux, créent des ceuvres à la fois plus personnelles et plus 
ouvertes sur Puniversel. On assiste à I'africanisation de la langue française, à Pintégration 
des richesses de la littérature orale précoloniale dans les ceuvres littéraires et à une 
attention plus soutenue accordée à la forme : polyglottisme, esthétique ludique, émergence 
d'une parole anthropologique au service de initiation de "'Africain des temps nouveaux. 














x 


En réalité deux générations de romanciers vont continuer à coexister. Arlette Chemin 
distingue les récits qui traduisent "'exacerbation des conflits de la société post coloniale, la 
confusion dans les valeurs, "absurdité d'un univers désarticulé, et les récits qui prônent une 
sorte de catharsis salutaire, condition de la renaissance africaine. 


MICOÍ, Félix Nicodême, « Introduction aux littératures francophones d'Afrique », dans Les identités 
francophones, sous la direction d'Aurélien Boivin et de Bruno Dufour, Montréal, Les publications 
Québec français, 2008, p. 32. 


. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise totale ou partielle et le déterminant utilisés. 






































Groupe nominal Espriss Moyen Déterminant 
totale partielle 
ER E Ri o sá Spécifique Défini 
le roman Vá Spécifique Défini 
les thêmes traditionnels é Par association Défini 
les romanciers í Par association Défini 
des ceuvres vá Spécifique Indéfini 
doa iate vá Spécifique Défini 
les ceuvres littéraires vá Spécifique Défini 
les romanciers Rd Par association Défini 
Arlette Chemin Ná Spécifique Aucun 
les récits vá Spécifique Défini 
les récits vá Spécifique Défini 




















REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 


LA LITTÉRATURE AFRICAINE 


3. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément qui reprend un des thêmes de la 
littérature africaine, puis précisez le moyen de reprise totale ou partielle et le déterminant 














utilisés. 
R i A 
Groupe nominal ER - Moyen Déterminant 
totale partielle 
Pexacerbation des conflits or a 
És : E Ed LÁ Ed 
de la société post coloniale Spécifique Défini 
la confusion dans les A Siéciinue Défini 
valeurs 
l absurdité d'un univers ç Spédifidie Défini 
désarticulé 
une sorte de catharsis 
salutaire, condition de la vá Spécifique Défini 


renaissance africaine 

















4. À votre avis, qu'est-ce qui justifie absence de reprise totale ? 


La littérature africaine est un sujet tellement vaste qu'il est extrêmement difficile d'en 
parler globalement. TI faut donc la diviser en époques ou en courants, tels que la littérature 
d'expression française ou la littérature orale précoloniale, ou en décrire les différents 
aspects : ses thêmes, ses écrivains, ses ccuvres. 





COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information dans 
un texte encyclopédique : L'eau 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 











1. Soulignez tous les groupes nominaux et tous les pronoms qui constituent une reprise 
partielle ou totale de « I'eau ». 


L'eau 


L'eau est partout présente dans "Univers. Sous forme de glace ou de vapeur d'eau, on la 
trouve dans les galaxies, dans le milieu interstellaire, dans les étoiles, dans les planêtes ou 
encore dans les comêtes et les astéroides. Sur Terre, "eau ne constitue que 0,03 p. 100 de la 
masse de la planête. Mais elle présente la particularité d'exister sous ses trois états : glace ou 
neige aux pôles et en altitude, vapeur d'eau dans latmosphêre et eau liquide dans les 
océans! et les mers! principalement. Cette spécificité fait de la Terre une planête singuliêre, 
ou la vie a pu apparaítre, se développer et se maintenir. 





Le cycle de eau assure un renouvellement permanent des réservoirs. Mais la vitesse de 
renouvellement, appelée temps de résidence, varie d'un réservoir à Pautre: de une à deux 
semaines pour !'eau de la biosphêre et de l'atmosphêre à 4 000 ans pour celle des océans et 
des mers. Les activités humaines ont un impact important sur ce cycle. La construction de 
barrages, irrigation, la correction des cours d'eau, Vurbanisation, Iagriculture ou 
Vindustrie sont autant de facteurs qui le perturbent. 


Malgré "'abondance évidente de l'eau sur la Terre, la quantité directement utilisable par les 
hommes est três réduite. Prês des trois quarts de eau douce sont emprisonnés dans les 
glaciers aux pôles et en altitude, et sont donc inaccessibles. Finalement, 1 p. 100 des 
réserves d'eau douce est utilisable, soit moins de 0,01 p. 100 des réserves terrestres en eau. 


En raison de son rôle essentiel et vital, I'eau fait "objet de deux enjeux: un enjeu 
économique — existence d'eau en quantité suffisante est un facteur favorable au 
développement d'un pays — et un enjeu stratégique — les réserves d'eau sont souvent 
partagées entre plusieurs populations. Dans de nombreuses régions du monde, eau est à 
Vorigine de contentieux ou de conflits. 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 


L'EAU 


Avec "augmentation de la population et une pénurie qui risque de s'accroitre, I'eau sera 
certainement demain à Vorigine de nombreuses tensions. Les conflits pourraient même 


s'accentuer ou se multiplier dans les décennies à venir. 


Encyclopédie Universalis 


1. Ici, les océans et les mers ne représentent pas des quantités d'eau, mais les lieux ou "on trouve de Peau. C'est 
la raison pour laquelle nous ne considérerons pas ces GN comme des reprises de Vinformation. 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise totale ou partielle et le déterminant utilisés. 


Reprise 








Groupe nominal - Moyen Déterminant 
totale partielle 
Peau / Même nom Défini 
glace Ná Par association Aucun 










































































REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 3 
L'EAU 


Reprise 


Groupe nominal Moyen Déterminant 





totale partielle 






































3. D'aprês vous, la répétition du mot eau est-elle nécessaire chaque fois ? Expliquez le choix 
de I'auteur. 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 4 


L'EAU 


Corrigé 


. Soulignez tous les groupes nominaux et tous les pronoms qui constituent une reprise 


partielle ou totale de « I'eau ». 


L'eau 


L'eau est partout présente dans "Univers. Sous forme de glace ou de vapeur d'eau, on la 
trouve dans les galaxies, dans le milieu interstellaire, dans les étoiles, dans les planêtes ou 
encore dans les comêtes et les astéroides. Sur Terre, Veau ne constitue que 0,03 p. 100 de la 
masse de la planête. Mais elle présente la particularité d'exister sous ses trois états : glace ou 
neige aux pôles et en altitude, vapeur d'eau dans Patmosphêre et eau liquide dans les 
océans! et les mers! principalement. Cette spécificité fait de la Terre une planête singuliêre, 
ou la vie a pu apparaítre, se développer et se maintenir. 











Le cycle de "eau assure un renouvellement permanent des réservoirs. Mais la vitesse de 
renouvellement, appelée temps de résidence, varie d'un réservoir à Pautre: de une à deux 
semaines pour !'eau de la biosphêre et de l'atmosphêre à 4 000 ans pour celle des océans et 
des mers. Les activités humaines ont un impact important sur ce cycle. La construction de 
barrages, irrigation, la correction des cours d'eau, Vurbanisation, agriculture ou 
Vindustrie sont autant de facteurs qui le perturbent. 











Malgré "'abondance évidente de l'eau sur la Terre, la quantité directement utilisable par les 
hommes est três réduite. Prês des trois quarts de eau douce sont emprisonnés dans les 
glaciers aux pôles et en altitude, et sont donc inaccessibles. Finalement, 1 p. 100 des 
réserves d'eau douce est utilisable, soit moins de 0,01 p. 100 des réserves terrestres en eau. 


En raison de son rôle essentiel et vital, eau fait "objet de deux enjeux : un enjeu écono- 
mique — Vexistence d'eau en quantité suffisante est un facteur favorable au développement 
d'un pays — et un enjeu stratégique — les réserves d'eau sont souvent partagées entre 
plusieurs populations. Dans de nombreuses régions du monde, Peau est à Iorigine de 
contentieux ou de conflits. 








Avec "augmentation de la population et une pénurie qui risque de s'accroitre, I'eau sera 


certainement demain à Vorigine de nombreuses tensions. Les conflits pourraient même 
s'accentuer ou se multiplier dans les décennies à venir. 


Encyclopédie Universalis 


1. Ici, les océans et les mers ne représentent pas des quantités d'eau, mais les lieux ou "on trouve de Peau. C'est 
la raison pour laquelle nous ne considérerons pas ces GN comme des reprises de Vinformation. 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 


L'EAU 


reprise totale ou partielle et le déterminant utilisés. 





2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 



















































































Z Reprise à N 
Groupe nominal p - Moyen Déterminant 
totale partielle 
eau Vá Même nom Défini 
glace Ná Par association Aucun 
vapeur d'eau Ná Par association Aucun 
la vá Pronom personnel | Aucun 
Veau Vá Même nom Défini 
elle Ná Pronom Aucun 
ses trois états Ná Par association Possessif 
glace Ná Par association Aucun 
neige Ná Par association Aucun 
vapeur d'eau Ná Par association Aucun 
eau liquide Ná Par association Aucun 
le cycle de I'eau Ná Par association Aucun 
les réservoirs Ná Par association Défini 
renouvellement Ná Par association Aucun 
un réservoir Vá Par association Indéfini 
eau de la biosphêre et de ne pário d 
, oo vá Spécifique Défini 
Patmosphêre 
E Par un pronom 
celle des océans et des mers Vá Ê E 
démonstratif 
ce cycle Vá Par association Démonstratif 
eau Ná Même nom Défini 
Par association 
la quantité Ná II s'agit de la Défini 
quantité d'eau. 
eau douce Ná Spécifique Défini 
p q 
eau Vá Même nom Aucun 
eau Vá Même nom Défini 
Pexistence d'eau Vá Par association Défini 
les réserves d'eau Ná Par association Défini 
eau Ná Même nom Défini 
une pénurie Vá Par association Défini 
eau Ná Même nom Défini 




















REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE ENCYCLOPÉDIQUE : 6 
L'EAU 


3. D'aprês vous, la répétition du mot eau est-elle nécessaire chaque fois ? Expliquez le choix 
de I'auteur. 


Non, cette répétition n'est pas toujours nécessaire. Par exemple, les trois états sous lesquels 
se trouve I'eau peuvent être nommés de la façon suivante : glace ou neige, vapeur et liquide. 


Ce texte est un article tiré d'une encyclopédie jeunesse. Plutôt que la légêreté, l'auteur a 
privilégié la clarté et la précision, ce qui est essentiel pour ce genre de texte. 





COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information dans 
un texte journalistique : Les OGM 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 











Le but du présent exercice est de montrer I'évolution des reprises totales par des 
groupes nominaux (GN). Cette observation permet de voir comment I'auteur fait 
évoluer le thême principal de son texte. 


1. Soulignez tous les GN qui constituent une reprise totale de la « betterave à sucre OGM », 
sans tenir compte des reprises pronominales. 


Haro sur la betterave à sucre OGM 


Tous unis contre le sucre génétiquement modifié. Le Réseau canadien d'action sur les 
biotechnologies voit d'un mauvais ceil Varrivée sur le marché canadien d'une nouvelle 
espêce de betterave à sucre, élaborée par la multinationale Monsanto. Le groupe de pression 
environnemental vient d'ailleurs de lancer une campagne pour inciter [Ventreprise 
montréalaise Lantic à ne pas utiliser cet organisme génétiquement modifié (OGM) dans ses 
produits futurs. 





Homologuée en aoút 2005 par Santé Canada, qui la considêre comme sécuritaire pour la 
consommation humaine, la betterave à sucre transgénique se prépare à faire son entrée 
dans les champs de [Quest canadien, oú cette plante potagêre est três populaire. Les 
scientifiques de Monsanto [ont modifiée afin de la rendre résistante au Roundup Ready, le 
pesticide vendu par cette compagnie. 


Cette perspective inquiête le Réseau. Alors que les agriculteurs choisissent actuellement 
leurs semences pour la récolte 2009, le groupe souhaite que Lantic se prononce contre cette 
betterave pour freiner sa prolifération. Il y a dix ans, le géant McCain avait stoppé la 
commercialisation de la pomme de terre transgénique en refusant, sous la pression des 
consommateurs, d'en utiliser dans ses produits. 


Les activistes anti-OGM espêrent reproduire le même scénario avec cette betterave et 
demandent aux Canadiens d'interpeller la haute direction de I'entreprise sur les risques que 





REPRISE DE LINFORMATION DANS UN TEXTE JOURNALISTIQUE : 2 
LES OGM 


ferait peser cette plante sur Venvironnement. Selon eux, la pollinisation par le vent pourrait 


contaminer la betterave sucriêre conventionnelle, mais aussi la bette à carde et les 
betteraves dites de consommation, rouges et jaunes. 


Fabien Deglise, Le Devoir, 23 mars 2009 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise et le déterminant utilisés. 


Groupe nominal Moyen Déterminant 


le sucre génétiquement modifié Synonyme Défini 
Même si le sucre n'est 
qu'une reprise 
partielle de la 
betterave à sucre, on 
peut considérer ici 
que c'est une 
métonymie et qu'il est 
bien question de la 
plante. 
































3. Décrivez I'évolution des procédés de reprise dans ce texte. 








REPRISE DE LINFORMATION DANS UN TEXTE JOURNALISTIQUE : 3 


LES OGM 


1. 


Corrigé 


Soulignez tous les GN qui constituent une reprise totale de la « betterave à sucre OGM », 
sans tenir compte des reprises pronominales. 


Haro sur la betterave à sucre OGM 





Tous unis contre le sucre génétiquement modifié. Le Réseau canadien d'action sur les 
biotechnologies voit d'un mauvais ceil Parrivée sur le marché canadien d'une nouvelle 
espêce de betterave à sucre, élaborée par la multinationale Monsanto. Le groupe de pression 
environnemental vient d'ailleurs de lancer une campagne pour inciter [Ventreprise 
montréalaise Lantic à ne pas utiliser cet organisme génétiquement modifié (OGM) dans ses 
produits futurs. 








Homologuée en aoút 2005 par Santé Canada, qui la considêre comme sécuritaire pour la 
consommation humaine, la betterave à sucre transgénique se prépare à faire son entrée 
dans les champs de [Quest canadien, ou cette plante potagêre est três populaire. Les 
scientifiques de Monsanto [ont modifiée afin de la rendre résistante au Roundup Ready, le 
pesticide vendu par cette compagnie. 








Cette perspective inquiête le Réseau. Alors que les agriculteurs choisissent actuellement 
leurs semences pour la récolte 2009, le groupe souhaite que Lantic se prononce contre cette 
betterave pour freiner sa prolifération. Il y a dix ans, le géant McCain avait stoppé la 
commercialisation de la pomme de terre transgénique en refusant, sous la pression des 
consommateurs, d'en utiliser dans ses produits. 


Les activistes anti-OGM espêrent reproduire le même scénario avec cette betterave et 
demandent aux Canadiens d'interpeller la haute direction de I'entreprise sur les risques que 
ferait peser cette plante sur l'environnement. Selon eux, la pollinisation par le vent pourrait 
contaminer la betterave sucriêre conventionnelle, mais aussi la bette à carde et les 
betteraves dites de consommation, rouges et jaunes. 


Fabien Deglise, Le Devoir, 23 mars 2009 





REPRISE DE LINFORMATION DANS UN TEXTE JOURNALISTIQUE : 4 
LES OGM 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise et le déterminant utilisés. 


Groupe nominal Moyen Déterminant 


le sucre génétiquement modifié Synonyme Défini 
Même si le sucre n'est 
qu'une reprise 
partielle de la 
betterave à sucre, on 
peut considérer ici 
que c'est une 
métonymie et qu'il est 
bien question de la 























plante. 

une nouvelle espêce de betterave à sucre, élaborée E Pa 

par la multinationale Monsanto Périphrase Indéfini 

cet organisme génétiquement modifié (OGM) Générique Démonstratif 
la betterave à sucre transgénique Synonyme Défini 

cette plante potagêre Générique Démonstratif 
cette betterave Générique Démonstratif 
cette betterave Générique Démonstratif 
cette plante Générique Démonstratif 











3. Décrivez I'évolution des procédés de reprise dans ce texte. 


LV'auteur utilise les premiêres reprises pour décrire ce dont il parle : une betterave à sucre 
génétiquement modifiée par la multinationale Monsanto. Une fois ceci clairement établi, il 
se contente, pour faire référence à cette plante, de génériques accompagnés de déterminants 
démonstratifs. Les éléments de reprise sont donc de moins en moins descriptifs et laissent la 
place à d'autres renseignements au sujet de la mobilisation autour de "implantation de la 
betterave en question. C'est ainsi que Vinformation progresse. 





COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information dans un texte 
journalistique : Le nouvel obscurantisme 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de I'information. 











1. Soulignez tous les groupes nominaux et tous les pronoms qui constituent une reprise 
partielle ou totale de « nouvel obscurantisme ». 


Il arrive que certains groupes de reprise par association contiennent des groupes qui 
constituent des reprises totales. Traitez-les en deux étapes. Par exemple : 


Les signes d'atteinte à la libre circulation des idées : reprise partielle 
Atteinte à la libre circulation des idées : reprise totale 


Le nouvel obscurantisme 


Sale temps pour les penseurs. Données scientifiques majeures diffusées en douce, 
poursuites judiciaires visant à faire taire des esprits critiques, destitution de fonctionnaires 
gênants, muselage de scientifigques cherchant à des endroits politiquement incorrects, 
condamnation sur la place publique d'intellectuels hors norme... Depuis le début de Pannée, 
les signes d'atteinte à la libre circulation des idées se multiplient étrangement un peu 
partout au pays. Comme ailleurs dans le monde occidental d'ailleurs. Et forcément, ces 
caillots en formation dans les artêres de la connaissance font résonner de plus en plus fort 
une question: sommes-nous en train d'entrer collectivement dans une nouvelle êre 
d'obscurantisme? 





«Il y a un risque réel », s'inquiête Pierre Noreau, président de "Association francophone 
pour le savoir (ACFAS), qui a mis en ligne sur son site Internet une pétition contre cette 
culture émergente du secret et de la noirceur. Scientifiques, penseurs et simples passants 
sont invités depuis ce matin à la signer. « C'est un geste nécessaire, poursuit-il. Les derniers 
mois ont mis en évidence cette tentation de "obscurantisme qui est plus forte que jamais, et 
nous devons réagir. » 


Le phénomêne semble d'ailleurs avoir été stimulé par "humidité de été et ses ciels sombres 
orageux. Des preuves ? En deux mois, le gouvernement fédéral a en effet orchestré la sortie 
en catimini de deux importants rapports scientifiques financés pourtant avec des fonds 
publics. 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE JOURNALISTIQUE : 2 
LE NOUVEL OBSCURANTISME 


[...] Cette timidité à rendre publics des faits n'est pas un sport en expansion seulement de 
Pautre côté de la riviêre des Outaouais. L'administration publique du Québec Ia aussi 
alimentée le printemps dernier avec le rapport quinquennal de POffice québécois de la 
langue française (OQLF) sur la situation du français au Québec. Quantifiant un certain recul 
de la langue de Moliêre sur lile de Montréal, le document a été dévoilé en effet aprês 
quelques fuites et surtout un an de retard, dans une logique apparente de « camouflage », 
de « paranoia » et de «secret », ont dénoncé plusieurs ténors de la libre circulation des 
idées, à Vépoque. Et tous ces ingrédients ont bien súr attisé la controverse et les soupçons 
d'obscurantisme. 


Fabien Deglise, Le Devoir, 9 septembre 2008 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise et le déterminant utilisés. 


Reprise 


Groupe nominal Moyen Déterminant 





totale partielle 


Données scientifiques 
majeures diffusées en vá Spécifique Aucun 
douce, 

































































REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE JOURNALISTIQUE : 3 
LE NOUVEL OBSCURANTISME 


3. Quelle est I'utilité des différentes reprises dans ce texte ? 
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LE NOUVEL OBSCURANTISME 


Corrigé 


1. Soulignez tous les groupes nominaux et tous les pronoms qui constituent une reprise 
partielle ou totale de « nouvel obscurantisme ». 


Le nouvel obscurantisme 


Sale temps pour les penseurs. Données scientifiques majeures diffusées en douce, 
poursuites judiciaires visant à faire taire des esprits critiques, destitution de fonctionnaires 
gênants, muselage de scientifiques cherchant à des endroits politiquement incorrects, 
condamnation sur la place publique d'intellectuels hors norme... Depuis le début de Pannée, 
les signes d'atteinte à la libre circulation des idées se multiplient étrangement un peu 
partout au pays. Comme ailleurs dans le monde occidental d'ailleurs. Et forcément, ces 
caillots en formation dans les artêres de la connaissance font résonner de plus en plus fort 
une question: sommes-nous en train d'entrer collectivement dans une nouvelle êre 
d'obscurantisme ? 
































«Il y a un risque réel », s'inquiête Pierre Noreau, président de "Association francophone 
pour le savoir (ACFAS), qui a mis en ligne sur son site Internet une pétition contre cette 
culture émergente du secret et de la noirceur. Scientifiques, penseurs et simples passants 
sont invités depuis ce matin à la signer. « C'est un geste nécessaire, poursuit-il. Les derniers 
mois ont mis en évidence cette tentation de "obscurantisme qui est plus forte que jamais, et 
nous devons réagir. » 








Le phénomêne semble d'ailleurs avoir été stimulé par "humidité de Vété et ses ciels sombres 
orageux. Des preuves ? En deux mois, le gouvernement fédéral a en effet orchestré la sortie 
en catimini de deux importants rapports scientifiques financés pourtant avec des fonds 
publics. 





[...] Cette timidité à rendre publics des faits n'est pas un sport en expansion seulement de 
Pautre côté de la riviêre des Outaouais. L'administration publique du Québec Ia aussi 
alimentée le printemps dernier avec le rapport quinquennal de POffice québécois de la 
langue française (OQLF) sur la situation du français au Québec. Quantifiant un certain recul 
de la langue de Moliêre sur lile de Montréal, le document a été dévoilé en effet aprês 
quelques fuites et surtout un an de retard, dans une logique apparente de « camouflage », 
de « paranoia » et de «secret », ont dénoncé plusieurs ténors de la libre circulation des 
idées, à Vépoque. Et tous ces ingrédients ont bien súr attisé la controverse et les soupçons 
d'obscurantisme. 











Fabien Deglise, Le Devoir, 9 septembre 2008 


REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE JOURNALISTIQUE : 5 
LE NOUVEL OBSCURANTISME 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise et le déterminant utilisés. 


Groupe nominal 


Données scientifiques 
majeures diffusées en 
douce, 


Reprise 





totale 


partielle 


Vá 


Moyen 


Spécifique 


Déterminant 


Aucun 





poursuites judiciaires visant 
à faire taire des esprits 
critiques 


Spécifique 


Aucun 





destitution de 
fonctionnaires gênants 


Spécifique 


Aucun 





muselage de scientifiques 
cherchant à des endroits 
politiquement incorrects 


Spécifique 


Aucun 





condamnation sur la place 
publique d'intellectuels 
hors norme 


Spécifique 


Aucun 





les signes d'atteinte à la 
libre circulation des idées 


Par association 


Défini 





atteinte à la libre 
circulation des idées 


Périphrase 


Défini 





ces caillots en formation 
dans les artêres de la 
connaissance 


Spécifique 


Démonstratif 





une nouvelle êre 
d'obscurantisme 


Par association 


Indéfini 





cette culture émergente du 
secret et de la noirceur 


Périphrase 


Démonstratif 





cette tentation de 
Pobscurantisme 


Par association 


Démonstratif 





le phénomêne 


Synthétique 


Défini 





la sortie en catimini de 
deux importants rapports 
scientifiques financés 
pourtant avec des fonds 
publics 


Spécifique 


Défini 





Cette timidité à rendre 
publics des faits 


Spécifique 


Démonstratif 





une logique apparente de 
« camouflage », de 
« paranoia » et de « secret » 


Spécifique 


Défini 





obscurantisme 











Générique 





Aucun 
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LE NOUVEL OBSCURANTISME 


3. Quelle est I'utilité des différentes reprises dans ce texte ? 


Elles servent à définir ce que l'auteur entend par « obscurantisme » : VPatteinte à la libre 
circulation des idées, une culture du secret et de la noirceur. Elles permettent aussi d'en 
énumeérer différents aspects : données scientifiques majeures diffusées en douce, poursuites 
judiciaires visant à faire taire des esprits critiques, destitution de fonctionnaires gênants, 
muselage de scientifiques cherchant à des endroits politiquement incorrects, condamnation 
sur la place publique d'intellectuels hors norme... 


4. Pourquoi, selon vous, n'y a-t-il pas de reprise pronominale de « I'obscurantisme » ? 


D'une part, contrairement aux groupes nominaux, les pronoms ne rempliraient pas cette 
fonction descriptive. D'autre part, pour utiliser un pronom de reprise, il faut avoir déja 
désigné Vélément repris. Or ici, « "obscurantisme » n'est nommé qu'à la fin du premier 
paragraphe. TI serait donc difficile d'utiliser des pronoms de reprise dans ce premier 
paragraphe. 





COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information dans un un poeme 
(éléments de reprise totale) : L'albatros 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 











1. Entourez tous les mots ou groupes de mots qui désignent « I'albatros » (éléments de 
reprise totale). 


L'albatros 


Souvent, pour s'amuser, les hommes d'équipage 
Prennent des albatros, vastes oiseaux des mers, 
Quil suivent, indolents compagnons de voyage, 
Le navire glissant sur les gouffres amers. 















































À peine fes] ont-ils déposés sur les planches, 

Que ces rois de 'azur, maladroits et honteux, 
Laissent piteusement leurs grandes ailes blanches 
Comme des avirons trainer à côté deux. 





Ce voyageur ailé, comme il est gauche et veule! 
Lui, naguêre si beau, qu'il est comique et laid! 
L'un agace son bec avec un brúle-gueule, 
LVautre mime, en boitant, Vinfirme qui volait! 


Le Poête est semblable au prince des nuées 
Qui hante la tempête et se rit de "archer ; 
Exilé sur le sol au milieu des huées, 

Ses ailes de géant "'empêchent de marcher. 


BAUDELAIRE, Charles, Les fleurs du mal, 1861. 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN POÉÊME 2 
(ELEMENTS DE REPRISE TOTALE) : L'ALBATROS 


2. Complétez la liste des éléments de reprise. Pour chaque reprise, indiquez le moyen de 
reprise et le déterminant utilisés. 


Éléments de reprise totale 


de fulbatros Moyens de reprise et déterminant 


vastes oiseaux des mers Périphrase, sans déterminant 





Pronom relatif 








qu (qui reprend oiseaux des mers) 
indolents compagnons de voyage Périphrase, sans déterminant 
les Pronom personnel 3º personne pluriel 












































3. Observez le passage du pluriel au singulier dans les reprises d'information et expliquez en 
quelques phrases le sens que cela confére au poême de Baudelaire. 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN POÉÊME 3 
(ELEMENTS DE REPRISE TOTALE) : L'ALBATROS 


Corrigé 


1. Entourez tous les mots ou groupes de mots qui désignent « I'albatros » (éléments de 
reprise totale). 


L'albatros 


Souvent, pour s'amuser, les hommes d'équipage 
Prennent des albatros, vastes oiseaux des mers, 
Qui suivent, jindolents compagnons de voyage, 
Le navire glissant sur les gouffres amers. 















































À peine les) ont-ils déposés sur les planches, 

Que lces rois de 'azur, maladroits et honteux, 
Laissent piteusement leurs grandes ailes blanches 
Comme des avirons trainer à côté dJeuxl. 












































Ce voyageur ailé, comme lil est gauche et veule! 























Lui), naguêre si beau, qu'il est comique et laid! 
L'un agace son bec avec un brúle-gueule, 




















L'autre mime, en boitant, ['infirmel quil volait ! 














Le Poete est semblable au [prince des nuées 
Quil hante la tempête et se rit de Parcher; 
Exilé sur le sol au milieu des huées, 

Ses ailes de géant [empêchent de marcher. 





























BAUDELAIRE, Charles, Les fleurs du mal, 1861. 


REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN POÉÊME 
(ELEMENTS DE REPRISE TOTALE) : L'ALBATROS 


2. Complétez la liste des éléments de reprise. Pour chaque reprise, indiquez le moyen de 


reprise et le déterminant utilisés. 


Eléments de reprise totale 
de « I'albatros » 


vastes oiseaux des mers 


Moyens de reprise et déterminant 


Périphrase, sans déterminant 





qui 


Pronom relatif 
(qui reprend oiseaux des mers) 





indolents compagnons de voyage 


Périphrase, sans déterminant 





les 


Pronom personnel 3º personne pluriel 





ces rois de l'azur 


Périphrase avec déterminant démonstratif 





eux 


Pronom personnel 3º personne pluriel 





ce voyageur ailé 


Périphrase avec déterminant démonstratif 





Pronom personnel 3º personne singulier 














lui Pronom personnel 3º personne singulier 
il Pronom personnel 3º personne singulier 
Vinfirme Périphrase avec déterminant défini 

qui volait Pronom relatif (qui reprend Vinfirme) 





le prince des nuées 


Périphrase avec déterminant défini 





qui hante la tempête 


Pronom relatif (qui reprend le prince des 
nuées) 





(qui) se rit de ''archer 


Pronom relatif sous-entendu (qui reprend 
le prince des nuées) 





Pp 





Pronom personnel 3º personne singulier 








3. Observez le passage du pluriel au singulier dans les reprises d'information et expliquez en 
quelques phrases le sens que cela confére au poême de Baudelaire. 


Le passage du pluriel au singulier divise le texte en deux parties. Les deux premiêres 
strophes décrivent les oiseaux comme des rois de l'azur maladroits, et les deux derniêres 
décrivent Valbatros, devenu le symbole du Poête. L'oiseau est singularisé et isolé, à "image 
du poête. 





COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information dans un poeme 
(éléments de reprise partielle) : Le pélican 








En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 








1. Entourez tous les mots ou groupes de mots qui constituent des reprises partielles de « le 


pélican ». 


Soulignez tous les mots ou groupes de mots qui constituent des reprises partielles de « les 


petits du pélican ». 


Lorsque le pélican, lassé d'un long voyage, 





Dans les brouillards du soir retourne à |ses roseauxl 




















Ses petits affamés| courent sur le rivage 

En le voyant au loin s'abattre sur les eaux. 

Déjà, croyant saisir et partager leur proie, 

Ils courent à leur pêre avec des cris de joie 

En secouant leurs becs sur leurs goitres hideux. 
Lui, gagnant à pas lent une roche élevée, 

De son aile pendante abritant sa couvée, 
Pêcheur mélancolique, il regarde les cieux. 





Le sang coule à longs flots de sa poitrine ouverte ; 


En vain il a des mers fouillé la profondeur ; 
Vocéan était vide et la plage déserte ; 

Pour toute nourriture il apporte son coeur. 
Sombre et silencieux, étendu sur la pierre, 
Partageant à ses fils ses entrailles de pêre, 
Dans son amour sublime il berce sa douleur ; 
Et, regardant couler sa sanglante mamelle, 
Sur son festin de mort il s'affaisse et chancelle, 
Ivre de volupté, de tendresse et d'horreur. 
Mais parfois, au milieu du divin sacrifice, 
Fatigué de mourir dans un trop long supplice, 
Il craint que ses enfants ne le laissent vivant ; 
Alors il se soulêve, ouvre son aile au vent, 


, 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN POÉÊME Z 
(ELEMENTS DE REPRISE PARTIELLE) : LE PELICAN 


Et, se frappant le coeur avec un cri sauvage, 

Il pousse dans la nuit un si funêbre adieu, 

Que les oiseaux des mers désertent le rivage, 
Et que le voyageur attardé sur la plage, 
Sentant passer la mort se recommande à Dieu. 


MUSSET, Alfred de, extrait de « La nuit 
de mai », Poésies nouvelles, 1835. 


2. Complétez la liste des éléments de reprise partielle de « le pélican ». Pour chaque reprise, 
indiquez le moyen de reprise et le déterminant utilisés. 


Éléments de reprise partielle 


de « le pélican » Moyens de reprise et déterminant 


ses roseaux Association, avec un déterminant possessif 





ses petits affamés Association, avec un déterminant possessif 


















































REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN POÉÊME 3 
(ELEMENTS DE REPRISE PARTIELLE) : LE PELICAN 


3. Complétez la liste des éléments de reprise partielle de «les petits du pélican ». Pour 
chaque reprise, indiquez le moyen de reprise et le déterminant utilisés. 


Éléments de reprise partielle 


de « les petits du pélican » Moyens de reprise et déterminant 


leur proie Association, avec un déterminant possessif 

















4. Dites quels aspects du pélican et quels aspects des petits du pélican sont mis en valeur 
par les reprises partielles. 


5. Parmi les GN de reprise, choisissez le plus approprié, selon vous, pour qualifier cet extrait. 
Justifiez votre choix. 








REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN POÉÊME 
(ELEMENTS DE REPRISE PARTIELLE) : LE PELICAN 


Corrigé 


1. Entourez tous les mots ou groupes de mots qui constituent des reprises partielles de « le 


pélican ». 


Soulignez tous les mots ou groupes de mots qui constituent des reprises partielles de « les 


petits du pélican ». 





Lorsque le pélican, lassé d'un long voyage, 

Dans les brouillards du soir retourne à [ses roseaux|, 
Ses petits affamés| courent sur le rivage 

En le voyant au loin s'abattre sur les eaux. 

Déjà, croyant saisir et partager leur proie, 

Ils courent à leur pêre avec des cris de joie 

En secouant leurs becs sur leurs goitres hideux. 
Lui, gagnant à pas lent une roche élevée, 

De son aile pendante abritant |sa couvée|, 
Pêcheur mélancolique, il regarde les cieux. 

Le sang coule à longs flots de sa poitrine ouverte]; 
En vain il a des mers fouillé la profondeur ; 
Vocéan était vide et la plage déserte ; 

Pour toute nourriture il apporte |son coeur. 
Sombre et silencieux, étendu sur la pierre, 
Partageant à ses fils|ses entrailles de pêre,, 
Dans |son amour sublime il berce |sa douleur ; 
Et, regardant couler Isa sanglante mamelle,, 
Sur |son festin de mort il s'affaisse et chancelle, 
Ivre de volupté, de tendresse et d'horreur. 
Mais parfois, au milieu du divin sacrifice, 
Fatigué de mourir dans un trop long supplice, 
Il craint que ses enfants| ne le laissent vivant ; 
Alors il se soulêve, ouvre son aile au vent, 

Et, se frappant le coeur avec un cri sauvage, 

Il pousse dans la nuit un si funêbre adieu, 

Que les oiseaux des mers désertent le rivage, 
Et que le voyageur attardé sur la plage, 
Sentant passer la mort se recommande à Dieu. 



















































































































































































MUSSET, Alfred de, extrait de « La nuit 
de mai », Poésies nouvelles, 1835. 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN POÊME 5 
(ELEMENTS DE REPRISE PARTIELLE) : LE PELICAN 


2. Complétez la liste des éléments de reprise partielle de « le pélican ». Pour chaque reprise, 
indiquez le moyen de reprise et le déterminant utilisés. 












































CC a ps ao Moyens de reprise et déterminant 
ses roseaux Association avec un déterminant possessif 
ses petits affamés Association avec un déterminant possessif 
son aile pendante Association avec un déterminant possessif 
sa couvée Association avec un déterminant possessif 
sa poitrine ouverte Association avec un déterminant possessif 
son coeur Association avec un déterminant possessif 
ses fils Association avec un déterminant possessif 
ses entrailles de pêre Association avec un déterminant possessif 
son amour sublime Association avec un déterminant possessif 
sa douleur Association avec un déterminant possessif 
sa sanglante mamelle Association avec un déterminant possessif 
son festin de mort Association avec un déterminant possessif 
ses enfants Association avec un déterminant possessif 
son aile Association avec un déterminant possessif 
le coeur Association avec un déterminant possessif 
(On considêre « le coeur » comme une reprise par 
association à cause du pronom réfléchi dans le verbe 
pronominal « se frappant », dont Putilisation rend 
inutile et fautif "usage d'un déterminant possessif.) 








3. Complétez la liste des éléments de reprise partielle de «les petits du pélican ». Pour 
chaque reprise, indiquez le moyen de reprise et le déterminant utilisés. 














Éléments de reprise partielle : Z : 
E Era M n r 
de « les petits du pélican » oyens de reprise et déterminant 
leur proie Association avec un déterminant possessif 
leur pêre Association avec un déterminant possessif 
leurs becs Association avec un déterminant possessif 
leurs goitres hideux Association avec un déterminant possessif 





4. Dites quels aspects du pélican et quels aspects des petits du pélican sont mis en valeur 
par les reprises partielles. 


Les nombreuses reprises partielles de «le pélican » permettent d'insister sur plusieurs 
aspects : sa progéniture, les parties de son corps qu'il donne en pâture à ses petits affamés, 
son sacrifice et sa douleur. Les petits, quant à eux, sont décrits de façon sommaire comme 
des rapaces. 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN POÉÊME 6 
(ELEMENTS DE REPRISE PARTIELLE) : LE PELICAN 


5. Parmi les GN de reprise, choisissez le plus approprié, selon vous, pour qualifier cet extrait. 
Justifiez votre choix. 


Le festin de mort ou L'amour sublime 


Ces deux titres conviennent parce que le premier résume la scêne décrite dans le poême et 
le second exprime le sens symbolique de cette scêne. 


6. À quel archétype biblique peut-on rattacher cette image du pélican ? Expliquez. 


On peut lire ici la combinaison d'un double archétype : le sacrifice de Jésus sur la croix ou la 
sainte communion. Le sacrement de l'eucharistie, qui rappelle le sacrifice du fils crucifié 
pour son pêre, repose sur un principe anthropophagique que "on retrouve ici. Dans ce 
poême, par ailleurs, c'est le pêre qui se sacrifie pour sa progéniture. 





COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information dans un 
texte narratif - Vers I'analyse littéraire : 
La bête humaine 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 











1. Soulignez tous les groupes nominaux et tous les pronoms qui constituent une reprise 
partielle ou totale de « la locomotive ». 


Et la machine, libre de toute direction, roulait, roulait toujours. Enfin, la rétive, la 
fantasque, pouvait céder à la fougue de sa jeunesse, ainsi qu'une cavale indomptée encore, 
échappée des mains du gardien, galopant par la campagne rase. La chaudiêre était pourvue 
d'eau, le charbon dont le foyer venait d'être rempli, s'embrasait ; et, pendant la premiêre 
demi-heure la pression monta follement, la vitesse devint effrayante. Sans doute, le 
conducteur chef, cédant à la fatigue, s'était endormi. Les soldats, dont Vivresse augmentait, 
à être ainsi entassés, subitement s'égayerent de cette course violente, chantêrent plus fort. 
On traversa Maromme, en coup de foudre. Il n'y avait plus de sifflet, à 'approche des 
signaux, au passage des gares. C'était le galop tout droit, la bête qui fonçait la tête basse et 
muette, parmi les obstacles. Elle roulait, roulait sans fin, comme affolée de plus en plus par 
le bruit strident de son haleine. 


ZOLA, Émile, La bête humaine, Montréal, Beauchemin, 2004, p. 386. 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE NARRATIF — Z 
VERS L'ANALYSE LITTERAIRE : LA BETE HUMAINE 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise et le déterminant utilisés. 








Repri 2 : 
Groupe nominal Ep Moyen Déterminant 
totale partielle 
la machine vá Synonyme Défini 
la rétive vá Périphrase Défini 

































































3. Quelle métaphore les reprises totales construisent-elles ? Relevez quelques reprises 
partielles qui viennent confirmer cette métaphore. 


REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE NARRATIF — 3 
VERS L'ANALYSE LITTERAIRE : LA BETE HUMAINE 


Corrigé 


1. Soulignez tous les groupes nominaux et tous les pronoms qui constituent une reprise 





partielle ou totale de « la locomotive ». 


Et la machine, libre de toute direction, roulait, roulait toujours. Enfin, la rétive, la 
fantasque, pouvait céder à la fougue de sa jeunesse, ainsi qu'une cavale indomptée encore, 
échappée des mains du gardien, galopant par la campagne rase. La chaudiêre était pourvue 
d'eau, le charbon dont le fover venait d'être rempli, s'embrasait; et, pendant la premiêre 
demi-heure la pression monta follement, la vitesse devint effrayante. Sans doute, le 
conducteur chef, cédant à la fatigue, s'était endormi. Les soldats, dont Vivresse augmentait, 
à être ainsi entassés, subitement s'égayerent de cette course violente, chantêrent plus fort. 
On traversa Maromme, en coup de foudre. Il n'y avait plus de sifflet, à l'approche des 
signaux, au passage des gares. C'était le galop tout droit, la bête qui fonçait la tête basse et 
muette, parmi les obstacles. Elle roulait, roulait sans fin, comme affolée de plus en plus par 
le bruit strident de son haleine. 











ZOLA, Émile, La bête humaine, Montréal, Beauchemin, 2004, p. 386. 


. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise et le déterminant utilisés. 


























Groupe nominal Esptos Moyen Déterminant 
totale partielle 
la machine vá Synonyme Défini 
la rétive vá Périphrase Défini 
la fantasque vá Périphrase Défini 
sa jeunesse Ná Par association Possessif 
la chaudiêre vá Par association Défini 
le foyer Ná Par association Défini 
la pression Vá Par association Défini 
la vitesse vá Par association Défini 





Par association 
le conducteur chef Vá Il s'agit du conducteur Défini 
de la locomotive. 




















cette course violente Ná Par association Démonstratif 

gi / Par un pronom Cut 
personnel 

sifflet Ná Par association Aucun 

le galop tout droit Vá Par association Défini 

la bête vá Périphrase Défini 

di / Par un pronom cid 


relatif 

















REPRISE DE LINFORMATION DANS UN TEXTE NARRATIF — 
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Reprise A 
Groupe nominal E - Moyen Déterminant 
totale partielle 
la tête vá Par association Défini 
eilê x Par un pronom Cm 
personnel 
son haleine vá Par association Possessif 





son haleine. 





3. Quelle métaphore les reprises totales construisent-elles ? Relevez quelques reprises 
partielles qui viennent confirmer cette métaphore. 


Ces reprises (la rétive, la fantasque, la bête) permettent de comparer la locomotive à une 
jument. Ainsi, les périphrases, qui sont d'habitude constituées de GN comportant des 
expansions descriptives, sont ici três courtes et plutôt construites par synonymie, la bête 
devenant le synonyme de la locomotive. Cette métaphore est appuyée par le galop, la téte et 





COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information dans un 
texte narratif - Vers I'analyse littéraire : 
Une passion dans le désert 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 











1. Soulignez tous les noms qui constituent une reprise partielle ou totale de « la panthêre », 
avec leurs déterminants ; soulignez également les expansions de la reprise lorsqu'elles 
apportent une information essentielle qui permet d'établir le lien avec I'élément repris. 


Par exemple, dans le groupe nominal un énorme animal couché à deux pas de lui, on 
retiendra un énorme animal, mais on ne tiendra pas compte de couché à deux pas de lui. 


Il arrive que certains groupes de reprise par association contiennent des groupes qui 
constituent des reprises totales. Traitez-les en deux étapes. Par exemple : 


la peau tachetée d'une panthêre : reprise partielle 
une panthêre : reprise totale 


Fatigué par la chaleur et le travail, il s'endormit sous les lambris rouges de sa grotte 
humide. Au milieu de la nuit son sommeil fut troublé par un bruit extraordinaire. Il se 
dressa sur son séant, et le silence profond qui régnait lui permit de reconnaitre "accent 
alternatif d'une respiration dont la sauvage énergie ne pouvait appartenir à une créature 
humaine. Une profonde peur, encore augmentée par "'obscurité, par le silence et par les 
fantaisies du réveil lui glaça le coeur. Il sentit même à peine la douloureuse contraction de 
sa chevelure quand, à force de dilater les pupilles de ses yeux, il aperçut dans "ombre deux 
lueurs faibles et jaunes. D'abord il attribua ces lumiêres à quelque reflet de ses prunelles; 
mais bientôt, le vif éclat de la nuit IVaidant par degrés à distinguer les objets qui se 
trouvaient dans la grotte, il aperçut un énorme animal couché à deux pas de lui. Était-ce un 
lion, un tigre, ou un crocodile ? Le Provençal n'avait pas assez d'instruction pour savoir 
dans quel sous-genre était classé son ennemi ; mais son effroi fut d'autant plus violent que 
son ignorance lui fit supposer tous les malheurs ensemble. TI endura le cruel supplice 
d'écouter, de saisir les caprices de cette respiration, sans en rien perdre, et sans oser se 
permettre le moindre mouvement. Une odeur aussi forte que celle exhalée par les renards, 
mais plus pénétrante, plus grave pour ainsi dire, remplissait la grotte ; et quand le Provençal 
Veut dégustée du nez, sa terreur fut au comble, car il ne pouvait plus révoquer en doute 
Vexistence du terrible compagnon, dont! Pantre royal lui servait de bivouac. Bientôt les 








REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE NARRATIF — 2 
VERS L'ANALYSE LITTERAIRE : UNE PASSION DANS LE DESERT 


reflets de la lune qui se précipitait vers Vhorizon éclairant la taniêre firent insensiblement 
resplendir la peau tachetée d'une panthêre. Ce lion d'Égypte dormait, roulé comme un gros 
chien, paisible possesseur d'une niche somptueuse à la porte d'un hôtel; ses yeux, ouverts 
pendant un moment, s'étaient refermés. Il avait la face tournée vers le Français. Mille 
pensées confuses passêrent dans I'âme du prisonnier de la panthêre ; d'abord il voulut la 
tuer d'un coup de fusil; mais il s'aperçut qu'il n'y avait pas assez d'espace entre elle et lui 
pour I'ajuster, le canon aurait dépassé animal. Et s'il Péveillait ? Cette hypothêse le rendit 
immobile. En écoutant battre son coeur au milieu du silence, il maudissait les pulsations 
trop fortes que Vaffluence du sang y produisait, redoutant de troubler ce sommeil qui lui 
permettait de chercher un expédient salutaire. Il mit la main deux fois sur son cimeterre 
dans le dessein de trancher la tête à son ennemi ; mais la difficulté de couper un poil ras et 
dur Vobligea de renoncer à son hardi projet. 


BALZAC, Honoré de, Une passion dans le désert, 1830. 


1. On ne retient pas dont parce qu'il s'agit d'une reprise d'une reprise (du terrible compagnon). 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise et le déterminant utilisés. 


Reprise 





Groupe nominal Moyen Déterminant 


totale partielle 


une respiration Vá Par association Indéfini 





deux lueurs faibles et jaunes Ná Par association Indéfini 



























































REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE NARRATIF — 3 
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Reprise 





Groupe nominal Moyen Déterminant 


totale partielle 















































3. En général, information reprise doit être énoncée au moins une fois clairement avant 
d'être reprise. Est-ce le cas dans ce texte ? Décrivez la stratégie de reprise de I'information 
et les effets qu'elle produit. 





REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE NARRATIF — 4 
VERS L'ANALYSE LITTERAIRE : UNE PASSION DANS LE DESERT 


Corrigé 


1. Soulignez tous les noms qui constituent une reprise partielle ou totale de « la panthêre », 
avec leurs déterminants ; soulignez également les expansions de la reprise lorsqu'elles 
apportent une information essentielle qui permet d'établir le lien avec I'élément repris. 


Fatigué par la chaleur et le travail, il s'endormit sous les lambris rouges de sa grotte 
humide. Au milieu de la nuit son sommeil fut troublé par un bruit extraordinaire. Il se 
dressa sur son séant, et le silence profond qui régnait lui permit de reconnaitre laccent 
alternatif d'une respiration dont la sauvage énergie ne pouvait appartenir à une créature 
humaine. Une profonde peur, encore augmentée par "'obscurité, par le silence et par les 
fantaisies du réveil lui glaça le coeur. TI sentit même à peine la douloureuse contraction de 
sa chevelure quand, à force de dilater les pupilles de ses yeux, il aperçut dans "ombre deux 
lueurs faibles et jaunes. D'abord il attribua ces lumiêres à quelque reflet de ses prunelles; 
mais bientôt, le vif éclat de la nuit Vaidant par degrés à distinguer les objets qui se 
trouvaient dans la grotte, il aperçut un énorme animal couché à deux pas de lui. Était-ce un 
lion, un tigre, ou un crocodile? Le Provençal n'avait pas assez d'instruction pour savoir dans 
quel sous-genre était classé son ennemi; mais son effroi fut d'autant plus violent que son 
ignorance lui fit supposer tous les malheurs ensemble. Il endura le cruel supplice d'écouter, 
de saisir les caprices de cette respiration, sans en rien perdre, et sans oser se permettre le 
moindre mouvement. Une odeur aussi forte que celle exhalée par les renards, mais plus 
pénétrante, plus grave pour ainsi dire, remplissait la grotte; et quand le Provençal Veut 
dégustée du nez, sa terreur fut au comble, car il ne pouvait plus révoquer en doute 
VPexistence du terrible compagnon, dont! Vantre royal lui servait de bivouac. Bientôt les 
reflets de la lune qui se précipitait vers Vhorizon éclairant la taniêre firent insensiblement 
resplendir la peau tachetée d'une panthêre. Ce lion d'Égypte dormait, roulé comme un gros 
chien, paisible possesseur d'une niche somptueuse à la porte d'un hôtel; ses yeux, ouverts 
pendant un moment, s'étaient refermés. Il avait la face tournée vers le Français. Mille 
pensées confuses passêrent dans I'âme du prisonnier de la panthêre; d'abord il voulut la tuer 
d'un coup de fusil; mais il s'aperçut qu'il n'y avait pas assez d'espace entre elle et lui pour 
Pajuster, le canon aurait dépassé animal. Et s'il Péveillait? Cette hypothêse le rendit 
immobile. En écoutant battre son coeur au milieu du silence, il maudissait les pulsations 
trop fortes que Vaffluence du sang y produisait, redoutant de troubler ce sommeil qui lui 
permettait de chercher un expédient salutaire. Il mit la main deux fois sur son cimeterre 
dans le dessein de trancher la tête à son ennemi; mais la difficulté de couper un poil ras et 
dur I'obligea de renoncer à son hardi projet. 



































BALZAC, Honoré de, Une passion dans le désert, 1830. 


1. On ne retient pas dont parce qu'il s'agit d'une reprise d'une reprise (du terrible compagnon). 


REPRISE DE LINFORMATION DANS UN TEXTE NARRATIF — 
VERS L'ANALYSE LITTERAIRE : UNE PASSION DANS LE DESERT 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 


reprise et le déterminant utilisés. 






















































































Groupe nominal Eepuse Moyen Déterminant 
totale partielle 

une respiration Vá Par association Indéfini 

deux lueurs faibles et jaunes Ná Par association Indéfini 

un énorme animal vá Générique Indéfini 

son ennemi vá Périphrase Possessif 

cette respiration Vá Par association Démonstratif 

une odeur vá Par association Indéfini 

E dá Y Par association Défini 

le terrible compagnon vá Périphrase Défini 

Pantre royal Par association Défini 
(mais le pronom 

a relatif dont a la 

valeur d'un 
déterminant 
possessif) 

la taniêre vá Par association Défini 

O ita vá Par association Défini 

une panthêre Vá Même nom Indéfini 

ce lion d'Égypte Vá Périphrase Démonstratif 

ses yeux Ná Par association Possessif 

il vá Pronom personnel | Aucun 

la face vá Par association Défini 

le prisonnier de la panthêre Vá Par association Défini 

la panthêre Vá Même nom Défini 

la vá Pronom personnel | Aucun 

elle vá Pronom personnel | Aucun 

I' vá Pronom personnel | Aucun 

Vanimal vá Générique Défini 

I vá Pronom personnel | Aucun 

ce sommeil vá Par association Démonstratif 

la tête í Par association Défini 

son ennemi vá Périphrase Possessif 

un poil ras et dur Vá Par association Indéfini 

















REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE NARRATIF — 6 
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3. En général, I'information reprise doit être énoncée au moins une fois clairement avant 
d'être reprise. Est-ce le cas dans ce texte ? Décrivez la stratégie de reprise de I'information 
et les effets qu'elle produit. 


La panthêre n'est nommée explicitement qu'assez tard. Elle est d'abord désignée par les 
groupes nominaux suivants : un énorme animal, son ennemi, le terrible compagnon. Cette 
stratégie amêne le lecteur à découvrir "animal en même temps que le Provençal et à 
percevoir la peur ressentie par le personnage. Elle permet également à Balzac de ménager le 
suspense. 








COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information dans un 
texte narratif - Vers I'analyse littéraire : 
La rage 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 











1. Soulignez tous les groupes nominaux qui constituent une reprise partielle ou totale de 
« les avions ». 


Il arrive que certains groupes de reprise par association contiennent des groupes qui 
constituent des reprises totales. Traitez-les en deux étapes. Par exemple : 


Les flancs des Jumbo Jets de tous les pays : reprise partielle 
Les Jumbo Jets de tous les pays : reprise totale 


Jétais venu chercher la paix. J'avais cru pouvoir oublier le monde, mais le monde revient 
me hanter. Sous forme d'ectoplasmes de fer-blanc, le monde me survole en piêces déta- 
chées, enfermé dans les flancs des Jumbo Jets de tous les pays. Il n'en passe pas souvent, 
heureusement. Le taux d'achalandage de Vaéroport, en cet été 1983, continue de couvrir le 
pays de ridicule. Mais quand la brise vient du nord et descend doucement des premiers 
contreforts des Laurentides, les gros Boeing s'orientent en sens inverse, se frottent la panse 
contre le ventre du vent et grimpent le ciel avec effort, juste au-dessus de ma tête promise 
au vide qu'ils s'appliquent à remplir de leur rugissement et de leurs trainées laiteuses. 
Quand le vent vient du nord, les avions viennent du sud et vont à sa rencontre. 











Parfois, quand je ferme les yeux, ce bruit d'enfer devient le mugissement d'un immense 
aspirateur, un aspirateur de rêve qui aurait été promené à la grandeur du pays, et je vois les 
oiseaux prendre de Valtitude, s'élever à Venvers, former des vols compacts dans le sillage de 
Vappareil, puis s'engouffrer en nuées sombres dans les réacteurs vomissant les flammes. 
Ensuite, c'est au tour des écureuils, arrachés à la ténuité des rameaux, de monter à la 
verticale, la queue ouverte en parachute. Les liêvres les suivent, pattes détendues, oreilles 
droites, pour un dernier grand saut, puis les ratons laveurs, crachés des troncs creux 
comme de la gueule de noirs canons, et les porcs-épics, roulés en boule comme des bogues 
meurtriêres, et les chevreuils devenus de vrais cerfs-volants, et jusqu'aux pesants orignaux, 
soustraits dans un bruit de succion à la gluante gravité des marécages. 
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Si un autre avion suit de prês le premier, les arbres, eux aussi, déploient leurs racines jaillies 
du sol, les font tournoyer comme des hélices et montent droit aux cieux, et toutes les 
plantes de la terre repoussent ensemble le substrat nourricier et agitent leurs feuilles 
comme de fines ailes nervurées. Chaque arbuste, buisson, broussaille et fleur subit le même 
sort, s'arrache au sol et s'envole vers le soleil, et bientôt c'est humus lui-même qu'emporte 
ce vaste soulêvement, le grand courant ascendant le roule comme un tapis et dénude le 
sable, le sol minéral, puis le tuf, la roche-mêre, chaque strate proprement délitée et 
convertie à la verticalité, la terre devenue une vaste pâte feuilletée sous I'étincelante 
fourchette céleste, jusqu'à ce que le magma originel, pour finir, fuse dans Vair en un geyser 
formidable avalé la-haut par les sphincters en feu des quatre moteurs. 


Lorsque je rouvre les yeux, tout est resté en place, sauf dans ma tête, et le grand 
déracinateur s'éloigne lentement, lourdement, en virant sur Iaile pour reprendre son cap. 
Ce matin, quand mon iris a refait contact avec la lumiêre, un renard roux me regar dait. 
Il n'avait pas eu peur de Vavion. Tl est resté là un instant à m'observer, assis au pied du 
raidillon, avec une sorte de sourire ou de ricanement retenu sur ses babines découvertes. 
Puis il a fait volte-face et il a gravi la côte, gagnant de Valtitude à sa façon à lui, en posant 
une patte devant Vautre, avec précaution. 


HAMELIN, Louis, La rage, Montréal, XYZ, « Romanichels poche », 1995, p. 24-25. 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise et le déterminant utilisés. 


Reprise 











Groupe nominal - Moyen Déterminant 
totale partielle 
ectoplasmes de fer-blanc vá Périphrase Aucun 
les flancs des Jumbo Jets de V E Défini 
tous les pays 
les Jumbo Jets de tous les f Planlise Défini 


pays 
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; Reprise 
Groupe nominal p 





- Moyen Déterminant 
totale partielle 



































3. Au début du deuxiême paragraphe, le narrateur raconte qu'il ferme les yeux et que nait 
dans son esprit une vision. Le récit de cette vision s'étend sur deux paragraphes, jusqu'au 
moment ou le narrateur rouvre les yeux. Dans cette vision, I'avion devient un immense 
aspirateur qui avale la terre. Dans le tableau suivant, relevez chaque groupe nominal qui 
reprend partiellement « la terre » et, le cas échéant, un mot ou une expression appar- 
tenant au champ lexical de I'aviation qui lui est associé. 


Groupe nominal Mot associé 


les oiseaux prendre de Valtitude 
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Groupe nominal Mot associé 


























4. Comment comprenez-vous cette association entre les termes désignant la terre et le 
lexique de I'aviation ? 
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Corrigé 


1. Soulignez tous les groupes nominaux qui constituent une reprise partielle ou totale de 
« les avions ». 


J'étais venu chercher la paix. J'avais cru pouvoir oublier le monde, mais le monde revient 
me hanter. Sous forme d'ectoplasmes de fer-blanc, le monde me survole en piêces déta- 
chées, enfermé dans les flancs des Jumbo Jets de tous les pays. Il n'en passe pas souvent, 
heureusement. Le taux d'achalandage de I'aéroport, en cet été 1983, continue de couvrir le 
pays de ridicule. Mais quand la brise vient du nord et descend doucement des premiers 
contreforts des Laurentides, les gros Boeing s'orientent en sens inverse, se frottent la panse 
contre le ventre du vent et grimpent le ciel avec effort, juste au-dessus de ma tête promise 
au vide qu'ils s'appliquent à remplir de leur rugissement et de leurs traínées laiteuses. 
Quand le vent vient du nord, les avions viennent du sud et vont à sa rencontre. 























Parfois, quand je ferme les yeux, ce bruit d'enfer devient le mugissement d'un immense 
aspirateur, un aspirateur de rêve qui aurait été promené à la grandeur du pays, et je vois les 
oiseaux prendre de I'altitude, s'élever à I'envers, former des vols compacts dans le sillage de 
lappareil, puis s'engouffrer en nuées sombres dans les réacteurs vomissant les flammes. 
Ensuite, c'est au tour des écureuils, arrachés à la ténuité des rameaux, de monter à la 
verticale, la queue ouverte en parachute. Les liêvres les suivent, pattes détendues, oreilles 
droites, pour un dernier grand saut, puis les ratons laveurs, crachés des troncs creux 
comme de la gueule de noirs canons, et les porcs-épics, roulés en boule comme des bogues 
meurtriêres, et les chevreuils devenus de vrais cerfs-volants, et jusqu'aux pesants orignaux, 
soustraits dans un bruit de succion à la gluante gravité des marécages. 








Si un autre avion suit de prês le premier, les arbres, eux aussi, déploient leurs racines jaillies 
du sol, les font tournoyer comme des hélices et montent droit aux cieux, et toutes les 
plantes de la terre repoussent ensemble le substrat nourricier et agitent leurs feuilles 
comme de fines ailes nervurées. Chaque arbuste, buisson, broussaille et fleur subit le même 
sort, s'arrache au sol et s'envole vers le soleil, et bientôt c'est !humus lui-même qu'emporte 
ce vaste soulêvement, le grand courant ascendant le roule comme un tapis et dénude le 
sable, le sol minéral, puis le tuf, la roche-mêre, chaque strate proprement délitée et 
convertie à la verticalité, la terre devenue une vaste pâte feuilletée sous I'étincelante 
fourchette céleste, jusqu'à ce que le magma originel, pour finir, fuse dans I'air en un geyser 
formidable avalé la-haut par les sphincters en feu des quatre moteurs. 





Lorsque je rouvre les yeux, tout est resté en place, sauf dans ma tête, et le grand 
déracinateur s'éloigne lentement, lourdement, en virant sur I'aile pour reprendre son cap. 
Ce matin, quand mon iris a refait contact avec la lumiêre, un renard roux me regardait. 1 
n'avait pas eu peur de J'avion. Tl est resté là un instant à m'observer, assis au pied du 
raidillon, avec une sorte de sourire ou de ricanement retenu sur ses babines découvertes. 
Puis il a fait volte-face et il a gravi la côte, gagnant de I'altitude à sa façon à lui, en posant 
une patte devant I'autre, avec précaution. 


HAMELIN, Louis, La rage, Montréal, XYZ, « Romanichels poche », 1995, p. 24-25. 


REPRISE DE L'INFORMATION DANS UN TEXTE NARRATIF — 6 
VERS L'ANALYSE LITTERAIRE : LA RAGE 


2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le moyen de 
reprise et le déterminant utilisés. 

































































é Reprise 5 
Groupe nominal p - Moyen Déterminant 
totale partielle 
ectoplasmes de fer-blanc vá Périphrase Aucun 
les flancs des Jumbo Jets de Z ERR PO Défini 
tous les pays 
les Jumbo Jets de tous les V Pónphine Défini 
pays 
en Par un pronom Aucun 
Vá personnel 
Le pronom en a une 
valeur partitive. 
ca d'achalandage de Vá Synthétique Défini 
Paéroport 
les gros Boeing Synonyme Défini 
/ Hamelin ne fait pas la 
différence entre les 
Boeing et les autres. 
la panse Vá Par association Défini 
leur rugissement Vá Par association Possessif 
leurs trainées laiteuses Vá Par association Possessif 
les avions Vá Même nom Défini 
ce bruit d'enfer Ná Par association Démonstratif 
le sillage de Vappareil Vá Par association Défini 
Pappareil Ná Générique Défini 
les réacteurs vomissant les EA no 
rd Ed 
ammes Par association Défini 
un autre avion Répétition avec Indéfini 
un autre 
sá déterminant 
un autre : 
déterminant indéfini 
le premier Vá Par a Défini 
numéral 
les quatre moteurs Ná Par association Défini 
le grand déracinateur vá Périphrase Défini 
Paile Vá Par association Défini 
son cap Vá Par association Possessif 
Pavion Ná Même nom Défini 
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3. Au début du deuxiême paragraphe, le narrateur raconte qu'il ferme les yeux et que nait 
dans son esprit une vision. Le récit de cette vision s'étend sur deux paragraphes, jusqu'au 
moment ou le narrateur rouvre les yeux. Dans cette vision, I'avion devient un immense 
aspirateur qui avale la terre. Dans le tableau suivant, relevez chaque groupe nominal qui 
reprend partiellement « la terre » et, le cas échéant, un mot ou une expression appar- 
tenant au champ lexical de I'aviation qui lui est associé. 


























Groupe nominal Mot associé 
les oiseaux prendre de Valtitude 
les écureuils parachute 
les liêvres dernier grand saut 
les ratons laveurs 
les porcs-épics 
les chevreuils cerfs-volants 
orignaux 
les arbres hélices 
toutes les plantes de la terre ailes 





substrat nourricier 























chaque arbuste s'envole 

(chaque) buisson s'envole 

(chaque) broussaille s'envole 

(chaque) fleur s'envole 

le sol 

Phumus courant ascendant 
le sable 





le sol minéral 





le tuf 





la roche-mêre 





la terre 








le magma originel 
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4. Comment comprenez-vous cette association entre les termes désignant la terre et le 
lexique de I'aviation ? 


Cette abondance de mots attachés au domaine de Vaviation exprime à quel point, dans 
Vimaginaire du narrateur, la présence des avions est envahissante. Elle va jusqu'à conta- 
miner tout "environnement et à faire disparaitre les animaux, la végétation, le sol et même 
la Terre, puisque le magma originel est aspiré par les moteurs des avions. TI s'agit d'une 
vision apocalyptique dans laquelle, métaphoriquement, notre planête est avalée par les 
avions. Tout en relevant du délire du narrateur, cette description exprime sa peur de voir la 
planête détruite par la civilisation, ici symbolisée par les avions. Cependant, lorsqu'il rouvre 
les yeux, il s'aperçoit que le renard a résisté à cet avalement et qu'il est toujours capable de 
maitriser son environnement parce qu'il se déplace avec précaution... peut-être contrai- 
rement à nous. 





COHÉRENCE TEXTUELLE 


Reprise de I'information 


Reprise de I'information dans un 
texte narratif - Vers I'analyse littéraire : 
Madame Bovary 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » de notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sur la 
reprise de information. 











Le but du présent exercice est d'explorer les stratégies de construction et de des- 
cription d'un personnage. Dans cet extrait, pour décrire Charles Bovary, Flaubert 
effectue un travail particulier sur les reprises partielles de I'information. C'est ce travail 
que nous nous proposons d'observer. 


1. Soulignez tous les groupes nominaux qui constituent une reprise partielle par association 
du « nouveau ». 


Nous étions à I'Etude, quand le Proviseur entra, suivi d'un nouveau habillé en bourgeois et 
d'un garçon de classe qui portait un grand pupitre. Ceux qui dormaient se réveillêrent, et 
chacun se leva comme surpris dans son travail. 


Le Proviseur nous fit signe de nous rasseoir ; puis, se tournant vers le maítre d'études : 


— Monsieur Roger, lui dit-il à demi-voix, voici un élêve que je vous recommande, il entre en 
cinquiême. Si son travail et sa conduite sont méritoires, il passera dans les grands, ou 
l'appelle son àge. 


Resté dans l'angle, derriêre la porte, si bien qu'on l'apercevait à peine, le nouveau était un 
gars de la campagne, d'une quinzaine d'années environ, et plus haut de taille qu'aucun de 
nous tous. Il avait les cheveux coupés droit sur le front, comme un chantre de village, l'air 
raisonnable et fort embarrassé. Quoiqu'il ne fút pas large des épaules, son habit-veste de 
drap vert à boutons noirs devait le gêner aux entournures et laissait voir, par la fente des 
parements, des poignets rouges habitués à être nus. Ses jambes, en bas bleus, sortaient d'un 
pantalon jaunâtre três tiré par les bretelles. Tl était chaussé de souliers forts, mal cirés, 
garnis de clous. 


On commença la récitation des leçons. Il les écouta de toutes ses oreilles, attentif comme au 
sermon, n'osant même croiser les cuisses, ni s'appuyer sur le coude, et, à deux heures, 
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quand la cloche sonna, le maitre d'études fut obligé de l'avertir, pour qu'il se mit avec nous 
dans les rangs. 


Nous avions I'habitude, en entrant en classe, de jeter nos casquettes par terre, afin d'avoir 
ensuite nos mains plus libres ; il fallait, dês le seuil de la porte, les lancer sous le banc, de 
façon à frapper contre la muraille en faisant beaucoup de poussiêre ; c'était là le genre. 


Mais, soit qu'il n'eút pas remarqué cette manceuvre ou qu'il n'eút osé s'y soumettre, la 
priêre était finie que le nouveau tenait encore sa casquette sur ses deux genoux. C'était une 
de ces coiffures d'ordre composite, ou l'on retrouve les éléments du bonnet à poil, du 
chapska, du chapeau rond, de la casquette de loutre et du bonnet de coton, une de ces 
pauvres choses, enfin, dont la laideur muette a des profondeurs d'expression comme le 
visage d'un imbécile. Ovoide et renflée de baleines, elle commençait par trois boudins 
circulaires ; puis s'alternaient, séparés par une bande rouge, des losanges de velours et de 
poils de lapin ; venait ensuite une façon de sac qui se terminait par un polygone cartonné, 
couvert d'une broderie en soutache compliquée, et d'oú pendait, au bout d'un long cordon 
trop mince, un petit croisillon de fils d'or, en maniêre de gland. Elle était neuve ; la visiêre 
brillait. 


FLAUBERT, Gustave, Madame Bovary, Montréal, Gallimard, Folio, 2001, p. 47. 
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2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le déterminant 
utilisé. 


Groupe nominal Déterminant 


son travail Possessif 
























































3. Enumérez les différents éléments de reprise totale du « nouveau ». 


4. Que pouvez-vous constater quant à la richesse des reprises totales et à celle des reprises 
partielles du « nouveau » ? Commentez cette constatation. 
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5. Dans le dernier paragraphe, quel est I'élément qui fait I'objet de nombreuses reprises 
partielles par association ? Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise de 


cet objet, puis précisez le déterminant utilisé. 


Groupe nominal 


Déterminant 



































6. Comment peut-on comprendre que la description de cet objet soit poussée aussi loin ? 
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Corrigé 


1. Soulignez tous les groupes nominaux qui constituent une reprise partielle par association 
du « nouveau ». 


Nous étions à I'Etude, quand le Proviseur entra, suivi d'un nouveau habillé en bourgeois et 
d'un garçon de classe qui portait un grand pupitre. Ceux qui dormaient se réveillêrent, et 
chacun se leva comme surpris dans son travail. 


Le Proviseur nous fit signe de nous rasseoir ; puis, se tournant vers le maítre d'études : 


— Monsieur Roger, lui dit-il à demi-voix, voici un élêve que je vous recommande, il entre en 
cinquiême. Si son travail et sa conduite sont méritoires, il passera dans les grands, ou 
!'appelle son àge. 





Resté dans l'angle, derriêre la porte, si bien qu'on l'apercevait à peine, le nouveau était un 
gars de la campagne, d'une quinzaine d'années environ, et plus haut de taille qu'aucun de 
nous tous. Il avait les cheveux coupés droit sur le front, comme un chantre de village, I'air 
raisonnable et fort embarrassé. Quoiqu'il ne fút pas large des épaules, son habit-veste de 
drap vert à boutons noirs devait le gêner aux entournures et laissait voir, par la fente des 
parements, des poignets rouges habitués à être nus. Ses jambes, en bas bleus, sortaient d'un 
pantalon jaunâtre três tiré par les bretelles. Il était chaussé de souliers forts, mal cirés, 
garnis de clous. 























On commença la récitation des leçons. Il les écouta de toutes ses oreilles, attentif comme au 
sermon, n'osant même croiser les cuisses, ni s'appuyer sur le coude, et, à deux heures, 
quand la cloche sonna, le maiítre d'études fut obligé de l'avertir, pour qu'il se mit avec nous 
dans les rangs. 


Nous avions I'habitude, en entrant en classe, de jeter nos casquettes par terre, afin d'avoir 
ensuite nos mains plus libres; il fallait, dês le seuil de la porte, les lancer sous le banc, de 
façon à frapper contre la muraille en faisant beaucoup de poussiêre ; c'était là le genre. 


Mais, soit qu'il n'eút pas remarqué cette manceuvre ou qu'il n'eut osé s'y soumettre, la 
priêre était finie que le nouveau tenait encore sa casquette sur ses deux genoux. C'était June 
de ces coiffures d'ordre composite, ou I'on retrouve les éléments du bonnet à poil, du 
chapska, du chapeau rond, de la casquette de loutre et du bonnet de coton, une de ces 
pauvres choses, enfin, dont [la laideur muettel a des profondeurs d'expression comme le 
visage d'un imbécile. Ovoide et renflée de jaleines), elle commençait par trois boudins 
circulaires|; puis s'alternaient, séparés par june bande rouge, des losanges de velours et de 
poils de lapin|; venait ensuite june façon de sac| qui se terminait par jun polygone cartonné|, 
couvert d'une broderie en soutache compliquée, et d'ou pendait, au bout d'un long cordon 
trop mince, jun petit croisillon de fils d'or, en maniêre de gland. Elle était neuve ; la visiêre 
brillait. 






























































































































































FLAUBERT, Gustave, Madame Bovary, Montréal, Gallimard, Folio, 2001, p. 47. 
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2. Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise, puis précisez le déterminant 





















































utilisé. 

Groupe nominal Déterminant 
son travail Possessif 
sa conduite Possessif 
son âàge Possessif 
les cheveux coupés droits Défini 
le front Défini 
Vair raisonnable et fort embarrassé Défini 
les épaules Défini 
son habit-veste de drap vert à boutons noirs Possessif 
des poignets rouges habitués à être nus Défini 
ses jambes, en bas bleus Possessif 
un pantalon jaunâtre três tiré par les bretelles Indéfini 
souliers forts, mal cirés, garnis de clous Aucun 
ses oreilles Possessif 
les cuisses Possessif 
le coude Possessif 
sa casquette Possessif 
ses deux genoux Possessif 





3. Énumérez les différents éléments de reprise totale du « nouveau ». 


un éleve (1 fois), il (9 fois), le nouveau (2 fois), le (1 fois) 


4. Que pouvez-vous constater quant à la richesse des reprises totales et à celle des reprises 
partielles du « nouveau » ? Commentez cette constatation. 


Les reprises partielles sont beaucoup plus riches que les reprises totales, ce qui nous laisse 
supposer que Flaubert, dans sa description, s'intéresse plus aux attributs du nouveau qu'ã 
lui-même. Ceci s'explique par le fait que le narrateur, qui se désigne par nous, semble avoir 
été témoin de la scêne et ne peut donc décrire que l'apparence de ce nouvel élêve. 
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cet objet, puis précisez le déterminant utilisé. 


5. Dans le dernier paragraphe, quel est I'élément qui fait I'objet de nombreuses reprises 
partielles par association ? Dans le tableau suivant, relevez chaque élément de reprise de 


C'est la casquette du nouveau qui fait "'objet de nombreuses reprises. 
































Groupe nominal Déterminant 
la laideur muette Défini 
baleines Aucun 
trois boudins circulaires Numéral 
une bande rouge Indéfini 
des losanges et de poils de lapin Indéfini 
une façon de sac Indéfini 
un polygone cartonné Indéfini 
un long cordon trop mince Indéfini 
un petit croisillon de fil d'or Indéfini 
la visiêre Défini 








6. Comment peut-on comprendre que la description de cet objet soit poussée aussi loin ? 


V'attention du lecteur est attirée sur chacune des parties de la casquette, comme elle Va été 
sur les différents aspects du « nouveau ». Ces parties finissent par constituer un ensemble 
totalement hétéroclite, indescriptible. Il s'agit ici d'une métonymie, la casquette du garçon 
attirant sur elle tout le ridicule suscité par son propriétaire. 


CONCORDANCE DES TEMPS 


Préalables 


Préalables 
La concordance des temps 


LA NOTION DE CONCORDANCE DES TEMPS 


On appelle « concordance des temps » I'ensemble des rêgles qui commandent I'emploi 
du temps et du mode verbal dans la phrase subordonnée. Le systême des modes et des 
temps dans une phrase est relativement complexe en français. Même si son maniement 
est en partie intuitif chez la plupart des locuteurs de langue maternelle française, il con- 
vient souvent de s'interroger sur le choix des modes et des temps. 


Les rêgles de la concordance des temps s'appliquent aux phrases subordonnées conju- 
guées soit à Iindicatif, soit au subjonctif. 


LE CHOIX DU MODE DANS LA SUBORDONNÉE 


En premier lieu, il faut déterminer à quel mode doit être conjugué le verbe de la phrase 
subordonnée. L'emploi de I'indicatif ou du subjonctif dans la subordonnée dépend du 
type de la subordonnée (complétive, circonstancielle ou relative) ou du subordonnant 
qui Iintroduit. 


Je doute [que le train parte à "heure]). (subordonnée complétive) 
Is partiront [aprês que vous serez arrivés]. (subordonnée circonstancielle) 
Le train est parti [avant que nous soyons arrivés]). (subordonnée circonstancielle) 


LE CHOIX DU TEMPS DANS LA SUBORDONNÉE 


Une fois le choix du mode déterminé, nous devons ensuite accorder le temps du verbe 
de la phrase subordonnée avec celui du verbe de la phrase matrice en tenant compte 
du rapport chronologique entre les deux événements exprimés, c'est-a-dire que, pour 
conjuguer le verbe de la subordonnée au temps approprié, nous devons considérer si 
I'événement qu'il exprime est antérieur, postérieur ou simultané à celui de la phrase ma- 
trice. C'est toujours le temps du verbe de la phrase matrice qui sert de point de 
référence. 


CONCORDANCE DES TEMPS 
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Phrase matrice Phrase subordonnée 
Vous prétendez (présent) [que] le poisson n'était (imparfait) pas frais. 
IIs disent (présent) [qu'] ils iront (futur simple) manger en ville ce soir. 
Il fallait (imparfait) [qu'] il ait pris (subjonctif passé) son médicament avant 
de sortir. 
LES MODES 


Le français compte cing modes : I'indicatif, le subjonctif, I'impératif, I'infinitif et le parti- 
cipe. On les classe en deux catégories : les modes personnels, qui se conjuguent à diffé- 
rentes personnes, et les modes impersonnels, qui ne portent pas la marque des personnes 
grammaticales dans leur conjugaison. 


Les modes personnels 





Personne Indicatif (présent)  Subjonctif (présent) Impératif (présent) 
1º singulier Je chante Que je chante 

2º singulier Tu chantes Que tu chantes Chante 

3º singulier II, elle chante Qu'il, elle chante 

1'e pluriel Nous chantons Que nous chantions Chantons 

2º pluriel Vous chantez Que vous chantiez Chantez 

3º pluriel Is, elles chantent Qu'ils, elles chantent 





Lindicatif, le subjonctif et I'impératif sont des modes personnels, c'est-à-dire qu'ils pos- 
sêdent une terminaison représentant une personne grammaticale. Lindicatif et le sub- 
jonctif se conjuguent aux trois personnes du singulier ou du pluriel (je, tu, il, elle, nous, 
vous, ils, elles). L'impératif se conjugue à la 2º personne du singulier et aux 1'º et 2º 
personnes du pluriel. 


Lindicatif est le mode qui posseéde le systême temporel le plus développé : présent, passé 
composé, passé simple, passé antérieur, imparfait, plus-que-parfait, futur simple, futur 
antérieur, conditionnel présent et conditionnel passé. Il est le seul mode qui puisse si- 
tuer les événements à toutes les époques de la vie: passé, présent et avenir (les autres 
modes ne se conjuguent pas au futur). 


Le subjonctif se conjugue au présent, au passé, à I'imparfait et au plus-que-parfait. Ce- 
pendant, I'imparfait et le plus-que-parfait du subjonctif sont moins employés : on les 
remplace respectivement par le présent et le passé du subjonctif. 


L'impératif se conjugue au présent et au passé. 
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Les modes impersonnels 





Infinitif Participe 
Présent Chanter Chantant 
Passé Avoir chanté Ayant chanté 





Vinfinitif et le participe font partie des modes impersonnels parce qu'ils sont inaptes à 
distinguer les personnes grammaticales. 


V'infinitif et le participe posseêdent chacun deux temps, le présent et le passé. 


Le participe passé précédé de I'auxiliaire être ou avoir sert à former les temps composés 
des verbes : j“ai couru, il est tombé, que nous ayons compris, soyez partis. 
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Exercice 1 - Repérage des verbes 


Dans le texte qui suit, soulignez tous les verbes. 


Exemple 


« Ces jours derniers, j'ai peint quelques études à la campagne. Je vous envoie le croquis 
de I'une d'elles. » (Vincent Van Gogh) 





Mon cher Théo, 

(...) 

Je crois à la victoire de Gauguin et autres artistes, mais entre alors et aujourd'hui il y a du 
temps (...). Gauguin en attendant pourrait crever comme Méron, découragé ; c'est mau- 
vais qu'il ne travaille pas (...). 


J'ai reçu une lettre de Gauguin, qui dit avoir reçu de toi une lettre contenant 50 francs, ce 
dont il était três touché, et dans laquelle tu lui disais un mot du projet. (...) 


Mais il dit qu'il a "expérience, que lorsqu'il était avec son ami Laval à la Martinique, à eux 
deux ils s'en tiraient à meilleur compte que les deux seuls, qu'il était donc bien d'accord 
sur les avantages qu'aurait une vie en commun. 


Il dit que ses douleurs d'entrailles continuent toujours encore, et il me parait bien triste. 
Il parle d'une espérance qu'il a de trouver un capital de six cent mille francs, pour établir 
un marchand de tableaux impressionnistes, et qu'il expliquerait son plan et qu'il voudrait 
que toi, tu fusses à la tête de cette entreprise. (...) 

Il dit que lorsque les matelots ont à déplacer un lourd fardeau ou une ancre à lever, pour 
pouvoir soulever un plus grand poids, pour être capables d'un effort extrême, ils chantent 


tous ensemble pour se soutenir et se donner du ton. (...) 


Tu sais que je crois qu'une association des impressionnistes serait une affaire dans le genre 
de I'association des 12 préraphaélites anglais, et que je crois qu'elle pourrait naitre. (...) 


Je ne crois pas que cette société demeurerait indéfiniment, mais je crois que, pendant le 
temps qu'elle serait vivante, on vivrait courageusement et qu'on produirait. 


Vincent Van Gogh 
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Exercice 2 - Identification du mode 


Ecrivez entre les parenthêses à quel mode est conjugué le verbe souligné. 


Exemple 


Je ne suis (indicatif) pas bien sâr que la fourmi construise (subjonctif) réellement par 
prévoyance de |hiver ses greniers si vantés (participe passé). (Barthélémy Maurice) 





Un truc ? Il arrive que I'indicatif et le subjonctif s'écrivent de la même maniêre. Lorsque 
vous n'arrivez pas à déterminer si un verbe est conjugué à I'indicatif ou au subjonctif, 
faites un test: remplacez ce verbe par un verbe qui se conjugue différemment à I'indi- 
catif et au subjonctif, comme le verbe faire. Ainsi, dans le texte qui suit, remplacez « Dieu 
te garde » par « Dieu fasse que... / *Dieu fait que... ». Si vous constatez, comme il se 
doit, que garde peut être remplacé par fasse, vous savez maintenant que garde est 
conjugué au subjonctif. 














Quand la durée moyenne de la vie humaine est ( ) de vingt-sept à 
vingt-huit ans tout au plus, nºest-il ( ) pas étrange de 

voir ( ) tant d'hommes se vouer ( ) pour 
trente ans à des carriêres qui ne leur présentent ( ) d'autres 





charmes que la perspective d'une retraite ? (...) 


Au milieu de cette laborieuse oisiveté qu'on appelle ( ) la vie de 





bureau, si le commis, la plume derriêre I'oreille, la tabatiêre 


















































ouverte ( ), le mouchoir déplové ( ) ou la 
prise entre le pouce et index, s'arrête ( )et 

se surprend ( ) à penser ( ), 

soyez ( ) sár qu'il pense ( )àasa retraite, 
qu'il suppute ( ) le nombre d'années, de mois et de jours qui Pen 
séparent ( ) encore, qu'il arrange ( ) son 
avenir, qu'il dispose ( ) ses plans et qu'il 

oublie ( ) de vivre ( ) aujourd”hui pour ne 
songer ( ) qu'à la maniêre dont il vivra ( ) 
quand il aura ( ) soixante ans d'âge et trente années de service. 
Prudente fourmi ! Dieu te garde ( ) jusqu'à Phiver, qu'une 
révolution ou qu'un grain de paille ne vienne ( ) pas 

renverser ( ) ton grenier ! 





Barthélémy Maurice 
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Exercice 3 - Identification du mode 


Ecrivez entre les parenthêses à quel mode est conjugué le verbe souligné. 


Exemple 


Tout le monde sortait (indicatif) en saluant (participe présent) discrêtement. 








Un truc ? Il arrive que I'indicatif et le subjonctif s'écrivent de la même maniêre. Lorsque 
vous n'arrivez pas à déterminer si un verbe est conjugué à I'indicatif ou au subjonctif, 
faites un test: remplacez ce verbe par un verbe qui se conjugue différemment à I'indi- 
catif et au subjonctif, comme le verbe faire. Ainsi, à la phrase 2, remplacez « s'intéresse » 
par « fasse attention / *fait attention ». Vous constatez que s'intéresse peut être remplacé 
par fasse attention et vous savez maintenant que s'intéresse est conjugué au subjonctif. 





. Nous avons fait ( ) plusieurs allers-retours jusqu'à "aube, chacun 
souhaitant ( ) raccompagner ( ) 








Pautre à la maison. 


















































. Dans la rue, un ivrogne répétait ( ) inlassablement les mêmes 
paroles dans I'espoir qu'on s'intéresse ( ) à lui. 

. Tu ne peux ( ) pas imaginer ( ) toutes 
les chaussettes que j'ai tricotées ( ) 
en attendant ( ) que tu reviennes ( ). 

. Une forte odeur de fumée nous prit ( ) à la gorge, à tel point que 
nous avons pensé ( ) qu'il faudrait ( ) 
appeler ( ) les pompiers. 

. Allez ( ) m'attendre ( ) au salon, j'en 
ai ( ) encore pour deux minutes. 

. Pourrais-tu ( ) m'aider ( Ja 
mettre ( ) le couvert, car je 





me sens ( ) débordée ( )? 
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7. Nous n'aurons pas eu ( ) un bel été, mais nous nous 
consolons ( ) en pensant ( ) à nos 








vacances d'hiver. 


8. Vivement les vacances, que nous puissions ( ) enfin nous 





reposer ( ) 1 
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Corrigé 


EXERCICE 1 - Repérage des verbes 


Mon cher Théo, 

(...) 

Je crois à la victoire de Gauguin et autres artistes, mais entre alors et aujourd”hui il y a du 
temps (...). Gauguin en attendant pourrait crever comme Méron, découragé (on peut con- 
sidérer découragé comme étant un participe passé ou un adjectif) ; c'est mauvais qu'il ne 
travaille pas (...). 





J'ai reçu une lettre de Gauguin, qui dit avoir reçu de toi une lettre contenant 50 francs, ce 
dont il était três touché (était touché), et dans laquelle tu lui disais un mot du projet. (...) 








Mais il dit qu'il a "expérience, que lorsqu'il était avec son ami Laval à la Martinique, à eux 
deux ils s'en tiraient à meilleur compte que les deux seuls, qu'il était donc bien d'accord 
sur les avantages qu'aurait une vie en commun. 





II dit que ses douleurs d'entrailles continuent toujours encore, et il me paraít bien triste. 


Il parle d'une espérance qu'il a de trouver un capital de six cent mille francs, pour établir 
un marchand de tableaux impressionnistes, et qu'il expliquerait son plan et qu'il voudrait 
que toi, tu fusses à la tête de cette entreprise. (...) 








Il dit que lorsque les matelots ont à déplacer un lourd fardeau ou une ancre à lever, pour 
pouvoir soulever un plus grand poids, pour être capables d'un effort extrême, ils chantent 
tous ensemble pour se soutenir et se donner du ton. (...) 








Tu sais que je crois qu'une association des impressionnistes serait une affaire dans le genre 
de I'association des 12 préraphaélites anglais, et que je crois qu'elle pourrait naitre. (...) 





Je ne crois pas que cette société demeurerait indéfiniment, mais je crois que, pendant le 
temps qu'elle serait vivante, on vivrait courageusement et qu'on produirait. 








Vincent Van Gogh 
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Corrigé (suite) 
EXERCICE 2 - Identification du mode 


Quand la durée moyenne de la vie humaine est (indicatif) de vingt-sept à vingt-huit ans 
tout au plus, n'est-il (indicatif) pas étrange de voir (infinitif) tant d'hommes se vouer (infi- 
nitif) pour trente ans à des carriêres qui ne leur présentent (indicatif) d'autres charmes 
que la perspective d'une retraite ? (...) 


Au milieu de cette laborieuse oisiveté qu'on appelle (indicatif) la vie de bureau, si le com- 
mis, la plume derriêre Poreille, la tabatiêre ouverte (participe passé), le mouchoir déployé 
(participe passé) ou la prise entre le pouce et index, s'arrête (indicatif) et se surprend (in- 
dicatif) à penser (infinitif), sovez (impératif) sir qu'il pense (indicatif) à sa retraite, qu'il 
suppute (indicatif) le nombre d'années, de mois et de jours qui Ven séparent (indicatif) 
encore, qu'il arrange (indicatif) son avenir, qu'il dispose (indicatif) ses plans et qu'il oublie 
(indicatif) de vivre (infinitif) aujourd'hui pour ne songer (infinitif) qu'à la maniêre dont il 
vivra (indicatif) quand il aura (indicatif) soixante ans d'áge et trente années de service. Pru- 
dente fourmi ! Dieu te garde (subjonctif) jusqu'à l'hiver, qu'une révolution ou qu'un grain 
de paille ne vienne (subjonctif) pas renverser (infinitif) ton grenier ! 








Barthélémy Maurice 


EXERCICE 3 - Identification du mode 


1. Nous avons fait (indicatif) plusieurs allers-retours jusqu'à "aube, chacun souhaitant (participe 
présent) raccompagner (infinitif) 'autre à la maison. 


2. Dans la rue, un ivrogne répétait (indicatif) inlassablement les mêmes paroles dans Vespoir 
qu'on s'intéresse (subjonctif) à lui. 


3. Tune peux (indicatif) pas imaginer (infinitif) toutes les chaussettes que j'ai tricotées (indicatif) 
en attendant (participe présent) que tu reviennes (subjonctif). 


4. Une forte odeur de fumée nous prit (indicatif) à la gorge, à tel point que nous avons pensé 
(indicatif) qu'il faudrait (indicatif) appeler (infinitif) les pompiers. 





5. Allez (impératif) m'attendre (infinitif) au salon, j'en ai (indicatif) encore pour deux minutes. 





6. Pourrais-tu (indicatif) m'aider (infinitif) à mettre (infinitif) le couvert, car je me sens (indicatif) 
débordée (participe passé) ? 








7. Nous n'aurons pas eu (indicatif) un bel été, mais nous nous consolons (indicatif) en pensant 
(participe présent) à nos vacances d'hiver. 


8. Vivement les vacances, que nous puissions (subjonctif) enfin nous reposer (infinitif) ! 
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Préalables 


Préalables 
Les temps de Iindicatif 


Lindicatif est le mode qui comporte le plus grand nombre de temps et il est le seul 
mode qui puisse se conjuguer au futur. 





Temps simples Temps composés 

Présent Je marche Passé composé J'ai marché 

II, elle sourit II, elle a souri 
Passé simple Je marchai Passé antérieur J'eus marché 

Il, elle sourit II, elle eut souri 
Imparfait Je marchais Plus-que-parfait J'avais marché 

II, elle souriait II, elle avait souri 
Futur simple Je marcherai Futur antérieur J'aurai marché 

Il, elle sourira II, elle aura souri 
Conditionnel présent Je marcherais Conditionnel passé J'aurais marché 

II, elle sourirait II, elle aurait souri 








RAPPEL : LA CONJUGAISON 


Un verbe conjugué à un temps simple (présent, passé simple, imparfait, etc.) est formé 
d'un radical, qui exprime le sens du verbe, et d'une terminaison. Ainsi, parlais dans « je 
parlais » est formé du radical parl exprimant le sens du verbe parler et d'une terminai- 
son ais, nous indiquant que ce verbe est conjugué à la premiére personne du singulier 
de I'imparfait de I'indicatif. 


Quant aux temps composés du verbe, ils sont formés d'un auxiliaire (être ou avoir) suivi 
du participe passé du verbe conjugué. Ainsi, aí parlé dans « je vous ai parlé » est formé 
de I'auxiliaire avoir suivi du participe passé du verbe parler. Ensemble, I'auxiliaire et le 
participe passé forment le passé composé de I'indicatif à la 1'º personne du singulier. 


Les temps de I'indicatif peuvent servir de marqueurs temporels, c'est-à-dire représen- 
ter les différentes époques de la vie (le passé, le présent et I'avenir). Employés dans une 
phrase subordonnée, ils exprimeront les rapports chronologiques d'antériorité, de simul- 
tanéité ou de postériorité entre le verbe de la phrase subordonnée et celui de la phrase 
matrice. 
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L'EMPLOI DU PRÉSENT 


Le présent exprime généralement quelque chose qui est (il fait beau) ou une action en 
train de se produire au moment ou Ion parle : je parle (je suis en train de parler). 


Toutefois, le présent ne représente pas toujours le moment présent. Cela signifie qu'un 
énoncé au présent peut aussi exprimer un événement ayant lieu généralement, ayant 
eu lieu récemment ou dans un passé lointain ou devant avoir lieu dans un proche avenir. 


Principales valeurs du présent 


Moment actuel 


L"action se déroule pendant qu'on 
parle ou qu'on écrit. 


Il se dirige actuellement vers le 
supermarché. 





Habitude 


[action est habituelle ou souvent 
répétée. 


Je ne prends jamais de lait dans 
mon café. 





Généralité 


Une vérité générale est exprimée, 
souvent sous forme de proverbe 
ou de maxime. 


L'eau bout à 100 degrés centigrade. 
Apprenez que tout flatteur vit aux 
dépens de celui qui l'écoute. 





Ordre 


Un ordre est donné à la 2º personne, 


avec valeur d'impératif. 


Vous voulez bien vous taire, à la fin ! 





Continuité avec 
le passé 


La continuité avec le passé est 
soulignée par I'emploi de depuis ou 
d'une expression équivalente 

(il y a... que, voici / voilà... que). 


Je parle anglais depuis mon séjour 
en Irlande. 
ly a deux ans qu'il fait du sport. 





Présent 
historique ou 
de narration 


Dans un récit, des faits passés sont 
exprimés au présent pour rendre 
I'action vivante. 


L'orage secouait le navire de toutes 
parts. Tout à coup, un grand bruit 
se fait entendre, c'est le mãt du 
navire qui seffondre. 





Passé récent ou 
futur proche 


Le présent, équivalent de venir de 
ou d“aller (au présent) + I'infinitif, 
exprime une action toute récente 
ou à venir prochainement. 


Elle arrive de Birmanie. (Elle vient 
d'arriver de Birmanie.) 

Je fais un appel et je suis à toi. (Je 
vais faire un appel...) 





Futur probable 


[action future est présentée 
comme certaine. 


Demain, notre équipe remporte le 
trophée. 





Eventualité 
aprês un si 


[action non réalisée est envisagée 
aprês un si de condition. 


Si tu m'invites au restaurant, je 
mettrai ma robe bleue. 
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L'EMPLOI DU PASSÉ COMPOSÉ 


Le passé composé est un des temps passés les plus utilisés, tant à Ioral qu'ã I'écrit. On 
Iemploie pour exprimer un fait ou un événement qui a déja eu lieu au moment ou on 
en parle : Il a neigé hier / J'ai été réveillé par un chasse-neige / Jacques Cartier a quitté le 
port de Saint-Malo le 20 février 1534. 


Principales valeurs du passé composé 


Action terminée 


L"action est accomplie ou présentée 
seule ou dans une séquence. 


Ila mangé, a pris son bain et s'est 
couché. 





Moment défini 


L'action accomplie est située dans 
le temps du récit et entraíne une 
progression de I'action. 


Ce matin-lã, elle a pris son sac, s'est 
levée et est sortie. 





Conséquence 
dans le présent 


Les effets de I'action achevée 
durent encore. 


Tu t'es excusé, et je I'apprécie. 





Action terminée, 
sans lien avec 
le présent 


Dans cet emploi, le passé composé 
remplace le passé simple, qui est 
moins utilisé. 


Champlain s'est établi à Québec en 
1608. 





Généralité 


Une action ou un fait souvent 
constatés sont présentés comme 
une vérité. 


Les petites bêtes n'ont jamais 
mangé les grosses. 





Interruption 
d'une autre 
action passée 


[action en cours (à I'imparfait) est 
interrompue par une autre (au 
passé composé). 


Sarah riait quand je suis entré dans 
la piêce. 





Action future 
et proche 


Une action future et proche est 
présentée comme déjá accomplie. 


Attends-moi, j'ai terminé dans deux 
minutes. 





Condition future 
aprês si 


Le passé composé est utilisé aprês 
si (jamais le futur antérieur). 


Si tu as compris, tu pourras m'aider. 





Avec depuis et à 


la forme négative 


Avec depuis et à la forme 
négative, le passé composé est 
utilisé pour exprimer une action 
commencée dans le passé et qui 
continue jusqu'au présent. 


Il n'a pas plu depuis hier. 





CONCORDANCE DES TEMPS 
PREALABLES : LES TEMPS DE L'INDICATIF 4 


L'EMPLOI DU PASSÉ SIMPLE 


On emploie le passé simple pour évoquer un événement ayant eu lieu dans un passé 
plus ou moins lointain, un événement totalement achevé et qui n'aurait plus aucun lien 
avec le présent. Toutefois, le passé simple est moins utilisé et on I'emploie plus souvent 
à la troisiême personne du singulier et du pluriel qu'aux autres personnes : || fit ce qu'il 
devait faire / Ils vécurent longtemps. 


C'est un temps qui convient encore aux historiens et aux conteurs, mais, dans le lan- 
gage courant, on le remplace par le passé composé qui prend alors la même valeur, 
c'est-a-dire I'évocation d'un fait ancien. 


Champlain s'établit à Québec en 1608. 
Robespierre alla de défaite en défaite. 


L'EMPLOI DU PASSÉ ANTÉRIEUR 


Tout comme le passé simple, le passé antérieur est peu utilisé dans la langue courante. 
Il présente un événement complêtement achevé, ayant eu lieu avant un autre événe- 
ment du passé. On I'utilise encore parfois dans les phrases subordonnées pour marquer 
I'antériorité par rapport à un verbe de la phrase matrice conjugué au passé simple. 


[Aprês qu'il eut fini (passé antérieur) de manger], il se mit (passé simple) à jouer du 
violon. 


[Dês qu'il fut parti (passé antérieur)], tout le monde se mit (passé simple) à le criti- 
quer. 


L'EMPLOI DE L'IMPARFAIT 


Avec le passé composé, I'imparfait est le temps du passé le plus souvent employé. Glo- 
balement, I'imparfait exprime une action inachevée, que I'on voit dans son déroulement 
ou sa répétition. On peut considérer que I'imparfait est le présent du passé, car il ex- 
prime des nuances du même ordre que celles qui sont exprimées par le présent, mais 
dans un temps passé (répétition, habitude, vérité, etc.). 
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Principales valeurs de I'imparfait 








Durée L"action est présentée en cours de Les vagues déferlaient sur la plage. 
déroulement ; le début et la fin de 
action ne sont pas précisés. 

Répétition L"action est présentée comme une Il chantait toujours en prenant sa 
habitude répétée un nombre douche. 
indéterminé de fois. 

Description Les circonstances, le décor, les La voiture était rouillée et Théo 


personnages du récit sont décrits, 
sans qu'il y ait progression de 
action. 


savait qu'il ne fallait pas en 
attendre une forte somme. 





Simultanéité 
avec un autre 
fait du passé 


Une action en cours est présentée 
en même temps qu'une autre. 


Je travaillais pendant qu'il jouait du 
piano. 





Proximité avec 
un autre fait 
passé 


Une action en cours est 
interrompue par une autre 
(au passé composé). 


Je dormais quand tu as téléphoné. 





Discours indirect 


Dans un discours rapporté au 
passé (dire que, avouer que, 
annoncer que, etc.), I'imparfait 
correspond au présent. 


David a avoué qu'il s'ennuyait 
(David a avoué : « Je m'ennuie. ») 





Condition 
aprês si 


L'imparfait est utilisé aprês si 
(jamais le conditionnel présent). 
Le fait rapporté est irréel ou n'a 
tout simplement pas lieu dans le 
présent. 


Si tu mangeais moins, tu maigrirais. 





Atténuation 


Avec un sens de présent, I'imparfait 
est utilisé pour atténuer la réalité, 
entre autres, avec les verbes venir, 
vouloir, etc. 


Je voulais t'emprunter du sel. 





Avec depuis 


Avec depuis, I'imparfait est utilisé 
pour exprimer une action commen- 
cée dans le passé et qui continue à 
un certain moment du passé. 


Il pleuvait depuis la veille. 





CONCORDANCE DES TEMPS 


PRÉALABLES : LES TEMPS DE L'INDICATIF 


L'EMPLOI DU PLUS-QUE-PARFAIT 


Le plus-que-parfait exprime le plus souvent une action achevée qui s'est déroulée avant 
une autre action du passé (au passé composé, à I'imparfait ou au passé simple). 


Principales valeurs du plus-que-parfait 


Antériorité par 
rapport à un fait 
passé 


L'action passée est antérieure à un 
autre fait passé. 


Il avait compris que son amie ne 
pouvait pas lui écrire. 





Action accomplie Le fait est achevé et situé dans le 


passé. 


Le chien avait longtemps cherché 
son mattre. 





Aprês si 


Le fait rapporté est irréel ou n'a pas 
eu lieu dans le passé (le verbe de 


la phrase matrice est au conditionnel). 


Le fait est souligné sous forme 
d'exclamation ou de regret. 


Si j'avais gagné au 6/49, je serais 
ailleurs. Si j'avais su ! 





Atténuation 


Le fait souligné est atténué par la 
politesse. 


J“étais juste venu voir si tu allais 
bien. 





L'EMPLOI DU FUTUR SIMPLE 


Le futur simple est le temps de I'action qui se déroule dans |'avenir. Il peut cependant 
aussi être utilisé pour exprimer des faits relatifs au présent ou au passé. 


Principales valeurs du futur simple 


Evénement à 
venir 


Le fait se déroulera dans I'avenir, 
il est considéré comme probable. 


J“arriverai par le train de 21 heures. 





Ordre 


On donne un ordre de maniére 
atténuée, le futur a alors une valeur 
d'impératif. 


Tu seras gentil de descendre la 
poubelle en partant. 





Atténuation 


Futur de politesse pour atténuer 
une opinion, une remarque ou 
une question. 


Je vous avouerai que votre 
remarque me surprend. 
Ce sera tout, madame ? 





Futur historique 


Un fait passé situé aprês d'autres 
faits passés peut être présenté au 
futur. On I'appelle alors « futur 
historique » ou de « narration ». 


Théo mourra en janvier 1891, 
quelques mois aprês son frêre 
Vincent. 





CONCORDANCE DES TEMPS 


PRÉALABLES : LES TEMPS DE L'INDICATIF 


L'EMPLOI DU FUTUR ANTÉRIEUR 


Le futur antérieur est un temps composé du futur exprimant un événement à venir. Cet 
événement aura lieu avant un autre événement de I'avenir : dans cet emploi, le futur 
antérieur est le passé du futur. On I'utilise aussi pour atténuer une opinion. 


Principales valeurs du futur antérieur 


Fait achevé 
dans |I'avenir 


Un fait futur, souvent accompagné 
d'un repere temporel, est considéré 
comme accompli. 


J'aurai terminé ce texte dans une 
heure. 
Je reviendrai quand tu seras parti. 





Supposition 


On emploie parfois le futur 
antérieur pour émettre une 
supposition qui porte sur un fait 
passé. Dans ce cas, le futur anté- 
rieur équivaut au passé composé. 


Ceux qui t'auront volé ton chapeau 
auront sans doute voulu te faire 
une blague. 





Futur historique 


Le futur antérieur peut aussi 
évoquer un fait du passé. Dans ce 
cas, le futur antérieur équivaut au 
passé composé. 


Tout ce que vous avez fait ne vous 
aura servi à rien. 





L'EMPLOI DU CONDITIONNEL PRÉSENT 


Le conditionnel présent représente le futur par rapport à un temps du passé. Il sert aussi 
à exprimer un fait imaginaire ou à atténuer une opinion, une demande ou un conseil. 


Principales valeurs du conditionnel présent 


Futur du passé 


Le fait se déroule dans I'avenir par 
rapport à un fait du passé. 


Il disait qu'il partirait dês que 
possible. 





Fait hypothétique 


Le fait est envisagé dans I'imagi- 
nation, que ce fait soit possible 
ou totalement irréel. Le fait est 
imaginaire et il dépend d'une 
condition actuellement irréelle 
(à I'imparfait). 


Elle cherche un balai qui pourrait 
voler. 

Si la terre était plate, nous serions 
moihns étourdis. 





Atténuation 


Une opinion, une demande ou 
un conseil au conditionnel sont 
présentés sous une forme atténuée. 


Le président serait sur le point de 
démissionner. 

Tu n'aurais pas dix dollars à me 
prêter ? 

Tu devrais te faire couper les 
cheveux. 





Désir 


Un désir peut être exprimé au 
conditionnel présent. 


Je voudrais prendre des vacances. 





CONCORDANCE DES TEMPS 


PRÉALABLES : LES TEMPS DE L'INDICATIF 


L'EMPLOI DU CONDITIONNEL PASSÉ 


Le conditionnel passé représente le futur par rapport à un temps du passé ; 'événement 
est alors présenté comme accompli par rapport à un autre moment de I'avenir. Ainsi, 
dans cette phrase : « Il avait décidé que nous aurions fini avant midi », le conditionnel 
passé aurions fini présente un événement postérieur au verbe de la phrase matrice (avait 
décidé), mais déja terminé par rapport à un autre moment (avant midi). 


Le conditionnel passé sert aussi à exprimer un fait imaginaire ou un regret, ou à atté- 


nuer une opinion. 


Principales valeurs du conditionnel passé 


Futur du passé 


Le fait qui doit avoir lieu dans 
I'avenir par rapport à un moment 
du passé est présenté comme 
déja accompli. 


Il avait décidé que nous aurions fini 
avant midi. 





Fait hypothétique 


Le fait est envisagé dans I'imagi- 
nation, que ce fait soit possible 
ou totalement irréel. Le fait est 
imaginaire et dépend d'une 
condition (au plus-que-parfait) 
qui ne s'est pas réalisée dans le 
passé. 


Il cherchait quelgu'un qui aurait pu 
le guider jusqu'à mi-parcours. 

Il aurait fait plus chaud si le vent 
était tombé. 





Regret 


Le conditionnel passé exprime 
le regret. 


Je n'aurais pas dá partir. 





Atténuation 


Une opinion au conditionnel 
passé est présentée sous une 
forme atténuée. 


Le président aurait échappé à une 
embuscade. 
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Exercice 1 - Identification des temps de I'indicatif 


Ecrivez entre les parenthêses à quel temps de I'indicatif est conjugué le verbe souligné. 


Exemple 
Il roulait (imparfait) à vive allure quand il a croisé (passé composé) la police. 











1. Au moment le plus tragique, quelqu'un éclata ( ) de rire dans la salle, 
ce qui, paraít-il ( ), fit ( ) perdre tous ses moyens 








au célêbre comédien. 











2. TI faut ( ) savoir son texte par coeur, mais ce 
n'est ( ) pas suffisant. 

3. Nous nous sommes arrêtés ( ) dans un restaurant au bord de 
Vautoroute, pour constater que nous avions oublié ( ) notre argent et 





tous nos papiers à la maison. 















































4. Elle a ouvert ( ) la fenêtre en espérant que personne ne 
remarquerait ( ) son geste. 

5. Il venait ( ) d'avoir dix-huit ans quand il 
a terminé ( ) ses études au Conservatoire. 

6. Nous irons ( ) à la plage même s'il vente ( ), car 
c'est ( ) la derniêre journée de nos vacances. 

7. On dit ( ) que vous auriez ( ) Pintention de nous 
quitter. 

8. TI faudrait ( ) toujours avoir sur soi des allumettes au cas ou 
quelqu'un nous demanderait ( ) du feu. 

9. Hier soir, au moment oú j'allais ( ) sortir, le téléphone 
sonne ( j. 

10. Alors, je réponds ( ) et qu'est-ce ( ) que 

y entends ( ) au bout du fil? C'était ( ) toi, mon 








coeur. 
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Exercice 2 - Identification des temps de I'indicatif 


Ecrivez entre les parenthêses à quel temps de I'indicatif est conjugué le verbe souligné. 


Exemple 


10. 


Je pense (présent) que nous aurons (futur simple) toujours du mal à joindre les deux 
bouts. 


















































. 1H aura fallu ( ) attendre trois mois pour finalement se rendre à 
Vévidence qu'il ne viendrait ( ) pas. 
. Nous serions arrivés ( ) cinq minutes plus tard et il 
aurait été ( ) trop tard. 
. Lorsque vous lirez ( ) ceci, nous 
aurons terminé ( ) notre travail. 
. Vous trouverez ( ) du pain dans la huche et du beurre dans le 
frigidaire, mais je vous prierais ( ) de ne pas tout manger. 
. Situ avais regardé ( ) dans le dictionnaire, tu aurais appris 
( ) qu'une huche est ( ) un grand coffre de bois. 
. Elle a attrapé ( ) un virus pendant ses vacances, si bien qu'elle 
a passé ( ) tout son temps à Phôpital. 
- H faut ( ) dire qu'elle avait travaillé ( ) jusqu'à la 
veille de son départ et que son organisme n'opposa ( ) que peu de 





résistance aux attaques virales. 

















. Nous avons appris ( ) qu'un pétrolier qui 
croisait ( ) au large des côtes s'est échoué ( ) sur 
une ile. 
. Ce volcan qu'on crovait ( ) éteint depuis trois siêcles 
est entré ( ) en éruption. 
Si tu avais pris ( ) tes jumelles, nous 





aurions pu ( ) observer les oiseaux. 
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Corrigé 


EXERCICE 1 - Identification des temps de I'indicatif 


1. 


Au moment le plus tragique, quelqu'un éclata (passé simple) de rire dans la salle, ce qui, paraít- 
il (présent), fit (passé simple) perdre tous ses moyens au célêbre comédien. 





. faut (présent) savoir son texte par coeur, mais ce n'est (présent) pas suffisant. 


. Nous nous sommes arrêtés (passé composé) dans un restaurant au bord de "autoroute, pour 


constater que nous avions oublié (plus-que-parfait) notre argent et tous nos papiers à la maison. 


. Elle a ouvert (passé composé) la fenêtre en espérant que personne ne remarquerait (conditionnel 


présent) son geste. 





. 1] venait (imparfait) d'avoir dix-huit ans quand il a terminé (passé composé) ses études au 


Conservatoire. 


- Nous irons (futur simple) à la plage même s'il vente (présent), car c'est (présent) la derniêre 


journée de nos vacances. 


. On dit (présent) que vous auriez (conditionnel présent) Pintention de nous quitter. 





. TI faudrait (conditionnel présent) toujours avoir sur soi des allumettes au cas ou quelqu'un nous 





demanderait (conditionnel présent) du feu. 


. Hier soir, au moment oú j'allais (imparfait) sortir, le téléphone sonne (présent). 
10. 


Alors, je réponds (présent) et qu'est-ce (présent) que j'entends (présent) au bout du fil? C'était 
(imparfait) toi, mon ceeur. 








EXERCICE 2 - Identification des temps de I'indicatif 


1. 


H aura fallu (futur antérieur) attendre trois mois pour finalement se rendre à Vévidence qu'il ne 
viendrait (conditionnel présent) pas. 


. Nous serions arrivés (conditionnel passé) cinq minutes plus tard et il aurait été (conditionnel 


passé) trop tard. 


. Lorsque vous lirez (futur simple) ceci, nous aurons terminé (futur antérieur) notre travail. 


. Vous trouverez (futur simple) du pain dans la huche et du beurre dans le frigidaire, mais je vous 


prierais (conditionnel présent) de ne pas tout manger. 


. Si tu avais regardé (plus-que-parfait) dans le dictionnaire, tu aurais appris (conditionnel passé) 


qu'une huche est (présent) un grand coffre de bois. 


. Elle aattrapé (passé composé) un virus pendant ses vacances, si bien qu'elle a passé (passé composé) 


tout son temps à "hôpital. 


. WI faut (présent) dire qu'elle avait travaillé (plus-que-parfait) jusqu'à la veille de son départ et que 


son organisme n'opposa (passé simple) que peu de résistance aux attaques virales. 


. Nous avons appris (passé composé) qu'un pétrolier qui croisait (imparfait) au large des côtes s'est 





échoué (passé composé) sur une ile. 





. Cevolcan qu'on crovait (imparfait) éteint depuis trois siêcles est entré (passé composé) en éruption. 
10. 





Si tu avais pris (plus-que-parfait) tes jumelles, nous aurions pu (conditionnel passé) observer les 
oiseaux. 


CONCORDANCE DES TEMPS 


Préalables 


Préalables 
Les temps du subjonctif 


Le subjonctif se conjugue au présent, au passé, à I'imparfait et au plus-que-parfait. Ce- 
pendant, I'imparfait et le plus-que-parfait du subjonctif sont rarement utilisés: on les 
remplace respectivement par le présent et le passé du subjonctif. 





Temps simples Temps composés 
Présent Que je marche Passé composé Que j'aie marché 
Qu'il, elle sourie Qu'il, elle ait souri 
Imparfait Que je marchasse Plus-que-parfait | Que j'eusse marché 
Qu'il, elle sourit Qu'il, elle eút souri 








À de rares exceptions prês, le subjonctif n'est employé que dans les phrases subordon- 
nées. Voici une des exceptions : « Que Dieu te garde ! ». Ici, le subjonctif est employé 
pour exprimer un souhait. 


Les temps du subjonctif n'ont pratiquement aucune valeur temporelle, c'est-a-dire qu'ils 
n'expriment pas les différentes époques de la vie (présent, passé ou avenir). 


On utilise le présent pour présenter une action en cours. 


Je veux [que tu fasses (subjonctif présent) tes devoirs]. 


On utilise le passé pour présenter une action achevée. 


Je veux [que tu aies fini (subjonctif passé) avant midi]. 
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PREALABLES : LES TEMPS DU SUBJONCTIF 2 


Exercice 1 - Identification des temps du subjonctif 


Ecrivez entre les parenthêses à quel temps du subjonctif est conjugué le verbe souligné. 


Exemple 


Je souhaite que tu ne reviennes (présent) plus avec ton chien. 














1. Je supporte qu'il neige ( ), mais je ne supporte pas que les jours 
soient ( ) si courts. 

2. Marguerite ne tolêre pas que vous sovez arrivés ( ) les premiers. 

3. Il ne dit jamais rien qui puisse ( ) nous blesser. 

4. On s'attend à ce que la tornade qui vient soit ( ) plus dévastatrice que 





la précédente. 








5. Tu es le seul qui ne m'ait pas trahi ( ). 
6. Jaimerais que tu fermes ( ) la fenêtre avant de partir. 
7. Quoi que vous ayez fait ( ), personne ne Ia remarqué. 





8. Tout le monde rit quoi qu'il dise ( ). 
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Exercice 2 - Identification des modes et des temps 


Ecrivez entre les parenthêses à quel mode et à quel temps sont conjugués les verbes 
qu'on a soulignés. 






















































































Exemple 
Peu m'importe (présent de I'indicatif) les raisons que vous me donniez (imparfait de 
[indicatif). 

Lettre de Victor Hugo à Adele 

Quand tu me parais ( ) froide ou mécontente, je 
passe ( ) des heures à te chercher dans ma tête d'autres motifs que 
ceux qui sont ( ) peut-être les véritables, mais qui me 
mettraient ( ) au désespoir si je les savais ( ) tels. 
Non, mon Adele, malgré les craintes qui me tourmentent ( ) quelque- 
fois quand tu m'abordes ( ) avec trop de répugnance ou quand tu me 
fuis ( ) avec trop d'empressement, je me confie ( ) 
toujours aveuglément en toi, et ce ne sera ( ) jamais qu'à la derniêre 
extrémité que je croirai ( ) nºêtre plus aimé. (...) 
Tu me dis ( ) que c'est moi qui ai refusé ( ) faller 
chez toi ily a un an. J'ai toujours vivement regretté ( ), Adêle, que tu 
n'aies pas assisté ( ) à ce prétendu refus, tu 
aurais jugé ( ) toi- même s'il était ( ) possible à un 
homme d'agir autrement que je ne Jai fait ( ) et peut-être 
m'apprécierais-tu ( ) mieux aujourdhui. (...) 
Vois, réfléchis, peut-être finiras-tu ( ) encore par penser qu'il 
faut ( ) attendre, et c'est ce qui me désespêre ( ip 
Aussi je veux ( ), avant peu, être assez indépendant par moi-même 
pour que les miens n'aient ( ) rien à me refuser. Alors, mon Adêle, tu 
seras ( ) à moi (...). 
Il n'y a que la tendresse que je t'ai vouée ( ) qui 
puisse ( ) égaler mon respect pour toi. 





Adieu, mon Adele, il est bien tard et le papier me manque. Excuse mon griffonnage. 
Adieu, je tembrasse. 


Ton fidêle mari, 
Victor 
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Corrigé 


EXERCICE 1 - Identification des temps du subjonctif 


l; 


DO. ES] EA a NO 


Je supporte qu'il neige (présent), mais je ne supporte pas que les jours soient (présent) si 
courts. 

Marguerite ne tolêre pas que vous sovez arrivés (passé) les premiers. 

Il ne dit jamais rien qui puisse (présent) nous blesser. 

On s'attend à ce que la tornade qui vient soit (présent) plus dévastatrice que la précédente. 
Tu es le seul qui ne m'ait pas trahi (passé). 

J'aimerais que tu fermes (présent) la fenêtre avant de partir. 

Quoi que vous ayez fait (passé), personne ne ['a remarqué. 

Tout le monde rit quoi qu'il dise (présent). 





EXERCICE 2 - Identification des modes et des temps 


Lettre de Victor Hugo à Adele 


Quand tu me parais (présent de l'indicatif) froide ou mécontente, je passe (présent de Vin- 
dicatif) des heures à te chercher dans ma tête d'autres motifs que ceux qui sont (présent 
de Vindicatif) peut-être les véritables, mais qui me mettraient (conditionnel présent de Pin- 
dicatif) au désespoir si je les savais (imparfait de Pindicatif) tels. Non, mon Adêle, malgré 
les craintes qui me tourmentent (présent de Vindicatif) quelquefois quand tu m'abordes 
(présent de I'indicatif) avec trop de répugnance ou quand tu me fuis (présent de Vindica- 
tif) avec trop d'empressement, je me confie (présent de [indicatif) toujours aveuglément 
en toi, et ce ne sera (futur simple de Vindicatif) jamais qu'à la derniêre extrémité que je 
croirai (futur simple de [indicatif) n'être plus aimé. (...) 








Tu me dis (présent de l'indicatif) que c'est moi qui ai refusé (passé composé de Vindicatif) 
d'aller chez toi il y a un an. J'ai toujours vivement regretté (passé composé de Vindicatif), 
Adêle, que tu n'aies pas assisté (passé du subjonctif) à ce prétendu refus, tu aurais jugé 
(conditionnel passé de Vindicatif) toi-même s'il était (imparfait de Vindicatif) possible à un 
homme d'agir autrement que je ne Vai fait (passé composé de Vindicatif) et peut-être m'ap- 
précierais-tu (conditionnel présent de indicatif) mieux aujourd”hui. (...) 





Vois, réfléchis, peut-être finiras-tu (futur simple de Vindicatif) encore par penser qu'il faut 
(présent de l'indicatif) attendre, et c'est ce qui me désespêre (présent de Pindicatif). Aussi 
je veux (présent de Vindicatif), avant peu, être assez indépendant par moi-même pour que 
les miens n'aient (présent du subjonctif) rien à me refuser. Alors, mon Adêle, tu seras (fu- 
tur simple de Vindicatif) à moi (...). 


IH n'y a que la tendresse que je t'ai vouée (passé composé de l'indicatif) qui puisse (présent 
du subjonctif) égaler mon respect pour toi. 





Adieu, mon Adêle, il est bien tard et le papier me manque. Excuse mon griffonnage. Adieu, 
je tembrasse. 

Ton fidêle mari, 

Victor 
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Préalables 


Préalables 
La concordance des temps à I'indicatif 


On appelle « concordance des temps à I'indicatif » ensemble des rêgles qui régissent 
Iemploi du temps verbal dans la phrase subordonnée dont le verbe est conjugué à I'in- 
dicatif. 


Le schéma qui suit représente tous les temps de I'indicatif et illustre les rapports chrono- 
logiques d'antériorité, de simultanéité et de postériorité entre un verbe de la subordon- 
née et celui de la phrase matrice. 








Pour conjuguer le verbe d'une phrase subordonnée au temps approprié, on prend comme 
point de référence le temps du verbe de la phrase matrice et on considere si I'évé- 
nement de la phrase subordonnée a lieu avant (antériorité), pendant (simultanéité) ou 
aprês (postériorité) celui de la phrase matrice. 


En rêgle générale, un temps situé à gauche d'un autre temps lui est antérieur, un temps 
situé au même niveau qu'un autre lui est simultané et un temps situé à droite d'un autre 
lui est postérieur. 


Prenons, à titre d'exemple, une phrase matrice dont le verbe serait conjugué au présent 
(Je pense). Tout temps situé à gauche de ce temps présentera un événement antérieur à 
celui de la phrase matrice (Je pense que tu as fait / faisais une erreur), tout temps situé 
au même niveau que ce temps présentera un événement simultané (Je pense que tu te 
trompes / je pense qu'il serait temps de partir) et tout temps situé à droite présentera un 
événement postérieur (Je pense que tu seras mieux ici). 
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Pourquoi ce schéma comporte-t-il deux axes obliques ? 


L'axe oblique de gauche, qui va du plus-que-parfait au conditionnel présent, vous sera 
utile pour conjuguer les verbes des subordonnées complétives qui dépendent d'une 
phrase matrice à un temps du passé : dans les subordonnées de ce type, le conditionnel 
(présent ou passé) représente le futur du passé. 


Il avait dit (plus-que-parfait) [qu'il reviendrait (conditionnel présent) plus tard]. 
II ne savait (imparfait) pas [ou il irait (conditionnel présent) étudier Ian prochain]. 


Par ailleurs, en plus de sa valeur temporelle de « futur du passé », le conditionnel com- 
porte une valeur dite « modale », c'est-a-dire une valeur qui l'apparente à un mode (autre- 
fois, le conditionnel était considéré comme un mode). Contrairement aux autres temps 
de I'indicatif, qui en général expriment le réel, le conditionnel (dans son emploi « mo- 
dal ») exprime |"imaginaire ou le possible. Cela justifie I'existence de cet axe oblique, sans 
lequel nous serions obligés d'inscrire le conditionnel sur le même plan que le présent, 
alors que le présent exprime le réel et que le conditionnel exprime I'irréel, I'imaginaire 
ou le possible. 


Quant à I'axe oblique de droite, il sert à isoler le futur antérieur du futur simple, du pré- 
sent, de I'imparfait, etc. Le futur antérieur comporte en effet deux valeurs : une valeur 
temporelle et une valeur « modale ». 


Dans sa valeur temporelle, le futur antérieur représente le « passé du futur », c'est-à-dire 
qu'il exprime un événement de I'avenir qui serait antérieur à un autre événement de 
I'avenir : « Quand vous serez partis, je ferai le ménage. » 


Le futur antérieur peut aussi exprimer une supposition qui porte sur le passé : « Ceux 
qui t'ont volé ton foulard auront sans doute voulu te jouer un tour. » Dans ce cas, le 
futur antérieur équivaut au passé composé : « Ceux qui t'ont volé ton foulard ont sans 
doute voulu te jouer un tour. » C'est ce qu'on appelle la valeur « modale » du futur an- 
térieur. 


L'ANTÉRIORITÉ 


Dans une phrase subordonnée, lorsqu'on veut exprimer un événement qui a lieu avant 
(antériorité) celui de la phrase matrice, on prend comme point de référence le temps 
du verbe de la phrase matrice, par exemple le présent (Je vous jure), et on conjugue le 
verbe de la subordonnée à un temps situé à gauche du présent, par exemple le passé 
composé (Je vous jure que je n'ai rien fait). 


Phrase matrice Phrase subordonnée 
Il ne répondait (imparfait) jamais [qu] on lui avait posées (plus-que-parfait). 
aux questions 


Me raconteras-tu (futur simple) [que] tu as fait (passé composé) en mon 
tout ce absence ? 
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LA SIMULTANÉITÉ 


Si l'événement énoncé par le verbe de la subordonnée se produit en même temps que 
celui énoncé par le verbe de la phrase matrice, on I'exprime, en général, au moyen d'un 
temps situé au même endroit sur I'axe du temps que le temps du verbe de la phrase 
matrice. Par exemple, un présent s'emploiera avec un présent, un imparfait, avec un 
imparfait, etc. 


Mais, attention, cette rêgle est générale : I'imparfait peut être simultané à tous les temps 
du passé, et le présent peut être simultané au futur. 


Phrase matrice Phrase subordonnée 


C'est (présent) la profonde ignorance [qui] inspire (présent) le ton dogmatique. 
(Jean de La Bruyêre) 


Je ferai (futur simple) du vélo [quand] j'en aurai (futur simple) envie. 
Vous partirez (futur simple) à la [si] le temps est (présent) beau. 
campagne 

LA POSTÉRIORITÉ 


Si 'événement énoncé par le verbe de la subordonnée a lieu aprês celui de la phrase 
matrice, le rapport chronologique de postériorité est exprimé au moyen d'un temps si- 
tué à droite sur I'axe du temps. 


Phrase matrice Phrase subordonnée 


Vous avez fait (passé composé) [que] vous serez punis (futur simple). 
un tel chahut 


On annonce (présent) [que] le président prendra (futur simple) 
toutes les mesures nécessaires. 
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Exercice 1 


Soulignez le verbe de la phrase matrice et surlignez celui de la subordonnée. 


Exemple 
II dit qu'il m'a donné la clé. 


Délimitez par des crochets les subordonnées avec des verbes conjugués. 


Exemple 
II dit [qu'il m'a donné la clé]. 


Sur les axes du temps, soulignez le temps du verbe de la phrase matrice et surlignez 


celui de la subordonnée. 


Exemple 








Dites si I'action du verbe de la subordonnée est antérieure, simultanée ou postérieure à 


celle du verbe de la phrase matrice. 


Exemple 


Action du verbe de la subordonnée : 


[Wantérieure 

















simultanée 














postérieure 
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1. Nous n'irons plus à la piscine, puisqu'on [a fermée pour cause de travaux. 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 































































































rérieu 
putur ampl 
> 
2. Il voulait retourner voir le pays ou il était né. 
Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
Leu 
putul aten 
puta srmph 
= 
3. Ceux qui ont eu une contravention avaient largement dépassé la limite de vitesse. 
Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
AACUI 
antém 
putut 
ample 
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4. Comme elle n'aimait pas son prénom, elle a décidé d'en changer. 


































































































Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
PA jeu 
ante 
putu 
gta gm 
5. Quand tu auras terminé tes devoirs, tu feras le ménage de ta chambre. 
Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
1 Aeu 
quit anténie 
uti sl 
6. On dirait bien qu'il n'a plus toute sa tête. 
Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
périeu 
a 
putut 
r gnt 
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7. Il ne nous a pas dit s'il viendrait seul. 






































Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 


sAeut 
pténie 
ça 
qutu 








CONCORDANCE DES TEMPS 
PREALABLES : LA CONCORDANCE DES TEMPS A L'INDICATIF 8 


Exercice 2 


Soulignez le verbe de la phrase matrice et surlignez celui de la subordonnée. 


Exemple 





Quand nous avons commencé le repas, il avait déja mangé son dessert. 


Délimitez par des crochets les subordonnées avec des verbes conjugués. 


Exemple 
[Quand nous avons commencé le repas], il avait déja mangé son dessert. 





Sur les axes du temps, soulignez le temps du verbe de la phrase matrice et surlignez 
celui de la subordonnée. 


Exemple 








Dites si "action du verbe de la subordonnée est antérieure, simultanée ou postérieure à 
celle du verbe de la phrase matrice. 


Exemple 























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée [Wpostérieure 








CONCORDANCE DES TEMPS 
PREALABLES : LA CONCORDANCE DES TEMPS A L'INDICATIF 


1. Mes chers amis, / Je crois que le ciel a permis / Pour nos péchés cette infortune. 


Jean de La Fontaine 
























































Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
térieu 
puta sm! 
2. Quand j'aurai tout dit, j aurai fait "étalage d'un vrai pédant. 
Jean-Jacques Rousseau 
Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
porieu 
qutul gm 
































3. Du temps que j'étais écolier, /je restai un soir à veiller / dans notre salle solitaire. 


Alfred de Musset 








Action du verbe de la subordonnée : 








antérieure 














simultanée 














quot ? 


postérieure 


perdeu 
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4. Je lui appris tout ce qui m'était arrivé depuis mon départ de France. 
Abbé Prévost 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 





















































tur antérieut 
gu 
puta sm! 
> 
5. Je savais bien qu'il viendrait rôder autour de moi, tout prês (...). 
Guy de Maupassant 
Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
1 Aeu 
putuf antérie 
qutul gm 
> 








6. Quand vous entrez dans une maison de jeu, la loi commence par vous dépouiller de votre 
chapeau. 
Honoré de Balzac 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
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7. Notre vie vaut ce qu'elle nous a coúté d'efforts. 
François Mauriac 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 











sAeur 
qténie 
ça 
putd 


ur gmple 
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Exercice 3 


Soulignez le verbe de la phrase matrice et surlignez celui de la subordonnée. 


Exemple 
J'irai habiter chez toi pendant qu'on repeindra mon salon. 


Délimitez par des crochets les subordonnées avec des verbes conjugués. 


Exemple 
J'irai habiter chez toi [pendant qu'on repeindra mon salon]. 


Sur les axes du temps, soulignez le temps du verbe de la phrase matrice et surlignez 
celui de la subordonnée. 


Exemple 








Dites si "action du verbe de la subordonnée est antérieure, simultanée ou postérieure à 
celle du verbe de la phrase matrice. 


Exemple 























Action du verbe de la subordonnée : antérieure  [W'simultanée postérieure 
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1. Lorsqu'il eut fini la besogne, Deschamps ramassa soigneusement, dans le creux de sa main, 


les miettes à côté de son assiette. 
Albert Laberge 






































Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 


puiy 


í antéieut 








2. Nos petits-enfants ne sauront jamais ce qu'était autrefois, la nuit, la peur du mystérieux, la 


peur du surnaturel. 
Guy de Maupassant 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 
























































Bo) 
putuf amp 
> 
3. Je compris que j'avais détruit "équilibre du jour. 
Albert Camus 
Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée ostérieure 
p 
= . 
artal erieu 
que e é q ant 
pius q é antét Eco mpos tu 
mple 


présent 
e 


puto ampl 









Con 
present 


quonnel 
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4. Peu de temps aprês, au jour laiteux éclairant la piêce, Venant comprit, à son réveil, que la 
métamorphose attendue arrivait enfin. 
Germaine Guêvremont 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 











sAeur 
qténie 
çã 
qutd 


É utur st 








5. Et quand j'arriverai, je mettrai sur ta tombe / Un bouquet de houx vert et de bruyêre en fleur. 
Victor Hugo 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 

















6. Beljambe avait rêvé, bien des fois, le nombre de voyageurs qu'il aurait le lendemain à son 


auberge. 
Gustave Flaubert 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 











,aeur 
seno 
q an 
putu 


puta ample 
> 
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7. Lauteur se demande quelle sera la bonne méthode, "ontologique ou la psychologique ? 
Gustave Flaubert 





























Action du verbe de la subordonnée : antérieure simultanée postérieure 











sAeur 
qténie 
ça 
putd 


ur gmple 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


EM 


Nous n'irons plus à la piscine, [puisqu'on [a fermée pour cause de travaux]. 





Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  futur simple 
Temps du verbe de la subordonnée : passé composé 


. 1 voulait retourner voir le pays [ou il était né). 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  imparfait 
Temps du verbe de la subordonnée : plus-que-parfait 


. Ceux [qui ont eu une contravention] avaient largement dépassé la limite de vitesse. 





Action du verbe de la subordonnée : postérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  plus-que-parfait 
Temps du verbe de la subordonnée : passé composé 


. [Comme elle n'aimait pas son prénom], elle a décidé d'en changer. 


Action du verbe de la subordonnée : simultanée 
Temps du verbe de la phrase matrice :  passé composé 
Temps du verbe de la subordonnée : imparfait 


. [Quand tu auras terminé tes devoirs], tu feras le ménage de ta chambre. 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  futur simple 
Temps du verbe de la subordonnée : futur antérieur 


. On dirait bien [qu'il n'a plus toute sa tête). 


Action du verbe de la subordonnée : simultanée 
Temps du verbe de la phrase matrice :  conditionnel présent 
Temps du verbe de la subordonnée : présent 


. Il ne nous a pas dit [s'il viendrait seul). 


Action du verbe de la subordonnée : postérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  passé composé 
Temps du verbe de la subordonnée : conditionnel présent 
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EXERCICE 2 


1. Mes chers amis, / Je crois [que le ciel a permis / Pour nos péchés cette infortune]. 
Jean de La Fontaine 





Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  présent 
Temps du verbe de la subordonnée : passé composé 


2. [Quand jaurai tout dit], j aurai fait I'étalage d'un vrai pédant. 
Jean-Jacques Rousseau 


Action du verbe de la subordonnée : simultanée 
Temps du verbe de la phrase matrice :  futur antérieur 
Temps du verbe de la subordonnée : futur antérieur 


3. [Du temps que j'étais écolier], / je restai un soir à veiller / dans notre salle solitaire. 
Alfred de Musset 


Action du verbe de la subordonnée : simultanée 





Temps du verbe de la phrase matrice :  passé simple 
Temps du verbe de la subordonnée : imparfait 


4. Je lui appris tout ce [qui m'était arrivé depuis mon départ de France). 
Abbé Prévost 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  passé simple 
Temps du verbe de la subordonnée : plus-que-parfait 





5. Je savais bien [qu'il viendrait rôder autour de moi, tout prês] (...). 
Guy de Maupassant 


Action du verbe de la subordonnée : postérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  imparfait 
Temps du verbe de la subordonnée : conditionnel présent 


6. [Quand vous entrez dans une maison de jeu], la loi commence par vous dépouiller de votre chapeau. 
Honoré de Balzac 


Action du verbe de la subordonnée : simultanée 
Temps du verbe de la phrase matrice :  présent 
Temps du verbe de la subordonnée : présent 


7. Notre vie vaut ce [qu'elle nous a coúté d'efforts]. 
François Mauriac 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  présent 
Temps du verbe de la subordonnée : passé composé 
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EXERCICE 3 
1. [Lorsqu'il eut fini la besogne], Deschamps ramassa soigneusement, dans le creux de sa main, 


les miettes à côté de son assiette. 
Albert Laberge 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  passé simple 
Temps du verbe de la subordonnée : passé antérieur 


. Nos petits-enfants ne sauront jamais ce [qu'était autrefois, la nuit, la peur du mystérieux, la 


peur du surnaturel). 
Guy de Maupassant 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  futur simple 
Temps du verbe de la subordonnée : imparfait 


. Je compris [que j'avais détruit "équilibre du jour]. 


Albert Camus 

Action du verbe de la subordonnée : antérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  passé simple 
Temps du verbe de la subordonnée : plus-que-parfait 


. Peu de temps aprês, au jour laiteux éclairant la piêce, Venant comprit, à son réveil, [que la 


métamorphose attendue arrivait enfin]. 
Germaine Guêvremont 


Action du verbe de la subordonnée : simultanée 
Temps du verbe de la phrase matrice :  passé simple 
Temps du verbe de la subordonnée : imparfait 


. Et [quand j'arriverai)], je mettrai sur ta tombe / Un bouquet de houx vert et de bruyêre en fleur. 





Victor Hugo 

Action du verbe de la subordonnée : simultanée 
Temps du verbe de la phrase matrice :  futur simple 
Temps du verbe de la subordonnée : futur simple 


. Beljambe avait rêvé, bien des fois, le nombre de voyageurs [qu'il aurait le lendemain à son auberge). 


Gustave Flaubert 

Action du verbe de la subordonnée : postérieure 

Temps du verbe de la phrase matrice :  plus-que-parfait 
Temps du verbe de la subordonnée : conditionnel présent 


. Lauteur se demande [quelle sera la bonne méthode, "ontologique ou la psychologique ?] 


Gustave Flaubert 

Action du verbe de la subordonnée : postérieure 
Temps du verbe de la phrase matrice :  présent 
Temps du verbe de la subordonnée : futur simple 
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La concordance des modes 


La concordance des modes 
L'emploi du mode dans la subordonnée complétive 


L'emploi de I'indicatif ou du subjonctif dans les subordonnées complétives dépend du 
sens du verbe, de I'adjectif ou du nom qu'elles completent. 


RAPPEL: LA SUBORDONNÉE COMPLÉTIVE 


La subordonnée complétive est une phrase qui est enchâssée dans une phrase de ni- 
veau supérieur, dont elle dépend. Elle est introduite par un subordonnant : que (à ce 
que, de ce que), si, qui, quoi, quand, ou, comme, etc. Le plus souvent, elle remplit la fonc- 
tion de complément. 


Elle dit [qu'elle entend mal] complément du verbe 
Ton souhait [qu'il pleuve] n'a pas été exaucé complément du nom 
Il est content [qu'il pleuve] complément de I'adjectif 


Il arrive qu'une subordonnée complétive soit enchâssée dans une autre subordonnée 
dont elle dépend : 


Je pense [qu'il faudrait [qu'on s'en aille]]. 
[Si vous me dites [qu'il faut partir]], je partirai. 


La phrase matrice dans laquelle la subordonnée complétive est insérée peut être à cons- 
truction personnelle (Je veux [gue vous restiez[) ou impersonnelle (Il faut [que vous res- 
tiez] / il est nécessaire [que vous restiez)). 


RAPPEL : LA CONSTRUCTION IMPERSONNELLE 


Nous entendons par « phrases à construction impersonnelle » les phrases dont le noyau 
du groupe verbal est un verbe impersonnel : il neige abondamment. Le verbe imperson- 
nel peut être essentiellement impersonnel, c'est-à-dire qu'il est toujours employé avec 
le sujet impersonnel il: il faut (falloir est un verbe essentiellement impersonnel). Le verbe 
impersonnel peut être occasionnellement impersonnel : il semble (sembler est un verbe 
occasionnellement impersonnel). Nous entendons aussi par « phrases à construction im- 
personnelle » les phrases impersonnelles ayant une structure attributive (verbe être suivi 
d'un attribut) : il est possible, il est nécessaire, etc. 
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L'EMPLOI DE L'INDICATIF 


La subordonnée complétive introduite par que est à I'indicatif lorsque I'événement de la 
phrase subordonnée est présenté comme certain (Je déclare [que ce pain est mauvais] / il 
est clair [que ce pain est mauvais)) ou probable (J“ai 'impression [qu'il pleuvra demain] / il 
parait [qu'il pleuvra demain)), sans nuance de doute, de jugement ou d'affectivité. 


Expressions commandant ['emploi de I'indicatif 


Verbes ou locutions verbales à construction personnelle 


de déclaration ou d'opinion affirmer, annoncer, aviser, avouer, certifier, 
confirmer, constater, croire, déclarer, dire, écrire, 
espérer, estimer, imaginer, jurer, penser, prédire, 
remarquer, savoir, se rendre compte, soutenir, 


etc. 
Adijectifs 
exprimant la certitude assuré, certain, convaincu, súr, etc. 
Noms 
exprimant la certitude la certitude, la conviction, la croyance, etc. 


ou la croyance 


Verbes ou locutions verbales à construction impersonnelle 











exprimant la certitude il est certain / clair / évident / incontestable / 
indéniable, c'est certain / clair / évident / vrai, 
etc. 
exprimant le résultat il résulte, il se fait, il sensuit, il se trouve, etc. 
exprimant la vraisemblance il me (te / lui) semble, il paraiít, etc. 
L'EMPLOI DU SUBJONCTIF 


Au contraire, on emploie le subjonctif dans la subordonnée complétive introduite par 
que lorsque I'événement est envisagé dans la pensée à la suite d'un souhait ou d'un 
ordre (Je veux [que vous restiez] / il faut [que vous restiez)) ou teinté d'une nuance senti- 
mentale (Je suis heureux [que vous soyez revenus] / c'est malheureux [que vous ne puissiez 
rester)) ou encore fait I'objet de doute ou de réticence du locuteur (Je doute [que vous 
soyez aussi fort [que vous le prétendez]] / il est peu probable [que vous soyez aussi fort [que 
vous le dites]). 
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Expressions commandant I'emploi du subjonctif 


Verbes ou locutions verbales à construction personnelle 


exprimant la volonté, I'ordre, aimer mieux, approuver, attendre, avoir envie, 

la priere, le désir commander, consentir à, défendre, demander, 
désapprouver, désirer, exiger, interdire, 
ordonner, permettre, préférer, proposer, 
recommander, s'attendre à, souhaiter, tenir à, 
tolérer, vouloir, etc. 





exprimant la négation, le doute craindre, désespérer, douter, nier, etc. 
ou l'incertitude 





exprimant un sentiment aimer, avoir peur, détester, préférer, regretter, 
se réjouir, s'étonner, etc. 


Verbes ou locutions verbales à construction impersonnelle 


exprimant la possibilité il arrive, il se peut, ily a des chances, 
il est possible / impossible, c'est possible / 
impossible, etc. 





exprimant la nécessité il faut, il s“agit, il suffit, il est essentiel / important / 
nécessaire, c'est essentiel / important / 
nécessaire, etc. 





exprimant le doute il est douteux / improbable / peu probable, 
c'est douteux / improbable / peu probable, etc. 





exprimant une appréciation ou il convient, il importe, il suffit, il vaut mieux, 

un jugement il est bon / dommage / exclu / heureux / juste / 
préférable / rare / triste / utile, c'est bon / 
dommage / exclu / heureux, etc. 


Adijectifs 
exprimant un sentiment content, contrarié, déçu, désolé, ennuyé, fâché, 
fier, furieux, heureux, inquiet, malheureux, 
triste, etc. 
Noms 


exprimant un sentiment ou un désir la crainte, le désir, la joie, la peur, le regret, 
le souhait, etc. 
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L'EMPLOI FACULTATIF DE L'INDICATIF OU DU SUBJONCTIF 


Dans certaines subordonnées complétives, le choix est possible entre Iindicatif ou le sub- 
jonctif. On emploie I'indicatif si on veut exprimer un fait que Ion considêre comme vrai 
ou probable (Je ne pense pas [qu'il fera aussi chaud demain). On emploie le subjonctif 
lorsque I'événement de la phrase subordonnée n'est pas présenté comme vrai ou pro- 
bable, mais qu'il est simplement envisagé dans la pensée (Je ne pense pas [qu'il soit né- 
cessaire dy aller)). 


Emplois facultatifs de I'indicatif ou du subjonctif 








Négation 
d'une certitude il n'est pas certain / évident / vrai, 
ce n'est pas certain / évident / vrai, etc. 
d'un doute je ne doute pas, il ny a aucun doute, 
il nºy a pas de doute, etc. 
d'un fait vraisemblable je ne crois pas, je ne pense pas, il n'est pas 


vraisemblable, ce n'est pas vraisemblable, etc. 


Interrogation 








au sujet d'une certitude est-il certain / évident / vrai ?, etc. 

au sujet d'un doute doutez-vous ?, etc. 

au sujet d'un fait vraisemblable croyez-vous, pensez-vous, est-il vraisemblable ?, 
etc. 


Verbes ou locutions verbales 


exprimant la probabilité admettre, comprendre, concevoir, supposer, 
il est probable, il semble, etc. 


Noms 


abstraits le fait, I'hypotheêse, I'idée, etc. 





exprimant I“espoir I'espoir 
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Exercice 1 


Délimitez les subordonnées complétives par des crochets. 
Soulignez le verbe de la subordonnée. 

Précisez le mode de celui-ci. 

Surlignez le mot ou |I'expression qui justifie 'emploi de ce mode. 


Exemple 
J'aimerais mieux [que tu fasses les choses autrement]. 














Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif Msubjonctif 





1. On espérait que vous ne seriez pas trop surpris par notre arrivée. 


























Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 


2. Nous avons pris tout notre temps par crainte que vous ne soyez en train de manger. 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 








3. Nous sentons que le printemps arrive. 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 








4. Je souhaite que tu perçoives au plus vite le revenu de tes loyers. 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 








5. Aprês avoir longuement hésité, il a décidé qu'il valait mieux vendre. 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 








6. Je suis déçu que nous ayons à faire le trajet en sens inverse. 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 








7. Elle lui a dit que cela ne le regardait pas. 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 








8. D'aprês toi, vaudrait-il mieux que nous utilisions du vert ou du bleu ? 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 








9. Sans vouloir t'offenser, il me semble que tu pourrais te laver les mains. 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 








10. Je désire que tous tes vocux soient exaucés. 




















Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif subjonctif 
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Exercice 2 


Délimitez les subordonnées complétives par des crochets. 

Choisissez et transcrivez la conjugaison du verbe qui vous semble appropriée. 
Précisez le mode que vous avez choisi. 

Surlignez le mot ou |I'expression qui justifie 'emploi de ce mode. 

















Exemple 
Est-il vraiment nécessaire [qu'il vient / vienne (vienne) avec sa nouvelle conquête] ? 
Mode choisi: [lindicatif [Wsubjonctif 
Attention ! 


Si une subordonnée complétive est enchâssée dans une autre subordonnée complétive, 
vous délimiterez les complétives comme ceci : Je pense [qu'il faudrait [qu'on s'en aille]]. 


1. H semble qu'on ne pourra / puisse ( ) pas lui extraire sa dent sans 
Panesthésier. 


Mode choisi : indicatif subjonctif 





























2. Elle n'a pas dit aux policiers qu'elle avait / ait ( ) entendu un camion 
tourner dans la cour vers les trois heures. 


Mode choisi : indicatif subjonctif 





























3. TI était venu ici dans l'espoir qu'on pourrait / puisse ( ) faire quelque chose 
pour sa mêre. 


Mode choisi : indicatif subjonctif 





























4. I aurait été content que tu réfléchis / réfléchisses ( ) avant d'agir. 























Mode choisi : indicatif subjonctif 








5. Tout le monde ici semble attendre que la pluie viendra / vienne ( ). 























Mode choisi : indicatif subjonctif 








6. Il refuse d'admettre que nous étions / ayons été ( ) ensemble quand la 
terre a tremblé. 


Mode choisi : indicatif subjonctif 





























7. Il refuse d'admettre que la vie à deux est / soit ( ) possible. 























Mode choisi : indicatif subjonctif 
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8. 


10. 


. Je ne prétends pas qu'il (1) est / soit ( 


On m'a dit que vous vous étiez / soyez ( 


) disputés pendant la réunion. 





























Mode choisi : indicatif subjonctif 


) absolument nécessaire que vous 





(2) repeignez / repeigniez ( 











(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 
































Supposez que deux et deux font / fassent ( 


) ma salle de bain tous les ans. 


) trois et imaginez-en les 





conséquences. 


























Mode choisi : indicatif subjonctif 
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Exercice 3 


Les subordonnées complétives des phrases qui suivent sont délimitées par des crochets. 
Conjuguez correctement le verbe de ces complétives. 

Précisez le mode que vous avez choisi. 

Surlignez le mot ou |I'expression qui justifie 'emploi de ce mode. 


Exemple 
On dit [qu'il (pleuvoir) pleut toujours lã ou c'est mouillé]. 














Mode choisi: [Wfindicatif []subjonctif 








1. Il a toujours peur [que quelqu'un (1) s (apercevoir) [qu'il ne 


(2) (savoir) pas lire]]. 











(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 

















































































































2. N'aie pas peur, personne ne s'apercevra [qu'il (manguer) une virgule). 
Mode choisi : indicatif subjonctif 

3. Je craignais [qu'il (venter) beaucoup sur la côte]. 
Mode choisi : indicatif subjonctif 

4. Est-ce que c'est normal [que je (faire) encore des fautes] ? 
Mode choisi : indicatif subjonctif 

5. Je veux [que vous (1) (savoir) [que personne (2) n'(avoir) 





Pintention de vous suivre])]. 











(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 
































6. Ils ont dit [qu'il ne (rester) plus rien à faire quand vous viendrez]. 























Mode choisi : indicatif subjonctif 
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7. Un proverbe dit [qu'en avril, il ne (1) (falloir) pas [que tu te 

(2) (découvrir) d'un fil]). 
(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 

. Ce n'est pas grave [que la terre (1) (geler) ], mais il vaut mieux [que ça 
ne (2) (durer) pas trop longtemps]. 
(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 

. Elle a calculé [qu'il ne lui (rester) plus rien d'ici deux mois, si elle 
continuait de dépenser autant]). 
Mode choisi : indicatif subjonctif 
Il est normal [que vous (1) (partir) , Si vous estimez [que vous 


10. 








(2) n'(avoir) 


(1) Mode choisi : 
(2) Mode choisi : 





indicatif 














indicatif 





plus rien à dire])]. 





subjonctif 

















subjonctif 


CONCORDANCE DES TEMPS ) , 
L'EMPLOI DU MODE DANS LA SUBORDONNEE COMPLETIVE 10 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Il. 


10. 


On espérait [que vous ne seriez pas trop surpris par notre arrivée). 
Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif 





. Nous avons pris tout notre temps par crainte [que vous ne sovez en train de manger]. 


Mode du verbe de la subordonnée complétive : subjonctif 


. Nous sentons [que le printemps arrive). 


Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif 


.- Je souhaite [que tu perçoives au plus vite le revenu de tes loyers]. 


Mode du verbe de la subordonnée complétive : subjonctif 


. Aprês avoir longuement hésité, il a décidé [qu'il valait mieux vendre). 





Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif 


- Je suis déçu [que nous ayons à faire le trajet en sens inverse]. 


Mode du verbe de la subordonnée complétive : subjonctif 


. Elle lui a dit [que cela ne le regardait pas). 


Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif 


. D'aprês toi, vaudrait-il mieux [que nous utilisions du vert ou du bleu] ? 


Mode du verbe de la subordonnée complétive : subjonctif 


. Sans vouloir t'offenser, il me semble [que tu pourrais te laver les mains]. 


Mode du verbe de la subordonnée complétive : indicatif 
(Aprês il me semble, il te semble, il lui semble, etc., on emploie toujours Vindicatif, alors 
qu'aprês il semble, on emploie l'indicatif ou le subjonctif.) 


Je désire [que tous tes vocux soient exaucés]. 
Mode du verbe de la subordonnée complétive : subjonctif 


EXERCICE 2 


Il. 


Il semble [qu'on ne pourra ou puisse pas lui extraire sa dent sans l'anesthésier]. 

Mode choisi : indicatif ou subjonctif 

(Aprês il semble, on emploie Vindicatif ou le subjonctif : Vindicatif met Paccent sur la certi- 
tude et le subjonctif donne la priorité à la pensée.) 


. Elle n'a pas dit aux policiers [qu'elle avait entendu un camion tourner dans la cour vers les 


trois heures]. 
Mode choisi : indicatif 
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Corrigê (suite) 
3. TI était venu ici dans Pespoir [qu'on pourrait ou puisse faire quelque chose pour sa mêre). 


Mode choisi : indicatif ou subjonctif 
(Aprês Vespoir, on emploie Pindicatif ou le subjonctif : Pindicatif met "accent sur la certitude 
et le subjonctif donne la priorité à la pensée.) 


4. IH aurait été content [que tu réfléchisses avant d'agir]. 
Mode choisi : subjonctif 

5. Tout le monde ici semble attendre [que la pluie vienne]. 
Mode choisi : subjonctif 

6. Il refuse d'admettre [que nous étions ou ayons été ensemble quand la terre a tremblé). 
Mode choisi : indicatif ou subjonctif 
(Aprês le verbe admettre, vous pouvez employer 'indicatif ou le subjonctif : Pindicatif si vous 
envisagez l'événement de la subordonnée dans sa réalité, le subjonctif si vous ne 'envisagez 
que dans la pensée.) 

7. Il refuse d'admettre [que la vie à deux est ou soit possible]. 
Mode choisi : indicatif ou subjonctif 

8. On m'a dit [que vous vous étiez disputés pendant la réunion]. 
Mode choisi : indicatif 

9. Je ne prétends pas [qu'il est ou soit (1) absolument nécessaire [que vous repeigniez (2) ma 
salle de bain tous les ans]). 
(1) Mode choisi : indicatif ou subjonctif 
(Aprês je ne prétends pas, vous pouvez employer Pindicatif ou le subjonctif : Vindicatif si 
vous envisagez Vévénement de la subordonnée dans sa réalité, le subjonctif si vous ne 
Venvisagez que dans la pensée.) 
(2) Mode choisi : subjonctif 
(Nécessaire est surligné parce qu'il commande "emploi du subjonctif dans la subordonnée 
complétive qui le suit.) 

10. Supposez [que deux et deux font ou fassent trois] et imaginez-en les conséquences. 
Mode choisi : indicatif ou subjonctif 
(Aprês supposez, vous pouvez employer Pindicatif si vous considérez que « deux et deux font 
trois » et le subjonctif si vous considérez que ce n'est qu'une hypothêse.) 
EXERCICE 3 
1. Il a toujours peur [que quelqu'un (1) s*aperçoive [qu'il ne (2) sait pas lire]]. 


(1) Mode choisi : subjonctif 

(2) Mode choisi : indicatif 

(S'aperçoive est surligné parce qu'il commande Pemploi de Pindicatif dans la subordonnée 
complétive qui le suit.) 
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Corrigê (suite) 

2. N'aie pas peur, personne ne s'apercevra [qu'il manque une virgule]. 
Mode choisi : indicatif 

3. Je craignais [qu'il vente beaucoup sur la côte). 
Mode choisi : subjonctif 

4. Est-ce que c'est normal [que je fasse encore des fautes] ? 
Mode choisi : subjonctif 
(C'est normal exprime un jugement. C'est pourquoi la complétive qui suit est au subjonctif.) 

5. Je veux [que vous (1) sachiez [que personne (2) n'a Vintention de vous suivre]). 
(1) Mode choisi : subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif 
(Sachiez est surligné parce qu'il commande "emploi de lindicatif dans la subordonnée 
complétive qui le suit.) 

6. Ils ont dit [qu'il ne restera plus rien à faire quand vous viendrez). 
Mode choisi : indicatif 

7. Un proverbe dit [qu'en avril, il ne (1) faut ou faudrait pas [que tu te (2) découvres d'un fil]]. 
(1) Mode choisi : indicatif 
(2) Mode choisi : subjonctif 
(Faut / faudrait est surligné parce qu'il commande "emploi du subjonctif dans la subordonnée 
complétive qui le suit.) 

8. Ce n'est pas grave [que la terre (1) gêle], mais il vaut mieux [que ça ne (2) dure pas trop 
longtemps]. 
(1) Mode choisi : subjonctif 
(2) Mode choisi : subjonctif 
(Gele et dure s'écrivent de la même façon au subjonctif présent et à 'indicatif présent. Ici, ils 
sont conjugués au subjonctif. Si vous n'en êtes pas convaincus, faites un test: remplacez 
gele et dure par le verbe pourrir, qui s'écrit pourrit à Vindicatif présent et pourrisse au 
subjonctif présent : ce n'est pas grave que la terre* pourrit / pourrisse, mais il vaut mieux 
que ça ne* pourrit / pourrisse pas....) 

9. Elle a calculé [qu'il ne lui resterait plus rien d'ici deux mois, si elle continuait de dépenser 
autant]. 
Mode choisi : indicatif 
(Le verbe calculer a le sens d'une affirmation.) 

10. Il estnormal [que vous (1) partiez, si vous estimez [que vous (2) n'avez plus rien à dire]). 


(1) Mode choisi : subjonctif 

(2) Mode choisi : indicatif 

(Estimez est surligné parce qu'il commande "emploi de Vindicatif dans la subordonnée 
complétive qui le suit.) 
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La concordance des modes 


La concordance des modes 
L'emploi du mode dans la subordonnée circonstancielle 


RAPPEL : LA SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 


La subordonnée circonstancielle est une phrase qui est enchâssée dans une phrase de 
niveau supérieur, dont elle dépend. Elle exprime une circonstance (but, cause, conces- 
sion, temps, etc.). Elle est introduite par un subordonnant (à condition que, à moins que, 
aprês que, même si, moins... que, parce que, plus... que, etc.) : « Mon chien vient [quand 
je 'appelle]. » 


Il arrive qu'une subordonnée circonstancielle soit enchâssée dans une autre phrase su- 
bordonnée dont elle dépend : « Je pense [qu'il faudrait partir [avant qu'il pleuve])]. » 


Dans certaines subordonnées circonstancielles, on emploie Iindicatif, dans d'autres, le 
subjonctif, selon des rêgles strictes. Ce sont les subordonnants qui régissent le sens de 
la subordonnée (but, cause, concession, temps, etc.) et ce sont eux qui commandent 
emploi de I'indicatif ou du subjonctif. 


Phrase matrice Phrase subordonnée 


Sachons éviter les offenses, [puisque] nous ne savons (présent de 
Pindicatif) pas les supporter. (Sénêque) 


Ily a des services [si] grands [qu] on ne peut (présent de Vindicatif) les 
payer que par Pingratitude. 
(Alexandre Dumas) 

Il ne peut pas pleuvoir chez le voisin | [sans que] nous ayons (présent du 


subjonctif) les pieds mouillés. 
(proverbe chinois) 


La mort vient [avant que] nous puissions (présent du 
subjonctif) avoir appris à vivre. (Bossuet) 
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Principales conjonctions (ou locutions conjonctives) 
de subordination commandant I'emploi de I'indicatif 


aprês que parce que 
aussi... que (il est aussi beau que / pendant que 
aussi grand que, etc.) plus... que (il est plus beau que / 
aussitôt que plus grand que, etc.) 
comme puisque 
de même que quand 
depuis que quand bien même 
dês que si 
étant donné que si... que (vous êtes si beau que / 
excepté si si grand que, etc.) 
même si tant... que (il était tant attendu que, etc.) 
moins... que (il est moins beau que / tellement... que (il fait tellement chaud 
moins grand que, etc.) que / tellement froid que, etc.) 


Principales conjonctions (ou locutions conjonctives) 
de subordination commandant I'emploi du subjonctif 


à condition que en admettant que quel que 

afin que en attendant que quelque... que 

à moins que encore que qui que 

à supposer que jusqu'ã ce que quoi que 

au lieu que malgré que quoique 

avant que non (pas) que sans que 

bien que ou que (d'ou que) si tant est que 

de crainte que plutôt que soit que..., soit que 
de façon à ce que pour peu que suffisamment pour que 
de maniére à ce que pour que supposé que 

de peur que pourvu que 


Les subordonnants qui peuvent être suivis de I'indicatif 
ou du subjonctif 


Les subordonnants qui suivent peuvent prendre deux sens : la conséquence ou le but à 
atteindre. 


de (telle) façon que de (telle) sorte que 
de (telle) maniêre que en sorte que 
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Lorsque ces subordonnants expriment la conséquence (le fait réalisé), le verbe de la 
phrase subordonnée est conjugué à I'indicatif. 


Phrase matrice Phrase subordonnée 

Les arbres ont été plantés [de telle façon que] nous ne pourrons (indicatif) plus 
voir la rive. 

Un arbre barrait la route [de telle sorte que] nous avons dá (indicatif) faire un 
détour. 

IH fait [en sorte qu'] il sera (indicatif) le premier arrivé. 


Lorsque ces subordonnants expriment le but, le verbe de la subordonnée circonstan- 
cielle est conjugué au subjonctif. Ce qui est dans la logique de I'emploi du subjonctif, 
étant donné qu'un but à atteindre équivaut à un souhait (conception de I'esprit). 


Phrase matrice Phrase subordonnée 

Les arbres ont été plantés [de telle façon que] nous ne puissions (subjonctif) 
plus avoir accês à la plage. 

Is ont mis une barriêre [de telle sorte que] nous ne puissions (subjonctif) plus 
passer. 

Fais [en sorte que] tu n'aies (subjonctif) pas à avoir honte 


de tes actes. 


EMPLOI DU MODE SELON LA CIRCONSTANCE EXPRIMÉE 


Le tableau qui suit classe les propositions subordonnées circonstancielles selon la circons- 
tance qu'elles expriment (but, conséquence, temps, etc.). 


Comme vous pourrez le constater, certaines circonstances (cause et comparaison) de- 
mandent qu'on emploie Iindicatif. D'autres, comme la concession ou le but, deman- 
dent le subjonctif. Enfin, pour certaines circonstances, le verbe de la subordonnée cir- 
constancielle sera conjugué à I'indicatif ou au subjonctif, selon le subordonnant qui 
Vintroduit. 
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Indicatif Subjonctif 





Cause ou justification 


Conjonctions : 
comme, étant donné que, parce que, 
puisque, etc. 


Exemples : 

Étant donné que tu n'as pas téléphoné, 
nous avons mangé sans t'attendre. 
Puisqu'il pleut, je prendrai mon parapluie. 





Comparaison 


Conjonctions : 
aussi... que, comme, de même que, 
moins... que, plus... que, tel que, etc. 


Exemples : 

Notre ami Stéphane est aussi généreux 
que sa mêre I'était. 

Il était aussi attaché à sa soeur que sa soeur 
était attachée à son chat. 





Concession 


Conjonctions : 

bien que, encore que, malgré que, 

ou que (d'ou que), quel que, quelque... que, 
qui que, quoi que, quoique, si tant est que, 
etc. 

Exemples : 

Qui que vous soyez, frappez avant d'entrer. 
On t'a mis une mauvaise note bien que tu ne 
Iaies pas mérité. 





Opposition ou restriction 


Conjonctions : 
au lieu que, sans que, non (pas) que, 
plutôt que, etc. 


Exemples : 

Je pense qu'il préfére venir à pied plutôt que 
nous allions le chercher. 

Il prend son parapluie, non (pas) qu'il pleuve, 
mais pour se protéger du soleil. 





CONCORDANCE DES TEMPS ) 
L'EMPLOI DU MODE DANS LA SUBORDONNEE CIRCONSTANCIELLE 


Indicatif 


Subjonctif 





But ou souhait 


Conjonctions : 

afin que, de crainte que, de façon (à ce) que, 
de maniêre (à ce) que, de peur que, 

de (telle) sorte que, en sorte que, pour que, etc. 


Exemples : 

Les tables sont disposées de maniêre qu'on 
ne voie pas son voisin. 

On a creusé une piscine pour que les enfants 
puissent se baigner. 





Temps 


Conjonctions : 
aprês que, aussitôt que, comme, depuis 
que, dês que, pendant que, quand, etc. 


Exemples : 

Ton chat vient toujours quand tu I'appelles. 
Le casino de la plage a fermé comme 

nous arrivions. 


Conjonctions : 
avant que, en attendant que, jusqu'ã ce que, 
etc. 


Exemples : 

Avant que vous partiez, nous aimerions 
prendre un verre avec vous. 

Ila parlé jusqu'ã ce que tu lui dises de se 
taire. 





Conséquence 


Conjonctions : 

au point que, de telle façon que, 

de (telle) maniêre que, de (telle) sorte que, 
en sorte que, si bien que, si... que, 

tant... que, tellement... que, etc. 


Exemples : 

Il fait noir au point qu'on ne voit plus ses 
propres pieds. 

Elle a tellement de travail qu'elle ne 
répond plus au téléphone. 


Conjonctions : 

assez pour que, suffisamment pour que, 

trop pour que, etc. 

Dans une phrase matrice interrogative ou 
négative : au point que, si... que, tant... que, 
tellement... que, etc. 


Exemples : 

Il y avait assez de provisions pour que nous 
restions deux semaines sans sortir. 

Avez-vous tant de travail que vous ne puissiez 
répondre au téléphone ? 





Hypothese ou condition 


Conjonctions : 

excepté si, même si, quand bien même, 
si, que : lorsqu'il reprend un si hypothé- 
tique, etc. 


Exemples : 

lls viendront même si tu ne les invites pas. 
Si j'étais à ta place, je prendrais un 
parapluie. 


Conjonctions : 

à condition que, à moins que, 

à supposer que, en admettant que, 

pour peu que, pourvu que, 

soit que... soit que, supposé que, etc. 
que : lorsqu'il reprend un si hypothétique 


Exemples : 

Ilma prêté dix dollars, à condition que je les 
lui rende demain. 

Si j'ai de I'argent et que je veuille toujours 
vivre en Espagne, j'acheterai une maison là-bas. 
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Exercice 1 


Délimitez les subordonnées circonstancielles par des crochets. 
Soulignez le verbe de la subordonnée. 

Précisez le mode de celui-ci. 

Surlignez le subordonnant qui justifie I'emploi de ce mode. 


Exemple 
[Qui que vous soyez], vous ne me convaincrez pas. 














Mode du verbe de la subordonnée : indicatif [W'subjonctif 





1. Bien que midi ait sonné, Claire et ses amis dormaient encore. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








2. La musique était tellement forte que nous nous bouchions les oreilles. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








3. Aviez-vous un mal de dos tel qu'il vous soit impossible de nous téléphoner ? 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








4. J'avais un tel mal de dos que je n'ai pas pu me trainer jusqu'au téléphone. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








5. Pourquoi ces clients sont-ils partis avant que je puisse les servir ? 


























Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 


6. Pourquoi ces clients sont-ils partis précipitamment aprês qu'on les eut servis ? 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








7. Depuis qu'elle est allée en croisiêre, elle se prend pour une reine. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








8. Je compte finir mon travail vers sept heures, de sorte que je pourrai passer te prendre à huit 
heures. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








9. Malgré que nous nous connaissions depuis longtemps, il fait toujours semblant de me 
rencontrer pour la premiere fois. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








10. On a fait le ménage en attendant que vous arriviez. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 
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Exercice 2 


Délimitez les subordonnées circonstancielles par des crochets. 

Conjuguez correctement le verbe de ces subordonnées. 

Précisez le mode que vous avez choisi. 

Surlignez le subordonnant (et tout autre mot) qui justifie |'emploi de ce mode. 


Exemple 


[À supposer qu'il se (mettre) mette à pleuvoir maintenant], nous n'aurons pas un Noél 


tout blanc. 


























Mode du verbe de la subordonnée : indicatif [W'subjonctif 
. Je ne vais plus au cinéma depuis que tu m'(offrir) un magnétoscope. 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 




















. J'ai fini mon travail vers sept heures, exactement dix minutes avant que vous (arriver) 





Mode du verbe de la subordonnée : 


. Le spectacle n'était pas renversant au point que nous en (perdre) 











indicatif 


























subjonctif 





la tête. 


























Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 
. Ia relevé sa manche pour que nous (pouvoir) admirer son tatouage. 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 
























































. Pourquoi ces clients sont-ils partis si vite que je n'(avoir) pas pu les 
servir ? 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 

. Je vous préviens que, lorsqu'il (Aocher) la tête, il veut dire « non ». 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 


. Puisqu'il (commencer) 














poules. 
Mode du verbe de la subordonnée : 


. Avant qu'il (faire) 











indicatif 








Mode du verbe de la subordonnée : 











indicatif 














à faire noir, il serait bien que vous rentriez les 











subjonctif 





noir, vous devriez réparer la clôture. 











subjonctif 
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9. Il a rabattu la couverture de son cahier sans que j (avoir) le temps de 
copier. 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 
10. Rien ne semblait lui plaire, jusqu'à ce que nous lui (servir) ses repas 
dans sa chambre. 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 
11. Il fait beaucoup trop froid pour que tu (sortir) en bermuda. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 
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Exercice 3 


Les verbes des subordonnées circonstancielles sont soulignés. 
Indiquez à quel mode est conjugué le verbe souligné. 
Surlignez le subordonnant qui justifie I'emploi de ce mode. 


Exemple 
(Si / bien que) vous faisiez un peu attention, ce genre d'accident pourrait être évité. 

















Mode du verbe de la subordonnée : [Wfindicatif subjonctif 


1. West certain que je n'aurais pas dã acheter ce château (même si / bien que) j'en avais envie. 























Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








2. À partir de maintenant et (jusqu'à ce qu" /tant qu') il fera beau, vous entrerez par la porte de 
la cuisine. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








3. Il s'est emparé des chocolats (en attendant que / dês que) j'ai eu le dos tourné. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








4. Vous nettoierez le jardin (sauf s' / avant qu”) il se mette à pleuvoir. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








5. Ilapprêtait les poissons qu'il venait de pêcher (parce que /afin que), de cette façon, il pourrait 
les mettre au congélateur sans tarder. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








6. (De peur que / étant donné que) tu ne serais pas là, je n'y suis pas allé moi-même. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 








7. J'ai choisi une chambre qui donnait sur la cour (si bien que / de telle sorte que) je puisse 
dormir jusqu'à midi. 




















Mode du verbe de la subordonnée : indicatif subjonctif 
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10 


8. II voulait aller dans cette salle de cinéma, (quel que / de telle façon que) (1) soit le film, 
(parce que / pour que), selon lui, on (2) pouvait y manger du pop-corn à volonté. 


(1) Mode du verbe de la subordonnée : 


(2) Mode du verbe de la subordonnée : 





indicatif 














indicatif 








subjonctif 

















subjonctif 


9. Personne ne pourra entrer (si / sans que) la porte soit ouverte. 








Mode du verbe de la subordonnée : 














indicatif 








subjonctif 


10. Ona laissé les stores ouverts (de telle maniêre que / pour que) ma grand-mêre pourra voir le 


jardin de son lit. 








Mode du verbe de la subordonnée : 














indicatif 








subjonctif 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


l. 


10. 


[Bien que midi ait sonné], Claire et ses amis dormaient encore. 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 


. La musique était tellement forte [gue nous nous bouchions les oreilles]. 


Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. Aviez-vous un mal de dos [tel qu'il vous soit impossible de nous téléphoner] ? 


Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 


. J'avais un tel mal de dos [que je n'ai pas pu me trainer jusqu'au téléphone]. 


Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. Pourquoi ces clients sont-ils partis [avant que je puisse les servir] ? 


Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 


. Pourquoi ces clients sont-ils partis précipitamment [aprês qu'on les eut servis] ? 


Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 

(Servir est conjugué au passé antérieur.) 

(Aprês aprês que, la rêgle veut qu'on emploie Vindicatif. Cependant, on emploie de plus en 
plus fréquemment le subjonctif à "oral et tout porte à croire que cet usage sera bientôt 
accepté.) 


. [Depuis qu'elle est allée en croisiêre], elle se prend pour une reine. 


Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. Je compte finir mon travail vers sept heures, [de sorte que je pourrai passer te prendre à huit 


heures]. 

Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 

(Dans cette proposition, de sorte que est employé pour exprimer la conséquence. C'est 
pourquoi le verbe a été conjugué à Pindicatif.) 


. [Malgré que nous nous connaissions depuis longtemps], il fait toujours semblant de me 


rencontrer pour la premiêre fois. 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 


On a fait le ménage [en attendant que vous arriviez). 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
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º EA ” 
Corrigê (suite) 
EXERCICE 2 
1. Je ne vais plus au cinéma [depuis que tu m'as offert un magnétoscope). 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 
2. J'ai fini mon travail vers sept heures, exactement dix minutes [avant que vous arriviez). 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
3. Le spectacle n'était pas renversant [au point que nous en perdions (ou ayons perdu) la tête). 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
(Dans les subordonnées exprimant la conséquence, on emploie le subjonctif lorsque la phrase 
matrice est négative.) 
4. Il a relevé sa manche [pour que nous puissions admirer son tatouage]. 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
5. Pourquoi ces clients sont-ils partis si vite [que je n'aie pas pu les servir] ? 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
6. Je vous préviens que, [lorsqu'il hoche la tête], il veut dire « non ». 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 
7. [Puisqu'il commence à faire noir], il serait bien que vous rentriez les poules. 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 
8. [Avant qu'il fasse noir], vous devriez réparer la clôture. 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
9. Ila rabattu la couverture de son cahier [sans que j'aie (ou aie eu) le temps de copier]. 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
10. Rien ne semblait lui plaire, [jusqu'à ce que nous lui servions ses repas dans sa chambre]. 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
11. Il fait beaucoup trop froid [pour que tu sortes en bermuda]. 


Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 3 


10. 


. West certain que je n'aurais pas dã acheter ce château même si j'en avais envie. 





Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. À partir de maintenant et tant qu'il fera beau, vous entrerez par la porte de la cuisine. 


Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. Il s'est emparé des chocolats dês que j'ai eu le dos tourné. 


Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. Vous nettoierez le jardin avant qu'il se mette à pleuvoir. 


Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 


. Ilapprêtait les poissons qu'il venait de pêcher parce que, de cette façon, il pourrait les mettre 


au congélateur sans tarder. 
Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. Etant donné que tu ne serais pas lã, je n'y suis pas allé moi-même. 





Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. J'ai choisi une chambre qui donnait sur la cour de telle sorte que je puisse dormir jusqu'à 


midi. 
Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 


. Il voulaitaller dans cette salle de cinéma, quel que (1) soit le film, parce que, selon lui, on (2) 


pouvait y manger du pop-corn à volonté. 
(1) Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 
(2) Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 


. Personne ne pourra entrer sans que la porte soit ouverte. 


Mode du verbe de la subordonnée : subjonctif 


On a laissé les stores ouverts de telle maniêre que ma grand-mêre pourra voir le jardin de 
son lit. 

Mode du verbe de la subordonnée : indicatif 

(Aprês de telle maniêre que, on emploie l'indicatif ou le subjonctif : "indicatif lorsqu'il s'agit 
d'une conséquence, le subjonctif lorsqu'on veut exprimer un but. Ici, on a exprimé la 
conséquence.) 


CONCORDANCE DES TEMPS 


La concordance des modes 


La concordance des modes 
L'emploi du mode dans la subordonnée relative 


RAPPEL : LA SUBORDONNÉE RELATIVE 


La subordonnée relative est une phrase qui est enchâssée dans une phrase de niveau 
supérieur, dont elle dépend. La subordonnée relative remplit les fonctions de complé- 
ment du nom ou du pronom de la phrase matrice. Elle est introduite par un pronom 
relatif (qui, que, quoi, dont, ou, lequel, etc.) : « C'est un chandail [qu'on m'a offert]. » 


Une subordonnée relative peut être enchãssée dans une autre subordonnée dont elle 
dépend : « [Quand j'aurai fini le travail [que je fais]], je prendrai des vacances. » 


Lindicatif est généralement le mode employé dans les subordonnées relatives. 


Je ne connais pas I'homme [qui m'a saluée]. 
Prête-moi le livre [que tu lis]. 
J'ai lu un article [dont je n'ai pas compris le sens]. 


Toutefois, on emploie le subjonctif : 


e lorsque I'antécédent du pronom relatif représente quelque chose (être, objet, etc.) 
d'indéterminé, qui n'existe pas ou qu'on envisage simplement dans la pensée. 


Je n'ai jamais rencontré un notaire [qui soit honnête). 
Dans ce cas-la, le référent de I'antécédent notaire (supposé honnête) n'existe pas 
(d'apres le sens de la phrase). 


e lorsque la subordonnée relative dépend d'une autre subordonnée conjuguée au 
subjonctif. 


Je préfêre [que ce soit (subjonctif) toujours la même personne [qui aille (subjonctif) 
le chercher]). 


En général, on emploie le subjonctif lorsque I'antécédent du pronom relatif représente 
un spécimen parmi un ensemble : aprês un superlatif, aprês le meilleur, le moins, le pire, 
le plus, le seul, etc. Cependant, I'emploi de I'indicatif est possible. 


C'est la seule maison [que nous puissions vous proposer]. 
L'antécédent maison (la seule) est choisi parmi un ensemble de maisons. 
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Exercice 1 


Délimitez les subordonnées relatives par des crochets. 

Soulignez la conjugaison du verbe qui vous semble appropriée. 

Précisez le mode (ou les modes si vous considérez que deux réponses sont possibles) 
que vous avez choisi. 


Exemple 
On m'a parlé d'un plombier [qui pourrait / puisse venir samedi prochain]. 














Mode choisi : [Windicatif []subjonctif 





Attention ! 

Si une subordonnée relative est enchâssée dans une autre subordonnée relative, vous 
délimiterez les subordonnées relatives comme ceci: C'est toi [qui m'as donné le chan- 
dail [que je porte]]. 


1. OnPaappelée Véronique, c'est un prénom que nous (1) avons / ayons choisi parmi "ensemble 
des prénoms que tu nous (2) as /aies suggérés. 


(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 






































2. Il était question de rythmes nouveaux qui allaient / aillent bouleverser nos habitudes. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








3. Ily a quelqu'un à Pautre bout du monde qui ne fait / fasse que penser à toi. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








4. Une bande de pirates a créé un nouveau virus qui va / aille peut-être contaminer un grand 
nombre d'ordinateurs. 


Mode choisi : indicatif subjonctif 


























5. Tous les jours se suivent, mais il nºy en a aucun qui est / soit identique à Pautre. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








6. J'ai deux coups de fil à passer, le plus urgent sera celui que je ferai / fasse en premier. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








7. Je mai trouvé personne qui pourrait / puisse m'aider. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 
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8. J'ai peut-être trouvé quelqu'un qui pourra / puisse refaire le toit pour presque rien. 








Mode choisi : 














indicatif 








subjonctif 


9. J'ai trouvé exactement la maison qui nous (1) convient / convienne. Malheureusement, elle 
est située dans un quartier que tu ne (2) peux / puisses pas supporter. 


(1) Mode choisi : 
(2) Mode choisi : 





indicatif 














indicatif 








subjonctif 














subjonctif 





10. Je cherche un magnétoscope que tu seras / sois capable d'utiliser sans lire le mode d'emploi. 





Mode choisi : 

















indicatif 








subjonctif 
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Exercice 2 


Délimitez les subordonnées relatives par des crochets. 

Soulignez la conjugaison du verbe qui vous semble appropriée. 

Précisez le mode (ou les modes si vous considérez que deux réponses sont possibles) 
que vous avez choisi. 


Exemple 
Fie-toi à ce que je te dis, ce gâteau est le meilleur [qu'on peut / puisse acheter]. 














Mode choisi: [lindicatif [W'subjonctif 


(L'emploi du subjonctif est recommandé dans cette subordonnée parce que I'antécé- 
dent le meilleur représente un spécimen parmi un ensemble.) 





Attention ! 

Si une subordonnée relative est enchâssée dans une autre subordonnée relative, vous 
délimiterez les subordonnées relatives comme ceci: C'est toi [qui m'as donné le chan- 
dail [que je porte]]. 


1. La création du monde est le fait de celui qui Pa / ait fait. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








2. C'est le moins qu'on peut / puisse dire. 
Mode choisi : indicatif subjonctif 


























3. Nous avons nommé Mobylette la derniêre chêvre née parce que c'était le dernier nom 
commençant par la lettre « m » que nous avions / ayons en réserve. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








4. Vous me demandez quel est le plus beau cadeau que vous pourriez / puissiez me faire ? 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








5. Il n'est pas encore né celui qui réussira / réussisse à le faire changer d'idée. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








6. Je ne connais personne qui pourrait / puisse le contredire sans subir sa colêre. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








7. Je connais personnellement le technicien qui viendra / vienne réparer ton ordinateur. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 
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8. Je voudrais que ce soit cette lettre qui sera / soit postée la premiêre. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








9. N'oubliez pas de coller un timbre sur les lettres que vous postez / postiez . 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 








10. Ce plombier est peut-être honnête, mais il ne vaut pas celui que tu as /aies "habitude d'appeler. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 
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Exercice 3 


Les subordonnées relatives sont délimitées par des crochets. 

Écrivez la conjugaison du verbe qui vous semble appropriée. 

Précisez le mode (ou les modes si vous considérez que deux réponses sont possibles) 
que vous avez choisi. 


Exemple 
Trouve une réponse [qui serait / soit convenable]. 


Mode choisi : [Mfindicatif Wsubjonctif 
















































































1. Les chêques [que vous (avez / ayez) faits] sont sans provision. 
Mode choisi : indicatif subjonctif 

2. Ce peintre [dont vous (avez / ayez) admiré les ccuvres] n'a pas été reconnu de 
son vivant. 
Mode choisi : indicatif subjonctif 

3. Cochez la bonne réponse parmi les dix [qui vous (sont / soient) proposées]. 
Mode choisi : indicatif subjonctif 

4. Parmi les dix réponses [qu'on vous (1) (a / ait) proposées], il n'y en a qu'une 
[qui (2) (est / soit) la bonne]. 








(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 
































5. Parmi les dix réponses [qu'on vous (1) (a / ait) proposées], ily en atrois [qui 





(2) (sont / soient) bonnes]. 











(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 
































6. Le premier [qui (réussira / réussisse) àatrouver la réponse] gagnera un chandail 
de hockey. 




















Mode choisi : indicatif subjonctif 
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7. Le sandwich [que je (1) (viens / vienne) de manger] était meilleur que celui 
[que nous (2) (avons / ayons) mangé hier]. 











(1) Mode choisi : indicatif subjonctif 
(2) Mode choisi : indicatif subjonctif 






















































































8. À vrai dire, c'était le meilleur sandwich [que j (ai / aie) jamais mangé). 
Mode choisi : indicatif subjonctif 
9. J'espêre que ce sera lui [qui (viendra / vienne) me chercher]. 
Mode choisi : indicatif subjonctif 
10. Je souhaite que ce soit toi [qui (iras / ailles) la chercher]. 























Mode choisi : indicatif subjonctif 
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Corrigé 
EXERCICE 1 
1. On Pa appelée Véronique, c'est un prénom [que nous (1) avons choisi parmi "ensemble des 


10. 


prénoms [que tu nous (2) as suggérés]]. 
(1) Mode choisi : indicatif 
(2) Mode choisi : indicatif 


. Tl était question de rythmes nouveaux [qui allaient bouleverser nos habitudes]. 


Mode choisi : indicatif 


. Ily a quelqu'un à Pautre bout du monde [qui ne fait que penser à toi]. 


Mode choisi : indicatif 


. Une bande de pirates a créé un nouveau virus [qui va peut-être contaminer un grand nombre 


d'ordinateurs]. 
Mode choisi : indicatif 


. Tous les jours se suivent, mais il n'y en a aucun [qui est ou soit identique à Vautre). 


Mode choisi : indicatif ou subjonctif 
(Lemploi du subjonctif serait préférable. Toutefois, si vous considérez le jour en question 
dans sa réalité, vous pouvez employer Vindicatif.) 


. J'ai deux coups de fil à passer, le plus urgent sera celui [que je ferai en premier). 


Mode choisi : indicatif 


. Je n'ai trouvé personne [qui puisse m'aider]. 


Mode choisi : subjonctif 
(On emploie le subjonctif lorsque Pantécédent du pronom relatif représente quelque chose 
ou quelqu'un qui n'existe pas.) 


. J'ai peut-être trouvé quelqu'un [qui pourra ou puisse refaire le toit pour presque rien]. 


Mode choisi : indicatif ou subjonctif 


. J'ai trouvé exactement la maison [qui nous (1) convient]. Malheureusement, elle est située 


dans un quartier [que tu ne (2) peux pas supporter]. 
(1) Mode choisi : indicatif 
(2) Mode choisi : indicatif 


Je cherche un magnétoscope [que tu seras ou sois capable d'utiliser sans lire le mode d'emploi]. 
Mode choisi : indicatif ou subjonctif 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 2 


10. 


. La création du monde est le fait de celui [qui I'a fait). 


Mode choisi : indicatif 


. C'est le moins [qu'on puisse dire). 


Mode choisi : subjonctif 
(Le subjonctif est recommandeé.) 


. Nous avons nommé Mobylette la derniêre chevre née parce que c'était le dernier nom 


commençant par la lettre « m » [que nous avions ou ayons en réserve]. 
Mode choisi : indicatif ou subjonctif 


. Vous me demandez quel est le plus beau cadeau [que vous pourriez ou puissiez me faire] ? 


Mode choisi : indicatif ou subjonctif 

(La rêgle stricte voudrait qu'on emploie le subjonctif (puissiez). Cependant, si vous sous- 
entendez : « Le plus beau cadeau que vous pourriez me faire, si vous m'en faisiez un », vous 
pouvez employer le conditionnel présent pourriez.) 


. Il n'est pas encore né celui [qui réussira ou réussisse à le faire changer d'idée). 


Mode choisi : indicatif ou subjonctif 
(On emploie Vindicatif si on considêre que cette personne existera un jour et on emploie le 
subjonctif si on veut dire qu'elle n'existera jamais.) 


. Je ne connais personne [qui pourrait ou puisse le contredire sans subir sa colêre]. 


Mode choisi : indicatif ou subjonctif 

(On emploie Vindicatif si on considêre cette personne dans sa réalité, c'est-à-dire en train de 
«le contredire » et de « subir sa colêre » et on emploie le subjonctif si on n'envisage cette 
personne qu'en pensée.) 


. Je connais personnellement le technicien [qui viendra réparer ton ordinateur]. 


Mode choisi : indicatif 


. Je voudrais que ce soit cette lettre [qui soit postée la premiêre]. 


Mode choisi : subjonctif 
(On emploie le subjonctif parce que la subordonnée est enchâssée dans une autre subordonnée 
au subjonctif : Je voudrais [ que ce soit cette lettre [ qui soit postée la premiêre]].) 


. N'oubliez pas de coller un timbre sur les lettres [que vous postez). 


Mode choisi : indicatif 


Ce plombier est peut-être honnête, mais il ne vaut pas celui [que tu as I'habitude d'appeler]. 
Mode choisi : indicatif 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 3 


10. 


. Les chêques [que vous avez faits] sont sans provision]. 


Mode choisi : indicatif 


. Ce peintre [dont vous avez admiré les ccuvres] n'a pas été reconnu de son vivant. 


Mode choisi : indicatif 


. Cochez la bonne réponse parmi les dix [qui vous sont proposées]. 


Mode choisi : indicatif 


. Parmi les dix réponses [qu'on vous (1) a proposées], il n'y en a qu'une [qui (2) soit la bonne]. 


(1) Mode choisi : indicatif 
(2) Mode choisi : subjonctif 


. Parmi les dix réponses [qu'on vous (1) a proposées], il y en a trois [qui (2) sont bonnes]. 


(1) Mode choisi : indicatif 
(2) Mode choisi : indicatif 


. Le premier [qui réussira ou réussisse à trouver la réponse] gagnera un chandail de hockey. 


Mode choisi : indicatif ou subjonctif 


. Le sandwich [que je (1) viens de manger] était meilleur que celui [que nous (2) avons mangé 


hier]. 
(1) Mode choisi : indicatif 
(2) Mode choisi : indicatif 


. Avrai dire, c'était le meilleur sandwich [que j'ai ou aie jamais mangé]. 


Mode choisi : indicatif ou subjonctif 


. J'espêre que ce sera lui [qui viendra me chercher]. 


Mode choisi : indicatif 


Je souhaite que ce soit toi [qui aílles la chercher]. 

Mode choisi : subjonctif 

(On emploie le subjonctif parce que la subordonnée relative est enchâssée dans une autre 
subordonnée au subjonctif : Je souhaite [ que ce soit toi [ qui ailles la chercher]].) 


CONCORDANCE DES TEMPS 


La concordance des modes 


La concordance des modes 
Exercice de synthese 


Délimitez les subordonnées complétives, circonstancielles et relatives par des crochets. 
Lorsqu'un choix vous est proposé, surlignez la conjugaison du verbe qui vous semble 
appropriée. 

Ecrivez entre les parenthêses à quel mode est conjugué le verbe qui précéde. 


Exemple 
J'espere [que tu viendras / viennes (indicatif)]. 
Attention ! 
Il arrive qu'une subordonnée soit enchâssée dans une autre subordonnée dont elle dé- 


pend : Je pense qu'il reviendra quand il le pourra. Dans ce cas, vous délimiterez les subor- 
données comme ceci: Je pense [qu'il reviendra [quand il le pourra]]. 



































Salut Loic, 

Sébastien, c'est une grande gueule, comme on dit / dise ( ). Quand il 
parle ( ), il croit que tout le monde est / soit ( ) pendu à 
ses lêvres. Il ne remarquera donc jamais que certains baillent ( ) tandis 
que d'autres dessinent ( ) des ronds sur leur serviette de table. Je n'irais 
pas jusqu'à dire que personne ne Vécoute ( ). Malheureusement, il s'en 
trouve toujours un ou une qui le questionne ( ), qui le 

relance ( ), si bien que ce n'est / ne soit ( ) pas demain la 
veille qu'il se taira / taise ( ). 

Soyons honnête : bien qu'il dit / dise ( ) trop souvent n'importe quoi et 
que c'est / ce soit ( ) toujours pour qu'on fait / fasse ( ) 








attention à lui, Sébastien a quelques qualités de conteur. Il est arrivé quelquefois que 
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LA CONCORDANCE DES MODES — EXERCICE DE SYNTHESE Ps 
même moi, je suis / sois ( ) captivé par ses histoires. J'espêre toutefois 
que personne ne s'en est /soit ( ) aperçu parce que 
Y'ai/aie ( ) mon orgueil. 

Maintenant, je vais te parler de sa cour, de ceux qui "écoutent ( ) comme 
je Vai /aie ( ) malheureusement fait moi-même. Je tiens à t'en parler, au 
cas ou tu croirais / croies ( ) que ce sont / soient ( ) 








toujours les mêmes. Tu viens de comprendre, par mes allusions, que ses auditeurs ne lui 









































sont / soient ( ) pas fidêles et je préciserai que non seulement ceux-ci se 
lassent ( ), mais qu'ils se lassent ( ) três vite. 

Il est vrai que Sébastien fait / fasse ( ) toujours de grands gestes et qu'il 
renverse ( ) de temps à autre le verre de son voisin. Certains prétendent 
qu'il aurait / ait ( ) mauvaise haleine. D'autres vont jusqu'à dire qu'il 
postillonne ( ), particuliêrement quand il a / ait ( ) trop 
bu, et qu'il vaut mieux qu'on s'en tient / tienne ( ) éloigné. 

Mais ceux qui disent ( ) cela ne disent pas toute la vérité. Ceux qui 
disent ( ) cela se taisent sur Vessentiel parce qu'ils 

ont / aient ( ) honte. Ceux qui disent ( ) cela ont été 
bernés par Sébastien et ils ont peur que ça se sait / sache ( ). 

Au fait, hier soir, je t'ai attendu dehors jusqu'à ce qu'il se met / mette ( ja 





pleuvoir. À ce moment-là, je me suis réfugié dans un café, si bien que nous nous 

















sommes / soyons ( ) ratés, si toutefois tu es venu. Ne répête à personne 
ce que je t'ai / aie ( ) dit au sujet de Sébastien : on pourrait en déduire que 
je suis / sois ( ) jaloux. Non, ce que je t'ai / aie ( ) dit, 
c'est pour que tu es / sois ( ) prévenu et que tu ne te 

fais / fasses ( ) pas avoir, toi aussi, par Sébastien. 





Ton ami Jean 
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Corrigé 


Salut Loic, 


Sébastien, c'est une grande gueule [comme on dit (indicatif)]. [Quand il parle (indicatif)], 
il croit [que tout le monde est (indicatif) pendu à ses lêvres]. Il ne remarquera donc ja- 
mais [que certains baillent (indicatif) [tandis que d'autres dessinent (indicatif) des ronds 
sur leur serviette de table]]. Je n'irais pas jusqu'à dire [que personne ne I'écoute (indicatif)]. 
Malheureusement, il s'en trouve toujours un ou une [qui le questionne (indicatif ou sub- 
jonctif)], [qui le relance (indicatif ou subjonctif)], [si bien que ce n'est (indicatif) pas de- 
main la veille [qu'il se taira (indicatif)]). 


Soyons honnête : [bien qu'il dise (subjonctif) trop souvent n'importe quoi] et [que ce soit 
(subjonctif) toujours [pour qu'on fasse (subjonctif) attention à lui]], Sébastien a quelques 
qualités de conteur. Il est arrivé quelquefois [que même moi, je sois (subjonctif) captivé 
par ses histoires]. J'espêre toutefois [que personne ne s'en est (indicatif) aperçu] [parce 
que j'ai (indicatif) mon orgueil). 


Maintenant, je vais te parler de sa cour, de ceux [qui Vécoutent (indicatif) [comme je Vai 
(indicatif) malheureusement fait moi-même]). Je tiens à t'en parler, [au cas ou tu croirais 
(indicatif) [que ce sont (indicatif) toujours les mêmes]). Tu viens de comprendre, par mes 
allusions, [que ses auditeurs ne lui sont (indicatif) pas fideêles], et je préciserai [que non 
seulement ceux-ci se lassent (indicatif)], mais [qu'ils se lassent (indicatif) três vite]. 


est vrai [que Sébastien fait (indicatif) toujours de grands gestes] et [qu'il renverse 
(indicatif) de temps à autre le verre de son voisin]. Certains prétendent [qu'il aurait (indi- 
catif) mauvaise haleine]. D'autres vont jusqu'à dire [qu'il postillonne (indicatif), [particu- 
ligrement quand il a (indicatif) trop bu]), et [qu'il vaut mieux [qu'on s'en tienne (subjonc- 
tif) éloigné])]. 


Mais ceux [qui disent (indicatif) cela] ne disent pas toute la vérité. Ceux [qui disent 
(indicatif) cela] se taisent sur Vessentiel [parce qu'ils ont (indicatif) honte]. Ceux [qui di- 
sent (indicatif) cela] ont été bernés par Sébastien et ils ont peur [que ça se sache 
(subjonctif)]. 


Au fait, hier soir, je t'ai attendu dehors [jusqu'à ce qu'il se mette (subjonctif) à pleuvoir]. À 
ce moment-lã, je me suis réfugié dans un café, [si bien que nous nous sommes (indicatif) 
ratés, [si toutefois tu es venu]]. Ne répete à personne ce [que je t'ai (indicatif) dit au sujet 
de Sébastien] : on pourrait en déduire [que je suis (indicatif) jaloux]. Non, ce [que je t'ai 
(indicatif) dit], c'est [pour que tu sois (subjonctif) prévenu] et [que tu ne te fasses 
(subjonctif) pas avoir, toi aussi, par Sébastien]. 


Ton ami Jean 


CONCORDANCE DES TEMPS 


La concordance des temps à I'indicatif 


La concordance des temps à I'indicatif 
LVantériorité 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À L'INDICATIF 


On appelle « concordance des temps à I'indicatif » ensemble des rêgles qui régissent 
Iemploi du temps verbal dans la phrase subordonnée dont le verbe est conjugué à I'in- 
dicatif. 


Le schéma qui suit représente tous les temps de I'indicatif sur des axes qui vont du passé 


vers I'avenir (de gauche à droite). Il illustre les rapports chronologiques d'antériorité, de 
simultanéité et de postériorité entre un verbe de la subordonnée et celui de la phrase 
matrice. 








Pour conjuguer le verbe d'une phrase subordonnée au temps approprié, on prend comme 
point de référence le temps du verbe de la phrase matrice et on considere si I'évé- 
nement de la phrase subordonnée a lieu avant (antériorité), pendant (simultanéité) ou 
aprês (postériorité) celui de la phrase matrice. 


En rêgle générale, un temps situé à gauche d'un autre temps lui est antérieur, un temps 
situé au même niveau qu'un autre lui est simultané et un temps situé à droite d'un autre 
lui est postérieur. 


Prenons, à titre d'exemple, une phrase matrice dont le verbe serait conjugué au présent 
(Je pense). Tout temps situé à gauche de ce temps présentera un événement antérieur à 
celui de la phrase matrice (Je pense que tu as fait / faisais une erreur), tout temps situé 
au même niveau que ce temps présentera un événement simultané (Je pense que tu te 
trompes / je pense qu'il serait temps de partir) et tout temps situé à droite présentera un 
événement postérieur (Je pense que tu seras mieux ici). 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À L'INDICATIF 


L'ANTÉRIORITE 


Pourquoi ce schéma comporte-t-il deux axes obliques ? 


L'axe oblique de gauche, qui va du plus-que-parfait au conditionnel présent, vous sera 
utile pour conjuguer les verbes des subordonnées complétives qui dépendent d'une 
phrase matrice à un temps du passé : dans les subordonnées de ce type, le conditionnel 
(présent ou passé) représente le futur du passé. 


Il avait dit (plus-que-parfait) [qu'il reviendrait (conditionnel présent) plus tard). 
Il ne savait (imparfait) pas  [oúil irait (conditionnel présent) étudier "an prochain]. 


Par ailleurs, en plus de sa valeur temporelle de « futur du passé », le conditionnel com- 
porte une valeur dite « modale », c'est-a-dire une valeur qui l'apparente à un mode (autre- 
fois, le conditionnel était considéré comme un mode). Contrairement aux autres temps 
de Iindicatif, qui en général expriment le réel, le conditionnel (dans son emploi « mo- 
dal ») exprime I"imaginaire ou le possible. Cela justifie I'existence de cet axe oblique, sans 
lequel nous serions obligés d'inscrire le conditionnel sur le même plan que le présent, 
alors que le présent exprime le réel et que le conditionnel exprime I'irréel, I'imaginaire 
ou le possible. 


Quant à I'axe oblique de droite, il sert à isoler le futur antérieur du futur simple, du pré- 
sent, de I'imparfait, etc. Le futur antérieur comporte en effet deux valeurs : une valeur 
temporelle et une valeur « modale ». 


Dans sa valeur temporelle, le futur antérieur représente le « passé du futur », c'est-à-dire 
qu'il exprime un événement de I'avenir qui serait antérieur à un autre événement de 
I'avenir : « Quand vous serez partis, je ferai le ménage. » 


Le futur antérieur peut aussi exprimer une supposition qui porte sur le passé : « Ceux 
qui t'ont volé ton foulard auront sans doute voulu te jouer un tour. » Dans ce cas, le 
futur antérieur équivaut au passé composé : « Ceux qui t'ont volé ton foulard ont sans 
doute voulu te jouer un tour. » C'est ce qu'on appelle la valeur « modale » du futur an- 
térieur. 


L'ANTÉRIORITÉ 


Nous allons maintenant examiner plus en détail la façon d'exprimer I'antériorité dans 
une phrase subordonnée, lorsque le verbe de la phrase matrice est conjugué à un temps 
du passé, du présent ou du futur. 


L'antériorité par rapport à un temps du passé dans la phrase matrice 


Pour exprimer I'antériorité par rapport à un verbe de la phrase matrice conjugué au passé, 
nous avons le choix entre cing temps du passé : le plus-que-parfait, le passé antérieur, 
le passé simple, le passé composé et I'imparfait. Chacun de ces temps du passé a sa 
propre valeur, comme nous allons le voir. 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À L'INDICATIF 


L'ANTÉRIORITE 


Notez toutefois que le passé antérieur et le passé simple ne sont plus beaucoup utilisés 
en français courant, certaines de leurs formes ayant une allure désuete ou pédante, 
comme certaines formes du verbe savoir : vous sútes (passé simple), vous eútes su (passé 
antérieur). 


Le plus-que-parfait 


Le plus-que-parfait, situé le plus à gauche sur I'axe du temps, est antérieur à tous les 
temps du passé. Il peut aussi exprimer I'antériorité par rapport à un verbe de la phrase 
matrice conjugué lui-même au plus-que-parfait (lorsque le sens le permet, à la suite du 
subordonnant aprês que, par exemple). 


Il présente un événement complêtement achevé dans le passé. 


Phrase matrice Phrase subordonnée au plus-que-parfait 


Nous avions trouvé (plus-que-parfait) 
une tortue [aprês que] vous aviez pêché un homard. 


 répondait (imparfait) à une question — [qu'] on lui avait posée. 
IH nous demanda (passé simple) [si] nous avions lu ses livres. 
Je vous aí demandé (passé composé) [si] vous aviez été à Londres. 


Vous auriez dá (conditionnel passé) 
accepter ce [qu”] on vous avait proposé. 


Le passé antérieur 

Le passé antérieur est rarement employé en français courant. On I'utilise toutefois en- 
core pour exprimer I'antériorité par rapport au passé simple, au passé composé, à I'im- 
parfait ou au conditionnel passé. 


Phrase matrice Phrase subordonnée au passé antérieur 

Tout le monde se mit (passé simple) à 

le critiquer [dês qu'] il eut tourné le dos. 

On ne I'a plus revu (passé composé) [aprês qu'] il nous eut exploités tant qu'il put. 


Personne n'espérait (imparfait) plus 
son retour [aprês qu'] on eut retrouvé sa canne et son 
chapeau au bord de la riviêre. 


Qui aurait pu (conditionnel passé) 
encore espérer son retour [aprês qu”] on eut retrouvé sa canne et son 
chapeau au bord de la riviêre ? 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À L'INDICATIF 


L'ANTÉRIORITE 


Le passé simple 


Le passé simple présente un événement accompli (qui a atteint son point final de dé- 
roulement). Un fait au passé simple peut être antérieur au conditionnel présent ou passé 
(toutefois, la combinaison de ces temps n'est pas courante, puisque nous remplaçons 
habituellement le passé simple par le passé composé). 


Phrase matrice au conditionnel passé Phrase subordonnée au passé simple 
Je vous aurais raconté une histoire [qui] fit jadis les délices de mes enfants. 


Le passé composé 


Le passé composé présente un événement accompli (qui a atteint son point final de dé- 
roulement). Tout comme au passé simple, un événement au passé composé peut être 
antérieur à un événement au conditionnel présent ou passé. Il peut aussi être antérieur 
à un événement au passé composé employé dans la phrase matrice. 


Phrase matrice Phrase subordonnée au passé composé 


Je vous aurais répété (conditionnel 
passé) ce [que] je vous ai dit hier. 


As-tu oublié (passé composé) les heures [que] nous avons passées ensemble ? 


L'imparfait 


Tout comme le passé simple et le passé composé, I'imparfait ne peut exprimer I'antério- 
rité que par rapport à un seul temps du passé : le conditionnel passé. Il présente un 
événement du passé en train de se dérouler ou qui a I'habitude de se produire. 


Phrase matrice au conditionnel passé Phrase subordonnée à I'imparfait 
On aurait retrouvé morte la bête féroce [qui] rôdait hier. 


Forme surcomposée du passé 


Nous utilisons parfois une forme surcomposée du passé pour exprimer le rapport d'an- 
tériorité lorsque le verbe de la phrase matrice est conjugué au passé composé (ou au 
passé simple). 


Phrase matrice au passé composé Phrase subordonnée à une forme surcomposée 
du passé 


Tout le monde s'est mis à le critiquer [aussitôt qu'] il a été parti. 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À L'INDICATIF 


L'ANTÉRIORITE 


L'antériorité par rapport à un temps du présent dans la phrase matrice 


Tous les événements exprimés aux temps situés à gauche du présent (et du condition- 
nel présent) sur I'axe du temps, sont antérieurs aux événements au présent et au condi- 
tionnel présent. Autrement dit, tous les événements aux temps du passé sont antérieurs 
aux événements au présent. Cependant, ne perdez pas de vue que chacun de ces temps 
du passé a sa valeur propre et qu'on n'emploie pas indifféremment un passé composé 
ou un imparfait, etc. 


Le plus-que-parfait 


Le plus-que-parfait présente un événement complêtement achevé dans le passé, cet évé- 
nement étant lui-même antérieur à un autre événement du passé. Dans une phrase su- 
bordonnée, il peut exprimer I'antériorité par rapport à un événement au présent ou au 
conditionnel présent dans la phrase matrice. 


Phrase matrice Phrase subordonnée au plus-que-parfait 


Je voudrais (conditionnel présent) savoir [si] tu avais fini tes devoirs avant lui. 


Je porte (présent) encore la montre [que] mon pêre m'avait donnée avant de 
mourir. 


Le passé antérieur 


Bien qu'il soit rarement employé, le passé antérieur peut exprimer I'antériorité par rap- 
port au présent (ou conditionnel présent) employé dans une phrase matrice. 


Phrase matrice Phrase subordonnée au passé antérieur 

Qui d'entre vous pourrait (conditionnel 

présent) affirmer [qu'] il eut terminé avant la tombée de la nuit ? 

On prétend (présent) [qu'] ils eurent terminé avant la tombée de la 
nuit. 


Le passé simple 


Le passé simple présente un événement accompli (qui a atteint son point final de dé- 
roulement). Un événement au passé simple peut être antérieur à un événement au pré- 
sent et au conditionnel présent. Notez cependant qu'on remplace habituellement le passé 
simple par le passé composé. 


Phrase matrice Phrase subordonnée au passé simple 
Je n'irais (conditionnel présent) pas 

jusqu'à dire [que] ce fut pénible. 

Ceux (*) s'en mordent (présent) (*) [qui] lui porterent secours 


aujourd”hui les doigts. 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À L'INDICATIF 


L'ANTÉRIORITE 


Le passé composé 


Le passé composé présente un événement accompli (qui a atteint son point final de dé- 
roulement). Un événement au passé composé peut être antérieur à un événement au 
présent et au conditionnel présent. 


Phrase matrice Phrase subordonnée au passé composé 
Je voudrais (conditionnel présent) savoir [si] tu as dit la vérité. 

Je pense (présent) [que] tu as fait une erreur. 
L'imparfait 


L'imparfait présente un événement du passé en train de se dérouler ou qui a Ihabitude 
de se produire. Un événement à I'imparfait peut être antérieur à un événement au pré- 
sent et au conditionnel présent. 


Phrase matrice Phrase subordonnée à l'imparfait 
Je voudrais (conditionnel présent) lire 

le livre [que] tu lisais hier. 

Je te raconte (présent) ce [que] je faisais l'an dernier. 


Le conditionnel passé 


Le conditionnel passé peut exprimer I'antériorité par rapport à un verbe de la phrase 
matrice conjugué au présent ou au conditionnel présent. Il présente un événement ir- 
réel ou imaginaire qui aurait pu (ou non) se produire dans le passé. 


Phrase matrice Phrase subordonnée au conditionnel passé 
Tu serais (conditionnel présent) 

le chevalier [qui ] m'aurait délivrée. 

I n'y a (présent) plus aucun train, [comme] j'aurais dá m'en douter. 


L'antériorité par rapport à un temps du futur dans la phrase matrice 


Tous les temps situés à gauche du futur et du futur antérieur sur I'axe du temps peu- 
vent servir à exprimer I'antériorité par rapport à ces deux temps. Le futur antérieur, quant 
à lui, est uniquement antérieur au futur simple. Nous allons maintenant étudier les di- 
verses combinaisons possibles. 


Le plus-que-parfait, le passé simple, le passé composé, I'imparfait et le conditionnel passé 


Tous ces temps du passé peuvent exprimer I'antériorité par rapport à un temps du futur. 
lls ont la même valeur que lorsqu'ils expriment I'antériorité par rapport à un temps du 
présent. 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À L'INDICATIF 


Phrase matrice 


H aura fallu (futur antérieur) du temps 
pour reconstruire ce 


Auras-tu (futur simple) le courage de 
faire ce 


Ma mêre ne comprendra (futur simple) 
jamais 

Ils n'auront finalement jamais résolu 
(futur antérieur) le problême 


Vous serez (futur simple) étonnés 
d'apprendre tout ce 


Les rumeurs (*) n'auront pas suffi 
(futur antérieur) à me discréditer. 


Tu penseras (futur simple) 


H m'aura tout dit (futur antérieur) 
sauf ce 


Il mettra (futur simple) beaucoup de 
temps à faire ce 


Auront-ils un jour fini (futur antérieur) 
ces travaux 


Tu effaceras (futur simple) ces lignes 
être écrites. 


Le conditionnel présent 


Phrase subordonnée 
[que] la tornade avait détruit (plus-que-parfait). 


[que] nous avions décidé (plus-que-parfait) ? 


[que] son chat n'eut pas trouvé (passé 
antérieur) le chemin du retour. 


[qui] les tourmenta (passé simple). 


[qui] se passa (passé simple) en votre absence. 
(*) [que] tu as colportées (passé composé) 


[que] j'aí fait (passé composé) une erreur. 


[que] vous faisiez (imparfait) en Afrique. 


[qu'] il avait (imparfait) "habitude de faire 
rapidement. 


[qui] auraient di (conditionnel passé) être 
terminés Van dernier ? 


[qui] n'auraient pas dá (conditionnel passé) 


Le conditionnel présent peut exprimer 'antériorité par rapport à un verbe de la phrase 
matrice conjugué au futur. Il présente un événement irréel ou imagjinaire. 


Phrase matrice 
Demain, je ferai (futur simple) ce 


Auront-ils un jour fini (futur antérieur) 
ces travaux 


Le présent 


Phrase subordonnée au conditionnel présent 
[que] je devrais faire aujourd"hui. 


[qui] devraient être terminés depuis 
longtemps ? 


Le présent peut exprimer I'antériorité par rapport au futur simple ou au futur antérieur 
employé dans la phrase matrice. Il présente quelque chose qui est en cours au moment 


présent ou qui est généralement vrai. 


Phrase matrice 


Il fera (futur simple) demain le même 
temps 


Is n'auront pas fini (futur antérieur) 
ces travaux demain, 


Phrase subordonnée au présent 
[qu] il fait aujourd"hui. 


[puisque] je vous le dis. 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À L'INDICATIF 


L'ANTÉRIORITE 


Le futur antérieur 


Le futur antérieur est un temps du futur. Il ne peut être antérieur qu'ã un futur simple 
employé dans la phrase matrice. Il présente I'événement comme déjã accompli par rap- 
port à un autre moment de I'avenir. 


Phrase matrice Phrase subordonnée au futur antérieur 
Je partirai (futur simple) [quand] il aura cessé de pleuvoir. 


LA CONCORD 
L'ANTÉRIORITÉ 


ANCE DES TEMPS À L'INDICATIF 


Exercice 1 


Délimitez les subordonnées par des crochets. 

Soulignez le verbe de la phrase matrice. 

Conjuguez le verbe de la subordonnée à un temps antérieur à celui du verbe de la phrase 
matrice, en tenant compte des consignes quand il y a lieu. 


Exemple 


Je pense que nous (faire — événement achevé) trop de taboulé. 





Réponse 


10. 


. Waurait pu dire merci aprês tout ce que tu (faire — événement achevé) 


. Aucune des laitues que nous (semer — événement achevé) n'a 


Je pense [que nous avons fait ou avions fait trop de taboulé]. 
ou 


Je pense [que nous aurions fait trop de taboulé]. (Le conditionnel passé si vous présen- 
tez le fait comme étant hypothétique ou imagjinaire.) 


. Je nai pas encore fait 'exercice que vous 


m'(demander — événement achevé) 





. Qui pourrait croire que nous (escalader — événement achevé) toutes 





ces montagnes ? 


. Je te présenterai quelqu'un qui (connaitre — événement présenté dans sa durée) 





bien ton pêre. 


. Les démêlés que nous (avoir — événement achevé et présenté comme étant hypothétique 


ou imaginaire) avec nos voisins ne vous concernent pas. 





. te dira peut-être que j (finir) avant demain, mais n'en crois rien. 





. Elle racontait une histoire três ancienne qui (avoir — événement achevé et envisagé dans 


sa réalité) lieu bien avant ta naissance. 








pour lui. 





survécu à Vinvasion des limaces. 


. Jéviterai de planter des choux, puisque je n'en (récolter — événement achevé) 


que deux. 








Il détestait les énigmes parce qu'il n'en (deviner — événement achevé) 
jamais une seule. 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À VINDICATIF 
L'ANTÉRIORITE 10 


Exercice 2 


Dans le texte qui suit, 10 verbes marquent I'antériorité par rapport au verbe de la phrase 
matrice. 


Soulignez tous les verbes conjugués. 
Délimitez les propositions subordonnées par des crochets (seulement les propositions 
qui comportent un verbe conjugué). 
Inscrivez à la suite du texte les 10 verbes des propositions subordonnées qui marquent 
I'antériorité. 
Exemple 
Je te présenterai ma tante [qui vient de publier ses mémoires]. 
1. vient 


Attention ! 

Il arrive qu'une subordonnée soit enchâssée dans une autre subordonnée dont elle dé- 
pend : Je pense qu'il reviendra quand il le pourra. Dans ce cas, vous délimiterez les subor- 
données comme ceci : Je pense [qu'il reviendra [quand il le pourra]]. 


Salut Jean-Marc, 


Te souviens-tu que nous avions parlé d'Élisabeth ? Je pense que j'ai trouvé ce qui ne va pas 
chez elle : elle est parfaite. Rappelle-toi comment elle faisait la vaisselle : elle la rinçait tou- 
jours avant de la laver. Tu trouveras sans doute que je suis en train de dire du mal comme 
d'habitude. Je ne t'écrirais pas ça si je ne Vavais pas lu quelque part. Hier, aprês que tu es 
parti, je suis allée feuilleter quelques livres à la bibliothêque. Je suis tombée, par hasard, sur 
un livre de psychologie que m'avait conseillé ma voisine. Je n'avais pas Vintention de le lire. 
Toujours est-il que je "ai emprunté pour pouvoir le lire à la maison et que je ai lu en entier. 
On jurerait que le chapitre quatre a été écrit en prenant Élisabeth comme modêle. 


Alors, plutôt que de penser toujours que je suis une mauvaise langue, comme je te crois 
en train de le faire, renseigne-toi, lis et cesse de juger les autres. 


Claire 


Verbes qui marquent I'antériorité 




















o gn o 








po, pes ME 


10. 
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L'ANTÉRIORITÉ 11 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Je n'ai pas encore fait 'exercice [que vous m'aviez demandé ou avez demandé). 


10. 


. Qui pourrait croire! [que nous avions escaladé ou avons escaladé toutes ces montagnes] ? 


Qui pourrait croire! [que nous aurions escaladé toutes ces montagnes] ? (Le conditionnel 
passé si vous présentez le fait comme étant hypothétique ou imaginaire.) 


. Je te présenterai quelqu'un [qui connaissait bien ton pêre]. 

. Les démêlés [que nous aurions eus avec nos voisins] ne vous concernent pas. 

. Tl te dira peut-être [que j'aurai fini avant demain], mais n'en crois rien. 

. Elle racontait une histoire três ancienne [qui avait eu ou a eu lieu bien avant ta naissance). 


. 1 aurait pu dire merci aprês tout ce [que tu avais fait ou as fait pour lui]. (Le conditionnel 


passé ne serait pas approprié dans cette subordonnée, car le sens de la phrase ne permet pas 
que le fait soit présenté comme hypothétique ou imaginaire : “Il aurait pu dire merci aprês 
tout ce que tu aurais-fait pour lui.) 


. Aucune des laitues [que nous avions semées ou avons semées] n'a survécu à Pinvasion des 


limaces. (Le conditionnel passé ne serait pas approprié dans cette subordonnée, car le sens 
de la phrase ne permet pas que le fait soit présenté comme hypothétique ou imaginaire : 
*Aucune des laitues que nous aurions-semées n'a survécu à Vinvasion des limaces.) 


. Jéviterai de planter des choux, [puisque je n'en avais récolté ou ai récolté que deux]. (Il est 





possible d'écrire : Jéviterai de planter des choux, puisque je n'en aurai récolté que deux, 
mais cela implique qu'on devine Vavenir.) 


Il détestait les énigmes [parce qu'il n'en avait jamais deviné une seule). 





1. Le verbe pouvoir est employé ici comme semi-auxiliaire. C'est pourquoi il est rattaché au verbe croire (pourrait 
croire). 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À L'INDICATIF 


L'ANTÉRIORITE 


12 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 2 


Salut Jean-Marc, 


Te souviens-tu [que nous avions parlé d'Élisabeth] ? Je pense [que j'ai trouvé ce [qui ne va 





pas chez elle : elle est parfaite]]. Rappelle-toi [comment elle faisait la vaisselle] : elle la rinçait 





toujours avant de la laver. Tu trouveras sans doute [que je suis en train de dire du mal 
comme d'habitude]. Je ne t'écrirais pas ça [si je ne 'avais pas lu quelque part]. Hier, [aprês 





que tu es parti], je suis allée feuilleter quelques livres à la bibliothêque. Je suis tombée, 





par hasard, sur un livre de psychologie [que m'avait conseillé ma voisine]. Je n'avais pas 
Vintention de le lire. Toujours est-il [que je "aí emprunté pour pouvoir le lire à la maison] 
et [que je Vai lu en entier]. On jurerait [que le chapitre quatre a été écrit en prenant Élisa- 
beth comme modêle]. 


Alors, plutôt que de penser? toujours [que je suis une mauvaise langue], [comme je te crois 
en train de le faire], renseigne-toi, lis et cesse de juger les autres. 


Claire 


Verbes qui marquent I'antériorité 


1. avions parlé 6. es parti 

2. ai trouvé 7. avait conseillé 
3. faisait 8. ai emprunté 
4. suis 9. ailu 

5. avais lu 10. a été écrit 





2. Dans cette phrase, le verbe de la phrase matrice est à I'infinitif (penser). 


CONCORDANCE DES TEMPS 


La concordance des temps à I'indicatif 


La concordance des temps à I'indicatif 
La simultanéité 


Comme nous I'avons déja vu, lorsqu'on utilise dans la phrase subordonnée le même 
temps que dans la phrase matrice ou un temps situé au même niveau sur I'axe du temps, 
on exprime la simultanéité. Par exemple, un présent s'emploiera avec un présent, un 
imparfait, avec un imparfait, etc. 


Toutefois, cette rêgle est générale : nous verrons qu'un événement à I'imparfait peut être 
simultané à un événement à un autre temps du passé, et qu'un événement au présent 
peut être simultané à un événement au futur. 


La simultanéité par rapport à un temps du passé 
dans la phrase matrice 


Chacun des temps du passé peut présenter un événement simultané à I'événement de 
la phrase matrice au même temps. Cependant, comme nous allons le voir, un événe- 
ment à I'imparfait peut être simultané à un événement à chacun des temps du passé, 
un événement au plus-que-parfait peut être simultané à un événement au conditionnel 
passé, etc. 


Le plus-que-parfait 


Le plus-que-parfait présente un événement complêtement achevé dans le passé, cet évé- 
nement étant lui-même antérieur à un autre événement du passé. Dans une phrase su- 
bordonnée, il peut exprimer la simultanéité lorsque la phrase matrice est au plus-que- 
parfait. 


Un événement au plus-que-parfait peut aussi être simultané à un événement de la phrase 
matrice au conditionnel passé. C'est le cas des subordonnées introduites par si expri- 
mant |'hypotheése. Dans ce cas, le plus-que-parfait présente I'irréel du passé, c'est-à-dire 
un événement qui ne pouvait pas se réaliser dans le passé. 


Phrase matrice Phrase subordonnée au plus-que-parfait 
Il avait sursauté (plus-que-parfait) [quand] tu avais crié. 


Jaurais diné (conditionnel passé) avec toi | [si] j'avais aimé la choucroute. 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À VINDICATIF 
LA SIMULTANÉITÉ P. 


Le passé antérieur 


Un événement au passé antérieur est simultané à un événement de la phrase matrice au 
passé antérieur. Cependant, on emploie rarement le passé antérieur dans une phrase 
matrice. 


Phrase matrice au passé antérieur Phrase subordonnée au passé antérieur 


Is n'eurent pas fait trois fois le tour 
de la place [que] nous Veíímes déja fait six fois. 


Le passé simple 


Le passé simple présente un événement accompli, c'est-à-dire un événement qui a at- 
teint le point final de son déroulement. Un événement au passé simple dans une phrase 
subordonnée est simultané à un événement de la phrase matrice au passé simple, au 
passé composé ou à I'imparfait. Lorsque la phrase matrice est à I'imparfait, le passé simple 
présente un événement qui vient s'insérer à I'intérieur de I'événement en cours 
(I'imparfait présentant un événement en cours). 


Phrase matrice Phrase subordonnée au passé simple 


Lhomme (*) resta (passé simple) par (*) [qu'] on bouscula 
terre à compter les étoiles. 


Il n'a pas plu (passé composé) pendant 
trois jours [même si] le temps resta gris. 


N faisait (imparfait) três chaud [lorsqu'] un violent orage éclata. 


Le passé composé 


Le passé composé présente un événement accompli, c'est-à-dire un événement qui a 
atteint le point final de son déroulement. Un événement au passé composé dans une 
phrase subordonnée est simultané à un événement de la phrase matrice au passé simple, 
au passé composé ou à I'imparfait. Lorsque la phrase matrice est à I'imparfait, le passé 
composé présente un événement qui vient s'insérer à I'intérieur de I'événement en cours 
(I'imparfait présentant un événement en cours). 


Phrase matrice Phrase subordonnée au passé composé 

Il resta (passé simple) bouche bée [quand] nous lui avons demandé de sortir. 
Il s'est tu (passé composé) [quand] je suis entré. 

Il prenait (imparfait) sa douche [quand] on a coupé [eau chaude. 
L'imparfait 


L'imparfait présente un événement en cours de déroulement ou qui se répete dans le 
passé. Un événement à I'imparfait dans une phrase subordonnée peut être simultané à 
un événement de la phrase matrice à un temps du passé, quel qu'il soit (plus-que- 
parfait, passé simple, passé composé, imparfait ou conditionnel passé). 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À VINDICATIF 
LA SIMULTANÉITÉ 3 


Lié à un verbe de la phrase matrice conjugué au plus-que-parfait, I'imparfait comporte 
une idée de durée ou présente un fait généralement vrai ou considéré comme tel. 


Lié à un passé simple ou à un passé composé, I'imparfait présente un événement qui 
dure depuis un certain temps lorsque vient se produire dans la phrase matrice I'événe- 
ment exprimé par le verbe au passé simple ou au passé composé. 


Lorsque les verbes de la phrase matrice et de la phrase subordonnée sont tous deux à 
limparfait, les deux événements sont simultanés et tous les deux sont en cours de dé- 
roulement ou se répetent. 


Phrase matrice Phrase subordonnée à I'imparfait 

Il avait dessiné (plus-que-parfait) une boíte | [dans laquelle] se trouvait un mouton. 
Il nous demanda (passé simple) [si] nous savions monter à cheval. 

Ha lancé (passé composé) des pierres sur 

un passant [qui] promenait son chien. 

Les routes (*) étaient (imparfait) en (*) [que] nous empruntions 


mauvais état. 


Tu aurais dá (conditionnel passé) 
accepter ce [qu'] on te proposait. 


Le conditionnel passé 


Le conditionnel passé présente un événement hypothétique ou imagjinaire. Le fait qu'il 
énonce est considéré comme déja accompli. Dans une phrase subordonnée, le condi- 
tionnel passé peut exprimer la simultanéité par rapport à un verbe de la phrase matrice 
conjugué à tout temps du passé. 


Phrase matrice Phrase subordonnée au conditionnel passé 
Vous aviez mangé (plus-que-parfait) [alors que] nous aurions tant aimé manger 
sans nous attendre avec vous. 

Is prirent (passé simple) une route [qu'] ils n'auraient pas dá prendre. 


Vous avez accepté (passé composé) un colis [que] vous auriez dá refuser. 
IH traitait (imparfait) son frêre [comme] il aurait aimé être traité. 


On se serait raconté (conditionnel passé) 
des histoires [qui] n'auraient pas eu de sens. 


Le présent 


Quelquefois, le présent peut exprimer la simultanéité par rapport à un verbe de la phrase 
matrice conjugué au passé. Dans ce cas, il présente quelque chose qui était considéré 
comme vrai dans le passé et qui I'est toujours actuellement. Cet emploi est assez fré- 
quent dans les subordonnées complétives (introduites par que), lorsqu'on rapporte les 
paroles de quelqu'un (discours rapporté), paroles que I'on considêre comme toujours 
vraies actuellement. 
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LA SIMULTANÉITÉ 4 
Phrase matrice Phrase subordonnée au présent 
Je disais (imparfait) qu'une boite [qui] contient un mouton doit être 


manipulée avec soin. 
Elle a dit (passé composé) [que] je suis un génie. 


Vous avez acheté (passé composé) une valise [qui] n'est pas conforme aux normes. 


La simultanéité par rapport à un temps du présent 
dans la phrase matrice 


Nous utilisons généralement le présent pour exprimer la simultanéité avec un temps du 
présent (présent ou conditionnel présent) employé dans la phrase matrice. Toutefois, 
comme nous allons maintenant le voir, d'autres combinaisons sont possibles. 


Le présent 


Le présent présente un événement en train de se dérouler au moment présent ou une 
vérité générale. 


Lorsqu'on I'emploie pour exprimer la simultanéité par rapport à un verbe de la phrase 
matrice conjugué au présent (présent ou conditionnel présent), on énonce alors un fait 
réel ou considéré comme tel. 


Phrase matrice Phrase subordonnée au présent 
Ils vivent (présent) en paix [comme] vous pouvez le constater. 
C'est (présent) la profonde ignorance [qui] inspire le ton dogmatique. 


(Jean de La Bruyêre) 


On dirait (conditionnel présent) [que] mon coeur et mon esprit 
n'appartiennent pas au même individu. 
(Jean-Jacques Rousseau) 


Le conditionnel présent 


Le conditionnel présent peut exprimer la simultanéité par rapport à un verbe de la phrase 
matrice conjugué à un temps du présent. Il exprime un fait imaginaire ou hypothétique. 


Phrase matrice Phrase subordonnée au conditionnel 
présent 

Je pense (présent) [qu'] il serait temps de partir. 

Je me demande (présent) [si] vous ne seriez pas un peu jaloux. 


On se raconterait (conditionnel présent) 
des histoires [qui] n'auraient aucun sens. 


Attention ! Le conditionnel présent peut aussi exprimer la postériorité par rapport à un 
verbe de la phrase matrice conjugué au présent : Je laisse les clés sous le paillasson [ au 
cas ou il reviendrait). 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À VINDICATIF 
LA SIMULTANÉITÉ 5 


L'imparfait 


Dans une subordonnée introduite par si exprimant I'hypothese, I'événement à I'impar- 
fait est simultané à I'événement de la phrase matrice au conditionnel présent. Dans ce 
cas, I'imparfait représente I'irréel du présent, c'est-à-dire un événement qui ne peut pas 
se réaliser actuellement. 


Phrase matrice au conditionnel présent Phrase subordonnée à I'imparfait 
Je jouerais du piano [si] j étais musicien. 
Nous pourrions apercevoir les íles [si] le temps n'était pas couvert. 


La simultanéité par rapport à un temps du futur 
dans la phrase matrice 


La concordance des temps avec un temps du futur employé dans la phrase matrice est 
assez difficile à expliquer. On emploie tantôt le présent, tantôt le futur en se laissant 
guider par le sens la plupart du temps. Toutefois, aprês le subordonnant si exprimant la 
condition, on emploie toujours le présent. 


Le présent 


Le présent présente quelque chose qui est ou un événement en cours. Le conditionnel 
présente un fait hypothétique ou imagjinaire. 


On emploie le présent dans les subordonnées complétives (introduites par comment, ou, 
que, si, etc.) lorsque I'événement qu'elles expriment est simultané à celui d'une phrase 
matrice au futur: « Tout le monde se demandera (futur simple) [si tu es (présent) 
malade]. » 


La plupart des subordonnées relatives (introduites par qui, que, quoi, dont, ou, lequel, 
etc.) sont au présent : « Je boirai (futur simple) I'eau [qui coule (présent) de la fontaine]. » 


Dans une phrase subordonnée introduite par si exprimant I'hypothese ou la condition, 
on emploie toujours le présent (jamais le futur ni le conditionnel présent) : « Je parlerai 
(futur simple) [si je veux (présent)). » 


Phrase matrice au futur simple Phrase subordonnée au présent 


Tu pourras leur dire [qu'] il serait (conditionnel) temps de 
repeindre leur maison. 


Je diraí [que] je suis un étranger. 
Elle mettra son chapeau [si] elle en a envie. 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À VINDICATIF 
LA SIMULTANÉITÉ 6 


Le futur 


Le futur présente un événement vu sous I'angle de son déroulement (un événement en 
cours). 


Dans la plupart des subordonnées circonstancielles (introduites par comme, lorsque, quand, 
de telle sorte que, etc.), on emploie le futur lorsque I'événement qu'elles expriment a 
lieu en même temps que celui de la phrase matrice au futur. 


Les subordonnées relatives (introduites par qui, que, quoi, dont, ou, lequel, etc.) peuvent 
être au futur quand le sens le permet : « Je prendrai (futur simple) ce [que je trouverai 
(futur simple)]. » 


Attention ! Un événement au futur peut aussi être postérieur à un événement au futur 
dans une subordonnée relative : Vous lui confierez (futur simple) un secret [qu'il ira (futur 
simple) répéter]. 

Phrase matrice Phrase subordonnée au futur simple 

Il deviendra (futur simple) si petit [qu'] on ne le verra plus. 

Ceux (*) seront admis (futur simple). (*) [qui] auront un badge 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À VINDICATIF 
LA SIMULTANÉITE / 


Exercice 1 


Délimitez les subordonnées par des crochets. 

Soulignez le verbe de la phrase matrice (seulement les verbes conjugués). 

Conjuguez le verbe de la subordonnée à un temps simultané à celui du verbe de la phrase 
matrice. 


Exemple 
Tu traverseras quand le feu (être) vert. 


Tu traverseras [quand le feu sera vert]. 














1. TI lui fit signe de s'approcher sous prétexte qu'il (avoir) un message 
pour elle. 

2. Il y avait un téléphone qu'on nous (interdire) d'utiliser. 

3. Vous devriez savoir qu'on ne (faire) pas une omelette sans casser des 
ceufs. 

4. Ceux qui (dépasser) la limite de vitesse permise auront eu une peur 
bleue. 

5. Je suppose que cinquante-deux fois six (faire) trois cent douze, puisque 





tu le (dire) 








6. Vous conviendrez qu'il n'(étre) pas facile de débroussailler votre ter- 
rain. 
7. Puis la maison glissa sur la pente rapide / Ou le temps (entasser) les 





jours. (Alphonse de Lamartine) 


8. On a pensé que vous (étre) surpris par notre arrivée. 





9. On aurait dit que plus rien ne P(intéresser) 





LA CONCORDANCE DES TEMPS À VINDICATIF 
LA SIMULTANÉITÉ 8 


Exercice 2 


Dans le texte qui suit, 12 verbes marquent la simultanéité par rapport au verbe de la phrase 
matrice. 


Soulignez tous les verbes conjugués. 

Délimitez les propositions subordonnées par des crochets (seulement les propositions 
qui comportent un verbe conjugué). 

Inscrivez à la suite du texte les 12 verbes des propositions subordonnées qui marquent 
la simultanéité. 


Exemple 
Elle demanda au voisin [ou se trouvait la pharmacie]. 





1. trouvait 


Attention ! 

Il arrive qu'une subordonnée soit enchâssée dans une autre subordonnée dont elle dé- 
pend : Je pense qu'il te téléphonera même s'il se fait tard. Dans ce cas, vous délimiterez 
les subordonnées comme ceci : Je pense [qu'il te téléphonera [même s'il se fait tard]]. 


Mon cher Catulle, 


Je me demande parfois si tu as du coeur. Tu pourrais au moins me remercier quand je t'en- 
voie du foie de veau, et du meilleur. Je sais comme tu tiens à ton indépendance, mais tout 
de même, tu exagêres. Ne va pas croire que j'ai acheté ce foie à Vépicerie du coin. Non, je 
Pai acheté chez ce boucher que tu connais bien, même si tu fais semblant d'avoir tout oublié. 
Pourquoi vouloir tant oublier ? Comme tu ne m'as rien dit, je n'ai pas compris pourquoi 
tu étais parti. Tu diras ce que tu voudras, Catulle, mais tu étais bien ici, nous étions bien 
ensemble. On dit que les chats retombent toujours sur leurs pattes, mais je me demande 
si tu ne serais pas tombé sur la tête. En attendant, je passe pour un fou quand je dis à mes 
amis que j'écris des lettres à mon chat. En attendant quoi d'ailleurs ? 


Mon Catulle, je ne t'en veux pas. Sache que je ne te remplacerai jamais et que je t'attends 
toujours même si je perds espoir souvent. 


Louis-Ferdinand 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


1. Il lui fit signe! de s'approcher sous prétexte [qu'il avait un message pour elle). 
2. Ily avait un téléphone [qu'on nous interdisait ou a interdit d'utiliser). 
3. Vous devriez savoir? [qu'on ne fait pas une omelette sans casser des ceufs]. 


4. Ceux [qui auront dépassé ou ont dépassé la limite de vitesse permise] auront eu une peur 
bleue. 


(Vous pouvez utiliser aussi bien le passé composé ont dépassé que le futur antérieur auront 
dépassé, bien que le verbe de la phrase matrice soit conjugué au futur antérieur (auront eu). 
Dans cette phrase, le futur antérieur a la même valeur qu'un passé composé, car il exprime 
une supposition qui porte sur le passé. C'est ce qu'on appelle la valeur « modale » du futur 
antérieur.) 


5. Je suppose [que cinquante-deux fois six font trois cent douze], [puisque tu le dis). 
6. Vous conviendrez [qu'il n'est pas facile de débroussailler votre terrain]. 


7. Puis la maison glissa sur la pente rapide / [Ou le temps entasse les jours]. (Alphonse de 
Lamartine) 


(Alphonse de Lamartine a conjugué le verbe de la proposition subordonnée au présent (entasse). 
Dans ce cas, le présent présente quelque chose qui était vrai dans le passé et que Lamartine 
considêre comme toujours vrai au moment ou il écrit. Vous pouvez cependant conjuguer le 
verbe à Vimparfait: «...Ou le temps entassait les jours ». Vous pourriez, à la rigueur, le 
conjuguer au passé composé : « ...Ou le temps a entassé les jours », mais vous modifieriez le 
sens de cette phrase : le temps « entasse les jours » de maniêre continue, ce n'est pas un 
événement ponctuel. 


8. On a pensé [que vous étiez ou avez été surpris par notre arrivée]. 


9. On aurait dit [que plus rien ne Pintéressait). 





1. Faire signe est une locution. 


2. Le verbe devoir est employé ici comme semi-auxiliaire. C'est pourquoi il est rattaché au verbe savoir 


(devriez savoir). 
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Corrigé (suite) 
EXERCICE 2 


Mon cher Catulle, 


Je me demande parfois [si tu as du coeur). Tu pourrais au moins me remercier [quand je 
t'envoie du foie de veau, et du meilleur]. Je sais [comme tu tiens à ton indépendance], 








mais tout de même, tu exagêres. Ne va pas croire [que j'ai acheté ce foie à Vépicerie du 
coin]. Non, je I'ai acheté chez ce boucher [que tu connais bien, [même si tu fais semblant 





d'avoir tout oublié]]. Pourquoi vouloir tant oublier ? [Comme tu ne m'as rien dit], je n'ai 





pas compris [pourquoi tu étais parti]. Tu diras ce [que tu voudras], Catulle, mais tu étais 





bien ici, nous étions bien ensemble. On dit [que les chats retombent toujours sur leurs 





pattes], mais je me demande [si tu ne serais pas tombé sur la tête). En attendant, je passe 





pour un fou [quand je dis à mes amis [que j'écris des lettres à mon chat]). En attendant 
quoi d'ailleurs ? 


Mon Catulle, je ne t'en veux pas. Sache [que je ne te remplacerai jamais] et [que je t'at- 
tends toujours [même si je perds espoir souvent])]. 








Louis-Ferdinand 


l. as 7. voudras 
2. envole 8. retombent 
3. tiens 9. dis 

4. connais 10. écris 

5. fais 11. attends 

6. as dit 12. perds 


CONCORDANCE DES TEMPS 


La concordance des temps à I'indicatif 


La concordance des temps à I'indicatif 
La postériorité 


Comme nous I'avons déja vu, lorsque I'événement énoncé par le verbe de la subordon- 
née a lieu aprês celui de la phrase matrice, le rapport chronologique de postériorité est 
exprimé au moyen d'un temps situé à droite sur I'axe du temps. Nous allons mainte- 
nant étudier comment exprimer la postériorité lorsque le verbe de la phrase matrice est 
conjugué au passé, au présent ou au futur. 


La postériorité par rapport à un temps du passé dans la phrase matrice 


Un temps du passé situé à droite d'un autre temps du passé peut lui être postérieur et 
les temps du présent et du futur sont postérieurs au passé. Toutefois, dans les subor- 
données complétives (introduites par comment, ou, que, si, etc.), c'est généralement le 
conditionnel qu'on emploie pour exprimer la postériorité par rapport au verbe de la 
phrase matrice conjugué à un temps du passé. 


Le passé simple 


Le passé simple présente un événement accompli, c'est-a-dire un événement qui a at- 
teint le point final de son déroulement. Le passé simple dans une phrase subordonnée 
peut exprimer la postériorité par rapport à un verbe conjugué au plus-que-parfait. 


Phrase matrice au plus-que-parfait Phrase subordonnée au passé simple 
Ils avaient vécu en paix jusqu'au jour [ou] on creusa un canal. 


On avait construit une digue à toute 
épreuve [qui] céda pourtant à la premiere crue. 


Le passé composé 


Le passé composé présente un événement accompli, c'est-à-dire un événement qui a 
atteint le point final de son déroulement. Le passé composé dans une phrase subordon- 
née peut exprimer la postériorité par rapport à un verbe conjugué au plus-que-parfait. 


Phrase matrice au plus-que-parfait Phrase subordonnée au passé composé 
Ils avaient vécu heureux jusqu'au jour [ou] nous avons élevé une tour. 


On avait construit une digue à toute 
épreuve [qui] n'a pourtant pas tenu longtemps. 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À VINDICATIF 
LA POSTÉRIORITÉ P 


L'imparfait 


L'imparfait dans la subordonnée peut exprimer la postériorité par rapport à un verbe de 
la phrase matrice conjugué au plus-que-parfait. L'événement qu'il décrit est présenté en 
cours de déroulement. 


Phrase matrice au plus-que-parfait Phrase subordonnée à I'imparfait 

On avait construit une digue à toute 

épreuve, [qui] menaçait aujourd"hui de se rompre. 
Il avait confectionné les sandwichs [que] nous étions en train de manger. 


Le conditionnel passé 


Le conditionnel passé dans la phrase subordonnée peut exprimer la postériorité par rap- 
port à un verbe de la phrase matrice au plus-que-parfait, au passé simple, au passé com- 
posé ou à I'imparfait. Il présente un événement hypothétique ou imaginaire. Le fait qu'il 
énonce est considéré comme déjá accompli. Dans les subordonnées complétives (intro- 
duites par comment, ou, que, si, etc.), c'est généralement le conditionnel qu'on emploie 
pour exprimer la postériorité par rapport au verbe de la phrase matrice conjugué à un 
temps du passé. 


Phrase matrice Phrase subordonnée au conditionnel passé 

IH avait écrit (plus-que-parfait) un roman [qui] aurait pu avoir du succês. 

Is nous promirent (passé simple) [qu'] ils seraient rentrés avant minuit. 

Ils ont annoncé (passé composé) [que] la pluie aurait cessé d'ici demain. 
[ 


Jespérais (imparfait) que] tu aurais dormi jusqu'à midi. 


Le conditionnel présent 


Le conditionnel présent dans la phrase subordonnée peut exprimer la postériorité par 
rapport à un verbe de la phrase matrice à n'importe quel temps du passé. Il présente 
un événement hypothétique ou imaginaire. Dans les subordonnées complétives (intro- 
duites par comment, ou, que, si, etc.), c'est généralement le conditionnel qu'on emploie 
pour exprimer la postériorité par rapport au verbe de la phrase matrice conjugué à un 
temps du passé. 


Phrase matrice Phrase subordonnée au conditionnel présent 
Nous avions parié (plus-que-parfait) [que] ce cheval arriverait premier. 


On lui donna (passé simple) un surnom 
ridicule [dont] il ne réussirait jamais à se débarrasser. 


IH leur a légué (passé composé) un château [qui] deviendrait une ruine. 
On croyait (imparfait) [que] vous ne reviendriez jamais. 


Vous n'auriez pas dá (conditionnel passé) 
faire des promesses [qu] il vous serait impossible de tenir. 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À LINDICATIF 
LA POSTERIORITE 


Le présent 


Le présent présente ce qui est ou un événement en cours de déroulement. Employé dans 
la phrase subordonnée, il peut exprimer la postériorité par rapport à un verbe de la phrase 
matrice conjugué à n'importe quel temps du passé. 


Phrase matrice 

Il avait trouvé (plus-que-parfait) une perle 
Il vécut (passé simple) plus longtemps 

Il a tellement venté (passé composé) 


Le manteau (*) appartenait (imparfait) 
à ma grand-mêre. 


Ce (*) aurait pu (conditionnel passé) 
vous arriver hier. 


Le futur 


Phrase subordonnée au présent 
[comme] on n'en trouve plus. 
[qu] on ne le prétend. 

[que] le parc est dévasté. 

(*) [que] je porte 


(*) [qui] vous arrive aujourd'hui 


Le futur simple et le futur antérieur peuvent exprimer la postériorité par rapport à un 
verbe de la phrase matrice conjugué à n'importe quel temps du passé. Le futur simple 
présente un événement vu sous I'angle de son déroulement (un événement en cours). 
Le futur antérieur présente I'événement comme étant déja achevé. 


Phrase matrice 
Il avait trouvé (plus-que-parfait) une perle 


Nous avions acheté (plus-que-parfait) 
à Montréal ce livre 


Il refusa (passé simple) de participer à 
la réunion 


Il a fait (passé composé) aussi chaud en été 
Il a si bien travaillé (passé composé) 


Il faisait (imparfait) aussi chaud Vété 
dernier 


Ceux (*) auraient dá (conditionnel passé) 
m'aider aussi. 


Phrase subordonnée 

[comme] tu n'en verras (futur simple) 
jamais. 

[que] tu auras bientôt terminé 

(futur antérieur). 


[si bien qu'] il sera démis (futur simple) 
de ses fonctions. 


[qu'] il fera (futur simple) froid en hiver. 


[gu] il aura terminé (futur antérieur) 
ce soir. 


[qu'] il fera (futur simple) froid Vhiver 
prochain. 


(*) [qui] vous aideront (futur simple) 
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La postériorité par rapport à un temps du présent 
dans la phrase matrice 


La postériorité par rapport à un verbe de la phrase matrice conjugué au présent ou au 
conditionnel présent s'exprime par le futur simple ou antérieur, parfois par le condition- 
nel présent. 


Le futur 


Le futur simple et le futur antérieur peuvent exprimer la postériorité par rapport à un 
verbe de la phrase matrice conjugué au présent. Le futur simple présente un événement 
vu sous I'angle de son déroulement (un événement en cours). Le futur antérieur pré- 
sente I'événement comme étant déjaá achevé. 


Phrase matrice Phrase subordonnée 

Je prends (présent) un parapluie [étant donné qu'] il pleuvra (futur simple) 
sans doute. 

Il dit (présent) [qu] il n'aura pas fini (futur antérieur) 


avant ce soir. 
IH paraitrait (conditionnel présent) [qu'] ils ne reviendront (futur simple) plus. 


Il semblerait (conditionnel présent) bien [qu] il n'aura pas fini (futur antérieur) 
avant ce soir. 


Le conditionnel présent 


Le conditionnel présent présente un événement hypothétique ou imagjinaire. Il peut ex- 
primer la postériorité par rapport à un verbe de la phrase matrice conjugué au présent 
ou au conditionnel présent. 


Phrase matrice Phrase subordonnée au conditionnel présent 


Pourriez-vous (conditionnel présent) 
imaginer ce [que] vous iriez faire à New York ? 


Je laisse (présent) la clé sous le paillasson [au cas ou] tu arriverais avant moi. 
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La postériorité par rapport à un temps du futur dans la phrase matrice 


L'expression de la postériorité par rapport à un temps du futur est assez limitée : le futur 
simple est postérieur au futur antérieur et même parfois au futur simple lui- même. Dans 
certains cas, comme nous le verrons, le conditionnel présent pourra exprimer la posté- 
riorité par rapport au futur. 


Le futur simple 


Le futur simple présente un événement vu sous I'angle de son déroulement (un événe- 
ment en cours). 


Phrase matrice Phrase subordonnée au futur simple 
Apreês la fin du procês, il dira (futur simple) [qu'on] le soupçonnera encore. 


Nous aurons fini (futur antérieur) nos 
devoirs [quand] la fête commencera. 


Le conditionnel présent 


Le conditionnel présent présente un événement hypothétique ou imaginaire. Il arrive 
que le conditionnel présent exprime la postériorité par rapport à un verbe de la phrase 
matrice conjugué au futur simple. 


Phrase matrice au futur simple Phrase subordonnée au conditionnel présent 


Tu fermeras les fenêtres [au cas ou] il se mettrait à pleuvoir durant 
la nuit. 
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Exercice 1 


Délimitez les subordonnées par des crochets. 

Soulignez le verbe de la phrase matrice. 

Conjuguez le verbe de la subordonnée à un temps postérieur à celui du verbe de la 
phrase matrice. 


Exemple 
On m'a dit que tu ne (venir) plus. 





On ma dit [que tu ne viendras ou viendrais plus]. 























1. On espêre que vous ne (être) pas trop dérangés par notre arrivée. 
2. Gardez cette écharpe qui (pouvoir) vous servir un jour. 

3. Iavait dit qu'il (venir) jouer au scrabble. 

4. Il avait gravé sur le ciment frais que demain (être) un autre jour. 
5. Vous savez bien que je n'(avoir) pas le temps. 

6. Tu entreprends quelque chose que tu ne (pouvoir) pas finir. 

7. Me diras-tu enfin ou tu (aller) Van prochain ? 

8. Jai trouvé quelqu'un qui (pouvoir) nous convenir. 





9. Le lac que tu (voir) bientôt n'était pas lã ily a un an. 





LA CONCORDANCE DES TEMPS À VINDICATIF 
LA POSTERIORITE / 


Exercice 2 


Dans le texte qui suit, 14 verbes marquent la postériorité par rapport au verbe de la phrase 
matrice. 


Soulignez tous les verbes conjugués. 

Délimitez les propositions subordonnées par des crochets (seulement les propositions 
qui comportent un verbe conjugué). 

Inscrivez à la suite du texte les 14 verbes des subordonnées qui marquent la postério- 
rité. 


Exemple 
Elle m'a montré [ou elle irait] et s“est vantée de tout ce [qu'elle ferait]. 





1. irait 
2. ferait 


Attention ! 

Il arrive qu'une subordonnée soit enchâssée dans une autre subordonnée dont elle dé- 
pend : Je pense qu'il me téléphonera quand il reviendra. Dans ce cas, vous délimiterez les 
subordonnées comme ceci : Je pense [qu'il me téléphonera [quand il reviendra]]. 


Mon cher frêre, 


Stéphane m'a dit qu'il n'ira plus jouer au tennis avec toi, mais il ne m'a pas dit pourquoi. 
Je suppose que vous vous êtes encore disputés pour rien. Me diras-tu ce qui s'est passé ? 
Tu peux tout me dire et tu peux être súr que je ne le répéterai pas à Stéphane. Je ne le 
répéterai à personne d'ailleurs parce que tu es mon frêre et que je n'en ai qu'un. Mais je 
ne sais pas si je te donnerai raison. 


Jean-Édouard avait prédit que ça tournerait mal entre vous. Encore heureux que vous ne 
vous soyez pas tapés dessus ! Moi, j espérais bêtement que vous comprendriez un jour que 
le tennis était un jeu. Bon, changeons de sujet parce que je sens que je ne dormirai pas 
encore cette nuit. 


Maman m'a téléphoné et elle prétend que tu ne viendras pas à Noél. Tu lui aurais dit que 
tu irais passer Noêl en Floride ! Ça ne me plaít pas, figure-toi. Ca ne me plaít pas parce 
que tu avais promis que nous passerions Noêl tous ensemble, pour la premiêre fois depuis 
longtemps. Ça fait quatre mois qu'on en parle et que tu laisses dire comme si de rien n'était. 
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Quand as-tu décidé que tu partirais ? Ne me dis pas que tu viens de le décider : un voyage, 
ça se prépare. Ne m'annonce pas que tu viens de gagner à la loterie parce que je ne te 
croirai pas. Si tu mens, je te mettrai sur la « liste des expéditeurs bloqués » et je refuserai 
de communiquer avec toi pour toujours. 


Je ne te le souhaite pas, mais je pense qu'un de ces jours, plus personne de la famille ne 
voudra te parler et que tu te sentiras bien seul. Je ne parle pas au nom de la famille, mais 
je suis súre que tout le monde sera d'accord avec moi. 


Salut, 
Raymonde 
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LA POSTÉRIORITÉ 9 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. On espêre [que vous ne serez pas trop dérangés par notre arrivée). 


so 00 Mes DU ds o MN 


Gardez cette écharpe [qui pourrait ou pourra vous servir un jour]. 





Il avait dit [qu'il viendrait jouer au scrabble). 





Il avait gravé sur le ciment frais [que demain serait ou sera un autre jour]. 
Vous savez bien [que je n'aurai pas le temps]. 

Tu entreprends quelque chose [que tu ne pourras pas finir]. 

Me diras-tu enfin [ou tu iras "an prochain] ? 

J'ai trouvé quelqu'un [qui pourrait ou pourra nous convenir]. 


Le lac [que tu verras bientôt] n'était pas lã il y a un an. 


EXERCICE 2 


Mon cher frêre, 


Stéphane m'a dit [qu'il n'ira plus jouer au tennis avec toi], mais il ne m'a pas dit pour- 
quoi. Je suppose [que vous vous êtes encore disputés pour rien]. Me diras-tu ce [qui s'est 





passé] ? Tu peux tout me dire et tu peux être súr [que je ne le répéterai pas à Stéphane]. Je 
ne le répéterai à personne d'ailleurs [parce que tu es mon frêre] et [que je n'en ai qu'un]. 
Mais je ne sais pas [si je te donnerai raison]. 


Jean-Édouard avait prédit [que ça tournerait mal entre vous]. Encore heureux [que vous 
ne vous soyez pas tapés dessus] ! Moi, j espérais bêtement [que vous comprendriez un jour 
[que le tennis était un jeu]]. Bon, changeons de sujet [parce que je sens [que je ne dormi- 
rai pas encore cette nuit])]. 





Maman m'a téléphoné et elle prétend [que tu ne viendras pas à Noél). Tu lui aurais dit 
[que tu irais passer Noêl en Floride] ! Ca ne me plaít pas, figure-toi. Ça ne me plaiít pas 
[parce que tu avais promis [que nous passerions Noel tous ensemble, pour la premiêre 
fois depuis longtemps]]. Ça fait quatre mois [qu'on en parle] et [que tu laisses dire [comme 





si de rien n'était]]. 


Quand as-tu décidé [que tu partirais] ? Ne me dis pas [que tu viens de le décider] : un voyage, 
ça se prépare. Ne m'annonce pas [que tu viens de gagner à la loterie] [parce que je ne te 











croirai pas). [Si tu mens], je te mettrai sur la « liste des expéditeurs bloqués » et je refuse- 








rai de communiquer avec toi pour toujours. 
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Corrigé (suite) 


Je ne te le souhaite pas, mais je pense [qu'un de ces jours, plus personne de la famille ne 


voudra te parler] et [que tu te sentiras bien seul). Je ne parle pas au nom de la famille, 
mais je suis súre [que tout le monde sera d'accord avec moi]. 





pa pa 


12. 
. sentiras 
14. 


HSCOoJNSURAwINH 





Salut, 
Raymonde 


ira 


. répéterai 

. donnerai 

. tournerait 

. comprendriez 


dormirai 


. viendras 


irais 


. passerions 
. partirais 
. Croirai 


(Dans cette phrase, on peut considérer que croirai est postérieur ou simultané à 
Vévénement de la phrase matrice (ne m'annonce pas), qui est à Pimpératif, donc tourné 
vers l'avenir.) 

voudra 


sera 


CONCORDANCE DES TEMPS 


La concordance des temps à I'indicatif 


La concordance des temps à I'indicatif 
Exercice de synthese 


Soulignez tous les verbes conjugués. 

Délimitez les propositions subordonnées par des crochets (seulement les propositions 
qui comportent un verbe conjugué). 

Conjuguez selon les consignes les verbes des subordonnées qui sont entre parenthêses 
et surlignez le verbe dont ils dépendent. 








Exemple 
Elle se demandait comment (être — postériorité) le monde quand elle 
(être — simultanéité) grande. 

Réponse 


Elle se demandait [comment serait le monde [quand elle serait grande]]. 
Attention ! 
Il arrive qu'une subordonnée soit enchâssée dans une autre subordonnée dont elle dé- 


pend : Je pense qu'il reviendra quand il le pourra. Dans ce cas, vous délimiterez les subor- 
données comme ceci: Je pense [qu'il reviendra [quand il le pourra]]. 


Ma chêre Thérêse, 


Je commençais à descendre 'escalier avec la poubelle. Je me méfiais parce que je 








(savoir — simultanéité) bien que les marches deviendraient 
glissantes quand il (neiger — antériorité) . Or il avait neigé, 
comme je I'(constater — simultanéité) en regardant par la fenêtre. 





Cette premiêre neige, je V'attendais et je la voyais comme elle (être — postériorité, événe- 


ment présenté dans sa durée) : dangereuse. Je me disais que 





J (avoir — postériorité, événement présenté dans sa durée) enfin 





de vrais motifs pour me plaindre au propriétaire. J'imaginais souvent comment je lui 


(parler — postériorité, événement présenté dans sa durée) , et mon 





discours changeait au fil des jours. 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À LINDICATIF 
EXERCICE DE SYNTHESE 2 





Tu te demanderas sans doute si c(étre — simultanéité) comme ça 


que je passe mes journées et tu penseras que je 














n'(avoir — simultanéité) rien d'autre à faire. Certains prétendent 
que je (être — simultanéité) méticuleuse jusqu'a I'obsession et ils 
disent qu'en plus, je (être — simultanéité) rancuniêre. C'est trop. 
Je dis que c'(être — simultanéité) trop de défauts pour une seule 
femme et que trop, c'est trop. Ceux qui (dire — postériorité) cela 





ne se sont pas regardés . 


Connais-tu Vhistoire de la poutre et de la paille ? La voici: il y a des gens qui 








(avoir — simultanéité au conditionnel) une poutre dans Pceil et 
d'autres qui (avoir — simultanéité au conditionnel) une paille. 
Ceux qui (avoir — simultanéité au conditionnel) la poutre accuse- 





raient les autres d'avoir la poutre. C'est normal, puisque la poutre leur 











(déformer — simultanéité) trop la vision. Par contre, ceux qui 
(avoir — simultanéité) la paille savent três bien que ce sont les 
autres qui (avoir — simultanéité) la poutre. J'espêre que tu 
(comprendre — antériorité) : moi, j ai la paille. 





D'habitude, je suis polie, mais là je crois que j (dire — antériorité, événement achevé) 





des gros mots quand je me suis aperçue que j(oublier — antério- 


rité) mes clés à Vintérieur de mon appartement. C'était juste 





comme je (mettre — simultanéité, événement présenté dans sa durée) 


le pied sur la premiêre marche. Si j (avoir — simultanéité) 





des obsessions, comme le prétendent ceux qui ont la poutre, je ne 





serais pas tombée dans I'escalier. Si j (avoir — simultanéité) des 





obsessions, je me serais rappelé comme I'escalier (risquer — simultanéité) 


d'être glissant. Au lieu de quoi, je ne pensais plus qu'à mes clés et 





je me demandais ou je (passer — postériorité) la nuit. 





LA CONCORDANCE DES TEMPS À LINDICATIF 
EXERCICE DE SYNTHESE 3 


La nuit, je Vai passée à I'hôpital et toutes les nuits suivantes. Ça fait trois mois que jºy 








(être — simultanéité) et )'espêre qu'on me 
(trouver — postériorité) au plus vite un endroit oú passer ma 
convalescence. 


Jai la preuve que mon propriétaire est coupable, puisqu'il 








(ne pas venir — antériorité) me voir. En plus, il n'a pas de coeur. 
S'il (avoir — simultanéité) du coeur, il m'apporterait des fleurs ou 
du chocolat. Quand j'(recouvrer — antériorité) mes forces, j écri- 





rai une lettre aux assurances. Mon propriétaire comprendra à qui il 








(avoir — simultanéité) affaire et comme il (devoir — antériorité au 
conditionnel) mettre un tapis dans I'escalier. 
Pourrais-tu m'apporter, quand tu (venir — simultanéité) , du 





papier, un crayon, des enveloppes, des timbres et du chocolat ? 


Merci et à bientôt, 
Amélie P 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À LINDICATIF 
EXERCICE DE SYNTHESE 4 


e Ed 
Corrige 
Ma chêre Thérêse, 
Je commençais à descendre I'escalier avec la poubelle. Je me méfiais [parce que je savais 


bien [que les marches deviendraient glissantes [quand il aurait neigé]]]. Or il avait neigé, 
[comme je Vavais constaté en regardant par la fenêtre). Cette premiêre neige, je Vatten- 





dais et je la vovais [comme elle serait (dans les subordonnées complétives, comme celle-ci 
et d'autres qui vont suivre, c'est le conditionnel qui exprime la postériorité par rapport à 
un temps du passé) : dangereuse]. Je me disais [que j'aurais enfin de vrais motifs pour me 





plaindre au propriétaire]. J'imaginais souvent [comment je lui parlerais], et mon discours 
changeait au fil des jours. 


Tu te demanderas sans doute [si c'est (rappelez-vous que c'est souvent le présent qui est 
simultané au futur) comme ça [que je passe mes journées]] et tu penseras [que je n'aí 
rien d'autre à faire). Certains prétendent [que je suis méticuleuse jusqu'à "obsession] et 
ils disent [qu'en plus, je suis rancuniêre]. C'est trop. Je dis [que c'est trop de défauts pour 
une seule femme] et [que trop, c'est trop]. Ceux [qui disent ou diront cela] ne se sont pas 
regardés. 


Connais-tu lhistoire de la poutre et de la paille ? La voici: il y a des gens [qui auraient 
une poutre dans Pceil] et d'autres [qui auraient une paille). Ceux [qui auraient la poutre] 
accuseraient les autres d'avoir la poutre. C'est normal, [puisque la poutre leur déforme 
trop la vision]. Par contre, ceux [qui ont la paille] savent três bien [que ce sont les autres 





[qui ont la poutre]]. J'espêre [que tu as compris : moi, j'ai la paille]. 


D'habitude, je suis polie, mais là je crois [que j'ai dit des gros mots [quand je me suis aperçue 





[que j'avais oublié mes clés à V'intérieur de mon appartement]]]. C'était juste [comme je 
mettais le pied sur la premiêre marche]. [Si j'avais eu (dans les subordonnées de condi- 
tion introduites par si, c'est le plus-que-partait qui exprime la simultanéité par rapport 
au conditionnel passé) des obsessions, [comme le prétendent ceux [qui ont la poutre]]], je 
ne serais pas tombée dans Vescalier. [Si javais eu des obsessions], je me serais rappelé 
[comme V'escalier risquait (Vimparfait peut exprimer la simultanéité par rapport à n'im- 
porte quel temps du passé) d'être glissant]. Au lieu de quoi, je ne pensais plus qu'ã mes 
clés et je me demandais [ou je passerais la nuit]. 


La nuit, je Vai passée à Phôpital et toutes les nuits suivantes. Ça fait trois mois [que j'y 
suis] et j espere [qu'on me trouvera au plus vite un endroit ou passer ma convalescence]. 


LA CONCORDANCE DES TEMPS À LINDICATIF 
EXERCICE DE SYNTHESE 5 


Corrigé (suite) 


Yai la preuve [que mon propriétaire est coupable], [puisqu'il n'est pas venu me voir]. En 
plus, il n'a pas de coeur. [S'il avait (dans les subordonnées de condition introduites par si, 
c'est Vimpartait qui exprime la simultanéité par rapport au conditionnel présent) du coeur], 
il m'apporterait des fleurs ou du chocolat. [Quand j'aurai recouvré mes forces], j'écrirai 





une lettre aux assurances. Mon propriétaire comprendra [à qui il a affaire] et [comme il 
aurait di mettre un tapis dans Vescalier]. 


Pourrais-tu m'apporter, [quand tu viendras], du papier, un crayon, des enveloppes, des tim- 
bres et du chocolat ? (Ici, vous vous demandez sans doute comment il se fait que le futur 
puisse exprimer la simultanéité par rapport au conditionnel présent. « Pourrais-tu m'ap- 
porter » représente en fait un ordre atténué. Il équivaut à « apporte-moi ». Or un ordre 
est tourné vers Vavenir. La phrase équivaut à : « Tu m'apporteras quand tu viendras... ») 


Merci et à bientôt, 
Amélie P 


CONCORDANCE DES TEMPS 


L'emploi du temps avec si 


Lemploi du temps avec si 


L'emploi du temps dans la subordonnée 
introduite par si de condition 


Contrairement à ce qu'on pourrait croire, tous les temps de I'indicatif peuvent être em- 
ployés dans une subordonnée introduite par si. Cependant, tout dépend du type de su- 
bordonnée que si introduit. En premier lieu, il faut donc faire la distinction entre les di- 
verses subordonnées introduites par si. 


LES SUBORDONNÉES INTRODUITES PAR SJ 


$i exprimant une condition 


Les phrases subordonnées introduites par le subordonnant si exprimant une condition 
(ou une hypothese) ne sont jamais au conditionnel ni au futur. 


Lorsque si exprime une condition (ou une hypothese), 'événement énoncé dans la phrase 
matrice dépend de cette condition pour se réaliser : « Nous irions cueillir des framboises 
[si tu navais pas peur des abeilles]. » 


Remarque : 

Certaines subordonnées circonstancielles introduites par si n'expriment pas exactement 
l'hypothése (bien qu'elles n'en soient pas éloignées). Le si qui introduit ces subordon- 
nées a plutôt le sens de quand ou de toutes les fois que. Ces subordonnées ne sont 
jamais au futur ni au conditionnel. 


[Si on va sur cette le], on peut observer des cormorans. 
[Si tu as été président], moi, j'ai été roi. 


Si mot interrogatif 


La subordonnée interrogative indirecte introduite par si est complément du verbe de la 
phrase matrice et elle est toujours placée aprês ce verbe : « Je voudrais savoir [si les anges 
ont des ailes]. » 


Dans ces subordonnées, si a le sens d'une question et on peut le remplacer par un autre 
mot interrogatif : comment, pourquoi, etc. 


LEMPLOI DU TEMPS AVEC $i À 
L'EMPLOI DU TEMPS DANS LA SUBORDONNEE INTRODUITE PAR SI DE CONDITION 2 


Comme toute subordonnée interrogative indirecte, la subordonnée introduite par si peut 
être à tous les temps de I'indicatif selon le rapport chronologique qu'elle entretient avec 
le verbe de la phrase matrice : antériorité, simultanéité ou postériorité (voir La concor- 
dance des temps à l'indicatif ). 


Notez que I'on peut employer le conditionnel ou le futur dans ces phrases subordon- 
nées complétives. 


Je vous demande [si vous viendrez (futur) à Noéll]. 
Je me demande | [si vous ne pourriez (conditionnel présent) pas garder mon chien]. 


L'EMPLOI DU TEMPS DANS LA SUBORDONNÉE 
INTRODUITE PAR SI DE CONDITION 


Comme nous I'avons dit, les subordonnées circonstancielles introduites par si exprimant 
une condition ou une hypothêse ne sont jamais au futur ni au conditionnel. 


La condition (ou I'hypothese) exprimée dans la subordonnée introduite par si peut être 
probable, c'est-à-dire avoir quelques chances de se réaliser : « [Si le temps ne se couvre 
pas], nous irons en bateau. » 


La condition (ou I'hypothese) peut être irréelle, c'est-à-dire n'avoir aucune chance de se 
réaliser vu I'état actuel des choses : « [Si nous étions en Australie], nous verrions sauter 
des kangourous », ou n'avoir pas pu se réaliser dans le passé : « [Si nous étions allés en 
Australie], nous aurions vu des kangourous. » 


Le temps du verbe de la phrase matrice 
Examinons d'abord le temps du verbe conjugué dans la phrase matrice. 


Lorsqu'un événement dépend d'une condition ou d'une hypothese qui a quelques 
chances de se réaliser (probable), le verbe de la phrase matrice est en général conjugué 
au futur : « Nous quitterons le port [si la mer est haute]. » 


Cependant, le verbe de la phrase matrice peut aussi être conjugué au présent, au passé 
composé ou à I'imparfait. Dans ce cas, si a généralement le sens de quand ou de toutes 
les fois que : « Tu te trompes [si tu crois que je t'aimerai toujours]. » 


Lorsqu'un événement dépend d'une condition irréalisable actuellement ou qui n'a pas 
pu se réaliser dans le passé, le verbe de la phrase matrice est conjugué au condition- 
nel : « Vous seriez moins fatigués [si vous vous étiez couchés plus tôt]. » 
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Le temps du verbe de la subordonnée 


Examinons maintenant le temps employé dans la subordonnée introduite par si de condi- 
tion ou d'hypothêse. 


Dans le cas d'une condition (ou d'une hypothese) probable, le verbe de la subordon- 
née est conjugué au passé composé ou au présent, jamais au futur. 


Phrase matrice au futur Phrase subordonnée 
Nous irons cueillir des framboises [si] tu as été (passé composé) sage. 
Je partirai en voyage [sil je réussis (présent) mes examens. 


Dans le cas d'une condition (ou d'une hypothese) irréelle, le verbe de la phrase subor- 
donnée est conjugué à I'imparfait ou au plus-que-parfait, jamais au conditionnel. 


Dans les subordonnées introduites par le si de condition, I'imparfait représente I'irréel 
du présent, c'est-à-dire quelque chose qui na pas lieu ou qui ne peut pas avoir lieu ac- 


tuellement. 

Phrase matrice au conditionnel Phrase subordonnée à I'imparfait 
Vous comprendriez mieux [si] vous lisiez le texte en entier. 
IH lui décrocherait la lune [s”] il pouvait. 


Dans les subordonnées introduites par le si de condition, le plus-que-parfait représente 
Hirréel du passé, c'est-a-dire quelque chose qui na pas eu lieu dans le passé. 


Phrase matrice au conditionnel Phrase subordonnée au plus-que-parfait 
Vous auriez mieux compris [si] vous aviez lu le texte en entier. 
H lui aurait décroché la lune [s'] il avait pu. 


Lorsque si a plutôt le sens de quand, toutes les fois que, le verbe de la phrase subordon- 
née est conjugué au même temps que celui du verbe de la phrase matrice. 


Phrase subordonnée Phrase matrice 


[Si] tu as escaladé (passé composé) 
VEverest, moi, j'aí marché (passé composé) sur la Lune. 


[Si] j'appelais (imparfait) mon chien, il venait (imparfait) aussitôt. 
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Exercice 1 


Délimitez les subordonnées de condition (ou d'hypothese) par des crochets. 
Soulignez le verbe dont dépend la subordonnée. 
Surlignez la conjugaison du verbe de la subordonnée qui vous semble appropriée. 


Exemple 
Nous ne serions pas partis [si nous avions / aurions été bien reçus]. 





1. Situ n'allais /iras / irais pas à la bibliothêque tout de suite, nous pourrions jouer aux échecs. 
2. Tu ne récolteras rien, si tu n'as / avais / auras / aurais rien semé. 

3. Sij'ai/ avais / aurai / aurais pelleté la neige de I'escalier, le facteur ne serait pas tombé. 

4. Sie facteur pouvait / pourra / pourrait venir, j aurais peut-être une lettre. 


5. Nous louerons une auto si les voyages en autobus te fatiguent / fatiguaient / fatigueront / 
fatigueraient. 


6. Nous prendrons le sentier qui longe la falaise si tu n'as / avais / auras / aurais pas le vertige. 
7. Sitrois et un font / feront / feraient quatre, combien feront quatre et un? 
8. Il se mettra à bafouiller si vous lui posez / posiez / poserez / poseriez trop de questions. 


9. Situ achetais / achêteras / achêterais le journal et que tu le lisais / liras / liraís, tu verrais 
qu'on parle souvent de moi. 


LEMPLOI DU TEMPS AVEC $i À 
L'EMPLOI DU TEMPS DANS LA SUBORDONNEE INTRODUITE PAR SI DE CONDITION 


Exercice 2 


Délimitez les subordonnées de condition (ou d'hypothese) par des crochets. 
Soulignez le verbe dont dépend la subordonnée. 
Conjuguez le verbe de la subordonnée au temps approprié. 


Exemple 
[S'il (avoir) avait une bonne vue], il pourrait lire le journal. 





1. Siles poules (avoir) des dents, les ceufs se vendraient plus cher. 


2. Je lui achêterai des raisins si j'en (trouver) 





3. Situ (ne pas avoir fait) tout ce tapage, je n'aurais pas de problême avec 





mes voisins. 

















4, Si elle me (téléphoner) , tu lui diras que je suis parti. 

5. Si elle (pouvoir) dessiner toute la journée, elle le ferait. 

6. Il s'ennuierait moins si on lui (acheter) une télé. 

7. Situ (pelleter) la neige à ce rythme, nous ne sommes pas prês de pouvoir 
passer. 

8. Ila dit qu'il viendrait avec nous si nous lui (payer) son voyage. 


9. Jaurai une proposition intéressante à te faire si tu (vouloir) 





travailler. 
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Exercice 3 


Voici quelques fragments de lettres écrites par des écrivains. 

Chacune de ces phrases contient une subordonnée introduite par si exprimant une condition 
(ou une hypothese). 

En les transcrivant, nous avons volontairement commis cing erreurs dans la conjugaison des 
verbes de ces subordonnées. 


Délimitez les subordonnées de condition (ou d'hypothese) par des crochets. 

Soulignez les verbes des subordonnées de condition ou d'hypothese (les verbes conju- 
gués uniquement). Encadrez ceux qui ont été mal conjugués. 

Surlignez les verbes dont dépendent les subordonnées introduites par si de condition 
(ou d'hypothêse). 

À la suite de chaque phrase, corrigez la faute s'il y en a une. 


Exemple 











« Car, enfin, [si nous neserions |pas sortis tantôt pour nous promener], nous aurions pu 
mourir avant de nous connaitre ! » (Gustave Flaubert, Bouvard et Pécuchet) 





Correction : n'étions pas sortis 


1. Il me semble que je lui aurais été de bon secours, s'il m'avait fait volontairement des confi- 
dences, que je ne voulais naturellement pas provoquer. (Alexandre Dumas fils, fragment d'une 
lettre ou il parle de Maupassant) 


Correction : 





2. Sije vous aurai envoyé ma photographie, c'est qu'on m'a tellement harcelé de lettres pour me 
la demander, que j'ai fini par la laisser vendre. (Guy de Maupassant, fragment d'une lettre à 
une inconnue) 


Correction : 





3. D'abord si je vous ai blessée, je vous en fais toutes mes excuses. (Guy de Maupassant, fragment 
d'une lettre à une inconnue) 


Correction : 





4. Je n'ai pas cru une seconde que vous viendriez à ma rencontre, si nous nous trouverions 
jamais en face un de Vautre. (Guy de Maupassant, fragment d'une lettre à une inconnue) 


Correction : 
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5. Je vous envoie mes hommages empressés et si jamais nous nous rencontrions, je vous 
demanderai la permission de signer de mon simple nom, comme on fait pour un amateur 
inconnu, cette carte qui vous a froissée. (Guy de Maupassant, fragment d'une lettre à une 
inconnue) 


Correction : 





6. Sije pourrais gémir comme eux, je m'en irais quelquefois, souvent, dans une grande plaine ou 
au fond d'un bois, et je hurlerais ainsi durant des heures entiêres, dans les ténêbres. (Guy de 
Maupassant, fragment d'une lettre à une inconnue) 


Correction : 





7. Si jamais je pouvais parler, je laisserais sortir tout ce que je sens au fond de moi de pensées 
inexplorées, refoulées, désolées. (Guy de Maupassant, fragment d'une lettre à une inconnue) 


Correction : 





8. Situ m'aimeras, (...) ce ne sera jamais un crime (...). (Victor Hugo, fragment d'une lettre à 
Adele) 


Correction : 
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Corrigé 


EXERCICE 1 
1. [Situ n'allais pas à la bibliothêque tout de suite], nous pourrions jouer aux échecs. 
2. Tu ne récolteras rien, [si tu n'as rien semé). 


3. [Sij'avais pelleté la neige de Pescalier], le facteur ne serait pas tombé. 





4. [Sile facteur pouvait venir], j aurais peut-être une lettre. 





5. Nous louerons une auto [si les voyages en autobus te fatiguent). 
6. Nous prendrons le sentier qui longe la falaise [si tu n'as pas le vertige]. 


7. [Sitrois et un font quatre], combien feront quatre et un ? 





8. Il se mettra à bafouiller [si vous lui posez trop de questions]. 


9. [Situ achetais le journal] et [que tu le lisaís], tu verrais qu'on parle souvent de moi. 
(Dans cette phrase, que reprend le si de condition : Si tu achetais le journal et que (si) tu le 
lisais...) 





EXERCICE 2 
1. [Si les poules avaient des dents], les ccufs se vendraient plus cher. 
2. Je lui achêterai des raisins [si j'en trouve]. 


3. [Situ n'avais pas fait tout ce tapage], je n'aurais pas de problême avec mes voisins. 





4. [Si elle me téléphone], tu lui diras que je suis parti. 


5. [Si elle pouvait dessiner toute la journée], elle le ferait. 





6. Il s'ennuierait moins [si on lui achetait une télé]. 


7. [Situ pellettes la neige à ce rythme], nous ne sommes pas prês de pouvoir passer. 





8. Ila dit qu'il viendrait avec nous [si nous lui payons son voyage]. 
(La subordonnée « si nous lui payons son voyage » est enchâssée dans une autre subordonnée : 
«Tl a dit [qu'il viendrait avec nous [si nous lui payons son voyage)]. ») 


9. Jaurai une proposition intéressante à te faire [si tu veux toujours travailler]. 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 3 


1. Il me semble que je lui aurais été de bon secours, [s'il mavait fait volontairement des confi- 
dences, que je ne voulais naturellement pas provoquer]. (Alexandre Dumas fils, fragment d'une 
lettre ou il parle de Maupassant) 











2. [Sije vouslai envoyéjma photographie], c'est qu'on m'a tellement harcelé de lettres pour me la 
demander, que j'ai fini par la laisser vendre. (Guy de Maupassant, fragment d'une lettre à une 
inconnue) 





3. D'abord [si je vous ai blessée], je vous en fais toutes mes excuses. (Guy de Maupassant, frag- 
ment d'une lettre à une inconnue) 











4. Jen'ai pas cru une seconde que vous viendriez à ma rencontre, [si nous nous|trouvions|jamais 
en face un de I'autre]. (Guy de Maupassant, fragment d'une lettre à une inconnue) 








5. Je vous envoie mes hommages empressés et [si jamais nous nous |rencontrons], je vous 
demanderai la permission de signer de mon simple nom, comme on fait pour un amateur 
inconnu, cette carte qui vous a froissée. (Guy de Maupassant, fragment d'une lettre à une 
inconnue) 














6. [Sijejpouvais|gémir comme eux], je m'en irais quelquefois, souvent, dans une grande plaine 
ou au fond d'un bois, et je hurlerais ainsi durant des heures entiêres, dans les ténêbres. (Guy 
de Maupassant, fragment d'une lettre à une inconnue) 











7. [Si jamais je pouvais parler], je laisserais sortir tout ce que je sens au fond de moi de pensées 
inexplorées, refoulées, désolées. (Guy de Maupassant, fragment d'une lettre à une inconnue) 











8. [Situ m'aimes), (...) ce ne sera jamais un crime (...). (Victor Hugo, fragment d'une lettre à 
Adele) 





CONCORDANCE DES TEMPS 


L'emploi du temps avec si 


Lemploi du temps avec si 


L'emploi du temps dans la subordonnée 
interrogative indirecte introduite par si 


La concordance des temps entre le verbe de ces subordonnées et le verbe de la phrase 
matrice se fait de maniêre usuelle (voir La concordance des temps à l'indicatif). 


Voici un bref aperçu des possibilités de concordance des temps entre un verbe de la 
phrase matrice conjugué à différents temps et le verbe de la phrase subordonnée com- 
plétive introduite par si. Vous noterez que I'emploi du futur et du conditionnel est pos- 
sible dans les phrases subordonnées complétives introduites par si. 


L'antériorité 

Phrase matrice 

Je vous aí demandé (passé composé) 

Je voudrais (conditionnel présent) savoir 
Je me demande (présent) 


Tu lui demanderas (futur) 


La simultanéité 
Phrase matrice 
Il m'a demandé (passé composé) 


Je voudrais (conditionnel présent) juste 
savoir 


Je me demande (présent) 


Tu refuseras (futur simple) toujours de 
me dire 


La postériorité 
Phrase matrice 
Il voulait (imparfait) savoir 


Je me demande (présent) 


Je voudrais (conditionnel présent) juste 
savoir 


Phrase subordonnée 
[si] vous aviez été (plus-que-parfait) à Londres. 
[si] tu mentais (imparfait). 


[si] tu en aurais été (conditionnel passé) 
capable. 


[si] c'était (imparfait) bien lui "animateur de 
cette émission. 


Phrase subordonnée 
[sil je savais (imparfait) lire. 


[si] tu as (présent) 'intention de faire les 
courses. 


[s'] il ne serait (conditionnel présent) pas un 
peu jaloux. 


[si] tu penses (présent) du mal de ma mêre. 


Phrase subordonnée 


[si] vous accepteriez (conditionnel présent) 
son invitation. 


[si] nous resterons (futur simple) ensemble. 


[si] vous resterez (futur simple) longtemps. 
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Exercice 1 


Délimitez les subordonnées interrogatives indirectes par des crochets. 

Surlignez les verbes dont dépendent les subordonnées introduites par si. 

Conjuguez le verbe de la subordonnée en tenant compte des consignes (antériorité, si- 
multanéité ou postériorité). 


Exemple 


Nous aimerions savoir si la voiture (être — simultanéité) prête. 





Nous aimerions savoir [si la voiture est prête]. 


Attention ! 

Dans cet exemple, comme il arrive souvent, la subordonnée complétive dépend d'un 
verbe à I'infinitif, lequel équivaut à une proposition : Nous aimerions *que nous sachions 
[si la voiture est prête]. 





1. Elle a refusé de nous dire si la couleur de ses cheveux (être — simultanéité) 








naturelle. 
2. Je voudrais juste savoir si vous (revenir — postériorité) Fan prochain. 
3. Ilm'a demandeé si nous (parler — antériorité) de lui pendant la réunion. 
4. Je ne me souviens plus si j (parler — antériorité) de lui. 





5. Il ne se rappelle même plus si je (mettre — antériorité, action habituelle) 
du sucre dans mon café. 





6. Comment ton mari se rappellerait-il si tu (mettre — simultanéité) du sucre 








dans ton café, puisqu'il ne se rappelle même plus si vous (aller — antériorité) 


en voyage de noces ? 











7. Demande-lui si tout le monde (aller — simultanéité) bien. 
8. Je lui demanderai plutôt si sa mêre (être — simultanéité) toujours à Phôpital. 
9. Il ne te dira pas plus qu'à moi s'il (aller — postériorité) en Espagne ou en 


Italie. 
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Exercice 2 


Délimitez par des crochets les subordonnées interrogatives indirectes introduites par si. 
Surlignez les verbes dont dépendent les subordonnées introduites par si. 

Conjuguez les verbes entre parenthêses en tenant compte des consignes (antériorité, 
simultanéité ou postériorité). 


Exemple 
Je ne te demanderai plus jamais si tu (connaitre — simultanéité) un bon 
restaurant. 





Je ne te demanderai plus jamais [si tu connais un bon restaurant]. 


Attention ! 

Dans certains cas, la subordonnée complétive dépend d'un verbe à 'infinitif, lequel équi- 
vaut à une proposition : Nous aimerions savoir [si la voiture est prête] / Nous aimerions 
*que nous sachions [si la voiture est prête]. 


Salut Pierre, 


Tu veux peut-être savoir si nous (aller — antériorité) dans ce restau- 





rant avec ses grandes baies vitrées donnant sur la mer : nous y sommes allés. Tu voudrais 


peut-être savoir si nous y (retourner — postériorité) : nous n'y retour- 





nerons plus. 


Le serveur était bien aimable, mais il n'arrêtait pas de nous demander si la viande 


(être — simultanéité) trop cuite, si elle (être — simultanéité) 





assez cuite, si le vin (être — simultanéité) bon, 








etc. Au début, nous étions presque contents, mais plus le temps passait, plus nous le 
trouvions fatigant. En plus, nous étions três inquiets parce qu'il nous avait apporté une 
bouteille que nous n'avions pas commandée. Nous nous demandions si (être — postério- 


rité) encore capables de marcher droit. Nous aurions bien voulu 








partir, mais nous ne savions pas si ça se (faire — simultanéité) 
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Ala fin du repas, le maitre d'hôtel est venu nous demander si le service 


(être — antériorité) à notre goút et si nous 





(accepter — postériorité) de goúter un peu de son délicieux cognac. 





La, nous avons éclaté de rire, si bien qu'il a cru que nous étions une joyeuse bande de 
fêtards. Comme il s'est mis à sourire d'un air entendu, tous en choeur, nous avons pris un 


air d'enterrement. Le pauvre ne savait plus s'il (devoir — simultanéité) 





continuer de sourire ou bien rire franchement, comme si c'était une bonne blague. TI était 
visiblement mal à Vaise, alors nous avons eu pitié de lui. Tous ensemble, nous lui avons 


demandeé si nous (pouvoir — postériorité) avoir "addition rapidement. 





Si nous lui avons demandé l'addition, c'était pour changer de sujet, car Paddition, nous ne 


la voulions pas vraiment. 


Surtout, ne me demande pas si nous 


(voir — antériorité, événement achevé) la mer. Non seulement il 





faisait noir, mais en plus il pleuvait, si bien que nous n'avons même pas vu les étoiles. 


À la prochaine, 


Jérôme 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


O o SS ES 


Elle a refusé de nous dire [si la couleur de ses cheveux était ou est naturelle). 
Je voudrais juste savoir [si vous reviendrez ou revenez l'an prochain]. 

Il m'a demandé [si nous avions parlé ou avons parlé de lui pendant la réunion]. 
Je ne me souviens plus [si j'aí parlé de lui]. 

Il ne se rappelle même plus [si je mettais du sucre dans mon café). 


Comment ton mari se rappellerait-il [si tu mets du sucre dans ton café], puisqu'il ne se rappelle 
même plus [si vous êtes allés en voyage de noces] ? 


Demande-lui [si tout le monde va bien]. 
Je lui demanderai plutôt [si sa mêre est toujours à 'hôpital]. 


Il ne te dira pas plus qu'ã moi [s'il ira ou irait en Espagne ou en Italie]. 


EXERCICE 2 


Salut Pierre, 


Tu veux peut-être savoir [si nous sommes allés dans ce restaurant avec ses grandes baies 
vitrées donnant sur la mer] : nous y sommes allés. Tu voudrais peut-être savoir [si nous y 
retournerons ou retournerions] : nous n'y retournerons plus. 


Le serveur était bien aimable, mais il n'arrêtait pas de nous demander [si la viande était 
trop cuite], [si elle était assez cuite], [si le vin était bon], etc. Au début, nous étions presque 
contents, mais plus le temps passait, plus nous le trouvions fatigant. En plus, nous étions 
três inquiets parce qu'il nous avait apporté une bouteille que nous n'avions pas comman- 
dée. Nous nous demandions [si nous serions encore capables de marcher droit]. Nous 
aurions bien voulu partir, mais nous ne savions pas [si ça se faisait). 


À la fin du repas, le maitre d'hôtel est venu nous demander [si le service avait été à notre 
goút] et [si nous accepterions de goúter un peu de son délicieux cognac]. Là, nous avons 
éclaté de rire, si bien qu'il a cru que nous étions une joyeuse bande de fêtards. Comme il 
s'est mis à sourire d'un air entendu, tous en choeur, nous avons pris un air d'enterrement. 
Le pauvre ne savait plus [s'il devait continuer de sourire ou bien rire franchement, comme 
si c'était une bonne blague]). II était visiblement mal à Vaise, alors nous avons eu pitié de 
lui. Tous ensemble, nous lui avons demandé [si nous pourrions avoir addition rapidement]. 
Si nous lui avons demandé Paddition, c'était pour changer de sujet, car "addition, nous ne 
la voulions pas vraiment. 


Surtout, ne me demande pas [si nous avons vu la mer]. Non seulement il faisait noir, mais 
en plus il pleuvait, si bien que nous n'avons même pas vu les étoiles. 


À la prochaine, 
Jérôme 


CONCORDANCE DES TEMPS 


L'emploi du temps avec si 


Lemploi du temps avec si 
Exercice de synthese 


Dans la lettre suivante, Marie a fait six fautes de conjugaison dans les subordonnées 
introduites par si. 


Délimitez les propositions subordonnées introduites par si. 

Soulignez les verbes des subordonnées introduites par si. 

Surlignez les verbes dont dépendent les subordonnées introduites par si. 

Écrivez entre les parenthêses quelle est la nature du subordonnant si (hypothêse ou in- 
terrogation). 

Encadrez les verbes qui ont été mal conjugués et écrivez la phrase correctement à la fin 
du texte. 


Exemple 


Vérifie si ( ) j'ai fait des fautes et, si ( ) j'en aurai 
fait, corrige-les. 








Réponse 





Vérifie [si (interrogation) j'ai fait des fautes] et, [si (hypothêse) j'en jaurai fait|], corrige- 
les. 











1. Vérifie si j'ai fait des fautes et, si j'en ai fait, corrige-les. 


Mon petit coeur, 


Figure-toi que je viens de croiser Denis dans la rue et qu'il m'a retenue pendant une 


heure, d'une part pour s'excuser, d'autre part pour se justifier, surtout pour se justifier. 


Il a commencé par reconnaitre qu'il nous avait tous bien agacés hier soir, mais, m'a-t-il 





dit, « si ( ) je vous aurais agacés, c'était exprês. Je voulais vérifier si 





( ) vous étiez cultivés ». Pire, il a remis ça, sans doute pour encore tester 


ma culture. Il s'est donc remis à parler lentement, três lentement. Ensuite, il m'a tout 





expliqué : « Si ( ) on fera le calcul — comme je Vai fait —, on se rendrait 
compte que Balzac n'écrivait pas plus vite que je parle : vingt mots à la minute, c'est une 


bonne moyenne. » Et devine ce qu'il a ajouté : « Au fait, me croirais-tu si 
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EXERCICE DE SYNTHESE 2 
( ) je te dirais que ma rédaction, je Vai faite plus vite que Balzac écri- 
vait ? »! 
Il m'a demandeé si ( ) je le croyais. Quel culot ! Bien sir que je le crois ! 
Si( ) J'étais lui, je me vanterais moins. Je me demande s'il 
( ) se vantera toujours et sil ( ) n'aura pas un peu honte 








quand il verra sa note parce que moi, je "ai vue sa note : ila eu 58 %. 


S( ) il nous aurait fait "honneur d'assister au dernier cours, il aurait eu 





moins fiêre allure. 


Sais-tu que je me suis demandé un moment si ( ) je ne lui parlerais pas 





de sa note, juste pour lui rabattre un peu le caquet, tellement il m'énervait ? Entre nous, 


s( ) il aurait passé moins de temps à faire ses calculs idiots et plus de 





temps à rédiger ses travaux, il aurait peut-être eu une note acceptable. Je dis « peut-être » 


parce que je ne sais pas s'( ) il est aussi intelligent qu'il le prétend. 





Qu'en penses-tu ? 


Grosses bises et à samedi, 


Marie 


P.-S. — Tu m'excuseras si ( ) j'aurai fait des fautes, je n'ai pas le temps de 





les corriger ! 
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Corrigé 
Mon petit coeur, 


Figure-toi que je viens de croiser Denis dans la rue et qu'il m'a retenue pendant une heure, 
d'une part pour s'excuser, d'autre part pour se justifier, surtout pour se justifier. 


Il a commencé par reconnaitre qu'il nous avait tous bien agacés hier soir, mais, m'a-t-il 
dit, « [si (hypothêse) je vous (1) |ai agacés], c'était exprês. Je voulais vérifier! [si (interro- 
gation) vous étiez cultivés] ». Pire, il a remis ça, sans doute pour encore tester ma cul- 
ture. Il s'est donc remis à parler lentement, três lentement. Ensuite, il m'a tout expliqué : 
« [Si (hypothêse) on (2) [faisait|le calcul — comme je Vai fait —], on se rendrait compte? que 
Balzac n'écrivait pas plus vite que je parle : vingt mots à la minute, c'est une bonne 
moyenne. » Et devine ce qu'il a ajouté: « Au fait, me croirais-tu [si (hypothêse) je te 
(3) |disais|que ma rédaction, je I'ai faite plus vite que Balzac écrivait] ? »! 






































Il m'a demandé [si (interrogation) je le croyais]. Quel culot ! Bien sãr que je le crois ! [Si 
(hypothêse) j'étais lui], je me vanterais moins. Je me demande [s'(interrogation) il se van- 
tera toujours et s (interrogation) il n'aura pas un peu honte quand il verra sa note] parce 
que moi, je I'ai vue sa note : il a eu 58%. [S'(hypothêse) il nous (4) javait fait) "honneur 
d'assister au dernier cours], il aurait eu moins fiêre allure. 














Sais-tu que je me suis demandé un moment [si (interrogation) je ne lui parlerais pas de sa 
note, juste pour lui rabattre un peu le caquet], tellement il m'énervait ? Entre nous, 
[s(hypothêse) il (5)lavait passé|moins de temps à faire ses calculs idiots et plus de temps à 
rédiger ses travaux], il aurait peut-être eu une note acceptable. Je dis « peut-être » parce 
que je ne sais pas [s' (interrogation) il est aussi intelligent qu'il le prétend]. 














Qu'en penses-tu ? 


Grosses bises et à samedi, 
Marie 





P.-S. — Tu m'excuseras [si (hypothêse) j(6)ai fait des fautes], je n'ai pas le temps de les 
corriger ! 














1. Le verbe vouloir est employé ici comme semi-auxiliaire. C'est pourquoi il est rattaché au verbe 
vérifier (voulais vérifier). 


2. Se rendre compte est une locution. 


PRÉSENTATION 


Présentation de la version originale (1996) 


Les dictées qui forment le présent recueil ont pour but d'améliorer le français écrit des élêves 
allophones du collégial. Elles seront principalement utilisées à I'intérieur des activités de for- 
mation des centres d'aide en français (CAF) ou de celles des cours d'appoint en français. 


Nous avons conçu les dictées à partir des erreurs relevées le plus fréquemment dans les 
copies d'élêves allophones inscrits soit à un cours régulier de français au cégep, soit aux acti- 
vités des centres d'aide en français. Les types d'erreurs retenus pourront surprendre ceux et 
celles qui n'ont pas I'habitude d'enseigner à des élêves allophones. Ainsi, les dictées mettant 
en relief les sons! é ou é ne devraient guére poser problême pour des élêves francophones ; 
il n'en est probablement pas de même pour des hispanophones ou des élêves d'origine por- 
tugaise. Nous avons accordé une attention particuliêre aux fautes en français écrit liées à I'ora- 
lité. Une partie des dictées portent sur des difficultés d'usage propres au français, comme 
I'emploi de la majuscule, du trait d'union ou des accents sur certaines voyelles. L'accord en 
genre a été privilégié, principalement en raison des problêmes liés au féminin des noms pour 
les élêves peu familiers avec la langue française; de même, nous n'avons pu ignorer la confu- 
sion entourant I'usage des prépositions chez ces élêves. Soulignons enfin que les erreurs de 
syntaxe et de ponctuation, si fréquentes, n'ont pas été traitées ici à cause de la nature même 
de I'exercice de la dictée. 


C'est la préoccupation constante de lier I'exercice de la dictée, pour ces élêves, au contenu 
littéraire de leur premier cours obligatoire de français, qui a orienté le choix des sujets des 
textes. La période historique et littéraire couverte ici est vaste : elle s'étend du Moyen Âge à 
la premiére moitié du XIX* siecle. Certaines dictées portent sur le contexte sociohistorique 
d'une période, d'autres sur certains auteurs fréquemment étudiés à I'intérieur du premier cours 
de français dans plusieurs cégeps. D'autres encore portent sur une ceuvre souvent lue par les 
élêves, voire un chapitre, sur un passage d'un récit ou d'une comédie, ou encore, sur un poême 
représentatif de son auteur ou auteure. Ces sujets permettent d'initier les élêves à un vocabu- 
laire qu'ils devront maitriser pour réussir I'analyse des textes littéraires au programme. 


Dans la conception des textes des dictées, nous avons choisi des problêmes liés à I'interfé- 
rence de I'oralité avec la maitrise du code écrit de la langue. Ces problêmes concernent 
ensemble des éléves allophones, quelle que soit leur langue maternelle. Nous pouvons tout 
de même indiquer ici que les dictées 1 à 6 (sons é/ê, ou/u) peuvent intéresser davantage les 
hispanophones, par exemple, alors que les cing derniêres dictées (préposition) pourraient 
s“adresser en priorité aux Asiatiques. Par contre, tous les allophones profiteront amplement 
des exercices de vocabulaire (un problême majeur) et des dictées portant sur la majuscule, 
les accents, le trait d'union, "accord en genre ou les confusions provoquées par un décodage 
incertain de ce qui est entendu. 


Bien que ces dictées n'aient pas été conçues d'abord à I'intention des élêves francophones 
du collégial, ces derniers pourraient sârement tirer profit de I'exploration de quelques diffi- 
cultés ciblées comme I'accord du verbe avec le sujet, I'accord de leur, la confusion entre les 
modes et les temps des verbes, etc. De plus, le vocabulaire et le contenu littéraire des dictées 
pourront faciliter 'apprentissage de la littérature pour tous les éléves du collégial. 


1. Nous utilisons des lettres correspondant aux sons, plutôt que I'alphabet phonétique, afin de faciliter I'usage 
du recueil. 


PRÉSENTATION 


ORGANISATION DU RECUEIL 


Chaque dictée est précédée d'un exercice de vocabulaire visant à aider les élêves à découvrir 
en quoi consiste un dictionnaire et à utiliser adéquatement ce type d'ouvrage?. Dans la pre- 
miére partie de I'exercice, nous explorons le vocabulaire d'usage lié au texte de la dictée. 
Dans la deuxiême, nous étudions un vocabulaire plus littéraire, lié directement au contexte 
d'une ceuvre, d'un auteur ou auteure, ou d'une époque. Par ailleurs, pour les dictées portant 
sur les homonymes, nous avons ajouté un exercice mettant en relief le jeu de I'ambiguité 
sonore entre les mots. 


À la suite des exercices de vocabulaire, une fiche technique indique d'abord le contexte his- 
torique et le sujet de la dictée. On y souligne ensuite la ou les difficultés linguistiques ciblées, 
c'est-à-dire les problêmes d'orthographe d'usage ou grammaticale que Ion expose dans I'en- 
semble du texte de la dictée. On indique aussi d'autres difficultés relevées au passage et I'on 
rappelle les temps des verbes utilisés pour construire 'exposé ou le récit de la dictée. À la fin 
de chaque fiche, on trouve la mention du nombre de mots que compte le texte. Puis vient 
le texte même de la dictée. À la fin de chaque paragraphe (le premier incluant le titre), le 
nombre de mots qu'il contient est indiqué, ce qui pourra faciliter 'évaluation de I'acquisition 
de la compétence chez chaque éléve. 


SUGGESTIONS D'UTILISATION 


Dans le cas d'un cours de mise à niveau jumelé à un cours de français régulier, on pourra 
d'autant plus tirer profit de ces dictées qu'elles sont en lien étroit avec la matiere littéraire du 
premier cours obligatoire dans plusieurs cégeps. On pourra passer d'une difficulté linguisti- 
que à une autre en suivant I'évolution de I"histoire littéraire et en s'initiant peu à peu au 
vocabulaire propre à une époque. D'autres exercices d'orthographe et de grammaire ainsi 
que des exercices de syntaxe et de ponctuation devront compléter les dictées. 


Les enseignants ou les moniteurs pourront choisir les dictées selon les difficultés particuliêres 
des éléves et construire ensuite un programme de formation sur cette base. Ils pourront aussi 
procéder autrement. Par exemple, plusieurs erreurs, chez les élêves allophones, sont relatives 
à I'oralité. Ainsi, la confusion entre les sons é et é provoque non seulement des fautes 
d'orthographe (pré/prês), mais aussi des problêmes liés à la nature des mots (thé/tes) ou aux 
temps et modes des verbes (tué/tuai/tuais). On pourra ainsi aborder cette difficulté propre 
aux élêves allophones en leur expliquant toutes ses conséquences, de la plus simple (erreur 
orthographique) à la plus complexe (confusions de temps et de modes). D'autres regroupe- 
ments de difficultés sont aussi possibles : homonymie et paronymie, problêmes de négation 
et liaisons trompeuses, accord du verbe avec le sujet, etc. 


2. Les deux Petit Robert, celui des noms communs (1) et celui des noms propres (2), dans leur plus récente 
version, sont recommandés. Les notes entre parenthêses qui suivent certains mots de I'exercice de vocabulaire 
et ou Ion insiste sur le sens premier, second ou figuré d'un mot, renvoient au Petit Robert, de même que 
orthographe de I'ensemble du recueil. 


PRÉSENTATION 


Présentation de la version PDF (2006) 


Plusieurs enseignantes et enseignants nous ont demandé de rééditer cet ouvrage maintenant 
épuisé. Dans le but de répondre à leur demande, nous avons décidé d'offrir les textes des 60 
dictées en version PDF directement sur notre site (www.ccdmd.qc.ca/fr). 





À part la correction des petites coquilles, les seules modifications que nous avons apportées 
concernent l'intégration des recommandations relatives aux rectifications orthographiques. 
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ACCENT CIRCONFLEXE ET TRAIT D'UNION 


1. La mort de Tristan 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


dédain tout à Pheure 

lance (nom) vengeance 

mouvoir (vérifier la conjugaison de ce verbe) voile (distinguer les sens de ce nom 
quasi (adverbe) au masculin et au féminin) 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 


assidâment rendre "âme 
emplâtre scruter 
par-dela (préposition) 





FICHE TECHNIQUE 
Époque : Moyen Âge 
Sujet : Tristan et Iseult, 'épisode de la mort de Tristan 


Difficultés linguistiques ciblées : accent circonflexe et trait d'union 


Autres difficultés : accord de quelque et de tout, participe passé, 
infinitif 
Temps de verbe : présent, imparfait, plus-que-parfait, passé composé, 


futur simple de I'indicatif, présent du conditionnel, 
présent de I'impératif 


Nombre de mots : 240 











ACCENT CIRCONFLEXE ET TRAIT D'UNION 


La mort de Tristan 


Tristan était tellement affaibli qu'il ne pouvait plus se trainer! jusqu'à la côte et 
scruter la mer, à la recherche du bateau qui, peut-être, le sauverait. C'était au- 
dessus de ses forces. La blessure de la lance empoisonnée qui Pavait atteint au côté 
gauche, à quelques centimêtres du coeur, refusait de se refermer, et ce, malgré 
tous les emplátres qu'on y avait appliqués. Tristan restait chez lui, dans les murs 
de son chãteau, désespéré. Il attendait la voile blanche, au-delà de Vhorizon, le 
signal convenu du retour d'Iseult? la Blondeº, son unique amour, qu'il avait 
abandonnée pour en épouser une autre qu'il n'aimait même pas : Iseult aux Blanches 
Mains*. (114 mots) 


Ce matin, Iseult aux Blanches Mains, !'épouse mal aimée, mue par la jalousie 
et cherchant vengeance du dédain de Tristan pour son affection, revient de la plage 
et ment. (30 mots) 


— Cette nef que vous attendez assidiment” depuis un mois maintenant, je Pai 
aperçue. Elle sera au port tout à Vheure. 


— Dites-moi, s'il vous plaité : comment est sa voile? 


— Elle est ouverte et tendue par le vent qui la gonfle. Je Pai vue là-bas; elle est 
toute noire, j'en suis súre”. 


— Toute noire... 
— Toute noire. (56 mots) 


Tristan se tourne vers le mur. Il sent que sa vie se perd. La voile est noire. Son 
amour ne revient pas. II dit trois fois, par-delà le brouillard qui envahit son regard, 
« Iseult, amie ! » et il rend "âme. (40 mots) 





. se trainer 

. Iseut 

. la blonde 

. aux blanches mains 
. assidument 

. plait 

. sure 


IDO RO 


ACCENT CIRCONFLEXE ET TRAIT D'UNION 


2. Iseult la Blonde 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


dégãt poête 
inerte vis-à-vis (nom) 
palper 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 


accoler goulu 
désespérance infiniment 
flasque lyre 


fortune (sens vieilli) 





FICHE TECHNIOUE 
Époque : Moyen Âge 
Sujet : Tristan et Iseult, 'épisode final 


Difficultés linguistiques ciblées : accent circonflexe et trait d'union 
Autres difficultés : adverbes en -ment, participe passé 


Temps de verbe : présent, imparfait, passé simple, passé composé de 
indicatif, présent de I'impératif 


Nombre de mots : 163 











ACCENT CIRCONFLEXE ET TRAIT D'UNION 


Iseult! la Blonde” 


« Ami, pourquoi ne m'as-tu pas attendue ? Ami Tristan, me revoici pourtant. Prends- 
moi. Tu me retrouves une derniêre fois. Ouvre tes bras et emporte-moi au pays 
fortuné ou des poêtes chantent infiniment accompagnés de lyres et de flútes?. Tu 
ne m'as pas crue. Tu as préféré entendre celle-là qui, de ses blanches mains, t'a 
tissé le voile noir de la désespérance. Oh! quel dégãt ! Tout n'est que ruine. » 

(74 mots) 


Iseult la Blonde crut sentir son coeur se rompre. Elle s'étendit vis-à-vis de 
Tristan et s'accola au corps inerte de son amant. Elle prit les bras flasques du 
cadavre et s'en enveloppa. Ses doigts palpaient les joues froides, refaisaient les plis 
de la bouche et des yeux, se perdaient dans les cheveux épais de son homme. Iseult 
la Blonde ne respirait presque plus. Sa bouche se pressait goulâment* sur les lêvres 
de Tristan. Le temps était venu ou le désir emportait les amants dans son élan 
destructeur. (89 mots) 





- Iseut 

. la blonde 
. flutes 

. goulument 


E CO IN Hm 


ACCORD DE LEUR 


1. La Révolution française 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


pour une bouchée (de pain) sécheresse 
(s) effondrer tardif 
préjugé 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





Bastille labeur 

calamité milice 

sa dame (sens familier) rafler 

Etats généraux ravaler (sens second, sens familier) 
FICHE TECHNIQUE 

Époque : XVIII siêcle 

Sujet : la Révolution française 

Difficulté linguistique ciblée : accord de leur 

Autres difficultés : majuscule, accord de tout, participe passé, infinitif 

Temps de verbe : présent, imparfait, plus-que-parfait, passé composé 

de I'indicatif, passé du conditionnel 
Nombre de mots : 267 











ACCORD DE LEUR 


La Révolution française 


Qui aurait prévu ça ? Bien sr, tout le monde vivait une période difficile. Les paysans 
surtout, qui avaient perdu plusieurs récoltes. Il leur arrivait les pires calamités. 
Une année, c'était la sécheresse! et, une autre, le gel tardif qui ruinaient leur labeur. 
Ou encore, si la nature se montrait plus généreuse, les prix s'effondraient, obligeant 
les producteurs à donner pour une bouchée le blé ou le vin de Pannée. (72 mots) 


C'est aux États généraux du mois de mai 1789 que tout s'est mis à bouger. Lã, 
la noblesse et le haut clergé ont dã ravaler tous leurs préjugés parce qu'ils n'étaient 
plus seuls à décider. Les Parisiens étaient tout excités. Ils avaient formé leur propre 
milice et saisi des armes cachées dans la prison de la Bastille, dont ils s'étaient 
emparés. C'était, je crois me rappeler, le 14 juillet de la même année. (73 mots) 


À la campagne, les paysans raflaient tout dans la maison des seigneurs ou 
briúlaient? leurs châteauxº; surtout, ils détruisaient tous les papiers qui les 
obligeaient à payer leurs redevances aux maitres* de la terre. Pas fous, les 
campagnards ! Plus tard, on leur a même fait une loi qui mettait fin à mille ans de 
féodalité. C'était toute une révolution. (59 mots) 


Notre roi a eu terriblement peur et il a voulu se sauver du côté des Allemands 
avec sa dame et ses petits. On a rattrapé les deux époux à temps et on leur a fait un 
procês. On leur a coupé la tête. Plus de roi, plus de reine. On était bien soulagés, 
mais ça n'avait pas fait baisser le prix du pain. (63 mots) 





. sêcheresse 
. brulaient 

. leur chãteau 
. maitres 


= QI 


ACCORD DE LEUR 


2. L'Encyclopédie 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


agricole expliciter 

alphabet précaution 

ambitieux publier 

édition raisonné 

encyclopédie tome 

entreprise volume (sens premier) 


esprit éclairé 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





d'Alembert gravure 
censure obscurantisme 
Diderot 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XVIII siêcle 
Sujet : LEncyclopédie 
Difficulté linguistique ciblée : accord de leur 
Autres difficultés : participe passé, infinitif 
Temps de verbe : imparfait, passé simple, passé composé de I'indicatif 
Nombre de mots : 162 











ACCORD DE LEUR 


LEncyclopédie 


Le savant et mathématicien d'Alembert et davantage Vécrivain et philosophe Denis 
Diderot ont tenté, à leur maniêre, de faire triompher la raison sur les forces 
obscurantistes de leur époque. IlIs firent appel à tous les esprits éclairés de leur 
pays et de Vétranger, et ils leur offrirent de participer à la création d'une 
encyclopédie. (55 mots) 


C'était un projet ambitieux : un dictionnaire raisonné classant, définissant, 
explicitant, dans Pordre alphabétique, ensemble du savoir humain. Certaines 
définitions, malgré de multiples précautions, choquêrent les lecteurs; plusieurs 
fois, la censure tenta d'empêcher Védition de ces textes. II fallut en tout vingt et 
une! années aux animateurs de Pentreprise pour terminer leur ccuvre. (52 mots) 


Dix-sept volumes d'articles furent publiés. De plus, on doit y ajouter les onze 
tomes de dessins et de gravures illustrant les machines de divers métiers et leur 
fonctionnement. Plusieurs outils agricoles aidêrent les paysans dans leur travail 
de la terre et participêrent ainsi, de façon bien concrete, à rendre les hommes plus 
satisfaits de leur sort. (55 mots) 





1. vingt-et-une 


ACCORD DE LEUR 


3. Jacques le Fataliste et son maitre, de Diderot - 1773 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 


expressions et mots suivants : 


s'attacher à 
attentif 

au fil de 
banal 
confidence 
démarche 


dénouement 
destination 
dévoiler 
hasard 
identité 
trajet 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 


rapportent à votre dictée : 


dialogue 
narrateur 
valet 


FICHE TECHNIQUE 





Époque : 

Sujet : 

Difficulté linguistique ciblée : 
Autres difficultés : 


Temps de verbe : 


Nombre de mots : 





XVIIIs siêcle 

Jacques le Fataliste et son maítre, de Diderot 
accord de leur 

celui-ci/celui-lã, accord de même et de tout 


présent, passé simple, futur simple de I'indicatif, passé 
du conditionnel 


212 








ACCORD DE LEUR 


Jacques le Fataliste et son mattre!, de Diderot — 1773 


Denis Diderot composa ce drôle de roman, Jacques le Fataliste et son maitre, sous 
la forme du dialogue. Il inventa deux personnages tout à fait banals — un maitre et 
son valet — et leur imposa un long voyage à cheval dans le pays. Il leur confia la 
tâche de nous raconter, au long de la route, toutes sortes d'aventures qui leur 
seraient arrivées. Les lecteurs s'attachent à ces deux personnages et se laissent 
emporter par leur conversation au fil d'un voyage dont ils ne connaissent pourtant 
pas 'étrange destination. (97 mots) 


Cependant, si "on est attentif, on remarquera un second dialogue qui sétablit 
entre le narrateur et chaque lecteur. Celui-la s'interroge tout autant que celui-ci 
sur le sort des deux personnages, sur leur origine, leur but, leur identité même. 
Parfois, le narrateur semble laisser le choix au lecteur de suivre le trajet de I'un ou 
Pautre des personnages, lorsque le hasard leur impose une séparation momentanée. 

(67 mots) 


Jacques, le serviteur, s'interroge sans cesse sur la fatalité, sur la liberté des 
hommes. Il est persuadé que tout leur est imposé, que tout est écrit d'avance dans 
le grand livre là-haut. Toute action, toute démarche porte déjà en elle sa propre 
fin. Et le roman semble donner raison au fataliste, même le dénouement du récit, 
soit la conclusion du voyage, laquelle je ne dévoilerai pas ici... (68 mots) 





1. maitre 


ACCORD DU VERBE AVEC SON SUJET (sujet collectif et sujets multiples) 


1. Les précieuses 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


avancé (sens du XVIº siêcle) hôte 
bourgeoisie inaccessible 
charnel (se) presser 
chic strict 


fort (adverbe) 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





Louis XIV 

précieuse (nom) 

préciosité 

FICHE TECHNIQUE 

Époque : XVII siécle 

Sujet : la préciosité et les femmes 

Difficulté linguistique ciblée : accord du verbe avec son sujet (sujet collectif et 
sujets multiples) 

Autres difficultés : accord en genre (liaison trompeuse), participe passé 

Temps de verbe : imparfait, plus-que-parfait, passé simple, futur 
antérieur de I'indicatif, passé du conditionnel 

Nombre de mots : 182 











ACCORD DU VERBE AVEC SON SUJET (sujet collectif et sujets multiples) 


Les précieuses 


Le groupe de femmes, que on appelait «précieuses » au XVII* siêcle, était issu de 
la noblesse ou de la três riche bourgeoisie. La plupart avaient reçu une instruction 
de haut niveau. Elles lisaient le latin, écrivaient des romans ou des comédies à la 
mode, et dominaient par leurs qualités une foule d'admirateurs qui se pressaient 
dans leurs salons, au coeur des quartiers chics de Paris. (67 mots) 


La vie mondaine ou celle de la cour, tout comme "amour, étaient les sujets 
préférés des conversations dans ces salons. Lamour, tant de fois discuté et analysé, 
retrouvait les vertus de Pancienne courtoisie. Cependant, le désir charnel tout 
comme la sexualité en étaient exclus. La femme, idéale, parfaite, quasi inaccessible, 
dominait cette forme de relation amoureuse plus spirituelle que physique. 

(60 mots) 


La préciosité aura été, pour les femmes de cette époque, un moyen de se dégager 
du cadre strict ou on les enfermait. Lhôtesse du salon précieux autant que la 
romanciêre tenaient un rôle social qu'on leur aurait interdit autrement. Ce fut là 
une premiêre forme de libération de la femme au siêcle de Louis XIV. | (55 mots) 


ACCORD DU VERBE AVEC SON SUJET (sujet collectif et sujets multiples) 


2. Le libertin 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


anonymat revendiquer 
búcher veiller au grain 
philosophe 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 


athée libertin 
débauché (nom) Moliêre 
disparate sceptique (nom) 


homme de lettres 





FICHE TECHNIQUE 
Époque : XVII siêcle 
Sujet : le libertin 
Difficulté linguistique ciblée : accord du verbe avec son sujet (sujet collectif et 
sujets multiples) 
Autres difficultés : accent circonflexe, ou/ou, infinitif 
Temps de verbe : présent, futur simple de I'indicatif 
Nombre de mots : 189 











ACCORD DU VERBE AVEC SON SUJET (sujet collectif et sujets multiples) 


Le libertin 


Le libertin est avant tout un homme épris de liberté. Au XVII siêcle, il revêt plusieurs 
formes. Philosophe, ou savant, ou homme de lettres, ou simple débauché forment 
Pensemble disparate de ce personnage parfois révolté. Le libertin, autant que 
Phumaniste du siêcle précédent, revendique le droit de cité pour Pindividu au- 
dessus de la masse populaire et vulgaire. (60 mots) 


Lathée ou même simplement le sceptique menacent Pun et Pautre Vautorité 
de VÉglise, celle-ci condamnant les libertins au bâcher!. C'est pourquoi la plupart 
dentre eux se réfugient dans "'anonymat ou le cadre restreint d'un salon privé 
dirigé par une femme exceptionnelle. Ce groupe de libres penseurs? prépare la voie 
à une armée de philosophes qui, cent ans plus tard, bousculeront ordre social 
jusque dans ses fondements. (67 mots) 


Le personnage de Dom Juan, que Moliêre reprendra dans une de ses comédies 
célebres, représente parfaitement le libertin du siêcle de Louis XIV. Incroyant, 
assoiffé de plaisirs, irrespectueux de toute forme d'autorité, Dom Juan s'attaque 
aussi bien aux nobles dames qu'aux pauvres paysans. Le peu de vertus qui "animent 
ne pourront le sauver de la justice divine, qui veille au grain. (62 mots) 





1. bucher 
2. libres-penseurs 
3. Seul le titre de la piêce impose !orthographe Dom. Ailleurs, on peut écrire Dom ou Don. 


ACCORD DU VERBE AVEC SON SUJET (sujet collectif et sujets multiples) 


3. Versailles 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


absolu miette 

à longueur de patienter 
audience de tout poil 
commis de "État faire le pont 
éblouir prestige 
fourmiliêre quêter 

luxe 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 


baron grandeurs (attention au pluriel!) 
besogneux joyaux 

comte lever (nom) 

jouer des coudes marquis 

emperruqué! monarque 

endimanché poudré 

fard Versailles 


femme de chambre 





FICHE TECHNIQUE 

Époque : XVII siécle 

Sujet : Versailles sous Louis XIV 

Difficulté linguistique ciblée : accord du verbe avec son sujet (sujet collectif et 
sujets multiples) 

Autres difficultés : majuscule, accent circonflexe, accord de tout, 
participe passé, infinitif 

Temps de verbe : présent de I'indicatif 

Nombre de mots : 231 














1. On aura quelque difficulté à trouver Vadjectif «emperruqué ». On en trouvera une définition dans le Dictionnaire 
du moyen français — la Renaissance, collection « Trésors du français », Paris, Larousse, 1992, p. 225. 


ACCORD DU VERBE AVEC SON SUJET (sujet collectif et sujets multiples) 


Versailles 


Versailles, c'est plus qu'un château avec de magnifiques jardins. C'est le coeur de la 
France, la façade orgueilleuse du rêgne de Louis XIV chargée d'éblouir le peuple 
français et Europe tout entiêre. Tant de beauté, tant de luxe, tant d'or dépensé 
contribuent à la politique des grandeurs du Roi-Soleil. (51 mots) 


Versailles, c'est aussi une machine gigantesque, une fourmiliêre de vaillants 
ouvriers. D'abord, une armée de serviteurs s'occupent des basses besognes : 
jardiniers, femmes de chambre, cuisiniers, etc. Ils ne sont pas moins de dix mille! 
travailleurs et travailleuses à se lever tôt le matin pour faire tourner Vimmense 
mécanique royale. Puis, au rang suivant, on trouve une foule de fonctionnaires, 
petits et grands commis de VÉtat, faisant le pont entre Paris, qui demeure la capitale 
en titre, et Versailles, ou se situe le pouvoir réel. Enfin, voguant sur cette marée 
humaine, le groupe privilégié des nobles de tout poil? se pressent autour du roi, 
assistent à son lever, le regardent manger, quêtent une audience, jouent des coudes 
à son passage afin de recueillir les miettes d'un regard, patientent des heures et 
des heures selon le bon plaisir de Louis le Grand. Ils sont à peu prês quatre mille? 
comtes, barons, ducs, marquis, tous poudrés, fardés, parfumés, emperruqués, 
endimanchés tous les matins, tous les jours, à longueur d'année. Ils représentent 
autant de joyaux qui rehaussent le prestige et "autorité du monarque absolu. 

(180 mots) 





1. dix-mille 
2. tous poils 
3. quatre-mille 


ACCORD DU VERBE AVEC SON SUJET (écran et inversion) 


4. « L'État, c'est moi! » 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


coutume régner 
parlementaire (nom) rendre compte de 
redouter symboliser 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





absolutisme courtisan 
amoindrir Fronde 
comploter tramer (sens figuré) 
conspiration 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XVII siêcle 
Sujet : Iabsolutisme et Louis XIV 
Difficulté linguistique ciblée : accord du verbe avec son sujet (écran et inversion) 
Autres difficultés : accord de tout, accord du verbe avec son sujet 


(sujet collectif), infinitif 


Temps de verbe : présent, imparfait, passé simple, passé composé, 
futur simple de I'indicatif, présent du conditionnel 


Nombre de mots : 196 











ACCORD DU VERBE AVEC SON SUJET (écran et inversion) 


«LEtat, c'est moi! » 


Três jeune, je compris comment se créaient un pouvoir véritable et un 
gouvernement efficace. J'avais à peine 10 ans quand un groupe de nobles 
parlementaires, des Frondeurs, qui voulaient, selon la coutume anglaise, amoindrir 
le pouvoir royal, m'obligerent à fuir Paris avec ma mêre. J'ai appris, tout enfant, à 
me méfier de cette ville, Paris, et des conspirations qui sy trament. Aujourd”hui, je 
redoute tout autant mes parents, ce groupe de proches cousins qui complote! sans 
cesse et n'hésiterait? pas à me faire disparaiítre”. On voudrait tant m'aider à régner. 
On croit qu'à 23 ans, je suis trop jeune pour coiffer la couronne royale. 

(108 mots) 


Jexige qu'en ma personne se retrouvent, de par la volonté divine, tous les 
pouvoirs de VÉtat. J'ordonne à tous mes ministres, qui, depuis trop longtemps, se 
prennent pour des monarques, de me rendre compte personnellement de leurs 
décisions. Je veux que m'entourent toute la foule des courtisans dont le sort et la 
fortune dépendront désormais de ma bonne volonté. Je commande la construction, 
hors Paris, d'un palais à ma mesure, qui symbolisera les vertus de mon rêgne : 
ordre, régularité, harmonie. M'a-t-on bien compris ? LÉtat, c'estmoi! (88 mots) 





1. complotent 
2. hésiteraient 
3. disparaitre 


ACCORD DU VERBE AVEC SON SUJET (écran et inversion) 


5. Le classicisme 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


choquant norme 
conforme paysan 
côtoyer rigueur 
dorénavant se plier à 
idéal (nom) tout à fait 
logique vraisemblable 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





Académie honnête homme (sens du XVII?) 

classicisme inculte 

commun (nom) souverain 

docte volage 

FICHE TECHNIQUE 

Époque : XVII siécle 

Courant littéraire : le classicisme 

Sujet : le classicisme 

Difficulté linguistique ciblée : accord du verbe avec son sujet (écran et inversion) 

Autres difficultés : accord de tout, accord du verbe avec le sujet (sujets 
multiples) 

Temps de verbe : présent, futur simple de I'indicatif, présent du 
conditionnel 

Nombre de mots : 201 











ACCORD DU VERBE AVEC SON SUJET (écran et inversion) 


Le classicisme 


Aprês tant d'années de désordre et d'insécurité, il convient, selon nous, qu'enfin 
triomphent Pordre et la raison, que sur tout rêgne Vautorité de la rêgle et du bon 
goút!. Désormais, les arts, sous Pautorité du roi, servent de miroir reflétant la 
gloire du souverain, et obéissent aux normes et aux modêles imposés par nos 
Académies. (57 mots) 


Lécrivain, autant que le peintre, le musicien ou Varchitecte, s'attache 
dorénavant à représenter ce qui est accepté comme conforme à la vérité. Ainsi, il 
serait inadmissible, sinon invraisemblable, que se côtoient en un même tableau 
un prince et un vulgaire paysan. Il serait de même tout à fait choquant que s'exprime 
dans le langage inculte du commun une dame de la cour. (62 mots) 


La raison, en tout domaine, triomphera. Les hommes de théâãtre qui, 
malheureusement dans bien des cas, se soucient fort peu de logique et de rigueur, 
insouciants et volages, devraient s'en tenir à notre rêgle des trois unités, qui repose 
tout entiêre sur le simple bon sens. Monsieur de Moliêre, si habile comédien, devrait, 
en ses grandes comédies, se plier rigoureusement aux recommandations de nos 
doctes de PAcadémie française. Ainsi, au théátre comme à la cour, nous pourrions 
admirer Vidéal de "honnête homme. (82 mots) 





1. gout 


ACCORD DU VERBE AVEC SON SUJET (synthese) 


6. Les trois unités 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


à propos de de (bon) goút 
découler légiférer 

délai statuer 

(se) dérouler tragédie 
par-dessus tout voire 

fréquent vraisemblance 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





affaire d'État cuisant 
antichambre intrigue 
bienséance 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XVII siêcle 
Courant littéraire : le classicisme 
Sujet : la rêgle des trois unités au théâtre 
Difficulté linguistique ciblée : accord du verbe avec son sujet (synthêse) 
Autres difficultés : majuscule, trait d'union, homonymes, accord de 


tout, infinitif, participe passé 


Temps de verbe : présent, imparfait, passé simple de I'indicatif, 
présent du conditionnel, présent de I'impératif 


Nombre de mots : 216 











ACCORD DU VERBE AVEC SON SUJET (synthese) 


Les trois unités 


Il n'est pas si fréquent qu'un roi, qu'un prince, qu'un chef d'État décide de statuer, 
voire de légiférer dans le domaine de l'art. Imaginons tel premier ministre, ou tel 
président, qui imposerait la maniêre de faire un roman et de composer une comédie ! 
C'est pourtant ce que faisaient, à "'époque classique, le roi, son ministre et les 
savants de "Académie. (63 mots) 


Le théátre, par-dessus tout, bien plus que la poésie ou Vépopée, devait servir 
de vivant modêle d'un ordre nouveau fondé sur la raison et la bienséance. Toute 
comédie ou toute tragédie obéissaient à la loi des trois unités qui, logiquement, 
devait découler de la vraisemblance. Ainsi, une piêce de théâtre classique se déroulait 
en un seul lieu : une place publique, un palais, une antichambre. Aprês de cuisantes 
querelles à propos du Cid, Pocuvre la plus connue de Corneille, les doctes imposêrent 
qu'en un délai de vingt-quatre heures, se développe I'action de la tragédie ou de la 
comédie; c'était Punité de temps. Enfin, le déroulement de Paction tout autant 
que la suite ininterrompue des événements!, pour être vraisemblables et de bon 
goút?, devaient être composés en cinq actes développant une seule et unique 
intrigue. Le théâtre sous Louis XIV étant affaire d'État, il semblait normal de lui 
imposer la loi et "ordre. (153 mots) 





1. évênements 
2. gout 


ACCORD EN GENRE (liaison trompeuse) 


1. Moi, Pierre de Ronsard 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


charmant idiot 
gamin redresser les torts 
grossier (sens premier) tromperie 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





convenir infortuné 

éconduire ligue 

émoi maxime 

épitre (sens second) Ronsard 

étourdi serein 

FICHE TECHNIQUE 

Époque : XVIs siécle, la Renaissance 

Sujet : Ronsard 

Difficulté linguistique ciblée : accord en genre (liaison trompeuse) 

Autres difficultés : homonymes, accord de quelque, infinitif 

Temps de verbe : présent, passé composé de I'indicatif, présent du 
conditionnel, présent de I'impératif 

Nombre de mots : 250 











ACCORD EN GENRE (liaison trompeuse) 


Moi, Pierre de Ronsard 


Du fond de mon tombeau, je m'adresse à toi, la bonne élêve ou le sot étudiant, 
pour redresser quelques torts, corriger quelques grossiêres tromperies que j'entends 
sur mon ceuvre immortelle ou sur ma maigre personne, six pieds sous terre, et ce, 
malgré les mille lieues qui me séparent de toi. (54 mots) 


Je voudrais d'abord te dire, gentil écolier, que je n'ai pas aimé que ces trois 
fillettes : Cassandre, la belle enfant presque femme, Marie, Vinfortunée que la mort 
a rattrapée si jeune et Hélêne, mon si charmant amour. J'ai connu encore d'autres 
passions, parfois douloureuses, pour de nobles dames. Je ne suis pas un bel homme, 
j en conviens. J'entends três mal, car dure est mon oreille. Cependant, je sais plaire 
à ma façon et provoquer un doux émoi. (77 mots) 


Mais encore bien davantage, je voudrais que [on arrête de me réduire à ce rôle 
d'idiot amant sans cesse éconduit par une gamine étourdie. Moi, Pierre de Ronsard, 
jai écrit pour les rois! Jai d'abord risqué ma vie en critiquant cette Église si 
orgueilleuse. Ensuite, j'ai composé quelques claires épitres! de philosophie. J'ai su 
défendre et embellir notre langue française. Et, pour qui cela intéresse, j'ai su 
partager par mes mots le vert amusement de mon potager. Je te conseille mon 
poême sur la salade. (85 mots) 


Désormais, je te considêre comme mon grand ami et je te rappelle cette maxime 
latine : «Tempus fugit!», «Le temps fuit!». N'oublie pas ce clair et serein 
enseignement, et profite dês aujourd'hui de la vie. (34 mots) 





1. épitres 


ACCORD EN GENRE (hésitation dans le cas de certains féminins) 


2. La naissance de Gargantua 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


abdominal hors du commun 
cérébral indice 
consommé (adjectif) narrer 

dilater oasis 

dodu orbite 

épisode rot 

fantaisie tripe 

foetus vésicule 

géant vole 

hoquet 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





apologie immondices 
augure mandibule 
(s”) empiffrer Rabelais 
fondement (sens familier au XVº siécle) véracité 
Gargantua 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XVlssiécle, la Renaissance 
Sujet : Gargantua, de Rabelais, I'épisode de la naissance 
Difficulté linguistique ciblée : accord en genre (hésitation dans le cas de certains 
féminins) 
Autres difficultés : homonymes, accord de tout, accord du verbe avec 


le sujet (inversion), participe passé, infinitif 


Temps de verbe : présent, imparfait, plus-que-parfait, passé simple, 
passé composé, futur simple de I'indicatif 


Nombre de mots : 190 











ACCORD EN GENRE (hésitation dans le cas de certains féminins) 


La naissance de Gargantua 


Maintenant, je vais te raconter "épisode mouvementé de la naissance surhumaine 
du géant Gargantua, comme nous [a narré autrefois maitre! François Rabelais. 
(26 mots) 


La mêre Gargamelle avait, ce jour-là, trop joué de ses mandibules affamées 
sur un plat de saucisses dodues et huileuses, mêlées de légumes et d'ail haché. Elle 
s'était tellement empiffrée qu'elle se disait prête à tout lâcher, et "'enfant qu'elle 
portait depuis onze mois, et toutes les tripes qui lui bloquaient les vésicules tant 
cérébrales qu'abdominales. (57 mots) 


La mêre s'était mise à souffler et à pousser. Du fondement, lui venaient des tas 
d'immondices amollies, mais pas d'indices nets de la venue d'un bébé. Était-ce de 
mauvais augure ? Là-dessus, Gargamelle eut un hoquet énorme suivi d'un rot tout 
aussi gigantesque, ce qui propulsa le foetus en orbite désordonnée. TI suivit une 
artêre ventriculaire, descendit au gros orteil gauche, remonta à "omoplate 
postérieure du même côté et finit par trouver sa voie par Poreille dilatée de la 
pauvre femme tout étonnée. (84 mots) 


Certains contesteront la véracité de cet épisode hors du commun. D'autres y 
liront "apologie consommeée de la fantaisie, une oasis de franche liberté. (23 mots) 





1. maitre 


ACCORD EN GENRE (hésitation dans le cas de certains féminins) 


3. Les cloches de Notre-Dame 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


acoustique génie (sens premier) 
amphithéátre grelot 

argent sonnant ouvrage 

équivoque 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





braguette harmonie (sens vieux, sens littéraire) 

emblême inoui 

galopin odyssée 

FICHE TECHNIQUE 

Époque : XVI siécle, la Renaissance 

Sujet : Gargantua, de Rabelais, I'épisode des cloches de 
Notre-Dame 

Difficulté linguistique ciblée : accord en genre (hésitation dans le cas de certains 
féminins) 

Autres difficultés : accord du verbe avec le sujet (sujet collectif, écran), 
infinitif 

Temps de verbe : présent, imparfait, plus-que-parfait, passé simple, 
passé composé de I'indicatif, présent du subjonctif 

Nombre de mots : 156 











ACCORD EN GENRE (hésitation dans le cas de certains féminins) 


Les cloches de Notre-Dame 


Ce jour-là, le jeune géant Gargantua visitait la belle ville de Paris. Il s'était assis, 
pour se reposer, sur cet emblême de la cité que sont les tours de Véglise Notre- 
Dame. À ses pieds, une armée de curieux se tassaient comme en un amphithéatre 
pour admirer cet énorme génie sorti on ne savait d'ou. Gargantua, pressentant 
une équivoque et craignant qu'on n'exige de lui quelque argent sonnant pour usage 
qu'il faisait de Véglise, entrouvrit sa braguette et pissa tant et tant qu'il noya bien 
deux cent soixante mille! hommes, sans compter les femmes et les enfants. Et 
pour signer son ouvrage ainsi accompli, il s'empara des cloches de la basilique qui 
résonnaient de si bonne acoustique. Il voulait attacher cette harmonie de grelots 
au cou de sa jument et la retourner ainsi accordée à son pêre Grandgousier. Ainsi 
sen est allé notre galopin vers d'autres odyssées tout aussi inouíes. (156 mots) 





1. deux-cent-soixante-mille 


ACCORD EN GENRE (hésitation dans le cas de certains féminins) 


4. Michel de Montaigne 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


(s”) affoler éclairage (sens figuré) 
anticiper fondamental 

autochtone meurs 

barbare querelle 

civilisation ruminer 

condition humaine trouble (nom, sens premier) 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 


amalgame infime 
chauvinisme Michel de Montaigne 
épilogue xénophobie 


fleurir (sens métaphorique, sens figuré) 





FICHE TECHNIQUE 

Époque : XVI siêcle, la Renaissance 

Sujet : les Essais, de Montaigne 

Difficulté linguistique ciblée : accord en genre (hésitation dans le cas de certains 
féminins) 

Autres difficultés : trait d'union, suffixes -isme/-iste, infinitif 

Temps de verbe : présent, imparfait de I'indicatif, présent du condi- 
tionnel 

Nombre de mots : 212 











ACCORD EN GENRE (hésitation dans le cas de certains féminins) 


Michel de Montaigne 


Michel de Montaigne semble, au XVIº siêcle, le parfait exemple de "humaniste 
accompli. Dans son ceuvre essentielle, les Essais, Montaigne s'interroge sur lui- 
même, sur sa vie présente et passée, sur son époque troublée, sur la société qui 
Ventoure, et cet éclairage rejaillit sur toute "humaine condition. (50 mots) 


Plusieurs textes de cet imposant ouvrage se rapportent à "'ethnocentrisme qui 
fleurissait en France en cette êre mouvementée de guerres, de querelles religieuses 
et de découvertes de civilisations qualifiées par certains de « barbares ». Lattitude 
générale de Montaigne par rapport à cette volonté de repliement sur soi-même, en 
est une d'ouverture et de curiosité, mettant en égale balance, en parfait équilibre, 
les meeurs étrangêres et les coutumes autochtones, évitant par le fait même les 
excês de chauvinisme et de xénophobie. (79 mots) 


Les Essais présentent les réflexions de "'auteur en une sorte d'amalgame réussi 
traitant de préoccupations diverses. Linterrogation fondamentale de Montaigne 
est sârement! celle qui porte sur le problême de la mort. Là-dessus, Montaigne se 
fait réconfortant. Il rappelle que la mort n'est qu'un moment bref de la vie, "épilogue 
anticipé certes, mais une part infime de I'activité humaine. Rien ne sert de s'affoler 
ni de ruminer; cela serait perdre son temps. Il importe bien davantage de savoir 
vivre que de savoir mourir. (83 mots) 





1. surement 


ACCORD EN GENRE (mots à double genre et à double sens) 


5. L'expérience baroque 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


angoisse 
bizarre 
borne 
errer 
illusion 
mirage 


mouvant 

obsession 

somme (nom masculin) 
songe (nom) 

vase (féminin) 


. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 


rapportent à votre dictée : 


baroque 

caracoler 

coche (masculin) 
consteller 

déployer 

enseigne (nom féminin) 
fantastique (nom) 


métamorphose 

mode (nom masculin) 

moduler 

suffoquer 

vague (nom, plusieurs genres selon le sens) 
voile (plusieurs genres selon le sens) 








FICHE TECHNIQUE 
Époque : XVII siêcle 
Courant littéraire : le baroque 


Sujet : 


Difficulté linguistique ciblée : 


Autres difficultés : 


Temps de verbe : 


Nombre de mots : 


l'expérience baroque par le texte 


accord en genre (mots à double genre et à double 
sens) 


homonymes, participe passé 


présent, passé composé de I'indicatif, présent du 
conditionnel, présent de I'impératif 


193 








ACCORD EN GENRE (mots à double genre et à double sens) 


Vexpérience baroque 


Langoisse vous a-t-elle déja poursuivi, ami lecteur!, jusqu'au creux de Poreiller, 
vous gardant à demi éveillé?, suggérant mille images obsédantes, déformant toute 
réalité ? Sinon, laissez-moi vous entraíner? dans cette expérience baroque. 

(36 mots) 


La nuit se couvre parfois de sommes agités de songes bizarres, eux-mêmes 
enveloppés de vapeurs vagues ou de voiles obscurs. Lombre mouvante de vagues 
troublées peu à peu nous enfonce dans une sorte de vase surnaturelle ou "âme se 
perd. On suffoque. La vie est telle une nuit sans bornes ni lois, comme un navire 
sans voiles déployées, errant au hasard des marées. (64 mots) 


Imaginez un coche sans chevaux, son guide endormi, suivant sa voie selon la 
pente du chemin, caracolant comme ce pendule déréglé, n'obéissant à aucune 
logique. Pour un instant seulement, laissez-vous porter en mode mineur au rythme 
d'une musique irrationnelle, dans un monde qui se voudrait réel, mais qui n'est 
que Vimage inversée d'une illusion, un mirage. Vous voilã emporté! à Venseigne 
constellée du fantastique et du merveilleux, de Pautre côté du miroir, là ou un roi 
n'est plus qu'un page ruiné, mais ou le roturier se métamorphose en un prince 
bien né. (94 mots) 





. amis lecteurs 
. éveillés 

. entrainer 

. emportés 


E CNH 


ACCORD EN GENRE (mots à double genre et à double sens) 


6. Le théâtre de V'illusion 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


comédien manceuvre (sens figuré) 
enchanté renom 

gestuelle théátre 

incarner 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





comédie personnage (de théâtre) 

Pierre Corneille scêne 

envolter spectacle 

faire office de (sens premier, sens vieilli) subjuguer 

FICHE TECHNIQUE 

Époque : XVII siêcle 

Courant littéraire : le baroque 

Sujet : Llllusion comique, de Corneille 

Difficulté linguistique ciblée : accord en genre (mots à double genre et à double 
sens) 

Autres difficultés : conjugaison (confusion entre |'infinitif et le participe 
passé des verbes du premier groupe), participe 
passé 

Temps de verbe : présent, imparfait, futur simple de Iindicatif 

Nombre de mots : 198 











ACCORD EN GENRE (mots à double genre et à double sens) 


Le théâtre de Villusion 


Quelle mode étrange que celle du théâtre à "époque classique! À la cour, tout 
prenait la forme du spectacle. Le monde était une scêne et les hommes, des 
personnages. La vie faisait office de comédie, avec ses entrées et ses sorties, la 
naissance et la mort, autant de passages au son de trompettes agitées ou de sinistres 
et lourds roulements de tambours!. (66 mots) 


Inversement, le théâtre était la vie même. Malgré I'usage de masques 
grimaçants et la transformation de corps au physique dénaturé par une gestuelle 
inventée, les comédiens incarnaient des hommes et des femmes bien réels, bien 
vivants, pour un public enchanté. Ainsi, dans LVillusion comique, ccuvre renommée 
de Pierre Corneille, un pêre, à la recherche de son fils disparu, assiste à une comédie 
qui lui montre la vie, puis la mort de son enfant. Le pêre se laisse tromper, subjugué 
et envoúté? qu'il est par cette manceuvre théâtrale. À la fin, il comprendra que son 
cher fils est en fait devenu comédien et que ce n'est pas lui qui est mort, mais le 
personnage qu'il jouait. Pour ce pêre bon public et pour ses contemporains, le 
théátre est le miroir de la vie. (132 mots) 





1. tambour 
2. envouté 


CONFUSION DES SONS É / É 


1. L'épée et le chevalier 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


cristal gigantesque 

épine jet 

étonner meêche (de cheveux) 
être à bout de soupçon 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





empereur infidele (sens premier) 
encastrer ouvragé 
guerroyer receler 
incruster 

FICHE TECHNIQUE 
Époque : Moyen Âge 
Sujet : le chevalier et son épée, La Chanson de Roland 
Difficulté linguistique ciblée : confusion des sons é/ê 
Autres difficultés : majuscule, cédille, participe passé 
Temps de verbe : imparfait, plus-que-parfait de I'indicatif 
Nombre de mots : 167 











CONFUSION DES SONS É / É 


Vépée et le chevalier 


C'était une épée três spéciale. À dire vrai, elle était gigantesque : tout prês de deux 
metres de long avec une lame large de vingt centimêtres ou presque. Sa poignée, 
ouvragée et incrustée de pierres précieuses, fondue dans Por le plus fin, recelait! 
des trésors insoupçonnés. On pouvait voir três clairement, sous le cristal encastré, 
la dent d'un saint, une mêche de cheveux de la Vierge Marie et une épine rougie de 
la couronne du Christ. Lépée portée à bout de bras rappelait à "ennemi terrifié la 
forme sacrée de la croix. (95 mots) 


Le chevalier qui gardait cette épée redoutable s'appelait Olivier. Avec son ami, 
le comte Roland, il guerroyait, tuait et massacrait pour le triomphe de la foi, de la 
justice et de "empereur Charles. Son épée démesurée s'abattait sans relâche sur 
les infidêles. En un seul jet, elle tranchait 'adversaire de la tête aux pieds, 
abandonnant les deux moitiés d'un être humain encore tout étonné. Olivier aimait 
son épée:; il 'avait nommée Hauteclaire. (72 mots) 





1. recélait 


CONFUSION DES SONS É / É 


2. La guerre 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


contester passer le temps 
davantage querelle 
détrôner riche en 
domaine sanglier 

gibier sel de la vie 
orgueilleux (sens second) tailler 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





contrée fier (sens vieilli de cet adjectif) 
denier Henri II (roi d'Angleterre) 
écarteler Richard Coeur de Lion 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : Moyen Âge 
Sujet : la guerre au Moyen Âge 
Difficulté linguistique ciblée : confusion des sons é/ê 
Autres difficultés : majuscule, accent circonflexe, accord de leur, 


participe passé, infinitif 


Temps de verbe : imparfait, plus-que-parfait, passé simple, passé 
composé de I'indicatif 


Nombre de mots : 223 











CONFUSION DES SONS É / É 


La guerre 


Ça ne durait jamais bien longtemps. Les guerres, au XIIºsiêcle, ressemblaient parfois 
à des querelles de famille. Tel cousin s'était emparé d'une terre, d'un village, d'une 
forêt riche en gibier, d'un domaine dont la propriété lui était contestée, et c'était la 
guerre dans la parenté. Mais on a vu pire que de se battre pour de la terre ou 
quelques sangliers. Tel roi de France a fait brúler! une ville entiêre pour manque 
de loyauté. Un autre a fait écarteler et tailler en quartiers tous les Juifs de la contrée 
parce qu'il leur devait trop de deniers. On tuait pour le plaisir, on massacrait pour 
s'enrichir, on guerroyait pour passer le temps entre deux trop longs hivers. 

(120 mots) 


Une terrible bataille se livra entre un pêre et ses enfants. Henri II, roi 
d'Angleterre, se méfiait de ses fils, qui tentaient de le détrôner. Aliénor, sa femme, 
les encourageait elle-même à se débarrasser du vieux roi; il la fit emprisonner. 
Richard Coeur de Lion, [un des fils, s'allia même au roi de France pour tenter de 
tuer son propre pêre. (62 mots) 


Tous ces chevaliers, fiers de leurs armes, orgueilleux de leur puissance, ne 
vivaient que dans Vattente d'un nouveau sujet de colêre et de haine. Pour eux, le 
sel de la vie se mêlait au goút? du sang et de la mort. (41 mots) 





1. bruler 
2. gout 


CONFUSION DES SONS OU /U 


1. Le troubadour 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 


expressions et mots suivants : 


couler (une existence, une vie) 
épidémie 

famine 

manier 


se plaire à 

rude (sens premier et second) 
s'ouvrir à quelqu'un 

temps reculé 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 


rapportent à votre dictée : 





Aquitaine galant 

armure Guillaume IX 

cour (sens des XII*et XIIIº siêcles) Moyen Age 

courtois prouesse 
FICHE TECHNIQUE 

Époque : Moyen Âge 

Sujet : le troubadour 


Difficulté linguistique ciblée : 
Autres difficultés : 


Temps de verbe : 


Nombre de mots : 





confusion des sons ou/u 
ces/ses/c'est, participe passé, infinitif 


imparfait, passé simple de I'indicatif, présent du 
conditionnel 


207 








CONFUSION DES SONS OU /U 


Le troubadour 


Le Moyen Âge! ne fut certes pas une période de Vhistoire remplie de douceur. 
La vie était rude. Pour survivre, il fallait résister aux nombreuses famines, vaincre 
de dures épidémies ou repousser les attaques de multiples ennemis. Il serait fou de 
croire qu'en ces temps reculés ou la poudre à canon n'était pas encore utilisée sur 
les champs de bataille, on pouvait couler une calme existence. Hommes et femmes 
mouraient três jeunes, et "idée même du bonheur ne les effleurait jamais. 

(83 mots) 


Pourtant, ce fut aussi la période des troubadours et de "amour courtois. 
Le troubadour chantait ses histoires d'amour pour la cour qui "entourait. Le premier 
de ces poêtes, Guillaume IX, fut un prince, un duc, un chevalier. Il maniait tout 
autant la plume que I'épée. Il se plaisait à raconter ses prouesses guerriêres et 
galantes. C'est à sa propre cour, en Aquitaine, dans son château et entouré de ses 
amis, qu'il laissait tomber Parmure du soldat pour s'ouvrir le coeur et chanter ses 
amours. Plus tard, ce sentiment si doux, qu'on appela « amour courtois », se purifia 
et se codifia. Il devint le sujet d'une foule de récits qu'on aimait entendre conter 
pendant les longues soirées d'hiver, entre les murailles entourant de sombres 
chãâteaux. (123 mots) 





1. Moyen-Áge, moyen âge, moyen-âge 


CONFUSION DES SONS OU /U 


2. L'amour courtois 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


(s”) attacher à posture 

dédier (se) prosterner 
inassouvi ultime 

(se) lamenter vif 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





Aliénor d'Aquitaine chausson (sens premier) 

Aquitaine chevalier (sens premier) 

atours (se) languir 

Bernard de Ventadour suzerain 

bravoure tressaillir 

chaste vassal 

FICHE TECHNIQUE 

Époque : Moyen Âge 

Sujet : amour courtois et Bernard de Ventadour, 
troubadour 

Difficulté linguistique ciblée : confusion des sons ou/u 

Autres difficultés : majuscule, cédille, accent circonflexe, homonymes, 


accord de tout, participe passé, infinitif, accord du 
verbe avec le sujet (inversion) 


Temps de verbe : imparfait, plus-que-parfait, passé simple de 
Iindicatif 


Nombre de mots : 240 











CONFUSION DES SONS OU /U 


L'amour courtois 


Bernard de Ventadour soupirait. Depuis plusieurs mois, il s'était attaché à la cour 
d'Aliénor d'Aquitaine, cette femme qui devait porter successivement les couronnes 
de France et d'Angleterre. Aliénor Pavait élu. Elle Pavait préféré à tous les chevaliers, 
lui, le fils du boulanger. TI était poête, simple troubadour. Sa bravoure et ses 
prouesses passaient par "écriture. Il chantait des poêmes d'amour dédiés à sa reine, 


à sa maitresse!. (69 mots) 


Ce soir-là, Bernard se lamentait. Il n'avait de tout le jour contemplé la chevelure 
de sa dame; il n'avait pas même aperçu le reflet de ses atours dans Veau pure et 
sombre d'une fontaine. Il attendait le pas de sa souveraine. Il se languissait. 

(45 mots) 


Elle apparut enfin, tout enveloppée de voiles, sa robe frôlant le sol, mue par 
unique souffle de I'air. Bernard plia les genoux, se prosterna dans la posture du 
vassal. Il allait jurer sa foi, engager sa fidélité, donner sa vie, son âme, son amour à 
celle qui le dominait. Elle avança un pied et offrit son chausson à baiser. Le coeur 
de Bernard tressaillit à la pensée des lêvres de sa suzeraine qui allaient s'offrir. Son 
esprit chavira dans le rêve de Pultime épreuve qui Vattendait peut-être la nuit 
même : reposer nu, chaste et pur, étendu auprês de sa dame dévêtue, et toujours 
remettre au lendemain "union charnelle afin que dure encore et encore le vif désir 
de Vautre. Ainsi allait le jeu de amour inassouvi. (126 mots) 





1. maitresse 


CONFUSION DES SONS OU /U 


3. L'adoubement 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


archevêque méditer 

coutume nuque 

homme de guerre pape 

initier paume 

jeúner robustesse 

juste (adverbe) solennel 

maniement veille (distinguer trois sens différents) 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





adoubement glaive 
baudrier large (sens au XIº siêcle) 
cavalier Normandie 
chevalerie outrage 
chevalier page (nom masculin) 
duc et duché vaillant 
écu vilenie (ou vilénie) 
écuyer 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : Moyen Âge 
Sujet : adoubement 
Difficulté linguistique ciblée : confusion des sons ou/u 
Autres difficultés : majuscule, cédille, accent circonflexe, chiffres en 


lettres, homonymes, participe passé 
Temps de verbe : présent, passé composé, futur simple de I'indicatif 


Nombre de mots : 327 











CONFUSION DES SONS OU /U 


Vadoubement 


Guillaume a tout juste 20 ans. Hier, il a jeQné!, prié et médité tout le jour, comme 
le veut la coutume. Un prêtre I'a accompagné dans sa derniêre nuit de veille à la 
chapelle du chãâteau. Il a pu ainsi repasser les étapes de sa jeune vie. Dês Vâge de 
5 ans, ila dá quitter sa mêre pour se rendre à la cour du duc de Normandie. Devenu 
page, il a appris, avec d'autres garçons de son àge, le dur maniement des armes 
cavaliêres. Plus tard, quand un peu de barbe lui est apparue aux joues, il a été 
écuyer. Il a alors étudié la langue, s est instruit, s'est initié aux rêgles de Part d'aimer 
dans "honneur de la chevalerie. Et demain, dans quelques heures, il sera adoubé, 
c'est-à-dire qu'il sera fait chevalier. (137 mots) 


C'est le matin. Dans la chapelle du château, la compagnie des hommes de 
guerre s'est rassemblée autour de "archevêque, représentant de Dieu et du pape de 
Rome. Loncle de Guillaume, qui possêde le duché et tout le pays de Normandie, 
lui remet un baudrier et une épée. Le prêtre bénit le glaive, qui rappelle la croix du 
Christ. Il donne au jeune garçon Vécu qui le gardera dans la pureté, le protégera? 
du mal. Puis, avec l'expression grave qu'il affiche à "occasion de telles cérémonies, 
le duc donne un coup sur la nuque de Guillaume avec la paume de sa main. Il veut 
vérifier, devant tous les chevaliers réunis, la robustesse et la fermeté du candidat. 
Guillaume résiste et ne tombe pas. Alors, il jure sa foi : « Mon bras vaillant sera au 
service du droit, de la justice et de Dieu. Je secourrai le faible, la veuve et Penfant. 
Je lutterai pour mon seigneur et maitre?, et le vengerai de toutes vilenies*. Enfin, 
je serai large envers mes amis. » Sa voix n'est plus du tout celle d'un enfant. Elle 
est súre”, imposante, quasi solennelle. C'est un homme maintenant, un chevalier. 

(190 mots) 





Jeuné 

. protêgera 
maitre 

. vilénie 
sure 


E 


CONFUSION ENTRE LE PASSÉ SIMPLE, L'IMPARFAIT ET LE PASSÉ COMPOSÉ 


1. L'École des femmes, de Moliere - 1662 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


bêtement (se) moquer 

couvent prétentieux 

façonner ridicule 

innocent (sens second) stupide 

ménage tromper (sens premier) 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





Agnês (personnage) coquetterie 

caprice galanterie 

cocu servile 

FICHE TECHNIQUE 

Époque : XVII siêcle 

Courant littéraire : le classicisme 

Sujet : L'École des femmes, de Moliêre 

Difficulté linguistique ciblée : confusion entre le passé simple, I'imparfait et le 
passé composé 

Autres difficultés : accord de leur et de tout, participe passé, infinitif 

Temps de verbe : présent, imparfait, plus-que-parfait, passé simple, 
passé composé de I'indicatif, présent du 
conditionnel 


Nombre de mots : 234 











CONFUSION ENTRE LE PASSÉ SIMPLE, L'IMPARFAIT ET LE PASSÉ COMPOSÉ 


L'École des femmes, de Moliêre — 1662 


Mon nom, c'est Arnolphe. Je suis un personnage de comédie, un peu ridicule et 
três prétentieux comme [a voulu mon maitre! et créateur, Moliêre. On a beaucoup 
ri de moi parce que je croyais bêtement pouvoir m'acheter une femme jeune et 
façonner, selon mes caprices, un amour servile. (54 mots) 


À Vépoque, je me moquais de tous mes voisins qui coiffaient les cornes du 
cocu. Je détestais leurs femmes, habiles au mensonge et à la coquetterie, et qui se 
plaisaient à toutes les galanteries de mon temps. Moi, on ne m'y prendrait pas. 

(43 mots) 


Yavais mis au couvent une toute jeune enfant et je "éduquais à ma maniêre, 
c'est-a-dire qu'on ne lui apprenait que les tâches du ménage et tous les soins de la 
maison. Pas de lectures?. Pas de savants calculs. Je voulais qu'on lui enseigne la 
crainte de Dieu et le respect du mari. (54 mots) 


Elle s'appelait Agnês. Quand elle eut 16 ans, je voulus Pépouser. Elle était 
belle et innocente. Je la cachai chez moi, mais un jeune loup me Penleva. Il me prit 
mon Agnês et elle, elle le suivit. Comme je Paimais ! Je "ai aimée toujours depuis. 
Je lui avais appris à me respecter et à m'honorer, mais non à m'aimer. Je ne savais 
pas comment aimer. C'est Agnês qui me Pa appris, ça, "amour, et la peine, et la 
honte du stupide vieillard trompé. (83 mots) 





1. maitre 
2. lecture 


CONFUSION ENTRE LE PASSÉ SIMPLE, L'IMPARFAIT ET LE PASSÉ COMPOSÉ 


2. Dom Juan, de Moliere - 1665 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


affronter (sens premier) immoralité 
broncher jalousie 
chêre (nom) jouir 
choquer (sens second) râtelier 
flatter (sens premier) séducteur 
haine venin 
hypocrite 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





bénitier impie 
coq (sens figuré) libertin 
dévot (sens premier) volage 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XVII siêcle 
Courant littéraire : le classicisme 
Sujet : Dom Juan, de Moliêre 
Difficulté linguistique ciblée : confusion entre le passé simple, I'imparfait et le 
passé composé 
Autres difficultés : homonymes, accord de tout, infinitif 
Temps de verbe : présent, imparfait, plus-que-parfait, passé simple de 


Iindicatif, passé du conditionnel, passé composé de 
Iindicatif, présent du subjonctif 


Nombre de mots : 227 











CONFUSION ENTRE LE PASSÉ SIMPLE, L'IMPARFAIT ET LE PASSÉ COMPOSÉ 


Dom! Juan, de Moliere — 1665 


Javais pourtant juré de ne plus y toucher. La religion est un sujet sacré. On ne 
peut pas en rire, encore moins en discuter. Le royaume est devenu un vaste bénitier 
ou tous les hypocrites trempent leur râtelier afin de mieux déguiser le venin de 
haine et de jalousie qu'ils crachent. (56 mots) 


Vécrivis cette histoire espagnole à propos d'un galant qui jouissait trop de la 
vie, de la bonne chêre et des belles femmes, une sorte de libertin. Je comptais sur 
la fin de ma comédie pour tout racheter puisque Dom! Juan était puni d'avoir tant 
de fois offensé Dieu. Mais j'aimais trop mon personnage. Je le supposai tout aussi 
impie que volage. Je ne me contentai pas d'en faire un bourreau de ces dames, un 
séducteur, ce qui aurait trop bien flatté ces messieurs qui se prennent tous pour 
des cogs. Mon Dom Juan ne croyait en rien, si ce n'est en lui-même et en la raison. 
Ce qui devait arriver arriva. Ma piece fut interdite. (116 mots) 


Au fond, ce n'est pas l'immoralité du personnage qui a choqué ni même le fait 
qu'il soit athée. C'est que, dans cette piêce ou je ris tant des dévots, Dom Juan, si 
méchant et si mauvais, un monstre d'homme, soit également un brave fils de digne 
noblesse, osant, sans broncher, défier Dieu et affronter sa propre mort. (57 mots) 





1. Seul le titre de la piêce impose P"orthographe Dom. Ailleurs, on peut écrire Dom ou Don. 


CONFUSION ENTRE LE PASSÉ SIMPLE, L'IMPARFAIT ET LE PASSÉ COMPOSÉ 


3. La Princesse de Cleves, de M"º de La Fayette - 1678 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


bal fiançailles 
bouleverser impulsion 
charme 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





céleste Mr: de La Fayette 
émaner grâce (nom, sens premier) 
émoi indicible 
se frayer parure 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XVII siêcle 
Courant littéraire : le classicisme 
Sujet : La princesse de Clêves, de Ms de La Fayette 
Difficulté linguistique ciblée : confusion entre le passé simple, I'imparfait et le 


passé composé 


Autres difficultés : ses/ces, accord de tout, accord du verbe avec le 
sujet (écran), participe passé 


Temps de verbe : présent, imparfait, plus-que-parfait, passé simple de 
I'indicatif, présent du conditionnel 


Nombre de mots : 200 











CONFUSION ENTRE LE PASSÉ SIMPLE, L'IMPARFAIT ET LE PASSÉ COMPOSÉ 


La Princesse de Cleves, de M”º de La Fayette —- 1678 


C'était soir de bal à la cour du roi Henri. On y fêtait des fiançailles et Mm<! de Clêves 
dansait avec un noble prince. Tous admiraient la beauté de la jeune princesse, et sa 
parure, et la grâce qui se dégageait de ses gestes. (54 mots) 


Soudain, on entendit un fracas d'un côté de la salle de bal. Quelqu'un entrait, 
quelqu'un qui allait bouleverser la vie de la princesse. Le duc de Nemours — mú? 
par quelle impulsion? — se frayait un chemin parmi les siêges et les danseurs. 
Quelle fatalité portait ses pas vers la princesse? M”e de Clêves se tourna et son 
regard erra à la recherche d'un cavalier qui la ferait danser. Le roi lui cria de choisir 
le duc, qui venait d'arriver. Elle regarda Vétranger, qu'elle croyait avoir toujours 
connu, comme s'il était sien, comme si elle était sienne. Il n'y avait rien d'étonnant 
dans cette rencontre, lui semblait-il. Tous les regardaient danser avec cette grâce 
divine, ce charme indicible qui émanent de certains tableaux ou musiques célestes. 
Plus tard, on constata que ni le duc ni la princesse ne se connaissaient et qu'ils ne 
s'étaient jamais parlé auparavant. (146 mots) 





1. madame 
2. mu 


CONFUSION ENTRE LE PASSÉ SIMPLE, L'IMPARFAIT ET LE PASSÉ COMPOSÉ 


4. Le café 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 

1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 
contestation moka 


givrer en provenance de 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





Comédie-Française Marseille 

Danton nectar 

Marat Robespierre 

FICHE TECHNIQUE 

Époque : XVIII siêcle 

Sujet : le café et les cafés 

Difficulté linguistique ciblée : confusion des modes et des temps liée aux finales 
de verbes 

Autres difficultés : majuscule, accord du verbe avec le sujet (écran), 
infinitif 

Temps de verbe : présent, imparfait, passé simple de I'indicatif 

Nombre de mots : 194 











CONFUSION ENTRE LE PASSÉ SIMPLE, L'IMPARFAIT ET LE PASSÉ COMPOSÉ 


Le café 


Le café atterrit à Marseille au milieu du XVII siêcle, en provenance de "Orient. 
Louis XIV en buvait, mais le précieux nectar, qui excitait tant les dames de la cour, 
coútait! alors une fortune. Il fallut attendre le café des colonies françaises des Antilles 
pour permettre une large circulation de cette nouvelle boisson, laquelle concurrença 
le bon vin français. La mode se mit de la partie et il devint du dernier chic de 
croquer un chocolat, de boire un moka ou de sucer une orange givrée. (88 mots) 


Au XVIII siêcle, on ouvrit plusieurs établissements de consommation, les 
« cafés », qui jouêrent un rôle appréciable dans la diffusion des idées contestataires 
de Pépoque. Le Procope, un café qui existe toujours, prit racine prês de la Comédie- 
Française à Paris. Les amateurs de théâátre s'y retrouvaient. D'autres cafés — prês 
d'un millier à la fin du siêcle — accueillirent les philosophes, les écrivains, les futurs 
révolutionnaires, qui tous allaient modifier Pordre social et politique. Voltaire, 
Diderot, et aussi Danton, Marat, Robespierre s'y retrouvaient, entourés de leurs 
fidêles. À travers Vépaisseur des fumées du tabac, un produit qu'on découvrait en 
même temps que le café, ils préparaient la Révolution. (106 mots) 





1. coutait 


CONFUSION ENTRE LE PASSÉ SIMPLE, L'IMPARFAIT ET LE PASSÉ COMPOSÉ 


5. Les Lumieres 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


argumentation obscur 
articulé persuader 
consumer sacrilêge 
culpabilité superstition 
décapiter thêse 
mettre de Pavant vif 

mutiler 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





crucifix omnipotent 
Lumiêres passéiste 
FICHE TECHNIQUE 

Époque : XVIII siêcle 

Sujet : I'esprit des Lumiêres 

Difficulté linguistique ciblée : confusion des modes et des temps liée aux finales 
de verbes 

Autres difficultés : participe passé, infinitif 

Temps de verbe : présent, imparfait, plus-que-parfait, passé simple, 
passé composé de I'indicatif 

Nombre de mots : 204 











CONFUSION ENTRE LE PASSÉ SIMPLE, L'IMPARFAIT ET LE PASSÉ COMPOSÉ 


Les Lumiéres 


On a pris Phabitude de dire du XVIII siêcle qu'il est le siêcle! des Lumiêres. C'est 
qu'à cette époque, les penseurs et les savants répandent les lumiêres du savoir sur 
la nuit de Vignorance. Ces philosophes entendent rompre avec les croyances 
aveugles, les superstitions et certaines traditions passéistes. (50 mots) 


Les écrivains des Lumiêres suivent une démarche rigoureuse d'analyse des 
faits par une observation méthodique. Ils mettent de "avant leurs critiques, dans 
des textes articulés autour d'une thêse et d'une argumentation serrée, qui tendent 
à persuader leurs lecteurs. En fait, tout au long du siêcle, ils ont dã se battre pour 
dénoncer les injustices au nom de la raison. (59 mots) 


Tel est le cas de ce jeune garçon de 19 ans qui ne s'était pas découvert devant 
une procession religieuse et qui avait, semble-t-il, mutilé un crucifix en public. 
Les membres du clergé le firent arrêter et conclurent vite à sa culpabilité. 
Ils faillirent lui couper la main sacrilêge et lui arracher la langue avant de le passer 
vif au búcher?. On se contenta de le décapiter et de consumer ses restes. En vain, 
les écrivains, comme Voltaire, intervinrent-ils. Les forces obscures d'une religion 
omnipotente triomphaient encore pour un certain temps. (95 mots) 





1. Siêcle des Lumiêres 
2. bucher 


CONFUSION ENTRE LE PASSÉ SIMPLE, L'IMPARFAIT ET LE PASSÉ COMPOSÉ 


6. Les classes sociales 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


classe sociale impôt 
combler (quelqu'un) majorité 
confisquer (sens premier) manufacture 
corrompu ouvrier 
exploiter surpeuplé 
favoriser 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





condition (sens premier) indigent 
dépravé insalubre 
dime redevance 
évêque Tiers Etat 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XVIII siêcle 
Sujet : les classes sociales 
Difficulté linguistique ciblée : confusion des modes et des temps liée aux finales 
de verbes 
Autres difficultés : majuscule, accent circonflexe, trait d'union, accord 


du verbe avec le sujet (sujets multiples, écran), 
participe passé 


Temps de verbe : présent, passé composé de I'indicatif 


Nombre de mots : 178 











CONFUSION ENTRE LE PASSÉ SIMPLE, L'IMPARFAIT ET LE PASSÉ COMPOSÉ 


Les classes sociales 


Au XVIII siêcle, la propriété et la répartition des richesses rendent insupportable 
aux yeux du peuple français la condition d'une minorité privilégiée. La possession 
des terres par la noblesse et le clergé de même que les dimes! et redevances qu'on 
verse à cette minorité favorisée excluent un juste équilibre du partage des ressources 
et tendent à provoquer la colêre du peuple. (61 mots) 


Ce qu'on appelle le « Tiers État », qui regroupe les bourgeois, les ouvriers et 
les paysans, forme Pessentiel des vingt-quatre millions? de Français à la fin du 
siêcle. Les bourgeois, parfois plus riches que certains nobles, attendent de moins 
en moins patiemment leur part du pouvoir politique. Les ouvriers, qui vivent 
misérablement dans un Paris déjá surpeuplé, sont exploités dans des manufactures 
insalubres ou errent dans les rues, indigents et sans travail. Quant aux paysans, ils 
se battent pour qu'on leur laisse les restes de leurs récoltes confisquées par la dime 
ou par Pimpôt. Au-dessus de cette misêre, de riches évêques dépravés ou d'effrontés 
courtisans corrompus entendent exploiter sans fin un systême qui les a toujours 
comblés. (117 mots) 





1. dimes 
2. vingt-quatre-millions 


CONFUSION PORTANT SUR LA NATURE DES MOTS (nom et verbe) 


1. Le héros cornélien 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


contredire (sens second) profil 
semployer à renommeée 
honneur souci 
patrie 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





allégeance cornélien 

concilier impératif (sens philosophique) 

(se) consumer maitre mot 

FICHE TECHNIQUE 

Époque : XVII siêcle 

Courant littéraire : le classicisme 

Sujet : le héros dans les piêces de Corneille 

Difficulté linguistique ciblée : confusion portant sur la nature des mots (nom et 
verbe) 

Autres difficultés : majuscule, accord de quelque 

Temps de verbe : présent, futur simple de I'indicatif, présent du 
subjonctif 

Nombre de mots : 206 











CONFUSION PORTANT SUR LA NATURE DES MOTS (nom et verbe) 


Le héros cornélien 


Au Moyen Áge!, le chevalier n'a pour tout souci que V'affirmation sans cesse 
renouvelée de son honneur. Qu'il s'emploie à redresser quelque tort ou qu'il travaille, 
par ses prouesses ou quelque concours, à la conquête de la dame de ses rêves, le 
héros de chevalerie essaie par tous les moyens de se bâtir une renommée qui assurera 
sa gloire. (62 mots) 


Au XVII siêcle, "homme supérieur n'oublie pas la valeur de son rang. 
Cependant, il se soucie d'abord de son roi et de V'État, qui sont ses deux maitres?. 
Ce nouveau type de héros a le sens du devoir. Il doit obéir à son roi, le servir et 
défendre la patrie. Cette responsabilité dépasse de beaucoup Vallégeance du vassal 
d'autrefois envers son lointain suzerain. (63 mots) 


Mais si cette nouvelle vertu de fidélité à VÉtat se heurte à cet autre impératif 
de la passion amoureuse, le héros balance alors entre son devoir et son sentiment. 
Et si de plus, cette même passion pour la dame contredit !'honneur du héros, nous 
sommes alors au coeur douloureux de la tragédie. Honneur, devoir et amour sont 
les maítres mots du théâtre de Corneille. Concilier ces trois valeurs devient le 
nouveau défi, la prouesse qui façonne le profil du parfait héros. (81 mots) 





1. Moyen-Áge, moyen âge, moyen-âge 
2. maitres 


CONFUSION PORTANT SUR LA NATURE DES MOTS (nom et verbe) 


2. L'étrange peine 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


attendrir lãche 
concourir peiner 
conflit ranger 
dénigrer redouter 
s'employer à souci 
fiancé tendresse 
humilier travailler à 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 


Chimêne outrage 
flamme (sens figuré) Rodrigue 
livrer dure partie 





FICHE TECHNIQUE 

Époque : XVII siêcle 

Courant littéraire : le classicisme 

Sujet : Le Cid, de Corneille 

Difficulté linguistique ciblée : confusion portant sur la nature des mots (nom et 
verbe) 

Autres difficultés : accord du verbe avec le sujet (inversion), participe 
passé, infinitif 

Temps de verbe : présent, passé composé, futur simple de I'indicatif, 
présent du conditionnel, présent de I'impératif 

Nombre de mots : 209 











CONFUSION PORTANT SUR LA NATURE DES MOTS (nom et verbe) 


Létrange peine 


Létrange peine ou je vis. Létrange vie qui me peine. J'aime Chimêne de tout mon 
coeur, mais voilà que son pêre est en conflit avec le mien. Il a noirci mon nom. Il a 
humilié, dénigré, frappé mon pêre. Je dois venger cet outrage, et "amour de 
Rodrigue pour sa Chimêne en est le prix. (57 mots) 


En moi, deux peines s'affrontent en un douloureux combat. Ma vertu s'emploie 
à retenir les soupirs que réveille ma douleur. Mon amour livre dure partie à mon 
honneur, et mon coeur redoute "orgueil de mon nom. Mon devoir m'appelle, ma 
flamme retient mon bras. La vengeance crie à mon oreille, ma passion m'attendrit. 
Je ne suis plus le maitre! de mon âme. En moi rêgne la confusion, et je ne sais plus 
ou ranger et mes soucis et mes ennuis. De tous côtés?, mon mal est infini. 
Ma tendresse ou mon honneur concourent à ma perte. (96 mots) 


Mais je sens qu'en moi le sang pur de ma noblesse travaille à mon réveil. 
Un lâche fiancé ne saurait plaire à ma maitresse”, et, puisqu'il faut que je meure de 
tristesse, au moins rendrai-je à mon pêre un sang débarrassé de la boue ou on I'a 
trainé*. Allons, mon coeur, courons à la vengeance! (56 mots) 





. maitre 

. tout côté 
. maitresse 
. trainé 


E CON H 


CONFUSION PORTANT SUR LA NATURE DES MOTS (nom et verbe) 


3. Tragique fatalité 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


passion ravager 
périr rigide 
piétiner terreur 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





(s”) abimer feu des passions 

Andromaque Hippolyte 

autel hystérie 

carnage incestueux 

(se) consumer (sens premier, sens littéraire) Phêdre 

démesure pulsion 

fatalité Jean Racine 

FICHE TECHNIQUE 

Époque : XVII siêcle 

Courant littéraire : le classicisme 

Sujet : les tragédies de Racine 

Difficulté linguistique ciblée : confusion portant sur la nature des mots (nom et 
verbe) 

Autres difficultés : accord du verbe avec le sujet (écran), participe 
passé 

Temps de verbe : présent, imparfait, passé composé, futur simple de 
l'indicatif 

Nombre de mots : 211 











CONFUSION PORTANT SUR LA NATURE DES MOTS (nom et verbe) 


Tragique fatalité 


Jean Racine a écrit les tragédies les plus funestes et les mieux appréciées de son 
époque. Ses piêces de théâátre obéissent tout naturellement aux rêgles rigides 
imposées par "Académie. Racine avouait cependant que les lois qui guidaient d'abord 
son travail de poête demeuraient art de plaire et celui de provoquer les pleurs 
chez son public. (57 mots) 


Les tragédies de Racine traitent de passions bien peu tendres chez des hommes 
et des femmes qui s'abiment! et se consument dans des amours démesurées”. 
Les héros et héroines sont des victimes terrassées par les feux de la passion qui les 
ravagent, sacrifiées à Vautel des désirs ou des pulsions violentes qui les dominent 
et les emportent. (57 mots) 


Dans la piêce Andromaque, une femme aime un homme qui en aime une 
autre. Plutôt que de le perdre, elle le fait assassiner. Puis, atteinte de folie furieuse, 
elle se suicide sur le cadavre de I'être adoré. Quant à Phedre, peut-être la plus 
grande tragédie du siêcle, on y raconte I'amour incestueux de la reine pour son 
beau-fils, Hippolyte. Celui-ci périra, piétiné et déchiré par ses propres chevaux 
hystériques, tandis que Phêdre se suicidera au poison. Partout, c'est le carnage, le 
triomphe de la fatalité et d'un dieu vengeur sur la liberté des humains. (97 mots) 





1. s'abiment 
2. démesurés 


GRAPHIES DU SON $ 


1. La maison du temps passé 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


aliter glaise 

allaiter magasin (sens premier) 

à même maisonnée 

bête de somme passoire 

cave (nom) réjouissances (attention au pluriel!) 
coffre rendre justice 

dissimuler seau (attention aux homonymes !) 
façonner superstition 

foyer (sens premier) vaste 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





âtre jongleur 
cellier obscur 
domestique (adjectif qualificatif, sens premier)  paillasse 
forteresse suivante (nom, sens premier) 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : Moyen Âge 
Sujet : la maison au Moyen Âge 
Difficulté linguistique ciblée : graphies du son s 
Autres difficultés : cédille, accent circonflexe, homonymes, accord de 


quelque et de tout, accord du verbe avec le style 
(inversion), participe passé, paronymes 


Temps de verbe : présent, passé composé de I'indicatif 


Nombre de mots : 302 











GRAPHIES DU SON $ 


La maison du temps passé 


Aux IX* et X*siêcles, bien avant la construction des châteaux et des forteresses, la 
maison de bois n'est composée que d'une seule piêce. Une salle basse et vaste, 
obscure et sans fenêtres, rassemble la maisonnée : la famille du maitre! et ses 
serviteurs. À même le sol, on a façonné un foyer de glaise ou de pierre. Peu de 
meubles : une table d'un seul morceau, des bancs sans dossier, des seaux et des 
coffres ou sont rangés les passoires, les couteaux et autres accessoires de cuisine, 
les réserves de noix et de céréales, des cruches et des coupes pour la conservation 
et la consommation du vin. Dans un coin retiré, se dissimule à peine le lit du 
maitre et de son épouse. Autour, les paillasses des domestiques et des enfants 
s'entassent. Parfois, se mêlent à cette maisonnée frissonnante en hiver les bêtes de 
somme, les chats et les chiens, quelques volailles et toute une armée de puces. 

(162 mots) 


Au XIIº siêcle, les artisans maitrisent? usage de la pierre et de la brique. 
On élêve alors des tours et des murailles. La maison s'agrandit, les piêces se 
multiplient : salle commune, cuisine, chambre, grenier, cellier, cave et magasin. 
Lespace domestique se spécialise et se diversifie. La cheminée fait son apparition. 
La grande chambre seigneuriale rassemble les époux et les suivantes de la maitresse:. 
Un àtre assure confort et chaleur; on y alite quelques malades et les tout jeunes 
enfants à allaiter. La salle commune est celle des repas, réjouissances, réceptions, 
bals, concerts de troubadours et spectacles de jongleurs. Le seigneur peut aussi y 
rendre la justice. Dans cette maison du temps passé, la solitude n'est pas possible. 
Les hommes et les femmes s'assemblent, se rassurant entre eux contre la peur 
venant des superstitions qui tissent la toile de leur vie. (140 mots) 





1 maitre 
2 maitrisent 
3 maitresse 


GRAPHIES DU SON $ 


2. Le philtre de la passion 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


broyer livrer (sens premier) 
corps et âme loyal 

éblouir malfaisant 

enserrer omniscient 

honte passion 

infliger 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





angoisse nef 
égaré (sens second) philtre 
fourbu ravir (sens premier et littéraire) 
harasser Tristan et Iseult (la légende) 
languir (sens vieux et littéraire) vermeil 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : Moyen Âge 
Sujet : Tristan et Iseult 
Difficulté linguistique ciblée : graphies du son s 
Autres difficultés : accord de leur et de tout, accord de I'adjectif 


qualificatif, participe passé, paronymes 


Temps de verbe : présent, imparfait, passé composé de I'indicatif, 
présent du subjonctif 


Nombre de mots : 169 











GRAPHIES DU SON $ 


Le philtre de la passion 


Le bateau n'avance plus. Les voiles pendent, immobiles. Le soleil écrase tout ce 
qui bouge, assêche toutes les bouches. Tristan et Iseult! sont seuls sur la nef. Ils 
ont soif. Ils semblent harassés, fourbus, comme si une main malfaisante et 
omnisciente les enserrait, prête à les étouffer, à les broyer. Ils sont tous deux jeunes 
et beaux, purs et loyaux, et pourtant... Ils se sentent coupables, honteux, comme si 
la passion leur ravissait déjà le coeur. (81 mots) 


Tristan et Iseult se dessêchent, ils languissent. Leurs lêvres brúlent?. Une enfant 
passe par là. Elle a trouvé un vase contenant du vin. Vite, ils boivent le vin à la 
même coupe. Mais ce n'est pas du vin, ce liquide vermeil qui court dans leur bouche, 
c'est un poison puissant qui inflige la passion, un philtre qui provoque I'angoisse 
et précipite les pauvres amants vers la mort. Ils sont perdus. Ils se sentent égarés, 
éblouis. Les voici livrés, corps et âme, au plus violent bouleversement qui soit : 
Pamour. (88 mots) 





1. Iseut 
2. brulent 


GRAPHIES DU SON $ 


3. Un amour insensé 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


épier séduire 

fureur sinistre (adjectif qualificatif) 
inaccessible terrasser (sens second) 

(s”) infiltrer vision (sens premier) 
insensé 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





amertume détresse 
Chrétien de Troyes linceul 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : Moyen Âge 
Sujet : Yain ou Le chevalier au lion, de Chrétien de Troyes 
Difficulté linguistique ciblée : graphies du son s 
Autres difficultés : confusion de ces/ses, ce/se, participe passé, infinitif 
Temps de verbe : imparfait de I'indicatif 
Nombre de mots : 165 











GRAPHIES DU SON $ 


Un amour insensé 


Yvain venait de blesser à mort le seigneur du château, qu'on portait en procession 
vers sa tombe. Bien dissimulé derriêre une fenêtre, il épiait la sinistre cérémonie. 
Lépouse du seigneur restait seule à contempler le linceul qui recouvrait son mari 
ensanglanté. Désespérée, la dame déchirait ses vêtements, se griffait le visage, laissait 
toute sa douleur exploser et se répandre librement. C'était un torrent de tristesse, 
de détresse et d'amertume impuissante!. (73 mots) 


Et lui, Yvain, responsable de toutes ces blessures, il voyait cette femme et, 
malgré lui, il s'attachait à la perfection de ce corps, à Véclat de ce visage, à la 
blondeur transparente de ces cheveux. Voilã que le désir d'amour s'infiltrait par 
son ceil jusqu'à s'emparer de son âme. Oui, il aimait la veuve de "homme qu'il 
venait de massacrer. À son tour, il était terrassé par la simple vision de cette femme 
désormais inaccessible. Yvain était séduit par la beauté même de la douleur et de la 
fureur d'un amour assassiné. (92 mots) 





1. impuissantes 


GRAPHIES DU SON $ ET DES SONS G / GU 


1. Le roi Arthur 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


(s”) abandonner étonnant 
adultêre fée 

ambigu (au) fil de 
caprice légende 
complexe (adjectif qualificatif) remanier 
ensorceler succomber 
entrelacer 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





Artus (ou Arthur) Lancelot du Lac 
breton (sens second) Perceval 
déchéance péripétie 
déshonneur protagoniste 
enchanteur (nom) Table ronde (la légende) 
figure (légendaire, connue, etc.) tournoi 
fougue valeureux 
Gauvain Yvain 
Gueniêvre 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : Moyen Âge 
Sujet : la légende du roi Arthur 
Difficulté linguistique ciblée : graphies du son s et des sons g/gu 
Autres difficultés : majuscule, accent circonflexe, tréma, trait d'union, 


accord de I'adjectif qualificatif, participe passé 


Temps de verbe : présent, passé simple, passé composé, futur simple, 
futur antérieur de Iindicatif 


Nombre de mots : 259 











GRAPHIES DU SON $ ET DES SONS G / GU 


Le roi Arthur 


Arthur régna sur les Bretons en des temps três anciens. Poêtes et troubadours ont 
conçu au Moyen Âge! une légende complexe autour de cette figure étonnante et, 
sous certains aspects, ambiguê”, légende développée et sans cesse remaniée dans 
les récits de la Table ronde. (47 mots) 


Dans ces histoires, Arthur reçoit chaque année en sa cour les chevaliers 
valeureux de son royaume. Tous ont leur nom inscrit autour d'une table ronde : 
Yvain, Gauvain, Perceval, Lancelot et plusieurs autres. Une femme se distingue 
parmi le groupe des hommes : Gueniêvre, la charmante reine, protagoniste 
essentielle aux multiples péripéties s'entrelaçant au fil du récit. (55 mots) 


Lancelot, peut-être le plus célêbre de ces chevaliers, fut éduqué par la Dame 
du lac, une fée. Accueilli par Arthur, Lancelot, au premier regard, tombe amoureux 
fou de Gueniêvre. Un jour que le roi, lui-même ensorcelé par une enchanteresse, 
succombe à I'adultêre, la souveraine s'abandonne à la fougue amoureuse de son 
jeune amant. Plus tard, par amour courtois et soumission à sa dame, Lancelot 
acceptera le déshonneur. À "occasion d'un tournoi, à la demande de Gueniêvre qui 
désirera sonder la foi de son vassal, celui-ci devra se conduire en lâche au combat 
et mettre de côté son orgueil de guerrier. Lancelot en perdra la raison, il voudra se 
pendre. (112 mots) 


Arthur apprendra enfin la déchéance de sa femme et de son meilleur ami. 
Il sera de surcroitº trahi par son propre fils, qui se sera emparé du trône. Tous deux 
s'entre-tueront* au cours d'une guerre qui marquera la fin de la puissance du peuple 
breton. (45 mots) 





. Moyen-Àge, moyen àge, moyen-âge 
. ambigúe 

. surcroit 

. s'entretueront 


E CNH 


GRAPHIES DU SON $ ET DES SONS G / GU 


2. Le Graal 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


calice péché 

crucifier sauvegarder 

défi singulier (sens premier) 
ésotérique songe (nom) 

justicier vierge (adjectif) 

orgueil 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





brilant (sens second, sens figuré) mondain 
croisade mystique 
épopée ordre (sens religieux) 
Galaad (personnage) preux 
Graal quête 
Hospitaliers relique 
inexpugnable symbolisme 
intrigue Templiers 
Jérusalem Terre sainte 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : Moyen Âge 
Sujet : la légende du Graal 
Difficulté linguistique ciblée : graphies du son s et des sons g/gu 
Autres difficultés : majuscule, se/ce, ses/ces, accord du verbe avec le 


sujet (inversion), participe passé, infinitif 


Temps de verbe : présent, imparfait, plus-que-parfait, passé simple, 
présent, futur simple de I'indicatif 


Nombre de mots : 187 











GRAPHIES DU SON $ ET DES SONS G / GU 


Le Graal 


Les intrigues se mêlant aux aventures des chevaliers de la Table ronde sont chargées 
d'un symbolisme parfois étrange, souvent mystique. Ces hommes de guerre 
courageux, infatigables justiciers, passionnés et brúlants! amoureux, ces hommes 
modêles devaient également se changer en saints. (42 mots) 


Un défi bien singulier leur fut lancé un jour : celui de la quête du Graal, un 
vase sacré ayant conservé jadis le sang du Christ crucifié. Cette aventure, on le 
comprendra, s'associait à la grande épopée des croisades et à la conquête de 
Jérusalem. Plusieurs chevaliers échouêrent dans leur quête fabuleuse du calice 
mystérieux parce qu'ils avaient péché. Lancelot le premier qui, malgré sa grandeur 
d'âme, avait trop aimé une femme. Gauvain, lui, s'était perdu dans son orgueil 
mondain. Perceval put contempler le Graal, mais en un songe mystérieux dont le 
sens lui échappa. Enfin, Galaad, fils de Lancelot, héros totalement pur et vierge, 
réelle image du Christ lui-même, put s'emparer du vase et garder la relique en un 
château inexpugnable. Plus tard, on créera en Terre sainte les ordres légendaires, 
quasi ésotériques de ces prêtres soldats que furent les Templiers et les Hospitaliers. 

(145 mots) 





1. brulants 


HOMONYMES 


1. Rutebeuf 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 
misêre ruminer 
rude tanner 

2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 
condition (sens premier) Rutebeuf 


lamentable vil 


3. Trouvez tous les homonymes des mots suivants et résumez leur définition : 





aura peau ses 
chair peine si 
du plein son 
mais prês souffre 
mon prix tant 
nom quand ville 
pas sens 

FICHE TECHNIQUE 
Époque : Moyen Âge 
Sujet : Rutebeuf, la complainte 
Difficulté linguistique ciblée : homonymes 
Autres difficultés : accord du verbe avec le sujet (écran), participe 


passé, infinitif, négation (liaison trompeuse) 


Temps de verbe : présent, imparfait, plus-que-parfait, passé composé, 
futur simple, futur antérieur de Iindicatif 


Nombre de mots : 215 











HOMONYMES 


Rutebeuf 


J'ai pris ce nom que vous entendez, Rutebeuf, parce que rude est ma vie, vile ma 
condition, lourde ma peine. Je me sens tel un boeuf. Je rumine et, quelquefois, je 
souffre trop, je me plains. (37 mots) 


Jhabite Paris, cette ville si belle et qu'il faut bien connaitre! pour ne pas s'y 
perdre. Tant de gens y passent qu'on n'y est qu'un inconnu sans nom ni visage; 
c'en est lamentable. (33 mots) 


Je ne vous dirai pas tous les malheurs qui m'ont jeté dans la misêre, ni le froid 
ni la peur quand vient Phiver. Ma peau est tannée autant que du cuir; mes dents 
sont tombées et ce n'est pas le pire : le mal ne sait venir seul. Ma femme m'a laissé. 
Vai dá déménager. Je suis nu ou à peu prês, malade, abandonné. (63 mots) 


Que sont mes amis devenus ? Tous ceux qui m'étaient chers, que j'avais tenus 
prês de ma chair et tant aimés, je crois que le vent me les a ôtés. Ils n'ont pas bien 
été semés; le vent les aura emportés. Lamour est mort. (43 mots) 


Celui qui a donné tant et tant de son avoir et de son temps pour s'entourer de 
súrs? amis, quelquefois risque bien davantage de n'en trouver aucun pour venir à 
son secours quand la fortune s'en sera allée. (38 mots) 





1. connaitre 
2. surs 


HOMONYMES 


2. Le lais 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


âme pitié 
amer repenti 
avoir (nom) taverne 
guêre trône 
misêre 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 


détresse (se) pâmer 
lais François Villon 
méfait 


3. Trouvez tous les homonymes des mots suivants et résumez leur définition : 





bon laisse peu 
ces maitre quoique 
corps meêre sot 
dans moi sous 
faim mot sur 
foi ni terre 
grãce part ver 
guerre pêre 

FICHE TECHNIQUE 
Époque : Moyen Âge 
Sujet : François Villon 
Difficulté linguistique ciblée : homonymes 
Autres difficultés : accent circonflexe, quoique/quoi que, participe 


passé, infinitif 


Temps de verbe : présent, passé simple, passé composé, futur simple 
de I'indicatif, présent du subjonctif 


Nombre de mots : 224 











HOMONYMES 


Le lais 


Ainsi les dés sont jetés. Condamné je suis à être pendu et étranglé. Me voici arrêté 
à ma derniêre prison avant le grand saut dans I'inconnu. Quoi qu'on en dise, je 
veux mourir en homme bon et repenti, sár que Dieu aura de moi pitié. (47 mots) 


Je laisse mon avoir, qu'il me reste quelque part, à mes pauvres amis, qui me 
pleureront peut-être en buvant tous mes sous à la taverne. Je laisse ma misêre à 
tous mes compagnons sans foi ni loi qui ne m'oublieront pas. (42 mots) 


Je donne mon âme, si je le peux, à notre Dieu et à la Vierge Marie, et qu'elle se 
pâme d'amour si prês du trône des cieux! Je donne mon corps sans peine aucune 
à notre mêre la terre. Les vers n'y verront guêre de graisse grãce à la faim qui lui a 
fait la guerre. (56 mots) 


Je rends à mon pêre et maitre!, Guillaume de Villon, si doux, si bon et quim'a 
appris les mots que je sais, tous mes livres, quelques cahiers, un roman qui le fera 
rire de mes méfaits. (37 mots) 


Enfin, à ma mêre, ma pauvre mêre qui eut pour moi d'amêres douleurs et 
tellement de tristesse, quel château, quelle forteresse lui laisserai-je? Il ne me 
reste pour elle que ma détresse, mon pauvre coeur, mon mal et puis ma peur. 

(42 mots) 





1. maitre 


HOMONYMES 


3. La Renaissance 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


civilisation instable 
culture univers 
horizon 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 


émergence Renaissance 
humanisme 


3. Trouvez tous les homonymes des mots suivants et résumez leur définition : 





air mort 
cru pendant 
eux tour 
fond 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XVI siécle, la Renaissance 
Sujet : quelques facteurs à Iorigine de la Renaissance 
Difficulté linguistique ciblée : homonymes 
Autres difficultés : majuscule, accord du verbe avec le sujet (écran), 


accord du participe présent, infinitif, négation 
(liaison trompeuse) 


Temps de verbe : imparfait, passé simple, passé composé de I'indicatif 


Nombre de mots : 204 











HOMONYMES 


La Renaissance 


Pendant longtemps, on a cru que la Terre était plate et que les navires, atteignant 
et dépassant "horizon, tombaient alors dans le vide. Cette plaque du monde connu 
était fixe et c'est le Soleil qui en faisait le tour. (41 mots) 


Au fond, ce sont les marins qui ont tout bousculé. Au début des temps 
modernes, au XVº siêcle, ils découvrirent d'autres continents, des hommes différents 
et ce qu'on n'appelait pas encore, à "époque, des « civilisations ». En même temps, 
des savants, quant à eux les pieds bien sur terre, osêrent affirmer, grãce à 
Pobservation des astres, que c'était le Soleil, et non la Terre, qui était au centre de 
notre univers. Dês lors, tout se mit à bouger. (77 mots) 


La Renaissance est marquée par le mouvement, aprês cette êre d'immobilité 
que fut le Moyen Áge!. Avec le souffle des découvertes, on réexamine tout, à 
commencer par "être humain et sa place dans le monde nouveau devenu instable. 
Qui est-il? Que sait-il? Que faire devant la mort? Comment vivre heureux, en 
harmonie avec la nature et ces frêres humains dont on constate la multiplicité des 
différences ? Un nouvel esprit critique se manifeste. Il favorise "émergence d'un 
mouvement de pensée qu'on a appelé depuis «l!'humanisme ». (86 mots) 





1. Moyen-Áge, moyen àge, moyen-âge 


HOMONYMES 


4. Le livre 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


hurler prédicateur 
large (nom) presse (nom) 
libraire (sens ancien à distinguer rêgles de Part 
du sens moderne) typographie 
place (sens premier) vocation 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





Jacques Cartier latin (nom) 
dogme Sorbonne 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XVI siécle, la Renaissance 
Sujet : l'imprimerie et le livre à la Renaissance 
Difficulté linguistique ciblée : homonymes 
Autres difficultés : majuscule, accord de tout, participe passé, infinitif 
Temps de verbe : imparfait, plus-que-parfait, passé simple de 
Iindicatif 
Nombre de mots : 240 











HOMONYMES 


Le livre 


Étienne avait appris à lire et à écrire. Il avait poursuivi ses études à la célêbre 
Université de la Sorbonne. On voulait en faire un prêtre, mais la vocation s'était 
détournée de lui. Son pêre était typographe et, à Vatelier d'imprimerie, on avait 
besoin d'un homme comme Étienne, un savant qui sache trouver et choisir les 
vieux textes en latin ou en grec. On les imprimait tels quels ou dans une traduction 
dans la langue populaire. C'était un beau métier que celui de fabricant de livres, un 
métier tout neuf. Étienne devint libraire. (95 mots) 


Étienne avait tout lu ce qui était sorti des lourdes presses de Vatelier. II sentait 
que le monde changeait bien vite. Plusieurs livres religieux se contredisaient sur 
ce qui semblait hier encore des lois absolues, des dogmes. Des hommes et des 
femmes allaient s'entre-tuer! pour des idées, il en était súr. On se rassemblait sur 
la place pour entendre un prédicateur hurler sa vérité, ou pour brúler?un livre qui 
semblait criminel, un pauvre livre qu'on avait mis tant de soin à assembler selon 
les rêgles de Part. (89 mots) 


Mais ce soir-là, Étienne relisait les souvenirs de voyage d'un certain Jacques 
Cartier de Saint-Malo. On y parlait de bêtes merveilleuses, de bons sauvages, d'une 
terre lointaine oi le mal nºexistait pas. Étienne referma le livre, et il sentit sur son 
visage Vair salé de la mer et le vent du large qui Vappelaient. (56 mots) 





1. s'entretuer 
2. bruler 


HOMONYMES 


5. La Réforme 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


basilique guerre civile 

bible illégitime (sens en droit) 

carnage maitresse (sens vieilli, sens actuel) 
débauche paradis 

entretenir persécution 

Evangile rémission (sens premier) 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





Calvin pontifical 
Luther Réforme 
mercantile 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XVI siêcle, la Renaissance 
Sujet : la Réforme 
Difficulté linguistique ciblée : homonymes 
Autres difficultés : majuscule, accord de tout, accord du verbe avec le 


sujet (inversion, sujets multiples), infinitif 
Temps de verbe : imparfait, passé simple de I'indicatif 


Nombre de mots : 218 











HOMONYMES 


La Réforme 


Le pape de Rome pouvait-il, en échange d'or et d'argent, pardonner des fautes, des 
crimes, des péchés commis par les hommes? Le représentant de Dieu sur terre 
pouvait-il payer la basilique Saint-Pierre de Rome en vendant aux plus offrants le 
pardon, la rémission, la paix de "âme, peut-être même le paradis garanti aprês la 
mort? (61 mots) 


Plusieurs chrétiens, en Europe, croyaient que c'en était trop. En Allemagne, 
en Angleterre, aux Pays-Bas, en France, on contestait de plus en plus Pautorité 
pontificale. Quelquefois, on se révoltait contre les pratiques mercantiles des gens 
d'Église et contre leur vie de débauche. Le Saint-Pêre lui-même n'avait-il pas deux 
enfants illégitimes, plusieurs maitresses! qu'il entretenait ? Comment justifier de 
telles contradictions avec les paroles de VÉvangile, que tous les croyants lettrés 
lisaient désormais eux-mêmes, dans les bibles nouvellement traduites ? Ou étaient 
la pauvreté, la charité, la bonté sans cesse réaffirmées dans le texte sacré? Un 
grand ménage devenait nécessaire. Luther en Allemagne, Calvin en Suisse puis en 
France furent à la fois les penseurs et les meneurs de cette protestation. Cependant, 
ce mouvement de réforme de V'Église dégénéra en multiples guerres de religion, 
persécutions, carnages, guerres civiles, surtout en France, par tout son territoire. 
Durant tout le XVIº siêcle, ce fut une vie d'enfer. (157 mots) 





1. maitresses 


HOMONYMES 


6. Le parfait humaniste 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


abuser harmonie 
entendre que superstitieux 
ferveur tolérer 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





chauvinisme traité (nom) 
ethnocentrisme utopie 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XVIs siécle, la Renaissance 
Sujet : humanisme 
Difficulté linguistique ciblée : homonymes 
Autres difficultés : majuscule, accord de tout, suffixes -isme/-iste, 
infinitif 
Temps de verbe : présent, imparfait, passé composé de I'indicatif 
Nombre de mots : 222 











HOMONYMES 


Le parfait humaniste 


Voici un homme nouveau : "humaniste du XVIº siêcle. C'est un être curieux de 
tout savoir, tolérant, équilibré. Il nourrit bien tout autant son esprit que son corps. 
C'est un homme libre, qui garde les yeux ouverts, qui ne se laisse abuser ni par de 
ténébreuses croyances ni par une foi aveugle. (55 mots) 


Il peut, comme François Rabelais, connaitre! le droit, pratiquer la médecine, 
devenir prêtre, écrire plusieurs traités ou romans. Quelquefois, on le voit parler, 
lire et écrire en plusieurs langues. Il aime les livres, qui ouvrent les yeux sur autant 
de mondes divers, d'univers nouveaux. (44 mots) 


Lhumaniste condamne la guerre sans appel; il s'en remet à Ventente et à la 
négociation. Surtout, il déteste le chauvinisme, qui rappelle tous ces conflits 
ethniques de jadis. Il entend devenir citoyen du monde, ami de tous ses frêres 
humains, égales créatures devant Dieu. (44 mots) 


Ce parfait homme de !"'humanisme renaissant, a-t-il vraiment existé ou est-il 
davantage une fabrication de V'esprit? Si "on a pu le reconnaitre” en Rabelais et en 
Montaigne, on ne peut oublier tous ces hommes et ces femmes qu'on a massacrés 
à la même époque parce qu'ils n'étaient pas assez français, ni trop bons catholiques, 
ni fervents protestants. La guerre, la haine et la soif du pouvoir ne "emportaient- 
elles pas sur Iutopique harmonie rêvée par "humaniste? (79 mots) 





1. connaitre 
2. reconnaitre 


MAJUSCULE 


1. La société féodale 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


artisan noblesse 

clergé parler (nom) 

en fait (nature et sens de cette locution) pays (plusieurs sens) 
minuscule société 

morceler portion 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





allégeance lige 
baronnie moine 
duché oc 
féodalité oil 
fief roturier 
fugacité 

FICHE TECHNIQUE 
Époque : Moyen Âge 
Sujet : la société féodale 
Difficulté linguistique ciblée : majuscule 
Autres difficultés : accord de leur et de quelque, accord du verbe avec 


le sujet (qui sujet, inversion) 
Temps de verbe : imparfait de I'indicatif 


Nombre de mots : 238 











MAJUSCULE 


La société féodale 


Comment les gens vivaient-ils, en France, au Moyen Âge! ? Obéissaient-ils à un roi 
ou à un empereur ? Étaient-ils tous égaux devant Dieu ? Parlaient-ils tous le français ? 
Le Français moyen était-il un homme heureux? (41 mots) 


La société féodale, au Moyen Âge, était morcelée. Le roi de France, qui habitait 
Paris, dominait en fait une minuscule portion de 'État français actuel. La langue 
française naissait. Il y avait des parlers différents selon les régions, les «pays », 
comme on disait à "époque. Au nord, on utilisait la langue d'oil; au sud, la langue 
d'oc. Ces régions étaient elles-mêmes fragmentées en autant de duchés, de comtés, 
de baronnies, de fiefs. Un grand seigneur régnait sur plusieurs vassaux, qui lui 
prêtaient serment de fidélité en échange d'une terre, d'un domaine. À son tour, le 
vassal pouvait avoir sous sa gouverne des hommes liges, qui lui devaient allégeance. 

(109 mots) 


Les hommes et les femmes se définissaient selon leurs fonctions. Il y avait 
ceux et celles qui priaient, le clergé : les prêtres, les moines et les religieuses. 
Ensuite, ceux qui combattaient : les chevaliers, qui formaient la noblesse. Enfin, 
venait la masse des roturiers, ceux et celles qui travaillaient : les paysans et aussi 
quelques artisans. (54 mots) 


Ces gens étaient-ils heureux ? Ils craignaient la mort et luttaient pour survivre. 
Étaient-ils si différents de nous ? Ressentaient-ils la fugacité du bonheur quand ils 
regardaient les nuages passer dans le ciel? (34 mots) 





1. Moyen-Áge, moyen âge, moyen-âge 


MAJUSCULE 


2. Les croisades 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


enthousiasme prophête 
hypothéquer soie (attention aux homonymes !) 
Orient 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





Allah Innocent HI 
byzantin Mahomet 
croisé (nom) musulman 
franc (franque au féminin) Robert de Clari 
harnachement vénitien 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : Moyen Âge 
Sujet : les croisades 
Difficulté linguistique ciblée : majuscule 
Autres difficultés : graphies du sons, participe passé, infinitif 
Temps de verbe : imparfait, plus-que-parfait de I'indicatif 
Nombre de mots : 233 











MAJUSCULE 


Les croisades 


Robert de Clari était un petit chevalier de maigre fortune. Il avait, comme plusieurs 
autres, hypothéqué ses terres et son domaine pour se payer le voyage jusqu'en 
Terre sainte, c'est-a-dire en Palestine. Il avait répondu dans "enthousiasme à I'appel 
du pape Innocent III et s'était fait croisé. Il voulait, au nom du Dieu des chrétiens, 
délivrer Jérusalem des infideles, les musulmans, qui adoraient Allah et obéissaient 
à son prophête, Mahomet. (74 mots) 


Cependant, les choses avaient mal tourné. Les troupes des armées franques 
avaient manqué d'argent. Les Italiens, surtout les marchands vénitiens, avaient 
imposé aux croisés, en échange de or et des vaisseaux nécessaires à la guerre 
sainte, de s'emparer d'abord des riches marchés de "Orient et de Constantinople, 
la capitale de "Empire byzantin. (52 mots) 


Robert de Clari était déçu, pour ne pas dire dégoúté!. Il avait été malade tout 
le long du voyage en mer sur la Méditerranée. Il avait failli mourir de la fiêvre et de 
la chaleur insupportable à cause de tout son harnachement d'homme de combat. 
H allait sauver son âme en libérant le tombeau du Christ et le voilã non pas à 
Jérusalem, mais devant Constantinople, à se battre pour le commerce de la soie et 
des épices. Il avait 'impression fort désagréable, en regardant le soleil se lever, 
tout juste avant l'assaut de la forteresse, que I'unique dieu de tous les humains, 
c'était Por étincelant. (106 mots) 





1. dégouté 


MOTS SE TERMINANT TOUJOURS PAR UN $ 


1. Le tournoi 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


assaut ma foi (en tête de phrase ou en incise) 
capturer mérite (nom) 

certes néanmoins 

dês lors rançon 

désormais volontiers 

enliser 

jadis 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





au mépris de harnais (sens premier) 
de poids (sens figuré) héraut 
dérider 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : Moyen Âge 
Sujet : les tournois de chevalerie 
Difficulté linguistique ciblée : mots se terminant toujours par un s 
Autres difficultés : graphies du son s et des sons g/gu, homonymes, 
on/nous 
Temps de verbe : présent, imparfait, futur simple de I'indicatif 
Nombre de mots : 221 











MOTS SE TERMINANT TOUJOURS PAR UN $ 


Le tournoi 


Autrefois, on ne s'ennuyait jamais. Il y avait toujours une ou deux guerres dans le 
pays et nous autres, les preux chevaliers du bon roi Louis, on se sentait alors le 
coeur à Pouvrage. On tuait volontiers. Quelquefois, on capturait un ennemi de 
poids dont on tirait forte rançon. C'était jadis le bon temps de la guerre. Mais 
aujourd'hui, le royaume s'enlise dans la paix. (65 mots) 


Pour me dérider, il me reste néanmoins le défi des tournois. Un tournoi, c'est 
un concours qu'organise le seigneur, à la satisfaction de ses hommes de combat. 
Dans le champ devant son château, deux troupes de chevaliers s'affrontent. On 
entend d'abord le discours crié par le héraut; puis c'est la dame du seigneur qui 
donne le signal de I'assaut. Nous autres, sur nos chevaux, on fait le signe de la 
croix, on se tient fort au harnais et on se fonce dessus. On se rentre dedans, on se 
cogne, on se bat. On a peur, on crie et on rit, au mépris du danger et de la mort. 
Mon Dieu, quel plaisir ! (112 mots) 


Il est grand, le mérite du héros du tournoi! Il sera couvert d'or et de gloire 
pour sa bravoure et ses prouesses. Certes, cela ne vaut pas les plaisirs d'une bonne 
vieille guerre, mais il faut bien se plier aux modes de son temps. (44 mots) 


MOTS SE TERMINANT TOUJOURS PAR UN $ 


2. Le héros 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


créature logis 
débris massue 
entrevoir palais 
grêle velu 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





fracas ultime 
heaume valet 
messire vermoulu 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : Moyen Âge 
Sujet : Yain ou Le chevalier au lion, de Chrétien de Troyes, 


I'épisode de la fontaine magique 
Difficulté linguistique ciblée : mots se terminant toujours par un s 


Autres difficultés : graphies du son u, accent circonflexe, trait d'union, 
tréma, accord en genre 


Temps de verbe : présent, imparfait de I'indicatif 


Nombre de mots : 233 











MOTS SE TERMINANT TOUJOURS PAR UN $ 


Le héros 


Tôt ce matin, Yvain sort de son logis, quitte la cour du palais du roi Arthur et 
recommande le secret à son valet. Une nouvelle fois, Yvain se lance à I'aventure. 
(33 mots) 


En un pays inconnu, prês d'une forêt enchantée de l'ancienne Bretagne, sous 
un vieil arbre vermoulu, le chevalier rencontre une créature appuyée sur une 
massue, un être velu aux oreilles moussues, un reste d'humain qui garde des brebis. 
Le monstre lui indique le chemin qui mêne à un puits sans fond. Lã, Yvain verse 
d'un jet eau miraculeuse de la fontaine par-dessus une pierre aux mille reflets 
d'or et de vermeil. Dês lors, éclate une tempête de vent, de grêle et de pluie. 
Des éclairs déchirent le ciel, brúlent! les yeux du chevalier, éventrent la forêt qui 
fermait Vhorizon. (100 mots) 


Mais três vite, la tempête se calme. Ce n'est plus le roulement du tonnerre qui 
terrifie, c'est le grondement du galop puissant d'un chevalier énorme qui s'avance 
avec fracas. Les deux hommes d'armes alors s'entrevoient et, tout aussitôt, se 
haissent à mort. Tous les coups sont permis. Ils frappent et frappent toujours. 
Ils ne sont plus que débris. À la fin, en un ultime effort, messire Yvain fend d'un 
coup insensé le heaume de !'ennemi. Le sang et la cervelle se répandent sur "armure. 
Lennemi est terrassé. Son coeur éclate, il n'est plus que ruine. Ainsi triomphe 
Yvain, notre héros. (100 mots) 





1. brulent 


NÉGATION 


1. Les confessions, de Jean-Jacques Rousseau - de 1765 à 1770 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


autobiographie renommée 
cruauté rougir de 
étaler sincérité 
naif 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





épater Jean-Jacques Rousseau 

fumeux scabreux 

pontifier 

FICHE TECHNIQUE 

Époque : XVIII siêcle 

Sujet : Les confessions, de Jean-Jacques Rousseau 

Difficulté linguistique ciblée : négation 

Autres difficultés : participe passé, infinitif 

Temps de verbe : présent, imparfait, plus-que-parfait, passé composé 
de I'indicatif, passé du conditionnel 

Nombre de mots : 215 











NÉGATION 


Les confessions, de Jean-Jacques Rousseau — de 1765 à 1770 


On ne m'a pas compris. On a tout mélangé. J'avais pourtant tout dit, tout écrit, 
sans rien cacher, avec sincérité. On n'a pas voulu de moi. Je n'aurais pas dã tout 
raconter. On n'a pas le droit de me faire ça, c'est de la cruauté. Il ne me reste que le 
silence. Je retourne à mon jardin. La nature, elle, ne ment jamais. (72 mots) 


Jaurais dá faire comme les autres, étaler mon savoir, épater, pontifier, me 
réconcilier avec la société. Je n'ai pas pu. Je suis trop sauvage, trop pur, trop naif 
aussi. J'ai tenté la transparence. On n'arrive pas à la vérité en se contentant de 
vagues souvenirs fumeux. On ne peut pas comprendre ce que "on est si "on n'accepte 
pas d'au moins rechercher Ventiêre vérité. Dans mon autobiographie, j'ai avoué le 
mal que j'ai causé et le bien que j'ai pu faire dans ma vie. J'ai voulu ne rien cacher, 
pas même les détails scabreux dont on a rougi. (98 mots) 


On a détruit mon projet. On n'a retenu que ce qui me condamnait, mes 
contradictions, mes lâchetés. On m'a ridiculisé. C'est un échec. Je ne veux plus 
parler. Du reste, je n'ai plus rien à dire. La solitude et le rêve valent bien la 
renommée. (45 mots) 


NÉGATION 


2. Candide, de Voltaire - 1759 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


appétissant optimisme 
contredire paradis 
démuni paravent 
merveille tarde 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 


candide ébats 
Création lutiner 
disposition (modification du sens Voltaire 


à partir du XVII siêcle) 





FICHE TECHNIQUE 

Époque : XVIII siêcle 

Sujet : Candide, de Voltaire 

Difficulté linguistique ciblée : négation 

Autres difficultés : majuscule, accent circonflexe, homonymes, accord 
du verbe avec le sujet (sujets multiples) 

Temps de verbe : présent, imparfait, futur simple, futur antérieur de 
I'indicatif 

Nombre de mots : 181 











NÉGATION 


Candide, de Voltaire — 1759 


Le jeune Candide vivait dans un château magnifique. Pour lui, le monde et toute la 
Création n'étaient que pures merveilles. Son oncle si puissant, son professeur si 
savant et sa cousine si appétissante, un monde si beau et si bon n'avait sârement! 
pas de défauts. Et pourtant... (51 mots) 


Un jour, alors que Candide s'amuse follement avec sa cousine et la lutine 
derriêre un paravent, son oncle si puissant interrompt de si plaisants ébats. 
Lintention du jeune homme n'est pas de mal faire. On n'aura pas compris son 
geste. Il désire simplement goúter” la bonne chêre. Et pourtant, on le met à la 
porte du château immédiatement. (58 mots) 


Pauvre Candide ! Sa position n'est guêre confortable. Le voici démuni, jeté du 
paradis dans un monde vaste et inconnu. Il se rassure, cependant, en se rappelant 
la leçon sans cesse répétée par son maitre” si savant : « Tout est pour le mieux dans 
le meilleur des mondes possibles. » Cette naiíve disposition ne tardera pas à être 
contredite par de multiples aventures ou, justement, tout ira três mal pour notre 
jeune héros trop optimiste. (72 mots) 





1. surement 
2. gouter 
3. maitre 


NÉGATION (AUCUN, PAS UN, PERSONNE, RIEN) 


3. Beaumarchais 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


défier oppression 
enrager postérité 
horloger trafiquant 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





Beaumarchais insurgé 
droit d'auteur littérature 
égayer plumitif 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XVIII siêcle 
Sujet : Beaumarchais 
Difficulté linguistique ciblée : négation (aucun, pas un, personne, rien) 
Autres difficultés : majuscule, accord de tout, accord du verbe avec le 


sujet (écran), infinitif 


Temps de verbe : présent, imparfait, passé simple, passé composé, 
futur simple de I'indicatif, passé du conditionnel 


Nombre de mots : 182 











NÉGATION (AUCUN, PAS UN, PERSONNE, RIEN) 


Beaumarchais 


Beaumarchais était fils de roturier, horloger comme son pêre, inventeur, trafiquant 
d'armes, agent secret, homme d'affaires plusieurs fois ruiné. Mais de toutes ces 
occupations, aucune n'arrivait à le satisfaire pleinement, pas une n'égalait Pécriture. 
Beaumarchais écrivait pour le plaisir, sans trop prendre au sérieux la littérature, 
ce qui faisait enrager tous les plumitifs qui le jalousaient. En effet, rien n'égalait le 
succês de la comédie Le mariage de Figaro, qui, en plus d'égayer les foules, excitait 
la flamme révolutionnaire de "Europe entiêre. (83 mots) 


Beaumarchais était ce type d'aventurier prêt à tous les coups pour conquérir 
sa place au soleil. Rien n'aurait pu Varrêter. Il se mêla de politique, procurant, par 
exemple, des armes aux insurgés américains qui se battaient pour leur 
indépendance. Il voulut jouer le même rôle au moment de la Révolution française, 
mais il échoua dans cette aventure. Enfin, nous lui devons la premiêre société 
protégeant le droit d'auteur. Mais de toutes ces entreprises, aucune n'équivaudra 
pour la postérité aux comédies qu'il nous a laissées et qui continuent, deux cents! 
ans plus tard, à défier tous les pouvoirs de !oppression. (99 mots) 





1. deux-cents 


NÉGATION (AUCUN, PAS UN, PERSONNE, RIEN) 


4. Le jeu de I'amour et du hasard, de Marivaux - 1730 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


aveu placement 
fiancé préjugé 
idée reçue profit 
investissement 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se rap- 
portent à votre dictée : 





Ancien Régime Marivaux 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XVIII siêcle 
Sujet : Le jeu de "amour et du hasard, de Marivaux 
Difficulté linguistique ciblée : négation (aucun, pas un, personne, rien) 
Autre difficulté : participe passé 
Temps de verbe : présent, imparfait, passé simple, passé composé, 
futur simple de I'indicatif, présent du conditionnel 
Nombre de mots : 195 











NÉGATION (AUCUN, PAS UN, PERSONNE, RIEN) 


Le jeu de "amour et du hasard, de Marivaux — 1730 


Depuis longtemps déja, c'étaient les pêres qui mariaient leurs enfants, tentant 
d'en tirer le meilleur profit. Le mariage était un placement, une sorte 
d'investissement. Et les sentiments, et I'amour, personne n'y pensait. Pas un n'y 
attachait la moindre importance, si ce n'est, parfois, les enfants eux-mêmes. 

(57 mots) 


Une piêce de Marivaux, Le jeu de "amour et du hasard, vint un jour bousculer 
les idées reçues sur le mariage. Dans cette piêce, Silvia, une jeune fille riche, est 
bien décidée à être d'abord aimée pour elle-même, et non pour sa fortune, avant 
d'être épousée. Rien n'arrivera à la faire changer d'idée, même pas le risque de 
perdre ce fiancé auquel elle s'est attachée. Silvia est un modêle d'intelligence et de 
force de caractêre. Elle obtiendra de son amant tous les aveux, toutes les promesses 
d'un amour inconditionnel et durable. Rien n'empêchera, pour une fois, le 
sentiment d'amour de triompher des préjugés. (104 mots) 


Cette piêce de Marivaux n'est pas qu'un simple jeu ou I'amour Pemporterait 
sur les coutumes de "Ancien Régime. Elle annonce une nouvelle mentalité qui 
sera celle de la future classe sociale dominante, la bourgeoisie. (34 mots) 


PARONYMES 


1. Napoléon Bonaparte (1769-1821) 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


accês émigrer 

acquis (nom) ancrer 

advenir général (nom) 

anarchie infester (sens premier) 
ancrer influer 

coup d'État intense 

décennie intensif 

démocratie trouble (adjectif, sens figuré) 
élan 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





manne notable (sens premier) 
Napoléon Bonaparte notoire 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XIXº siécle 
Sujet : Napoléon Bonaparte 
Difficulté linguistique ciblée : paronymes 
Autres difficultés : majuscule, ses/ces, infinitif 
Temps de verbe : présent, imparfait, passé simple de I'indicatif 
Nombre de mots : 177 











PARONYMES 


Napoléon Bonaparte (1769-1821) 


La Révolution transforma de façon notable PÉtat français. Lavênement d'une vie 
démocratique plus large, permettant "accês de la bourgeoisie au pouvoir, peut 
être considéré comme un événement! notoire de cette époque fort mouvementée. 
Parallêlement, la vieille noblesse dut émigrer, en Angleterre et en Allemagne 
surtout; de là, elle tenta d'influer sur la vie politique de "ancienne patrie. Durant 
la derniêre décennie du XVIII siêcle, le pays fut infesté par d'intensifs combats 
militaires et de fréquents coups d'État, et c'est dans ce climat trouble de semi- 
anarchie qu'apparut Napoléon Bonaparte. (90 mots) 


Ce général, cet homme de guerre qui, s'emparant de la presque totalité de 
"Europe, ranimait la fierté et "'orgueil français, se fit couronner empereur à Paris 
en 1804. Les quinze années napoléoniennes permirent aux acquis de la Révolution 
de s'ancrer dans la vie quotidienne du peuple français. Mais surtout, Bonaparte, 
avec ses guerres, ses victoires, ses fabuleuses aventures aux quatre coins de "Europe, 
apporta une manne de rêves de gloire, des images, des élans de grandeur qui 
colorêrent les esprits mélancoliques des artistes romantiques du XIX siêcle. 

(87 mots) 





1. évênement 


PARONYMES 


2. Le culte du progres 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


adepte grêve 

chaudiêre retombée 

culte somptueux 

émeute stupéfier (sens courant) 
exploitation train de vie 

extraction 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





âcre labeur 
âpre mordicus 
arborer outrageusement 
dérisoire positivisme 
houille progressisme 
insalubre salvateur 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XIX* siécle 
Sujet : progressisme et positivisme au XIX* siécle 
Difficulté linguistique ciblée : paronymes 
Autres difficultés : suffixes -isme/-iste, accord du verbe avec le sujet 


(écran, sujets multiples), participe passé 


Temps de verbe : présent, imparfait, passé simple, futur simple, futur 
antérieur de Iindicatif 


Nombre de mots : 222 











PARONYMES 


Le culte du progrês 


On peut être stupéfié par le nombre de découvertes scientifiques effectuées au 
XIX* siêcle et, plus encore, par leurs retombées techniques, économiques et sociales. 
On crée des machines de plus en plus rapides, poussées par la vapeur de chaudiêres 
chauffées au charbon. On augmente [extraction des métaux des mines (le fer et la 
houille surtout) nécessaires au développement du chemin de fer. On modifie la vie 
courante de plusieurs villes et régions de France. (78 mots) 


Certains adeptes du progressisme et du positivisme crurent mordicus aux 
vertus salvatrices de la machine. Le travail en usine ou Pâpre labeur au fond des 
mines faisaient cependant partie d'une bien triste réalité. Les moeurs luxueuses et 
le train de vie somptueux que les grands propriétaires arboraient outrageusement 
se payaient à même la sueur et le sang des ouvriers. Hommes et femmes travaillaient 
quinze heures par jour, sept jours par semaine, dans des conditions insalubres et 
inhumaines. Le salaire de la femme était moitié moins élevé que la misérable paye! 
de "homme. Le pire, c'étaient les enfants, qui pour quelques sous, à partir de cinq 
ans, apportaient leur part dérisoire à la grande chaíne? de la production. Période 
honteuse de "exploitation et de Poppression de la masse ouvriêre, le XIX* siêcle 
sera parcouru, on le comprendra aisément, de grêves, d'émeutes et de révoltes 
populaires. (144 mots) 





1. paie 
2. chaine 


PARONYMES 


3. Les romantiques 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


absolu originaire 
affectif pantoufle 
amer parvenu 
effectif proscrire 
éminent révolu 
galaxie sincêre 
médiocrité somptueux 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





abjurer luxuriant 
adjurer prodige 
fossiliser (sens figuré) romantisme 
ineffable vestige 
infâme volupté 
infatué 
FICHE TECHNIOUE 
Époque : XIXº siecle 
Courant littéraire : le romantisme 
Sujet : une attitude romantique 
Difficulté linguistique ciblée : paronymes 
Autres difficultés : suffixes -isme/-iste, accord du verbe avec le sujet 
(écran, sujets multiples), participe passé 
Temps de verbe : présent, futur simple de I'indicatif 
Nombre de mots : 153 











PARONYMES 


Les romantiques 


Nous, poêtes et écrivains de ce siêcle en mal de vivre, nous abjurons toutes ces 
ruines du passé, vestiges de I'absolutisme, rêves fossilisés d'un monde révolu. 
Nous adjurons tout homme sincêre de rejeter "'éminente médiocrité du petit 
bourgeois parvenu, de proscrire et de pourchasser cet être infatué qui se cache 
dans ses pantoufles. Nous sommes d'une autre race, originaires d'une autre galaxie, 
incompris, rejetés et révoltés. (68 mots) 


Notre soif est celle du coeur jamais rassasié. Notre faim est celle de nos âpres 
ambitions démesurées. Nous cherchons de nouveaux paradis luxuriants ou les désirs 
affectifs de "Phomme se transformeront en plaisirs effectifs. Nous désertons ce monde 
de cruelles déceptions, d'infâmes petitesses et nous levons la voile, en route vers 
de somptueux prodiges ou "'âme du poête se soúlera! en d'amêres voluptés. 
Rien de ce qui est humain ne peut nous convenir. Nous en appelons à tous les 
absolus et à Vineffable liberté. (85 mots) 





1. soulera, saoulera 


PARONYMES 


4. L'âme Iyrique 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


amertume recouvrer 

égayer submerger 

au gré de symphonie 

imminent ténebres (féminin pluriel) 
mélancolie tumultueux 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 


accablement lugubre 
dévaler lyrisme 
divaguer mystique 
exalter oppresser 
futaie rãle 
immonde rasséréner 


ivre de colêre 





FICHE TECHNIQUE 

Époque : XIX* siécle 

Courant littéraire : le romantisme 

Sujet : le lyrisme 

Difficulté linguistique ciblée : paronymes 

Autres difficultés : accent circonflexe, accord de quelque et de tout, 
participe passé 

Temps de verbe : imparfait de I'indicatif 

Nombre de mots : 153 











PARONYMES 


Lâme lyrique 


Comment dire tous les orages qui exaltaient mon âme? Comment rendre les 
symphonies tumultueuses qui submergeaient mon être, m'emplissaient le coeur, 
m'emportaient tout entier comme je dévalais la colline en ces soirs ténébreux qui 
oppressaient ma vie ? Mes soupirs et mes râles recouvraient même le sifflement du 
vent qui accompagnait les craquements lugubres de la futaie. J'étais ivre 
d'impuissance et de colêre contre "humanité tout entiêre, incapable de recouvrer 
la paix de Pâme. (75 mots) 


Le jour, je m'égarais par quelque sentier qui me menait à la mer et tout mon 
coeur, accablé de tristesse, se soulevait au mouvement de la vague, gonflé 
d'immondes tendresses ou emporté par d'âcres amertumes. Fatigué par tant de 
mélancolie et pressentant 'âpre découragement, mon regard divaguait au gré des 
nuages évoquant pour moi d'imminents voyages. Je me sentais enfin rasséréné, 
égayé! par cet appel vers un ailleurs mystique, toujours plus éloigné, dans Vinfini 
tourmenté de quelque paradis. (78 mots) 





1. rassérénée, égayée 


PARONYMES 


5. La fonction du poete 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


acculer lueur 
désarticulé obstiné 
dévastation originel] 
faillite prophête 
ignorance 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 


étoile du berger irradier 
collusion prodige 
enthousiasme (sens antique, sens didactique) tumulte 


illuminé (sens figuré) 





FICHE TECHNIQUE 
Époque : XIXº siecle 
Courant littéraire : le romantisme 
Sujet : la fonction du poete 
Difficulté linguistique ciblée : paronymes 
Autres difficultés : trait d'union, participe passé, infinitif 
Temps de verbe : présent de I'indicatif, présent de I'impératif 
Nombre de mots : 145 











PARONYMES 


La fonction du poete 


Voyez-la briller, dans la nuit de Pignorance, la petite flamme du poête, Pétoile du 
berger, le prodige étonnant de cette lueur obstinée. Écoutez le rêveur éclairé qui, 
seul dans le tumulte égaré, entend la voix des dieux, le chuchotement obstiné de 
Voriginelle vérité. (48 mots) 


C'est lui, le poête, incompris et rejeté par la collusion de toute une armée de 
sourds et d'aveugles, c'est lui, le guide et le prophête, qui marche, illuminé, sur les 
chemins dévastés d'un monde désarticulé, acculé au désespoir et à la faillite de 
tous ses rêves. Il rayonne, il irradie. En lui resplendit la pure, I'éternelle vérité. 
Il enthousiasme Pâme. (60 mots) 


Ami, ouvre-toi à sa parole. Laisse sa lumiêre inonder le désert de ta vie. 
La poésie est cette étoile somptueuse qui brise la nuit de Vignorance, de la 
médiocrité, de la misêre et de la douleur. (37 mots) 


PRÉPOSITIONS 


1. Alphonse de Lamartine (1790-1869) 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


ambition frustration 
contestation génération 
déception ministre 

député recueil 

désillusion vision (sens abstrait) 
désincarné 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





aristocratie Lamartine 
désarroi 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XIX* siécle 
Courant littéraire : le romantisme 
Sujet : Lamartine 
Difficulté linguistique ciblée : prépositions 
Autres difficultés : majuscule, participe passé 
Temps de verbe : présent, futur simple de I'indicatif 
Nombre de mots : 152 











PRÉPOSITIONS 


Alphonse de Lamartine (1790-1869) 


Lamartine est peut-être le premier auteur à transcrire dans ses poêmes la vision 
romantique du monde et de la vie. Aristocrate né aprês la Révolution, il porte en 
lui Pinsatisfaction et la déception propres à une génération frustrée dans ses 
ambitions. (47 mots) 


Lamartine tentera d'abord de dire son désarroi devant un monde étranger à 

ses passions personnelles, un monde froid et désincarné. Dans son recueil de 1820, 

intitulé Méditations poétiques, il reviendra souvent sur les thêmes romantiques 
de "amour, de la mort, du temps qui court, du bonheur qui passe trop vite. 

(48 mots) 


Plus tard, tout comme Victor Hugo, Lamartine se préoccupera de Vinjustice 
sociale de son temps. Il entrera en politique active, sera élu député, deviendra 
ministre au plus fort de la contestation sociale en 1848. Mais toujours, Lamartine 
se penchera sur le sort réservé à V'individu, au plus faible, à la personne perdue 
dans un monde de désillusions!. (57 mots) 





1. désillusion 


PRÉPOSITIONS 


2. Aurore Dupin, dite George Sand 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


pa | 


. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


code civil scandale 
crâment sexisme 
effronté statut 
jouissance 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





assujettir George Sand 
patriarcat trouble (sens littéraire) 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XIXº siêcle 
Courant littéraire : le romantisme 
Sujet : George Sand 
Difficulté linguistique ciblée : prépositions 
Autres difficultés : adverbes en -ment, accord du verbe avec le sujet 


(sujets multiples), participe passé, infinitif 


Temps de verbe : présent, imparfait, passé simple, passé composé de 
Iindicatif 


Nombre de mots : 201 











PRÉPOSITIONS 


Aurore Dupin, dite George Sand 


En France, comme ailleurs dans le monde, peu de femmes ont fréquenté la 
littérature avant le XXº siêcle. À peine a-t-on accepté que certaines dames ou 
princesses écrivent de la poésie, parfois des récits, quelquefois à la condition de se 
cacher sous un nom d'emprunt masculin. Ni la Révolution française ni le souffle 
romantique ne surent changer les habitudes d'une société patriarcale et sexiste. 

(64 mots) 


Aurore Dupin signait ses ccuvres du nom de George Sand. Ses premiers romans 
troublêrent les mentalités en s'attaquant au mariage et surtout au statut réservé à 
la femme. En effet, selon le nouveau Code civil de Napoléon, la femme mineure ou 
mariée, privée de ses droits, était assujettie à son pêre ou à son époux. Elle n'avait 
pas plus de droits qu'un enfant ou un fou. George Sand sentait crâment! cette 
injustice et osait réclamer le simple droit d'exister pour les femmes. Cet être 
exceptionnel, qui fut sa vie durant critiqué et condamné, poussait Veffronterie 
jusqu'à réclamer dans ses romans le droit à la jouissance sexuelle pour ses héroines. 

(109 mots) 


George Sand, femme de chair et de coeur, n'a cessé, par sa vie et son ceuvre, de 
scandaliser et de déranger tous ceux et celles qui ont côtoyée. (28 mots) 





1. crument 


PRÉPOSITIONS 


3. On ne badine pas avec "amour, de Musset - 1834 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


gâcher gãté (sens second) 
gaspiller séduire 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





dandy imbu 
désabusé (sens modifié au XIX* siêcle) Alfred de Musset 
fortune (sens vieux, sens littéraire) ravir (sens littéraire) 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XIXº siecle 
Courant littéraire : le romantisme 
Sujet : On ne badine pas avec "amour, de Musset 
Difficulté linguistique ciblée : prépositions 
Autres difficultés : participe passé, infinitif 
Temps de verbe : présent, imparfait, plus-que-parfait, passé composé, 
futur antérieur de I'indicatif 
Nombre de mots : 169 











PRÉPOSITIONS 


On ne badine pas avec "amour, de Musset — 1834 


Oui, nous avons été des enfants gâtés par la fortune. Trop imbus de nous-mêmes, 
orgueilleux de notre rang, fiers de notre beauté, aveuglés par notre propre image, 
nous avons tout gâché, gaspillé les quelques instants de bonheur que nous accordait 
la vie. J'aimais Perdican, mais "amour seul ne peut tout racheter. (61 mots) 


Depuis toute petite que je "aime. Mais en vieillissant, Perdican est devenu ce 
dandy, ce don Juan! désabusé qui passe son temps à séduire les femmes et à briser 
les coeurs. J'ai voulu venger toutes celles à qui il avait ravi une jeunesse, une 
innocence, un sentiment vrai. Je ai totalement séduit. Je I'ai forcé à m'avouer son 
amour et je ai repoussé. Je ai humilié. Et toutes mes victoires m'ont aveuglée 
sur moi-même. Je me suis prise dans mes propres filets. Trop fiêre pour avouer ma 
faiblesse, j ai provoqué mon malheur et j'ai détruit plus que ma propre vie. Camille 
et Perdican n'auront jamais été amants. (108 mots) 





1. donjuan 


PRÉPOSITIONS 


4. Gérard de Nerval (1808-1855) 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


brume silhouette 
rêver à (rêver de) vagabond (adjectif) 
réverbêre 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





déambuler halo 
diffus Gérard de Nerval 
effilocher potence (sens premier) 
fantaisie (sens vieilli) ténébreux (substantif) 
FICHE TECHNIQUE 
Époque : XIX* siécle 
Courant littéraire : le romantisme 
Sujet : Gérard de Nerval 
Difficulté linguistique ciblée : prépositions 
Autres difficultés : accord du verbe avec le sujet (inversion), participe 


passé, infinitif 


Temps de verbe : présent, imparfait, passé simple, passé composé, 
futur simple de I'indicatif, présent du subjonctif 


Nombre de mots : 208 











PRÉPOSITIONS 


Gérard de Nerval (1808-1855) 


«Je suis le ténébreux [...] » Ainsi débutait un poême que j'ai écrit un peu à mon 
image. La nuit et ses ténêbres sont ma demeure. Lombre cache ma folie. (32 mots) 


J'aime me promener dans ma vie, comme on marche dans un rêve. Tout prend 
la couleur diffuse d'un beau soir d'été, lorsque monte de la ville une brume effilochée 
changeant le monde réel en une étrange fantaisie dansante. Je déambule sur les 
boulevards, enveloppé dans les ténêbres, 'ceil vagabond, au-devant de mon rêve, 
comme si j'étais deux et que mon ombre me saluait. Un jour, on me verra passer, 
valsant sur les trottoirs, d'un réverbêre à un autre, ma silhouette vague tremblant 
sous le halo d'une potence. (87 mots) 


Je ne crois pas, comme I'a dit un grand poête espagnol, que la vie soit un 
songe. Non. C'est plutôt moi qui suis un songe. Je n'ai jamais la sensation d'exister 
dans le temps présent. Tout ce que je sais et tout ce que je vis ne sont que le reflet 
de souvenirs, le rappel d'une vie passée. J'ai beau fuir en d'innombrables voyages, 
cette fuite en avant est inutile. Je suis cet autre qui marche derriêre moi, qui rêve 
d'une étoile perdue dans le ciel de son enfance. (89 mots) 


PRÉPOSITIONS 


5. Les misérables, de Victor Hugo - 1862 


EXERCICES DE VOCABULAIRE 


1. Exercez votre vocabulaire d'usage en recherchant dans un dictionnaire le ou les sens des 
expressions et mots suivants : 


chef-d'ceuvre réconcilié 
impitoyable réflexion 
indemne 


2. Recherchez maintenant le ou les sens des expressions littéraires et mots suivants qui se 
rapportent à votre dictée : 





amer (sens figuré) Victor Hugo 

forçat tumulte 

fresque 

FICHE TECHNIQUE 

Époque : XIXºsiêcle 

Courant littéraire : le romantisme 

Sujet : Les misérables, de Victor Hugo 

Difficulté linguistique ciblée : prépositions 

Autres difficultés : trait d'union, accord du verbe avec le sujet (inver- 
sion), participe passé 

Temps de verbe : présent de I'indicatif 

Nombre de mots : 205 











PRÉPOSITIONS 


Les misérables, de Victor Hugo — 1862 


De quoi parlent Les misérables de Victor Hugo, peut-être le plus grand roman 
français du XIXºsiêcle ? Est-ce le récit de la vie d'un héros, Jean Valjean, qui passe 
du forçat évadé à un sage vieillard réconcilié avec sa conscience ? Est-ce la fresque 
monumentale de toute une époque, rappelant les échecs multiples de la vie politique 
française ? Est-ce une réflexion plutôt amêre sur les progrês tant attendus par tout 
un peuple écrasé par tant d'injustices ? Est-ce le tableau impitoyable et tragique de 
la misêre humaine, enfer de pauvreté et de douleur réelles? Ou est-ce un théâtre, 
une scêne ou le bien et le mal se livrent sous nos yeux un combat dans le crâne 
d'un homme simple et bon, un «misérable » ? (133 mots) 


Le roman de Hugo est tout cela et bien plus. C'est un chef-d'ceuvre. C'est 
aussi une histoire racontée simplement et qui emporte les lecteurs dans le tumulte 
des passions humaines. Le roman Les misérables ne laisse pas indemnes celui ou 
celle qui le lisent parce que cette misêre représentée est aussi la leur, la nôtre, celle 
du coeur, celle de la vie remplie de rêves démesurés et de petitesses tellement 
humaines. (72 mots) 


PRÉSENTATION 


Présentation de la version originale (1992) 


L'application de I'approche par compétences dans I'enseignement collégial et ['institution d'une 
épreuve ministérielle uniforme en français sont des facteurs qui ont sensibilisé les élêves à I'im- 
portance de bien maítriser la langue française. Les enseignantes et les enseignants, soucieux 
de répondre aux besoins de perfectionnement des élêves, doivent disposer d'outils appro- 
priés et diversifiés. La dictée en est un. 


De nombreuses personnes ont exprimé le désir de voir paraitre des textes conçus spéciale- 
ment pour la dictée, tant dans les salles de cours que dans les centres d'aide. C'est à cette 
demande que répond Dictées à la carte. 


En ce qui concerne les sujets traités dans Dictées à la carte, nous avons tenté, principalement 
dans les dictées diagnostiques, d'aborder des thêmes touchant les histoires littéraires fran- 
çaise et québécoise, pour permettre aux élêves de se familiariser avec certaines notions pro- 
pres aux cours obligatoires de français. Au point de vue grammatical, les dictées spécialisées 
portent sur un nombre restreint de rêgles et sont classées selon un ordre croissant de diffi- 
culté, quand cela est possible. 


Le document offre dans son ensemble 36 dictées diagnostiques et 74 dictées spécialisées. 
Les dictées diagnostiques réunissent un grand nombre de difficultés de tous types. Particulie- 
rement utiles en début de session ou au moment d'une premiêre rencontre avec un ou une 
élêve dans un centre d'aide, elles permettent de dépister les erreurs les plus courantes; elles 
servent également à vérifier le degré d'apprentissage en cours de session. 


Les dictées spécialisées mettent I'accent sur une catégorie de difficultés parmi les suivantes : 
homonymes, accord des verbes, terminaisons verbales, participes passés, accords particuliers, 
majuscules, piêges orthographiques, négation, trait d'union et nombres. 


Les dictées sont toutes de la même longueur, soit 200 mots (à quelque 10 ou 20 mots prês). 
Ainsi, le travail de I'enseignante ou de I'enseignant qui veut donner une dictée différente à 
chacun de ses groupes se trouve facilité. 


Dans certaines dictées, il y a un ou quelques mots plus littéraires dont le sens ou Iortho- 
graphe dépassent le niveau souhaité dans I'ensemble des textes (ces mots sont suivis d'un 
astérisque). Bien súr, les dictées servent à vérifier le degré de connaissance des mots usuels. 
Mais il n'est pas interdit, dans un type d'exercice comme la dictée, d'augmenter le vocabu- 
laire des étudiants. Si un enseignant, toutefois, estime que la difficulté est démesurée, libre à 
lui d'épeler un mot ou den donner le sens à I'occasion de la lecture de la dictée. 


Ces textes constituent un exercice à caractêre pédagogique. Par conséquent, dans certaines 
dictées spécialisées, le nombre de mots de la catégorie concernée dépasse largement la 
quantité qu'on trouve dans un texte «normal ». De même, dans plusieurs dictées, les verbes 
utilisés sont du premier groupe; la raison en est toute simple : ils accroissent la difficulté puis- 
qu'ils présentent tous le même son, quel que soit I'accord. 


Dans les dictées spécialisées, les mots en caracteres gras favorisent le repérage rapide des dif- 
ficultés. Cette mise en relief est absente des dictées diagnostiques; en effet, on aurait ainsi 
souligné trop de mots de catégories diverses, annulant du même coup I'usage escompté. 


Carole Turgeon 
Odette Lussier 


PRESENTATION 


Présentation de la version PDF (2007) 


Plusieurs enseignantes et enseignants nous ont demandé de rééditer cet ouvrage maintenant 
épuisé. Dans le but de répondre à leur demande, nous avons décidé d'offrir les textes des 
110 dictées en version PDF directement sur notre site (www.ccdmd.gc.ca/fr). 





À part la correction des petites coquilles, les modifications que nous avons apportées sont les 
suivantes : 


e fusion des deux ouvrages Dictées à la carte | et Dictées à la carte Il en réunissant sous les 
mêmes catégories toutes les dictées; 


e intégration des recommandations relatives aux rectifications orthographiques ; 


e mise à jour de certains termes (aéroport Mirabel, Communauté urbaine de Montréal, noms 
de certains ministêres, etc.). 
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DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


1. Une promenade qui a du chien 


Aujourd'hui, mon réveille-matin a sonné à huit heures et demie. Comme c'était 
samedi, j'ai décidé de faire la grasse matinée. Aprês un sommeil entrecoupé de 
rêves, je me suis levé, me suis rasé et j ai enfilé mes vêtements les plus confortables. 


J'étais en train de lire les journaux quand on sonna à la porte de mon 
appartement. C'était Isabelle et son immense chien Paco, un colosse de cinquante 
kilos. Aprês lui avoir offert un café (à Isabelle, pas au chien !), je lui proposai d'aller 


nous promener sur le mont Royal. 


C'est ainsi que nous voilà rendus sur la montagne en train de batifoler'* avec 
Paco. Ah! ce que nous avons ri lorsqu'il s'est retrouvé nez à nez avec un cheval 
monté par un policier de la Ville de Montréal ! À la vue de la bête, il s'immobilisa, 
une patte en Pair, les oreilles dressées, puis courut se cacher derriêre un arbre. Ce 
qu'il ignorait, c'est qu'il y avait quelques kilos qui dépassaient du tronc. Tous ceux 
qui s'étaient arrêtés pour observer la scêne s'esclafferent. Tout penaud, sentant 


confusément qu'on se moquait de lui, Paco revint vers nous. 


Aprês cet intermêde, nous sommes revenus tout contents de notre promenade 


qui nous a énormément plu. Nous nous sommes juré de recommencer. 





1. Terme familier 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


2. Lamour du risque 


Quand j'étais jeune, on me considérait comme la pire des casse-cou! de mon quartier. 
Souvent perchée dans un arbre, je me suis retrouvée dans certaines situations 
quelque peu dangereuses. Par exemple, un jour ou j'avais grimpé dans un de mes 
arbres préférés, un fil électrique se rompit et tomba dans le feuillage. Par chance, 
ilne m'avait pas touchée. Il a fallu qu'on appelle les pompiers afin qu'on me sorte 
de cette fâcheuse situation. 


Même si mes parents ont fait tout ce qu'ils ont pu afin de me corriger de ce 
penchant que j'ai pour l'aventure, je suis restée três entreprenante. Três peu pour 
moi le golf ou la pêche dans le fleuve Saint-Laurent ! Ce qui me passionne, c'est le 
parachutisme, les descentes en canot, 'alpinisme. 


Evidemment, je me suis fracturé un membre ou deux, et ce, à quelques reprises. 
Que voulez-vous! C'est la rançon que j'ai dú payer pour ma hardiesse effrénée. Je 
suis déja restée sept semaines et demie la jambe dans le plâtre à la suite d'un 
accident de ski. Dês que j'en ai eu la possibilité, je me suis vue retourner sur une 
piste à déconseiller aux craintifs. Finalement, cet amour du risque m'a toujours 
poussée à tenter toutes les expériences qu'il m'a été donné de croiser sur mon 


passage. 





1. casse-cous 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


3. E Univers 


Encore aujourd”hui, il subsiste d'immenses interrogations concernant les grands 
mystêres qui régissent "Univers. Des questions telles que « D'ou venons-nous, que 
faisons-nous, ou allons-nous ? » n'ont pas encore trouvé de réponses satisfaisantes!. 
Et même si les hommes sont allés sur la Lune, il n'en demeure pas moins que 


personne ne sait comment guérir certains cancers ou des maladies tel le sida. 


La plupart des gens croient que !"'humanité est unique et éternelle, que la vie 
terrestre est Vapogée* du cosmos tout entier. Ils n'imaginent pas que d'autres 
formes d'organismes aient pu naitre” ou puissent apparaitre”, un jour, dans une 
galaxie éloignée. Quoiqu'on n'ait jamais capté le moindre signal venu d'ailleurs, 
malgré les appels incessants qu'on envoie dans I'espace, rien ne prouve qu'il n'existe 


pas ailleurs des êtres biologiques, aussi peu évolués soient-ils. 


De plus, les humains n'ont qu'une toute petite idée de ce qui les entoure. Ils 
n'ont pas exploré le centiême de "Univers en expansion. En fait, les découvertes 
dues au génie scientifique n'ont rendu compréhensibles que quelques parcelles de 
réalité. Toutes les données qu'on a recueillies permettent cependant de se faire 
une idée plus idoine* des débuts du monde. C'est d'ailleurs ce qu'on a appelé le 
«big-bang' ». 


Finalement, malgré les progrês incommensurables de la science, "Univers 


demeure une énigme des plus obscures”. 





. réponse satisfaisante 

. naitre 

. apparaitre 

- bigbang, big bang, Big Bang, Big-Bang 
. obscure 


SR OIVH 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


4. Ou sont mes lunettes ? 


On dit de moi que je suis quelque peu distrait. En fait, le mot est faible : étourdi ou 
écervelé seraient des termes plus justes. Je vais vous en donner quelques exemples. 
Lautre jour, en sortant de chez moi, j'ai senti un grand froid envahir mes pieds. 
Je n'étais pas rendu au coin de la rue que mes bas étaient complêtement trempés. 


Il faut admettre que se promener en pantoufles dehors en plein hiver est à éviter. 


1 m'arrive quelquefois de laisser mes clés! d'auto... dans Pauto, aprês l'avoir 
verrouillée, il va sans dire. Certains matins, je pars travailler avec deux chaussettes, 
une bleue et "autre noire. Quand je passe devant un miroir, je m'assure que rien 
n'est de travers, surtout si tout le monde parait? me dévisager ce jour-lã. 


Combien de choses que je venais tout juste d'acheter ai-je laissées sur les 
comptoirs des magasins? Combien de fois me suis-je répété qu'il ne fallait pas 
oublier mes bagages, mon porte-documents”, mon agenda, etc.? 


Tout cela, j'en suis súr, me vient de mes parents. Tout petits, mes frêres et moi 
avons subi les conséquences de Vinattention de nos parents. Nous-mêmes avons 
été oubliés plus d'une fois. On pouvait penser que nos parents sortaient tout droit 
du conte Le Petit Poucet. Finalement, je suis devenu ce que je leur ai toujours 
reproché: un distrait chronique. 





1. clefs 
2. parait 
3. porte-document 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


5. Une randonnée en forêt 


Nous nous étions égarés. On nous avait pourtant bien indiqué les pistes les plus 
appropriées pour réaliser une agréable excursion à travers ce bois. Ou était 
maintenant le nord ? Personne n'aurait su le dire. Les précautions qu'il aurait fallu 
prendre, on ne les avait pas prises. 


Nous nous sommes mis à inventorier toutes les possibilités. Quelqu'un, sans 
doute, nous trouverait rapidement. La forêt, pas três étendue, était surtout composée 
d'arbres feuillus. Or, nous étions à la mi-octobre. Cet automne avait été 
particuliêrement précoce; les feuilles étaient déja toutes tombées et les sentiers 
tout éclaircis. Dês lors, la chance d'être retrouvés promptement existait vraiment. 


Mais si tel n'était pas le cas, quelle initiative pouvions-nous prendre? 


À un moment donné, on entendit des bruits de branches cassées. C'était un 
chasseur qui avait failli nous prendre pour une bête féroce, et qui s'apprêtait à 
mettre son fusil en joue. Devant nos cris de frayeur, il s'aperçut de son erreur qui 
aurait pu être fatale. 


Nous nous sommes retrouvés, quelques minutes plus tard aprês "intervention 
de cet homme, sains et saufs, sur Pautoroute située à "orée du bois. Les tenants de 
la non-violence dénoncent la chasse, mais le fait qu'elle soit permise dans cette 
forêt comporta pour nous, explorateurs inexpérimentés, plus d'avantages que 
d'inconvénients. 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


6. Mon jardin 


Dês que le mois de mai pointe son nez, on sent renaitre la vie autour de soi. Tout 


explose dans une kyrielle* de couleurs, de formes, d'odeurs... et de saveurs. 


Ça fait déja trois ans que je cultive un jardin dans ma cour. Les quelques 
erreurs que j'ai commises la premiêre année m'ont permis de rectifier mon tir. Je 
sais maintenant quelle terre et surtout quel engrais utiliser ; c'est la garantie d'une 
récolte abondante. De plus, j'ai appris à ne pas mettre côte à côte n'importe quelles 
espêces. Lart qui consiste à agencer divers types de légumes ou de fleurs n'est pas 
à la portée de "apprenti cultivateur. 


Toutes les informations que j'ai acquises sur le sujet, je les ai puisées à même 
un merveilleux livre, une vraie bible en soi, L'Art de la culture maraichêre!. Mais 
c'est en faisant des essais que j'ai compris comment réagissaient aux éléments et 
aux intempéries, les carottes et les choux-fleurs. 


Les graines que j'ai achetées chez le fournisseur du quartier étaient de toute 
premiêre qualité. Je les ai semées, arrosées, puis j'ai attendu que la nature fasse 
son travail. Quelques semaines plus tard, les légumes que j'ai vus pousser m'ont 
rempli d'une fierté inimaginable. Moi qui navais jamais pu faire quoi que ce soit 
de mes mains, j'étais devenu le roi du potager. 





1. maraichêre 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


7. Vanorexie 


Depuis quelques décennies existe un phénomeêne qui a pris une ampleur démesurée 
chez les jeunes gens, principalement chez les adolescentes : "anorexie. Les images 
exposées dans les revues dont les filles raffolent, montrent toutes la même chose : 
une jeune pubêre filiforme au poids au-dessous de la moyenne. Cet étalage de 


minceur ne correspond en rien à la réalité vécue par "ensemble d'entre elles. 


On s'est aperçu que ces images suscitent chez les jeunes un sentiment aigu 
d'envie et de culpabilité confondues. Elles leur ôtent également leur estime de soi. 
Leurs effets sournois ont fait baisser le sens critique des adolescentes toujours à 
Vaffút! de modêles. 


Evidemment, cette situation a entrainé? de graves problêmes physiques et 
psychologiques. Mais il se trouve d'autres causes qui ont été relevées par les 
médecins : le souci de la perfection et la réaction face à Pautorité parentale en sont 
quelques-unes. Cette maladie tant décriée s'est révélée mortelle dans les cas ou les 
filles avaient presque entiêrement cessé de s'alimenter. D'autres personnes, 
cependant, ont réussi à surmonter cette hantise néfaste quest la peur de prendre 
du poids. Les soins qu'elles ont nécessités relêvent autant de la médication que du 
traitement psychiatrique. 


Finalement, la seule voie à suivre afin d'éviter cet écueil passe par la prévention 


et Vinformation. 





1. à Paffut 
2. entrainé 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


8. Un voyage en Afrique 


Nous avons décidé de nous dépayser totalement. Aprês avoir passé en revue toutes 
les destinations possibles, notre choix s'est arrêté sur "'Afrique. 


Nous nous sommes envolés, Julien et moi, pour le Kenya, ou nous comptons 
prendre beaucoup de photographies. Depuis notre arrivée en terre africaine, nous 
n'avons pas cessé de nous extasier devant toutes les merveilles qui s'offrent à nos 
yeux; tout nous laisse bouche bée. 


Rendus dans la capitale, nous sommes allés consulter une agence de tourisme 
spécialisée dans les safaris-photos. Nous avons fini par dénicher un guide et, une 
fois Pentente conclue, nous sommes repartis vers notre hôtel, le manque de sommeil 
dã au décalage horaire nous ayant contraints à récupérer un peu. 


Les quelques heures que nous avons dormi nous ont rendus plus guillerets*; 
c'est ainsi que nous voilà fin prêts pour Vexcursion tant rêvée. Partis de bonne 
heure, accompagnés de notre guide, nous avons pu bénéficier d'images inoubliables 
d'antilopes, de lionceaux serrés contre leur mêre, de zeêbres zigzaguant dans la 
savane. 


Nous sommes revenus à l'hôtel, fourbus et exaltés tout à la fois. Nous étions 
désolés à Vidée de devoir retourner au Québec incessamment. Pour ne pas gâcher 
notre séjour, il nous parut plus sage d'éviter les propos portant sur notre retour. 
C'est ainsi que nous avons vécu intensément les jours suivants. 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


9. La voile 


Hier, )'ai été initiée à la voile. Moi qui croyais qu'en frêle jeune fille que je suis, je 
ne pourrais jamais tirer sur tous ces cordages, ) ai vite été rassurée. Le plus difficile 
n'était pas lié à la force physique, comme nous serions portés à le croire; le pire, 
dis-je, fut d'apprendre le vocabulaire inhérent à ce sport. Les seuls mots que j'ai 
retenus sont bábord, tribord, mãt, quille et gouvernail. 


Notre départ eut lieu par un bel aprês-midi ensoleillé. Un vent léger nous 
poussait tout doucement sur Peau agitée par d'imperceptibles frémissements. Tout 
d'un coup, le vent se leva. Nous nous sommes précipités à notre poste respectif. 
Moi, ma tâche consistait à veiller à ce qu'aucun noeud ne se forme dans les cordages. 


Nous filions à toute allure sur eau déchaínée!. On apercevait, au loin, des 
dériveurs chassés par la brise intense. Au début, ai été habitée par une peur sourde. 
Puis, petit à petit, un sentiment de griserie s'est installé en moi. Limpression de 
glisser sur eau, le silence qui nous entoure, la liberté qu'on ressent, tout cela 


contribue à nous rendre euphoriques. 


IH nous a bien fallu revenir sur terre (au propre comme au figuré). Mais je me 


suis juré de retrouver cet état de grãce dês que je le pourrai. 





1. déchainée 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


10. Mes chats 


Hy a quelques mois, j'ai trouvé une petite chatte toute gelée dans la ruelle; je Vai 
amenée chez moi. Tout en me demandant quels pouvaient être les idiots qui avaient 
abandonné cet animal sans défense, je I'ai réchauffée! du mieux que j'ai pu. 


Elle sen est sortie indemne, c'est-a-dire sans aucune séquelle* physique, mais 
elle est demeurée três fragile sur le plan psychologique. En fait, elle ne s'est habituée 
qu'à moi et au chat que je possédais déja. 


Bach et Bottine (je les ai appelés ainsi!) ne se sont pas particuligrement plu 
quand ils se sont vus obligés de vivre ensemble. Mon gros vieux minet, habitué à 
des attentions infinies de ma part, s'est senti mis à Vécart par cette boule poilue et 
fringante qui venait le supplanter. Peu à peu, ils se sont apprivoisés non sans avoir 
délimité des zones qui leur sont propres. Ainsi, quand chacun respecte le territoire 
de Pautre, tout va bien; sinon entrent en scêne des pattes griffues, des crocs crochus, 
le tout accompagné de miaulements tonitruants. Mais en général, il rêgne entre 
eux une entente cordiale. Il leur arrive même de se laver mutuellement. 
Is ronronnent en chceur et partagent la même passion : les oiseaux, proies rêvées 


pour ces chasseurs-nés. 





1. réchauffé 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


11. Mon emploi d'été 


Cet été, j'ai réussi à me dénicher un travail três intéressant. C'est grâce au collêge 
ou jétudie que j'ai pu obtenir cet emploi tant recherché. Dês le début de mai, on 
avait affiché, sur le tableau situé à Ventrée principale, un poste d'animateur auprês 
d'enfants handicapés. Sans tarder, j'ai posé ma candidature, et quelques jours plus 


tard, on me convoquait à une entrevue. 


C'est moi que Ion a choisi. Mes expériences passées en tant que moniteur de 
ski et animateur dans un camp de vacances ont été mes meilleurs atouts. Ma facilité 
d'expression et mon sens de la répartie! ont également contribué à conquérir mes 


futurs employeurs. 


Le lendemain, j'ai été appelé à visiter les lieux, à Sainte-Adêle, ou j'aurai à 
effectuer plusieurs tâches dont la plus importante consiste à coordonner les activités 
auxquelles participent des enfants de six à douze ans. Évidemment, elles s'adressent 
à des usagers aux prises avec de sérieuses difficultés de motricité. Les salles de jeu 
que "on m'a montrées m'ont semblé bien équipées, et le matériel utilisé, bien 
adapté. On voit que les concepteurs de ce centre de plein air se sont attardés à 
rendre agréables les passe-temps” de tous ceux qui y séjournent. 


Je suis revenu satisfait et impatient de commencer à travailler. 





1. repartie 
2. passetemps 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


12. Ma premiêre voiture 


Enfin, c'est fait! J'ai acheté ma premiêre voiture neuve. Aprês avoir économisé 
tout Vargent possible durant des années, j'ai pu me payer, non pas Pauto de mes 
rêves, mais celle qui me permettra de me déplacer en toute sécurité. 


Mes démarches en vue d'acquérir ce véhicule ne datent pas d'hier. Trois ans se 
sont écoulés depuis le début de mes recherches. J'ai commencé par lire toute la 
documentation sur le sujet, puis j ai épluché toutes les annonces dans les journaux, 
celles qui promettaient les meilleures aubaines à tout le moins. La derniêre étape 
a consisté à comparer les rabais qu'on offrait ici et là. 


Vint le jour ou toutes mes données furent finalement compilées. C'est ainsi 
qu'on vit arriver un jeune homme décidé et sir de lui. Malgré ma fermeté, les 
vendeurs ont quand même essayé de me refiler une auto différant de mon choix 
initial. J'ai fini par me fâcher, et ma vendeuse attitrée, madame! Durand, s'est pliée 
à mes exigences. 


Je suis parti tout content de mon achat même si les milliers de dollars que 
cette auto m'a coúté? ont creusé un énorme trou dans mon compte de banque. 
Mais les avantages qu'apporte un véhicule automobile dans ma vie sont 
incommensurables. 





1 E Mme 
2. couté 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


13. Louragan 


Le mois dernier, au cours d'un voyage dans le sud de la Floride, nous nous sommes 


retrouvés, ma famille et moi, au coeur d'un ouragan. 


Ce matin-là, comme nous le faisions tous les jours, nous étions partis en 
excursion aux alentours. Vers midi, nous nous sommes arrêtés et avons disposé le 
couvert et les victuailles sur une nappe à carreaux au beau milieu d'un champ. 
Quelques minutes plus tôt, le ciel avait commencé à se couvrir de nuages menaçants. 
Nous, tout insouciants que nous étions, n'avons pas tenu compte de cet 
avertissement. 


Nous étions en train de manger quand, soudain, un vent d'une violence inouie 
se leva, emportant tasses, assiettes et ustensiles. Affolés, nous nous sommes enfuis 
dans toutes les directions. C'est alors qu'une pluie diluvienne* s'abattit sur nous. 


Mes petites soecurs, toutes craintives, se mirent à hurler. 


Heureusement que nos parents avaient gardé leur calme. Tour à tour, ils allaient 
recueillir un enfant et le ramenaient prês d'un muret qui se trouvait là par hasard, 
et qui nous protégeait quelque peu des rafales. Quand tout le monde fut réuni, nos 
parents se mirent à nous parler sans arrêt dans le but de dissiper la peur qui nous 
avait gagnés. Une auto-patrouille!, partie à la recherche de vacanciers, nous trouva 
et nous emmena dans un lieu sãr. 





1. autopatrouille 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


14. Vaccident 


Aujourd'hui, j'ai assisté à un des pires accidents qu'il m'a été donné de voir. Nous 
roulions tranquillement sur Pautoroute métropolitaine! et étions sur le point 
d'arriver à une sortie quand une auto, surgie de nulle part, se mit à tourner sur 
elle-même. Les manceuvres qu'a tentées le conducteur n'ont contribué qu'à aggraver 
la situation. Lauto est entrée en collision avec quatre autres qui n'ont pu Pesquiver 
à temps. 


Le choc fut terrible. Les dommages que cet accident a causés sont 
innombrables. Il dut y avoir passablement de morts, me direz-vous! Le plus 
extraordinaire dans tout cela, c'est que presque tous les occupants s'en sont tirés 
indemnes. Les quelques égratignures qu'ils ont eues n'ont nécessité qu'un court 
séjour à Vhôpital. Il n'y a qu'une seule personne qui a subi des blessures plus 
graves; mais sa vie n'est pas en danger, nous a-t-on dit. 


Dês Varrivée de la police, on apprit que la vitesse immodérée et "alcool étaient 
encore les coupables dans ce cas-ci. Le conducteur sera súrement? accusé de 
négligence criminelle puisqu'il était en état d'ébriété. Quant à moi, toute secouée 
par ce spectacle effroyable, je me suis juré que, le jour ou je conduirai une voiture, 
je ferai preuve de plus de prudence tout en étant particuliêrement attentive aux 
divers dangers de la route. 





1. Métropolitaine 
2. surement 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


15. Notre spectacle de théátre 


J'ai vécu une des expériences les plus enrichissantes qui puissent être offertes à 
une jeune personne : jouer dans une piêce de théâtre. À Vécole ou je vais, il y a une 
tradition qui se perpétue d'année en année, celle de monter une piêce. Chaque 
élêve doit participer à la réalisation de cet événement! soit en interprétant un rôle, 
soit en fabriquant les décors, ou encore, en concevant les costumes que revêtiront 
les comédiens. 


La piêce que nous avons montée s'intitule Les Belles-Socurs et a été écrite par 
le dramaturge bien connu du grand public, Michel Tremblay. Monsieur” Tremblay 
se doute súrement de V'intérêt indéniable que suscitent ses piêces dans la plupart 
des écoles secondaires. Il est "auteur québécois dont les ccuvres théâtrales ont été 
le plus souvent jouées par des amateurs. 


Le moment de la représentation venu, les comédiennes (il n'y a aucun 
personnage masculin dans cette piêce) étaient excitées à un point tel qu'elles 
croyaient avoir oublié toutes leurs répliques. Sur les conseils du professeur qui les 
avait dirigées, elles se sont calmées et ont pu ainsi donner une excellente 
performance devant les parents et amis venus les encourager. 


Mes parents, lorsqu'ils m'ont vue, ont été émus jusqu'aux larmes. Et aprês le 
spectacle, ils se sont empressés de me féliciter. Je n'oublierai jamais cet instant 


que j'ai rangé parmi mes souvenirs les plus chers. 





1. évênement 
2. M. 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


16. La dictée 


La dictée, on peut dire qu'elle a réussi à la rédiger sans aucune faute. C'est grãce à 
la révision qu'elle a effectuée la semaine passée qu'elle a pu s'en tirer avec autant 
de facilité. 


La firme qui Pemploie 'avait libérée d'une journée de travail pour lui permettre 
d'étudier en vue de cet exercice. Il faut dire que son employeur encourage fortement 
le perfectionnement de ses employés. Il 'a d'ailleurs fait fréquemment à d'autres 


occasions. 


Le copain de Julie est venu la rejoindre et, ensemble, ils se sont attelés à la 
tâche. Aprês un bref saut à la bibliothêque municipale, ils ont convenu d'aller 
étudier chez lui, car il possêde un grand nombre de dictionnaires et d'ouvrages de 
référence. Ils ont ainsi passé en revue tous les mots qui auraient pu présenter 
certaines difficultés. Ceux qu'elle a entendu épeler maintes et maintes fois ce jour- 
là lui resteront gravés en mémoire à tout jamais. 


C'est ainsi que, la tête toute remplie de termes plus compliqués les uns que les 
autres, elle s'est dirigée vers une victoire quasi certaine. Quelques heures plus 
tard, aprês Vépreuve, les résultats qu'elle attendait avec impatience lui apprirent 
qu'elle obtenait la premiêre place. Son patron et son copain Pont félicitée et se 
sont réjouis d'avoir contribué à sa réussite. 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


17. La musique 


Quelles que soient les époques que la musique ait traversées, quels que soient les 
instruments qu'elle ait utilisés, quels que soient les genres qu'elle ait abordés, elle 
a toujours exercé un pouvoir fascinant sur les gens. Elle exalte les passions, émeut, 
électrise, enthousiasme, excite, etc., tout comme elle adoucit les mceurs, attendrit 
les coeurs, chasse les tensions, détend Vesprit fatigué et... endort Vinsomniaque 
invétéré. 

Les grands compositeurs qui ont laissé leur marque (les Vivaldi, Mozart, Bach 
et j'en passe) ne se posaient pas trop de questions sur les effets produits par la 
musique. Pour eux, composer et jouer étaient des activités vitales. En fait, les auteurs 
qui se sont succédé partageaient sensiblement les mêmes buts : maitriser! leur art, 
innover et intéresser le plus de personnes possible. Les ceuvres qui ont franchi les 
âges et qui sont parvenues jusqu'à nous confirment le talent plus qu'évident des 


maitres? qui les ont créées. 


Aujourd'hui, certains préferent le rock ou le jazz à la musique dite classique. 
Ne dit-on pas que tous les goúts” sont dans la nature? Peut-être verrons-nous la 
musique populaire, par exemple, portée aux nues dans quelques siêcles... à moins 
que, et c'est ce que je soupçonne, elle ne soit complêtement reléguée aux oubliettes ! 





1. maitriser 
2. maitres 
3. gouts 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


18. Le Moyen Àge! 


S'il est une période historique qui fascine les gens depuis une décennie, c'est bien 
le Moyen Âge, qui évoque presque invariablement des images de princesses 
légendaires, de chevaliers de la Table ronde, de châteaux aux tours imprenables ! 
On n'a qu'à penser à la fête la plus courue à Québec il y a quelques années, les 
Médiévales, ou aux magasins spécialisés dans les vêtements d'apparat médiévaux, 
les gargouilles menaçantes, etc., qui se sont multipliés à la vitesse de Péclair dans 
notre paysage québécois. Mais cette période, étalée sur dix siêcles (Vº au XVº siêcle), 
ne se résume pas qu'à ces données folkloriques. 


La littérature médiévale, par exemple, compte parmi les plus grandes richesses 
artistiques qui nous aient été léguées. Marquée par les Croisades et la guerre de 
Cent Ans, elle relate les exploits des valeureux combattants dans de longs poêmes 
épiques, appelés «chansons de geste», qui célêbrent leur bravoure. Quant aux 
sentiments amoureux, ils sont exaltés, voire sublimés, dans les romans courtois 
tel Tristan et Iseut?. De plus, ils sont intimement liés à la féodalité, systême social 
qui prévaut à cette époque. Tout comme le vassal doit obéissance à son suzerain, le 
chevalier se voit tenu de servir obligeamment la dame de ses pensées. Bref, la 
littérature médiévale a beau embellir la réalité, elle n'en reflete pas moins la société 
qu'elle décrit. 





1. Moyen-Áge, moyen âge, moyen-âge 
2. Iseult 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


19. Les Médiévales 


Pendant quelques années, la ville de Québec fut I'hôte des Médiévales. Durant 
quelques jours au mois d'aoút!, tout Québec était en pleine effervescence. Des 
personnages du Moyen Âge? déferlaient alors sur la ville, s'associant aux citadins et 
aux nombreux touristes qui jouaient le jeu avec un plaisir manifeste. 


Pour I'occasion, la place Royale se métamorphosait en marché public, avec 
ses étals remplis de produits des temps anciens. Ménestrels, trouvêres et troubadours 
ravissaient les passants pendant que des jeunes gens vêtus de costumes d'époque 
servaient des coupes de vin et du fromage disposé dans des pains plats, faute 
d'assiette:. 


Des comédiens amateurs et professionnels créaient Villusion d'un voyage dans 
le temps. Par exemple, un chasseur de rats gros comme des chats venait parader 
avec le fruit de son labeur devant un badaud à demi convaincu! Quelque sceptique 
que ce dernier fãt encore, il était envahi d'une grande frayeur lorsqu'un lépreux 
lui saisissait le pied de ses mains atrophiées. Plus rien alors ne pouvait "empêcher 
d'être attendri devant un couple d'enfants affamés quêtant avec éloquence un 
quignon de pain. 


Cependant, il pouvait se consoler en se rappelant que tous ces malheureux 
reprendraient bientôt, qui vers le travail, qui vers I'école, le chemin du présent. 





1. aout ; 
2. Moyen-Age, moyen âge, moyen-áge 
3. assiettes 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


20. La Chanson de Roland 


Le Moyen Áge! a donné naissance à un genre bien particulier : les chansons de 
geste. La plupart de ces textes versifiés ont été écrits entre le XIº et le XTII* siêcle de 
notre êre. Leurs auteurs sont généralement inconnus et il est impossible de retracer 
les origines exactes de ces poêmes épiques. 


Loeuvre la plus connue est certainement La Chanson de Roland, mise au jour 
en 1837 grãce à un érudit français qui découvrit le manuscrit dans une bibliothêque 
d'Oxford. Cette ccuvre devint vite três populaire et, depuis, elle enrichit toutes les 
anthologies de littérature française. 


Le texte de cette chanson, qui compte 4002 vers, est uniquement composé de 
décasyllabes; il est formé de laisses (ou strophes) de longueur variable et 
assonancées, c'est-a-dire que chacune d'elles privilégie un son voyelle qui en 
constitue également la rime. 


La Chanson de Roland est inspirée d'un événement? historique mettant en 
scêne Charlemagne, roi des Francs, qui a régné au VIII* siêcle. Dans ce poême 
épique, on raconte les exploits de Roland, neveu de Charlemagne, contre les 
Sarrasins. Trahi par un compatriote, Roland trouvera la mort sur le champ de 
bataille; sa fiancée, Aude, en mourra de chagrin. Cependant, V'armée de 
Charlemagne, que Roland a eu le temps d'appeler en sonnant du cor juste avant sa 


mort, vaincra finalement le peuple ennemi. 





1. Moyen-Áge, moyen âge, moyen-âge 
2. évênement 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


21. Lexamen de français 


Jeudi matin, huit heures : 'enseignant perçoit déja la grande fébrilité des élêves. 
[1 distribue les copies de Pépreuve qui, ce matin, mérite bien cette appellation. 


Les yeux tirés d'avoir mal ou peu dormi, le visage rougi par un mélange 
d'anxiété et d'excitation, les élêves, dont les tics et manies sont exacerbés, se 
concentrent. Quelques-uns tapent du pied au rythme des battements de leur coeur, 
d'autres résistent mal à une envie incontrôlable de bãiller ou de toussoter, plusieurs 


manipulent leur crayon! comme si leur vie en dépendait. 


Jamais les dictionnaires n'ont été consultés avec autant d'ardeur; les 


grammaires ne se sont sans doute pas laissé ainsi feuilleter depuis des décennies... 


Quoiqu'ils soient fatigués, les jeunes sont satisfaits d'eux-mêmes à la fin de 
Pexamen parce que, tout insurmontables et toutes pénibles que leur avaient paru 
ces quelques heures, ils ont été capables de les traverser. Maintenant que le stress 
est tombé, elles ne leur semblent plus si pénibles. 


Finalement, quelles que soient les difficultés rencontrées par les jeunes ce 
matin, ils se sont courageusement appliqués à récolter le plus de points qu'ils ont 
pu. Leur enseignant, persuadé qu'ils pouvaient réussir, leur a transmis sa confiance 


et sa foi en eux. 





1. leurs crayons 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


22. Ronsard 


Le célêbre poête français Pierre de Ronsard est né en 1524 dans une famille noble. 
 espérait exercer un métier d'armes ou ceuvrer dans Punivers de la diplomatie, 
mais c'était sans compter avec la maladie qui s'abattrait sur lui. En effet, une demi- 
surdité I'a empêché d'entreprendre la carriêre escomptée. 


Entre-temps!, il s'est lié d'amitié avec un groupe d'étudiants dont du Bellay 
faisait partie. Ensemble, ils ont fondé une école littéraire appelée «la Pléiade ». 
Grands admirateurs des auteurs de " Antiquité, ils se sont efforcés de les surpasser. 
Mais leur principal apport concerne la langue française : ils Pont défendue avec 
une ténacité sans égale. Ils ont exploité toutes les possibilités du langage en 
fabriquant des néologismes et en utilisant une pléthore* de figures de style. La 
richesse de leurs sonnets a, de tout temps, enchanté les amateurs de lyrisme* 
poétique. 


Ce que Pon retient de Ronsard, ce sont ses écrits traitant de amour. Toutes 
les femmes qu'il a chéries ont été chantées dans la plupart de ses textes. Que ce 
soit pour Cassandre ou pour Marie, quelle qu'ait été la durée de son attirance pour 
elles, Ronsard a toujours su exalter la jeunesse et la beauté qui les caractérisaient. 
Jamais amer, même dans Derniers Vers ou il annonce sa mort imminente, il offre 
un vibrant hommage à la vie. 





1. Entretemps 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


23. Des souvenirs de vacances 


Lorsque je suis fatiguée de la grisaille routiniêre, je me mets à rêver d'un lac calme 
et lisse dans lequel viendraient se mirer des montagnes couvertes d'odorants 
conifêres bleu-vert et de feuillus qui se laisseraient doucement bercer par le vent 
doux d'été. 


Jaime alors à m'imaginer assise sur une roche plate à la surface adoucie par la 
mousse, les pieds dans I'eau limpide et fraíche!, insouciante du temps qui passe ou 
des tâches à terminer. Dans ces moments de rêverie, il me semble entendre le rire 
de mes enfants qui mênent laborieusement, mais gaiement?, une petite embarcation 
vers la rive. Maccompagnant dans mes songes, ils sont libérés eux aussi des travaux 
scolaires quotidiens et leur présence ajoute à ma béatitude. À mes côtés, mon 
compagnon relit pour la quatriême fois, paisiblement, un roman américain dont il 
ne s'est pas encore lassé. Seul notre chien, infatigable, ose briser la tranquillité de 
ces instants : il court de long en large sur la grêve, impatient de voir revenir les 
enfants. 


Ces rêves, qui sont aussi des souvenirs de vacances passées, se sont alimentés 
chaque année de nouveaux moments agréables. Ce sont des baumes que je peux 


appliquer sur le lancinant ennui que suscitent les longs jours d'hiver. 





1. fraiche 
2. gaiment 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


24. Madame! de Scudéry 


Au XVIIº siêcle, une mode, à laquelle beaucoup de femmes adhêrent, s'intensifie : 
celle des salons littéraires, três populaires auprês de Vélite qui désire être bien vue. 
Lorsque madame de Scudéry, à "exemple de la marquise de Rambouillet, décide de 
fonder son propre salon, elle voit accourir le Tout-Paris chez elle. 


Toute dévouée à son cercle littéraire, cette hôtesse hors pair n'a jamais cessé 
de défendre la cause féminine, voire féministe. Disciple de Pégalité sexuelle, écrivaine 
à part entiêre, madame de Scudéry, qui, soit dit en passant, ne s'est jamais mariée, 
se révele une ardente partisane de la préciosité, ou l'amour devient matiêre à 


gymnastique spirituelle. 


Ainsi, "amant modêle doit refléter Vidéal amoureux par ses maniêres raffinées, 
son langage métaphorique et une courtoisie sans égale. Toute grossiêreté est 
condamnée, toute allusion au corps féminin est bannie. Seules la subtilité et la 
sensibilité doivent occuper le haut du pavé. Une précieuse qui se respecte congédie 


sur-le-champ le malotru qui fait fi du cérémonial courtois. 


Finalement, "oeuvre la plus célêbre que nous ait léguée madame de Scudéry, 
Clélie, qui comprend la fameuse « Carte du Tendre » (itinéraire symbolique parsemé 
d'embúches;”, tracé exprês pour les amoureux assoiffés d'inaccessible), allie sa quête 
d'idéal aux luttes incessantes qu'une femme de son temps a menées pour le progrês 


social. 





1. Mme 
2. embuches 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


25. Paris 


Même si le roi Louis XIV avait définitivement élu domicile à Versailles en 1672, 
éloignant par le fait même (le temps d'un rêgne à tout le moins) la cour de Paris, 
il n'en demeure pas moins que la Ville lumiêre a toujours su conserver la place qui 
lui était dévolue. Capitale de la France, d'ou irradient de grands événements! aussi 
bien économiques, sociaux que culturels, elle compte plus de deux millions”? 
dhabitants répartis dans une vingtaine d'arrondissements. 


Les guerres qui s'y sont succédé n'ont altéré en rien la fascination que cet 
endroit exerce sur tout le monde. Ses innombrables monuments, musées, 
cathédrales, restaurants et cafés ont contribué à sa renommée internationale. Ses 
quartiers, sillonnés de rues tortueuses dans lesquelles le voyageur peut aisément 
s'égarer, sont tout à fait adorables avec leurs enseignes d'un siêcle révolu qui 
rivalisent de charme avec de somptueux immeubles modernes. La tour Eiffel, point 
culminant de cette cité réputée, sert de phare salvateur aux nombreux visiteurs 
déboussolés. 


Paris s'est surtout fait connaitre? par ses manifestations littéraires et 
cinématographiques. C'est la raison pour laquelle une impression de déja-vu” 
envahit indubitablement ceux et celles qui s'y rendent pour la premiêre fois. Et 
même quand cette sensation s'est évanouie, "enchantement subsiste. 
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DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


26. Moliere 


Né en 1622, Jean-Baptiste Poquelin, mieux connu sous le pseudonyme de Moliêre, 
opte pour le théâátre alors qu'il est à peine âgé de 21 ans. II s'associe aux Béjart, 
fonde avec eux une troupe de théâtre, est acculé à la faillite, puis est emprisonné 
pour son incapacité à payer ses dettes. 


En 1658, la troupe et lui s'installent à Paris, ou ils acquiêrent beaucoup de 
notoriété. Moliêre, déjà directeur théâtral et comédien, se met à créer ses propres 
piêces qui, aujourd'hui, sont toutes perçues comme des chefs-d'ceuvre. Mais la 
plupart d'entre elles vont susciter des querelles. Que ce soit Tartutfe ou VÉcole des 
femmes, pour ne nommer que celles-là, elles offusquent les bien-pensants!, pour 


qui Moliêre est un monstre d'immoralité. 


Aprês avoir entretenu une liaison avec Madeleine Béjart, c'est Armande (fille 
ou sceur de Madeleine) que Moliêre épouse; elle a quelque vingt ans de moins que 
lui. Leurs amours tumultueuses (tout le monde a prétendu qu'Armande avait de 
nombreux amants) sont Pobjet de bien des calomnies. Finalement, en 1673, le 
célebre auteur meurt aprês la quatriême représentation du Malade imaginaire. 
Et comme il ne s'est jamais repenti d'exercer le métier de comédien, profession 
jugée suspecte aux yeux de VÉglise catholique, il est inhumé dans un cimetiêre 


destiné aux enfants mort-nés qui n'ont pu être baptisés. 





1. bienpensants 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


27. La science 


C'est à partir du XVII siêcle que la science a vraiment posé les jalons de la modernité. 
Les Newton, Descartes et autres érudits ont été amenés, par leurs découvertes 
diversifiées, à révolutionner le monde scientifique. Bien súr, d'autres avant eux 
s'étaient aventurés sur le chemin de la connaissance. Copernic et Galilée, pour ne 
nommer que ces deux-là, avaient osé défier VÉglise catholique en affirmant, entre 
autres, que la Terre tournait autour du Soleil, et non Pinverse comme Pauraient 
souhaité les théologiens. Condamnés pour hérésie*, ces hommes ont été les victimes 
toutes désignées de "époque obscure à laquelle ils appartenaient. Quant à Galilée, 
ila dã renier la théorie diment! confirmée par ses recherches. Sinon, il aurait été 
aussitôt la proie d'un búcher” allumé par les bien-pensants” qui niaient toute preuve, 
aussi irréfutable fút-elle, si celle-ci remettait en question les enseignements décrétés 
par le clergé. 


Aujourd'hui, la situation est tout autre pour les savants, qui se voient respectés 
par leurs pairs et par la société en général. Qu'ils soient récipiendaires d'un prix 
Nobel ou simples chercheurs universitaires ccuvrant dans Pombre, ils sont 
conscients de Vintérêt et des espoirs qu'ils suscitent. Installés aux premiêres loges 
du spectacle de "humanité, ils en sont les fideles interprêtes. 





1. dument 
2. bucher 
3. bienpensants 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


28. La tragédie classique 


Le XVII* siêcle a vu naitre! plusieurs chefs-d'ceuvre. Parmi ceux-ci, les tragédies 
classiques se sont révélées les textes les plus appréciés du public. Quoiqu'elles 
soient toutes originales, les piêces tragiques partagent quelques caractéristiques 
communes qui peuvent étonner le lecteur non averti. 


Quelle que soit la tragédie que vous analysiez, vous constaterez que les 
personnages évoluent tous dans un seul lieu : Pantichambre. De plus, Vaction est 
unique et sa durée n'excêde pas vingt-quatre heures. Ce sont là les éléments de la 
rêgle des trois unités. 


Par ailleurs, ces piêces ne mettent en scêne que de grands personnages, tels 
des reines et des empereurs, qui se sont illustrés plusieurs siêcles auparavant et 
qui ont été immortalisés par la plume d'écrivains de "Antiquité. Ces héros voient 
le destin s'acharner sur eux et, victimes de leurs passions, ils succombent au dernier 
acte. 


Les traits communs aux tragédies classiques ont été imposés par "Académie 
française, fondée en 1635 par Richelieu. Ce cénacle de sommités littéraires devait 
fixer les rêgles du langage, juger de la qualité des ouvrages qui lui étaient présentés 
et concevoir des modêles de style. Il est étonnant que ces rêgles sévêres, inspirées 
des critêres énoncés dans La Poétigue, essai d'Aristote rédigé quelque trois cents? 
ans avant notre êre, n'aient pas réussi à étouffer le talent des grands auteurs 
dramatiques. 





1. naitre 
2. trois-cents 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


29. La banlieue 


Mes sceurs et moi avons vu le jour dans une petite municipalité située au nord de 
Montréal. C'était, durant les années cinquante, un lieu éloigné, même si nous 
n'avions qu'à traverser un pont pour «arriver en ville ». 


Cette distance importait peu pour nous, les enfants, qui adorions jouer dans 
les champs environnant notre quartier. Nous ne voyions pas la monotonie des 
maisons, toutes pareilles, des terrains tout uniformes, sans arbres, sans pelouse 
même, au début. Nous appréciions le plaisir de courir dehors, sans risque d'être 
heurtés par les voitures si rares et qui, lorsqu'elles s'aventuraient dans notre petite 
rue fraichement! asphaltée, attiraient tous les regards. 


Quant à nos parents, ayant résidé en ville toute leur jeunesse, ils se sentaient 
sans doute bien isolés. Mon pêre, par exemple, parcourait avec sa mallette prês 
d'un kilomêtre à pied pour accéder à "autobus, qu'il ne fallait surtout pas rater : il 
ne s'arrêtait là que deux fois par jour. Ma mêre, confinée à la maison avec ses 
enfants, se voyait empêchée d'aller visiter ses amis ou sa famille résidant sur Pile? 
de Montréal. Quoiqu'elle et choisi cette vie et que cette maison en banlieue, elle 
en eút rêvé, je crois bien que, parfois, elle s'y ennuyait. 





1. fraichement 
2. ile 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


30. La désillusion romantique 


Le début du XIX* siêcle fut une période de grand enthousiasme pour les jeunes 
Français. Napoléon Bonaparte, en qui le peuple avait mis toute sa confiance, étendait 
alors son empire. Ce contexte semblait présager une carriêre militaire glorieuse et 
riche de promesses pour les enfants nés avec le siêcle. 


Cependant, Napoléon tomba en 1815 et, avec lui, périrent les plus beaux rêves 
de la jeunesse française roturiêre. Ce fut le début de la période de la Restauration, 
c'est-à-dire le retour de la noblesse et d'une nouvelle monarchie, constitutionnelle 
cette fois, qui prémunissait le peuple (les bourgeois surtout) contre certains abus 
de la royauté. 


C'est dans cette atmosphêre que se sont créés les héros romantiques de Musset, 
Stendhal ou Balzac. Ils ressemblent à ces jeunes gens qui avaient le tort de n'être 
pas nés d'une famille noble et qui virent tout à coup s'anéantir tous leurs espoirs. 
Assoiffés de gloire et de conquêtes, ils se sont vus condamnés à vivre dans une 
société conformiste et pour laquelle seule acquisition de biens matériels comptait. 


Lennui, Vinsatisfaction sont ainsi provoqués par les événements! 
sociohistoriques. C'est de la platitude du temps, de "avenir peu prometteur et de 
rêves évanouis que découle la désillusion du héros romantique. 





1. évênements 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


31. La métropole cosmopolite 


Depuis quelques années, Varrivée de nombreux immigrants participe à la 
transformation de la ville de Montréal. Bien qu'on se souvienne que déjà, au cours 
du XX* siécle, cette ville s'était enrichie d'un quartier chinois et d'une petite Italie, 
que ''avenue du Parc, de même que ses alentours, était déja le lieu privilégié pour 
découvrir un mets grec ou déguster les bagels des pátisseries juives, on constate 
que c'est seulement récemment que le tissu social de la métropole a vraiment été 
modifié. 

Tous ceux qui vivent à Montréal ont maintenant [Vhabitude de cette 
hétérogénéité et beaucoup apprécient cet apport culturel. Il n'est pas rare de voir 
jouer ensemble dans un parc des enfants de multiples nationalités. Dans une même 
rue, en toute tranquillité, un groupe de voisins de différentes ethnies échangent 
des commentaires sur les nouvelles décisions prises par "Hôtel de Ville, ou encore, 


sujet typiquement québécois, sur les aléas de notre capricieux climat. 


Bien súr, certains, quelque peu réticents devant le changement, n'acceptent 
pas le nouveau visage de leur cité. Il est vrai également que naissent parfois des 
conflits entre les groupes ethniques, surtout chez les jeunes qui, vu la difficulté 
qu'ils éprouvent à s'intégrer à un marché du travail saturé, sont souvent désceuvrés. 
est toutefois permis d'espérer que ces problêmes s'estomperont avec les années. 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


32. Le naturalisme 


La deuxiême moitié du XIX* siêcle a été marquée par une poussée de scientisme. 


C'est de ce mouvement que sont nés les courants littéraires réaliste et naturaliste. 


Les auteurs naturalistes, en particulier, se sont inspirés des théories 
scientifiques pour créer un nouveau type de roman. Appliquant à la littérature les 
principes énoncés dans la méthode expérimentale de Claude Bernard, Émile Zola 
prétendait que le romancier, en plus d'être un observateur, devait aussi faire de ses 
ceuvres des expérimentations. C'est dans cette foulée qu'il a créé une famille 
imaginaire, les Rougon-Macquart, dont les ancêtres présentaient des tares physiques 
et psychologiques importantes. À travers vingt romans tous différents les uns des 
autres, les descendants de cette famille étaient placés, qui dans un milieu ouvrier, 
tels les chemins de fer, qui dans un milieu bourgeois, telle la haute finance. 
Lévolution de ces personnages était expliquée au lecteur avec une objectivité qui 
se voulait tout irréprochable. 


Pourtant, chaque péripétie, chaque trait distinctif d'un personnage, voire 
chaque mot écrit par "auteur constitue un choix et illustre une vision du monde 
qui lui est propre, compromettant ainsi "aspect scientifique de "expérience. Cette 
incontournable subjectivité de "écrivain rend incompatibles littérature et science, 
et pose les limites de "approche naturaliste. 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


33. Le journalisme 


Parmi tous les élêves de ma classe, nous ne sommes que trois à désirer devenir 
journalistes. Nous avons toujours été fascinés par les reportages télévisés au cours 
desquels de preux* correspondants nous exposent les problêmes mondiaux à partir 
de tous les coins de la planête. 


Attirés par cette profession, nous nous sommes informés au sujet des 
connaissances nécessaires pour atteindre les hauts sommets du journalisme 
international. Nous avons été ébahis et quelque peu découragés en apprenant que 
Phistoire, la géographie, la politique n'étaient que quelques-uns des domaines qu'il 
était primordial de connaitre! par coeur. Mais le coup fatal qui nous fut assené? 
nous laissa sans voix : la maítrise? totale du français écrit et oral était un préalable 
«incontournable » ! La tâche était plus ardue que nous ne Pavions imaginé... 


Notre conseillêre nous a expliqué que, quelles que soient les difficultés 
rencontrées, les efforts qu'il nous faudrait fournir seraient les mêmes pour tous. 
Ainsi, si la vie de reporter à I'étranger nous intéresse vraiment, si nous voulons 
exposer les déboires de "Europe de VEst, les problêmes politiques de VAlgérie ou 
de "'Afrique du Sud, si nous espérons devenir les porte-parole* des gens défavorisés, 
si nous souhaitons arriver les tout premiers dans un quartier chaud de Beyrouth, 


il faut, sans plus tarder, nous retrousser les manches. 
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DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


34. Michel Tremblay 


La littérature de chez nous a vu, au fil des derniêres décennies, certains de ses 
auteurs occuper une place de choix dans le coeur des Québécois. Lun d'entre eux 
s'est particuliêrement illustré : il s'agit de Michel Tremblay. Cet auteur de Montréal, 
né rue Fabre, en plein quartier du Plateau-Mont-Rovyal, a dévoilé les malheurs trop 
souvent cachés des petites gens provenant de milieux défavorisés. 


Tremblay, en exposant Vimpuissance de ces êtres, n'a jamais cherché à les 
culpabiliser. Il a plutôt incriminé la société tout entiêre, qui ne leur a laissé aucune 
porte de sortie. D'ailleurs, une de ses piêces à succês, Les Belles-Soeurs, parue en 
1968, constitue davantage une dénonciation de Vincapacité d'un peuple asservi 
— et ce, année aprês année — qu'une accusation portée contre des gens enlisés dans 
ignorance. 


Les reproches que Ion a souvent adressés à notre auteur national ont trait au 
langage que certains puristes ont qualifié, à "'époque, de choquant. Pourtant, 
Tremblay, qui n'a jamais voulu glorifier le joual, ce parler populaire québécois tant 
décrié, n'avait pour but que de donner la parole à des êtres démunis, et de les 
montrer tels qu'ils vivaient dans la «vraie » réalité. En fait, Michel Tremblay, en 
bravant Popinion publique, est devenu le porte-parole de tous ceux et celles qui 
n'ont que leur voix pour se faire entendre. 


DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


35. Le point de vue 


Certains gratte-ciel! offrent une vue en plongée de la ville. Cette expérience 
exceptionnelle permet aux touristes de modifier considérablement leur perception 
des choses. 


Tout d'abord, ils sont émerveillés par le panorama qui s'offre à eux. Du faite” 
de ces édifices, le jour, il est parfois possible de pousser le regard beaucoup plus 
loin que les limites de la ville et même d'admirer la courbure de la planête. La nuit, 
quelle que soit "heure, la multitude de lumiêres constitue toujours un spectacle 
grandiose. 


Aprês s'être gorgés de tant d'espace, leurs yeux fascinés se posent quelque 
temps sur un élément particulier : un navire qui accoste au port, une suite de 
maisons colorées, un étang dans un parc. Lagitation des passants minuscules les 
porte d'abord à rire un peu : une véritable fourmiliêre ! Mais ou courent-ils ainsi? 
Les observateurs oublient un moment qu'ils sont leurs semblables. 


Aprês quelques minutes de contemplation, le fait de scruter ainsi les gens et 
les choses miniaturisés amplifie leur modestie, et cela leur permet de mieux juger 
de leur fragilité et de leur futilité dans "univers infini. Un sentiment mêlé d'anxiété 
et d'admiration les habite lorsqu'ils redescendent vers ce monde des citadins qui 
retrouve, heureusement, une dimension plus rassurante dês qu'ils mettent pied à 


terre. 
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DICTÉES DIAGNOSTIQUES 


36. La lecture 


Les livres m'ont toujours fascinée. Toute petite déja, je passais des journées entiêres, 
à la bibliothêque de mon quartier, à feuilleter divers volumes dont certains, je 
Vavoue, ne convenaient pas tout à fait aux jeunes de mon àge. Par exemple, des 
auteurs tels que Balzac et Zola m'ont enchantée même si, à 12 ans, je ne saisissais 
que partiellement ce qui pouvait animer des personnages avides de pouvoir ou 
englués dans la misêre. Quelques mots ou une expression qui ne m'étaient pas 
familiers freinaient fréquemment ma lecture. J'avais le choix : ou je continuais et 
demeurais dans Vignorance, ou je plongeais dans un dictionnaire et voyais mes 
efforts récompensés. Ainsi, malgré tout, les états d'âme de Thérêse Raquin 
m'atteignaient et les épanchements de Rastignac m'émouvaient. 


Plus tard, mon penchant pour la littérature ne s'est pas démenti; au contraire, 
ils'est accru. En fait, je suis devenue une boulimique invétérée de récits de fiction. 
Quelle que soit Vheure, quel que soit 'endroit, rien ne peut m'empêcher de 
m'adonner à mon vice préféré. Les quelque 150 livres par année que j'ai lus jusqu'à 
maintenant et qui sont gravés dans ma mémoire n'ont réussi qu'à titiller mon 
imagination assoiffée. 


Comment pourrais-je survivre sans être bercée par les mille et une! sensations 
que me procure la lecture ? 





1. mille-et-une 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - ACCORD DES ADJECTIFS 


1. La confidente 


Chaque dimanche, je me rends rue des Bouleaux pour entendre ma grand-mêre 
paternelle me raconter de nouvelles histoires. Ses souvenirs d'une époque 
socioculturelle révolue me fascinent et m'enchantent. 


Ma grand-mêre a vécu, durant sa jeunesse, un fol amour dont elle ne s'est 
jamais complêtement remise. Souvent, confortablement installées dans son boudoir 
rempli d'objets rococo, accoudées sur un mol oreiller et dégustant des boissons 
aigres-douces, nous laissons l'aprês-midi filer par les fenêtres grandes ouvertes 
alors qu'elle me raconte ses anciennes amours avec un bel officier de la marine. 
Seuls les beaux instants sont évoqués; les événements! désagréables sont tabous”. 


Jaime, à ces moments-là, "imaginer, svelte et élégante, ses cheveux auburn 
flottant au vent, courant au ralenti vers son nouvel amoureux, portée par les liens 
tout-puissants qui Punissaient à lui, malgré ses contemporains bien-pensants” 
qui s'en scandalisaient sans doute. 


Cependant, Phistoire passionnante de ce vieil amour se complique à présent 
d'épisodes de plus en plus confus... Ces signes avant-coureurs de la fin prochaine 
de nos charmants aprês-midi* dominicaux m'inquiêtent beaucoup. Je crois bien 
que grand-maman perd, peu à peu, sa merveilleuse mémoire. Cela me cause une 
peine aiguê”. Ces heures de pur ravissement passées avec elle resteront à jamais 
parmi les plus haut placées dans mon échelle du bonheur. 
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DICTÉES SPÉCIALISÉES - ACCORD DES ADJECTIFS 


2. Les couleurs s'affichent 


Quand on pénêtre dans un atelier de costumes de théâtre pour la premiêre fois, on 
est ébloui par la diversité des tissus et surtout par la profusion de couleurs. Les 
vêtements, depuis les blancs jusqu'aux noir de jais, en passant par les jaunes, les 
verts, les bleus, les rouges et les violets, s'entassent jusqu'au plafond. Différentes 
étoffes composent ce kaléidoscope! : de rugueux jutes beiges et mastic pour les 
habits de paysans, de chatoyantes soies pastel pour les tenues de soirée, des tulles 
indigo, prune, pourpres, vermeils, gris perle, etc. 


Malgré tout "'apparat de ces tissus, c'est la magnificence des costumes royaux 
des temps anciens qui attire I'ceil. Les robes de velours, cramoisies, écarlates, bleu 
nuit, rivalisent de richesse avec les manteaux de brocart serti de fils argent ou 
dorés. Toutes ces couleurs éclatantes éclipsent aisément les uniformes gris acier, 
vert olive, kaki ou caca d'oie de nos armées modernes. 


Mais un déguisement ne saurait être complet sans une perruque ! Qu'ils soient 
courts ou longs, frisés ou droits, les cheveux des perruques sont blonds, gris, roux, 
chãâtains, bruns, noirs, poivre et sel; d'autres sont rouge framboise ou vert pistache : 
ils conviennent, on s'en doute, aux clowns. Quant aux masques, ils imitent à la 
perfection les teints páles, basanés, olivâtres, rougeauds, café au lait ou franchement 
cadavériques. 





1. caléidoscope 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - ACCORD DES VERBES 


1. Un virtuose en herbe 


Certains aprês-midi! pluvieux d'automne, j'allais voir Paul s'exercer au piano. Je le 
regardais et m'extasiais devant son agilité déconcertante. Ses doigts couraient à 
une vitesse folle sur le clavier qui avait fini par être tout usé à force d'être sollicité. 
Chaque fois, je le félicitais, émue par tant d'adresse et de talent conjugués. 


Je me souviens de Paul alors qu'il n'avait que six ans. Déja, ses parents 
'encourageaient à développer son potentiel artistique. Tout le monde disait de lui 
qu'il deviendrait un grand virtuose. Ni son professeur ni ses parents ne savaient à 
quel point ces commentaires se révéleraient? justes. À dix-sept ans, selon les dires 
de spécialistes qui surveillent ses progrês, il semblerait qu'il soit en voie de devenir 


un musicien émérite. 


Moi, sa plus grande amie, qui le vois répéter tous les jours, je suis fiêre de son 
talent qui parait? inné chez lui. Ses possibilités illimitées me portent à croire qu'il 
atteindra, selon toute vraisemblance, des sommets inégalés. Sa sensibilité et sa 
recherche de la perfection l'incitent à redoubler d'effort pour parvenir au but“ qu'il 
s'était fixé” il y a de cela de nombreuses années. Qu'il puisse échouer ne V'effleure 
même pas. Paul sait que les heures passées à travailler sa technique renforcent 


tous les espoirs que Ion fonde sur lui. 





. aprês-midis 
. réveleraient 
. parait 

. aux buts 

. fixés 


SR OINH 
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2. Vivement le printemps! 


Au printemps, lorsque fondent la glace et la neige, la nature s"éveille au rythme du 
soleil qui prolonge ses visites quotidiennes. Les oiseaux, qu'on n'entendait plus 
chanter, se manifestent et organisent de ravissants concerts. Éclosent également 
les bourgeons, accrochés comme des parures aux extrémités des branches. Les 
arbres s'en trouvent ainsi enjolivés sans compter le léger bruissement que le vent 
y fait naitre!. 


Mais c'est dans le coeur des gens que le printemps installe ses pénates*. Lesprit 
allégé, ils goúitent? avec délectation à ce renouveau printanier. La plupart de ceux 
qui se languissaient désespérément se sentent ragaillardis à Varrivée du temps 
plus clément. 


Bien súr, malgré la date officielle qu'établissent les météorologistes et autres 
spécialistes du même acabit*, le printemps ne se montre pas à Montréal en même 
temps qu'à Baie-Comeau. Mais il n'en demeure pas moins que le 21 mars exerce 
une influence positive sur la plupart d'entre nous. On hume un parfum de légêreté, 
et s immisce* tout doucement la certitude de jours meilleurs. Ni la pluie ni la 
neige n'arrivent à décourager ceux qui savent que, quoi qu'il arrive, la venue du 
printemps est imminente. S'accroche alors à leurs lêvres un sourire chargé de 
promesses printaniêres. 





1. naitre 
2. goutent 
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3. La violence télévisée 


Beaucoup de gens croient, à tort ou à raison, que la violence et le crime augmentent 
dans notre société. Pour certains, ce qu'ils voient à la télévision, dans les films ou 
les séries policiêres par exemple, leur semble la réalité. Aussi, quand ils visionnent 
les actualités, ils s'imaginent qu'ils viennent de consommer une extension de la 


fiction. 


Ilyales autres qui ne s'étonnent plus de la brutalité qu'on trouve dans beaucoup 
d'émissions parce qu'ils s'y habituent ou même, s'en amusent. Tout ce qu'ils 
regardent les amêne à ne plus rien ressentir. Tout le monde ne se comporte pas 
ainsi, mais il n'en demeure pas moins que les différentes formes de violence qu'on 
véhicule à la télé insensibilisent un certain nombre de personnes qui supportent 


mieux que d'autres, on dirait, des scênes disgracieuses. 


LÉtat, les propriétaires de stations de télé, les censeurs, les téléspectateurs, 
tous réclament des lois à grands cris, mais personne n'acquiesce aux propositions 
émises par les intervenants concernés. Chacun possede sa propre perception de ce 
que devraient être des émissions dites «saines ». Pendant qu'on s'interroge, les 
points de vue ne cessent de se multiplier et "opinion publique s'impatiente. Bref, 


on piétine. 
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4. La fin de session 


Quand arrivent les mois d'avril et de mai, les étudiants ne savent plus ou donner 
de la tête. Les travaux qui se multiplient, les examens à préparer, tout leur tombe 
dessus en même temps. II faut dire que la plupart d'entre eux oublient qu'à chaque 
session, c'est le même stress et la même agitation qui les guettent. Larrivée du 
printemps, avec sa chaleur et son beau temps, ne les aíde pas non plus. En effet, 
quoi de plus tentant que de s'étendre au pied d'un arbre pendant que les autres 
s'escriment à assimiler une matiêre indigeste. 


Si Pon doit se fier à ce que prétendent les professeurs, les étudiants seraient 
moins concentrés et plus fatigués qu'à I'accoutumée. Lénergie que requieêrent les 
derniêres semaines d'étude s'amenuise de jour en jour. Létudiant, dont les forces 
diminuent, étudie parfois jusqu'à s'en rendre malade. La mononucléose est une 
des maladies qui touchent une foule d'étudiants plus vulnérables; c'est elle qui les 


empêche le plus souvent de mener à bien leur session. 


Cependant, tous ne redoutent pas cette période si harassante. Ceux qui se 
préparent convenablement arrivent à la surmonter. Ils ne paniquent pas et travaillent 
d'arrache-pied!. Lespoir les gagne et ils conservent leur entrain jusqu'au jour ou 


brille enfin la lumiêre au bout du tunnel : la fin de la session. 





1. d'arrachepied 
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5. Vautomne 


Quand, sur le chemin, passent les gens à toute allure, quand le froid et le vent 
s'immiscent insidicusement sous les imperméables, c'est le signe indéniable que 
Pautomne, aussi beau soit-il avec les couleurs flamboyantes qui le parent, s'installe. 
Le soleil, dont les rayons n'arrivent plus vraiment à réchauffer la terre, se couche 
de plus en plus tôt. Les quelques feuilles que le vent malmêne semblent 
recroquevillées sur elles-mêmes. Dans les rares buissons que la bourrasque 
dédaigne, se terrent les oiseaux habitués aux nombreuses sautes d'humeur que la 


nature leur impose. 


Quand s'entremêlent le froid, le vent et la pluie qui ruisselle! sur les toits, 
il vaut mieux se barricader dans les maisons. Les flammes du foyer qui crépitent 
réchauffent les pieds du voyageur imprévoyant qui s'aventure trop loin sur les 
routes inondées. Lodeur du chocolat chaud que préparent les parents d'enfants 
intrépides chatouille les narines et réconforte les cocurs. Quand la chaleur nous 
enveloppe et nous protege des assauts automnaux, on écoute volontiers le déluge 
qui tambourine contre les fenêtres, la chute des branchettes qui tombent dans la 
cour, le vent qui souffle et que redoutent les écureuils apeurés. Comme les animaux 
qui hivernent, on s'isole en attendant que reviennent les beaux jours. 





1. ruissêle 
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6. Le défilé 


Toutes les joies de "'enfance reviennent au coeur quand défilent les musiciens de la 
fanfare. Les rues de la ville, généralement mornes et grises, forment de longues 
banderoles colorées lorsque passe la parade. 


On entend d'abord le bruit des grosses caisses, qui appelle! la foule de três 
loin. Plus celle-ci s'approche, plus le rythme des coeurs s'harmonise à celui de la 
musique. 


Depuis le coin de la rue, s'avancent les trompettistes et les percussionnistes, 
marchant au pas. Les uniformes qui reluisent au soleil éclaboussent Vassistance 
de leurs couleurs vives. Les mouvements parfaitement synchronisés des marcheurs 
et leur élégance impressionnent même les passants affairés, habituellement 
impassibles dans leurs vêtements quotidiens dont le gris leur semble à présent si 
terne. 


Lenfant fasciné, devant lequel pirouettent clowns et mascottes, en oublie 
jusqu'au cornet de barbe à papa qui lui colle aux doigts. Tous, du vieillard au bambin, 
les joues rouges de plaisir, Poeil brillant, s'émerveillent devant les prouesses 
qu'exécutent les jongleurs et les majorettes. 


Longtemps aprês le passage du défilé, résonnent encore le battement des 
tambours et le son des trompettes aux oreilles du spectateur, ébloui. En fermant 
les yeux, il peut vivre de nouveau ces moments qui 'enchantent. 





1. appellent 
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7. La passion de la lecture 


Beaucoup affirment que la lecture est une activité démodée et en voie de disparition, 
mais "amour des livres subsiste. Plusieurs affichent d'ailleurs sans gêne leur passion 
et cultivent ce qu'il est parfois possible d'appeler un vice, tant les obsêde cette 
activité. Partout, le lecteur, du plus vieux au plus jeune, apporte avec lui "objet de 


son coeur et le dévore des yeux dês qu'on lui en laisse le temps. 


Le lecteur passionné, ainsi que "amoureux transi, ne dispose jamais d'assez 
de temps pour assouvir ce désir. Alors qu'un nombre incalculable de tâches 
s'accumulent dans son agenda, Pamant des livres ne les voit pas. Loin de tous, 
dans un monde supérieur, planent les mordus de littérature. 


Certains, tel don Juan, parcourent parfois des milliers de kilomêtres pour 
trouver la perle rare. On recherche le livre ancien, Védition restreinte, "objet de 
collection qui offre, au moment de la découverte, un plaisir sans pareil. Mais aprês 
avoir parcouru le précieux manuscrit, les chasseurs inassouvis, en quête d'une 


autre merveille, "abandonnent sans remords. 


Pourtant, la plupart préferent à toute autre une ceuvre qui, tel un ami fidele, 
accueille dans ses pages le galant fatigué de trop de conquêtes, heureux de retrouver 
la chaleur d'un lieu familier. 
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8. La déprime 


La plupart des gens croient que la pluie n'influe pas sur le comportement humain, 
mais beaucoup de spécialistes assurent qu'il y a un lien indéniable entre les deux. 
Le docteur Bergeron, psychiatre chevronné, affirme qu'une température exécrable 
ou une brusque chute du mercure provoquent des effets dévastateurs sur les 
personnes sensibles, dont je fais partie. 


Quand le temps est maussade, tout me semble insipide. Les sorties entre amis, 
la lecture, le sport, aucune de ces activités ne me touche. Personne n'arrive à 
m'intéresser à quoi que ce soit. Ni mes passe-temps! ni les devoirs que j'ai à remettre 
n'éveillent en moi ne serait-ce qu'une parcelle d'intérêt. Ma mêre, le moins 
compréhensif de mes parents, désespêre de voir un jour son fils changer d'attitude. 
Mes airs de martyr ne "impressionnent pas outre mesure : elle y décêle un prétexte 
à paresser. 


Moi, je me moque de ce que la plupart imaginent ; même si personne n'éprouve 
de sympathie à mon égard, je prétends que mon mal n'est pas feint. De plus, le fait 
d'exercer des pressions sur moi ne modifie en rien mon comportement. Ainsi, 
mon humeur varie au gré des saisons et je subis les intempéries. 





1. passetemps 
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9. Quand la nature devient hostile 


Marie-Claude et Hugo grimpent péniblement le versant ombragé d'une montagne 
abrupte. Ni Varbre qui oscille tout doucement ni la fleur délicate qu'ils foulent 
sans un regard ne les captivent. Les pierres qui roulent sous les chaussures, les 
racines qui freinent "élan, tout leur semble des obstacles infranchissables. Un essaim 


de moustiques les piquent, ce qui les importune terriblement. 


Ils sont bel et bien perdus. IIs se sont écartés du sentier balisé pour observer 
une famille d'orignaux qui buvaient! à un point d'eau en contrebas. Maintenant 
qu'ils veulent revenir sur leurs pas, ni Pun ni Pautre n'arrivent à retrouver le chemin. 
Le soleil couchant, les cris de "'engoulevent et le vent qui se lêve augmentent leur 
inquiétude. Un craquement de branche ou un oiseau qui s'envole brusquement 
alertent leurs sens à tout moment. En fait, tous les bruits, du plus ténu au plus 
fort, suscitent chez eux une certaine appréhension. Que ce soit Marie-Claude ou 
Hugo qui marche en tête, chacun espere qu'une présence providentielle surgira 
devant eux. 


Tout à coup, ils aperçoivent un arbre peint de bandes rouges : la peur, la fatigue 
et la faim s'envolent. Tout leur semble facile maintenant. Cependant, ni la fille ni 
le garçon ne prononcent un seul mot, désireux de conserver leur énergie. Enfin, le 
refuge de randonneurs s'illumine devant eux. II était temps ! 





1. buvait 
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10. La complainte d'un citadin 


Lorsque mes amis Louis et Eve m'invitent à une randonnée en forêt, je les informe 
toujours de mes exigences. Les côtes à escalader, les ruisseaux à traverser, les troncs 
d'arbres à enjamber, tout m'irrite, tous ces obstacles m'exasperent. Mes amis me 
répondent : « Aucun problême, c'est toi qui décides. Si tu trouves que c'est trop 


difficile, tu nous le dis et on arrête. » Ils semblent avoir la mémoire bien courte ! 


Nous voici rendus, encore aujourd'hui, dans un bois dont les chemins se 
révelent passablement tortueux. Une branche par-ci, une flaque d'eau par-lã, et 
voilà que commencent mes jérémiades. Je me plains du temps trop humide, du 
soleil duquel s'échappent des rayons trop ardents, de la horde d'insectes qui me 
piquent, etc. Ni Louis ni Eve ne pensaient que leur marche de santé allait être 
gâchée à ce point par mes lamentations incessantes. Certes, ils me connaissent, 
mais on dirait que, chaque fois, ils oublient ce qui les guette en ma compagnie. 


x 


Quant à moi, les nombreux kilomêtres qu'il me reste à parcourir 
m'apparaissent interminables. La terre friable, de laquelle émergent des roches 
acérées, colle à mes chaussures. Décidément, le grand air et Pexercice ne s'adressent 
pas à moi. J'espêre seulement que mes amis et moi ferons d'autres sorties 


ensemble... s'ils y consentent encore ! 
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11. Tartuffe 


De nos jours, personne ne doute que, parmi les dramaturges français, le plus grand 
soit Moliêre. On affirme aussi que Tartuffe, une de ses célêbres piêces, se révele 
celle qui dénonce avec le plus de véhémence [hypocrisie notoire que partagent ces 
gens qu'on nomme « faux dévots ». 


Résumons [histoire de cette comédie satirique. Orgon, pêre de famille et dévot 
quelque peu crédule, accepte sous son toit Tartuffe, faux dévot manipulateur et 
fourbe qui cherche à s'approprier les biens de la famille. En fait, ce sont la femme 
et "argent d'Orgon qu'il convoite. Même si la famille tente de dessiller! les yeux 
d'Orgon, ce dernier avalise aveuglément toutes les idées que Tartuffe avance. 
Ni les remarques de la servante, qui voit tout et qui ne se gêne pas pour dire ce 
qu'elle pense, ni Vavertissement lancé par Elmire, sa femme, n'arrivent à le faire 
fléchir. Il faudra un stratagême ingénieux pour que se manifestent les visées 


éhontées de Tartuffe. 


Pour ce faire, Elmire exhorte son mari à se cacher sous la table pendant que 
Tartuffe et elle discutent. Durant cet entretien, notre prétendu dévot essaie de 
séduire Elmire. Alors, éclatent au grand jour le mensonge, la cupidité et le vice. 
Tout s'éclaire, aucun doute ne subsiste dans Vesprit du mari : Tartuffe est un 


imposteur. 





1. déciller 
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12. Les chemins tortueux du pouvoir 


Qui, parmi les gens que vous connaissez, avoue rêver de devenir premier ministre? 
La peur de paraitre! prétentieux, I'angoisse de ne pas parvenir au sommet freinent 
sans doute certaines vocations. Quelques-uns, pourtant, osent affirmer cette soif 
de pouvoir. De ce nombre, peu se voient confier la destinée d'un peuple. 


Ceux et celles qui réalisent cet objectif n'empruntent pas tous le même chemin. 
Quelques-uns possedent une formation en sciences politiques, en économie ou en 
droit; d'autres acquiêrent leur compétence? dans le milieu des affaires, mais la 
plupart grimpent lentement les nombreux échelons de la politique municipale et 
provinciale. 


De temps à autre, cependant, se présentent des cas de cheminements originaux. 
Au Québec, au XIX* siêcle, la voie empruntée par certains premiers ministres était 
parfois bien particuliêre. Ainsi, plus d'un devait, pour obtenir Pestime de la 
population, déployer beaucoup d'imagination. Lexemple des premiers ministres 
québécois Chauveau et Marchand, qui se sont fait connaitre” en publiant un roman 


ou de la poésie dans des journaux, se range dans cette catégorie. 


Lhistoire récente des pays européens nous livre également des modêles 
inhabituels. De Gaulle, militaire et ancien président de la République française, 
était un héros de la Deuxiême Guerre mondiale. De même, Lech Walesa, leader 
syndical devenu président de la République de Pologne, constitue un exemple 
célêbre. 





1. paraitre 
2. leurs compétences 
3. connaitre 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - ACCORD DES VERBES 


13. De vieilles habitudes 


Invariablement, le samedi vers dix-neuf heures!, mon vieil ami et voisin me demande 
ce que "on pourrait bien faire de notre soirée. Le peu d'idées que lui et moi avons 
dans ces moments-là ne résistent pas longtemps à Vanalyse : il ne nous reste plus 
qu'à consulter les journaux, qui renferment tout de même plusieurs pages sur le 


sujet. 


C'est dans le cahier «Arts et spectacles » ou dans celui sur le cinéma que 
pourraient apparaitre? des suggestions alléchantes. Voilã donc les pages du 
journal qui attirent notre attention. C'est seulement aprês une scrupuleuse 
inspection de tous les conseils fournis par les chroniqueurs qu'abandonne 


finalement la pauvre équipe de chercheurs que nous formons. 


Tout concourt à nous décourager : les piêces de théâtre ne nous intéressent 
pas, les films d'amour semblent peu originaux, ceux qui traitent de politique 
risquent d'être ennuyants et, pour voir les films d'aventure, il faudrait sans doute 


suivre une file d'amateurs qui pourrait s allonger exagérément. 


Les derniers espoirs qu'il nous reste logent dans le club vidéo de notre quartier. 
Mais généralement, aprês y avoir passé plus d'une heure, mon ami et moi en 
ressortons les mains vides et le coeur désespéré. 


Si vous passez devant chez moi le samedi soir, vous verrez, invariablement, 
un vieux couple d'amis qui joue” aux cartes... 





1. 19h, 19 heures 
2. apparaitre 
3. jouent 
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14. Vinspiration 


Assis à mon ordinateur, j attends qu'émergent les mots, que jaillisse 'idée géniale ; 
je souhaite que les muses, ces déesses de Vinspiration, me visitent sur-le-champ 
afin que se développent à "écran les phrases talentueuses que j'appelle à grands 
cris. Mes pensées, constamment sollicitées, aspirent à un peu de repos : elles 
refusent tout net de collaborer. Je les supplie, les menace, mais rien ne les ébranle. 
Je dois me débrouiller tout seul, m'affirment-elles. 


La plupart des gens croient qu'écrire est le produit d'une inspiration à laquelle 
on laisse libre cours. En effet, le commun des mortels pense que Pécriture, la 
création en général, tombe du ciel sans que Vartiste, le travailleur devrais-je dire, 
n'ait à fournir d'effort!. Certains imaginent I'écrivain affalé dans un fauteuil, 
attendant passivement que se manifestent les éclairs de génie qui sillonnent son 
cerveau. En réalité, Vécrivain, tout comme le sculpteur ou le peintre, prépare un 
plan de travail, esquisse des ébauches qu'il retravaille sans arrêt et qui nécessitent 
la plupart du temps des jours, voire des semaines de travail intensif. Ainsi, le flot de 
phrases ne coule de la plume ou du clavier qu'aprês un labeur harassant. Bref, ni 
Vinspiration ni le talent ne débouchent sur une ceuvre d'art sans que n'intervienne 
le travail assidu. 





1. d'efforts 
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1. Vétude 


Amis depuis qu'ils sont tout petits, Simon et Mathieu ont pris Phabitude d'étudier 
ensemble tous les samedis, même s'il est parfois tentant de déroger à cet 
engagement. Ainsi, quelles que soient les raisons possibles, quoi qu'il arrive, ils 
sont fidêles au! rendez-vous. 


Cette semaine, ils doivent préparer un examen de chimie. Comme ils ont le 
même professeur, ils voient leur travail facilité, car toutes les questions posées par 
ce professeur dans chaque classe sont toujours les mêmes quels que soient "examen 


ou les exercices à faire à la maison. 


À deux, ils peuvent aplanir les nombreuses difficultés qu'ils rencontrent. Simon 
s'occupe des quelque vingt problêmes à résoudre tandis que Mathieu, le spécialiste 
en expériences de toutes sortes, fignole un rapport de laboratoire. Quoique ce 
travail leur demande beaucoup de temps et d'efforts, ils s'arrêtent quelquefois pour 
se raconter telle anecdote survenue durant la semaine ou encore leurs démêlés 
avec leur professeur de français, celui-là même qui leur conseille de ne pas s'asseoir? 
ensemble en classe. 


Mais aprês ces quelques minutes de répit, tout rentre dans Pordre. Tout à leur 
tâche, tout fatigués qu'ils soient, ils ne s'arrêteront que lorsqu'ils auront tout 
compris. Quelque tentés qu'ils soient de s'amuser, ils demeurent tout à leur affaire. 





1. aux 
2. s'assoir 
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2. Futur incertain 


À notre époque, nous, les jeunes, sommes quelque peu désorientés en ce qui 
concerne notre avenir. On ne sait pas encore quel métier ou quelle profession on 
exercera. On se demande si les adultes nous céderont! quelques-uns des postes 
qu'ils occupent présentement. Une telle incertitude ne peut que nous plonger dans 
une grande confusion et creuser davantage le fossé qui sépare les jeunes des 


«ViCUX ». 


En effet, quoi qu'on dise, quoi qu'on fasse, les parents ont toujours les mêmes 
récriminations à notre égard. Il faut avouer qu'on leur rend la pareille : on a toujours 
quelque chose à leur reprocher. En fait, leurs attentes diffêrent passablement des 
nôtres. Les quelque vingt ou trente ans qui nous séparent ne peuvent être balayés 
du revers de la main. 


Eusx, ils désirent tous les mêmes choses à quelques exceptions prês : un emploi 
stable pour leur progéniture et des petits-enfants. Quant aux jeunes, quel que soit 
leur niveau social, quels que soient leurs antécédents familiaux, tous visent le 
même objectif : un emploi passionnant et bien rémunéré. 


Quoique ce ne soit pas fréquent, certains trouvent "'emploi idéal tout en ne 
faisant pas grand-chose. Mais pour la majorité des jeunes, quelque enthousiastes 
qu'ils soient, la partie n'est pas gagnée d'avance. Même en travaillant d'arrache- 
pied?, il leur faudra quelque temps avant d'atteindre leur but”. 





1. cêderont 
2. d'arrachepied 
3. leurs buts 
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3. Le déménagement 


Les deux petites filles de mes voisins ont vu leur vie bouleversée la semaine derniêre 
lorsque leurs parents leur ont annoncé qu'ils quitteraient tous leur maison pour 
une autre, et ce, três bientôt. Le ciel leur serait tombé sur la tête qu'elles auraient 
été moins atterrées. Cette maison leur appartenait depuis tellement d'années! Elles 
y avaient fait leurs premiers pas, y avaient joué avec leurs petits amis dans leurs 
chambres respectives!. Plein d'images se précipitaient pêle-mêle? dans leur esprit. 
Elles redoutaient ce moment ou il leur faudrait partir en laissant derriêre elles 


leurs plus beaux souvenirs. 


Leurs parents leur ont bien fait comprendre qu'il n'en tenait qu'à elles d'être 
heureuses dans leur nouvelle demeure. Il leur faudrait quelque temps pour se 
faire à leur nouvel environnement, mais ne leur était-il jamais venu à Vesprit que 
leur prochain chez-soi pút leur plaire davantage ? Leur chien Paco, leurs chats 
Mimi et Puce ainsi que leurs jouets continueraient de leur apporter d'immenses 
joies quel que soit "'endroit ou elles habiteraient. Elles pourraient voir leurs copains 
quand bon leur semblerait. 


Toutes ces paroles leur ont fait prendre conscience que leurs nombreuses 
peurs étaient injustifiées. Leurs craintes se sont dissipées. Elles n'ont plus 
maintenant qu'une seule hãte : voir de leurs propres yeux leur nouveau royaume. 





1. leur chambre respective 
2. pêlemêle 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - ACCORDS PARTICULIERS 


4. La surprise 


Hier, en quittant le bureau, je réfléchissais à toutes les tâches que je n'avais pas eu 
le temps de terminer. Quelques dossiers laissés en suspens, dont quelques-uns 
depuis quelque temps déja, le tout bien étalé sur ma table de travail, me tracassaient. 
Enfin, me dis-je, oublions tout cela! Quels que soient mes soucis, j'ai toute la 


soirée pour me détendre. 


Rendu chez moi, je me suis dirigé vers ma chambre. Tout à mes pensées, 
j enfilais des vêtements confortables quand, tout à coup, j'ai entendu un bruit 
provenant du sous-sol. Je suis descendu prestement vérifier si quelque animal ou 
même un voleur s'était introduit par les fenêtres que je laissais souvent toutes 


grandes ouvertes. 


Mais non! Tous mes amis, quelques voisins et même mes grands-parents 
Sétaient tous réunis pour mon anniversaire. Et quelle surprise de constater que 
ces quelque trente personnes avaient toutes apporté des mets qu'elles avaient 
préparés elles-mêmes ! Cependant, quelque heureux que je semblais, je m'ennuyais 
de mon frêre, parti travailler quelques mois en Alaska afin de tester de tout nouveaux 
produits. Nous, frérots inséparables depuis que nous sommes tout petits, avons 
quelque difficulté à vivre éloignés. Mais quelle qu'ait été ma tristesse, je n'ai pu 
que me réjouir devant tout ce beau monde, venu de tous les coins de la ville 
m'apporter quelque réconfort. 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - ACCORDS PARTICULIERS 


5. Le théâtre 


Aimez-vous le théâtre ? Si oui, vous serez tous d'accord avec moi quand je vous 
dirai que c'est là un des divertissements les plus passionnants. Bien que le cinéma 
ait son charme, il ne peut concurrencer avec l'art de Moliêre, parce que, tout 
impressionnante et toute réussie qu'en soit la réalisation, il n'est pas aussi vivant 


et... dangereux. Telles sont les qualités du jeu sur les planches. 


Toute production théátrale est créée par des êtres vivants, respirant et tremblant 
devant nous, sans filet. De ce fait, la représentation ne sera jamais tout à fait la 
même et vous pourrez, la semaine même ou encore quelque vingt ans plus tard, 
revoir les mêmes comédiens jouer la même piêce, mais de façon tout autre. 
Latmosphêre ne sera jamais la même, puisque même les spectateurs peuvent faire 
toute la différence. 


Il faut aussi être conscient que, quelque professionnels que soient les membres 
de Véquipe, le danger guette et, à tout instant, tout peut s'effondrer. Imaginez que 
Vacteur tenant le rôle principal oublie toute une réplique, ou que Véclairagiste 
confonde quelques scênes ! Tout est possible. Toute représentation réussie est en 
quelque sorte un petit miracle qui se répête tous les soirs, quelle que soit la piêce 
à Paffiche. 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - ACCORDS PARTICULIERS 


6. Lhôpital 


Certains souvenirs sont impérissables. Quelle que soit "importance que nous leur 
accordons sur le moment, ils s'incrustent dans notre mémoire tel un fossile dans 
la pierre. C'est le cas de ma premiêre visite à 'hôpital. 


C'était au mois d'avril. Les champs, de chaque côté de Iautoroute, étaient 
recouverts d'une neige toute fraíche!, du même blanc éblouissant et lustré que les 
souliers vernis que j'étais tout heureuse d'étrenner. Je me rendais à !'hôpital avec 


mon pêre pour aller chercher ma mêre, qui y était alitée depuis quelques semaines. 


Les quelques personnes que nous avons croisées là étaient vêtues de vêtements 
tout blancs. Toutes portaient des souliers semblables aux miens. Cela me rassura 
autant sur leurs moeurs que sur leur bon goút? : des gens qui portaient de tels 


souliers ne pouvaient qu'être tout à fait corrects. Et pourtant... 


Comme ma mêre me parut petite et blême, toute recroquevillée dans son lit 
dhôpital ! Tout en elle était changé : son sourire, ce jour-là pâle et forcé; ses yeux, 
tout brillants d'habitude, semblaient éteints; même ses cheveux étaient quelque 
peu blanchis. Elle ressemblait à ma grand-mêre. 


Depuis, jamais je ne suis allée dans quelque hôpital que ce soit sans revoir le 
visage de ma mêre, vieilli?. Toutes les fois que j'y entre, je crains que les fées blanches 
qui Phabitent ne me volent ma jeunesse. 





1. fraiche 
2. gout 
3. vieillie 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - DIFFICULTÉS ORTHOGRAPHIQUES 


1. Hélêne 


Ily a six ans sortait d'un gros avion à Dorval une toute petite enfant encombrée de 
bagages, Hélêne. Mi-Grecque, mi-Turque, elle a suivi ses parents et son vieil oncle 
qui se sont installés à la campagne dans la région des Cantons de PEst. Arrivée en 
plein été, elle n'a pas été trop dépaysée. Mais quand vint le dur hiver, elle resta 
bouche bée devant ce nouvel élément qui s'offrait à ses yeux, la neige. 


Depuis, elle a appris à profiter du bon air et des couleurs merveilleuses des 
quatre saisons. Tous les matins la trouvent au lit le nez enfoncé dans son bel oreiller 
bordé de satin. Seuls ses orteils dépassent des draps vert pomme. C'est toujours le 
vieil autobus de monsieur Poirier qui la réveille tout à fait vers 7 h 15. Émergeant 
de son sommeil, elle ouvre ses grands yeux noisette et écoute le brouhaha qui 
provient de la cuisine, piêce contiguê! à sa chambre. Entretenant le fol espoir que 
quelque chose d'excitant pourrait arriver ce jour-là, elle se précipite à la fenêtre 
toute cerclée de frimas. Si c'est "été, elle ouvre toutes grandes les oreilles et savoure, 
confortablement calée dans son lit, le langage infatigable des oiseaux. 





1. contigiie 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - DIFFICULTÉS ORTHOGRAPHIQUES 


2. Le cadeau 


Ily a plus d'un an, Maxime a voulu donner un chien à son grand-pêre qui s'ennuyait 
terriblement depuis la mort de sa femme. Il s'est rendu à Panimalerie la plus prês 
de chez lui. Aprês avoir mis beaucoup de temps à se décider, il a pris celui qui lui a 
paru le plus doux, un chiot à Vair perdu qui a immédiatement fui au fond de la 
cage. 


Le lendemain matin, il avait plu. Aprês que le chien eut mangé et bu, Maxime, 
comme má! par un ressort, a couru chez son grand-pêre aussi vite qu'il a pu. Ce 
dernier, contrairement à ce que Venfant aurait cru, s'est assis tellement il était 
ému. Il a failli s évanouir de bonheur. Puis, il a ri et a ouvert les bras au chien, qui 


s'est empressé de s'élancer vers lui. 


IH a suffi que Maxime les regarde tous les deux pour s'apercevoir qu'il avait 
accompli sa mission. Il a fait une bonne action et a compris à quel point les 
personnes âgées qui vivent seules sont particuligrement démunies. Finalement, le 
sourire de son grand-pêre fut le plus beau des cadeaux qu'il ait jamais reçu”. Maxime 
fut alors convaincu d'avoir acquis un peu de sagesse cette journée-la. 





1. mu 
2. reçus 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - DIFFICULTÉS ORTHOGRAPHIQUES 


3. Le camping 


Lan dernier, Maurice et Ginette ont gagné le gros lot du bingo de leur paroisse : un 
équipement complet de canot-camping. Ravis, ils ont commencé à planifier leurs 
vacances. Le dollar canadien étant à son taux le plus bas, ils ont abandonné Pidée 
d'aller sur la côte est des États-Unis. Ils se sont rabattus sur les grands espaces 
québécois. 


Le terrain qu'ils avaient choisi était situé prês d'un étang ou, munis de 
jambieêres de caoutchouc, ils comptaient pêcher. Leur glaciêre contenait un jambon, 
des spaghettis cuits, des citrons pour accompagner le poisson frais et des sucettes 
glacées, petite gâterie dont Maurice ne pouvait se passer. 


Leur premiêre nuit fut catastrophique. Une pluie abondante s'abattit sur eux, 
doublée d'un vent violent qui fit ployer les piquets de leur tente. Nos héros, gelés 
jusqu'à la moelle mais tenaces, tentêrent avec énergie de résister aux intempéries. 
Comble de malheur, un raton laveur, mammifêre vorace et habile pique-assiette 
sil en est, réussit à ouvrir leur garde-manger précaire, que les inconscients 
campeurs avaient installé sur la table à pique-nique!. 


Au matin, transi, à jeun depuis la veille, le couple sans jugeote se retrouva 
dégoúté” et dégouttant de pluie, devant un reste de pain mouillé, à la merci des 
dards des nombreux moustiques affamés, eux aussi. Quelle scêne lamentable ! 





1. piquenique 
2. dégouté 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - HOMONYMES 


1. La rentrée scolaire 


On sait que I'entrée au cégep est une expérience qui peut être enrichissante ou, au 
contraire, três pénible. En effet, quel élêve n'a pas subi la vengeance des plus vieux 
lors des initiations qui se déroulent dans le cadre d'activités de bienvenue ? Mais ce 
dont Vétudiant se souvient le plus, c'est du sentiment d'insécurité qui a habité 
peu de temps avant le premier jour de classe. 


Laissons le soin à Stéphanie de nous raconter ce qu'elle se rappelle de ces 
moments décisifs qui précêdent cet instant tant attendu et tant redouté tout à la 
fois : « Durant Pété, il m'est quelquefois arrivé de penser au collêge, mais je nºy 
accordais pas trop d'importance. Sans que je m'en rende compte, la belle saison 
s'est terminée : il ne restait qu'une semaine de vacances. Puis, ces derniers jours 
ont filé à une vitesse encore plus grande. 


«C'est ainsi que me voila rendue à ce matin fatidique dont ont dá súrement! 
parler les étudiants dans leur classe respective>. J'étais nerveuse et excitée tout à la 
fois. Mais je dois dire que je m'en suis tirée à bon compte : j'ai évité Vinitiation de 
justesse et j'ai participé à toutes les activités ou et quand ça me plaisait. Je peux 
maintenant affirmer que j'ai réussi à apprivoiser ce nouvel environnement. Moi 


qui nºy voyais que des difficultés, j'ai fini par my habituer. » 





1. surement 
2. leurs classes respectives 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - HOMONYMES 


2. Une vocation 


Depuis deux ans, Louise étudie au collêge de La Pocatiêre en soins infirmiers. 
C'est un domaine qui Ia toujours fascinée. Ce qui Pintéresse davantage, c'est l'aspect 
humain plutôt que aspect médical ou le salaire. Tout ce qu'elle désire, c'est aider 
les gens en leur dispensant des soins appropriés. 


Bien súr, ses professeurs "ont remarquée. Il faut mentionner que Louise réussit 
dans tous ses cours. Jusqu'ã maintenant, on n'avait jamais constaté un si grand 
intérêt parmi les étudiants inscrits à ce programme. Il y a bien un certain cours 
qui "ennuie un peu, mais peut-être est-ce dã à son manque de goút! pour les 
mathématiques. Cependant, quand elle s'y met, elle peut être performante là aussi 


bien que dans ses autres cours. 


Ily a beaucoup d'avantages à être infirmiêre : les postes abondent et certaines 
conditions de travail sont alléchantes. Par contre, les horaires de soir et de nuit, la 
surcharge de travail et les réductions budgétaires découragent les futurs candidats. 
D'ailleurs, toutes ces contraintes ont passablement affaibli la popularité de ce secteur 
d'emploi. 


Malgré tout, Louise adore ce métier ou elle peut se réaliser pleinement. Elle a 
toujours su ou elle allait et tout la porte à croire qu'elle réussira ce qu"elle a entrepris. 





1. gout 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - HOMONYMES 


3. Toute une journée ! 


Aujourd'hui, je sens que la journée ne se passera pas sans anicroche* puisqu'elle 
débute avec un examen de chimie pour lequel je ne suis pas prêt. Quoique la matiêre 
ne soit pas trop difficile, j'aurais di étudier davantage. Je suis censé connaitre à 
fond les trois premiers chapitres, mais comme je n'y ai consacré que quelques 
heures d'étude et que je n'ai jamais consulté le professeur durant la période du 
cours allouée aux questions des étudiants, je me trouve plutôt en mauvaise posture. 


Aussitôt | examen terminé, une épreuve supplémentaire m'attend : un travail 
d'équipe en français. Il y a, bien súr, un grand nombre d'avantages à faire partie 
d'une équipe ; entre autres, le partage des tâches permet de ne pas trop s'en faire : 
à quatre ou cinq, on peut obtenir de bons résultats. Par contre, quand personne 
n'assume la coordination, il s'en trouve toujours un ou deux pour omettre un 
détail essentiel, ce qui a pour conséquence de compromettre quelque peu la qualité 
du produit final. Quant à moi qui ne travaille bien qu'acculé au pied du mur, quoi 
que je fasse, je ne réussis jamais à remettre mon travail plus tôt qu'à la date prévue. 
À la longue, j'en ai pris mon parti. 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - HOMONYMES 


4. Voyager en hiver 


Cet hiver, quoi qu'il arrive, quelle que soit ma situation financiêre, je prends des 
vacances dans le Sud. J'irai peut-être en République dominicaine ou à Cuba. Dans 
le fond, peu importe la destination : c'est une folle envie de soleil qui se couche 
sur 'océan et un goút! irrésistible de chaleur qui m'ont décidée. 


Qu'il est bon de se trouver sur une plage, de s'y prélasser sans sen faire outre 
mesure ! Je rêve de ces palmiers gigantesques dont "'ombre rafraichissante? nous 
protêge des rayons du soleil qui sont parfois si ardents, surtout quand on sait 
combien Pastre solaire peut être dangereux. J'imagine une mer qui se balance au 
gré du vent et moi qui m'y jette sans craindre les vagues, qui sont plutôt inoffensives 
dans la plupart de ces endroits de villégiature. 


Jaurais aimé partir au mois de décembre quoique les prix soient beaucoup 
plus élevés à cette période de "'année. Mon mari, quant à lui, m'a demandé d'y aller 
plus tôt. Comme il me [a expliqué, il n'a pas tellement le choix puisque son patron 
ne lui a accordé que deux semaines de congé en novembre, et ce, sans le consulter. 
Mais ça m'est égal : ce qui compte pour moi, c'est qu'on s'envole vers une ile” ou 
tous les tracas sont laissés derriêre soi. 





1. gout 
2. rafraichissante 
3. ile 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - HOMONYMES 


5. Le village endormi 


Un village dort, caché sous le béton des villes. C'est en marchant le long des rues 
les moins fréquentées que !'on peut percevoir ce phénomêne. Ici, à travers "asphalte, 
un bouquet de brins d'herbe cherche à se faire une place au soleil. Un peu plus 
loin, le dégel a tracé un sillon dans le bitume, laissant entrevoir ce vieux chemin 
de terre battue, celui ou le cheval était roi. Là, les anciens murs de pierre! d'une 
église sont encore debout, témoins de son appartenance à des temps révolus. 
Ailleurs, un terrain abandonné s'est redonné un air de campagne, arborant 
fitrement ses couleurs : le vert de ses arbustes, le mauve et le jaune de ses fleurs 
sauvages. 


Mais il y a plus. Dans une cour échevelée, deux berceuses de bois, animées par 
le vent, ont pour mission de raviver le souvenir de ces soirées ou Ion veillait sur le 
balcon. On peut aussi voir un pot de terre ou s'étire un plant de tomates ou de 


thym, poussant peut-être jusqu'au nez du passant son odeur de terre mouillée. 


Ni ces objets ni ces lieux, on le sait, n'y changeront rien : on ne peut réanimer 
le village d'antan. Ils en sont pourtant les gardiens, rappelant aux citadins ce que 
peut être la vie prês de la nature. 





1. pierres 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - HOMONYMES 


6. La Gaspésie 


Cet été, plutôt que de rester en ville à supporter la chaleur, j'ai décidé de visiter un 
coin du Québec. J'ai choisi une région qui offrait une multitude d'avantages et qui 
m'a permis d'en avoir pour mon argent : la Gaspésie. De plus, comme je travaille à 
mon compte et que je peux prendre des vacances quand bon me semble, j'ai résolu 


de partir plus tôt qu'à Paccoutumée afin de devancer V'arrivée massive des touristes. 


La ville qui m'a davantage plu est située face au rocher qui I'a popularisée; il 
s'agit de Percé. Le premier matin de mon séjour, j'ai di me réveiller au moins cent 
fois. Le doux bruit des vagues, auquel je n'étais pas habitué, m'a dérangé. Quand 
on est un citadin comme moi, on est davantage bercé par les coups de klaxons sans 
cesse répétés, par le bruit ambiant au travail, bref, par 'activité plutôt assourdissante 
de la vie urbaine. 


Le deuxiême jour, je me suis levé plus tôt afin de bénéficier du merveilleux 
spectacle qu'offrait le soleil matinal. Je me suis dirigé prestement vers le quai ou 
un pêcheur, au travail depuis plus d'une heure déjà, remontait ses cages à homards. 
Ce geste est répété quelques fois durant la journée si le temps est maussade, 
davantage s'il se montre clément. 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - HOMONYMES 


7. La querelle des Anciens et des Modernes 


Au XVII* siêcle, un différend opposa deux groupes d'écrivains. Les Anciens 
prétendaient que les ceuvres littéraires de "Antiquité surpassaient tout ce que les 
auteurs présents et futurs pourraient écrire. Quant au parti des Modernes, il 
soutenait que la littérature ne pouvait qu'évoluer et s'améliorer avec le temps. 


Ces avis différents avaient pour défenseurs des hommes célêbres. Lauteur de 
contes le plus connu, Charles Perrault, faisait partie du groupe des Modernes. 
Nous avons tous été séduits par les courts récits de ce fameux créateur. Dans le 
camp des conservateurs, on retrouvait Jean de La Fontaine qui, bien qu'il ait écrit 
ses fables il y a plus de trois cents! ans, est certainement encore de notre temps le 


maitre? du genre. 


Cette querelle crát tant qu'elle devint une véritable crise quand Perrault 
affirma, devant les membres de "Académie française et, qui plus est, en présence 
de Louis XIV et de sa cour, que les auteurs du siécle en cours étaient supérieurs à 
ceux de "'Antiquité. Les Anciens furent scandalisés par ce que Perrault avançait et 
ils voulurent lui régler son compte en ridiculisant par leurs écrits "impertinent 
qui avait cru pouvoir leur donner ainsi un cours de littérature. Cette querelle 


échauffa tant les esprits qu'elle se poursuivit au siêcle suivant. 





1. trois-cents 
2. maitre 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - HOMONYMES 


8. Lescalier 


Javais autrefois pour amie une dame âàgée, voisine de palier, avec laquelle je 
partageais un balcon donnant sur la cour et... un différend avec un propriétaire 
radin et indiscret. Quand ce dernier se pointait le nez dans notre escalier vermoulu, 
négligeant de se cacher pour nous épier, madame Simon me chuchotait : « Regarde, 
c'est encore cet imbécile. Il se romprait le cou plutôt que de réparer ce vieil escalier. » 
En fait, cet homme négligent était davantage occupé à faire ses comptes qu'à 
entretenir ses propriétés. 


Un matin, bien tôt, alors que je profitais un peu du soleil, je vis arriver les 
enfants de madame Simon, suivis de prês par le propriétaire. J'ai alors cru qu'elle 


était malade, car elle recevait rarement aussi tôt. 


Lorsque ses visiteurs s'en sont allés, je me suis aussitôt précipitée chez elle. 
« Tu peux me dire adieu, ma fille, me dit-elle, ils m'ont trouvé une place à "hospice ! 
Le propriétaire leur a conté que c'était dangereux pour moi de descendre un étage. 
Je nºy survivrai pas. » 


Madame Simon est morte dans son sommeil trois mois plus tard. Quant à 
moi, j'ai fui cette maison dês que je I'ai pu. Le jour de mon départ, au moment ou 
la derniêre boite! était placée dans le camion des déménageurs, Vescalier, que nous 
venions tout juste de quitter, s'est effondré. 





1. boite 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - HOMONYMES 


9. Lhiver 


Certains matins d'hiver, on se réveille sans savoir quel temps il fait. On regarde 
par la fenêtre, on étire le cou, et la premiêre chose que "on sait, c'est que la neige 
s'est amoncelée durant la nuit sans qu'on s'en soit rendu compte. 


Les enfants, on peut en être siir, adorent jouer dehors même si quelquefois le 
froid leur pique les yeux. Quand la neige se manifeste, peu d'entre eux résistent à 
"envie de s'élancer aussitôt dans la cour de la maison. Les voilà prêts pour une 
fantastique partie de balles. Des que les coups pleuvent, les cris fusent de toutes 
parts!. Il peut arriver qu'un petit garnement se blesse, mais c'est plutôt rare. La 
plupart du temps, la scêne atteint son apogée avec un combat de chatouillis qui 


plonge” les enfants dans un fou rire sans bon sens. 


Quant à ceux qui ont refusé de participer à ces jeux, ils sen mordent les 
doigts. Is ont cru qu'ils s'ennuieraient et, maintenant, ils sont là, tout penauds, se 
tenant prês de la clôture, tenaillés par le désir de se joindre à ces jeux plutôt 
attirants. Finalement, davantage menés par leur envie que par leur orgueil, ils 
s'abandonneront sans retenue à ces plaisirs enfantins. 





1. toute part 
2. plongent 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - MAJUSCULES 


1. Un grand voyageur 


Je suis un Allemand de vingt et un! ans qui adore voyager. Je parle plusieurs langues : 
Vallemand, bien sãr, 'anglais et le français. Lété dernier, je suis allé dans le nord 
de VItalie ou j'ai acquis quelques rudiments de la langue italienne. J'ai tellement 
aimé ce pays et sa langue que j'ai déjá réservé un billet pour y retourner Vété 
prochain. Mon départ est prévu pour le samedi 15 juin. 


Voyageur infatigable, j'ai vu bien des pays : PAfrique du Nord, le Moyen-Orient, 
les États-Unis, etc. Et pourtant, malgré les beautés de ces contrées, c'est un pays 
européen qui m'a conquis : "Italie. Jaime Vatmosphêre du Moyen Âge? demeurée 
intacte dans certaines petites villes. Les musées regorgent d'ceuvres dart de toutes 
les époques, dont une des plus riches est la Renaissance. 


Mais mon intérêt pour VItalie n'est pas qu'artistique : jy ai rencontré une 
gentille Italienne. En fait, elle est florentine. Elle étudie en arts à Vuniversité. 
Nous nous sommes donné rendez-vous à Vaéroport de Rome. Nous avons convenu 
d'aller admirer les fameux canaux de Venise; puis de descendre vers le sud afin de 
nous promener sur les flancs du célebre et funeste volcan qui a détruit la ville de 
Pompéi* en 79 : le Vésuve. 





1. vingt-et-un 
2. Moyen-Áge, moyen âge, moyen-âge 
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2. Rima 


Je suis une néo-Québécoise! qui habite dans la superbe région du Saguenay-Lac- 
Saint-Jean. Fraichement” arrivée de V'Afrique du Nord, d'Alger plus précisément, 
j ai épousé un employé d'État travaillant au ministêre du Tourisme. Il est originaire 
du sud de "Ontario. C'est VÉglise catholique qui a uni nos destinées même si je 


suis une musulmane. 


Jétudie présentement au cégep en lettres. Je me familiarise avec des auteurs 
canadiens-français tels que Michel Tremblay, Anne Hébert et Yves Beauchemin. 
Je raffole entre autres de la poésie québécoise ; Le Tombeau des rois est un exemple 
de recueil qui m'a plu. Dans mon pays, je fréquentais !'université, mais comme le 
systême d'enseignement algérien est três différent de celui du Québec, les cours 
que j'avais suívis chez moi n'ont pu être reconnus. 


En Algérie, nous possédions une maison au bord de la mer Méditerranée*. La 
chaleur me manque quelque peu, mais je "ai retrouvée dans le coeur des Québécois. 
Jaime leur propension à la fête. D'ailleurs, j'ai atterri en pleine Saint-Jean-Baptiste 
lorsque je suis arrivée à "'aéroport de Montréal le 24 juin 1993. 


En alliant deux cultures, je suis à Paise aussi bien avec les Maghrébins** qu'avec 
les Canadiens français. Mais même si je suis devenue une Québécoise à part entiêre, 
je demeurerai toujours algérienne dans mon âme. 





1. Néoquébécoise. La graphie recommandée reste à confirmer. Aucune indication claire dans le cas des nouveaux 
habitants d'un pays dans Le millepatte sur un nénufar ni dans le Nouveau dictionnaire des difficultés du français 
moderne de Hanse et de Blanpain. Il y est seulement question, par exemple, de Néozélandais et de Néogrec. Le 
logiciel Antidote, pour sa part, signale Padjectif néoguébécois et laisse en suspens la question de la majuscule. 

2. Fraichement 

3. Magrébins. La graphie recommandée de ce terme n'apparaít ni dans Le millepatte sur un nénufar, ni dans le Nouveau 
dictionnaire des difficultés du français moderne de Hanse et de Blanpain, ni dans la Bangue de dépannage linguistique. 
Elle est toutefois intégrée au logiciel Antidote RX. 
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3. Les origines de la langue française 


La langue française est le produit d'une longue évolution. En des temps lointains, 
les Gaulois occupaient le territoire qui appartient aujourd'hui aux Français. 
Le peuple gaulois parlait une langue celtique, apparentée à la langue du pays de 
Galles et au gaélique. Les gens qui, aujourd"hui encore, utilisent cette langue sont 


écossais ou irlandais. 


À la suite de Vinvasion des Romains, les habitants de la Gaule adoptêrent 
le latin. Vers Vannée 500, ce territoire fut envahi, cette fois, par les Francs. 
Etonnamment, ces derniers abandonnêrent le francique pour adopter le latin, 
langue du peuple conquis, non sans la modifier, cependant. Le produit de cette 
union a été nommé le gallo-roman, langue en évolution, divisée en plusieurs 
dialectes associés à des régions françaises. 


Cette époque fut marquée par des luttes de pouvoir. En effet, les dynasties se 
succédêrent : les Mérovingiens, éliminés en 751 par Pépin le Bref, les Carolingiens 
et les Capétiens. Ces derniers, qui s'éteindront avec Charles le Bel, ont unifié la 
France, dont les habitants adopteront le francien, dialecte de VÍle-de-France, région 
de Vactuelle Ville lumiêre. 


Ce dialecte donnera naissance à I'ancien français, qui ressemble assez peu au 
français moderne. C'est pourquoi, pour apprécier les ccuvres du Moyen Age! et 


même de la Renaissance, on doit se contenter de traductions. 





1. Moyen-Áge, moyen àge, moyen-âge 
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4. Élisabeth Bégon 


Elisabeth Bégon est à la littérature québécoise ce que madame de Sévigné est à 
celle de "'Hexagone*. Elle a vécu les derniêres années du régime français de ce 
côté-ci de 'océan Atlantique et a immortalisé cette époque dans sa correspondance, 
rédigeant ainsi une véritable chronique de son temps. 


Bien que Montréalaise d'origine, Élisabeth Bégon s'établit, aprês son mariage, 
dans la ville de Trois-Riviêres. Laristocratie et la haute bourgeoisie s'arrêtaient 
chez les Bégon en passant sur le chemin du Roy. Aprês la mort de son mari, elle 
retourna vivre dans sa ville natale, rue Saint-Paul, dans une maison encore célêbre 
aujourd"hui pour avoir été habitée par Vintendant Bigot. 


Les lettres de madame Bégon racontent, avec beaucoup d'esprit, autant les 
réceptions fastueuses du gratin de la Nouvelle-France que les petits malheurs 
quotidiens des Canadiens français. Ainsi, dans une lettre datée de février 1749, on 
apprend que la fine fleur de I'élite montréalaise a beaucoup dansé lors des fêtes du 
Mardi gras, au grand désespoir de 'Église catholique. 


Madame Bégon s'embarqua pour le pays de Louis XV le Bien-Aimé en 1749, à 
bord du Léopard. Dans sa correspondance, son départ définitif du continent 
américain est justifié par ces mots : « Nous serions bien fous de rester dans un pays 
ou il faut mettre tout son argent à se chauffer.» Voilã une opinion encore 


d'actualité... 
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5. Ma premiere neige 


J'ai quitté mon Afrique du Sud natale, ily a quelque trois ans, pour m'établir dans 
la ville de Québec oú un travail d'économiste m'attendait au ministere du Revenu. 
Je suis arrivé au mois de mai, le jour de la fête des Mêres. 


Au travail, je me suis vite aperçu que j'étais le seul Noir de mon service. J'étais 
entouré presque entiêrement de Canadiens français. Ceux-ci m'ont 
particuliêrement aidé dans "'apprentissage du français, langue qu'un anglophone 
comme moi se doit de connaitre! à fond s'il veut survivre dans la Vieille Capitale. 
Ils m'ont également déniché un petit appartement situé boulevard Champlain et 
duquel je peux contempler le fleuve Saint-Laurent. 


Yavais été séduit par la beauté colorée de "automne québécois, mais quelle ne 
fut pas ma surprise le jour de la premiêre neige ! Je déeambulais tranquillement sur 
la terrasse Dufferin quand je vis de curieux flocons de ouate froide m'envelopper. 
Le Château Frontenac se couvrait d'une couche blanche irisée sous les lampadaires. 
À Vest, le fleuve avait complêtement disparu. 


Le lendemain, en me rendant à mon travail boulevard René-Lévesque, je me 
suis rendu compte que tous les édifices (bibliothêques, églises, hôpitaux, écoles, 
etc.) étaient enneigés et que seul un Sud-Africain parvenait à braver le vent du 
nord dans les rues de Québec. 





1. connaitre 
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1. Les Martiens 


On imagine souvent que des Martiens atterrissent sur notre petite planête, créant 
ainsi un émoi indescriptible. On n'a qu'à penser au sketch radiophonique d'Orson 
Welles*, qui simulait Parrivée de ces petits bonhommes verts comme on se complait! 
à les appeler, pour envisager le pire. En effet, les auditeurs, qui croyaient à un 
reportage véridique, se sont affolés. La station reçut de nombreux appels de 


personnes qu'on n'arrivait pas à rassurer. 


On a échafaudé toutes sortes de théories concernant Vexistence des Martiens. 
On n'a pas idée de la quantité d'hypothêses loufoques qui les entourent, 
principalement en ce qui a trait à leur apparence physique : le Martien n'a qu'un 
ceil bien planté au milieu du front et il possêde de longs tentacules; son alphabet 
n'est composé que des lettres x, y, z et de symboles orthographiques (qu'il a 


súrement? volés aux claviers de nos ordinateurs). 


Soyons sérieux! Si "on a inventé toutes ces images du Martien type, c'est 
probablement parce qu'on n'en a jamais vu, de ces petites créatures ! Et "on n'aura 
pas de réponse satisfaisante tant que I'on n'obtiendra que des informations 
fragmentaires sur la vie martienne. En attendant, nous n'avons qu'une hãte : leur 


serrer les trois doigts de la main. 





1. se complait 
2. surement 
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2. Lannonce du printemps 


La semaine derniêre, on a vu éclore les premiêres fleurs du jardin. On n'avait pas 
encore déblayé le chemin le long duquel poussent les perce-neige! blancs, mauves 
et jaune citron qu'on a plantés il y a de cela plusieurs années. On a regardé par la 
fenêtre, on a balayé du regard le sol encore gelé et, au premier coup d'ceil, on n'a 
rien noté. Alors, on est sorti, on s'est approché et, même en observant la terre 
glacée, on ne discerna toujours rien. Puis, on aperçut un timide point clair, ébauche 
immaculée de cette fleur précoce qu'on a toujours hãte d'admirer au terme d'un 
hiver qui n'en finit plus. On n'en revenait tout bonnement pas ! On était presque 
en admiration devant ce miracle printanier, cette promesse de jours meilleurs ou 
on n'aurait plus besoin de s'emmitoufler jusqu'aux oreilles. On attendait ce 
moment avec une telle fébrilité qu'on y croyait à peine tant les petites têtes colorées 
osaient défier la froidure. On n'avait plus alors qu'à rêver de la chaleur (qu'on 
n'endurerait plus, "été venu), de jeux qu'on n'inventerait que pour le plaisir de 
profiter du soleil, du vent doux qui agiterait les feuilles... En attendant, on espere 
que le signe prometteur qu'on a entrevu signifie bel et bien que le printemps est à 
nos portes. 





1. perce-neiges 
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3. Les préparatifs du voyage 


Mon mari et moi rêvions d'aller passer la fête de Noêl dans les Caraibes. Comme on 
avait peu d'argent, on a économisé tous les dollars qu'on a pu. Puis, un beau matin 
de septembre, on a acheté I'objet de nos fantasmes! : deux billets d'avion. 


La veille de notre départ, on avait três peur d'oublier soit un vêtement 
indispensable, soit un médicament qu'on n'obtient qu'au Québec, ou encore, notre 
passeport, qu'on n'arrêtait pas de chercher de façon compulsive. On vérifiait 
constamment ce qu'on avait rangé dans nos valises, qu'on arrivait à peine à boucler 
tant elles étaient bourrées. 


Le matin du grand départ, on était tellement surexcités qu'on na pas déjeuné ; 
de plus, on n'avait pas dormi de toute la nuit. Quand tous nos bagages furent 
prêts, on appela un taxi même si on était quelque peu en avance. Une fois dans 
Vauto, on éprouva une crainte qu'on espérait irrationnelle. Même si on avait tout 
passé au peigne fin, on a dú faire face à une fâcheuse réalité : on avait omis essentiel, 
soit les billets ! Aprês avoir fait demi-tour, on a fini par récupérer nos billets et nos 
esprits. 


Une fois installés confortablement dans Vavion, on a enfin pu se détendre en 
n'ayant que les nuages à contempler. 





1. phantasmes 
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1. La commande 


Monsieur Durand, 


Nous avons bien reçu votre commande du 10 aoút! 2006. Malheureusement, 
les 22 douzaines de mouchoirs que vous nous aviez demandés” ne sont pas 
disponibles pour instant. En contrepartie, les 15 boites? de cravates que vous 
avez commandées vous seront expédiées vendredi prochain avant 17 hº. 


Jusqu'au 1 mars, nous offrons un rabais de 10 pour cent” sur les achats de 
plus de 500 $º. Si "on multiplie 15 boites” par 45,50 $, cela totalise 682,50 $. 


Vous bénéficiez donc de notre réduction. 


Par la même occasion, veuillez prendre note que notre adresse a changé : 
nous avons déménagé au 3737, boul.º Saint-Laurent, bureau 204. Vous vous 
rappelez sirementº que nous avions emménagé dans nos anciens locaux dans les 
années 501º, Comme Pimmeuble date du XIX* siêcle et que son propriétaire n'a pas 
Pintention de le rénover, nous avons préféré partir. Il faut préciser que le coút!! des 
réparations s'élêverait à 2,5 millions de dollars!”. 


Tous ces changements entraineront?” une hausse des prix de nos produits. 
Ainsi, certains articles que vous achetez réguligrement pourraient être vendus plus 
cher. Par exemple, le prix des mouchoirs suggéré s'élêve à 4,50 $ chacun, comme 
vous le constaterez en consultant notre liste de prix mise à jour ci-jointe. 


Je vous remercie de Vintérêt que vous nous portez et vous prie d'accepter, 
Monsieur Durand, "expression de mes sentiments distingués. 





aout 
demandées 
boites 
heures 

:« %, p. cent, p. 100 
dollars 

. boites 

. boulevard 

. surement 
10. cinquante 
11. cout 

12. 2500 000 $ 
13. entraineront 
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NOTE — Dans cette dictée, I'élêve doit écrire les nombres en toutes lettres. 


2. Petit matin 


Jean-Louis Cing-Mars, un résident de Trois-Rivieres, se leva de mauvaise humeur 
ce matin du dix février. Il avait un mal de tête lancinant qui Vobligea à ingérer 
deux comprimés contre la douleur. Dês qu'il mit le pied dans la cuisine, ses trois 
chats réclamêrent leur pátée. Il les servit de mauvaise grâce. Comble de malheur, 
il ne restait plus de café. Il enfila alors son manteau trois-quarts et descendit les 
vingt-cinq marches de Vescalier. Le thermomêtre ne devait pas marquer plus de 
moins vingt degrés Celsius. Lépicerie n'était qu'àã trois coins de rue, dans la 
Deuxiêéme Avenue, mais il dut patienter quinze minutes devant la porte de 
Vétablissement, qui n'ouvrait qu'à neuf heures trente. 


Lorsque enfin Pépicier, un homme dans les quatre-vingts ans, ouvrit la porte 
à Jean-Louis, il "assomma de statistiques sur le temps qu'il faisait. Il lui annonça 
que le mercure indiquait moins trente-deux degrés, ce qui était douze degrés plus 
froid que la veille, mais trois de plus que le record de mil neuf cent quatre-vingt- 
cinq!, année ou les vingt-quatre millions”? de Canadiens avaient gelé durant les 
quatre mois d'hiver. Peu patient, Jean-Louis paya les trois dollars cinquante-neuf 
qu'il devait à "épicier pour ses trois cents” grammes de café et le quitta sans avoir 


prononcé deux mots. 





1. mil-neuf-cent-quatre-vingt-cing 
2. vingt-quatre-millions 
3. trois-cents 
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3. Le rapport 


IH était 7 h 25 lorsque je sortis du poste 12 pour répondre au 17º appel de mon 
quart de travail. Cet appel provenait du 1018, rue des Trois-Mãts, à "extrémité de 
notre territoire. 


Une voiture suspecte, une Ford des années soixante-dix, était stationnée devant 
Padresse du plaignant depuis trois jours. Selon toute apparence, le contrevenant 
n'enfreignait aucune des 125 rêgles municipales de stationnement : il s'agissait 


donc d'un individu doté d'une intelligence supérieure. La prudence était de rigueur. 


Malgré le froid intense (-20 ºC) et "humidité (80 %), je me suis prudemment 
glissé hors de la voiture de patrouille pour une vérification. La plaque 
d'immatriculation portait le numéro 388 B 32 et datait de 1972. Le fichier 
informatique indiquait que ce véhicule avait appartenu à 12 propriétaires, dont 
5 hommes, le dernier étant un monsieur Gilles Simoneau, habitant au 2525, 
12º Avenue. 


C'est la voisine de palier qui m'a informé que cet homme, d'environ 30 à 
35 ans, n'occupait plus "appartement depuis plus de trois mois. II était parti de 
nuit, vers 23 h 50, sans payer les 625 $ qu'il devait au propriétaire. Selon elle, 
plus de 13 personnes Pavaient croisé depuis dans un hôtel quatre étoiles de la ville. 
Curieusement, cet hôtel avait été la proie des flammes moins de 24 heures avant 
Pappel relatif à la vieille Ford. 


Cette affaire a donc été transmise au Service des incendies criminels. 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - PARTICIPES PASSÉS 


1. La Terre en péril 


Nous avons vu dans quel état I'être humain a mis la planête. Nous avons lu dans 
les journaux tous les ravages qu'ont causés les grosses industries autant dans les 
régions dites civilisées que dans les coins les plus reculés. 


Les mammiferes sont perçus comme des quantités négligeables, les oiseaux 
sont décimés, les poissons sont intoxiqués et la végétation a vu ses espêces dépérir 
sous les assauts répétés de certains investisseurs à la morale douteuse. Dépités, les 


autochtones en sont réduits à regarder leur territoire s'effriter inexorablement. 


Les efforts qu'ont déployés certains groupes «verts » ont plus ou moins porté 
fruit. Les sommes qu'on a dá investir ne sont que la pointe de "iceberg comparées 
à celles qu'on devra débourser dans Vavenir pour rétablir "équilibre ténu de 
Vécosystême. 


De plus, il ne faut pas oublier que VÉtat n'a pas toujours pris ses responsabilités 
au cours des décennies passées, entrainant! ainsi une dégradation marquée de nos 
étendues territoriales. Les faibles amendes qu'il a imposées, les mesures souhaitées 
qu'il a annoncées mais qu'il n'a pas appliquées, les informations qu'il n'a pas 
diffusées, etc., tout cela a mené le monde à un équilibre rompu. Bref, il faut se 
hãter, car notre planête est menacée par Vincurie généralisée. 





1. entrainant 
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2. Le concours 


Hier, Claudine est demeurée complêtement sidérée : un coup de fil lui a appris 
qu'elle venait de gagner un voyage en France. Il faut dire qu'elle a fourni tous les 
efforts qu'elle a pu pour obtenir ce prix. À la suite d'une annonce parue dans les 
journaux, qu'elle a aussitôt découpée, elle s'est mise à envoyer des dizaines de 


coupons de participation, assurée qu'ainsi elle augmenterait ses chances de gagner. 


Tout excitée à "annonce de cette nouvelle inattendue, Claudine s'est empressée 
d'appeler tous ses amis afin de leur raconter ce qu'elle a ressenti durant la 
conversation téléphonique qu'elle a eue avec le responsable du concours. Elle leur 
a expliqué qu'ã ce moment défilaient dans sa tête toutes les images qu'elle avait 
vues dans des livres de voyage qu'elle a toujours adoré lire. Les quelques minutes 
qu'a duré cet entretien Pont laissée pantoise*. 


Claudine est on ne peut plus heureuse. Elle, qui a toujours été d'une grande 
timidité, se voit maintenant entourée de tous ceux qui, à Vécole, ont su ce qui lui 
était arrivé. Les gens se sont aperçus qu'elle était plus persévérante qu'ils ne 
Vauraient cru. Tout en réalisant un rêve ressassé depuis longtemps, Claudine s'est 
vue gagner l'estime de ses compagnons. 
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3. Les parents de Julie 


Les parents de Julie se sont rencontrés un jour ou la neige a tombé. Ils se sont plu 
dês qu'ils ont commencé à converser. Ils auraient pu en rester là, mais c'était sans 
compter la cour assidue du pêre, qui s'est évertué à conquérir la mêre de Julie. Les 
efforts qu'il a fournis ne se comptent plus. 


Puis, ils se sont mariés. Ayant décidé qu'ils privilégieraient la tranquillité 
comme mode de vie, ils ont déménagé à la campagne. Aprês avoir bâti leur maison 
de leurs propres mains, ils y ont aménagé une toute petite chambre qui sera occupée 
par Julie, Venfant la plus attendue du monde. 


On peut affirmer que les parents de Julie ont donné tous les soins et toutes les 
marques de tendresse qu'ils ont pu afin que leur petite ne manque de rien. 
Lattention qu'ils lui ont prodiguée, les tâches qu'ils ont accomplies, les exemples 
qu'ils lui ont donnés ont porté fruit. Julie est devenue une adulte déterminée qui a 
acquis une autonomie et un sens des responsabilités hors du commun. Les modêles 
qu'elle a eus sous les yeux sa vie durant "ont rendue plus forte. Ses parents, 'ayant 
laissée! voler de ses propres ailes, lui ont assuré un avenir rempli d'espoir. 





1. laissé (sur le modêle de fait) 
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4. Le bilan de ma vie 


Je suis née par une belle matinée ensoleillée de juin, à la campagne. Mon pêre était 
aux champs quand la nouvelle de ma naissance lui est parvenue. Il est accouru à la 
maison que nous avons habitée pendant plusieurs décennies. Il faut dire qu'à cette 
époque révolue, accoucher à la maison était monnaie courante. 


Mes parents m'ont donné le nom de Juliette. J'ai été choyée, dorlotée, et tout 
ce que j'ai voulu m'a été accordé. Plus tard, j'ai trouvé la vie plus difficile que je ne 
Vaurais cru. Habituée à tout obtenir illico*, j'ai dã apprendre à affronter les durs 
coups que la vie m'a portés. 


Les soixante-dix-neuf ans que j'ai vécu m'ont apporté leur lot de joies et de 
peines. Tous les événements! que j'ai vus défiler dans mon existence m'ont forgée. 
Me sont restés un tas de souvenirs enfouis au plus profond de ma mémoire. Ces 
souvenirs m'ont toujours aidée à supporter les moments difficiles. J'aurai tout de 
même eu une vie des plus remplies même si je me suis contentée de cueillir les 
fruits tombés sur ma route. J'ai tenté toutes les expériences que j'ai pu dans la 
mesure de mes moyens limités. J'ose espérer que les quelques années qu'il me 
reste à vivre me verront dégagée de tout tracas. 





1. évêenements 
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5. Soir d'octobre 


Courbés sous la force du vent, imprégnés de la noirceur sinistre de ce soir d'octobre, 
les derniers passants, anéantis de fatigue par une journée accablante, abattus par 
la pluie froide qui attaque leurs vêtements détrempés, tentent d'atteindre leur 
demeure avant qu'il ne soit trop tard. 


Autour d'eux, déjà, des formes floues, éclairées d'un halo mouvant, apparaissent 
au détour d'une rue sombre. Des murmures, perçus faiblement, se perdent et 
meurent au loin. Des cris étouffés et des rires diaboliques, sortis de nulle part, 
donnent froid dans le dos. Des monstres horribles au sourire édenté, apparus aux 
fenêtres des maisons mal éclairées, font frémir. Sur les gazons, des boites! à ordures 


abandonnées ressemblent aux pierres tombales d'un cimetiêre oublié. 


Enfin, la vue des branches dénudées d'un arbre familier redonne espoir à celui 
qui, transi, rentre à cette heure funeste. Des pas pressés dans le corridor, le bois 
poli d'un escalier qui craque, une clé insérée dans la serrure, les soupirs d'une âme 


soulagée : enfin arrivé ! 


Mais peu aprês, la sonnerie stridente de Ventrée retentit. Le verrou rouillé 
grince et la porte entrebãillée laisse voir deux minuscules créatures : un fantôme 
maquillé et une sorciêre ébouriffée qui réclament des bonbons. 





1. boites 
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6. Le vol 


Lorsque je suis arrivée chez moi cet! aprês-midi, tout était dévasté. Mes penderies 
avaient été pillées, mes tiroirs, éventrés, et le parquet était jonché de vêtements 
jetés pêle-mêle? comme si une puissante tornade était passée par là. Mes robes et 
mes jupes n'étaient pas disparues, mais mes chandails, eux, brillaient par leur 
absence. Je soupçonne que les voleurs n'étaient intéressés que par les marchandises 
qu'il était aisé de revendre sur le marché noir. Ainsi, mes bijoux anciens, qui m'ont 
été légués par ma grand-mêre maintenant décédée, n'ont pas été volés puisqu'ils 
étaient marqués d'un numéro d'identification. Mais, j'ai été dépouillée de tous 
mes appareils électroménagers, à tout le moins ceux qui avaient été achetés 
récemment. 


Par contre, je suis restée totalement hébétée en entrant dans la salle de séjour : 
tout était rangé ! Pour les policiers qui sont venus constater les dégâts, une chose 
était assurée : les bandits avaient été vraisemblablement dérangés en plein 
cambriolage. Peut-être que, ayant été aperçus par un voisin de palier, ils ont 
déguerpi. C'est d'ailleurs grãce à des témoins que les voleurs sont le plus souvent 
arrêtés par la police. Quant à moi, j espêre que les malfaiteurs qui sont entrés chez 
moi seront bientôt capturés. 





1. cette 
2. pêlemêle 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - PARTICIPES PASSÉS 


7. Une naissance dans les bois 


Edouard, mon arriêre-grand-pêre, a pris femme à la fin du XIX* siêcle, dans un 
état de grande pauvreté. Immédiatement aprês la cérémonie, son épouse et lui ont 
suivi, à pied, la route des émigrés vers les Etats-Unis, à la recherche d'un emploi. 


Les centaines de kilomêtres qu'ils ont parcourues leur ont certainement fait 
user deux ou trois paires de souliers et le voyage leur a sans doute paru bien long, 
d'autant plus qu'un événement! imprévu a considérablement ralenti leur 


progression. 


En effet, quelques semaines aprês leur départ, Jeanne a constaté qu'elle était 
enceinte. Six mois plus tard, comme tous les deux n'avaient pas encore trouvé 
Vemploi et le logement convoités, ils ont improvisé une minuscule cabane dans 


les bois en prévision de "accouchement. 


Dês que Jeanne a semblé prête à donner naissance à Venfant, Édouard a couru 
chercher le médecin du village, à deux jours de marche. Lorsque les deux hommes 
ont finalement rejoint la petite maison, les douleurs que Jeanne avait ressenties 
ont cessé. Le médecin a donc décidé de rester avec eux jusqu'à la naissance. 
Malheureusement pour lui, deux autres journées ont passé avant Varrivée du bébé... 
Ainsi, le médecin a dã habiter avec eux et a partagé leur unique lit, en attendant. 
Les temps ont bien changé, n'est-ce pas? 





1. évênement 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - PARTICIPES PASSÉS 


8. Un emploi d'été 


Cet été-là, Elise et Françoise ont connu plusieurs chambres dhôtel. Les souvenirs 
qu'elles y ont recueillis sont parfois merveilleux, parfois horribles, mais jamais 
ennuyeux. 


Étudiantes en tourisme, elles ont déniché un emploi d'été taillé sur mesure. 
La proposition que le rédacteur en chef d'un hebdomadaire régional leur a présentée 
les a laissées stupéfaites et ravies : elles allaient devenir critiques touristiques des 
différents centres d'hébergement de leur région. 


Durant les soixante-dix jours que ce périple a duré, les cing ou six heures de 
sommeil qu'elles ont dormi chaque nuit n'ont pas réussi à éteindre la flamme de 
leur enthousiasme. Même les orages violents qu'elles ont affrontés au début du 
mois de juillet ne les ont pas rebutées. Elles ont courageusement poursuivi leur 
enquête. 


Sur le chemin, elles ont connu toutes sortes d'aventures. Elles ont côtoyé des 
gens charmants et croisé quelques goujats. Les mets qu'elles ont goútés! ont 
souvent tenu leurs promesses, mais un soir, dans un petit hôtel, la cuisine était 


tellement malpropre qu'elle aurait coupé "'appétit de Gargantua... 


Ce voyage, en fait, leur a donné "occasion de mieux connaítre? leur région et 
de vivre, avec les gens qu'elles ont rencontrés et à qui elles ont beaucoup parlé, des 
moments inoubliables. 





1. goutés 
2. connaitre 


DICTÉES SPÉCIALISÉES — PARTICIPES PASSÉS 


9. Une femme remarquable 


Je suis née il y a plusieurs années. J'ai vécu dans un pays ou la guerre et la famine 
ont ravagé nos contrées réputées pour leurs paysages majestueux, tous détruits 
aujourd”hui. Toute jeune, je fus envoyée dans un orphelinat délabré, mes parents 
ayant été faits prisonniers. J'y croupirais encore si une amie dévouée de ma mêre 
n'était accourue à mon secours. Elle m'a prise sous son aile, m'a nourrie, logée, 
soignée jusqu'à ce que je puisse être assez costaude pour "accompagner dans tous 
ses déplacements. Un jour, elle m'a regardée droit dans les yeux et m'a demandé si 
J étais fatiguée de cette vie remplie d'infortune. En fait, ) étais dégoúitée! par toutes 
les horreurs que j'avais vues. Elle m'a alors proposé de fuir avec elle. De toute 
façon?, je 'aurais suivie n'importe ou; elle était devenue ma famille, mon univers. 
Toutes décidées que nous étions, nous avons pourtant repoussé le moment du 
départ tant nous étions attachées à nos racines. Mais finalement, nous avons fui. 


Ces souvenirs me sont revenus à esprit la semaine passée quand j'ai su que 
ma bienfaitrice était décédée. Tous les soins qu'elle m'a prodigués, toutes les 
attentions dont elle m'a entourée, tout "amour qu'elle a pu me donner resteront à 


jamais gravés dans ma mémoire. 





1. dégoutée 
2. toutes façons 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - PARTICIPES PASSÉS 


10. La mort d'un ami 


«On n'est pas sérieux quand on a dix-sept ans » : ces mots ont déja été écrits par 
Rimbaud. Pourtant, les jeunes que j'ai rencontrés hier ne correspondaient pas du 
tout à cela. Au contraire, les yeux rougis d'avoir trop pleuré et le regard figé, ils 
semblaient désespérés. Ils avaient perdu un des leurs, Charles, mort dans des 


circonstances tragiques, et s étaient réunis dans une église pour lui dire adieu. 


Ses amis les plus proches, accablés de douleur, terrassés par ce deuil imprévu, 
se tenaient enlacés, tentant de se consoler mutuellement, mais les larmes de "un 
n'étaient pas encore séchées que celles de l'autre avaient recommencé à couler. 


Pendant la cérémonie, plusieurs de ses compagnons et compagnes de classe 
ont parlé à cet ami disparu, lisant à haute voix une lettre qui lui était adressée. De 
plus, des extraits de piêces musicales d'un groupe dont Charles était le bassiste ont 
été entendus. Ce sont ces minutes qui ont été vécues avec le plus d'émotion : on 


aurait vraiment cru qu'il était parmi nous. 


Les derniers hommages rendus à cet ami nous ont sans doute attristés 
davantage sur le moment, mais ils ont donné Voccasion à tous d'y trouver une 
petite consolation, puisque ce sont surtout les beaux moments de cette trop courte 
vie qui ont été alors évoqués. 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - PARTICIPES PASSÉS 


11. La frousse de ma vie 


Quand jétais petite, je passais tous mes étés à la campagne avec mes parents. 
Un jour que je m'étais disputée avec eux, je me suis sauvée de la maison. Je me suis 
approchée de la grange et, en regardant par la fenêtre qui était brisée, j'ai aperçu 
deux hommes qui s'y étaient cachés. J'étais recroquevillée et blottie contre la porte 
quand les deux individus se sont avancés vers moi. À mon grand désarroi, ils se 
sont regardés, se sont parlé à voix basse et se sont souri. Puis, aprês s'être fait 
plusieurs clins d'ceil, ils se sont enquis de la raison de ma présence. Toute terrorisée, 
je me suis écriée que je m'étais perdue aprês m'être enfuie de chez moi. Ils ne 
m'ont pas crue, bien súr, mais m'ont généreusement offert de me ramener. Sur ce, 
je me suis évanouie. 


À mon réveil, je me suis demandé ou je me trouvais. Mes parents se sont 
empressés de me rassurer : deux bons samaritains m'avaient raccompagnée. 
Cependant, nous avons appris, quelques jours plus tard, que deux dangereux 
assassins s'étaient évadés de la prison avoisinante. Leur description correspondait 
parfaitement à celle de mes lascars. Depuis cet événement!, je m'en suis toujours 


voulu d'avoir été si imprudente. 





1. évênement 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - PARTICIPES PASSÉS 


12. Une soirée mémorable 


Vendredi passé, les élêves du programme Lettres-Communication du collêge ont 
présenté les productions qu'ils avaient conçues à Vintérieur de leur cours 
d'intégration. Ce fut une soirée mémorable. 


Pour Poccasion, garçons et filles se sont habillés en tenue de soirée. Les filles, 
majoritairement vêtues de noir, étaient complêtement transformées ! Quant aux 
garçons, en complet trois piêces et la chemise fraichement! pressée, ils se sont à 


peine reconnus... 


La salle était bondée. Parents et amis s'étaient empressés de répondre à 
Vinvitation qui leur avait été joliment adressée. IIs ont pu apprécier la qualité des 
films documentaires et des magazines conçus par les nouveaux diplômés. Toutes 


les équipes ont fitrement démontré le fruit de leurs efforts. 


À la fin de la soirée, épuisés mais enchantés de voir enfin s'achever Vannée, 
les élêves se sont vraiment parlé pour la premiêre fois de leur expérience au cégep. 
Is ont alors pris conscience du fait que ces deux années les avaient profondément 
marqués. Des larmes se sont répandues sur les vêtements d'apparat, qui allaient 


bientôt être remisés... 


La tristesse du départ était pourtant amoindrie par une certitude : les sacrifices 
qu'ils s'étaient imposés et Vénergie qu'ils avaient dépensée allaient enfin être 
récompensés : ils étaient admis à Puniversité ! 





1. fraichement 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - PARTICIPES PASSÉS 


13. Lemploi 


On m'avait assuré que les études que j'ai complétées à "université devaient me 
mener directement au marché du travail. Ce ne fut pas le cas. Durant les six mois 
qu'a duré ma recherche d'emploi, je ne peux dire à combien de portes j'ai frappé 
avant que ne me soit consentie une premiêre entrevue, au cours de laquelle j'ai 
perdu la confiance qui m'était jusqu'alors restée. Cependant, je ne me suis pas 
découragée. Je me suis constamment répété : « Ma fille, tu es destinée à réussir; 


continue ! » 


Un beau jour, un appel téléphonique m'a tirée de mon sommeil. Je me suis 
précipitée sur le combiné. On me rappelait à la suite d'une entrevue que j'avais 
passée la veille. La préposée qui m'a téléphoné m'a donné un rendez-vous pour le 
matin même. Je me suis habillée aussi vite que j'ai pu, j'ai enfilé mon manteau, 
puis je suis partie aussitôt. Arrivée au local qu'on m'avait désigné, j ai dá subir une 
attente qui m'a paru démesurée. Les longues minutes qu'a duré cette expectative 
m'ont tenue en haleine. 


Enfin, j'ai obtenu l'emploi désiré. Je me suis juré que je travaillerais 
d'arrache-pied! afin de me transformer en employée chevronnée. Depuis, la novice 
que mon employeur a vue s'améliorer au fil des ans est devenue un modêle 
d'efficacité. 





1. d'arrachepied 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - PARTICIPES PASSÉS 


14. Les hauts et les bas de la gémellité 


Nous sommes deux jumelles identiques. Toutes petites, on nous a confondues un 
nombre incalculable de fois. On demandait à "une ou elle était allée jouer, alors 
que c'était 'autre qui avait gambadé tout "'avant-midi. Le jour ou ma sceur s'est 
sauvée de la maison, c'est moi qui ai subi un interrogatoire serré. Vu notre 
ressemblance extrême, personne n'était jamais assuré de se trouver devant la 
bonne... Julie ou Josée. Bien súr, nous nous sommes senties lésées les rares fois 
ou nous avons été accusées à tort, mais la plupart du temps, nous nous sommes 
amusées des méprises à notre endroit. Toujours vêtues pareillement, nous avons 
entretenu aussi longtemps que nous Pavons pu la confusion qui nous a entourées 
et qui a nourri notre complicité. 


Parvenues à I'adolescence, nous avons vu nos caractêres respectifs changer. 
Les différences se sont accrues ; elles ont provoqué de nombreuses étincelles entre 
nous. Cependant, malgré les conflits qu'il y a eu, qui nous ont parfois opposées 
violemment, il n'en demeure pas moins qu'un amour indéfectible nous a toujours 
unies. Aujourd'hui d'ailleurs, même si nous vivons éloignées une de Pautre à 
cause du travail, il suffit d'un coup de téléphone pour que soient ravivés les souvenirs 
qu'on a partagés. 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - PARTICIPES PASSÉS 


15. La répétition 


I est quatre heures du matin, et vous avez devant vous une personne fourbue. 
En effet, j'ai di superviser la derniêre répétition de théâtre avant la représentation 
officielle, appelée « générale », durant laquelle tous les comédiens et techniciens 
ont fait comme si la salle était bondée de spectateurs. 


Pendant les trois heures qu'a duré la répétition, certaines erreurs se sont 
glissées malgré tous les efforts que nous avions fournis au cours des derniêres 
semaines passées à répéter : les rideaux se sont ouverts trop tôt et le premier 
comédien à entrer en scêne s'est amené avec quelques secondes de retard, ce qui a 
obligé les éclairagistes à annuler le jeu de lumiêres prévu pour cette entrée. À ce 
moment-lã, la nervosité que j'ai vue transparaitre! chez les acteurs était palpable. 
Cependant, ils ont continué comme si rien n'était arrivé, en comédiens 
professionnels qu'ils sont. Une heure s'est écoulée avant que ne se produise une 


véritable catastrophe : une comédienne s'est foulé la cheville. 


Aprês un temps d'arrêt bien mérité, tous les comédiens ont retroussé leurs 
manches et ont terminé la piêce, exténués mais satisfaits. Même la comédienne 
blessée a donné toute "énergie qu'elle a pu pour se rendre jusqu'au bout. Je les ai 
tous chaleureusement remerciés : malgré les nombreux obstacles qu'il y avait eu, 
ils avaient été sensationnels. 





1. transparaitre 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - PARTICIPES PASSÉS 


16. La librairie 


Ily a plus de quarante ans, Geneviêve et Maude s'étaient associées et avaient fondé 
une petite librairie, qu'elles avaient établie dans la rue principale d'un village 
longeant la riviêre des Prairies. Elles avaient accroché leur enseigne devant une 
magnifique maison centenaire ou s'étaient entassées plusieurs générations de 


familles nombreuses. 


Au fil des ans, une clientêle aussi assidue que passionnée s'était formée et les 
deux libraires s'étaient vues plus d'une fois complimentées. Aimées de tous et 
adorant leur profession, Geneviêve et Maude, devenues avec le temps de charmantes 
vieilles dames, avaient toujours paru étonnées et ravies de leur succês. 


Aprês trente années de travail assidu, Maude est décédée. Par la suite, les gens 
que sa compagne a reçus à son magasin ne sont pas venus pour choisir des livres, 
mais pour lui offrir d'acheter le bâtiment qui, toute sa vie, I'avait abritée. Geneviêve 
a eu beau faire tous les efforts qu'elle a pu, elle a finalement cédé, ses forces "ayant 
abandonnée. 


Tous les commerces qui se sont succédé depuis dans ce local n'ont pas tenu 
plus d'une année. Geneviêve et Maude Vavaient prévu : elles ne seraient pas 
remplacées dans le coeur des habitants du village riverain. 


DICTÉES SPÉCIALISÉES — PARTICIPE PRÉSENT ET ADJECTIF VERBAL 


1. La canicule 


Certains jours d'été sont tout simplement suffocants. Ces jours-là, une espêce de 
brume légêre voilant le soleil violent ne parvient même pas à adoucir l'atmosphêre. 
Au contraire, elle semble alourdir Pair ambiant, provoquant souvent des malaises 
chez les gens négligeant de consommer suffisamment de produits désaltérants. 
Par contre, certains profitent abondamment de ces périodes de chaleur. 


Les jours de canicule, les différents services médicaux doivent fournir un 
excellent rendement. Suffoquant dans V'air raréfié, plusieurs ainés! éprouvent des 
malaises nécessitant une hospitalisation. De plus, ces moments pénibles coincidant 
avec les semaines de congé estival du personnel des soins de santé, "engorgement 
des salles d'urgence et le petit nombre de lits vacants compliquent encore davantage 
le traitement des patients affluant vers les hôpitaux. 


Même les enfants, ne différant pas des adultes, affrontent difficilement ces 
jours d'intense chaleur. Pour les soulager, plusieurs parents, violant les rêglements 
municipaux, négligents parce que épuisés, laissent leurs rejetons gaspiller 
impunément Veau froide du robinet extérieur. 


Pourtant, ces moments pénibles font la joie des commerçants prévoyants. 
Ainsi en est-il de ceux qui vendent des ventilateurs, des climatiseurs ou d'autres 
produits équivalents, à coups de slogans convaincants, de même que des marchands 
de glaces, excellant” dans [art de nous rafraíchir?, qui voient d'un ceil bienveillant 
les passants convergeant vers leur comptoir*. 





. ainés 

. excellents 

. rafraichir 

. Jeurs comptoirs 
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DICTÉES SPÉCIALISÉES - SIGNES ORTHOGRAPHIQUES ET DOUBLES CONSONNES 


1. La terre de nos aieux 


Au XIX: siêcle, alors que le théâtre était plutôt inexistant et que la plupart des 
poêmes n'interpellaient! que Vélite, le roman de la terre, prudemment d'abord, 
prit son envol et marqua la littérature québécoise. Encore aujourd'hui, Pintérêt 
extrême qu'on lui porte ne cesse de s'accroitre”. 


La littérature de nos aieux, qui peut paraitre? désuete à certains, se révele 
intéressante grâce aux nombreuses descriptions des différentes tâches quotidiennes 
effectuées dans la tranquillité rustique de I'époque. Accrochés à leur terre, les 
personnages principaux, agglutinés autour du noyau familial, s'efforçaient 
d'affronter les situations problématiques qui s accumulaient. Des chapitres entiers 
ont immortalisé la vie révolue de nos ancêtres. Atteler les chevaux à une charrette 
ou à une carriole, semer et moissonner, toiletter les animaux, telles étaient les 
occupations des hommes de la ferme. Quand le pêre, affamé, abattu, les bras 
completement couverts de pigúres* d'insectes, s'attablait aprês une dure journée 
de travail, il fallait que sa marmaille attende patiemment qu'il ait terminé son 
repas avant de débarrasser la table. Aprês, ils se rassemblaient tous autour du 
poêle pour le chapelet du soir récité par Vainé”. Les parents mêlaient leurs priêres 
à celles des petits qui ânonnaient en bãillant. Finalement, la mêre, les mains 
abiméesº par la lessive, couchait les enfants. Au pays de Maria Chapdelaine, on ne 
s'illusionnait pas! 





. interpelaient 
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DICTÉES SPÉCIALISÉES - TERMINAISONS VERBALES 


1. Le rêve d'un chanteur 


Lionel est un artiste talentueux encore inconnu. Depuis plus de six mois, il envoie 
des cassettes à des producteurs et à des agents de promotion. Il hait ces démarches 
stériles et craint que personne ne veuille mettre en valeur son potentiel. «TI faut 


que quelqu'un coure le risque », se répête-t-il constamment. 


Mais un beau matin, un promoteur I'appelle et se dit intéressé par ce qu'il a 
entendu. Il le convoque sur-le-champ à son bureau. Lionel sy rend aussitôt. Aprês 
lui avoir demandé de s'asseoir!, "agent lui confie: « J'aime ce que tu fais et je veux 
faire de toi une vedette. D'abord, je te créerai un style et je promouvrai ton premier 
disque que j'enverrai aux stations de radio. Nous essuierons súrement? quelques 
refus, mais quand je crois en quelqu'un, je vaincs tous les obstacles. Puis, tu joueras 
à la télévision et tu acquerras ainsi de Vexpérience. Évidemment, tu me céderas? 
tes droits d'auteur, car je payerai les nombreuses dépenses que toutes mes 


démarches occasionneront. » 


À cette derniêre phrase, Lionel sortit de sa torpeur. Il comprit alors que agent 
voulait le filouter*. Désillusionné, il séclipsa. Il se promit alors qu'il ne jetterait 
jamais les armes quoi qu'il advienne, mais qu'il fuirait les traquenards du même 


genre. 





1. s'assoir 
2. surement 
3. cêderas 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - TERMINAISONS VERBALES 


2. Les romans à I'eau de rose 


Je suis une fille qui lit beaucoup de romans. Dês que j'en finis un, j'en prends un 


autre que je ne peux lâcher tant que je n'en vois pas la fin. 


Hn'y a pas si longtemps, je consommais énormément de romans dits «à Peau 
de rose ». Mais quand on s'aperçoit que toutes les histoires s'équivalent, qu'elles se 
dénouent toujours de la même maniêre, on se lasse. De plus, les valeurs qu'on y 
transmet s'apparentent à de la manipulation : on se rend compte que le sexisme et 


le racisme constituent la trame de ces romans qui ne font pas dans la dentelle. 


En effet, une étude réalisée il y a quelques années nous apprend que les modêles 
dhommes et de femmes sont stéréotypés à la limite de la caricature. Une femme 
effacée, soumise, s'éprend d'un homme fort et dur qui ne la voit pas encore. Bien 
súr, aprês moult* péripéties qui se multiplient, il finira par tomber amoureux d'elle... 
aprês lui en avoir fait voir de toutes les couleurs. Quant au racisme latent, il 
transparait! ça et la; comme par hasard, ce sont des serviteurs noirs, des bonnes 


asiatiques qui gravitent autour du héros. 


Finalement, quand le destin de nos deux protagonistes s'accomplit, le lecteur 
peut aller se coucher : rien de nouveau ne s'est produit et ne se produira jamais 


dans ces romans qui suintent la facilité. 





1. transparait 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - TERMINAISONS VERBALES 


3. La zoothérapie 


Saviez-vous que la zoothérapie s'est révélée une découverte capitale dans le 
traitement de certains troubles socio-affectifs? On a constaté que la présence 
d'animaux pouvait favoriser un éveil des sensations émotives et sensorielles chez 
la plupart des gens qu'on a cherché à soigner par cette méthode. 


Mettez un chien câlin dans la même piêce qu'un enfant autistique et observez- 
les pendant un certain temps. Peu à peu, vous verrez I'enfant regarder "animal, 


sen approcher et même le flatter. 


Un autre exemple vient illustrer les bienfaits apportés par cette thérapie, cette 
fois-ci, auprês des personnes âgées. On sait que leur motricité se trouve 
considérablement diminuée au fil des années et que leurs rapports sociaux sont 
plus limités qu'avant. Larrivée d'un animal dans leur vie, ne serait-ce que quelques 
heures par semaine, peut les aider à augmenter leur souplesse et leurs réflexes. 
Flatter un chat, brosser un chien, lancer un jouet sont des gestes qui favorisent 
leur bien-être! physique et mental. 


Les animaux sélectionnés doivent être triés sur le volet. Il faut s'assurer de 
leur docilité, de leur propension à aimer les gens, à se laisser toucher par eux et à 


prodiguer des marques d'affection, voire à en quémander. 





1. bienêtre 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - TERMINAISONS VERBALES 


4. La jumelle 


Samedi dernier, nous avons enfin décidé d'aller visiter le chalet d'oncle Edgar. 
Je me suis levée tôt, aprês avoir en vain tenté de réveiller ma socur qui ne semblait 
pas pressée. Bien que nous soyons jumelles, je dois vous informer qu'elle ne me 
ressemble en rien. Comme d'habitude, c'est moi qui ai préparé le goúter! et placé 
dans un sac des chandails chauds. J'ai également pensé à apporter un cadeau pour 
Edgar : un pot de la confiture qu'il avait semblé aimer lors de sa derniêre visite. 


Lorsque, finalement, ma sceur a daigné s'extirper du lit, il était prês de midi et 
le soleil avait surchauffé Vintérieur de "automobile à un tel point que nous avons 
cru nous liquéfier en y prenant place. Vous me comprendrez si je vous dis que 


j aurais préféré laisser ma jumelle à la maison ! 


Aprês un voyage pénible au bout duquel elle a semblé exténuée, elle a osé 
refuser d'apporter les paquets, prétextant que c'était toujours son tour! Quand 
nous sommes arrivées chez Edgar, elle m'a ôté des mains le pot de confiture et elle 
s'est empressée de le lui donner en son nom personnel. Oncle Edgar a paru enchanté 
de son présent et a voulu immédiatement la remercier en lui offrant le dernier 
morceau de son gâteau. 


Ne venez surtout pas affirmer que nous sommes identiques ! 





1. gouter 
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5. Lanalyse 


La semaine passée, quand mon professeur de français m'a demandé de rédiger une 
analyse littéraire, je n'ai pas dã sembler particuligrement enthousiasmée à ses 
yeux. D'abord, il faut vous avouer que la poésie ne passionne pas outre mesure la 
fille peu studieuse que je suis. 


Pouvez-vous deviner quels étaient Pauteur et le texte désignés ? II s'agissait 
de Ronsard, un poête renommeé de la Renaissance, et le poême à analyser débutait 


par « Quand vous serez bien vieille... » 


J'ai commencé par décortiquer le sonnet sélectionné par mon professeur. Les 
mots à chercher dans le dictionnaire, les champs lexicaux à trouver, les thêmes 
qu'on doit faire émerger : tout cela me paraissait bien compliqué. Petit à petit, je 
me suis laissé submerger par les images suscitées par le texte, images qui m'ont 
amenée à éprouver des sensations, des émotions que toute personne le moindrement 
sensible peut imaginer. 


H m'a pourtant fallu retourner à la réalité et tracer le plan de mon analyse. 
Vous savez, ce sont les premiers pas qui font se décourager Vélêve prompt à 
démissionner. Au début, vous rechignez, ahanez, souffrez le martyre. Puis, les 
mots se mettent à se bousculer, à s aligner sur la page blanche et à former la trame 
de votre travail. Finalement, vous n'avez plus qu'à penser à la conclusion et "'analyse 
est terminée ! 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - TERMINAISONS VERBALES 


6. Une journée comme les autres 


Quand je me lêve le matin, je sais d'instinct si la journée sera bonne ou non. 
Aujourd'hui, je sens qu'elle me donnera du fil à retordre. En attendant, comme je 
meurs de faim, je me sers un énorme bol de céréales, je bois deux cafés, puis je 
pars travailler. Je conduis ma voiture dans une circulation impossible, ce que je 
hais par-dessus tout. En général, quand je me meus dans un trafic intense, même 
si je bous d'impatience, je m'abstiens de tout commentaire; sinon, je crains la 
crise de nerfs. Je me rends ainsi jusqu'ã mon travail. 


Dans le hall d'entrée, j attends l'ascenseur, j'y entre, j appuie sur le bouton et 
je salue les gens que je connais. Rendu! à mon bureau, je m'assois, je lis mon 
courrier, j'appelle quelques clients, je regois des plaintes que j'essaie de régler, 
j envoie des factures, etc. Bref, je cours sans arrêt, j'abats un travail infernal, je 
mets les bouchées doubles. À la fin de la journée, je n'en peux plus et je ne veux 
qu'une chose : me reposer. 


Arrivé” à la maison, je me détends, je cuis mon repas, je couds un bouton, je 
mouds du café pour le lendemain, j'écris ces quelques lignes dans mon journal 
et... je m'endors. 





1. Rendue 
2. Arrivée 
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7. Paresse 


Tiens, il pleut ce matin ! TI faut bien que je me lêve quand même. Une grosse journée 
m'attend au bureau. Pourtant, mon corps s'alourdit et s'abstient de tout 
mouvement. Même mon chien, si fringant d'habitude, se meut avec difficulté. 
On dirait qu'il s'associe à ma fainéantise. 


Soudain, la sonnerie du téléphone rompt le silence. Mon bras gauche se résout 
à amorcer un mouvement vers le combiné. C'est sans doute un collêgue qui veut 
charitablement m'informer de mon retard. Non, c'est un faux numéro. Mon 
interlocuteur balbutie quelques excuses et cela clôt la conversation. 


Mon chien, tout de même affamé, tord ma pantoufle dans sa gueule, signe 
incontestable de son appétit. Son insistance ne me convainc pas, mais il sent bien 
que ma résistance diminue. Encouragé, il mord le matelas et découd les draps. 
Tout de même, il y va un peu fort! D'accord! La journée peut commencer et mon 
chien Vaura, sa pâtée! 


Malgré mes efforts, la grisaille du jour m'anesthésie dangereusement. Même 
le café ne répand pas I'odeur stimulante habituelle. Lanimateur, à la radio, confond 
les jours : il ne doit pas être réveillé lui non plus! Un regard au calendrier, à tout 
hasard, vient pourtant me confirmer qu'il a raison. Malheur ! C'est dimanche ! 
Vite, mon lit m'appelle... 


DICTÉES SPÉCIALISÉES - TERMINAISONS VERBALES 


8. La rencontre 


Chêre Sophie, 


De tous mes voyages, celui-ci fut sans doute le plus excitant. C'est avec regret 
que je quitterai le Québec. 


H y a deux semaines, alors que j'arrivais à 'aéroport Montréal-Trudeau, je vis 
le plus beau des jeunes hommes. Tu sais, environ 25 ans, grand, mais surtout avec, 
en bandouliêre, la même caméra que moi! Pour tenter d'entrer en relation avec 
lui, j essayai un truc vieux comme le monde : faute de mouchoir, j échappai mon 
foulard devant lui! Il tomba dans mon piêge et nous fimes connaissance, tout 


simplement. 


La conversation s'engagea rapidement. Nous déposâmes nos bagages et nous 
parlâmes de cinéma, notre passion commune. Nous conversâmes pendant plusieurs 
minutes, jusqu'au moment ou, en regardant autour de nous, nous vimes que nos 
caméras avaient disparu ! Immédiatement, Alexandre (c'est son nom) coupa court 
à notre entretien et courut au comptoir pour tenter d'alerter les agents de sécurité. 
Aussi préoccupée par le sort réservé à ma caméra que par mes amours, je ne le 


perdis pas des yeux une seconde et lui emboitai! le pas. 


Je ne récupérai pas mon appareil, mais cet incident n'eut pas que des suites 
fâcheuses puisqu'il nous rapprocha, Alexandre et moi : nous prendrons le petit- 


déjeuner ensemble, ce matin... 





1. emboitai 
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9. Langoisse 


La grande nervosité qui m'habite la veille d'une entrevue, quelle que soit 
"importance de "emploi postulé, est indicible. Chaque fois, il faut que je me 
convainque de mon potentiel, que je croie en mes capacités pour m'insuffler la 
force nécessaire afin que, le lendemain, je ne meure pas de peur, je ne batte pas en 
retraite, bref, afin que je ne m'enfuie pas au premier signe d'affolement. Pour 
atténuer cette angoisse, il faut que je jette sur papier, pêle-mêle!, toutes les pensées 
qui m'assaillent quand je songe au rendez-vous fatidique. 


Le lendemain, quelle que soit mon humeur, qu'il ait plu ou neigé durant la 
nuit, que j'aie un bouton sur le bout du nez ou non, il faut que je mette toutes les 
chances de mon côté. Le fait que je coure à droite et à gauche à la recherche de 
mes vêtements ou que je conclue à la catastrophe nationale parce que mes rôties 
sont brúlées? ne me sera d'aucun secours. Au contraire, il faut que je m'assoie 
calmement, que je me sente détendu”, que j acquiêre suffisamment de contrôle 
pour que je voie tous les aspects positifs de cette expérience et que je rie de mes 


alarmes. 


Mais finalement, la seule chose qui importe est que je survive à cette épreuve. 





1. pêlemêle 
2. brulées 
3. détendue 
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1. Le combat du monde 


À Yêre du micro-ordinateur! et de Vaudio-visuel, on croirait que les problêmes 
socio-économiques de "Occident sont tout à fait réglés. Cependant, les comptes 
rendus télévisés nous donnent, à peu prês en une demi-heure, une bonne idée des 
drames qui subsistent et des nouveaux qui surgissent : les problêmes liés à la main- 
d'euvre, le cnômage, les malformations des nouveau-nés, les vice-présidents se 
servant impunément dans le portefeuille de "'État, la mainmise quasi totale sur le 
peuple des dictateurs antidémocratiques, la misêre des familles monoparentales, 
le désarroi des ex-détenus qui viennent tout juste de sortir de prison, les sans- 
abri? qui se cherchent un chez-soi, sans parler des luttes antiapartheid”, des 
campagnes antipollution, antitabac, etc. 


Les trois quarts des problêmes énumérés pêle-mêle* ci-dessus sont concentrés, 
la plupart du temps, dans les pays postindustriels. Cela indiquerait-il que nous 
soyons demeurés à l'àge préhistorique ? En d'autres termes, avons-nous évolué? 
Bien súr, certains problêmes antédiluviens* en interaction directe avec la présence 
de !'humain sur terre sont inévitables. On sait bien que celui-ci est le pire des 
prédateurs, mais il a également été un précurseur en combats de toutes sortes. 
Antifasciste, anti-impérialiste”, antimilitariste, "humain a, malgré tout, réalisé 
des progrês non négligeables en matiêre de défense des droits et libertés. 





. microordinateur 
. sans-abris 

. antiapartheids 

. pêlemêle 

. antiimpérialiste 
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DICTÉES SPÉCIALISÉES — TRAIT D'UNION 


2. Le spectre du chômage 


La situation de "emploi au Québec s'améliorera-t-elle d'ici peu ? Personne ne peut 
répondre à cette question. Pour Vinstant, tous peuvent être touchés par la pénurie 
d'emplois actuelle : des diplômés postsecondaires, des non-permanents, des 
préretraités, des vice-présidents, voire des sous-ministres. Quels que soient le 
niveau socio-économique et "appartenance socioculturelle des travailleurs, il est 
quasi impossible de prédire les fermetures massives d'entreprises et les mises à 
pied qui s'ensuivent. 


IH n'en demeure pas moins que ce sont les jeunes qui subissent le plus les 
fâcheux contrecoups du sous-emploi dans les différents secteurs du travail. 
Lembauche se fait au compte-gouttes! tandis que les congédiements sont légion. 
Le jeune, dernier ou avant-dernier arrivé dans une entreprise, est "un des premiers 
à être licenciés? quand les compressions budgétaires sont inévitables. Il a du mal à 
acquérir Pexpérience qui lui permettrait d'augmenter son savoir-faire. Il a beau 
posséder des connaissances multidisciplinaires, s'il ne les met pas en pratique, il 
ne peut exploiter son potentiel. S'il est chanceux, il déniche un emploi à mi-temps 
souvent sous-payé, ce qui "oblige, la plupart du temps, à habiter avec un colocataire 
dans un sous-sol qui ne coúte pas cher. 


Cependant, même s'il n'y a pas grand-chose que les chômeurs puissent changer 
au présent contexte, il est impérieux pour eux de ne pas sous-estimer leurs talents 


et de garder espoir. 





1. compte-goutte 
2. licencié 
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Homophones grammaticaux de catégories différentes 
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Introduction 


LES HOMOPHONES 


Les homophones sont des mots qui se prononcent de la même maniêre, mais qui s'écri- 
vent différemment. On les confond souvent. Leur sens varie selon leur orthographe, et, 
la plupart du temps, ils n'occupent pas la même fonction syntaxique dans la phrase. 


Il est important d'apprendre les différentes orthographes d'un homophone et de con- 
naitre le sens de chacun de ces mots. Il est aussi três important de savoir à quelle classe 
de mots il appartient et quelles fonctions syntaxiques peuvent remplir les mots de cette 
classe. 


Par ailleurs, il vous sera souvent utile de procéder à une substitution afin de choisir I'or- 
thographe adéquate. Vous remplacerez un mot par un autre qui se prononce autrement, 
mais qui appartient à la même classe et qui remplit la même fonction syntaxique. Ainsi, 
dans la phrase « Ils ont loué un appartement », vous remplacerez ont par avaient et vous 
saurez qu'il s“agit bien du verbe avoir et non du pronom indéfini on. 


LES HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


Les homophones grammaticaux font partie de la catégorie « grammaticale », par oppo- 
sition à ceux de la catégorie « lexicale ». Nous les appelons « grammaticaux » parce que 
nous les considérons en fonction du rôle qu'ils jouent dans une phrase et non unique- 
ment en fonction de leur sens, comme le ferait un dictionnaire. 


D'abord, les homophones grammaticaux de catégories différentes n'appartiennent pas 
à la même classe de mots. Ainsi, à et a sont deux mots homophones qui appartiennent 
à des classes différentes : à est une préposition (allons à la campagne) et a est soit I'auxi- 
liaire d'un verbe conjugé à un temps composé (il a mangé), soit le verbe avoir lui-même 
conjugué au présent de I'indicatif (il a vingt ans). 


De plus, les homophones grammaticaux de catégories différentes possedent des pro- 
priétés syntaxiques ou grammaticales différentes et n'occupent pas la même place dans 
une phrase. Ces propriétés sont propres à la classe de mots dont ils font partie. Par exem- 
ple, les prépositions sont placées en tête d'un groupe prépositionnel (GP) : « Il est posé 
sur la commode » ; les verbes sont le noyau du groupe verbal (GV) : « Un mot d'ordre 
était écrit sur la banderole »; les noms sont le noyau du groupe nominal (GN): « Au 
royaume des aveugles les borgnes sont rois ». 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
INTRODUCTION P. 


Dans I'exemple suivant : « Paul a pris I'avion à Dorval », à est une préposition et a, |'auxi- 
liaire avoir servant ici à conjuguer le verbe prendre au passé composé. Sachant que les 
prépositions introduisent toujours un complément et que le verbe doit être le noyau 
d'un groupe verbal, nous mettrons chacun de ces mots à la bonne place : Paul a pris 
avion à Dorval et non pas *Paul à pris l'avion a Dorval. 


Enfin, tous les mots d'une même classe ont en commun des caractéristiques morpholo- 
giques. Ainsi, certains mots changent de forme et d'autres sont invariables. Par exem- 
ple, les noms et les déterminants prennent les marques du nombre et du genre; les 
verbes se conjuguent selon le mode, le temps ou la personne ; les prépositions et les 
subordonnants sont invariables. Autrement dit, il ne vous suffira pas de savoir à quelle 
classe de mots appartient tel mot et quelle est sa place dans la phrase, vous devrez aussi 
savoir conjuguer les verbes, accorder les mots qui varient en genre ou en nombre et 
laisser invariables les mots qui ne changent pas de forme. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


a: forme du verbe avoir à la 3º personne du singulier. 


On peut le remplacer par avait. 


Il a trouvé une perle. 
Il avait trouvé une perle. 


à: préposition ou partie d'une locution prépositive (à cause de, à partir de, etc.). 
Il introduit un complément indirect du verbe 
On ne peut pas le remplacer par avait. 


Loulou est partie à Québec. 
*Loulou est partie avait Québec. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
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Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec a, verbe avoir, ou à, préposition. 


Exemple 


On vous renseignés sur la route suivre. 


Réponse 
On vous a renseignés sur la route à suivre. 


1. Elle décidé de reprendre ses cours de piano partir de la semaine prochaine. 





2. Je n'ai plus envie d'aller la piscine, ily trop de monde. 





3. Tu es partie cause de la pluie ou parce qu'il fait trop chaud ? 


4. tellement plu que Geneviêve dã s'acheter un parapluie. 




















5. Philippe dérapé cause du verglas, maintenant il peur. 

6. Champlain, va jusqu'à la sortie du village et tourne gauche, ily un 
panneau. 

7. Tu as de la route faire si tu veux t'acheter manger, iciil n'y ni bou- 


cherie ni boulangerie. 


8. Iln'y ni chauffage ni télé, on gêle et on s'ennuie, alors nous allons tous les jours 





pied rendre visite nos cousins. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
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Exercice 2 


Complétez les phrases suivantes avec a ou à et justifiez votre choix en écrivant à quelle 
classe de mots Ihomophone appartient. 


Exemple 
Il ny (a — à) pas de cafétéria (a — à) I'école. 


Réponse 
Il n'y a (verbe) pas de cafétéria à (préposition) I'école. 


1. W(a-à) téléphoné (a — à) plusieurs reprises et il (a — à) insisté pour que tu rentres (a — à) 











la maison. 
] téléphoné plusieurs 
reprises et insisté pour que tu rentres 


la maison. 





2. Paul (a — à) acheté un billet qu'il (a — à) revendu le double du prix (a — à) des touristes qui 
faisaient la queue. 
Paul acheté un billet qu'il 








revendu le double du prix des touristes qui faisaient la 





queue. 


3. Elle (a — à) attendu (a — à) Dorval pendant que tu V'attendais (a — à) Mirabel et, compre- 
nant son erreur, elle est partie (a — à) Dorval alors que tu étais déja (a — à) Montréal. 














Elle attendu Dorval 

pendant que tu Pattendais Mirabel et, comprenant son 

erreur, elle est partie Dorval alors que tu étais déja 
Montréal. 





4. Ily (a- à) un panneau lumineux indiquant un bouchon (a — à) deux kilomêtres. 





ly un panneau lumineux indiquant un bouchon 
deux kilomêtres. 





5. Le vol (a- à) destination des Caraibes (a — à) été annulé (a — à) cause d'une tornade. 
Le vol destination des Caraibes 





été annulé cause d'une 








tornade. 
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6. Tous les jours, elle arrive (a — à) "école en disant qu'elle (a — à) mal (a — à) la tête. 
Tous les jours, elle arrive Vécole en disant qu'elle 





mal la tête. 





7. (A- À) Phorizon, le jour commençait (a — à) poindre quand les merles se sont mis (a — à) 
chanter. 
Phorizon, le jour commençait 








poindre quand les merles se sont mis 
chanter. 





8. Sur le flanc du coteau, (a — à) mi-chemin, il y (a — à) une fontaine ou les chêvres vont 
boire. 
Sur le flanc du coteau, mi-chemin, il y 





une fontaine oú les chêvres vont boire. 





9. Vous aurez (a — à) faire preuve de patience, car on dit qu'il (a — à) mauvais caractêre. 
Vous aurez faire preuve de patience, car on dit 





mauvais caractêre. 





10. (A- À) Papproche du solstice d'hiver, il (a — à) décidé de partir (a — à) Marrakech. 
Vapproche du solstice d'hiver, il 





décidé de partir Marrakech. 
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A-Á 


5 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. Elle a décidé de reprendre ses cours de piano à partir de la semaine prochaine. 
2. Je n'ai plus envie d'aller à la piscine, il y a trop de monde. 
3. Tu es partie à cause de la pluie, ou parce qu'il a fait trop chaud ? 
4. Ila tellement plu que Geneviêve a dã s'acheter un parapluie. 
5. Philippe a dérapé à cause du verglas, maintenant il a peur. 
6. À Champlain, va jusqu'à la sortie du village et tourne à gauche, il y a un panneau. 
7. Tu auras de la route à faire si tu veux t'acheter à manger, ici il n'y a ni boucherie ni boulange- 
rie. 
8. Il n'y a ni chauffage ni télé, on gêle et on s'ennuie, alors nous allons tous les jours à pied 
rendre visite à nos cousins. 
EXERCICE 2 

1. Tla (verbe) téléphoné à (préposition) plusieurs reprises et il a (verbe) insisté pour que tu 
rentres à (préposition) la maison. 

2. Paula (verbe) acheté un billet qu'il a (verbe) revendu le double du prix à (préposition) des 
touristes qui faisaient la queue. 

3. Elle a (verbe) attendu à (préposition) Dorval pendant que tu Pattendais à (préposition) 
Mirabel et, comprenant son erreur, elle est partie à (préposition) Dorval alors que tu étais 
déja à (préposition) Montréal. 

4. Ilya (verbe) un panneau lumineux indiquant un bouchon à (préposition) deux kilomêtres. 

5. Levolà (préposition) destination des Caraibes a (verbe) été annulé à (préposition) cause 
d'une tornade. 

6. Tous les jours, elle arrive à (préposition) "'école en disant qu'elle a (verbe) mal à (préposi- 
tion) la tête. 

7. À (préposition) Vhorizon, le jour commençait à (préposition) poindre quand les merles se 
sont mis à (préposition) chanter. 

8. Sur le flanc du coteau, à (préposition) mi-chemin, ily a (verbe) une fontaine ou les chêvres 
vont boire. 

9. Vous aurez à (préposition) faire preuve de patience, car on dit qu'ila (verbe) mauvais carac- 
têre. 

10. À (préposition) 'approche du solstice d'hiver, il a (verbe) décidé de partir à (préposition) 


Marrakech. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


ça - sa 


ça: pronom démonstratif qui veut dire cela. 


On peut le remplacer par cela. 


Ça ne signifie rien. 
Cela ne signifie rien. 


sa: déterminant possessif féminin singulier. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom féminin singulier : « Ce n'est pas 
sa fête ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et I'adjectif : « II parle tout le temps 
de sa belle auto neuve ». 
On peut le remplacer par ma. 


Sa table est tachée d'encre. 
Ma table est tachée d'encre. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
CA-SA 2 


Exercice 1 


Dans les phrases suivantes, les homophones sa et ça ne sont pas tous écrits correcte- 
ment. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Pose sa sur sa chaise. 


Réponse 
Pose ça sur sa chaise. 


1. Sisa ne vous gêne pas, je repeindrai ça table en blanc et sa chambre en vert. 
Si ne vous gêne pas, je repeindrai table en blanc et chambre en vert. 
2. Elle dit toujours ça quand elle parle de sa fille. 


Elle dit toujours quand elle parle de fille. 





3. Siça voiture a disparu, ça ne veut pas dire qu'on la lui a volée. 





Si voiture a disparu, ne veut pas dire qu'on la lui a volée. 
4. Dormez vite, sans sa vous ne pourrez pas vous lever à "heure si sa se trouve. 
Dormez vite, sans vous ne pourrez pas vous lever à Pheure si se trouve. 


5. Desa serviette, il a sorti trois pommes et sa nous a rappelé le temps ou ça sceur était encore la. 


De serviette, il a sorti trois pommes et nous a rappelé le temps oú 


sceur était encore la. 


6. Avec sa, il n'ira pas bien loin, prétendait sa mêre. 
Avec , il mira pas bien loin, prétendait mêre. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
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Exercice 2 


Choisissez le bon homophone entre parenthêses et justifiez votre choix en indiquant à 
quelle classe de mots il appartient. 


Exemple 
Ne dites jamais (sa — ça) à (sa — ça) mêre. 


Réponse 
Ne dites jamais ça (pronom démonstratif) à sa (déterminant possessif) mere. 


1. Elle voulait trouver pour (sa — ça) chambre un papier à fleurs parce que (sa — ça) lui rappe- 
lait son enfance. 
Elle voulait trouver pour chambre un papier à fleurs parce 





que lui rappelait son enfance. 





2. Il n'a pas pu garder (sa — ça) femme de ménage parce que (sa — ça) mêre était toujours 
derriêre elle à critiquer. 
Il n'a pas pu garder femme de ménage parce que 





mêre était toujours derriere elle à critiquer. 





3. (Sa — Ça) ne nous dérange pas que vous veniez et (sa — ça) nous ferait bien plaisir si vous 
pouviez rester un peu. 
ne nous dérange pas que vous veniez et 





nous ferait bien plaisir si vous pouviez rester un peu. 





4. Mon cher Paul, (sa — ça) fait dix jours que je suis à Venise à me lamenter sous le pont des 
Soupirs, car (sa — ça) fait dix jours qu'il pleut. 








Mon cher Paul, fait dix jours que je suis à Venise à me 
lamenter sous le pont des Soupirs, car fait dix jours qu'il 
pleut. 


5. C'est bien (sa — ça) valise, (sa — ca) montre et (sa — ça) veste, mais (sa — ça) ne prouve rien. 








C'est bien valise, montre et 
veste, mais ne prouve rien. 








6. Si (sa — ça) ne vous plaiít pas, nous déplacerons (sa — ça) voiture. 





Si ne vous plait pas, nous déplacerons 
voiture. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
ÇA-SA 4 


Exercice 3 


Dans les phrases suivantes, les homophones sa et ça ne sont pas tous écrits correcte- 
ment. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Elle trouve ça chambre trop sombre. 


Réponse 
Elle trouve sa chambre trop sombre. 


1. Comment peut-elle vous avoir dit sa, quand elle a passé sa vie à dire le contraire ? 
, quand elle a passé vie à dire le contraire ? 


Comment peut-elle vous avoir dit 





2. Ça ira mieux quand il aura retrouvé ça boussole. 
ira mieux quand il aura retrouvé boussole. 


3. Sisa ne vous dérange pas, je vous demanderais de lui changer ça litiêre toutes les semaines. 


Si ne vous dérange pas, je vous demanderais de lui changer litiêre toutes les 
semaines. 


4. Sa demande beaucoup de concentration et ça ne rapporte pas grand-chose. 


demande beaucoup de concentration et ne rapporte pas grand-chose. 


5. Sa montre s'était arrêtée à dix heures dix, et elle considérait sa comme un signe du destin. 
montre s'était arrêtée à dix heures dix, et elle considérait 


comme un signe 
du destin. 


6. Il verse une pension à ça mêre, qui ne pourrait vivre sans sa. 


Il verse une pension à mêre, qui ne pourrait vivre sans 


7. Les chêvres, sa mange n'importe quoi, ca peut même vous grignoter un chandail. 








Les chêvres, peut même vous grignoter un chan- 


dail. 


mange n'importe quoi, 


8. Il s'est servi de sa béquille pour se défendre contre ça chaise, sa ne tourne pas rond. 
Il s'est servi de béquille pour se défendre contre chaise, ne tourne 
pas rond. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


CA-SA 


10. 


41. 


12. 


« Il a réussi à surmonter sa fatigue jusqu'àã midi, mais aprês ça il a dormi jusqu'au soir. 


Il a réussi à surmonter fatigue jusqu'ã midi, mais aprês ila dormi jusqu'au 


soir. 


Sa ne la dérange pas qu'une abeille se pose sur ça main, mais elle n'aimerait pas sa qu'elle se 
pose sur sa lêvre. 


ne la dérange pas qu'une abeille se pose sur main, mais elle n'aimerait pas 





qu'elle se pose sur lêvre. 


Tant qu'à faire, prenez encore sa si ça vous arrange, moi sa me soulage. 
Tant qu'à faire, prenez encore si vous arrange, moi me soulage. 





On parle comme ça des gens connus, comme on parlerait d'un membre de ça propre famille. 


On parle comme des gens connus, comme on parlerait d'un membre de 


propre famille. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


CA-SA 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Il: 


Si ça ne vous gêne pas, je repeindrai sa table en blanc et sa chambre en vert. 


2. Elle dit toujours ça quand elle parle de sa fille. 

3. Si sa voiture a disparu, ça ne veut pas dire qu'on la lui a volée. 
4, 
5 
6 


Dormez vite, sans ça vous ne pourrez pas vous lever à [heure si ça se trouve. 


. De saserviette, ila sorti trois pommes et ça nous a rappelé le temps ou sa sceur était encore la. 


. Avec ça, il n'ira pas bien loin, prétendait sa mêre. 


EXERCICE 2 


É; 


Elle voulait trouver pour sa (déterminant possessif) chambre un papier à fleurs parce que 
ça (pronom démonstratif) lui rappelait son enfance. 


« Iln'a pas pu garder sa (déterminant possessif) femme de ménage parce que sa (déterminant 


possessif) mêre était toujours derriêre elle à critiquer. 


.« Ca (pronom démonstratif) ne nous dérange pas que vous veniez et ça (pronom démonstra- 


tif) nous ferait bien plaisir si vous pouviez rester un peu. 


- Mon cher Paul, ça (pronom démonstratif) fait dix jours que je suis à Venise à me lamenter 


sous le pont des Soupirs, car ça (pronom démonstratif) fait dix jours qu'il pleut. 


. C'estbien sa (déterminant possessif) valise, sa (déterminant possessif) montre et sa (déter- 


minant possessif) veste, mais ça (pronom démonstratif) ne prouve rien. 


. Siça (pronom démonstratif) ne vous plaít pas, nous déplacerons sa (déterminant possessif) 


voiture. 


EXERCICE 3 


Il 


Sos sSRswn 


pá 
fem) 


pao pa 
[o 


Comment peut-elle vous avoir dit ça, quand elle a passé sa vie à dire le contraire ? 


« Ca ira mieux quand il aura retrouvé sa boussole. 
. Si ça ne vous dérange pas, je vous demanderais de lui changer sa litiêre toutes les semaines. 


.« Ça demande beaucoup de concentration et ça ne rapporte pas grand-chose. 


Sa montre s'était arrêtée à dix heures dix, et elle considérait ça comme un signe du destin. 


.« Il verse une pension à sa mêre, qui ne pourrait vivre sans ça. 

. Les chêvres, ça mange n'importe quoi, ça peut même vous grignoter un chandail. 

. Il s'est servi de sa béquille pour se défendre contre sa chaise, ça ne tourne pas rond. 

« Il a réussi à surmonter sa fatigue jusqu'a midi, mais aprês ça il a dormi jusqu'au soir. 


. Canela dérange pas qu'une abeille se pose sur sa main, mais elle n'aimerait pas ça qu'elle se 


pose sur sa lêvre. 


« Tant qu'à faire, prenez encore ça si ça vous arrange, moi ça me soulage. 


On parle comme ça des gens connus, comme on parlerait d'un membre de sa propre famille. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


ce: 


ce: 


se: 


ce — se 


déterminant démonstratif masculin singulier. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom masculin singulier : « Ce calendrier 
est périmé ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « Enlevez-moi ce gros 
tas de cailloux ». 
On peut le remplacer par le. 


Ce vin sent la framboise. 
Le vin sent la framboise. 


pronom démonstratif singulier ou pluriel. 


Il est suivi d'un verbe, en général le verbe être: « Ce sera la premiere fois que nous 
partons en voyage », ou placé devant les pronoms relatifs qui, que ou dont: 
« Racontez-leur ce que vous avez fait ». 


Devant le verbe être, on peut le remplacer par cela lorsqu'il est singulier et par ceux- 
là ou par celles-là au pluriel. Devant qui, que, dont, on écrit toujours ce. 


Ce sera moi le premier. 
Cela sera moi le premier. 


pronom personnel singulier ou pluriel. 

Il fait partie d'un verbe pronominal : « Il se tord la cheville ». 

Dans ce cas, on écrit toujours se et c'est le seul cas ou on écrit se. 

Il signifie lui-même ou elle-même, au singulier, et eux-mêmes ou elles-mêmes, au 
pluriel. 

On ne peut pas le remplacer par cela. 


Elles se mettent à manger. 
*Elles cela mettent à manger. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


CE — SE 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec ce ou se selon le cas, et précisez les raisons de 
votre choix en indiquant à quelle classe de mots il appartient : déterminant démonstra- 
tif, pronom personnel ou pronom démonstratif. 


Exemple 


ls (ce — se) sont rencontrés à (ce — se) carrefour. 


Réponse 


ls se (pronom personnel) sont rencontrés à ce (déterminant démonstratif) carrefour. 


. TIs (ce — se) sont présentés aux urgences pour un simple rhume. 


Is sont présentés aux urgences pour un simple rhume. 





. Le soleil (ce — se) levait sur (ce — se) paysage dévasté. 


Le soleil levait sur 








paysage dévasté. 


. (Ce —- Se) que tu vois, (ce — se) ne sont pas des mauvaises herbes, (ce — se) sont des 


ancolies. 








que tu vois, ne sont pas 
des mauvaises herbes, sont des ancolies. 





. Les jours (ce — se) suivent et ne (ce — se) ressemblent pas. 


Les jours suivent et ne 








ressemblent pas. 


. (Ce — Se) n'était pas mon ami, (ce — se) n'était qu'un passant. 


n'était pas mon ami, 








n'était qu'un passant. 


. (ce - se) pourrait bien que (ce — se) soit quelqu'un d'autre qui vienne. 


] pourrait bien que soit 








quelqu'un d'autre qui vienne. 


. (Ce — Se) voisin est bruyant et (ce — se) n'est pas la premiêre fois qu'on (ce — se) plaint. 








voisin est bruyant et n'est 
pas la premiêre fois qu'on plaint. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


CE — SE 


10. 


LR 


12, 


. Elles (ce — se) sont mises à chanter (ce — se) petit air que tu aimais. 


Elles sont mises à chanter 





petit air que tu aimais. 





. Alors, les lumiêres (ce — se) sont allumées et la plupart des gens (ce — se) sont levés. 


Alors, les lumiêres sont allumées et la plupart des gens 





sont levés. 





Ces enfants ne (ce — se) disputent plus depuis quelque temps, mais rappelez-vous comme 
ils (ce — se) détestaient. 
Ces enfants ne disputent plus depuis quelque temps, mais 








rappelez-vous comme ils détestaient. 


Si (ce — se) ne sont pas des canards qui (ce — se) balancent sur I'eau, (ce — se) sont peut- 
être des oies. 





Si ne sont pas des canards qui 
balancent sur I'eau, sont 








peut-être des oies. 


Aprês (ce — se) virage, il y aura un embranchement, (ce — se) sera là que vous tournerez à 
droite. 
Aprês virage, il y aura un embranchement, 





sera là que vous tournerez à droite. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
CE- SE 4 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les homophones se et ce ne sont pas tous écrits correcte- 
ment. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
ls ce déplacent comme des crabes. 


Réponse 
lls se déplacent comme des crabes. 


1. Ce livre ne ce vend plus en librairie, mais il se trouve que je ai encore chez moi. 


livre ne vend plus en librairie, mais il trouve que je I'ai encore chez 


mol. 


2. Elle se lêve tous les matins à six heures, prend une douche et se recouche. 
Elle lêve tous les matins à six heures, prend une douche et recouche. 
3. Se ne sont que des problêmes passagers qui ce résoudront avec le temps et un peu d'argent. 
ne sont que des problêmes passagers qui résoudront avec le temps et un peu 


d'argent. 


4. Se garçon se lamente sans arrêt depuis ce malencontreux incident. 
lamente sans arrêt depuis malencontreux incident. 


garçon 


5. Sice qu'il fait n'est pas conforme et si se qu'il dit n'est pas compris, il ce peut quand même 
qu'il n'ait pas tort. 
qu'il dit n'est pas compris, il 


Si qu'il fait n'est pas conforme et si peut 








quand même qu'il n'ait pas tort. 


6. Je voudrais savoir ce dont vous avez parlé hier soir si se n'est pas trop indiscret. 
Je voudrais savoir dont vous avez parlé hier soir si n'est pas trop indiscret. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


CE — SE 


Corrigé 


EXERCICE 1 


10. 


11. 


TZ, 


. Ils se (pronom personnel) sont présentés aux urgences pour un simple rhume. 
. Le soleil se (pronom personnel) levait sur ce (déterminant démonstratif) paysage dévasté. 


. Ce (pronom démonstratif) que tu vois, ce (pronom démonstratif) ne sont pas des mauvaises 


herbes, ce (pronom démonstratif) sont des ancolies. 


. Les jours se (pronom personnel) suivent et ne se (pronom personnel) ressemblent pas. 


. Ce (pronom démonstratif) n'était pas mon ami, ce (pronom démonstratif) n'était qu'un 


passant. 


. Il se (pronom personnel) pourrait bien que ce (pronom démonstratif) soit quelqu'un d'autre 


qui vienne. 


. Ce (déterminant démonstratif) voisin est bruyant et ce (pronom démonstratif) n'est pas la 


premiêre fois qu'on se (pronom personnel) plaint. 


. Elles se (pronom personnel) sont mises à chanter ce (déterminant démonstratif) petit air 


que tu aimais. 


. Alors, les lumiêres se (pronom personnel) sont allumées et la plupart des gens se (pronom 


personnel) sont levés. 


Ces enfants ne se (pronom personnel) disputent plus depuis quelque temps, mais rappelez- 
vous comme ils se (pronom personnel) détestaient. 


Si ce (pronom démonstratif) ne sont pas des canards qui se (pronom personnel) balancent 
sur eau, ce (pronom démonstratif) sont peut-être des oies. 


Aprês ce (déterminant démonstratif) virage, il y aura un embranchement, ce (pronom dé- 
monstratif) sera là que vous tournerez à droite. 


EXERCICE 2 


1. Ce livre ne se vend plus en librairie, mais il se trouve que je ai encore chez moi. 
2. Elle se lêve tous les matins à six heures, prend une douche et se recouche. 

3. 
4 
5 


Ce ne sont que des problêmes passagers qui se résoudront avec le temps et un peu d'argent. 


. Ce garçon se lamente sans arrêt depuis ce malencontreux incident. 


. Si ce qu'il fait n'est pas conforme et si ce qu'il dit n'est pas compris, il se peut quand même 


qu'il n'ait pas tort. 


. Je voudrais savoir ce dont vous avez parlé hier soir si ce n'est pas trop indiscret. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


ces: 


ses : 


c'est: 


ces- ses- c'est-s'est- sais / sait 


déterminant démonstratif pluriel à la 3º personne. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom masculin ou féminin pluriel : « Pour- 
quoi toutes ces miettes sur la table ? ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « Ne laissez pas ces 
belles fleurs se faner ». 
On peut le remplacer par les. 


À qui sont ces livres ? 
À qui sont les livres ? 


déterminant possessif pluriel à la 3º personne. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom masculin ou féminin pluriel : « Elle 
a repris ses billes ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « Elle a jeté ses vieilles 
robes ». 


On peut le remplacer par son ou sa (déterminants possessifs au singulier). 


Elle est allée voir ses parents. 
Elle est allée voir son parent. 


ses et ces appartiennent à la même classe de mots, ce sont tous deux des déter- 
minants référents, I'un est possessif et I'autre démonstratif. Pour les orthographier 
d'une maniêre ou d'une autre, il est indispensable de les situer dans le contexte 
d'une phrase, voire d'un paragraphe, et que le sens de cette phrase soit clair. 


c” pronom démonstratif suivi du verbe être à I'indicatif présent, 3º personne du 
singulier. 

c'est le sujet du verbe être. 

On emploie souvent c'est comme présentatif, dans une phrase à présentatif : « C'est 


mon frêre qui téléphone », et c'est... que comme marqueur d'emphase dans une 
phrase à forme emphatique : « C'est fréquent qu'il pleuve dans ces régions ». 


On peut remplacer c'est par cela est (en considérant toutefois que ce n'est qu'un 
moyen pour distinguer c'est de ses homophones : la phrase ainsi transformée n'est 
pas harmonieuse et il ne faut en aucun cas la reproduire). 


C'est le chien de la voisine qui m'a mordu. 
Cela est le chien de la voisine qui m'a mordu. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
CES — SES — C'EST = S'EST = SAIS / SAIT P 


s“est : pronom personnel se (e élidé devant une voyelle) suivi de I'auxiliaire être à la 3€ 
personne du singulier, dans une forme pronominale. 


Il est suivi immédiatement ou de pres par le participe passé du verbe conjugué : 
« || sest juste écorché la jambe ». 


Il est impossible de remplacer s'est par cela est. S” a le sens de lui-même ou de 
elle-même, on peut donc le remplacer par lui-même ou par elle-même en chan- 
geant I'auxiliaire être pour I'auxiliaire avoir (en considérant toutefois que ce n'est 
qu'un moyen pour distinguer s'est de ses homophones : la phrase ainsi transfor- 
mée n'est pas conforme au bon usage en français). 


Elle s'est transformée en citrouille. 
*Elle cela-est transformée en citrouille. 
Elle a transformé elle-même en citrouille. 


sais / sait: verbe savoir, indicatif présent, 1'º ou 2º personne (sais) et 3º personne du 
singulier (sait). 
On peut le remplacer par savais ou savait (le même verbe à I'imparfait). 


Tu sais trop de choses. 
Tu savais trop de choses. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
CES — SES — C'EST — S'EST = SAIS / SAIT 3 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec ces, ses, c'est, s'est, sais ou sait et justifiez votre 
choix en indiquant à quelle classe de mots il appartient : 


(1) déterminant démonstratif 

(2) déterminant possessif 

(3) pronom démonstratif suivi du verbe être 
(4) pronom personnel suivi de I'auxiliaire être 
(5) verbe savoir, 1'º personne du singulier 

(6) verbe savoir, 2º personne du singulier 

(7) verbe savoir, 3º personne du singulier 


Exemple 


Paul rasé le crâne. 


Réponse 


Paul s'est (4) rasé le crâne. 


. André endormi pendant la réunion hebdomadaire et collê- 








gues ont fermé les yeux. 








. Quand elle ne plus quoi faire, elle enroule cheveux sur son 
doigt. 
. Puisque comme ça que tu fais, toi qui si bien faire, je ferai 








pareil à Pavenir. 











. Situcrois que tu tout, sans doute que tu ne rien. 
. Mon frêre perdu en allant à la campagne et il gelé deux 
doigts sans gants. 





une façon particuliêre de voir les choses. 





tous les jours qu'il pleut. 
































un enfant que parents ont mal élevé. 
. Je ne pas combien coútent chapeaux dans la vitrine. 
curieux comme toutes montagnes sont pelées. 
. II ne pas comment menhirs ont pu être érigés, d'ailleurs il 
ne jamais posé la question. 
. Pourquoi se poser toutes questions auxquelles personne ne 





répondre. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
CES — SES — C'EST — S'EST — SAIS / SAIT 4 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les homophones ces, ses, c'est, s'est, sais ou sait ne sont pas 
tous écrits correctement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe s'il y a lieu. 


Exemple 


Il ne s“est pas ou sont ses enfants. 


Réponse 
Il ne sait pas ou sont ses enfants. 


1. Il s'est faire la cuisine, le ménage, et ces tout ce qu'il fait. 
1 faire la cuisine, le ménage, et tout ce qu'il fait. 








2. Janot s'est enfui en voyant ton chien, tu s'est bien qu'il en a peur. 
Janot enfui en voyant ton chien, tu bien qu'il en a peur. 








3. Ces qu'il est en train de dépenser toutes ces économies, croyant sa fin proche. 








qu'il est en train de dépenser toutes économies, croyant sa 
fin proche. 


4. D'ou viennent tous ses bouts de ficelle, ses élastiques et ces trombones qui ne nous servent 
à rien? 
D'ou viennent tous bouts de ficelle, élastiques et 








trombones qui ne nous servent à rien ? 





5. Je vous échange c'est quatre dromadaires que vous avez là, contre ma jeep. 
Je vous échange quatre dromadaires que vous avez là, contre ma jeep. 





6. Ila ôté sait chaussettes, ces souliers, sa casquette et c'est jeté à I'eau. 
Ha ôté chaussettes, souliers, sa casquette et 








jeté à eau. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


CES — SES — C'EST — SEST — SAIS / SAIT 5 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 

1. André s'est (4. pronom personnel suivi de Vauxiliaire étre) endormi pendant la réunion heb- 
domadaire et ses (2. déterminant possessif) collêgues ont fermé les yeux. 

2. Quand elle ne sait (7. verbe savoir, 3º personne du singulier) plus quoi faire, elle enroule ses 
(2. déterminant possessif) cheveux sur son doigt. 

3. Puisque c'est (3. pronom démonstratif suivi du verbe être) comme ça que tu fais, toi qui sais 
(6. verbe savoir, 2º personne du singulier) si bien faire, je ferai pareil à Pavenir. 

4. Si tu crois que tu sais (6. verbe savoir, 2º personne du singulier) tout, c'est (3. pronom 
démonstratif suivi du verbe étre) sans doute que tu ne sais (6. verbe savoir, 2º personne du 
singulier) rien. 

5. Mon'frêre s'est (4. pronom personnel suivi de Pauxiliaire être) perdu en allant à la campagne 


etil s'est (4. pronom personnel suivi de "auxiliaire étre) gelé deux doigts sans ses (2. déter- 
minant possessif) gants. 


6. C'est (3. pronom démonstratif suivi du verbe être) une façon particuliêre de voir les choses. 


. C'est (3. pronom démonstratif suivi du verbe étre) tous les jours qu'il pleut. 


8. C'est (3. pronom démonstratif suivi du verbe être) un enfant que ses (2. déterminant posses- 


sif) parents ont mal élevé. 


9. Je ne sais (5. verbe savoir, 1'* personne du singulier) pas combien coútent ces (1. détermi- 
nant démonstratif) chapeaux dans la vitrine. 

10. C'est (3. pronom démonstratif suivi du verbe étre) curieux comme toutes ces (déterminant 
démonstratif) montagnes sont pelées. 

11. TI ne sait (7. verbe savoir, 3º personne du singulier) pas comment ces (1. déterminant dé- 
monstratif) menhirs ont pu être érigés, d'ailleurs il ne s'est (4. pronom personnel suivi de 
Vauxiliaire être) jamais posé la question. 

12. Pourquoi se poser toutes ces (1. déterminant démonstratif) questions auxquelles personne 
ne sait (7. verbe savoir, 3º personne du singulier) répondre. 

EXERCICE 2 

1. 1 sait faire la cuisine, le ménage, et c'est tout ce qu'il fait. 

2. Janot s'est enfui en voyant ton chien, tu sais bien qu'il en a peur. 

3. C'est qu'il est en train de dépenser toutes ses économies, croyant sa fin proche. 

4. D'oú viennent tous ces bouts de ficelle, ces élastiques et ces trombones qui ne nous servent 
à rien? 

5. Je vous échange ces quatre dromadaires que vous avez là, contre ma jeep. 

6. Il a ôté ses chaussettes, ses souliers, sa casquette et s'est jeté à I'eau. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


dans - d'en 


dans: préposition. 


Introduit un complément indirect du verbe : « Restez dans votre chambre » ou 
un complément de phrase : « Dans cent ans, nous ne serons plus lã ». 


Marque le lieu (« aller dans la forêt »), la maniere (« vivre dans la misére ») ou le 
temps (« dans mon temps »). 


On peut le remplacer, selon le sens, par une autre préposition : dedans, parmi, 
en, pendant. 


IH a plongé dans la piscine. 

Il a plongé dedans la piscine. 

Il voudrait retourner dans sa famille. 
IH voudrait retourner parmi sa famille. 


: préposition de (e élidé devant un mot commençant par une voyelle) suivie de 


en, pronom ou adverbe. 
Il est suivi d'un verbe à [infinitif : « Il s'est perdu et n'arrête pas d'en parler ». 
d'en peut également faire partie de locutions comme den arriêre, d'en bas, etc. 


d'en veut souvent dire de cela, de lá. 


On peut le remplacer par de cela ou par de lá. 


1 est difficile d'en revenir. 
I est difficile de revenir de la. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
DANS - D'EN P 


Exercice 1 


Dans les phrases suivantes, les homophones dans et d'en ne sont pas tous écrits correc- 
tement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
C'est (dans — d'en) les moments difficiles qu'il nous sera possible (dans — d'en) juger. 


Réponse 
C'est dans les moments difficiles qu'il nous sera possible d'en juger. 


1. Jai (dans — d'en) la tête une ritournelle dont j'aimerais me débarrasser. 
Jai la tête une ritournelle dont j'aimerais me débarrasser. 


2. Quand j'allais payer mon lover, il criait toujours : « Maman, c'est la femme (dans — den) 
bas ! » 


Quand j'allais payer mon loyer, il criait toujours : « Maman, c'est la femme bas ! » 


3. Tu risques (dans — d'en) découdre avec ton chef si tu n'agis pas (dans — d'en) les rêgles. 
Tu risques découdre avec ton chef si tu n'agis pas les rêgles. 


4. Il y avait des tonnes de choux-fleurs (dans — d'en) la rue, et on nous a interdit (dans — d'en) 
prendre. 


Il y avait des tonnes de choux-fleurs la rue, et on nous a interdit 
prendre. 


5. (Dans — D'en) votre cahier, vous trouverez une centaine d'exercices, et nous vous demandons 
(dans — d'en) faire la moitié. 
votre cahier, vous trouverez une centaine d'exercices, et nous vous demandons 
faire la moitié. 


6. Nous nous reverrons (dans — d'en) un mois ou (dans — d'en) un an. 
Nous nous reverrons un mois ou un an. 


7. Situ tombes (dans — d'en) un puits, tu as peu de chances (dans — d'en) sortir vivant. 
Si tu tombes un puits, tu as peu de chances sortir vivant. 


8. Vous vous êtes noyé (dans — d'en) un verre d'eau, permettez-moi (dans — d'en) rire. 
Vous vous êtes noyé un verre d'eau, permettez-moi rire. 


9. Laissez votre clé (dans — den) le pot de terre, car je risque (dans — d'en) avoir besoin. 
Laissez votre clé le pot de terre, car je risque avoir besoin. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
DANS - D'EN 3 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, corrigez les mots en italique, s'il y a lieu. 


Exemple 
Il nºy a pas de médecin d'en ce village. 


Réponse 
Il nºy a pas de médecin dans ce village. 


1. Ilyatrop de vers d'en ces pommes : je n'ai plus envie d'en manger. 
Ily a trop de vers ces pommes : je n'ai plus envie manger. 


2. Elle hésite avant d'entrer den la salle et ensuite elle a peur dans sortir. 
Elle hésite avant d'entrer la salle et ensuite elle a peur sortir. 


3. Vu dans haut, on dirait des vaches d'en un champ. 
Vu haut, on dirait des vaches un champ. 


4. Il avait acheté trois chemises dans ce magasin avant dans voir des plus belles dans celui-ci et 
il a essayé dans rapporter deux. 


Il avait acheté trois chemises ce magasin avant voir des plus belles 
celui-ci et il a essayé rapporter deux. 


5. Ily a quatre homards pour trois, et je serais content d'en manger deux. 
Ily a quatre homards pour trois, et je serais content manger deux. 


6. Vous avez perdu vos gants dans mon auto et vous m'accusez d'en avoir gardé un. 
Vous avez perdu vos gants mon auto et vous m'accusez avoir gardé 
un. 


7. West tombé d'en les pommes en apprenant qu'il venait d'hériter. 
Il est tombé les pommes en apprenant qu'il venait d'hériter. 


8. D'en son enfance, on [a forcée à manger des asperges, c'est pourquoi elle refuse maintenant 
den acheter. 


son enfance, on Pa forcée à manger des asperges, c'est pourquoi elle refuse 
maintenant acheter. 


9. Jessaierai dans parler dans un avenir rapproché. 
Jessaierai parler un avenir rapproché. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
DANS - D'EN 4 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Sal cs Gm Nm 


se" “00 NI 


J'ai dans la tête une ritournelle dont j'aimerais me débarrasser. 

Quand j'allais payer mon loyer, il criait toujours : « Maman, c'est la femme d'en bas ! » 
Tu risques d'en découdre avec ton chef si tu n'agis pas dans les rêgles. 

Il y avait des tonnes de choux-fleurs dans la rue, et on nous a interdit d'en prendre. 


Dans votre cahier, vous trouverez une centaine d'exercices, et nous vous demandons d'en 
faire la moitié. 


Nous nous reverrons dans un mois ou dans un an. 
Si tu tombes dans un puits, tu as peu de chances d'en sortir vivant. 
Vous vous êtes noyé dans un verre d'eau, permettez-moi d'en rire. 


Laissez votre clé dans le pot de terre, car je risque d'en avoir besoin. 


EXERCICE 2 


» NS ma 


1. Ilyatrop de vers dans ces pommes : je nai plus envie d'en manger. 

2. Elle hésite avant d'entrer dans la salle et ensuite elle a peur d'en sortir. 
A 
4 


. Wavait acheté trois chemises dans ce magasin avant d'en voir des plus belles dans celui-ci et 


Vu d'en haut, on dirait des vaches dans un champ. 


il a essayé d'en rapporter deux. 

Ily a quatre homards pour trois, et je serais content d'en manger deux. 

Vous avez perdu vos gants dans mon auto et vous m'accusez d'en avoir gardé un. 
Il est tombé dans les pommes en apprenant qu'il venait d'hériter. 


Dans son enfance, on Va forcée à manger des asperges, c'est pourquoi elle refuse maintenant 
d'en acheter. 


Jessaierai d'en parler dans un avenir rapproché. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


davantage - d'avantage(s) * du - dú 


DAVANTAGE - D'AVANTAGE(S) 


davantage : 


d'avantage(s) : 


DU - DÚ 


adverbe. 
Il est invariable. 


Il modifie un verbe : « Ne mangez pas davantage » ou un pronom : « Ton 
frêre est gros, mais tu Ies davantage ». 


Il signifie plus et on peut le remplacer par plus. 


Ne m'en racontez pas davantage. 
Ne m'en racontez pas plus. 


préposition de (e élidé devant une voyelle) suívie du nom avantage au 
singulier ou avantages au pluriel. 


Il signifie « ce qui est utile ou profitable » par opposition à « ce qui est nui- 
sible » ou « qui comporte des inconvénients ». 


On peut le remplacer par un de ces synonymes : (de) bénéfice(s), (de) 
profit(s), (dYintérêt(s), (de) gain(s), etc. 


On ne peut pas le remplacer par plus. 


Ily a plus d'inconvénients que d'avantages à vivre ici. 
*[ y a plus d'inconvénients que plus à vivre ici. 


du: formé de la contraction du mot de et du déterminant défini le. 


Il peut être déterminant quantifiant ; dans ce cas, il fait partie d'un GN dont le noyau 
est un nom masculin singulier : « je mange du pain » (une partie du pain), par op- 
position à « je mange le pain » (tout le pain). 


Il peut aussi contenir la préposition de suivi du déterminant défini le. Dans ce cas, 
il peut introduire un complément indirect du verbe, un complément du nom ou 
un complément de I'adjectif : « je reviens du bois », qui signifie : « je reviens *de le 


bois ». 


On peut le remplacer par de ce. 


Je reviens du bois. 
Je reviens de ce bois. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
DAVANTAGE — D'AVANTAGE(S) * DU - DU 2 


dú : nom, adjectif ou participe passé du verbe devoir. 


Nom, il a le sens de « une chose qui est due ». Il ne s'emploie qu'au singulier : 
« payer son dú ». 


Adjectif, il a le sens de « (quelque chose) que I'on doit » ou de « (quelque chose) 
qui est causé par ». 


Il reçoit le genre et le nombre du nom quand il est complément du nom: «Les 
fautes dues à la ponctuation ne seront pas comptées », et le genre et le nombre du 
nom, quand il est attribut du sujet : « Ces dégãts sont dus à la tornade ». 


Au masculin on écrit dô, au féminin due, au masculin pluriel dus et au féminin plu- 
riel dues. 


Participe passé du verbe devoir : 


e employé avec I'auxiliaire avoir, il s'accorde en genre et en nombre avec le com- 
plément direct, si ce complément précede le verbe : « Oublie les sommes que 
tu mas dues » ; 


* employé avec I'auxiliaire être, il s'accorde en genre et en nombre avec le sujet 
du verbe : « Toutes les sommes qui me sont dues me seront payées ». 


Au masculin on écrit dú, au féminin due, au masculin pluriel dus et au féminin plu- 
riel dues. 


Employé comme auxiliaire de modalité à un temps composé, il est suivi d'un verbe 
à I'infinitif : « Nous avons dú partir » et il s'écrit toujours dú. 


dá, qu'il soit nom, adjectif ou participe passé, ne peut être remplacé par de ce. 


Nous avons di prendre Pautobus. 
*Nous avons de-ce prendre Pautobus. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
DAVANTAGE — D'AVANTAGE(S) * DU - DU 3 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou Iautre des mots entre parenthêses. 


Exemple 
On boit (davantage — d'avantage) quand on mange (du — dl) sel. 


Réponse 
On boit davantage quand on mange du sel. 


1. Ma cousine s'intéresse (davantage — d'avantage) à son jardin qu'à sa maison. 
Ma cousine s'intéresse à son jardin qu'à sa maison. 





2. Mon maria (du — dú) faire comprendre au garagiste que non seulement il ne lui devait rien, 
mais qu'il n'en supporterait pas (davantage — d'avantage — d'avantages). 





Mon mari a faire comprendre au garagiste que non seulement il ne lui 








devait rien, mais qu'il n'en supporterait pas 


3. Cet homme a (du — dú) quitter son pays, espérant qu'il y aurait plus (davantage — d'avan- 
tage — d'avantages) à vivre ailleurs. 





Cet homme a quitter son pays, espérant qu'il y aurait plus 
à vivre ailleurs. 





4. Tu as demandé au fils de la voisine de venir s'occuper (du — dú) chat, considérant qu'il 
aurait plus (davantage — d'avantage — d'avantages) à vivre chez toi que dans leur petit 





appartement. 
Tu as demandé au fils de la voisine de venir s'occuper chat, considérant 
qu'il aurait plus à vivre chez toi que dans leur petit appartement. 





5. Il était question (davantage — d'avantage — d'avantages) partagés, car tu voulais prendre des 
vacances sans ton chat. 
Il était question partagés, car tu voulais prendre des vacances sans ton 
chat. 





6. Toutefois, tu aurais (du — dú) partir avec ton chat, car le voisin te réclame deux cents dol- 
lars, ce qu'il considêre être son (du — dá). 
Toutefois, tu aurais partir avec ton chat, car le voisin te réclame deux 








cents dollars, ce qu'il considêre être son 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
DAVANTAGE — D'AVANTAGE(S) * DU - DU 4 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les mots en italique ne sont pas tous écrits correctement. 
Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Tu aurais peut-être du essayer davantage. 


Réponse 
Tu aurais peut-être dá essayer davantage. 


1. Nous avons constaté que vous bénéficiez d'avantages injustifiés, c'est pourquoi nous avons 
du rompre votre contrat. 





Nous avons constaté que vous bénéficiez injustifiés, c'est pourquoi 
nous avons rompre votre contrat. 





2. Ila parcouru d'avantage de kilomêtres en deux semaines que toi en une année. 
Ila parcouru de kilomêtres en deux semaines que toi en une année. 





3. Vous m'avez fait miroiter tellement d'avantages, que j'ai di résister pour ne pas quitter 
mon emploi. 
Vous m'avez fait miroiter tellement , que j'ai 








résister pour ne pas quitter mon emploi. 


4. Il faut se couvrir d'avantages en hiver qu'en été, c'est du au froid, figurez-vous. 
Il faut se couvrir en hiver qu'en été, c'est au froid, 








figurez-vous. 


5. Vous parlez d'avantage du bénéfice que vous en avez tiré, que dá préjudice que vous leur 
avez causé. 
Vous parlez du bénéfice que vous en avez tiré, que 








préjudice que vous leur avez causé. 


6. Il prétend qu'il est surmené, bien qu'il ait travaillé moins qu'il n'aurait du. 





Il prétend qu'il est surmené, bien qu'il ait travaillé moins qu'il n'aurait 


e DU-DÚ 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
DAVANTAGE — D'AVANTAGE(S) 


Exercice 3 


Dans chacune des phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne ortho- 
graphe du mot. 














Exemple 

J'ai bu LI davantage —L | d'avantage — 
Réponse 

J'ai bu [IM davantage -L] d'avantage — 





1. Ce ne sont que quelques dollars, et si je vous les ai 
plus, considérant que je vous ai donné 


























heures supplémentaires. 








2. Jai pleuré 














davantage — 
































d'avantages de lait que j'aurais 


d'avantages de lait que j'aurais du 











du — 














Y do. 








du — 




















d'avantage — 


parce que je Paimais plus que j'aurais cru. 






























































3. II n'y a pas [] davantage — L] Pavantage — 
Ldavantage — [| | d'avantage — 

4. Ilyavaitl Idu-lIdá-lIdus pain et 
avions L] davantage —- L | d'avantage — 

5. En revenantL Idu-[ Idá- 


pharmacie. 


6. Elle a prétendu que son frêre me devait cinquante dollars et qu'il lui en devait 


















































du — 





dá — 








dus, je ne vous les dois 











davantage — 









































du — 








di — 















































Ld'avantage — 














d'avantages. 


dus marché, nous avons 


d'avantages que j aurais 











d'avantage — [| d'avantages en 














du — 














dus, 





d'avantages qui mérite d'être dédaigné, pas 
d'avantages qu'il n'y a de petits profits. 


dus fromage en abondance, mais nous 
d'avantages envie d'aller à la plage. 











du — 








dá — 








dus nous arrêter à la 














davantage — 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


DAVANTAGE — D'AVANTAGE(S) * DU - DO 6 
e Ed 
Corrige 

EXERCICE 1 

1. Ma cousine s'intéresse davantage à son jardin qu'à sa maison. 

2. Mon mari a dá faire comprendre au garagiste que non seulement il ne lui devait rien, mais 
qu'il n'en supporterait pas davantage. 

3. Cet homme a dá quitter son pays, espérant qu'il y aurait plus d'avantages à vivre ailleurs. 

4. Tu a demandé au fils de la voisine de venir s'occuper du chat, considérant qu'il aurait plus 
d'avantages à vivre chez toi que dans leur petit appartement. 

5. Il était question d'avantages partagés, car tu voulais prendre des vacances sans ton chat. 

6. Toutefois, tu aurais dá partir avec ton chat, car le voisin te réclame deux cents dollars, ce qu'il 
considêre être son dá. 

EXERCICE 2 

1. Nous avons constaté que vous bénéficiez d'avantages injustifiés, c'est pourquoi nous avons di 
rompre votre contrat. 

2. Ila parcouru davantage de kilomêtres en deux semaines que toi en une année. 

3. Vous m'avez fait miroiter tellement d'avantages, que j'ai dá résister pour ne pas quitter mon 
emploi. 

4. Il faut se couvrir davantage en hiver qu'en été, c'est dá au froid, figurez-vous. 

5. Vous parlez davantage du bénéfice que vous en avez tiré, que du préjudice que vous leur avez 
causé. 

6. Il prétend qu'il est surmené, bien qu'il ait travaillé moins qu'il n'aurait dá. 

EXERCICE 3 

1. Ce ne sont que quelques dollars, et si je vous les ai dus, je ne vous les dois plus, considérant 
que je vous ai donné davantage en heures supplémentaires. 

2. Jai pleuré davantage que j'aurais dá parce que je l'aimais plus que j'aurais cru. 

3. Iln'y a pas d'avantage qui mérite d'être dédaigné, pas davantage qu'il n'y a de petits profits. 

4. Il y avait du pain et du fromage en abondance, mais nous avions davantage envie d'aller à la 
plage. 

5. En revenant du marché, nous avons di nous arrêter à la pharmacie. 

6. Elle a prétendu que son frêre me devait cinquante dollars et qu'il lui en devait davantage. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


la: 


la : 


la : 


la-la-l'as/I'a 


déterminant défini féminin singulier. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom féminin singulier : « La table est 
verte ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom: « La belle enfant que 
voila ! ». 


On peut le remplacer par une ou par ceite. 


Je vais à la piscine. 
Je vais à cette piscine. 


pronom personnel avec antécédent, féminin singulier de la 3º personne. 
Il est généralement suivi d'un verbe (commençant par une consonne). 


Il est le complément direct de ce verbe: « Si tu ne manges pas ta pomme, je la 
mangerai ». 


Si la, pronom, est placé aprês le verbe, il faut mettre un trait d'union entre le verbe 
et la: « Regarde-la ». 


On peut le remplacer par le, pronom personnel masculin. 


IH Ja voit souvent. 
Il Ze voit souvent. 


adverbe 
Il prend toujours un accent grave. 


Il désigne souvent un lieu: « Reste là que je te parle », quelquefois un moment : 
« C'est lá (à ce moment) que j'ai constaté qu'on me suivait ». 


On met un trait d'union entre lá et le nom qui précede (cette robe-lã) si lá fait partie 
du GN et que le nom est précédé d'un déterminant démonstratif : « Cette robe-lá 
te va três bien ». 


Il peut aussi faire partie de locutions telles que : lá-bas, là-haut, lá-dedans, d'ici-lã, 
de-ci de-lã, etc. 


On peut le remplacer par ici s'il désigne un lieu, ou par en ce moment s'il désigne un 
moment. 


Ne restez pas là. 

Ne restez pas ici. 

Là, je suis occupé. 

En ce moment, je suis occupé. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
LA-LA-V'AS/ UA P 


as /I'a: pronom personnel le ou la (dont la voyelle est élidée devant un mot com- 
mençant par une voyelle) suivi d'une forme du verbe avoir à la 2º personne 
du singulier (tu as) ou 3º personne du singulier (il a). 


"est complément direct du verbe : 


C'est ma fille, il 7a reconnue tout de suite. 


On peut le remplacer par l“avais ou I'avait. 


Il ne Va pas vue depuis longtemps. 
Il ne Vavait pas vue depuis longtemps. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
LA-LÃ-VAS/ UA 3 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec un de ces homophones : la, I'a, “as ou lã, et justi- 
fiez votre choix en indiquant à laquelle de ces classes de mots il appartient : 


(1) déterminant défini 

(2) pronom personnel 

(3) pronom personnel suivi de I'auxiliaire avoir, 2º personne du singulier 
(4) pronom personnel suivi de I'auxiliaire avoir, 3º personne du singulier 
(5) adverbe 


Exemple 


Vous verrez si vous restez 


Réponse 
Vous la (2) verrez si vous restez la (5). 


1. Hier, elle avait coqueluche, aujourd'hui, rougeole ; nous devrions 
faire vacciner avant qu'elle n'attrape polio. 

2. Tu chantée tant de fois que maintenant je connais par coeur. 

3.1 prise par main et ils sont partis par 

4. Elle descend poubelle, mais elle remonte jamais. 

5. Elle connait bien cette chanson , c'est elle-même qui composée. 

6. fille du propriétaire porte toujours un kimono, tu reconnaitras 
facilement. 

7. Elle a ouvert porte et refermée aussitôt. 

8. Tu as passé nuit à fêter et, situ as mal à tête, tu bien 
mérité. 

9. Elle a enjambé barriêre et elle a traversé passerelle. 


10. Elle a cueilli fleur d'un potiron pour manger. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
LA-LA-VAS/ UA 4 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les homophones la, I'as ou lã ne sont pas tous écrits correc- 
tement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe s'il y a lieu. 


Exemple 
Ferme la fenêtre si le bruit /a dérange. 


Réponse 
Ferme la fenêtre si le bruit la dérange. 


1. Tu dis qu'il était /a, mais tu ne /a pas vu puisqu'il était chez moi. 
Tu dis qu'il était , mais tu ne pas vu puisqu'il était chez moi. 


2. Il a nettoyé /à salle de bain, il a lavé Va vaisselle et a rangée, puis il est parti au cinéma. 
Il a nettoyé salle de bain, il a lavé vaisselle et rangée, puis 
il est parti au cinéma. 


3. Cette robe la, tu ne la pas payée plus cher que la mienne. 
Cette robe , tune pas payée plus cher que la mienne. 


4. Situ Vas vois arriver avec son mouchoir sur la tête, ne as regarde pas. 
Si tu vois arriver avec son mouchoir sur tête, ne regarde 
pas. 


5. On dit que c'est Ja sorciêre du village, mais toi tu /'as prise en amitié. 
On dit que c'est sorciêre du village, mais toi tu prise en amitié. 


6. C'est là que tu a trouvée et c'est peut-être la que tu la retrouveras. 
C'est que tu trouvée et c'est peut-être que tu 
retrouveras. 


7. Situ reviens à /a maison, tu trouveras là porte fermée. 
Si tu reviens à maison, tu trouveras porte fermée. 


8. N'achête plus ton pain-là, il est trop cher. 
N'acheête plus ton pain , il est trop cher. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


LA-LA-VAS/ UA 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Hier, elle avait la (1. déterminant défini) coqueluche, aujourd'hui, la (1. déterminant défini) 


rougeole ; nous devrions la (2. pronom personnel) faire vacciner avant qu'elle n'attrape la 
(1. déterminant défini) polio. 


2. Tu Pas (3. pronom personnel suivi de "auxiliaire avoir, 2º personne du singulier) chantée 
tant de fois que maintenant je la (2. pronom personnel) connais par coeur. 

3. H Fa (4. pronom personnel suivi de "'auxiliaire avoir, 3º personne du singulier) prise par la 
(1. déterminant défini) main et ils sont partis par là (5. adverbe). 

4. Elle descend la (1. déterminant défini) poubelle, mais elle ne la (2. pronom personnel) re- 
monte jamais. 

5. Elle connait bien cette chanson-lã (5. adverbe), c'est elle-même qui Ia (4. pronom personnel 
suivi de Pauxiliaire avoir, 3º personne du singulier) composée. 

6. La (1. déterminant défini) fille du propriétaire porte toujours un kimono, tu la (2. pronom 
personnel) reconnaitras facilement. 

7. Elle a ouvert la (1. déterminant défini) porte et Pa (4. pronom personnel suivi de !'auxiliaire 
avoir, 3º personne du singulier) refermée aussitôt. 

8. Tu as passé la (1. déterminant défini) nuit à fêter et, si tu as mal à la (1. déterminant défini) 
tête, tu ''as (3. pronom personnel suivi de Vauxiliaire avoir, 2º personne du singulier) bien 
mérité. 

9. Elle a enjambé la (1. déterminant défini) barriêre et elle a traversé la (1. déterminant défini) 
passerelle. 

10. Elle a cueilli la (1. déterminant défini) fleur d'un potiron pour la (2. pronom personnel) 
manger. 

EXERCICE 2 

1. Tu dis qu'il était là, mais tu ne Tas pas vu puisqu'il était chez moi. 

2. Il a nettoyé la salle de bain, il a lavé la vaisselle et ''a rangée, puis il est parti au cinéma. 

3. Cette robe-lãà, tu ne I'as pas payée plus cher que la mienne. 

4. Situ la vois arriver avec son mouchoir sur la tête, ne la regarde pas. 

5. On dit que c'est la sorciêre du village, mais toi tu I'as prise en amitié. 

6. C'est lã que tu I'as trouvée et c'est peut-être là que tu la retrouveras. 

7. Situ reviens à la maison, tu trouveras la porte fermée. 

8. N'achête plus ton pain là, il est trop cher. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


leur(s) - leur 


leur(s): déterminant possessif. 


leur : 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom masculin ou féminin, singulier 
ou pluriel. Il reçoit le nombre de ce nom, leur au singulier et leurs au pluriel : 
« Range leurs crayons / range leur cnambre ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « Respecterez-vous 
leurs derniêres volontés ? ». 


Au singulier, on peut le remplacer par son ou par sa; au pluriel, on peut le 
remplacer par ses. 


Leur train avait du retard. 
Son train avait du retard. 


pronom personnel avec antécédent, à la 3º personne du pluriel. 
Il ne prend jamais de s. 
Il est placé devant un verbe : « Tu ne leur pardonnes pas ». 


Dans les phrases de type impératif, il est placé aprês le verbe et on met un trait 
d'union entre le verbe et leur: « Dites-leur quelques mots gentils ». 


Il signifie à eux et il est complément indirect du verbe. 
On peut le remplacer par lui. 


Je ne leur ai pas dit la vérité. 
Je ne lui ai pas dit la vérité. 


le leur — la leur — les leurs : pronoms possessifs. 


On écrit le leur ou la leur si la personne ou la chose dont on parle est au singu- 
lier : « Prends mon vélo, le leur ne vaut rien ». 


On écrit les leurs si la personne ou la chose dont on parle est au pluriel : « Je 
préfere tes plates-bandes, les leurs sont trop désordonnées ». 


On peut remplacer le leur par le sien, la leur par la sienne et les leurs par les siens 
ou les siennes. 


La leur vaut plus cher que la mienne. 
La sienne vaut plus cher que la mienne. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
LEUR(S) — LEUR 2 


Exercice 1 


Dans les phrases suivantes, corrigez les mots en italique s'il y a lieu et dites à quelle classe 
de mots ils appartiennent: déterminant possessif, pronom personnel ou pronom 
possessif. 


Exemple 


On leur a donné leur médicaments. 


Réponse 
On leur (pronom personnel) a donné leurs (déterminant possessif) médicaments. 


1. Certains voyageurs cultivent leur souvenirs, en gardant leur montre à "heure du pays 
qu'ils ont quitté. 
Certains voyageurs cultivent souvenirs, en gardant 





montre à lheure du pays qu'ils ont quitté. 





2. Ces enfants avaient peur de la nuit parce que leurs parents leurs avaient raconté des 
histoires de vampires. 
Ces enfants avaient peur de la nuit parce que parents 





avaient raconté des histoires de vampires. 





3. Tu n'as pas voulu leurs dire que leurs robes de laine étaient démodées. 








Tu n'as pas voulu dire que robes 
de laine étaient démodées. 


4. Elles leurs ont trouvé mauvaise mine depuis qu'ils ont coupé leur cheveux. 
Elles ont trouvé mauvaise mine depuis qu'ils ont coupé 





cheveux. 





5. Tu leur as demandé d'arrêter de mettre leur poubelles devant ta porte. 
Tu as demandé d'arrêter de mettre 





poubelles devant ta porte. 





6. J'ai vu passer leur vaches et je crois bien qu'il leur en manque deux. 
J'ai vu passer vaches et je crois bien qu'il 





en manque deux. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
LEUR(S) — LEUR 


7. Tls croient toujours que leur problêmes sont plus graves que ceux des autres. 
Is croient toujours que problêmes sont plus graves que ceux 





des autres. 


8. Vous n'êtes pas venus à Jeurs fête parce que leur filles ne vous ont pas invités. 
Vous n'êtes pas venus à fête parce que 





filles ne vous ont pas invités. 





9. Ils ont affronté des rhinocéros sans jamais risquer leurs vie. 
Is ont affronté des rhinocéros sans jamais risquer vie. 





10. Je leur ai proposé d'échanger mes bons de réduction contre les leur. 
Je ai proposé d'échanger mes bons de réduction contre les 








HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
LEUR(S) — LEUR 4 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, leur n'est pas toujours écrit correctement. Complétez les 
phrases en corrigeant Iorthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 


Elles leur ont tout donné, même leur chemises. 


Réponse 
Elles leur ont tout donné, même leurs chemises. 


1. Je vous trouverai leurs adresse si vous épelez correctement leur nom. 
Je vous trouverai adresse si vous épelez correctement nom. 


2. Çane leurs fait rien que leurs chaussettes soient dépareillées. 
Ça ne fait rien que chaussettes soient dépareillées. 


3. Ts leurs ont affirmé qu'ils avaient vu leur filles à la piscine, mais ce n'était pas les leurs 
puisque celles-ci étaient en Australie. 


Is ont affirmé qu'ils avaient vu filles à la piscine, mais ce 
n'était pas les puisque celles-ci étaient en Australie. 


4. Leur entreprise était en péril parce qu'on ne leurs avait pas encore livré leur porteman- 
teaux. 


entreprise était en péril parce qu'on ne avait pas encore livré 
portemanteaux. 


5. Les policiers espagnols leurs ont donné une contravention, bien qu'ils n'aient rien trouvé à 
leur reprocher. 


Les policiers espagnols ont donné une contravention, bien qu'ils n'aient rien 
trouvé à reprocher. 


6. Elles ne sont pas venues à leurs fête, bien qu'elles leurs aient promis de venir. 
Elles ne sont pas venues à fête, bien qu'elles aient promis de 
venir. 


7. Toutes leurs femmes de ménage les ont quittés sans leurs donner de préavis. 
Toutes femmes de ménage les ont quittés sans donner de préavis. 


8. Ces bonsais, qui leurs ont coúté une fortune, commencent à perdre leurs feuilles. 
Ces bonsais, qui ont coúté une fortune, commencent à perdre 
feuilles. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


LEUR(S) — LEUR 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Certains voyageurs cultivent leurs (déterminant possessif) souvenirs, en gardant leur (déter- 


minant possessif) montre à Pheure du pays qu'ils ont quitté. 


2. Ces enfants avaient peur de la nuit parce que leurs (déterminant possessif) parents leur 
(pronom personnel) avaient raconté des histoires de vampires. 
3. Tu n'as pas voulu leur dire que leurs robes de laine étaient démodées. 
4. Elles leur (pronom personnel) ont trouvé mauvaise mine depuis qu'ils ont coupé leurs (dé- 
terminant possessif) cheveux. 
5. Tu leur (pronom personnel) as demandé d'arrêter de mettre leurs (déterminant possessif) 
poubelles devant ta porte. 
6. J'aivu passer leurs (déterminant possessif) vaches et je crois bien qu'il leur (pronom person- 
nel) en manque deux. 
7. Ils croient toujours que leurs (déterminant possessif) problêmes sont plus graves que ceux 
des autres. 
8. Vous n'êtes pas venus à leur (déterminant possessif) fête parce que leurs (déterminant pos- 
sessif) filles ne vous ont pas invités. 
9. Ils ont affronté des rhinocéros sans jamais risquer leur (déterminant possessif) vie. 
10. Je leur (pronom personnel) ai proposé d'échanger mes bons de réduction contre les leurs 
(pronom possessif). 
EXERCICE 2 
1. Je vous trouverai leur adresse si vous épelez correctement leur nom. 
2. Çane leur fait rien que leurs chaussettes soient dépareillées. 
3. TIs leur ont affirmé qu'ils avaient vu leurs filles à la piscine, mais ce n'étaient pas les leurs 
puisque celles-ci étaient en Australie. 
4. Leur entreprise était en péril parce qu'on ne leur avait pas encore livré leurs portemanteaux. 
5. Les policiers espagnols leur ont donné une contravention, bien qu'ils n'aient rien trouvé à 


leur reprocher. 


6. Elles ne sont pas venues à leur fête, bien qu'elles leur aient promis de venir. 


Toutes leurs femmes de ménage les ont quittés sans leur donner de préavis. 


8. Ces bonsais, qui leur ont coúté une fortune, commencent à perdre leurs feuilles. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


MA - M'A 


ma - m'a «mon -m'ont. 
ta-t'a. ton-t'ont 


déterminant possessif féminin à la 1" personne du singulier. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom féminin singulier : « Il s“est assis 
à ma place ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « Mange un peu 
de ma délicieuse tarte ». 


On peut le remplacer par un autre déterminant possessif : ta ou sa. 


Ma fille est en voyage. 
Ta fille est en voyage. 


pronom personnel me (e élidé devant une voyelle) suivi d'une forme du verbe 
avoir à la 3º personne du singulier. 


m” est complément direct du verbe: « Le chien m'a mordu », ou complément 
indirect : « Tu m'as parlé ». 


On peut le remplacer par m'avait. 


Il m'a mordu le doigt. 
HI m'avait mordu le doigt. 


MON - M'ONT 


mon : 


déterminant possessif singulier à la 1'º personne. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom masculin singulier : « Cet homme 
est mon pere ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « C'est mon vieux 
chat ». 


Notez bien : devant un mot féminin commençant par une voyelle ou un h muet 
(h qui n'empêche pas la liaison), on écrit mon: « Tu portes mon écharpe de mo- 
hair ». 


On peut le remplacer par un autre déterminant possessif : son ou ton. 


Mon chien est jaune. 
Ton chien est jaune. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
MA — M'A é MON —- M'ONT e TA— T'A » TON — T'ONT 2 


m'ont : pronom personnel me (e élidé devant une voyelle) suivi d'une forme du verbe 


TA-T'A 


ta: 


ta: 


avoir à la 3º personne du pluriel. 


m” est complément direct : « Tes chiens m'ont poursuivi », ou complément indi- 
rect du verbe : « Ces livres m'ont appartenu ». 


On peut le remplacer par m'avaient. 


Elles m'ont téléphoné. 
Elles m'avaient téléphoné. 


déterminant possessif féminin à la 2º personne du singulier. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom féminin singulier : « Ta soeur me 
téléphone tous les soirs ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « C'est ta grande 
soeur qui me téléphone ». 


On peut le remplacer par un autre déterminant possessif : ma ou sa. 


Ta mêre est occupée. 
Ma mêre est occupée. 


pronom personnel te (e élidé devant une voyelle) suivi d'une forme du verbe 
avoir à la 3º personne du singulier. 


t' est complément direct du verbe : « Mon chien t'a mordu », ou complément 
indirect : «Il t'a parlé ». 


On peut le remplacer par t'avait. 


Il f'a répondu. 
H Favait répondu. 


TON-T'ONT 


ton: 


déterminant possessif à la 2º personne du singulier. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom masculin singulier : « Ton chien 
a mangé mes lunettes ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « Ton gros chien ne 
me fait pas peur ». 


Notez bien : devant un mot féminin commençant par une voyelle ou un h muet 
(h qui n'empêche pas la liaison), on écrit ton : « Tu portes toujours ton incroya- 
ble cravate à pois roses ». 


On peut le remplacer par un autre déterminant possessif : mon ou son. 


Ton bail arrive à échéance. 
Mon bail arrive à échéance. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
MA — M'A é MON —- M'ONT e TA— T'A » TON — T'ONT 3 


t'ont: pronom personnel te (e élidé devant une voyelle) suivi d'une forme du verbe 
avoir à la 3º personne du pluriel. 


t' est complément direct du verbe : « Mes chiens t'ont poursuivi », ou indirect 
du verbe : « Ces livres t'ont appartenu ». 


On peut le remplacer par t'avaient. 


Is Font aidé. 
Is Favaient aidé. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
MA — M'A é MON —- M'ONT * TA— T'A » TON — T'ONT 4 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec un des mots entre parenthêses. 


Exemple 
On (ma — m'a) juré fidélité. 


Réponse 
On m'a juré fidélité. 


1. Tes amis (ton — Font) ramené (mon — m'ont) chat et ils (ton — font) juré qu'ils Pavaient 
trouvé chez (ta — t'a) mêre alors qu'il était chez (ma — m'a) tante. 
Tes amis ramené chat et ils juré qu'ils VPavaient trouvé chez 
mêre alors qu'il était chez tante. 


2. Tu prétends que (ton — font) thé (ta — fa) guéri (ta — t'a) toux. 





Tu prétends que thé guéri toux. 


3. Isabelle (ta — t'a) dit que Paul n'avait pas arrêté de bãiller pendant (ma —- m'a) conférence sur 
les colibris, mais elle ne (ta — t'a) pas dit toute la vérité. 
Isabelle dit que Paul n'avait pas arrêté de bâiller pendant conférence sur 
les colibris, mais elle ne pas dit toute la vérité. 


4. IIs (ton — Font) surpris en train de fumer dans ta chambre et ils (ton — font) confisqué ton 
paquet. 
Is surpris en train de fumer dans ta chambre et ils confisqué ton paquet. 


5. Ils (mon — m'ont) tout pris, même (mon — m'ont) écharpe de mohair et (mon — m'ont) béret 
gris. 
Is tout pris, même écharpe de mohair et béret gris. 


6. (Mon — M'ont) pêre et (ma —- m'a) mêre, qui ne (ton — font) pas vu depuis longtemps, (mon 
— m'ont) demandé de passer les prendre. 
pêre et mêre, qui ne pas vu depuis longtemps, de- 
mandé de passer les prendre. 


7. Lhistoire qu'il (ma - m'a) racontée n'avait ni queue ni tête. 
Lhistoire qu'il racontée n'avait ni queue ni tête. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
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8. À Paéroport, ils (ton — t'ont) fouillé : toi ou (ton — Font) sac ? 
À Vaéroport, ils fouillé : toi ou sac ? 


9. Mireille (ma — m'a) prêté (ton — E'ont) chandail et ça ne (ta — f'a) pas plu. 
Mireille prêté chandail et ça ne pas plu. 





10. (Mon — M'ont) téléphone s'est mis à sonner en même temps que (mon — m'ont) réveille- 
matin. 
téléphone s'est mis à sonner en même temps que réveille-matin. 


11. Sigmund (ta — t'a) dit qu'il avait rêvé d'un tamanoir sur (ton — font) tapis noir. 
Sigmund dit qu'il avait rêvé d'un tamanoir sur tapis noir. 


12. (Ton — T'ont) chat et (ton — t'ont) chien dorment sur (ton — Font) lit. 
chat et chien dorment sur lit. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
MA — M'A é MON —- M'ONT » TA- T'A » TON — T'ONT 6 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les homophones (en italique) ne sont pas tous écrits correc- 
tement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 


lIs ton vendu ma télé. 


Réponse 
lIs t'ont vendu ma télé. 


1. IIs ton rendu ta moto, mais ne mon pas rendu mon manteau. 
Is rendu ta moto, mais ne pas rendu manteau. 


2. Elles ont mangé ma part de pizza et elles ont bu m'ont café. 
Elles ont mangé part de pizza et elles ont bu café. 


3. C'est une idée qu'ils font empruntée en feuilletant font journal ou en lisant Font roman ? 
C'est une idée qu'ils empruntée en feuilletant journal ou en lisant 
roman ? 


4. Si ton pêre et ta mêre ton réveillé à "heure, tu arriveras à temps. 
Si pêre et mêre réveillé à Pheure, tu arriveras à temps. 





5. Il ta demandé d'avancer ta montre d'une heure. 
1 demandé d'avancer montre d'une heure. 


6. Ta tante, ta mêre et m'ont chien ont dormi dans ma tente. 
tante, mêre et chien ont dormi dans tente. 





7. Mon frêre ne ma jamais parlé de ton existence. 
frêre ne jamais parlé de existence. 


8. Les voisins mon tirée de mon sommeil à quatre heures du matin. 
Les voisins tirée de sommeil à quatre heures du matin. 


9. Ta main gauche ignore ce que fait fa main droite. 
main gauche ignore ce que fait main droite. 


10. Ils mon dit que j'avais un poil dans la main, on ne m'avait jamais dit ça. 
Ils dit que j'avais un poil dans la main, on ne m'avait jamais dit ça. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
MA — M'A é MON —- M'ONT e TA- T'A » TON — T'ONT Z 


Corrigé 


EXERCICE 1 


l: 


Tes amis t'ont ramené mon chat et ils t'ont juré qu'ils 'avaient trouvé chez ta mêre alors 
qu'il était chez ma tante. 


. Tu prétends que ton thé t'a guéri ta toux. 


. Isabelle t'a dit que Paul n'avait pas arrêté de bâiller pendant ma conférence sur les colibris, 


mais elle ne t'a pas dit toute la vérité. 


. IIs t'ont surpris en train de fumer dans ta chambre et ils t'ont confisqué ton paquet. 
. Is m'ont tout pris, même mon écharpe de mohair et mon béret gris. 


. Mon pêre et ma mêre, qui ne t'ont pas vu depuis longtemps, m"ont demandé de passer les 


prendre. 


. Lhistoire qu'il m'a racontée n'avait ni queue ni tête. 


8. ATaéroport, ils t'ont fouillé : toi ou ton sac ? 


« Mireille ma prêté ton chandail et ça ne t'a pas plu. 
. Mon téléphone s'est mis à sonner en même temps que mon réveille-matin. 
. Sigmund f'a dit qu'il avait rêvé d'un tamanoir sur ton tapis noir. 


. Ton chat et ton chien dorment sur ton lit. 


EXERCICE 2 


oO COST NnNHH 


Ea 
fem) 


. IIs t'ont rendu ta moto, mais ne m'ont pas rendu mon manteau. 

. Elles ont mangé ma part de pizza et elles ont bu mon café. 

. C'est une idée qu'ils t'ont empruntée en feuilletant ton journal ou en lisant ton roman ? 
. Si ton pêre et ta mêre t'ont réveillé à Vheure, tu arriveras à temps. 

. W t'a demandé d'avancer ta montre d'une heure. 

. Ta tante, ta mêre et mon chien ont dormi dans ma tente. 

. Mon frêre ne m'a jamais parlé de ton existence. 

. Les voisins m'ont tirée de mon sommeil à quatre heures du matin. 

. Ta main gauche ignore ce que fait ta main droite. 


« Ils m'ont dit que j'avais un poil dans la main, on ne m'avait jamais dit ça. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


mes - m'est - mets/met - mais - mets 


mes : 


déterminant possessif pluriel, féminin ou masculin. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom masculin pluriel ou féminin 
pluriel : « J'ai mes habitudes ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom: «Je te donne mes 
plus beaux timbres ». 


On peut le remplacer par un autre déterminant possessif : ses ou tes. 


Je te donne mes livres. 
Je te donne tes livres. 


m'est : pronom personnel me (e élidé devant une voyelle) suivi d'une forme du verbe 


être à la 3º personne du singulier. 
m' est complément indirect du verbe : « Il m'est interdit de parler ». 
On peut le remplacer par m'était. 


IH m'est arrivé de drôles d'aventures. 
HI m'était arrivé de drôles d'aventures. 


mets / met: 


mais : 


mets : 


verbe mettre au présent de I'indicatif à la 1'º personne ou à la 2º personne du 
singulier (mets) ou à la 3º personne du singulier (met), ou encore, à I'impératif, 
présent, 2º personne du singulier (mets). 


On peut le remplacer par le verbe mettre à I'imparfait : (je) mettais, (tu) mettais, 
(il) mettait. 


Elle met en ordre ce que tu mets en désordre. 
Elle mettait en ordre ce que tu mettais en désordre. 


conjonction de coordination. 
La plupart du temps, on peut le remplacer par pourtant ou par cependant. 


Vous étiez là, mais je ne vous ai pas vus. 
Vous étiez lã, pourtant je ne vous ai pas vus. 


nom masculin invariable qui signifie « aliments cuisinés ». 


Ce mets n'est pas assez poivré. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
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Exercice 1 


Dans les phrases suivantes, corrigez les mots en italique, s'il y a lieu. 


Exemple 
On vous mais des bâtons dans les roues. 


Réponse 
On vous met des bãtons dans les roues. 


1. Tu diras sans doute qu'il ne met rien arrivé, mais j'ai tout de même perdu mes lunettes. 
Tu diras sans doute qu'il ne rien arrivé, Y'ai tout de même perdu 
lunettes. 


2. Ilm'est apparu clairement que vous ne pouvez pas vivre sans mais conseils. 
H apparu clairement que vous ne pouvez pas vivre sans conseils. 


3. Je te prêterais bien mets livres, mes tu ne rends jamais rien. 
Je te prêterais bien livres, tu ne rends jamais rien. 


4. Tu trouveras peut-être ce met trop épicé, mes ce n'est rien comparé à ce que j'ai mangé là-bas. 
Tu trouveras peut-être ce trop épicé, ce n'est rien comparé à ce 
que j'ai mangé là-bas. 


5. Je met dans mes discours beaucoup plus d'emphase que mais collêgues ne peuvent en 
supporter. 
Je dans mes discours beaucoup plus d'emphase que collêgues ne 
peuvent en supporter. 


6. Cette maison ne met pas étrangêre, j ai "impression d'y avoir vécu avec mes enfants. 
Cette maison ne pas étrangêre, j'ai "impression dy avoir vécu avec 
enfants. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
MES — M'EST - METS/MET - MAIS — METS 3 


Exercice 2 


Complétez les phrases suivantes avec mes, m'est, met, mets ou mais et indiquez à quelle 
classe de mot il appartient : 


(1) déterminant possessif 

(2) pronom personnel suivi du verbe être 

(3) verbe mettre au présent de I'indicatif, 1'º personne du singulier 
(4) verbe mettre au présent de I'indicatif, 2º personne du singulier 
(5) verbe mettre au présent de I'indicatif, 3º personne du singulier 
(6) conjonction de coordination 


Exemple 
Tu te un doigt dans Iceil. 


Réponse 
Tu te mets (4) un doigt dans I'ceil. 


1. 1 interdit de faire le moindre emprunt parce que je n'ai pas payé 
dettes. 
2. La poignée de la porte restée dans les mains, J'ai quand même 


réussi à sortir. 


3. Jai perdu ciseaux parce que tu ne les jamais à leur place. 
4. Cette lettre qui adressée ne pas destinée. 
5. impossible de travailler si je ne pas mes gants. 


6. Ce n'est pas affaires, J'ai envie de te dire ce que j'en pense. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
MES — M'EST - METS/MET - MAIS — METS 4 


Exercice 3 


Complétez les phrases suivantes avec un des mots entre parenthêses. 


Exemple 


Ce lieu (mes — m'est — met — mets — mais) inconnu. 


Réponse 


Ce lieu m'est inconnu. 





1. Il ne (mes - m'est —- met — mets — mais) jamais arrivé de me perdre, (mes — m'est —- met — mets 
— mais) je ne sais jamais tout à fait ou je suis. 
Il ne jamais arrivé de me perdre, je ne sais jamais tout à fait ou je 
suis. 





2. Ton pêre trouve que tu (mes — m'est — met — mets — mais) trop d'engrais, (mes — m'est — met 
— mets — mais) il en (mes — m'est — met — mets — mais) encore plus. 





Ton pêre trouve que tu trop d'engrais, ilen encore 
plus. 





3. Tl (mes — m'est — met — mets — mais) revenu quelque chose en mémoire, (mes — m'est — met — 
mets — mais) je Vai tout de suite oublié. 











H revenu quelque chose en mémoire, je Pai tout de suite oublié. 
4. Je (mes —- m'est — met — mets — mais) des rideaux à (mes — m'est — met — mets 

mais) fenêtres, (mes — m'est — met — mets — mais) je ne (mes — m'est — met — 

mets — mais) jamais de fleurs à mon balcon. 

Je des rideaux à fenêtres, je ne jamais 


de fleurs à mon balcon. 








5. Ce livre (mes — m'est — met — mets — mais) dédicacé, (mes — m'est — met — mets — mais) je ne 
me souviens plus d'avoir connu Pauteur. 
Ce livre dédicacé, je ne me souviens plus d'avoir connu Pauteur. 





6. Tu Vas appelé, (mes — m'est — met — mets — mais) il ne t'a pas entendu parce qu'il se (mes — 
mest — met — mets — mais) souvent la tête sous I'eau. 
Tu Vas appelé, il ne t'a pas entendu parce qu'il se souvent la tête 
sous eau. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
MES — M'EST - METS/MET — MAIS — METS 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. Tu diras sans doute qu'il ne m'est rien arrivé, mais j ai tout de même perdu mes lunettes. 
2. Il m'est apparu clairement que vous ne pouvez pas vivre sans mes conseils. 

3. 
4 


. Tu trouveras peut-être ce mets trop épicé, mais ce n'est rien comparé à ce que j'ai mangé là- 


Je te prêterais bien mes livres, mais tu ne rends jamais rien. 


bas. 


Je mets dans mes discours beaucoup plus d'emphase que mes collêgues ne peuvent en sup- 
porter. 


Cette maison ne m'est pas étrangêre, j'ai impression d'y avoir vécu avec mes enfants. 


EXERCICE 2 


Il m'est (2. pronom personnel suivi du verbe être) interdit de faire le moindre emprunt parce 
que je n'ai pas payé mes (1. déterminant possessif) dettes. 


La poignée de la porte m'est (2. pronom personnel suivi du verbe être) restée dans les mains, 
mais (6. conjonction de coordination) jai quand même réussi à sortir. 


J'ai perdu mes (1. déterminant possessif) ciseaux parce que tu ne les mets (4. verbe mettre au 
présent de ['indicatif, 2º personne du singulier) jamais à leur place. 


Cette lettre qui m'est (2. pronom personnel suivi du verbe être) adressée ne m'est (2. pronom 
personnel suivi du verbe être) pas destinée. 


Il m'est (2. pronom personnel suivi du verbe être) impossible de travailler si je ne mets (3. 
verbe mettre au présent de Vindicatif, 1'* personne du singulier) pas mes gants. 


Ce n'est pas mes (1. déterminant possessif) affaires, mais (6. conjonction de coordination) j'ai 
envie de te dire ce que j'en pense. 


EXERCICE 3 


> Som ON 


Il ne m'est jamais arrivé de me perdre, mais je ne sais jamais tout à fait ou je suis. 
Ton pêre trouve que tu mets trop d'engrais, mais il en met encore plus. 

Il m'est revenu quelque chose en mémoire, mais je I'ai tout de suite oublié. 

Je mets des rideaux à mes fenêtres, mais je ne mets jamais de fleurs à mon balcon. 
Ce livre m'est dédicacé, mais je ne me souviens plus d'avoir connu Vauteur. 


Tu Pas appelé, mais il ne t'a pas entendu parce qu'il se met souvent la tête sous I'eau. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


NI-N'Y 
ni: 
ny: 

OU - OU 
ou: 
ou: 


ni - ny « ou - ou 


conjonction de coordination. 


ni est le pendant négatif de ou et de et, on I'emploie uniquement dans une phrase 
négative. 


On peut le remplacer par ou, lorsqu'il n'y a qu'un seul ni et par pas (de)... ou 
(de), lorsqu'il est répété. 


Elle ne veut pas aller à "école ni rester à la maison. 
Elle ne veut pas aller à Pécole ou rester à la maison. 


Je ne veux ni fruits ni légumes. 
Je ne veux pas de fruits ou de légumes. 


adverbe de négation ne (e élidé devant une voyelle) suivi du pronom ou adverbe 
y. 

ny est toujours suivi d'un verbe. 

y signifie lá (un lieu) : « Ny allez pas », ou à cela (une chose) : « Ny touchez pas ». 
On peut le remplacer par ne... lã ou par ne... à cela. 


Nous n'y pouvons rien. 
Nous ne pouvons rien à cela. 


conjonction de coordination. 


ou exprime un choix entre une ou plusieurs choses et s'emploie dans une phrase 
affirmative. 


On peut le remplacer par ou bien. 


Je veux du fromage ou rien du tout. 
Je veux du fromage ou bien rien du tout. 


adverbe interrogatif, pronom relatif ou subordonnant. 
Il indique un lieu ou un moment. 


Il est adverbe interrogatif dans une phrase interrogative directe: « Ou allons- 
nous ? », ou indirecte : « Je te demande oú nous allons ». 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


NI=N'Y + OU-OU 


Il est pronom relatif dans une subordonnée relative : « Regarde cette maison ou 
j'ai vécu toute mon enfance ». 


Il est subordonnant dans une subordonnée complétive : « Je ne t'ai pas dit ou nous 
irions ». 


e Lorsqu'il désigne un lieu, on peut le faire précéder de la préposition par (par 
ou) ou de la préposition jusque (jusqu'ou). 
e Lorsqu'il dénote un moment, on peut le remplacer par que. 
On ira ou tu voudras. 
On ira jusgu'ou tu voudras. 


C'est le jour ou nous nous sommes rencontrés. 
C'est le jour que nous nous sommes rencontrés. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
NI-N'Y e OU-OU 3 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou I'autre des homophones entre 
parenthêses. 


Exemple 
Le jour (ou — ou) tu es parti, j'ai fait une tarte aux pommes. 


Réponse 
Le jour ou tu es parti, j'ai fait une tarte aux pommes. 


1. (Ou — Oú) que nous allions cet été, il pleuvait (ou — ou) il faisait trop chaud. 
que nous allions cet été, il pleuvait il faisait trop chaud. 


2. (Ni-n'y) toi (ni —- n'y) moi (ni — n'y) pouvions rien changer. 
toi moi pouvions rien changer. 








3. Regarde (ou — ou) tu poses les pieds, sinon tu risques de te fracturer une jambe (ou — ou) un 
bras. 
Regarde tu poses les pieds, sinon tu risques de te fracturer une jambe un 
bras. 


4. Venez à la maison quand vous voulez, (ou — ou) plutôt quand vous pourrez, mais (ni — n'y) 
venez pas jeudi. 
Venez à la maison quand vous voulez, plutôt quand vous pourrez, mais 
venez pas jeudi. 


5. (Ou — Ou) est mon chat, on me [a volé (ou — ou) il est parti ? 
est mon chat, on me Pa volé il est parti ? 


6. Peut-on savoir (ou — ou) vous courez comme ça ? 
Peut-on savoir vous courez comme ça ? 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
NI-N'Y e OU-OU 4 


Exercice 2 


Dans les phrases qui suivent, corrigez les homophones en italique, s'il y a lieu. 


Exemple 


On nitrouve plus d'essence ni aucun taxi. 


Réponse 
On n'y trouve plus d'essence ni aucun taxi. 


1. Dans ce pays ou V'hiver est si long, le printemps est três court. 
Dans ce pays Phiver est si long, le printemps est três court. 


2. N'achête ni jambon n'y tomate, je voudrais plutôt du poulet au riz ou du steak avec des frites. 
N'achête jambon tomate, je voudrais plutôt du poulet au riz du 
steak avec des frites. 


3. Ce soir ou demain, nous irons manger de la pizza ou tu veux. 
Ce soir demain, nous irons manger de la pizza tu veux. 


4. Mais je ni tiens pas, nous en avons déjá mangé hier ou avant-hier. 
Mais je tiens pas, nous en avons déjá mangé hier avant-hier. 


5. Te souviens-tu encore de cette fois ou nous avons pris le train pour Grenoble ? 
Te souviens-tu encore de cette fois nous avons pris le train pour Grenoble ? 


6. Vous m'aviez dit que vous étiez en Gaspésie et je ni suis pas allée. 
Vous m'aviez dit que vous étiez en Gaspésie et je suis pas allée. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
























































































































































































































































NI=N'Y + OU-OU 5 
e 
Exercice 3 
Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 
Exemple 
TulIny-LIniconnais rien. 
Réponse 
Tu [ny —[ ] ni connais rien. 
1. Je ne viendrai LIn'y — LIni à Noel LIn%y — LIni à Pâques, et L In'y — L Ini voyez aucune 
mauvaise volonté de ma part. 
2. Lesrats[ lou —[ lou les souris avaient envahi la maison, et notre chat L In'y — L Ini pouvait 
plus rien. 
3. [INy-LINitoil In'y-[ Ini moi n'avions "habitude de ces régions [ lou — [ lou les singes 
sont en liberté. 
4. Mettez "un L lou — [ Joú Vautre de ces bulletins dans Venveloppe et L In'y — L Ini inscrivez 
rien. 
5. Je ne pouvais pas m'y attendre puisque L]n'y — L Ini "un LIn'y — LIni Vautre ne m'en avait 


parlé. 

















6. Allez-y à piedL Jou —[ Joú en auto, mais 




















ni allez pas à la nage. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
NI-N'Y e OU-OU 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Ou que nous allions cet été, il pleuvait ou il faisait trop chaud. 

Ni toi ni moi nºy pouvions rien changer. 

Regarde ou tu poses les pieds, sinon tu risques de te fracturer une jambe ou un bras. 

. Venez à la maison quand vous voulez, ou plutôt quand vous pourrez, mais nºy venez pas jeudi. 


. Ou est mon chat, on me [a volé ou il est parti ? 


S mp wo nn 


. Peut-on savoir ou vous courez comme ça ? 


EXERCICE 2 


Dans ce pays ou Vhiver est si long, le printemps est três court. 

N'achête ni jambon ni tomate, je voudrais plutôt du poulet au riz ou du steak avec des frites. 
Ce soir ou demain, nous irons manger de la pizza ou tu veux. 

Mais je nºy tiens pas, nous en avons déjá mangé hier ou avant-hier. 


Te souviens-tu encore de cette fois ou nous avons pris le train pour Grenoble ? 


e st ds Go bo, ta 


Vous m'aviez dit que vous étiez en Gaspésie et je nºy suis pas allée. 


EXERCICE 3 


Je ne viendrai ni à Noéêl ni à Pâques, et n'y voyez aucune mauvaise volonté de ma part. 
Les rats ou les souris avaient envahi la maison, et notre chat n'y pouvait plus rien. 

Ni toi ni moi n'avions "habitude de ces régions ou les singes sont en liberté. 

Mettez "un ou Vautre de ces bulletins dans l'enveloppe et nºy inscrivez rien. 


Je ne pouvais pas m'y attendre puisque ni I'un ni 'autre ne m'en avait parlé. 


o SL ds o NS da 


Allez-y à pied ou en auto mais ny allez pas à la nage. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


on: 


onn: 


ont: 


on-onn'-ont 


pronom indéfini à la 3º personne du singulier, même sil désigne parfois plu- 
sieurs personnes (on recommande que le participe passé employé avec I'auxi- 
liaire être se mette au pluriel lorsque le on désigne plusieurs personnes). 


Il est sujet du verbe : « On s'est fâchés ». 
On peut le remplacer par le pronom personnel il. 


On venait souvent. 
Il venait souvent. 


pronom indéfini à la 3º personne du singulier, avec I'adverbe de négation ne 
(e élidé devant un mot commençant par une voyelle). 


Il est toujours employé dans une phrase de forme négative : ne... pas, ne... 
plus, ne... jamais, etc. 


La deuxiême particule de la négation (pas, plus, jamais, etc.) doit suivre le verbe 
dont on est le sujet : « On níra plus au bois ». 


On peut remplacer on nº pas il n”. 


On n'achête jamais un cheval sans regarder ses dents. 
Il n'achête jamais un cheval sans regarder ses dents. 


forme du verbe avoir à la 3º personne du pluriel. 
On peut le remplacer par avaient. 


Elles ont eu deux ans. 
Elles avaient eu deux ans. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
ON-ONN'-ONT P 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec on, on n'ou ont, selon le cas. 


Exemple 


Certains oiseaux le bec rouge. 


Réponse 


11. 


12. 


Certains oiseaux ont le bec rouge. 


. IIs ne nous rien laissé à manger, sauf des croútes qu' est obligés de 


manger sans beurre. 


Qu'est-ce qu'ils à tant se disputer ? ne s'entend plus parler. 
voulait entendre chanter les merles, mais les corbeaux les chassés. 
croit toujours qu'ils tort, alors qu'ils souvent raison. 
. Est-ce qu' peut savoir si ce sont des mésanges ? Vu d'ici, dirait bien. 
. Ts loué un appartement tellement sale qu' a passé la semaine à le 
nettoyer. 
- Ts trouvé le voisin en train de fouiller dans les tiroirs et ils appelé la 
police. 
a tout essayé, mais a pas pu. 
. Tout simplement, était pas à la hauteur. 
a voulu pourtant, qu' ne nous dise pas le contraire ! 
était tellement bien, qu'ils essayé de ne rien changer. 


était jamais venus ici et, croyez-moi bien, y reviendra plus. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
ON-ONN'-ONT 3 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les homophones on, on n” et ont ne sont pas tous écrits cor- 
rectement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
D'autres on un plumage rouge sur la poitrine. 


Réponse 
D'autres ont un plumage rouge sur la poitrine. 


1. Ont les a entendus bien avant qu'on ne les voie. 
les a entendus bien avant qu' ne les voie. 


2. Ils on fait un de ces vacarmes, ont aurait dit le tonnerre. 
Is fait un de ces vacarmes, aurait dit le tonnerre. 


3. On aurait pas pu dire ce qu'ils nous on fait boire, on n'aurait pu croire que c'était du pétrole ! 
aurait pas pu dire ce qu'ils nous fait boire, aurait pu croire que 
c'était du pétrole ! 


4. Est-ce qu'ont vous a obligés à le boire ? 
Est-ce qu” vous a obligés à le boire ? 


5. Ils ont prétendu que le gorgonzola était un fromage suisse et ils se sont moqués de nous 
quand on leur a dit que c'était un fromage italien. 
Is prétendu que le gorgonzola était un fromage suisse et ils se sont moqués de nous 
quand leur a dit que c'était un fromage italien. 


6. On n'était des étrangers, ont ne comprenait pas la langue et ils on abusé de nous. 
était des étrangers, ne comprenait pas la langue et ils abusé de 
nous. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
ON-ONN'-ONT 4 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. Ils ne nous ont rien laissé à manger, sauf des croútes qu'on est obligés de manger sans 
beurre. 


. Qu'est-ce qu'ils ont à tant se disputer ? On ne s'entend plus parler. 

. On voulait entendre chanter les merles, mais les corbeaux les ont chassés. 

. On croit toujours qu'ils ont tort, alors qu'ils ont souvent raison. 

. Est-ce qu'on peut savoir si ce sont des mésanges ? Vu d'ici, on dirait bien. 

. TIs ont loué un appartement tellement sale qu'on a passé la semaine à le nettoyer. 

. TIs ont trouvé le voisin en train de fouiller dans les tiroirs et ils ont appelé la police. 


. Ona tout essayé, mais on n'ºa pas pu. 


O CO ISTO mnN 


. Tout simplement, on n'était pas à la hauteur. 


Ea 
> 


. On a voulu pourtant, qu'on ne nous dise pas le contraire ! 


a 
[a 


. On était tellement bien qu'ils ont essayé de ne rien changer. 


Ea 
LA) 


. On n'était jamais venus ici et, croyez-moi bien, on n'y reviendra plus. 


EXERCICE 2 


. On les a entendus bien avant qu'on ne les voie. 
. Is ont fait un de ces vacarmes, on aurait dit le tonnerre. 


1 
2 
3. On n'aurait pas pu dire ce qu'ils nous ont fait boire, on aurait pu croire que c'était du pétrole ! 
4. Est-ce qu'on vous a obligés à le boire ? 

5 


. Ts ont prétendu que le gorgonzola était un fromage suisse et ils se sont moqués de nous 
quand on leur a dit que c'était un fromage italien. 


6. On était des étrangers, on ne comprenait pas la langue et ils ont abusé de nous. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


par ce que - parce que 


par ce que: préposition par suivi du pronom démonstratif ce et du pronom relatif que. 


Le pronom relatif que introduit une subordonnée relative : « Tu as été ébloui 
par ce qu'il t'a dit ». 


On peut remplacer par ce que par par cela que. 


Ne vous laissez pas influencer par ce que je dis. 
Ne vous laissez pas influencer par cela que je dis. 


parce que: conjonction de subordination. 


Il introduit une subordonnée circonstancielle de cause : « Il rit parce que c'est 
drôle ». 


On peut le remplacer par car la plupart du temps, ou par du fait que. 


C'est parce que tu étais malade. 
C'est du fait que tu étais malade. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PAR CE QUE — PARCE QUE 


Exercice 1 


Exemple 


On se dépêche 


Réponse 


1. Vous étiez tellement absorbés 


On se dépêche 


























par ce que — 


par ce que — 














entendu les pompiers. 


2. Jai dá passer la nuit à Phôtel, et ce n'est pas 
clés, mais 


3. Il a été injustement freiné 














passage. 


4. Elle est contrariée 


écrire. 


5. Vous êtes-vous empoisonnés 


6. Il s'est électrocuté 


7. Nous mangeons tous les soirs au restaurant 


réfrigérateur. 


8. Tu tes racheté 


[] 





9. Ils ne nous ont pas cambriolés 


[1] 





par ce que — 


par ce que — 


par ce qu' — 




































































par ce que — 





























par ce que — 


par ce qu' — 


par ce que — 


par ce que — 


Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 











parce que c'est urgent. 








[ parce que c'est urgent. 











par ce que — L Iparce que vous faisiez, que vous n'avez pas 





























par ce que — | Iparce que j'avais perdu mes 


parce qu" il avait laissé sa clé dans la serrure. 











parce que certains spectateurs lui lançaient au 














parce qu” elle vient de lire ce que vous n'auriez pas dã 














parce que vous avez mangé des champignons ? 














parce que sa montgolfiêre a touché un fil électrique. 





























par ce que —L ]parce que nous n'avons pas de 











parce que tu as fait, mais tu aurais pu être discrédité 





parce que tu disais. 




















par ce que —| | parce que nous sommes riches, mais plutôt 








parce que nous n'avions pas fermé la porte. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PAR CE QUE — PARCE QUE 3 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, un certain nombre de mots en italique ne sont pas écrits 
correctement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Il est ennuyé parce que tu nous racontes. 


Réponse 
Il est ennuyé par ce que tu nous racontes. 


1. C'est vrai, dit le renard, j'ai été alléché parce que le corbeau tenait dans son bec. 
C'est vrai, dit le renard, j'ai été alléché le corbeau tenait dans son bec. 





2. Vous êtes poursuivi par ce que nous poursuivions hier, mais n'ayez pas peur, ce n'est qu'un 
papillon qui manque à notre collection. 
Vous êtes poursuivi nous poursuivions hier, mais n'ayez pas peur, ce 





n'est qu'un papillon qui manque à notre collection. 


3. Tu as tout accepté parce que tu étais incapable de refuser. 
Tu as tout accepté tu étais incapable de refuser. 





4. Elle se distingue par ce qu'elle porte, bien qu'elle ne porte rien de três distingué. 
Elle se distingue 'elle porte, bien qu'elle ne porte rien de três distingué. 





5. Par ce que personne ne croit jamais ce que tu racontes, il est lui-même amusé par ce que tu 
dis. 

personne ne croit jamais ce que tu racontes, il est lui-même amusé 

tu dis. 








6. A-t-il été réconforté parce que je lui disais, ou tout simplement parce que je lui parlais ? 
A-t-il été réconforté je lui disais, ou tout simplement 








je lui parlais ? 


7. As-tu été rassurée par ce que j ai dit la même chose que toi ou parce que tu crois que je 
t'approuve ? 
As-tu été rassurée yY'ai dit la même chose que toi ou 








tu crois que je tapprouve ? 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PAR CE QUE — PARCE QUE 


8. Leau s'est encore évaporée par ce que tu as oublié d'éteindre le feu. 
Leau s'est encore évaporée tu as oublié d'éteindre le feu. 





9. Jete dis que "eau bout à 100 degrés, mais ne me demande pas pourquoi, parce que je n'en 
sais rien. 





Je te dis que Peau bout à 100 degrés, mais ne me demande pas pourquoi, 
je n'en sais rien. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


PAR CE QUE — PARCE QUE 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Vous étiez tellement absorbés par ce que vous faisiez, que vous n'avez pas entendu les pom- 


Se DOS ESA So e e 


piers. 


J'ai dá passer la nuit à "hôtel, et ce n'est pas parce que j avais perdu mes clés, mais parce qu'il 
avait laissé sa clé dans la serrure. 


Il a été injustement freiné par ce que certains spectateurs lui lançaient au passage. 

Elle est contrariée parce qu'elle vient de lire ce que vous n'auriez pas dá écrire. 

Vous êtes-vous empoisonnés parce que vous avez mangé des champignons ? 

Il s'est électrocuté parce que sa montgolfiêre a touché un fil électrique. 

Nous mangeons tous les soirs au restaurant parce que nous n'avons pas de réfrigérateur. 
Tu t'es racheté par ce que tu as fait, mais tu aurais pu être discrédité par ce que tu disais. 


Ils ne nous ont pas cambriolés parce que nous sommes riches, mais plutôt parce que nous 
n'avions pas fermé la porte. 


EXERCICE 2 


C'est vrai, dit le renard, j'ai été alléché par ce que le corbeau tenait dans son bec. 


Vous êtes poursuivi par ce que nous poursuivions hier, mais n'ayez pas peur, ce n'est qu'un 
papillon qui manque à notre collection. 


Tu as tout accepté parce que tu étais incapable de refuser. 
Elle se distingue par ce qu'elle porte, bien qu'elle ne porte rien de três distingué. 


Parce que personne ne croit jamais ce que tu racontes, il est lui-même amusé par ce que tu 
dis. 


A-t-il été réconforté par ce que je lui disais, ou tout simplement parce que je lui parlais ? 


As-tu été rassurée parce que j'ai dit la même chose que toi ou parce que tu crois que je t'ap- 
prouve ? 


8. Leau s'est encore évaporée parce que tu as oublié d'éteindre le feu. 


Je te dis que Peau bout à 100 degrés, mais ne me demande pas pourquoi, parce que je n'en sais 
rien. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


peu - peux/peut . peut être - peut-être 


peu: adverbe ; il a le sens de « une petite quantité ». 


Souvent employé avec de (peu de) ; dans ce cas, il est toujours suivi d'un complé- 
ment (peu de temps). 


On le trouve parfois précédé d'un déterminant (un peu, le peu). 


Il peut aussi être employé seul; dans ce cas, il peut modifier un verbe : « Nous le 
fréquentons peu », un adjectif : « Il est peu loquace », ou un autre adverbe : « Nous 
venons si peu souvent ». 


On peut le remplacer par son antonyme beaucoup (sauf lorsqu'il est précédé d'un 
déterminant). 

Ily a peu de temps que je t'ai vu. 

Ily a beaucoup de temps que je t'ai vu. 


peux / peut : 
verbe pouvoir à I'indicatif présent, 1'º et 2º personnes du singulier (peux) et 3º 
personne du singulier (peut). 


On peut le remplacer par le verbe pouvoir conjugué à I'imparfait : pouvais (1'º et 
2º personnes du singulier) et pouvait (3º personne du singulier). 


Elle peut à peine sortir de sa chambre. 
Elle pouvait à peine sortir de sa chambre. 


peut être: 
verbe pouvoir à I'indicatif présent, 3º personne du singulier, suivi du verbe être à 
Vinfinitif. 
On peut le remplacer par pouvait être. 
Il peut être dans sa chambre. 
HI pouvait être dans sa chambre. 
peut-être : 
adverbe ; il exprime un doute. 


On peut le remplacer par probablement. 


Il est peut-étre dans sa chambre. 
IH est probablement dans sa chambre. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PEU — PEUX/PEUT e PEUT ETRE — PEUT-ETRE 2 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou I'autre des homophones entre 
parenthêses. 


Exemple 
Il ne (peu — peux — peut) jamais faire comme tout le monde. 


Réponse 
Il ne peut jamais faire comme tout le monde. 


1. Vous feriez peut-être (peut être — peut-être) mieux de rester ici, car il se (peu — peux — peut) 
bien qu'on vous demande de Vargent là-bas. 
Vous feriez mieux de rester ici, car il se bien qu'on 








vous demande de argent là-bas. 


2. Elle marche depuis três (peu — peux — peut) de temps, (peut être — peut-être) depuis qu'il fait 
moins humide. 
Elle marche depuis três de temps, depuis qu'il fait 








moins humide. 


3. On me dit que cette montre ne (peut être — peut-être) réparée, pourtant je l'ai achetée il y a 
(peu — peux — peut) de temps. 
On me dit que cette montre ne réparée, pourtant je Vai achetée il y a 








de temps. 


4. Ona (peut être — peut-être) mis un vieux mouvement dans un boitier neuf. 
On a mis un vieux mouvement dans un boitier neuf. 





5. Le (peu — peux — peut) de temps que vous avez passé ensemble suffira (peut être — peut-être) à 
vous réconcilier. 


ev 


Le de temps que vous avez passé ensemble suffira 








vous réconcilier. 


6. (Peut être — Peut-être), puisque vous le dites, mais il y a si (peu — peux — peut) de chances ! 
, puisque vous le dites, mais il y a si de chances ! 








HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PEU — PEUX/PEUT e PEUT ETRE — PEUT-ETRE 3 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 


Exemple 
Elle est 


Réponse 
Elle est 

















peut être — 








peut-être três malade. 


























1. IIs sont 





peut être — 





changer ? 














2. Cal Ipeu 














3. est 

















4. JailIpeut être — 





L Ipeut être — 


[]peut être — 














peut être — [W peut-être três malade. 





























peut-être nés en avril, mais qu'est-ce que ça L Ipeu — L Ipeut 



































têtre-L Ipeut-être lui comme ça, L Ipeut être —L Ipeut-être quelqu'un d'autre, c'est 























peut-être même toi. 


peu — | Ipeut probable que nous retournions voir la mer ensemble, et c'est 









































5. Ilya 








peut-être mieux comme ça. 


peut-étre vu la tour Eiffel, mais je n'ai pas vu ta mêre. 


peu — [L Ipeut de risques de rencontrer quelqu'un qu'on connait, mais ça 

















LIpeu — 





peut arriver. 














6. Quand on n'en L Ipeu — 


























peut plus, il vaut [ Ipeut être —- [ ]peut-être mieux s'arrêter. 











HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PEU — PEUX/PEUT e PEUT ETRE — PEUT-ETRE 4 


Exercice 3 


Dans les phrases suivantes, choisissez le bon homophone parmi les mots entre paren- 
thêses et écrivez à quelle classe de mots il appartient : 


(1) adverbe 

(2) verbe pouvoir à I'indicatif présent suivi du verbe être à I'infinitif 
(3) verbe pouvoir à I'indicatif présent, 1'* personne du singulier 
(4) verbe pouvoir à I'indicatif présent, 2º personne du singulier 

(5) verbe pouvoir à I'indicatif présent, 3º personne du singulier 


Exemple 
Il se (peu — peut) que je ne signe pas mon bail. 


Réponse 
Il se peut (5) que je ne signe pas mon bail. 


1. Vous savez bien comme il (peut être — peut-étre) difficile d'oublier. 
Vous savez bien comme il difficile d'oublier. 





2. Il suffirait de (peu — peux — peut) de choses, juste un (peu — peux — peut) plus de piment 
(peut être — peut-être). 
Il suffirait de de choses, juste un plus de piment 











3. C'est (peut être — peut-étre) "heure d'aller se coucher, car à bien y penser, je n'en (peu — 
peux — peut) plus. 
C'est Pheure d'aller se coucher, car à bien y penser, je n'en 








plus. 


4. Vous allez (peut étre — peut-être) croire que je vous raconte des histoires si je vous dis que 
je sais jongler avec quatre balles : vous aurez raison, je ne (peu — peux — peut) pas jongler, 
même avec deux balles, mais Maud le (peu — peux — peut). 

Vous allez croire que je vous raconte des histoires si je vous dis que je 





sais jongler avec quatre balles : vous aurez raison, je ne pas jongler, 





même avec deux balles, mais Maud le 





5. On entend des coassements, ça (peut être — peut-être) des crapauds comme ça (peut être — 
peut-étre) des grenouilles. 
On entend des coassements, ça des crapauds comme ça 





des grenouilles. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PEU —- PEUX/PEUT e PEUT ETRE — PEUT-ETRE 5 


6. Vous remarquez qu'il y a (peu — peux — peut) de gens dans les rues et vous dites que c'est 
comme ça tous les dimanches, mais c'est (peut être — peut-être) tout simplement parce qu'il 





pleut. 
Vous remarquez qu'il y a de gens dans les rues et vous dites que c'est 
comme ça tous les dimanches, mais c'est tout simplement parce qu'il 





pleut. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


PEU — PEUX/PEUT * PEUT ÉTRE — PEUT-ÉTRE 6 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Vous feriez peut-être mieux de rester ici, car il se peut bien qu'on vous demande de I'argent là- 


>» om mn 


bas. 

Elle marche depuis três peu de temps, peut-être depuis qu'il fait moins humide. 

On me dit que cette montre ne peut être réparée, pourtant je Vai achetée il y a peu de temps. 
On a peut-être mis un vieux mouvement dans un boitier neuf. 

Le peu de temps que vous avez passé ensemble suffira peut-être à vous réconcilier. 


Peut-être, puisque vous le dites, mais il y a si peu de chances ! 


EXERCICE 2 


Ils sont peut-être nés en avril, mais qu'est-ce que ça peut changer ? 
Ça peut être lui comme ça peut être quelqu'un d'autre, c'est peut-être même toi. 


Il est peu probable que nous retournions voir la mer ensemble, et c'est peut-être mieux comme 
ça. 
J'ai peut-être vu la tour Eiffel, mais je n'ai pas vu ta mêre. 


5. Ily a peu de risques de rencontrer quelqu'un qu'on connaít, mais ça peut arriver. 


Quand on n'en peut plus, il vaut peut-être mieux s'arrêter. 


EXERCICE 3 


E 


Vous savez bien comme il peut être (2. verbe pouvoir à Vindicatif présent suivi du verbe être à 
Pinfinitif) difficile d'oublier. 


. 1 suffirait de peu (1. adverbe) de choses, juste un peu (1. adverbe) plus de piment peut-être 


(1. adverbe). 


. C'est peut-être (1. adverbe) "heure d'aller se coucher, car à bien y penser, je n'en peux (3. verbe 


pouvoir à Vindicatif présent, 1'º* personne du singulier) plus. 


. Vous allez peut-être (1. adverbe) croire que je vous raconte des histoires si je vous dis que je 


sais jongler avec quatre balles : vous aurez raison, je ne peux (3. verbe pouvoir à Vindicatif 
présent, 1'* personne du singulier) pas jongler, même avec deux balles, mais Maud le peut 
(5. verbe pouvoir à Vindicatif présent, 3º personne du singulier). 


. On entend des coassements, ça peut être (2. verbe pouvoir à Vindicatif présent suivi du verbe 


être à Vinfinitif) des crapauds comme ça peut être (2. verbe pouvoir à Vindicatif présent suivi 
du verbe être à Vinfinitif) des grenouilles. 


. Vous remarquez qu'il y a peu (1. adverbe) de gens dans les rues et vous dites que c'est comme 


ça tous les dimanches, mais c'est peut-être (2. adverbe) tout simplement parce qu'il pleut. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


pres: 


pres - prêt 


adverbe. 
Il indique la proximité dans I'espace ou dans le temps. 
Il a le sens de « à petite distance », « pas loin », « presque ». 


Il est souvent précédé d'un autre adverbe (tout prês) et employé dans de nom- 
breuses locutions telles que : à peu prês, de prês, à peu de chose(s) prês, à (quel- 
que chose) prês, etc. 


On peut remplacer prês par son antonyme loin. 


Va plus prês. 
Va plus Join. 


pres de: 


prêt : 


locution prépositive. 


prês de est suivi soit d'un GN (prês de moi), soit d'un GV dont le verbe est à I'infi- 
nitif (prês de commencer). 


Suivi d'un verbe à I'infinitif, prês de a le sens de « sur le point de ». 


On peut remplacer prês par son antonyme loin et prês de suivi d'un infinitif par 
sur le point de. 


Nous sommes passés prês de chez vous. 
Nous sommes passés Join de chez vous. 


Nous sommes prês de partir. 
Nous sommes sur le point de partir. 


adjectif. 


Complément du nom ou attribut du sujet, il reçoit le genre et le nombre du nom 
auquel il se rapporte (prêt, prêts, prête, prêtes): « Les pãtes ne sont pas encore 
prêtes ». 


prêt a le sens de « décidé », « disposé », « préparé ». 


prêt à (prêt suivi de la préposition à), qu'on emploie souvent, est toujours suivi 
d'un complément (prêt à tout), la plupart du temps un GV, dont le verbe est à 
[infinitif : « || n'est pas encore prêt à parler ». 

prêt n'est jamais suivi de la préposition de. 

On peut remplacer prêt par I'un ou I'autre de ces adjectifs: décidé, disposé, 
préparé. 


Nous sommes prêts à partir. 
Nous sommes disposés à partir. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PRES — PRET 


prêt: nom commun, prêt au singulier, prêts au pluriel. 
Il a le sens de « somme prêtée ». 
On peut le remplacer par un de ses synonymes : subvention, crédit, emprunt, etc. 


La banque ne nous a accordé aucun prêt. 
La banque ne nous a accordé aucun emprunt. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


PRES — PRÊT 3 
e 
Exercice 1 
Complétez les phrases suivantes avec I'un ou Iautre des mots entre parenthêses. 
Exemple 
Il n'est pas (prês — prêt) de revenir. 
Réponse 
Il n'est pas pres de revenir. 
1. Lorsque la cloche a sonné, nous étions tout (prês — prêt) du but. 
Lorsque la cloche a sonné, nous étions tout du but. 
2. Il se brouille avec tout le monde et il est toujours (prês — prêt) à blâmer les autres. 
Il se brouille avec tout le monde et il est toujours à blâmer les autres. 
3. Dans ces conditions, nous ne sommes pas (prês — prêt) de le revoir. 
Dans ces conditions, nous ne sommes pas de le revoir. 
4. TI était (prês — prét) de six heures quand ils sont arrivés, et nous étions (prês — prêts) à partir. 
Il était de six heures quand ils sont arrivés, et nous étions à partir. 
5. Les chasseurs ont tiré (prês — prêt) de la maison, juste au moment oú nous étions (prês — préêt) 
de sortir. 
Les chasseurs ont tiré de la maison, juste au moment ou nous étions 
de sortir. 
6. Je tai vue en train de bavarder (prês — prêt) de la porte du garage, tu parlais avec le voisin qui 


est (prês — prêt) à tout pour toi. 
Je t'ai vue en train de bavarder de la porte du garage, tu parlais avec le voisin qui 
est à tout pour toi. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PRÊS — PRÉT 4 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les mots en italique ne sont pas tous écrits correctement. 
Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
On était suivis de prês. 


Réponse 
On était suivis de prês. 


1. À deux minutes prêt, vous étiez à 'heure. 
À deux minutes , vous étiez à "heure. 


2. Vous êtes en retard de deux paiements, mais nous sommes prêt à vous accorder une autre 
chance. 
Vous êtes en retard de deux paiements, mais nous sommes à vous accorder une 
autre chance. 


3. Ne t'approche pas si prês de la falaise et rentre à la maison : je suis prês à te pardonner. 
Ne t'approche pas si de la falaise et rentre à la maison : je suis à te 
pardonner. 


4. Situ as raté le concours, c'est parce que tu n'étais pas prês. 
Situ as raté le concours, c'est parce que tu n'étais pas 


5. Tu ne rates jamais la cible parce que tu te mets tout prês. 
Tu ne rates jamais la cible parce que tu te mets tout 


6. Es-tu parti parce que le repas n'était pas prêt, ou parce que tu étais prêt d'avoir une crise ? 
Es-tu parti parce que le repas n'était pas , ou parce que tu étais 
d'avoir une crise ? 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
PRES — PRÉT 5 


Exercice 3 


Complétez les phrases suivantes avec prês ou prêt et associez à I'homophone le sens qui 
lui correspond en choisissant un numéro de la liste ci-dessous : 
(1) pres (de) : sur le point (de) 
(2) pres: pas loin 
(3) prêt (à) : disposé (à) 
(4) prêt: préparé 
Exemple 
L'orage était d'éclater. 


Réponse 
L'orage était pres (1) d'éclater. 




















1. Nous nous sommes empressés de vider les cendriers, car il était de dix heures 
et nous pensions qu'il était d'arriver. 
2. Jai rêvé que tu dormais de moi, et, quand je me suis réveillé, je dormais 
de mon chat. 
3. Tu étais à commencer sans moi, et je ne suis pas de Poublier. 
4. Ilalair de mourir quand il doit travailler, mais il est toujours 


à faire du vélo. 


5. Va donc m'attendre de la route, car je ne suis pas encore 














6. Nous étions de nous disputer, et j'étais à m'en aller. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


PRES — PRÊT 


Corrigé 


EXERCICE 1 


SRS ui is 


Lorsque la cloche a sonné, nous étions tout prês du but. 

Il se brouille avec tout le monde et il est toujours prêt à blâmer les autres. 

Dans ces conditions, nous ne sommes pas prês de le revoir. 

Il était prês de six heures quand ils sont arrivés, et nous étions prêts à partir. 

Les chasseurs ont tiré prês de la maison, juste au moment nous étions prês de sortir. 


Je t'ai vue en train de bavarder prês de la porte du garage, tu parlais avec le voisin qui est prêt 
à tout pour toi. 


EXERCICE 2 

1. À deux minutes prês, vous étiez à Vheure. 

2. Vous êtes en retard de deux paiements, mais nous sommes prêts à vous accorder une autre 
chance. 

3. Ne t'approche pas si prês de la falaise et rentre à la maison : je suis prêt à te pardonner. 

4. Situ as raté le concours, c'est parce que tu n'étais pas prêt. 

5. Tu ne rates jamais la cible parce que tu te mets tout prês. 

6. Es-tu parti parce que le repas n'était pas prêt, ou parce que tu étais prês d'avoir une crise ? 

EXERCICE 3 

1. Nous nous sommes empressés de vider les cendriers, car il était prês (2. pas loin) de dix heures 
et nous pensions qu'il était prês (1. sur le point) d'arriver. 

2. Jai rêvé que tu dormais prês (2. pas Join) de moi, et, quand je me suis réveillé, je dormais prês 
(2. pas loin) de mon chat. 

3. Tu étais prêt (3. disposé) à commencer sans moi, et je ne suis pas prês (1. sur le point) de 
Poublier. 

4. Il a Vair prês (1. sur le point) de mourir quand il doit travailler, mais il est toujours prêt 
(3. disposé) à faire du vélo. 

5. Va donc m'attendre prês (2. pas loin) de la route, car je ne suis pas encore prêt (4. préparé). 

6. Nous étions prês (1. sur le point) de nous disputer, et j'étais prêt (3. disposé) à m'en aller. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


qu'en: 


quant : 


qu'en - quant - quand 


que (e élidé devant une voyelle) suivie de en, pronom qui signifie de cela, ou 
préposition qui veut dire dans ou pendant. Que peut être subordonnant, pro- 
nom relatif ou pronom interrogatif. 


Que, subordonnant, introduit une subordonnée complétive : «Je pense qu'en 
juillet il fera meilleur », une complétive interrogative indirecte : « Tu ne sais qu'en 
penser » ou une subordonnée corrélative : « Je suis allé plus vite à pied qu'en 
prenant I'autobus ». 


En peut d'ailleurs s'accoler à tout subordonnant se terminant en que (parce qu'en, 
vu qu'en, étant donné qu'en, etc.) et introduisant des subordonnées circonstan- 
cielles : « Ne viens pas maintenant parce qu'en été il fait trop chaud », « Je dé- 
ménage, étant donné qu'en été il fait trop chaud ». 


Que, pronom relatif, introduit une subordonnée relative : «Je répete ce qu'en 
disent les autres ». 


Que, pronom interrogatif, introduit une phrase de type interrogatif : « Qu'en pen- 
sera ta mêre ? » Dans ce type de phrase, qu'en est placé en début de phrase et 
le groupe sujet est placé aprês le verbe. 


qu'en peut faire partie du deuxiême terme de la négation ne... que: « Ne venez 
qu'en hiver » (en est ici une préposition et il introduit un complément indirect 
du verbe). 


qu'en peut être suivi d'un verbe au participe présent : « Il pense qu'en jouant du 
piano, il endormira sa fille » (en fait partie du gérondif en jouant). 


On peut remplacer qu'en par que en (en deux mots), mais en tenant compte 
que cette substitution n'est qu'un moyen de distinguer qu'en de ses homopho- 
nes et en aucun cas une maniêre correcte d'écrire. 


Je ne sais pas ce qu'en pense ma fille. 
Je ne sais pas ce que en pense ma fille. 


Venez en mars plutôt qu'en avril. 
Venez en mars plutôt que en avril. 


préposition toujours suivie de à, au ou aux. 


Il introduit un complément de phrase : « Quant à toi, tu ferais mieux de te 
méfier. » 


quant à (au, aux) peut être remplacé par en ce qui concerne. 


Quant à Julie, elle n'a plus rien à faire ici. 
En ce qui concerne Julie, elle n'a plus rien à faire ici. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QU'EN - QUANT = QUAND P 


quand : subordonnant ou marqueur interrogatif. 


Marqueur interrogatif, il introduit une phrase de type interrogatif : « Quand donc 
arrêtera-t-il de pleuvoir ? ». 


Subordonnant, il introduit une subordonnée complétive interrogative indirecte : 
« Nous ne savons pas quand il arrêtera de pleuvoir », ou bien une subordonnée 
circonstancielle de temps : « Nous sortirons quand il ne pleuvra plus ». 


On peut le remplacer par lorsque ou à quel moment. 


Je me demande quand vous reviendrez. 
Je me demande à quel moment vous reviendrez. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QU'EN — QUANT - QUAND 3 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou I'autre des homophones entre 
parenthêses. 


Exemple 
Tu ne réponds jamais (qu'en — quant — quand) on t'appelle. 


Réponse 
Tu ne réponds jamais quand on t'appelle. 


1. Ils n'ont pas bougé de Pabri (gu'en — quant — quand) Pautobus est arrivé. 
Ils n'ont pas bougé de "abri Vautobus est arrivé. 


2. Elle ne viendra (gu'en — quant — quand) avril, (gu'en — quant — quand) reviennent les oies. 
Elle ne viendra avril, reviennent les oies. 





3. (Qu'en — Quant — Quand) il encensait ta soeur, tu ne savais (qu'en — quant — quand) penser. 
il encensait ta soeur, tu ne savais penser. 


4. (Qu'en — Quant — Quand) à toi, tu riras moins (qu'en — quant — quand) je te dirai ce que nous 
avons fait. 
à toi, tu riras moins je te dirai ce que nous avons fait. 


5. On pelletait encore la neige, (gu'en — quant — quand) vous plantiez déjá vos choux. 
On pelletait encore la neige, vous plantiez déjà vos choux. 


6. (Qu'en — Quant — Quand) pensez-vous retourner là-bas ? 
pensez-vous retourner là-bas ? 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QU'EN = QUANT - QUAND 4 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les homophones qu'en, quant ou quand ne sont pas tous 
écrits correctement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Quant il pleut, je prends un parapluie. 


Réponse 
Quand il pleut, je prends un parapluie. 


1. Je me suis fait moins mal en tombant dans Pescalier quand tombant de ma chaise. 
Je me suis fait moins mal en tombant dans Vescalier tombant de ma chaise. 


2. Avez-vous dormi sur le canapé parce quand haut il faisait trop chaud ? 
Avez-vous dormi sur le canapé parce haut, il faisait trop chaud ? 


3. Je dormais encore quand vous avez téléphoné. 
Je dormais encore vous avez téléphoné. 


4. Je préférerais voyager en train plutôt quand autobus, toi-même tu te plains qu'en tu prends 
Pautobus. 
Je préférerais voyager en train plutôt autobus, toi-même tu te plains tu 
prends Pautobus. 


5. Quand à toi, tu parles souvent quant tu n'as rien à dire. 
à toi, tu parles souvent tun'as rien à dire. 


6. Je ne comprends pas qu'on fasse du vélo quand on se plaint d'avoir mal au genou. 
Je ne comprends pas qu'on fasse du vélo on se plaint d'avoir mal au genou. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QU'EN - QUANT = QUAND 5 


Exercice 3 


Complétez les phrases suivantes avec un de ces mots: qu'en, quant ou quand. Indiquez, 
entre parenthêses, les raisons de votre choix : qu'en (que suivi de en), quant (préposi- 
tion), quand (conjonction). 


Exemple 


J'irai te voir je pourrai. 





Réponse 
J'irai te voir quand (conjonction) je pourrai. 








1. Nous avons soupiré le jour s'est levé. 
2. Nous préférions être là, plutôt tout autre endroit. 
3. je vais chez eux, je ne peux partir 








invoquant une urgence. 


4, dites-vous ? 





5. Ne criez plus vous êtes en colêre, à 








moi, je ferai ce que je peux. 


6. Elle a tant de chaussures, qu'elle ne sait plus faire. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QU'EN - QUANT = QUAND 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Goo ASA e re RSS 


Ils n'ont pas bougé de I'abri quand l'autobus est arrivé. 

Elle ne viendra qu'en avril, quand reviennent les oies. 

Quand il encensait ta soeur, tu ne savais qu'en penser. 

Quant à toi, tu riras moins quand je te dirai ce que nous avons fait. 
On pelletait encore la neige, quand vous plantiez déjá vos choux. 


Quand pensez-vous retourner là-bas ? 


EXERCICE 2 


sa 


1. Je me suis fait moins mal en tombant dans Pescalier qu'en tombant de ma chaise. 
2. Avez-vous dormi sur le canapé parce qu'en haut il faisait trop chaud ? 

EE 
4 


. Je préférerais voyager en train plutôt qu'en autobus, toi-même tu te plains quand tu prends 


Je dormais encore quand vous avez téléphoné. 


Pautobus. 


Quant à toi, tu parles souvent quand tu n'as rien à dire. 


. Je ne comprends pas qu'on fasse du vélo quand on se plaint d'avoir mal au genou. 


EXERCICE 3 


Nous avons soupiré quand (conjonction) le jour s'est levé. 
Nous préférions être là, plutôt qu'en (gue suivi de en) tout autre endroit. 


Quand (conjonction) je vais chez eux, je ne peux partir qu'en (que suivi de en) invoquant une 
urgence. 


Qu'en (gue suivi de en) dites-vous ? 


. Ne criez plus quand (conjonction) vous êtes en colêre ; quant (préposition) à moi, je ferai ce 


que je peux. 


. Elle a tant de chaussures, qu'elle ne sait plus qu'en (gue suivi de en) faire. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


quelque - quelque(s) - 
quel(s) que/quelle(s) que - 
quel(s) / quelle(s) - qu'elle(s) 


QUELQUE - QUELQUE(S) - QUEL(S) QUE/QUELLE(S) QUE 


quelque : 


adverbe, toujours invariable. 

Il peut être placé devant un déterminant numéral (vingt, trente, etc.). 

Dans ce cas, il signifie « environ » : « Nous avons économisé quelque cent dollars ». 
Devant un déterminant numéral, on peut le remplacer par environ. 


Je I'ai revu quelgue vingt ans plus tard. 
Je I'ai revu environ vingt ans plus tard. 


Il peut être placé devant un adjectif (ou GAd) suivi de la conjonction que. Dans ce 
cas, il introduit une subordonnée concessive et le verbe de cette proposition est au 
subjonctif : « Quelque grands que vous soyez, vous n'êtes pas des géants ». 


Devant un adjectif, on peut le remplacer par si ou aussi. 


Quelque serrées que soient les mailles de ce filet, le poisson nous a échappé. 
Aussi serrées que soient les mailles de ce filet, le poisson nous a échappé. 


quelque(s) : 


déterminant indéfini. 
Il fait partie d'un GN dont le noyau est souvent un nom pluriel. 


Il reçoit "accord en nombre du nom qu'il détermine ; autrement dit, si ce nom est 
au singulier, on écrit quelque et si ce nom est au pluriel, on écrit quelques : « Nous 
inviterons quelques amis ». 


Il peut être précédé d'un déterminant pluriel : « Ces quelques pommes ne suffiront 
pas à calmer ma faim ». 


On peut le remplacer par deux ou trois, quand le nom du GN est au pluriel, et par 
un quelconque ou une quelconque, quand il est au singulier. 


Tu as quelques kilos en trop. 
Tu as deux ou trois kilos en trop. 


Elle était accompagnée de quelgue poête inconnu de tous. 
Elle était accompagnée d'un quelconque poête inconnu de tous. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QUELQUE - QUELQUE(S) - QUEL(S) QUE/QUELLE(S) QUE * QUEL(S)/QUELLE(S) - QU'ELLE(S) 2 


quel que : 
pronom indéfini quel suivi du mot que. 


Marqueur introduisant une subordonnée adjointe concessive. Le verbe de cette su- 
bordonnée est au subjonctif : « Quel que soit le temps, nous irons à la piscine ». 


Dans ce cas, quel est attribut et prend le genre et le nombre du sujet du verbe : 
quel que (masculin singulier), quels que (masculin pluriel), quelle que (féminin sin- 
gulier), quelles que (féminin pluriel). 

On peut remplacer quel que par tel que (tels que, telle que ou telles que) en rempla- 
çant le subjonctif par I'indicatif. 


Quelles que soient vos douleurs, elles n'intéressent personne. 
Telles que sont vos douleurs, elles n'intéressent personne. 


QUEL(S) / QUELLE(S) - QU'ELLE(S) 


quel: 
déterminant interrogatif, exclamatif ou indéfini. 


Il détermine un nom, noyau du GN. Il reçoit le genre et le nombre de ce nom: 
« Quelle est cette fleur ? ». 


Il peut être attribut du sujet dans une subordonnée complétive interrogative indi- 
recte; dans ce cas, il prend le genre et le nombre du sujet: «Je vous demande 
quel est le nom de cette fleur ». 


Il prendra donc I'une ou I'autre de ces formes : quel (masculin singulier), quels (mas- 
culin pluriel), quelle (féminin singulier) ou quelles (féminin pluriel). 
quel, déterminant indéfini ou exclamatif, peut être remplacé par le, la ou les. 


Déterminant interrogatif, on peut le remplacer par lequel, laquelle, lesquels, 
lesquelles. 


Quelle belle pomme ! 
La belle pomme ! 


Il ne sait pas quelle pomme choisir. 
II ne sait pas /aguelle (pomme) choisir. 


qu'elle(s) : 
pronom relatif ou conjonction que (e élidé devant une voyelle) suivi du pronom per- 
sonnel elle (3º personne du singulier) ou elles (3º personne du pluriel). 


Qu” introduit soit une subordonnée relative: « Les bananes qu'elle a achetées ne 
sont pas mãres », soit une subordonnée complétive : « Tu as dit qu'elles étaient par- 
ties ». Elle ou elles est le sujet de cette subordonnée. 

On peut remplacer qu'elle et qu'elles par qu'il ou qu'ils. 


Vous voyez qu'elles sont venues. 
Vous voyez qu'ils sont venus. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QUELQUE - QUELQUE(S) - QUEL(S) QUE/QUELLE(S) QUE * QUEL(S)/QUELLE(S) - QU'ELLE(S) 3 


Exercice 1 


Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 
















































































































































































Exemple 
Nous voudrions savoir Llquel- | Iquels— L | qu'elle - | | qu'elles sont les dégáãts. 
Réponse 
Nous voudrions savoir [] quel — Mf quels - L | qu'elle - L ] qu'elles sont les dégãts. 
1. Voici L Iguels que — | Iquelles que — | Iquelgue — | Iqguelques fleurs L Iguelles — [ | guelle — 
LI guelle a cueillies pour toi ce matin. 
2. Cen'est pas cher, prétend-elle, juste [ Iguelle que — | Iguelles que — | Iquelque — | Iguelgues 


centaines de dollars, mais nous savons bien 


dépenser. 


3. C'était une réunion ou il n'y avait que des femmes, et, 













































































quel — | | quelle — [ ] gu'elle rechignerait à les 






































quel que — [ Iguelle que — [| Iguelles 








que — | Iquelque soit leur àge, elles portaient toutes un chapeau. 











4. [ ]Quel -[ ] Quelle — [] Quelle — 






































LIqguelle — [ Iguelles — 














5. LIQuels que — | ] Quelles 
































Qu'elles omission elles ont faite en ne mentionnant pas 


qu'elle — | |] gu'elles viendraient avec un chien ! 




















que — | | Quelque — 

















seront accordées et bien 











quelle —L Iquelles — 























est possible L | guel — | Iguelles — 






































6. Elle a vécu [ Iguel que — 























partie, nous avons pris un chien. 


quelle que — | Iquelgue — 











qurelle — 

















Quelgues soient les compensations qui leur 











qu'elles soient encore jeunes, il 





qu'elles ne s'en remettent jamais. 


quelques temps ici, et lorsqu'elle est 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QUELQUE - QUELQUE(S) - QUEL(S) QUE/QUELLE(S) QUE * QUEL(S)/QUELLE(S) - QU'ELLE(S) 4 


Exercice 2 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou I'autre des homophones entre parenthêses, 
et justifiez votre choix en indiquant à quelle classe de mots il appartient : 


(1) adverbe 

(2) déterminant 

(3) pronom suivi de que 

(4) que suivi du pronom personnel elle ou elles 


Exemple 


(Quelque — Quelques — Quelles que) fussent les lettres (quelle — quelles — 
qu'elle — qu'elles) écrivait, nous les attendions avec impatience. 




















Réponse 
Quelles que (3) fussent les lettres qu'elle (4) écrivait, nous les attendions avec impa- 
tience. 
1. Bien (quelle — qu'elle) eút (quelgue — quelgues — quels que) 
bons amis, elle avait confié son chat à (guelgue — quelle que) 
voisine (guelle — qu'elle) connaissait mal. 
2. Parce (quelle — qu'elle) était née le matin, cette voisine avait pré- 
nommé sa fille Aurore. 
3. Vous devinez (quel — quelle — qu'elle) fut sa surprise, lorsque 


rentrant chez elle à "improviste, elle s'aperçut (guels — quelles — qu'elles) 
dormaient dans son lit. 





4. Quant au chat (guel — quelles — qu'elles) avaient négligé de nourrir, 
il avait, depuis belle lurette, fait sa valise, sans (que! — quelle — quelles — qu'elle — qu'elles) 





s'en inquiêtent. 





5. (Quelgue — Quelques — Quelles que) lettres (guelle — quelles — 
qu'elle) avait reçues en son absence, et (quelles — qu'elles) 








ne s'étaient pas privées de lire, trainaient encore sur la table, parmi 





les assiettes sales. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QUELQUE - QUELQUE(S) - QUEL(S) QUE/QUELLE(S) QUE * QUEL(S)/QUELLE(S) - QU'ELLE(S) 5 


Exercice 3 


Dans les phrases suivantes, un certain nombre de mots en italique ne sont pas écrits 
correctement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Quelques bien élevés qu'ils aient été, ils ne le sont plus. 


Réponse 
Quelque bien élevés qu'ils aient été, ils ne le sont plus. 


1. Qu'elles sont vos prévisions pour la journée ? 
sont vos prévisions pour la journée ? 





2. Nous prévoyons toujours quel que nuages, quelle que soit la saison. 
Nous prévoyons toujours nuages, soit la saison. 








3. Avez-vous gardé quelgue photos de lui ou quels que souvenirs ? 
Avez-vous gardé photos de lui ou souvenirs ? 








4. Je vous demande à quelle heure est son train pour quelle puisse arriver en avance. 
Je vous demande à heure son train pour puisse arri- 








ver en avance. 


5. Elles refusent de tuer un insecte, quel qu'il soit, parce qu'elles ont peur qu'un jour les insectes 
se vengent. 
Elles refusent de tuer un insecte, “il soit, parce ont 








peur qu'un jour les insectes se vengent. 


6. Qu'est-ce quelles ont tant à faire, pour quelles ne puissent même pas nous écrire ? 
Qu'est-ce ont tant à faire, pour ne puissent même 








pas nous écrire ? 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QUELQUE - QUELQUE(S) - QUEL(S) QUE/QUELLE(S) QUE * QUEL(S)/QUELLE(S) - QU'ELLE(S) 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Voici quelques fleurs qu'elle a cueillies pour toi ce matin. 


Ce n'est pas cher, prétend-elle, juste quelques centaines de dollars, mais nous savons bien 
qu'elle rechignerait à les dépenser. 


C'était une réunion ou il n'y avait que des femmes, et, quel que soit leur àge, elles portaient 
toutes un chapeau. 


Quelle omission elles ont faite en ne mentionnant pas qu'elles viendraient avec un chien ! 


Quelles que soient les compensations qui leur seront accordées et bien qu'elles soient encore 
jeunes, il est possible qu'elles ne s'en remettent jamais. 


Elle a vécu quelque temps ici, et lorsqu'elle est partie, nous avons pris un chien. 


EXERCICE 2 


Bien qu'elle (4. que suivi du pronom personnel elle) eút quelques (2. déterminant) bons amis, 
elle avait confié son chat à quelque (2. déterminant) voisine qu'elle (4. que suivi du pronom 
personnel elle) connaissait mal. 


Parce qu'elle (4. que suivi du pronom personnel elle) était née le matin, cette voisine avait 
prénommé sa fille Aurore. 


Vous devinez quelle (2. déterminant) fut sa surprise, lorsque rentrant chez elle à "improviste, 
elle s'aperçut qu'elles (4. que suivi du pronom personnel elles) dormaient dans son lit. 


Quant au chat, qu'elles (4. que suivi du pronom personnel elles) avaient négligé de nourrir, il 
avait, depuis belle lurette, fait sa valise, sans qu'elles (4. gue suivi du pronom personnel elles) 
s'en inquiêtent. 


Quelques (2. déterminant) lettres, quelle (4. que suivi du pronom personnel elle) avait reçues 
en son absence, et qu'elles (4. que suivi du pronom personnel elles) ne s'étaient pas privées de 
lire, trainaient encore sur la table, parmi les assiettes sales. 


EXERCICE 3 


1. Quelles sont vos prévisions pour la journée ? 

2. Nous prévoyons toujours quelques nuages, quelle que soit la saison. 
EA 
4 
5 


Avez-vous gardé quelques photos de lui ou quelques souvenirs ? 


. Je vous demande à quelle heure est son train pour qu'elle puisse arriver en avance. 


. Elles refusent de tuer un insecte, quel qu'il soit, parce qu'elles ont peur qu'un jour les insectes 


se vengent. 


Qu'est-ce qu'elles ont tant à faire, pour qu'elles ne puissent même pas nous écrire ? 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


quelquefois - quelques fois 


quelquefois : adverbe 
Il est complément de phrase (il peut être déplacé) : « Quelquefois, nous allions au 
bord de I'eau / Nous allions quelquefois au bord de I'eau ». 


Il signifie « un certain nombre de fois », « dans un certain nombre de cas ». 


Dans les phrases énonçant un fait répétitif ou quelque chose envisagé de maniêre 
générale, on écrit quelquefois (en un mot). 


On peut le remplacer par parfois. 


Quelquefois, il y a de la brume. 
Parfois, il y a de la brume. 


quelques fois : déterminant indéfini quelques (quelque au pluriel) suivi du nom fois. 
Un peu plus précis que I'adverbe quelquefois, il signifie « plusieurs fois », « deux ou 
trois fois ». 


Il peut être précédé d'un autre déterminant : les quelques fois ou ces quelques fois. | 
est souvent modifié par un adverbe (que quelques fois, quelques fois seulement, etc.). 


On peut le remplacer par deux ou trois fois. 


Je me suis présenté à la session de reprise quelgues fois. 
Je me suis présenté à la session de reprise deux ou trois fois. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QUELQUEFOIS - QUELQUES FOIS Ps 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou I'autre des homophones entre parenthê- 
ses, et précisez les raisons de votre choix en indiquant à quelle classe de mots il appar- 
tient : adverbe ou déterminant suivi du nom fois. 


Exemple 
Je ne I'ai vu que (quelquefois — quelques fois) au cours de I'été. 


Réponse 
Je ne I'ai vu que quelques fois (déterminant suivi du nom fois) au cours de I'été. 


1. Les (quelquefois — quelgues fois) que nous nous parlerons ne combleront jamais le vide de ton 
absence. 
Les que nous nous parlerons ne combleront jamais le vide de ton ab- 





sence. 


2. (Quelquefois - Quelques fois), les chauves-souris nous frôlaient de si prês qu'on pouvait sentir 
leur odeur. 
, les chauves-souris nous frôlaient de si prês qu'on pouvait sentir leur 





odeur, 


3. Jairêvé, (quelquefois — quelques fois) au cours de la nuit derniêre, qu'un aspirateur me pour- 
suivait dans un escalier en colimaçon. 
Jai rêvé, au cours de la nuit derniêre, qu'un aspirateur me poursuivait 





dans un escalier en colimaçon. 


4, (Quelguefois — Quelques fois), je regardais par la fenêtre, mais la plupart du temps, je restais 
assise à me bercer. 
, Je regardais par la fenêtre, mais la plupart du temps, je restais assise à 





me bercer. 


5. La nuit derniêre, ) ai été réveillé (quelguefois — quelgues fois) par le cri d'un hibou. 
La nuit derniêre, )'ai été réveillé par le cri d'un hibou. 





6. (Quelquefois — Quelques fois), le train a du retard, mais jamais les (quelguefois — quelques 
fois) que nous I'avons pris. 








, le train a du retard, mais jamais les que nous 
Pavons pris. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QUELQUEFOIS — QUELQUES FOIS 3 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, un certain nombre de mots en italique ne sont pas écrits 
correctement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 


Nous ne sommes revenus que quelquefois. 


Réponse 
Nous ne sommes revenus que quelques fois. 


1. Warrivait, quelgues fois, que les bourgeons des hortensias meurent à cause d'une gelée 
tardive au printemps. 
Harrivait, , que les bourgeons des hortensias meurent à cause d'une 





gelée tardive au printemps. 


2. Nous avions planté des rosiers pour pouvoir en profiter les quelgues fois ou nous irions. 
Nous avions planté des rosiers pour pouvoir en profiter les ou nous 





irions. 


3. Quelqgues fois, il se rappelle avec nostalgie la rampe d'escalier qu'il a effleurée quelgues fois 
avant de partir, avec Vintention de s'en souvenir plus tard. 
, il se rappelle avec nostalgie la rampe d'escalier qu'il a effleurée 





avant de partir, avec Vintention de sen souvenir plus tard. 





4. On a planté des saules au bord de la riviêre, et, quelques fois, quand il ne pleut pas, nous 
allons nous asseoir au bord de I'eau. 
On a planté des saules au bord de la riviêre, et, , quand il ne pleut pas, 





nous allons nous asseoir au bord de I'eau. 


5. Quelqgues fois, quand nous arrivons dans une ville inconnue, nous avons Pimpression que 
tout devient possible. 
, quand nous arrivons dans une ville inconnue, nous avons Vimpression 





que tout devient possible. 


6. Nous ne sommes pas souvent allés voter, quelques fois seulement. 





Nous ne sommes pas souvent allés voter, seulement. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
QUELQUEFOIS - QUELQUES FOIS 


Exercice 3 


Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 


Exemple 


Ça fait déjà 


Réponse 


Ça fait déjà 





1. LI Quelguefois — 


pour ces 


















































quelquefois — 











quelquefois | | quelques fois que je recommence. 








quelquefois [M quelques fois que je recommence. 


Quelques fois, les amis ne sont pas disponibles : il ne faut pas s'en faire 











quelques fois. 























2. Ainsi, aujourd'hui, j'ai essayé de téléphoner [ | guelguefois — [ ]guelqgues fois à Michêle, mais 


ça sonne toujours occupé. 


























3. Nous mettons tant de temps à construire des choses qui, [ Iguelquefois — | Iguelques fois, 








s'écroulent en peu de temps. 




















4. Jai mis trois ans à faire un jardin, et je me demande, LI guelguefois — [ | guelques fois, ce qu'il 


est devenu sans moi. 


5. Mathilde s'est endormie 





























quelquefois — | |guelgues fois sans son nounours, mais ces fois-la, 





elle n'a pas dormi longtemps. 


6. [ |Quelguefois — 

















Quelqgues fois, les lundis ou les mardis ressemblent à des dimanches, mais 


les dimanches ne ressemblent jamais à rien. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


QUELQUEFOIS - QUELQUES FOIS 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Les quelques fois (déterminant suivi du nom fois) que nous nous parlerons ne combleront 


jamais le vide de ton absence. 


. Quelquefois (adverbe), les chauves-souris nous frôlaient de si prês qu'on pouvait sentir leur 


odeur, 


. Yai rêvé, quelques fois (déterminant suivi du nom fois) au cours de la nuit derniêre, qu'un 


aspirateur me poursuivait dans un escalier en colimaçon. 


. Quelquefois (adverbe), je regardais par la fenêtre, mais la plupart du temps, je restais assise à 


me bercer. 


5. Je n'ai été réveillé que quelques fois (déterminant suivi du nom fois) par le cri du hibou. 


6. Quelquefois (adverbe), le train a du retard, mais jamais les quelques fois (déterminant suivi 


du nom fois) que nous Pavons pris. 


EXERCICE 2 


IR 


IH arrivait, quelquefois, que les bourgeons des hortensias meurent à cause d'une gelée tardive 
au printemps. 


2. Nous avions planté des rosiers pour pouvoir en profiter les quelques fois ou nous irions. 


3. Quelquefois, il se rappelle avec nostalgie la rampe d'escalier qu'il a effleurée quelques fois 


avant de partir, avec Vintention de s'en souvenir plus tard. 


On a planté des saules au bord de la riviêre, et, quelquefois, quand il ne pleut pas, nous allons 
nous asseoir au bord de I'eau. 


Quelquefois, quand nous arrivons dans une ville inconnue, nous avons Vimpression que tout 
devient possible. 


Nous ne sommes pas souvent allés voter, quelques fois seulement. 


EXERCICE 3 


Quelquefois, les amis ne sont pas disponibles : il ne faut pas s'en faire pour ces quelques fois. 
Ainsi, aujourd"hui, j'ai essayé de téléphoner quelques fois à Michêle, mais ça sonne toujours 
occupé. 

Nous mettons tant de temps à construire des choses qui, quelquefois, s écroulent en peu de 
temps. 


4. Jaimis trois ans à faire un jardin, et je me demande, quelquefois, ce qu'il est devenu sans moi. 


5. Mathilde s'est endormie quelques fois sans son nounours, mais ces fois-là, elle n'a pas dormi 


longtemps. 


Quelquefois, les Iundis ou les mardis ressemblent à des dimanches, mais les dimanches ne 
ressemblent jamais à rien. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


s'en - sens/sent - sans . 
ten - tends/tend - tant - temps 


SEN - SENS/SENT - SANS 


4 


sen: 


pronom personnel se (e élidé devant une voyelle) suivie de en, pronom qui si- 
gnifie de cela, ou adverbe qui veut dire de là. 


Il s'emploie dans des constructions pronominales, à la 3º personne du singulier 
ou du pluriel : « Il sen doute / Ils sen doutent ». 


On peut le remplacer par m'en ou par t'en. 


Il sen moque. 
(Je) m*en moque. 


sens / sent: 


sans : 


verbe sentir au présent de I'indicatif à la 1'º et 2º personnes du singulier (sens) et 
à la 3º personne (sent). 


On peut le remplacer par le même verbe à I'imparfait : sentais (1'* et 2º per- 
sonnes) et sentait (3º personne). 


Il sent la verveine. 
IH sentait la verveine. 


préposition exprimant I'absence ou la privation : « Elle marche sans ses béquilles ». 
Elle fait également partie de la locution conjonctive sans que. 
Il est impossible de la remplacer par le verbe sentir, ni par m'en ou par t'en. 


Tu es parti sans souper. 
*Tu es parti sentais souper. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
S'EN — SENS/SENT — SANS * T'EN — TENDS/TEND - TANT — TEMPS 2 


T'EN - TENDS/TEND - TANT - TEMPS 


4 


t'en: 


tends / 


tant : 


temps: 


pronom personnel te (e élidé devant une voyelle) suivi de en, pronom qui signi- 
fie de cela, ou adverbe qui veut dire de là. 


Il s'emploie souvent dans des constructions pronominales, à la 2º personne du 
singulier : « Tu ten es bien sortie ». 


On peut le remplacer par m'en. 


Tu f'en doutes. 
(Je) m'en doute. 


tend:: 
verbe tendre à I'indicatif présent, à la 1'º et 2º personnes du singulier (tends) et à 
la 3º personne (tend). 


Il peut être remplacé par le même verbe à I'imparfait : tendais, aux 1'* et 2º per- 
sonnes du singulier et tendait à la 3º personne. 


Il tend la joue gauche. 
IH tendait la joue gauche. 


adverbe exprimant l'intensité, la quantité. 

Il fait également partie des locutions suivantes : tant que, tant de, en tant que, 
tant qu'à, tant mieux, tant pis. 

On peut le remplacer, selon le cas, par tellement, aussi, autant. 


Je vous ai tant aimé. 
Je vous ai tellement aimé. 


nom masculin invariable qui signifie « durée globale ou portion limitée de cette 
durée (moment, période, époque de la vie, etc.), durée chronométrée, tempé- 
rature, etc. ». 


Le temps est pluvieux (température). 
Ce n'est pas le temps de sortir (moment). 
C'était au temps de la guerre (période). 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
S'EN — SENS/SENT — SANS e T'EN — TENDS/TEND — TANT — TEMPS 3 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou Iautre des mots entre parenthêses. 


Exemple 
Je te I'ai dit (t'en — tends — tend — tant — temps) de fois, (t'en — tends — tend — tant — 
temps) souviens-tu ? 

Réponse 
Je te I'ai dit tant de fois, t'en souviens-tu ? 


1. Ils se sont évanouis (s'en — sens — sent — sans) qu'on (s'en — sens — sent — sans) aperçoive. 
Ils se sont évanouis qu'on aperçoive. 





2. Tune (Fen — tends — tend — tant) rends pas compte, et c'est (Fen — tends — tend — tant — temps) 
mieux. 
Tu ne rends pas compte, et c'est mieux. 


3. Ilne (sen-sens — sent — sans) sortira jamais s'il y passe (Fen — tends — tend — tant — temps) de 








temps (!en — tends — tend — tant — temps). 
Il ne sortira jamais s'il y passe de temps. 


4. Situ (fen — tends — tend — tant — temps) la main gauche quand on te (Fen — tends — tend — tant 





— temps) la main droite, c'est (s'en — sens — sent — sans) doute que tu confonds. 
Situ la main gauche quand on te lamain droite, c'est 
doute que tu confonds. 


5. Qui part (s'en — sens — sent — sans) ses gants (s'en — sens — sent — sans) repentira. 
Qui part ses gants repentira. 


6. C'est une tache qui (Fen — tends — tend — tant — temps) à disparaítre avec le temps (ten — tends 





— tend — tant — temps). 
C'est une tache qui à disparaitre avec le 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
S'EN — SENS/SENT — SANS * T'EN — TENDS/TEND - TANT — TEMPS 4 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 

































































































































































Exemple 
WLIt'en-lL Itends-L Itend —L | tant manque six. 
Réponse 
Il ft'en-Dltends-L]tend -[ Itant manque six. 
1. Dépensezl Isen-[ Isens -[LIsent -L Isans compter et marchez [ | tends - LI tend —L Itant 


que vous le pouvez. 


2. Ne me dites pas qu'il se fait 








Llsen- 














3. LITen- 











4. Comment fait-elle pour 
suffoquer ? 


5. Tupréfêres 
































tends — L]tend — [| ]tant de soucis pour sa mêre, lui qui ne 











sens — 








sent — 








Tends — 














Tend — 























sans occupe jamais. 











Tant qu'il y aura encore des araignées, je n'irai pas chez toi. 



























































tends — LI] tend — Lltant rire L]sen — L Isens — LI] sent — LI sans 



































sen— 











sens — 


2 


sent—[ |sans doute les clémentines[ Isen-L Isens-[L | sent — 






































LIsans pépins. 





6. Ce chien 








tends — 




















tend — 





tant Voreille à la voix de son maitre. 








HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
SEN — SENS/SENT — SANS e T'EN — TENDS/TEND — TANT - TEMPS 5 


Exercice 3 


Dans les phrases suivantes, un certain nombre de mots en italique ne sont pas écrits 
correctement. Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Il lui a t'en menti qu'elle ne sait plus que croire. 


Réponse 
Il lui a tant menti qu'elle ne sait plus que croire. 


1. Dês qu'il sans une odeur de pizza, il s'en va. 
Dês qu'il une odeur de pizza, il va. 


2. Elle a tant d'argent qu'elle sent fiche. 
Elle a d'argent qu'elle fiche. 


3. Situ ne tends remets pas toi-même, n'espêre pas qu'on sent remette. 
Si tu ne remets pas toi-même, n'espêre pas qu'on remette. 


4. Il tant coúte de tant défaire parce qu'elle t'a tant servi. 
H coúte de défaire parce qu'elle t'a servi. 


5. Situ f'en un piêge sans tant souvenir, tu risques de t'y faire prendre. 





Situ un piêge souvenir, tu risques de t'y faire pren- 
dre. 


6. Tant qu'à être debout, ferme la fenêtre, car je sans qu'il va pleuvoir. 
qu'à être debout, ferme la fenêtre, car je qu'il va pleuvoir. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
S'EN — SENS/SENT — SANS e T'EN — TENDS/TEND — TANT - TEMPS 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Ils se sont évanouis sans qu'on s'en aperçoive. 

Tu ne t'en rends pas compte, et c'est tant mieux. 

Il ne s'en sortira jamais s'il y passe tant de temps. 

Situ tends la main gauche quand on te tend la main droite, c'est sans doute que tu confonds. 


Qui part sans ses gants sen repentira. 


Goo dd di Se 


C'est une tache qui tend à disparaítre avec le temps. 


EXERCICE 2 


Dépensez sans compter et marchez tant que vous le pouvez. 

Ne me dites pas qu'il se fait tant de soucis pour sa mêre, lui qui ne s'en occupe jamais. 
Tant qu'il y aura encore des araignées, je n'irai pas chez toi. 

Comment fait-elle pour tant rire sans suffoquer ? 


Tu préferes sans doute les clémentines sans pépins. 


e OM E SM IS dA 


Ce chien tend Poreille à la voix de son maitre. 


EXERCICE 3 


Dês qu'il sent une odeur de pizza, il sen va. 

Elle a tant d'argent qu'elle s'en fiche. 

Si tu ne t'en remets pas toi-même, n'espêre pas qu'on s'en remette. 
Il t'en coúte de t'en défaire parce qu'elle t'a tant servi. 


Si tu tends un piêge sans t'en souvenir, tu risques de t'y faire prendre. 


> Som mo N 


Tant qu'à être debout, ferme la fenêtre, car je sens qu'il va pleuvoir. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


Sy-si-ci 


sy: pronom personnel se (e élidé devant une voyelle) à la troisiême personne du sin- 


si: 


si: 


gulier ou du pluriel, suivie du pronom ou adverbe y. 

y signifie lá ou à cela. 

sy est toujours suivi d'un verbe : « On ne sy fera jamais ». 
On peut le remplacer par my ou par ty. 


Il sy est laissé prendre. 
Je m'y suis laissé prendre. 


conjonction. 


Il peut introduire une subordonnée complétive : « Je te dirai demain si je viens » ou 
complétive interrogative indirecte : « Je me demande si tu viendras ». 


Il peut introduire une subordonnée adjointe hypothétique (de condition) : « Si tu 
mangeais proprement, je ne te reconnaitrais pas ». Dans ce cas, si a le sens de « sup- 
posons que ». 


Il arrive que si, introduisant une subordonnée adjointe, prenne plutôt le sens de 
quand ou toutes les fois que: « Si la température descend sous zéro, I'eau gele / 
Quand la température descend sous zéro, I'eau gele »; « Si le temps le permettait, 
nous faisions le tour de file / Toutes les fois que le temps le permettait, nous fai- 
sions le tour de Ile ». 


Pour s'assurer que si est bien une conjonction, on le remplace par une autre con- 
jonction (ou par une locution conjonctive) : que, quand, supposons que. 


Je te dirai demain si je viens. 
Je te dirai demain que je viens. 


Je me demande si vous viendrez. 
Je me demande quand vous viendrez. 


Si le temps était clair, nous verrions Pile. 
Supposons que le temps soit clair, nous verrions Pile. 


adverbe exprimant l'intensité ou la comparaison. 


Il peut être en corrélation avec que (si... que). Dans ce cas, il introduit une corréla- 
tive de conséquence : « Elle venait si souvent que nous ne la remarquions plus », 
ou une corrélative de comparaison : « Il n'est pas si intelligent que vous le dites ». 


On peut le remplacer par tellement ou par aussi. 


Il n'est pas si grand que nous le pensions. 
Il n'est pas aussi grand que nous le pensions. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


SY-SI-CI 


ci: 


Il est si grand pour son âàge ! 
Il est tellement grand pour son àge ! 


adverbe. 


On le trouve aprês un nom précédé d'un déterminant démonstratif ou aprês un 
pronom démonstratif. Dans ce cas, il est relié par un trait d'union au nom ou pro- 
nom qui précede : « Je préfêre mettre cette robe-ci ». 


On peut le remplacer par lá. 


Ces bananes-ci ne sont pas múres. 
Ces bananes-là ne sont pas múres. 


Notez bien : on rencontre parfois ci devant un adjectif ou un participe passé, auquel 
il est relié par un trait d'union (ci-joint). Il peut aussi faire partie de locutions telles 
que par-ci par-lã et de-ci de-lá. 


pronom démonstratif. 
Rarement employé, il est toujours opposé à ça (ci et ça, comme ci comme ça). 
On peut le remplacer par ceci. 


Le temps est comme ci comme ça. 
Le temps est comme ceci comme ça (cela). 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
E AEE di 3 


Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou I'autre de ces homophones : sy, si ou ci. 
Ajoutez un trait d'union si nécessaire. 


Exemple 
Il ne fera jamais, donnons-lui plutôt cette cnambre 


Réponse 
Il ne s'y fera jamais, donnons-lui plutôt cette chambre-ci. 


1. Elle rendrait bien ses jambes pouvaient encore la porter. 


2. Quand elle fait comme , toi tu fais comme ça : comme tu voulais la narguer. 





3. Cette bibliothêque est sombre que nous n'arrivons pas à lire. 


4. Ces saucissons ne se vendent plus bien. 


5. Que ferez-vous demain il pleut ? 


6. Est-ce que vous jouerez au tennis, même je ne viens pas ? 





7. Tues parti vite que je n'ai pas pu te parler de mon voyage. 


8. Quand on met, tout devient facile. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 



































































































































































































































































































































































































































































































































SY-SI-C 4 
e 
Exercice 2 
Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 
Exemple 
Iln'estpasLIsy-LIsi-l Icigros que vous le prétendiez. 
Réponse 
Il n'est pas [sy —-[Wsi-[]sy-LI]si-[] cicigros que vous le prétendiez. 
1. SontravailestlLIsy-—-LIsi-L]ci pénible qu'il n'est pas prês deL Isy—-LIsi—L Ici remettre. 
2. Je me demande [ Isy—-[L Isi-[ Ici on est le jour ou la nuit, il faitl Is'y—-L Isi-[ Ici noir! 
3. [ISy-L]Si-LI]Cij'ai bien compris, tu refuses de m'aider cette fois LIs'y — LIsi— LIci 
encore. 
4. On PentendaitL Iswy-—-LIsi—-[ ]ci mal, cétait commeL Is'y-[ Isi—-[ Ici sa voix n'avait plus 
aucun timbre. 
5. []ISy-L]Si-[ | Citu as volé un timbre à la collection de ta mêre etl Is'wy—-[ Isi—[ ci elle 
sen aperçoit, que feras-tu ? 
6. Il aurait été impossible de [ ]s'y — [ ]si— [ ]ci habituer, même LIs'y—-[L]si-[LIcion avait 
voulu. 
7. Les circonstances étaient L Is'y — LIsi — LIci peu favorables, que Serge a dã renoncer à 
LIs'y-L]si-[ Ici rendre en vélo. 
8. []Sy-[]Si-[ ] Ci tous ses chiens sont morts [ Is'y — [ |si— [ Ici jeunes, c'est sans doute 
qu'elleL]sy-LIsi-[ ci prend mal. 
9. Te souviens-tu [ Isy—-LIsi—[ Ici on a fermé les volets avant de partir ? 
10. C'est à toi de décider L Is'y — [ Isi— [ ]ci nous partons tout de suite ou LIsy —-LIsi-LIci 


nous restons encore un peu. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


SY-SI-CI 


Corrigé 


EXERCICE 1 


. Elle s*y rendrait bien si ses jambes pouvaient encore la porter. 
- Quand elle fait comme ci, toi tu fais comme ça : comme si tu voulais la narguer. 
. Cette bibliothêque est si sombre que nous n'arrivons pas à lire. 


. Ces saucissons-ci ne se vendent plus si bien. 


Que ferez-vous si demain il pleut ? 


Est-ce que vous jouerez au tennis, même si je ne viens pas ? 


. Tu es parti si vite que je n'ai pas pu te parler de mon voyage. 


. Quand on s”y met, tout devient si facile. 


EXERCICE 2 


MN a RswnNH 


1 


fem) 


. Son travail est si pénible qu'il n'est pas prês de s'y remettre. 
. Je me demande si on est le jour ou la nuit, il fait si noir ! 
. Sij'ai bien compris, tu refuses de m'aider cette fois-ci encore. 


. On Pentendait si mal, c'était comme si sa voix n'avait plus aucun timbre. 


Situ as volé un timbre à la collection de ta mêre et si elle s'en aperçoit, que feras-tu ? 

IH aurait été impossible de sy habituer, même si on avait voulu. 

Les circonstances étaient si peu favorables, que Serge a dã renoncer à s'y rendre en vélo. 
Si tous ses chiens sont morts si jeunes, c'est sans doute qu'elle s*y prend mal. 


Te souviens-tu si on a fermé les volets avant de partir ? 


«C'est à toi de décider si nous partons tout de suite ou si nous restons encore un peu. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de catégories différentes 


son: 


sont: 


son - sont 


déterminant possessif singulier à la 3º personne. 


Il fait partie d'un GN dont le noyau est un nom masculin ou féminin singulier : 
« Elle a perdu son chapeau ». 


Un adjectif peut s'intercaler entre le déterminant et le nom : « Elle a perdu son 
grand chapeau ». 


Devant un mot féminin commençant par une voyelle ou un h muet (h qui n'em- 
pêche pas la liaison), on écrit son: « Elle a retrouvé son écharpe verte ». 


On peut le remplacer par un autre déterminant possessif : mon ou ton. 


Son travail est terminé. 
Mon travail est terminé. 


forme du verbe être, 3º personne du pluriel. 
On peut le remplacer par étaient. 


Is sont en congé. 
Ils étaient en congé. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
SON - SONT P 


Exercice 1 


Dans les phrases suivantes, son et sont ne sont pas toujours écrits correctement. 
Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Les pintades son des gallinacés. 


Réponse 
Les pintades sont des gallinacés. 


1. C'estson pantalon qui sêche et là ce son des chaussettes. 
C'est pantalon qui sêche et là ce des chaussettes. 


2. À qui son ces livres, ils sont à vous ? 
À qui ces livres, ils à vous ? 


3. Ces chaises sont faites avec des branches de bouleau, c'est sont ceuvre à lui. 
Ces chaises faites avec des branches de bouleau, c'est ceuvre à lui. 


4. Je ne les connais pas, mais ce son des garçons de son collêge. 
Je ne les connais pas, mais ce des garçons de collêge. 


5. La nuit était tombée, ni son fils ni sa fille n'étaient rentrés. 
La nuit était tombée, ni fils ni sa fille n'étaient rentrés. 


6. Ils son restés toute la semaine parce que son auto était en panne. 
Is restés toute la semaine parce que auto était en panne. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
SON - SONT 3 


Exercice 2 


Complétez les phrases suivantes avec son ou sont selon le cas. 


Exemple 
Is (son — sont) partis avec (son — sont) atlas. 


Réponse 
Is sont partis avec son atlas. 


1. D'aprês (son — sont) pêre et (son — sont) oncle, ces plantes (son — sont) toxiques. 
D'aprês pêre et oncle, ces plantes toxiques. 


2. Ses pneus (son — sont) trop usés, c'est pourquoi elle a porté (son — sont) auto au garage. 
Ses pneus trop usés, c'est pourquoi elle a porté auto au garage. 


3. Ce ne (son — sont) pas de gros travaux et elle peut prendre tout (son — sont) temps. 
Ce ne pas de gros travaux et elle peut prendre tout temps. 


4. (Son — Sont) permis de conduire et sa carte d'assurance maladie (son — sont) périmés, ce (son 
— sont) des petites choses comme ça qui Vépuisent. 
permis de conduire et sa carte d'assurance maladie périmés, ce 
des petites choses comme ça qui Vépuisent. 


5. Les draps (son — sont) changés tous les jours et les petits-déjeuners (son — sont) servis dans la 
chambre. 
Les draps changés tous les jours et les petits-déjeuners servis dans la 
chambre. 


6. Comment ça se fait qu'ils (son — sont) toujours couchés sur (son — sont) tapis ? 
Comment ça se fait qu'ils toujours couchés sur tapis ? 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
SON - SONT 4 


Exercice 3 


Dans les phrases suivantes, son ou sont ne sont pas toujours écrits correctement. Com- 
plétez les phrases en corrigeant I'orthographe s'il y a lieu, et indiquez à quelle classe de 
mot ils appartiennent. 


Exemple 


Certains son des escrocs. 


Réponse 
Certains sont (forme du verbe être) des escrocs. 


1. Son chapeau s'est envolé, mais elle n'a pas perdu son parapluie. 





chapeau s'est envolé, mais elle n'a pas perdu 
parapluie. 





2. Sont train est resté en gare parce que les cheminots se son mis en grêve. 
train est resté en gare parce que les cheminots se 








mis en grêve. 


3. Elle a alors sorti de son sac sont sandwich et sont mouchoir. 
Elle a alors sorti de sac 





sandwich et mouchoir. 





4. Les sandwichs au jambon son meilleurs avec des tomates. 
Les sandwichs au jambon meilleurs avec des tomates. 





5. Ily avait aussi des mandarines dans sont sac. 
Ily avait aussi des mandarines dans sac. 





6. Ces sujets de discussion ne son pas intéressants, mais font partie de son travail. 
Ces sujets de discussion ne pas intéressants, mais font 





partie de travail. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 
SON - SONT 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


O» Sie SN 


C'est son pantalon qui sêche et là ce sont des chaussettes. 

À qui sont ces livres, ils sont à vous ? 

Ces chaises sont faites avec des branches de bouleau, c'est son ceuvre à lui. 
Je ne les connais pas, mais ce sont des garçons de son collêge. 

La nuit était tombée, ni son fils ni sa fille n'étaient rentrés. 


Ils sont restés toute la semaine parce que son auto était en panne. 


EXERCICE 2 


1. 


> q 


D'aprês son pêre et son oncle, ces plantes sont toxiques. 


2. Ses pneus sont trop usés, c'est pourquoi elle a porté son auto au garage. 
3. 
4. Son permis de conduire et sa carte d'assurance maladie sont périmés, ce sont des petites 


Ce ne sont pas de gros travaux et elle peut prendre tout son temps. 


choses comme ça qui Vépuisent. 


Les draps sont changés tous les jours et les petits-déjeuners sont servis dans la chambre. 


- Comment ça se fait qu'ils sont toujours couchés sur son tapis ? 


EXERCICE 3 


1. 


Son (déterminant possessif) chapeau s'est envolé, mais elle n'a pas perdu son (déterminant 
possessif) parapluie. 


Son (déterminant possessif) train est resté en gare parce que les cheminots se sont (forme du 
verbe étre) mis en grêve. 


Elle a alors sorti de son (déterminant possessif) sac son (déterminant possessif) sandwich et 
son (déterminant possessif) mouchoir. 


Les sandwichs au jambon sont (forme du verbe étre) meilleurs avec des tomates. 


5. Il y avait aussi des mandarines dans son (déterminant possessif) sac. 


6. Ces sujets de discussion ne sont (forme du verbe être) pas intéressants, mais font partie de son 


(déterminant possessif) travail. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de même catégorie 


1. 


Introduction 


LES HOMOPHONES 


Les homophones sont des mots qui se prononcent de la même maniêre, mais qui s'écri- 
vent différemment. On les confond souvent. Leur sens varie selon leur orthographe, et, 
la plupart du temps, ils n'occupent pas la même fonction syntaxique dans la phrase. 


Il est important d'apprendre les différentes orthographes d'un homophone et de con- 
naitre le sens de chacun de ces mots. Il est aussi três important de savoir à quelle classe 
de mots il appartient et quelles fonctions syntaxiques peuvent remplir les mots de cette 
classe. 


Par ailleurs, il vous sera souvent utile de procéder à une substitution afin de choisir I'or- 
thographe adéquate. Vous remplacerez un mot par un autre qui se prononce autrement, 
mais qui appartient à la même classe et qui remplit la même fonction syntaxique. Ainsi, 
dans la phrase « Ils ont loué un appartement », vous remplacerez ont par avaient et vous 
saurez qu'il s'agit bien du verbe avoir et non du pronom indéfini on. 


LES HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE MÊME CATÉGORIE 


Les homophones grammaticaux de même catégorie sont des mots homophones qui ap- 
partiennent à la même classe de mots, mais qui n'ont jamais la même forme ni exacte- 
ment le même sens, et qui ne partagent pas toutes les mêmes propriétés syntaxiques. 


Prenons, par exemple, deux adverbes homophones : bientôt, qui signifie « dans peu de 
temps » et bien tôt (formé de deux adverbes bien et tôt), qui signifie « vraiment tôt ». 
Appartenant à la même classe de mots, ils ont en commun plusieurs caractéristiques : 
ils peuvent tous les deux, par exemple, modifier un verbe et ils sont invariables. 


Ce sera bientót Vhiver — bientôt, GAdv qui modifie le verbe étre. 
Cette année, lhiver arrive bien tôt —s bien tôt GAdv qui modifie le verbe arriver 
(notez que bien modifie Padverbe tôt). 


Cependant, bientôt et bien tôt peuvent aussi remplir des fonctions différentes. Ainsi, bientôt 
peut être complément de phrase, contrairement à bien tôt qui ne le peut pas. 


Ce sera bientót Vhiver — bientôt, complément de phrase, peut être déplacé : 
Bientôt, ce sera "hiver. 
*Bien tôt, ce sera "hiver — phrase incorrecte. 


De plus, bien tôt peut occuper la place d'un attribut dans une structure attributive (verbe 
être suivi d'un attribut), tandis que bientôt ne le peut pas. 


Il est bien tôt pour me réveiller. 
*[l est bientôt pour me réveiller > phrase incorrecte. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de même catégorie 


aussitôt - aussi tôt 


aussitôt : adverbe. 
Il signifie au moment même, au même instant. 


aussitôt suivi de la conjonction que est subordonnant et il introduit une su- 
bordonnée circonstancielle de temps : « Ne partez pas aussitôt que j'arrive ». 


On peut remplacer aussitôt que par dês que. 


N arrive aussitôt que je 'appelle. 
H arrive dês que je "appelle. 


aussi tôt : locution adverbiale formée de deux adverbes : aussi et tót. 


Il a le sens de chacun des adverbes dont il est formé : aussi qui veut dire qutant, 
de la même façon, pareillement, et tôt, qui est le contraire de tard. 


Il est souvent suivi par la conjonction que introduisant une corrélative de com- 
paraison : « Ne venez pas aussi tôt que la derniere fois ». 


On peut le remplacer par aussi tard. 


Mais dans une phrase ambiguê (dont le sens n'est pas clair), on peut con- 
fondre aussi tôt et aussitôt : « venez aussitôt » ou « venez aussi tôt ». 


Vous n'êtes pas venus aussi tôt que la derniêre fois. 
Vous n'êtes pas venus aussi tard que la derniêre fois. 


bientôt - bien tôt 


bientôt : adverbe. 
Il signifie dans peu de temps. 
On peut le remplacer par tantôt. 
Narrive bientót. 
Harrive tantôt. 


bien tôt : locution adverbiale formée de deux adverbes : bien et tôt. 


Il a le sens de chacun des adverbes dont il est formé: bien, qui veut dire 
vraiment, et tôt, qui est le contraire de tard. 


On peut le remplacer par bien tard. 


Mais dans une phrase ambiguê (dont le sens n'est pas clair), on peut con- 
fondre bien tôt et bientôt : « il arrive bientôt » ou « il arrive bien tôt ». 


IH est bien tôt pour me réveiller. 
Il est bien tard pour me réveiller. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE MME CATÉGORIE . . . 
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plutôt : 


plus tôt : 


sitôt : 


sitôt: 


plutôt - plus tôt 


adverbe. 
Il signifie de préférence, plus, passablement, pour être plus précis. 


Suivi de que, il introduit une subordonnée circonstancielle d'opposition : « Je 
préfere que tu lises plutôt que tu regardes la télé ». 


On peut le remplacer par de préférence, plus, passablement, pour être plus précis. 


Prenez plutôt ça. 
Prenez de prétérence ça. 


locution adverbiale formée de deux adverbes : plus et tôt. 


Ila le sens de chacun des adverbes dont il est formé : plus, qui est le con- 
traire de moins, et tôt, qui est le contraire de tard. 


Il est souvent suivi par la conjonction que introduisant une corrélative de com- 
paraison : « Elle est arrivée plus tôt que nous I'espérions ». 


On peut le remplacer par plus tard. 


Mais dans une phrase ambiguê (dont le sens n'est pas clair), on peut con- 
fondre plus tôt et plutôt : « partez plutôt » ou « partez plus tôt ». 


Vous partez plus tôt que la derniêre fois. 
Vous partez plus tard que la derniêre fois. 


sitôt - si tôt 
adverbe. 


On I'emploie surtout dans la locution pas de sitôt. 


sitôt suivi de la conjonction que est subordonnant et il introduit une subor- 
donnée circonstancielle de temps : « Sitôt que vous le pourrez, mettez-vous 
au travail ». 


On peut remplacer sitôt que par dês que. 


Sitôt qu'il le vit, il s'enfuit. 
Deês qu'il le vit, il s'enfuit. 


locution adverbiale formée de deux adverbes : si et tót. 


Il a le sens de chacun des adverbes dont il est formé : si, qui veut dire telle- 
ment, et tôt, qui est le contraire de tard. 


Il est souvent suivi par la conjonction que introduisant une corrélative de com- 
paraison : «Il n'est pas si tôt que tu le dis » ou une corrélative de consé- 
quence: « Il a démarré si tôt que personne n'a pu le suivre ». 


On peut le remplacer par si tard. 
Je me suis couchée si tôt que je n'ai pas dormi tout de suite. 
Je me suis couchée si tard que je n'ai pas dormi tout de suite. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE MME CATÉGORIE . . . 
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Exercice 1 


Complétez les phrases suivantes avec I'un ou I'autre des mots entre parenthêses. 


Exemple 
Il est bientôt pour partir. 


Réponse 
Il est bien tôt pour partir. 


1. On peut se poser des questions quand les gens partent (aussitôt — aussi tôt) qu'on arrive. 
On peut se poser des questions quand les gens partent qu'on arrive. 





2. Elle n'a pas marché (si tót — sitôt) que ses parents le disent, bien qu'elle ait marché (plutôt — 
plus tôt) que sa soeur. 
Elle n'a pas marché que ses parents le disent, bien qu'elle ait marché 





que sa soeur. 





3. Ila préféré partir (plutót — plus tôt) que de continuer à se faire exploiter. 
Il a préféré partir que de continuer à se faire exploiter. 





4, La voisine allume toujours sa radio (aussitôt — aussi tôt) tous les matins, un peu (plutôt — 
plus tôt) que le voisin qui moud son café. 
La voisine allume toujours sa radio tous les matins, un peu 








que le voisin qui moud son café. 


5. Nous avons renfloué la caisse deux semaines (plutôt — plus tôt) et nous constatons qu'elle 
sera (bientôt — bien tôt) vide. 
Nous avons renfloué la caisse deux semaines et nous constatons qu'elle sera 





vide. 





6. (Aussitôt — Aussi tôt) que le cortêge s'est ébranlé, quelques vitrines ont volé en éclats. 
que le cortêge s'est ébranlé, quelques vitrines ont volé en éclats. 
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Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, les mots en italique ne sont pas tous écrits correctement. 
Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Ton chien aboie aussi tôt qu'il me voit. 


Réponse 
Ton chien aboie aussitôt qu'il me voit. 


1. Vous seriez arrivés deux minutes plus tót, vous auriez trouvé la porte fermée. 
Vous seriez arrivés deux minutes , vous auriez trouvé la porte fermée. 





2. Trois grosses mouches sont entrées aussitôt que tu as ouvert la porte, c'est bientót pour la 
saison. 
Trois grosses mouches sont entrées que tu as ouvert la porte, c'est 





pour la saison. 





3. Il est plus tard qu'on le croit, il est bien tôt dix heures. 
Il est plus tard qu'on le croit, il est dix heures. 





4. Lerepas n'était pas aussi tôt servi que vous aviez déjà fini de manger. 
Le repas n'était pas servi que vous aviez déja fini de manger. 





5. Il est parti en disant qu'il ne reviendrait pas de sitôt. 
Il est parti en disant qu'il ne reviendrait pas de 





6. La neige est tombée plutôt cette année, mais nous avons eu un hiver plutôt doux. 
La neige est tombée cette année, mais nous avons eu un hiver 





doux. 





HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE MME CATÉGORIE 
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Exercice 3 


Dans chacune des phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne ortho- 


graphe du mot. 


Exemple 











Allons LI plutôt — 





Réponse 
Allons 1 plutôt — 




















1. C'estL Iplutôt — 

















2. Elle se couche L ]plutôt — 

















3. Ilestencorel |bientôt — 














4, Le courrier est 
































plus tôt en Italie. 


plus tôt en Italie. 




















plus tôt gênant de rougir | Jaussitôt - L ] aussi tôt qu'on te regarde. 


























plutôt — 


Llplus tôt que les chêques. 








plus tôt que tout le monde et se lêve plus tard, elle va 


[ bien tôt passer ses journées au lit. 











plus tôt lent, et les factures arrivent toujours 



































bientôt — 


bien tôt pour tirer les rideaux, vu que le soleil se couche plus tard. 











plutôt — 





5. Il préfêre maintenant partir en auto [ ]plutôt — L Iplus tôt qu'en avion, bien qu'il arrive deux 


jours plus tard. 


























6. Je suis toujours là, alors que j'espérais finir L ]aussitôt — [ laussi tôt qu'hier et même 

















LIplutôt -L Jplus tôt. 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


On peut se poser des questions quand les gens partent aussitôt qu'on arrive. 


Elle n'a pas marché si tôt que ses parents le disent, bien qu'elle ait marché plus tôt que sa 
sceur. 


Il a préféré partir plutôt que de continuer à se faire exploiter. 


La voisine allume toujours sa radio aussi tôt tous les matins, un peu plus tôt que le voisin qui 
moud son café. 


Nous avons renfloué la caisse deux semaines plus tôt et nous constatons qu'elle sera bientôt 
vide. 


Aussitôt que le cortêge s'est ébranlé, quelques vitrines ont volé en éclats. 


EXERCICE 2 


So qu Sa 


Vous seriez arrivés deux minutes plus tôt, vous auriez trouvé la porte fermée. 


Trois grosses mouches sont entrées aussitôt que tu as ouvert la porte, c'est bien tôt pour la 
saison. 


Il est plus tard qu'on le croit, il est bientôt dix heures. 
Le repas n'était pas aussitôt servi que vous aviez déja fini de manger. 
Il est parti en disant qu'il ne reviendrait pas de sitôt. 


La neige est tombée plus tôt cette année, mais nous avons eu un hiver plutôt doux. 


EXERCICE 3 


E 
Er 


OD 


C'est plutôt gênant de rougir aussitôt qu'on te regarde. 


Elle se couche plus tôt que tout le monde et se lêve plus tard, elle va bientôt passer ses jour- 
nées au lit. 


Il est encore bien tôt pour tirer les rideaux, vu que le soleil se couche plus tard. 
Le courrier est plutôt lent, et les factures arrivent toujours plus tôt que les chêques. 
Il préfêre maintenant partir en auto plutôt qu'en avion, bien qu'il arrive deux jours plus tard. 


Je suis toujours là, alors que j'espérais finir aussi tôt qu'hier et même plus tôt. 


HOMOPHONES 


Homophones grammaticaux de même catégorie 


quoi que - quoique 


quoi que: conjonction de subordination. 


Marqueur introduisant une subordonnée adjointe concessive : « On me re- 
prend toujours, quoi que je fasse ». 


Il s'écrit toujours en deux mots. 
Le verbe de la subordonnée est au subjonctif. 
On peut remplacer quoi que par quelle que soit la chose que. 


Je partirai, quoi que vous en pensiez. 
Je partirai, quelle que soit la chose que vous en pensiez. 


quoique: conjonction de subordination. 


Marqueur introduisant une subordonnée adjointe concessive : « Quoique tu 
te sois levé tôt, tu es encore en retard ». 


Le verbe de la subordonnée est au subjonctif. 
On peut le remplacer par bien que. 


H fait doux, quoigue ce soit encore Phiver. 
Il fait doux, bien que ce soit encore Phiver. 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE MÊME CATÉGORIE 
QUOI QUE - QUOIQUE Ps 


Exercice 1 


Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 






































Exemple 

Il fera L | quoi que —L | quoique ce soit que vous lui direz de faire. 
Réponse 

Il fera [Wquoi que —[] quoique ce soit que vous lui direz de faire. 























1. Jai sonné trois fois à la porte, L | guoi que — L Iguoigue tu n'aies rien entendu. 




















2. [IQuoi que - [ ] Quoique tu en dises, j'ai bien sonné trois fois. 























3. Nous sortons les poubelles à six heures, [ Iguoi que — | Iguoigue les éboueurs ne passent que 
le lendemain. 























4. []Quoi que -[ | Quoiqgue ce soit que vous accumuliez, vous le perdrez un jour. 




















5. Ce cochon déterre L Iguoi que —- L | guoigue ce soit, mais ce ne sont jamais des truffes. 





























6. Il est toujours émerveillé par ce que tu fais, [ Iguoi que — | ]guoigue tu fasses. 
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Exercice 2 


Complétez les phrases suivantes avec quoi que ou quoique. 


Exemple 
Elle mange du gãteau (quoi que — quoique) ça lui fasse du mal. 


Réponse 
Elle mange du gâteau quoique ça lui fasse du mal. 


1. Une mêre, se croyant le point de mire avec son bébé, faisait des sourires à la ronde, (guoi que — 
quoique) personne n'en fit grand cas. 
Une mêre, se croyant le point de mire avec son bébé, faisait des sourires à la ronde, 
personne n'en fit grand cas. 


2. Une vieille femme, (guoi que — quoique) vous en disiez, fit mine de s'intéresser au bébé. 
Une vieille femme, vous en disiez, fit mine de s'intéresser au bébé. 


3. Ce bébé, (guoi que — quoique) la mêre ait prétendu qu'il fát un petit ange, pleura pendant tout 
le voyage. 
Ce bébé, la mêre ait prétendu qu'il fát un petit ange, pleura pendant tout le 
voyage. 


4. Quelques passagers, incommodés, cherchaient du regard une place à larriêre, (quoi que — 
quoigue) "autobus fút plein. 
Quelques passagers, incommodés, cherchaient du regard une place à Varriêre, 
Pautobus fãt plein. 


5. (Quoi qu' - Quoigu”) il en soit, je passai le voyage à me perdre dans quelque idée obsession- 
nelle. 
il en soit, je passai le voyage à me perdre dans quelque idée obsessionnelle. 


6. En effet, je m'acharnais à remplir les dépressions du paysage et à niveler les bosses, sachant 
pourtant que je n'y pouvais rien, (guoi que — quoique) je pense. 
En effet, je m'acharnais en pensée à remplir les dépressions du paysage et à niveler les bosses, 
sachant pourtant que je n'y pouvais rien, je pense. 
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Exercice 3 


Dans les phrases suivantes, les mots en italique ne sont pas tous écrits correctement. 
Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Ton chien aboiera toujours, quoique tu fasses. 


Réponse 
Ton chien aboiera toujours, quoi que tu fasses. 


1. Nous nous sommes ennuyés toute la soirée, quoigue le repas fút délicieux. 
Nous nous sommes ennuyés toute la soirée, le repas fãt délicieux. 


2. Quoigu'on lui dise et guoigue ce ne soit pas le bon moment, ma fille s'achêtera un chien. 
'on lui dise et ce ne soit pas le bon moment, ma fille s'achêtera un 
chien. 


3. Le voisin a déja sorti sa nouvelle tondeuse à gazon, quoique Vherbe ne soit pas encore verte. 
Le voisin a déja sorti sa nouvelle tondeuse à gazon, Pherbe ne soit pas encore 
verte. 


4. Personne n'est venu me chercher à la gare, quoi que j'aie averti tout le monde de mon arrivée. 
Personne n'est venu me chercher à la gare, Jaie averti tout le monde de mon 
arrivée. 


5. Certains avaient prétendu qu'ils seraient là, quoigu'il arrive. 
Certains avaient prétendu qu'ils seraient lã, “il arrive. 


6. Quoigue son pêre lui promette et quoigu"elle ait été bien élevée, cette enfant refuse d'aller au 
lit. 
son pêre lui promette et "elle ait été bien élevée, cette enfant 
refuse d'aller au lit. 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


> np wanna 


J'ai sonné trois fois à la porte, quoique tu n'aies rien entendu. 
Quoi que tu en dises, j'ai bien sonné trois fois. 


Nous sortons les poubelles à six heures, quoique les éboueurs ne passent que le lendemain. 


. Quoi que ce soit que vous accumuliez, vous le perdrez un jour. 
. Ce cochon déterre quoi que ce soit, mais ce ne sont jamais des truffes. 


. Il est toujours émerveillé par ce que tu fais, quoi que tu fasses. 


EXERCICE 2 


Une mêre, se croyant le point de mire avec son bébé, faisait des sourires à la ronde, quoique 
personne n'en fit grand cas. 


Une vieille femme, quoi que vous en disiez, fit mine de s'intéresser au bébé. 
Ce bébé, quoique la mêre ait prétendu qu'il fát un petit ange, pleura pendant tout le voyage. 


Quelques passagers, incommodés, cherchaient du regard une place à 'arriêre, quoique l'auto- 
bus fãt plein. 


Quoi qu'il en soit, je passai le voyage à me perdre dans quelque idée obsessionnelle. 


En effet, je m'acharnais à remplir les dépressions du paysage et à niveler les bosses, sachant 
pourtant que je n'y pouvais rien, quoi que je pense. 


EXERCICE 3 


> np wanna 


Nous nous sommes ennuyés toute la soirée, quoique le repas fãt délicieux. 
Quoi qu'on lui dise et quoique ce ne soit pas le bon moment, ma fille s'achêtera un chien. 


Le voisin a déjà sorti sa nouvelle tondeuse à gazon, quoique l'herbe ne soit pas encore verte. 


. Personne n'est venu me chercher à la gare, quoique j'aie averti tout le monde de mon arrivée. 
. Certains avaient prétendu qu'ils seraient là, quoi qu'il arrive. 


. Quoi que son pêre lui promette et quoiqu"elle ait été bien élevée, cette enfant refuse d'aller au 


lit. 


HOMOPHONES 


Homophones noms - verbes 


1. 


Introduction 


LES HOMOPHONES 


Les homophones sont des mots qui se prononcent de la même maniêre, mais qui s'écri- 
vent différemment. On les confond souvent. Leur sens varie selon leur orthographe, et, 
la plupart du temps, ils n'occupent pas la même fonction syntaxique dans la phrase. 


Il est important d'apprendre les différentes orthographes d'un homophone et de con- 
naitre le sens de chacun de ces mots. Il est aussi três important de savoir à quelle classe 
de mots il appartient et quelles fonctions syntaxiques peuvent remplir les mots de cette 
classe. 


Par ailleurs, il vous sera souvent utile de procéder à une substitution afin de choisir I'or- 
thographe adéquate. Vous remplacerez un mot par un autre qui se prononce autrement, 
mais qui appartient à la même classe et qui remplit la même fonction syntaxique. Ainsi, 
dans la phrase « Ils ont loué un appartement », vous remplacerez ont par avaient et vous 
saurez qu'il s'agit bien du verbe avoir et non du pronom indéfini on. 


LES HOMOPHONES NOMS - VERBES 


Certains noms et certains verbes se prononcent de la même maniére, sans s'écrire de la 
même façon. Ce sont les homophones noms — verbes. 


Ces noms sont généralement constitués du radical du verbe homophone, c'est-à-dire 
de la partie fixe du verbe qui recevra les marques des conjugaisons ; par exemple : le 
nom calcul est formé du radical du verbe calculer. 


Quelques autres homophones, ayant une étymologie différente, c'est-à-dire ayant été 
formés à partir de mots différents, n'ont pas exactement le même radical, mais se pro- 
noncent néanmoins de la même façon; par exemple: le nom attribut et le verbe 
attribue. 


Les verbes homophones appartiennent au premier ou au deuxiême groupe, mais se re- 
trouvent en majorité parmi les verbes du premier groupe (les verbes en er). Ces verbes 
se terminent au singulier de I'indicatif, du subjonctif présent ou de I'impératif par des 
voyelles ou par des consonnes qui ne sont pas prononcées à Ioral. De plus, certains se 
terminant en eler, doublent le / du radical devant un e muet (appeler devient appelle) ou 
prennent un accent grave sur le e du radical devant une syllabe muette (dégeler devient 
dégele). 


Les noms homophones, constitués ou non du même radical que le verbe, ne doivent 
évidemment pas recevoir les marques de la conjugaison du verbe, ni les transformations 
que le radical du verbe peut subir quand il est conjugué à certains temps, à certains 
modes ou à certaines personnes. Par exemple, dans cet exemple : « Les gels et les dégels 
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successifs ont causé des dégãts », gel et dégel, étant correctement identifiés comme noms, 
prendront un s au pluriel ; on évitera donc d'écrire *les gelent ou *les dégelent successifs. 


Afin de bien orthographier les homophones noms — verbes, il faut savoir conjuguer les 
verbes, se rappeler que seuls les verbes se conjuguent, ne pas confondre verbe et nom 
dans une phrase, et enfin, apprendre I'orthographe des noms homophones. 


HOMOPHONES 


Homophones noms - verbes 


Bloc 1 


APPEL - APPELLE / RAPPEL - RAPPELLE 


(un) appel: 


(je / il) appelle: 


(un) rappel: 


(je / il) rappelle: 


APPUI - APPUIE 


(un) appui: 


(je /il) appuie: 


nom commun formé à partir du verbe appeler. 
Action d“appeler quelque chose ou quelqu'un, ou terme de droit (aller 
en appel), etc. 


verbe appeler à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impéra- 
tif présent (2º personne du singulier). 

Verbe formé d'un mot latin signifiant « appeler, apostropher, sommer, 
nommer ». 


nom commun formé à partir du verbe rappeler. 
Action de faire revenir quelque chose ou quelqu'un, ou de faire pen- 
ser de nouveau à quelque chose, répétition, etc. 


verbe rappeler à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé de re et appeler. 


nom commun formé à partir du verbe appuyer. 
Action d'appuyer ou de s'appuyer sur quelque chose, ou ce qui sert à 
soutenir : soutien, support moral, matériel ou physique, etc. 


verbe appuyer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé de ad (préposition) et de podium signifiant « support ». 


ATTRIBUT - ATTRIBUE 


(un) attribut : 


(je / il) attribue: 


nom commun formé à partir d'un mot latin signifiant « chose 
attribuée ». 

Ce qui est propre, appartient particuliêrement à un être, à une chose ; 
en grammaire : attribut du sujet. 


verbe attribuer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé d'un mot latin signifiant « répartir entre les tribus ». 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 1 


2 
BALAI - BALAIE 
(un) balai : nom commun d'origine incertaine. 
Ustensile qui sert à balayer, balai d'essuie-glace, accessoire de musi- 
que, etc. 


(je /il) balaie:  verbe balayer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impéra- 
tif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir du nom balai. 


CALCUL - CALCULE 


(un) calcul : nom commun formé à partir du verbe calculer. 
Action de calculer, prévision, plan, opérations mathématiques, etc. 


(un) calcul : nom commun tiré d'un mot latin signifiant caillou. 
Terme de médecine : des calculs au rein. 


(je /il) calcule: verbe calculer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impéra- 
tif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir d'un nom latin signifiant « caillou ou jeton ser- 
vant à compter ». 


CLOU - CLOUE 
(un) clou: nom commun tiré d'un mot latin signifiant « clou ». 
Tige de métal à pointe. 
(je /il) cloue: | verbe clouer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 


présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir du nom clou. 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 1 


Exercice 1 


Conjuguez chacun des verbes ci-dessous aux mode, temps et personne demandés. Ecri- 
vez, sur la ligne suivante, le nom de son homophone. 


Exemple 


appuyer 
indicatif présent: il 
nom homophone : 








Réponse 


appuyer 
indicatif présent : il appuie 
nom homophone : appui 


1. attribuer 
subjonctif présent: qu'il 








nom homophone : 


2. appeler 
indicatif présent : tu 





nom homophone : 





3. clouer 
indicatif présent : il 





nom homophone : 





4. appuyer 
subjonctif présent: quetu 





nom homophone : 





5. calculer 
subjonctif présent: que je 





nom homophone : 





6. balayer 
indicatif présent : je 





nom homophone : 





HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 1 4 


Exercice 2 


Complétez les phrases suivantes avec un des homophones entre parenthêses. 


Exemple 
Refaites-moi ce (calcul — calcule). 


Réponse 
Refaites-moi ce calcul. 


1. Jaime tellement mon (balai — balaie) en genêt que je refuse de le suspendre à un (clou — 
cloue), comme, je me (rappel — rappelle), le faisait ma mêre. 


Jaime tellement mon en genêt que je refuse de le suspendre à un , 
comme, je me , le faisait ma mêre. 


2. Jene (balai — balaie) jamais avec mon (balai — balaie) en genêt, car c'est un noble instrument 
ayant quelque (attribut — attribue) magique. 
Je ne jamais avec mon en genêt, car c'est un noble instrument 
ayant quelque magique. 


3. En effet, il vient toujours quand je "(appel — appelle), et au premier (appel — appelle), sur le 
champ, illico, sans se faire prier. 


En effet, il vient toujours quand je , etau premier , sur le champ, 
illico, sans se faire prier. 


4. Cependant, personne ne veut me croire, mais je (clou — cloue) le bec à tous ceux qui acceptent 
de venir chez moi pour vérifier. 


Cependant, personne ne veut me croire, mais je le bec à tous ceux qui acceptent 
de venir chez moi pour vérifier. 


5. Toutefois, peu de gens ont eu envie de venir voir mon (balai — balaie) : le (calcul — calcule) est 
vite fait, et sur les doigts d'une seule main. 


Toutefois, peu de gens ont eu envie de venir voir mon :le est vite 





fait, et sur les doigts d'une seule main. 


6. Ils ont beau être peu nombreux, ce sont de véritables amis désormais, et je peux compter sur 
leur (appui — appuie) en tout temps. 


Is ont beau être peu nombreux, ce sont de véritables amis désormais, et je peux compter sur 
leur en tout temps. 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 1 


Exercice 3 


Dans les phrases suivantes, les mots en italique ne sont pas tous écrits correctement. 
Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 


Exemple 
Le concierge s'appui sur son balai. 


Réponse 
Le concierge s'appuie sur son balai. 


1. Je suis la femme du concierge, et concierge moi-même, je balaie la cour tous les matins, c'est 
une des tâches qu'on m'attribut, et je la fais sans rechigner. 
Je suis la femme du concierge, et concierge moi-même, je la cour tous les 





matins, c'est une des tâches qu'on m” , et je la fais sans rechigner. 





2. Tandis que je promêne mon balaie sur "asphalte, un balai qui ne vaut pas un clou, je calcul 
quoi que ce soit : je compte mes pas, les gens qui passent avec un parapluie ou ceux qui ont un 














chien, etc. 
Tandis que je promêne mon sur Vasphalte, un qui ne 
vaut pas un ,Je quoi que ce soit : je compte mes pas, les 


gens qui passent avec un parapluie ou ceux qui ont un chien, etc. 


3. Deretour à |” « office », c'est comme ça qu'on appelle ce petit bureau, je fais la somme de tout 
ce que j'ai compté et je divise par le nombre d'éléments que j'ai observés. 
De retour à | « office », c'est comme ça qu'on ce petit bureau, je fais la 





somme de tout ce que j'ai compté et je divise par le nombre d'éléments que j'ai observés. 


4. Une fois ce calcul fait, j obtiens pour chaque jour une moyenne que je nomme comme bon me 
semble, mais toujours d'aprês un nom compris dans "ensemble. 
Une fois ce fait, j obtiens pour chaque jour une moyenne que je nomme 





comme bon me semble, mais toujours d'aprês un nom compris dans "ensemble. 


5. Ainsi ce matin, j ai obtenu 102 crottes de chien, ce qui, je vous le rappel, ne signifie rien quant 
au nombre de crottes. 
Ainsi ce matin, j'ai obtenu 102 crottes de chien, ce qui, je vous le , ne signi- 





fie rien quant au nombre de crottes. 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 1 6 


6. Pour chaque mois je fais le même calcule, de même que pour chaque année. 
Pour chaque mois je fais le même , de même que pour chaque année. 





7. À quoi ça sert ?, me direz-vous. C'est, comment dire, un appuie, un soutien, un réconfort, 
c'est bon pour le moral. 
À quoi ça sert ?, me direz-vous. C'est, comment dire, un , un soutien, un 





réconfort, c'est bon pour le moral. 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC1 Z 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. attribuer 4. appuyer 
subjonctif présent : qu'il attribue subjonctif présent : que tu appuies 
nom homophone : attribut nom homophone : appui 
2. appeler 5. calculer 
indicatif présent: tu appelles subjonctif présent : que je calcule 
nom homophone : appel nom homophone : calcul 
3. clouer 6. balayer 
indicatif présent: il cloue indicatif présent: je balaie 
nom homophone : clou nom homophone : balai 
EXERCICE 2 
1. Jaime tellement mon balai en genêt que je refuse de le suspendre à un clou, comme, je me 


rappelle, le faisait ma mêre. 


Je ne balaie jamais avec mon balaí en genêt, car c'est un noble instrument ayant quelque 
attribut magique. 


En effet, il vient toujours quand je 'appelle, et au premier appel, sur le champ, illico, sans se 
faire prier. 


Cependant, personne ne veut me croire, mais je cloue le bec à tous ceux qui acceptent de venir 
chez moi pour vérifier. 


Toutefois, peu de gens ont eu envie de venir voir mon balai : le calcul est vite fait, et sur les 
doigts d'une seule main. 


Is ont beau être peu nombreux, ce sont de véritables amis désormais, et je peux compter sur 
leur appui en tout temps. 


EXERCICE 3 


1. 


Je suis la femme du concierge, et concierge moi-même, je balaie la cour tous les matins, c'est 
une des tâches qu'on m'attribue, et je la fais sans rechigner. 


Tandis que je promêne mon balai sur V'asphalte, un balaíi qui ne vaut pas un clou, je calcule 
quoi que ce soit : je compte mes pas, les gens qui passent avec un parapluie, ou ceux qui ont 
un chien, etc. 


De retour à | « office », c'est comme ça qu'on appelle ce petit bureau, je fais la somme de tout 
ce que j'ai compté et je divise par le nombre d'éléments que j'ai observés. 


Une fois ce calcul fait, ; obtiens pour chaque jour une moyenne que je nomme comme bon me 
semble, mais toujours d'aprês un nom compris dans l'ensemble. 


Ainsi ce matin, j'ai obtenu 102 crottes de chien, ce qui, je vous le rappelle, ne signifie rien 
quant au nombre de crottes. 


Pour chaque mois je fais le même calcul, de même que pour chaque année. 


À quoi ça sert ?, me direz-vous. C'est, comment dire, un appui, un soutien, un réconfort, c'est 
bon pour le moral. 


HOMOPHONES 


Homophones noms - verbes 


Bloc 2 


CONSEIL - CONSEILLE 


(un) conseil: 


(je / il) conseille : 


CRI - CRIE 


(un) cri: 


(je / il) crie: 


DÉFI - DÉFIE 


(un) défi: 


(je / il) défie: 


DÉSIR - DÉSIRE 


(un) désir: 


(je / il) désire:: 


nom commun formé à partir d'un mot latin signifiant « délibération, 
projet, conseil ». 

Opinion donnée à quelqu'un, incitation qui résulte de quelque chose, 
terme de droit (conseil juridique), réunion de personnes, etc. 


verbe conseiller à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir d'un nom latin signifiant « conseil ». 


nom commun formé à partir du verbe crier. 
Son perçant, paroles prononcées três fort, sur un ton aigu, etc. 


verbe crier à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 

Verbe formé à partir d'un nom latin signifiant « appeler les citoyens 
au secours ». 


nom commun formé à partir du verbe défier. 
Action de défier, provocation, bravade, etc. 


verbe défier à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir de deux mots : dé et fier. 


nom commun formé à partir du verbe désirer. 
Envie, concupiscence, libido, etc. 


verbe désirer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impéra- 
tif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir d'un mot latin signifiant « regretter I'absence de ». 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 2 


ÉCLAIR - ÉCLAIRE 


(un) éclair : 


(je / il) éclaire: 


EMAIL - ÉMAILLE 


(un) émail: 


(je / il) émaille : 


nom commun formé à partir du verbe éclairer. 
Lumiére intense et breve, manifestation soudaine et passagêre, etc. 


verbe éclairer à Iindicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impéra- 
tif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir d'un mot latin qui signifie « clair ». 


nom commun à I'origine incertaine. 
Vernis constitué par un produit vitreux et incolore, tôle ou fonte 
émaillées, substance transparente et dure, etc. 


verbe émailler à Iindicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir du nom émail. 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 2 3 


Exercice 1 


Conjuguez chacun des verbes ci-dessous aux mode, temps et personne demandés. 
Ecrivez, sur la ligne suivante, le nom de son homophone. 


Exemple 
conseiller 
indicatif présent: il 
nom homophone : 








Réponse 
conseiller 
indicatif présent: il conseille 
nom homophone : conseil 
1. crier 


subjonctif présent: que je 








nom homophone : 


2. éclairer 
impératif présent, 2º pers. sing. : 





nom homophone : 





3. défier 
indicatif présent: il 





nom homophone : 





4. désirer 
indicatifprésent: tu 





nom homophone : 





5. émailler 
indicatif présent: il 





nom homophone : 





6. conseiller 
indicatif présent: tu 





nom homophone : 





HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 2 


4 
e 
Exercice 2 
Dans les phrases suivantes, les mots en italique ne sont pas tous écrits correctement. 
Complétez les phrases en corrigeant I'orthographe, s'il y a lieu. 
Exemple 
On donne plus facilement un conseille que de I'argent. 
Réponse 


On donne plus facilement un conseil que de I'argent. 


. Je te conseille de ne pas relever ce défi, car je crains pour Pémaille de tes dents. 


Je te de ne pas relever ce , Car je crains pour 
I' de tes dents. 











. Ce cri jailli des profondeurs de son âme, aussi bref qu'un éclair, défie toute interprétation. 


Ce jailli des profondeurs de son âme, aussi bref qu'un : 








toute interprétation. 





. Lenfer est pavé de bonnes intentions, et depuis que j'ai suivi ton conseille bien intentionné, je 


vis en enfer. 





Lenfer est pavé de bonnes intentions, et depuis que j'ai suivi ton bien 
intentionné, je vis en enfer. 


. Tl émaille son discours de mots techniques ou obscurs que tout le monde fait semblant de 


comprendre. 
H son discours de mots techniques ou obscurs que tout le monde fait sem- 





blant de comprendre. 


. Je désir tout simplement lire en paix et je demande qu'on éclaire un peu mieux ma chambre, 


c'est clair, non ? 
Je tout simplement lire en paix et je demande qu'on un 








peu mieux ma chambre, c'est clair, non ? 


. Je veux bien suivre son conseille, mais je ne comprends pas pourquoi il crie. 





Je veux bien suivre son , mais je ne comprends pas pourquoi il 





HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 2 5 


Exercice 3 


Complétez les phrases suivantes avec un des homophones entre parenthêses. 


Exemple 
Je voudrais un (éclair — éclaire) au chocolat. 


Réponse 
Je voudrais un éclair au chocolat. 


1. IH n'avait plus un sou, était criblé de dettes, sa femme Vavait quitté et il n'avait plus qu'un 
(désir — désire) : en finir. 
IH n'avait plus un sou, était criblé de dettes, sa femme Vavait quitté et il n'avait plus qu'un 
: en finir. 





2. Mais avant d'en finir, il sortait tous les soirs dans la cour de "immeuble et poussait un (cri — 
crie). 
Mais avant d'en finir, il sortait tous les soirs dans la cour de "immeuble et poussait un 





3. Ce cri, aussi prévisible qu'un (éclair — éclaire) dans un ciel orageux, incommodait fort ses 
voisins, qui fermaient leurs fenêtres tous les soirs à huit heures dix. 


Ce cri, aussi prévisible qu'un dans un ciel orageux, incommodait fort ses 





voisins, qui fermaient leurs fenêtres tous les soirs à huit heures dix. 


4. Son beau-frêre, qui habitait au rez-de-chaussée, ressentait ce (cri — crie) comme un (défi — 
défie), pire, comme une menace. 


Son beau-frêre, qui habitait au rez-de-chaussée, ressentait ce comme un 





, pire, comme une menace. 





5. Il souhaitait vivement déménager, mais sa femme était trop attachée à (émail — émaille) de 
ses éviers et aux faíences de sa salle de bain. 


Il souhaitait vivement déménager, mais sa femme était trop attachée à | de 





ses éviers et aux faiences de sa salle de bain. 


6. Son banquier toutefois vint à son secours et lui donna ce (conseil — conseille) inattendu : 
« Effacez-lui sa dette, car il vous doit peu, et vous vivrez en paix ». 


Son banquier toutefois vint à son secours et lui donna ce inattendu : 





« Effacez-lui sa dette, car il vous doit peu, et vous vivrez en paix ». 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 2 6 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. crier 4. désirer 
subjonctif présent : que je crie indicatif présent: tu désires 
homophone : cri nom homophone : désir 
2. éclairer 5. émailler 
impératif présent, 2º pers. sing : éclaire indicatif présent: il émaille 
nom homophone : éclair nom homophone : émail 
3. défier 6. conseiller 
indicatif présent: il défie indicatif présent: tu conseilles 
nom homophone : défi nom homophone : conseil 
EXERCICE 2 


1. Je te conseille de ne pas relever ce défi, car je crains pour "émail de tes dents. 
2. Ce cri jailli des profondeurs de son âme, aussi bref qu'un éclair, défie toute interprétation. 


3. Lenfer est pavé de bonnes intentions, et depuis que j'ai suivi ton conseil bien intentionné, je 
vis en enfer. 


4. Tl émaille son discours de mots techniques ou obscurs que tout le monde fait semblant de 
comprendre. 


5. Je désire tout simplement lire en paix et je demande qu'on éclaire un peu mieux ma chambre, 
c'est clair, non ? 


6. Je veux bien suivre son conseil, mais je ne comprends pas pourquoi il crie. 


EXERCICE 3 


1. IH n'avait plus un sou, était criblé de dettes, sa femme Vavait quitté et il n'avait plus qu'un 
désir : en finir. 


2. Mais avant d'en finir, il sortait tous les soirs dans la cour de "immeuble et poussait un cri. 


3. Ce cri, aussi prévisible qu'un éclair dans un ciel orageux, incommodait fort ses voisins, qui 
fermaient leurs fenêtres tous les soirs à huit heures dix. 


4. Son beau-frêre, qui habitait au rez-de-chaussée, ressentait ce cri comme un défi, pire : une 
menace. 


5. Il souhaitait vivement déménager, mais sa femme était trop attachée à I'émail de ses éviers et 
aux faiences de sa salle de bain. 


6. Son banquier toutefois vint à son secours et lui donna ce conseil inattendu : « Effacez-lui sa 
dette, car il vous doit peu, et vous vivrez en paix ». 


HOMOPHONES 


Homophones noms - verbes 


EMPLOI - EMPLOIE 


(un) emploi: 


(je / il) emploie: 


ENNUI - ENNUIE 


(un) ennui: 


(je / il) ennuie: 


Bloc 3 


nom commun formé à partir du verbe employer. 
Action ou maniéêre d'employer une chose, ce à quoi elle est employée, 
activité rétribuée, etc. 


verbe employer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe tiré d'un mot latin signifiant « enlacer, engager ». 


nom commun formé à partir du verbe ennuyer. 
Peine qu'on éprouve de quelque contrariété, contrariété, mélancolie 
vague, etc. 


verbe ennuyer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 

Verbe tiré d'un mot latin formé lui-même à partir d'un nom signifiant 
« haine ». 


ENTRETIEN - ENTRETIENT 


(un) entretien: 


(il) entretient: 


ENVOI - ENVOIE 


(un) envoi: 


(je / il) envoie: 


nom commun formé à partir du verbe entretenir. 

Soins, réparations, dépenses qu'exige le maintien de quelque chose, 
action d'échanger des paroles avec une ou plusieurs personnes, sujet 
dont on s'entretient. 


verbe entretenir à I'indicatif présent. 
Verbe formé de entre et tenir. 


nom commun formé à partir du verbe envoyer. 
Action d'envoyer, etc. 


verbe envoyer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 

Verbe formé à partir d'un verbe latin signifiant « parcourir, faire par- 
courir ». 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 
BLOC 3 


ESSAI - ESSAIE 


(un) essai: 


(je / il) essaie: 


FLAIR - FLAIRE 


(un) flair : 


(je / il) flaire: 


nom commun formé à partir d'un mot latin signifiant « pesée, essai ». 
Opération par laquelle on s'assure des qualités, des propriétés d'une 
chose, action d'essayer, résultat d'un essai, etc. 


verbe essayer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impéra- 
tif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir d'un verbe du latin populaire signifiant « peser ». 


nom commun formé à partir du verbe flairer. 
Faculté de discerner par I'odeur ou aptitude instinctive à prévoir. 


verbe flairer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 
Verbe issu d'un verbe latin signifiant « exhaler une odeur ». 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 3 3 


Exercice 1 


Conjuguez chacun des verbes ci-dessous aux mode, temps et personne demandés. Ecri- 
vez, sur la ligne suivante, le nom de son homophone. 


Exemple 
employer 
indicatif présent: il 
nom homophone : 








Réponse 
employer 
indicatif présent: il emploie 
nom homophone : emploi 
1. flairer 


indicatif présent: tu 








nom homophone : 


2. entretenir 
indicatif présent: il 








nom homophone : 


3. ennuyer 
subjonctif présent: qu'il 





nom homophone : 





4. essayer 
impératif présent, 2º pers. sing. : 





nom homophone : 





5. envoyer 
indicatif présent: il 





nom homophone : 





6. employer 
indicatifprésent: tu 





nom homophone : 





HOMOPHONES NOMS — VERBES 
BLOC 3 


Exercice 2 


Dans les phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne orthographe. 


Exemple 








C'est qu'il nous 





ennui — 





Réponse 








C'est qu'il nous 





ennui — 




















1. dit quill Jessai — 








essaie 











2. On me propose un 





entretien — [ lentretient, mais je 





3. Ilaréussià son premier 


action. 











4. Mon chien [ lessai — 




















5. HLlemploi -L lemploie tout son temps à chercher un 





















































ennuie avec son L | flair — 











flaire. 




















[W ennuie avec son [WY flair — 











flaire. 











de nous envoyer le mode d' 














emploi — [ ]Jemploie par fax. 

































































[ ]envoie une bonne dizaine de CV tous les matins. 

















6. Je vous L lenvoi — 




















flair — | Iflaire un piêge. 














essai —[ Jessaie, et je vous [ lenvoi — L |envoie une photo de lui en 























essaie de retrouver son os, mais il n'a plus grand [ | flair — | | flaire. 


























emploi — | Jemploie et ill lenvoi — 








envoie ces quelques livres ainsi qu'une photo de moi, qui, je Vespêre, 

















tromperont votre 











7. On nous [ lentretien — 














ennui — 





ennuie. 

















[ Jennuie profondément. 











entretient de tout et de n'importe quoi, ce qui nous [ lennui — 





HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 3 5 


Exercice 3 


Complétez les phrases suivantes avec un des homophones entre parenthêses. 


Exemple 
Paul, as-tu du (flair — flaire) ? 


Réponse 
Paul, as-tu du flair ? 


1. Mon frêre prétend qu'il (entretien — entretient) notre mêre, mais il ne lui (envoi — envoie) que 
quelques mauvais chocolats à Noél et à Pâques. 








Mon frêre prétend qu'il notre mêre, mais il ne lui que 
quelques mauvais chocolats à Noêl et à Pâques. 


2. Pourquoi prétend-il entretenir notre mêre ? Parce qu'il (essai — essaie) de passer pour un bon 
fils, sans que ça lui coúte un sou. 





Pourquoi prétend-il entretenir notre mêre ? Parce qu'il de passer pour un 
bon fils, sans que ça lui coúte un sou. 


3. C'est odieux ce que vous me racontez au sujet de votre frêre, et je (Hlair — flaire) un peu de 
jalousie chez vous. 
C'est odieux ce que vous me racontez au sujet de votre frêre, et je un peu 





de jalousie chez vous. 


4. Si vous avez autant de (Nair — flaire) que vous le prétendez, je suggêre que nous cessions cet 
(entretien — entretient) stérile et que nous allions dans la forêt chercher des truffes. 
Si vous avez autant de que vous le prétendez , je suggêre que nous cessions 
cet stérile et que nous allions dans la forêt chercher des truffes. 








5. Si ça ne vous (ennuie — ennuie) pas, évidemment. 
Si ça ne vous pas, évidemment. 





HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 3 


EXERCICE 1 


b 


flairer 
indicatif présent : 
nom homophone : 


entretenir 
indicatif présent : 
nom homophone : 


ennuyer 


subjonctif présent : 


nom homophone : 


essayer 


Corrigé 


tu flaires 
flair 


il entretient 
entretien 


qu'il ennuie 
ennui 


impératif présent, 2º pers. sing. : essaie 


nom homophone :  essai 
5. envoyer 
indicatif présent : il envoie 
nom homophone : | envoi 
6. employer 
indicatif présent : tu emploies 
nom homophone :  emploi 
EXERCICE 2 
1. TI dit qu'il essaíe de nous envoyer le mode d'emploi par fax. 


bo ne a O 


On me propose un entretien, mais je flaire un piêge. 
Il a réussi à son premier essai, et je vous envoie une photo de lui en action. 
Mon chien essaie de retrouver son os, mais il n'a plus grand flair. 


Il emploie tout son temps à chercher un emploi et il envoie une bonne dizaine de CV tous les 
matins. 


Je vous envoie ces quelques livres ainsi qu'une photo de moi, qui, je "espere, tromperont votre 
ennui. 


On nous entretient de tout et de n'importe quoi, ce qui nous ennuie profondément. 


EXERCICE 3 


1. 


Mon frêre prétend qu'il entretient notre mêre, mais il ne lui envoie que quelques mauvais 
chocolats à Noêl et à Pâques. 


Pourquoi prétend-il entretenir notre mêre ? Parce qu'il essaie de passer pour un bon fils, sans 
que ça lui coúte un sou. 


C'est odieux ce que vous me racontez au sujet de votre frêre, et je flaire un peu de jalousie 
chez vous. 


Si vous avez autant de flair que vous le prétendez, je suggêre que nous cessions cet entretien 
stérile et que nous allions dans la forêt chercher des truffes. 


Si ça ne vous ennuie pas, évidemment. 


HOMOPHONES 


Homophones noms - verbes 


Bloc 4 


GEL - GELE / DÉGEL - DÉGELE 


(un) gel: 


(je / il) gele: 


(un) dégel: 


(je / il) dégele: 


nom commun formé à partir d'un nom latin signifiant « gelée, glace ». 
Temps de gelée, givre, produit translucide à base d'eau ou d"huile, etc. 


verbe geler à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif pré- 
sent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir d'un verbe latin signifiant « geler ». 


nom commun formé à partir du verbe dégeler. 
Fonte de la glace ou de la neige, détente, adoucissement, etc. 


verbe dégeler à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir de deux mots : dé et geler. 


MAINTIEN - MAINTIENT 


(un) maintien: 


(il) maintient : 


OUBLI - OUBLIE 


(un) oubli: 


(je / il) oublie: 


nom commun formé à partir du verbe maintenir. 
Maniére de se tenir, action de faire durer, action de soutenir. 


verbe maintenir à I'indicatif présent. 
Verbe formé à partir d'un verbe latin signifiant « tenir avec la main ». 


nom commun formé à partir du verbe oublier. 
Défaillance de la mémoire, fait de ne pas effectuer ce qu'on devait faire, 
fait de ne pas prendre en considération. 


verbe oublier à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 

Verbe formé à partir d'un verbe latin, issu lui- même d'un mot latin si- 
gnifiant « qui a oublié ou dont le souvenir a été oublié ». 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 4 P 


PARI - PARIE 


(un) pari: nom commun formé à partir du verbe parier. 
Enjeu, forme de jeu, etc. 


(je / il) parie: verbe parier à Iindicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 
Verbe venant d'un mot latin signifiant « égal ». 


PLI - PLIE 


(un) pli: nom commun formé à partir du verbe plier. 
Partie d'une matiere souple rabattue sur elle-même et formant une dou- 
ble épaisseur ; ondulation, pliure, etc. 


(je /il) plie: - verbe plier à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 
Verbe venant d'un verbe latin signifiant « plier ». 


RECUL - RECULE 


(un) recul: nom commun formé à partir du verbe reculer. 
Action de reculer, position éloignée dans I'espace ou dans le temps, etc. 


(je / il) recule: verbe reculer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé de deux mots : re et cul. 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 4 3 


Exercice 1 


Conjuguez chacun des verbes ci-dessous aux mode, temps et personne demandés. 
Ecrivez, sur la ligne suivante, le nom de son homophone. 


Exemple 
geler 
indicatif présent: il 
nom homophone : 








Réponse 
geler 
indicatif présent: il gele 
nom homophone : gel 
1. reculer 


impératif présent, 2º pers. sing. : 





nom homophone : 





2. maintenir 
indicatif présent : il 








nom homophone : 


3. parier 
subjonctif présent: que je 





nom homophone : 





4. dégeler 
indicatif présent : il 





nom homophone : 





5. oublier 
indicatif présent : tu 





nom homophone : 





6. geler 
subjonctif présent: qu'il 





nom homophone : 





7. plier 
indicatifprésent: Je 
nom homophone : 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 4 4 


Exercice 2 


Complétez les phrases suivantes avec un des homophones entre parenthêses. 


Exemple 
(Oubli — Oublie) le (gel — gêle) 
Réponse 
Oublie le gel. 
Nous avons eu cette discussion qu'avec le (recul — recule) , Je qualifierais de 


subtile. Il était question de comparer les mérites ou les démérites du (gel — gêle) 

et du (dégel — dégele) . Les mérites, au bout d'un certain temps, furent écartés et 
tombêrent rapidement dans I'(oubli — oublie) . Quelqu'un avança que le (dégel — 
dégele) causait beaucoup plus de dégâts, et que, de ce fait, c'était lui le grand 
coupable. Ti-Paul prit alors la parole, avec tout le sérieux que nous lui envions. Debout, prês 
de la cheminée, un grand (pli — plie) lui barrant le front, le (maintien — main- 
tient) noble, le timbre clair, il émit cette opinion, avec laquelle, je (pari — parie) 


, tout le monde sera d'accord. « On ne peut nier, dit-il, que le (dégel — dégele) 


soit responsable de plus de dégãts que le (gel — gêle) , mais si le 
(dégel — dégêle) est responsable, c'est bien le (gel — gele) qui est 
coupable. Car, n'(oubli — oublie) pas, ajouta-t-il en se tournant vers Michele, il 


faut bien qu'il (gel — gele) avant le (dégel — dégele) >» 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 4 


Exercice 3 


Dans chacune des phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne ortho- 
graphe du mot. 






































Exemple 
Elle L |maintien — | | maintient sa mêre à I'hospice. 
Réponse 
Elle [1] maintien — [W maintient sa mêre à Ihospice. 


1. Harrive qu'on seL gel —- | Igele les mains quand on 


















































2. On prétend que ce qui [L Ipli— [ ]plie ne casse pas. 


3. Elle 

















recul — 














recule quand on lui dit d'avancer, et je 


on lui disait de reculer. 





4 




















oubli — 








5. IWafait un gros 


vie. 


6. Si le temps se 








oubli — 








oublie ses gants. 











pari — 








parie qu'elle avancerait si 














oublie ses clés, son portefeuille et son adresse, mais il [ Imaintien — 


[ Imaintient qu'il a toujours bonne mémoire. 















































pari -[ Iparie , brefil a mis tout ce qu'il avait en jeu et il ne lui reste que la 


maintien — [ ]maintient , nous ferons un barbecue ce soir. 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


EXERCICE 1 


1. reculer 


Corrigé 


impératif présent, 2º pers. sing. : recule 


nom homophone : 


2. maintenir 
indicatif présent : 


recul 


il maintient 


nom homophone :  maintien 
3. parier 
subjonctif présent: que je parie 
nom homophone : pari 
4. dégeler 
indicatif présent: il dégele 
nom homophone : dégel 
5. oublier 
indicatif présent: tu oublies 
nom homophone:  oubli 
6. geler 
subjonctif présent: qu'il gêle 
nom homophone: gel 
7. plier 
indicatif présent: je plie 
nom homophone:  pli 


EXERCICE 2 


Nous avons eu cette discussion qu'avec le recul, je qualifierais de subtile. Tl était question de 
comparer les mérites ou les démérites du gel et du dégel. Les mérites, au bout d'un certain temps, 
furent écartés et tombêrent rapidement dans "oubli. Quelqu'un avança que le dégel causait beau- 
coup plus de dégáts, et que, de ce fait, c'était lui le grand coupable. Ti-Paul prit alors la parole, 
avec tout le sérieux que nous lui envions. Debout, prês de la cheminée, un grand pli lui barrant le 
front, le maintien noble, le timbre clair, il émit cette opinion, avec laquelle, je parie, tout le 
monde sera d'accord. « On ne peut nier, dit-il, que le dégel soit responsable de plus de dégãts que 
le gel, mais si le dégel est responsable, c'est bien le gel qui est coupable. Car, n'oublie pas, ajouta- 
t-il en se tournant vers Michele, il faut bien qu'il gêle avant le dégel. » 


EXERCICE 3 


1. Warrive qu'on se gêle les mains quand on oublie ses gants. 

2. On prétend que ce qui plie ne casse pas. 

3. Elle recule quand on lui dit d'avancer, et je parie qu'elle avancerait si on lui disait de reculer. 
4 


. 1 oublie ses clés, son portefeuille et son adresse, mais il maintient qu'il a toujours bonne 
mémoire. 


Il a fait un gros pari, bref il a mis tout ce qu'il avait en jeu et il ne lui reste que la vie. 


2 


. Si le temps se maintient, nous ferons un barbecue ce soir. 


HOMOPHONES 


Homophones noms - verbes 


RÉVEIL - RÉVEILLE 


(un) réveil: 


(je / il) réveille : 


SALUT - SALUE 


(un) salut : 


(je / il) salue: 


SIGNAL - SIGNALE 


(un) signal : 


(je / il) signale: 


Bloc 5 


nom commun formé à partir du verbe réveiller. 
Passage du sommeil à I'état de veille, reprise d'une activité, abrévia- 
tion de réveille-matin, etc. 


verbe réveiller à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impéra- 
tif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé de deux mots, re et éveiller. 


nom commun formé à partir d'un mot latin signifiant « santé ». 
Le fait d'échapper au danger, félicité éternelle, salutation, etc. 


verbe saluer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 

Verbe issu d'un verbe latin signifiant « souhaiter la santé, la prospé- 
rité ». 


nom commun qui tire son origine d'un mot latin signifiant « qui sert 
de signe ». 

Signe convenu fait par quelqu'un pour indiquer le moment d'agir, si- 
gne conventionnel destiné à faire savoir quelque chose à quelqu'un, 
etc. 


verbe signaler à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir de I'adjectif signalé. 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 5 P 


SOMMEIL - SOMMEILLE 


(un) sommeil: | nom commun formé à partir d'un mot du bas latin, lui-même issu d'un 
nom latin signifiant « sommeil ». 
État d'une personne ou d'un animal qui dort, état de ce qui est provi- 
soirement inactif, etc. 


(je / il) sommeille : verbe sommeiller à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'im- 
pératif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir du nom sommeil. 


SOUCI - SOUCIE 


(un) souci: nom commun formé à partir du verbe soucier. 
Inquiétude, préoccupation, etc. 


(je me / il se) soucie: verbe (se) soucier à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à 
l'impératif présent (2º personne du singulier : soucie-toi). 
Verbe issu d'un verbe latin signifiant « agiter, troubler, provoquer ». 


SOUPIR - SOUPIRE 


(un) soupir : nom commun formé à partir du verbe soupirer. 
Inspiration ou respiration plus ou moins bruyante, chant ou son mé- 
lancolique, silence (en musique), etc. 


(je /il) soupire: verbe soupirer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 
ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe issu d'un verbe latin signifiant « respirer profondément ». 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 5 


Exercice 1 


Conjuguez chacun des verbes ci-dessous aux mode, temps et personne demandés. 
Ecrivez, sur la ligne suivante, le nom de son homophone. 


Exemple 


soupirer 


indicatif présent : 
nom homophone : 


Réponse 


soupirer 


indicatif présent : 
nom homophone : 


. signaler 


indicatif présent : 


nom homophone : 


. réveiller 
subjonctif présent : 
nom homophone : 


. Soupirer 
subjonctif présent : 


nom homophone : 


. saluer 


indicatif présent : 


nom homophone : 


. soucier 


indicatif présent : 


nom homophone : 


. sommeiller 


indicatif présent : 


nom homophone : 








il soupire 
soupir 


je 








qu'il 








que je 














il se 














HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 5 


Exercice 2 


Complétez les phrases suivantes avec un des homophones entre parenthêses. 


Exemple 
Il se (réveil — réveille) en poussant un (soupir — soupire). 


Réponse 


Il se réveille en poussant un soupir. 


1. Je vous (salut — salue) Marie pleine de grâces et je vous (signal — signale) que je n'ai toujours 
pas gagné à la loterie. 
Je vous Marie pleine de grãces et je vous que je n'ai toujours pas 
gagné à la loterie. 


2. Au (signal — signale) du (réveil — réveille), le soldat se lêve et (salut — salue) son drapeau. 
Au du , le soldat se lêve et son drapeau. 





3. Il se souvient des jours heureux et il (soupir — soupire). 
Il se souvient des jours heureux et il 


4. Il se fait du (souci — soucie) pour les mésanges, pour la voisine et pour son chat, mais il ne se 
(Souci — soucie) jamais de moi. 
Il se fait du pour les mésanges, pour la voisine et pour son chat, mais il ne se 
jamais de moi. 


5. Je ne supporte pas que mon (réveil — réveille) sonne quand je (sommeil — sommeille) encore. 
Je ne supporte pas que mon sonne quand je encore. 


6. On nous (signal — signale) un accident à trois kilomêtres, mais il ne s'en (souci — soucie) pas 
et il enfonce le pied sur Vaccélérateur. 
On nous un accident à trois kilomêtres, mais il ne s'en pas etil 
enfonce le pied sur Paccélérateur. 


7. Même les escargots peuvent faire la course, mais ils n'entendent jamais le (signal — signale) 
du départ. 
Même les escargots peuvent faire la course, mais ils n'entendent jamais le du 
départ. 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 5 


Exercice 3 


Complétez les phrases suivantes avec un des homophones entre parenthêses. 


Exemple 


Je (sommeil — sommeille) en travaillant. 


Réponse 


Je sommeille en travaillant. 


1. Il n'est plus le même depuis quelque temps, ce qui cause quelgue (souci — soucie) à sa voisine 
qui refuse la fatalité. 





Il n'est plus le même depuis quelque temps, ce qui cause quelque à sa 
voisine qui refuse la fatalité. 


2. Il se réfugie dans le (sommeil — sommeille) et (soupir — soupire) dês le (réveil — réveille). 
Il se réfugie dans le et dês le 








3. Cette voisine vient le voir tous les soirs et lui (signal — signale) immanquablement le mer- 
veilleux coucher de soleil, toujours plus flamboyant que la veille. 
Cette voisine vient le voir tous les soirs et lui immanquablement le mer- 





veilleux coucher de soleil, toujours plus flamboyant que la veille. 


4. C'est à peine s'il la (salut — salue) quand elle arrive, tournant nonchalamment la tête et les 
veux pleins de (sommeil — sommeille) ; sa voisine "ennuie, il lui reproche son enthousiasme 
débile, son agitation stérile et sa pensée magique. 

C'est à peine s'il la quand elle arrive, tournant nonchalamment la tête et 





les yeux pleins de : sa voisine Pennuie, il lui reproche son enthousiasme 





débile, son agitation stérile et sa pensée magique. 


5. Toutefois, rien ne la rebute, car elle est convaincue qu'un comportement pareil équivaut à un 
(signal — signale) de détresse lancé en mer par les marins en perdition. 
Toutefois, rien ne la rebute, car elle est convaincue qu'un comportement pareil équivaut à un 





de détresse lancé en mer par les marins en perdition. 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 5 6 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. signaler 4. saluer 
indicatif présent: je signale indicatif présent: il salue 
nom homophone: signal nom homophone : salut 
2. réveiller 5. soucier 
subjonctif présent: qu'il réveille indicatif présent: — ilse soucie 
nom homophone : | réveil nom homophone : souci 
3. soupirer 6. sommeiller 
subjonctif présent: que je soupire indicatif présent: il sommeille 
nom homophone : soupir nom homophone : sommeil 
EXERCICE 2 


1. Je vous salue Marie pleine de grâces et je vous signale que je n'ai toujours pas gagné à la 
loterie. 


2. Au signal du réveil, le soldat se lêve et salue son drapeau. 
3. Il se souvient des jours heureux et il soupire. 


4. Il se fait du souci pour les mésanges, pour la voisine et pour son chat, mais il ne se soucie 
jamais de moi. 


5. Je ne supporte pas que mon réveil sonne quand je sommeille encore. 


6. On nous signale un accident à trois kilomêtres, mais il ne s'en soucie pas et il enfonce le pied 
sur Vaccélérateur. 


7. Même les escargots peuvent faire la course, mais ils n'entendent jamais le signal du départ. 


EXERCICE 3 


1. Il n'est plus le même depuis quelque temps, ce qui cause quelque souci à sa voisine qui refuse 
la fatalité. 


2. Il se réfugie dans le sommeil et soupire dês le réveil. 


3. Cette voisine vient le voir tous les soirs et lui signale immanquablement le merveilleux cou- 
cher de soleil, toujours plus flamboyant que la veille. 


4. C'est à peine s'il la salue quand elle arrive, tournant nonchalamment la tête et les yeux pleins 
de sommeil ; sa voisine Pennuie, il lui reproche son enthousiasme débile, son agitation stérile 
et sa pensée magique. 


5. Toutefois, rien ne la rebute, car elle est convaincue qu'un comportement pareil équivaut à un 
signal de détresse lancé en mer par les marins en perdition. 


HOMOPHONES 


Homophones noms - verbes 


Bloc 6 


SOUTIEN - SOUTIENT 


(un) soutien : nom commun formé à partir du verbe soutenir. 
Action ou moyen de soutenir, personne qui soutient. 


(il) soutient : verbe soutenir à I'indicatif présent. 
Verbe issu d'un verbe latin signifiant « soutenir ». 


TRAVAIL - TRAVAILLE 


(un) travail: nom commun formé à partir du verbe travailler. 
Ensemble des activités humaines coordonnées en vue de produire 
quelque chose, activité nécessaire à 'accomplissement d'une tâche, 
action ou façon de travailler une matiére, etc. 


(je /il) travaille: verbe travailler à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à 
l'impératif présent (2º personne du singulier). 
Verbe issu du latin « torturer avec le tripalium (instrument de torture) ». 


TRI - TRIE 
(un) tri: nom commun formé à partir du verbe trier. 
Action de trier, répartition (des lettres, par exemple), etc. 
(je / il) trie: verbe trier à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impératif 
présent (2º personne du singulier). 
Origine incertaine. 
TROU - TROUE 
(un) trou: nom commun d'origine mal établie. 
Abaissement ou enfoncement de la surface extérieure de quelque 
chose, abri naturel ou creusé, petit village perdu, etc. 
(je / il) troue: verbe trouer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'impé- 


ratif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir du nom trou. 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 6 


VOL - VOLE / ENVOL - ENVOLE 


(un) vol: 


(je / il) vole: 


(un) envol: 


(je m'/ils”) envole: 


ZIGZAG - ZIGZAGUE 


(un) zigzag : 


(je / il) zigzague: 


nom commun formé à partir du verbe voler. 
Action de voler, distance parcourue en volant par un oiseau ou 
un insecte, le fait de s'emparer du bien d'autrui, etc. 


verbe voler à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à I'im- 
pératif présent (2º personne du singulier). 
Verbe former à partir d'un verbe latin signifiant « voler ». 


nom commun formé à partir du verbe envoler. 
Action de prendre son envol, action de décoller en parlant d'un 
avion. 


verbe s'envoler à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à 
l'impératif présent (2º personne du singulier : envole-toi). 
Verbe formé des mots en et voler. 


nom commun (formation expressive évoquant un va-et-vient). 
Ligne brisée formant des angles alternativement saillants et 
rentrants. 


verbe zigzaguer à I'indicatif présent, au subjonctif présent ou à 
l'impératif présent (2º personne du singulier). 
Verbe formé à partir du nom zigzag. 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 6 3 


Exercice 1 


Conjuguez chacun des verbes ci-dessous aux mode, temps et personne demandés. 
Ecrivez, sur la ligne suivante, le nom de son homophone. 


Exemple 
zigzaguer 
indicatif présent: il 
nom homophone : 








Réponse 
zigzaguer 
indicatif présent: il zigzague 
nom homophone: | zigzag 


1. travailler 
indicatif présent : il 





nom homophone : 





2. voler 
impératif présent, 2º pers. sing. : 





nom homophone : 





3. soutenir 
indicatif présent : il 





nom homophone : 





4. trouer 
subjonctif présent: que je 





nom homophone : 





5. envoler 





indicatif présent : ils 
nom homophone : 





6. soupirer 
subjonctif présent: qu'il 





nom homophone : 





7. trier 
indicatifprésent: je 








nom homophone : 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 



















































































soutien — 





soutient 


BLOC 6 
1) 
Exercice 2 
Dans chacune des phrases suivantes, cochez la case qui correspond à la bonne ortho- 
graphe du mot. 
Exemple 
IL Ivol-LIvole à son LItravail -L | travaille. 
Réponse 
HO] vol — | vole à son Wtravail -D] travaille. 
1. Cet enfant [ ]travail — [ ]travaille mal, il aurait besoin d'un bon 


scolaire. 


2. Nous n'avons pas reçu votre carte postale parce que le postier préposé au 

















3. Non seulement il a perdu son 


postales. 






























































travail — 

















LIvol -[ ]vole toute carte postale pouvant convenir à sa collection. 


























tri — Lltrie 





travaille, mais on Va forcé à restituer les cartes 




















4. Cet oiseau qui[ Izigzag — | ]zigzague en plein [ Ivol — [ ]vole vient de percuter la fenêtre du 


salon. 














5. JeLltri- 


























6. HW LIsoutien — LIsoutient qu'il 








beaux-parents. 











travail — 














travaille, mais il 





trie parmi mes souvenirs ceux qui peuvent encore servir. 











vol — 











vole "argent de ses 


HOMOPHONES NOMS - VERBES 
BLOC 6 5 


Exercice 3 


Complétez les phrases suivantes avec un des homophones entre parenthêses. 


Exemple 
Le soleil (trou — troue) les nuages. 


Réponse 
Le soleil troue les nuages. 


1. Depuis qu'il a quitté son (trou — troue), il se sent pousser des ailes et je crains qu'il ne s'(envol — 
envole). 
Depuis qu'il a quitté son , il se sent pousser des ailes et je crains qu'il ne 


, 





Ss 





2. Un souvenir aigu me (trou — troue) la mémoire, comme un éclair (zigzag — zigzague) dans le 
ciel. 








Un souvenir aigu me la mémoire, comme un éclair 
dans le ciel. 


3. Depuis qu'il a perdu son (travail — travaille), sa mêre le (soutien — soutient) financiêrement. 
Depuis qu'il a perdu son , sa mêre le financiêrement. 








4. 1 (tri — trie) ses papiers, il jette ses vieux vêtements et il (soutien — soutient) encore qu'il n'a 
pas Pintention de partir. 
IH ses papiers, il jette ses vieux vêtements et il encore 








qu'il n'a pas Vintention de partir. 


5. Sa bru (vol — vole) à Vétalage depuis qu'elle ne (travail — travaille) plus. 
Sa bru à V'étalage depuis qu'elle ne plus. 








6. Elle s'est fait mordre, elle est revenue avec un gros (trou — troue) au milieu de la main, mais 
elle continue d'exhiber son chien dans les concours de beauté. 





Elle s'est fait mordre, elle est revenue avec un gros au milieu de la main, 
mais elle continue d'exhiber son chien dans les concours de beauté. 


HOMOPHONES NOMS — VERBES 


BLOC 6 6 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. travailler 5. envoler 
indicatif présent : il travaille indicatif présent: — ils'envole 
nom homophone : travail nom homophone : envol 
2. voler 6. soupirer 
impératif présent, 2º pers. sing. : vole subjonctif présent : qu'il soupire 
nom homophone : vol nom homophone : soupir 
3. soutenir 7. trier 
indicatif présent : il soutient indicatif présent: jetrie 
nom homophone : soutien nom homophone: tri 
4. trouer 
subjonctif présent: que je troue 
nom homophone : trou 
EXERCICE 2 
1. Cet enfant travaille mal, il aurait besoin d'un bon soutien scolaire. 
2. Nous n'avons pas reçu votre carte postale parce que le postier préposé au tri vole toute carte 
postale pouvant convenir à sa collection. 
3. Non seulement il a perdu son travail, mais on [a forcé à restituer les cartes postales. 
4. Cet oiseau qui zigzague en plein vol vient de percuter la fenêtre du salon. 
5. Je trie parmi mes souvenirs ceux qui peuvent encore servir. 
6. Il soutient qu'il travaille, mais il vole "argent de ses beaux-parents. 
EXERCICE 3 
1. Depuis qu'il a quitté son trou, il se sent pousser des ailes et je crains qu'il ne s'envole. 
2. Un souvenir aigu me troue la mémoire, comme un éclair zigzague dans le ciel. 
3. Depuis qu'il a perdu son travail, sa mêre le soutient financiêrement. 
4. Il trie ses papiers, il jette ses vieux vêtements et il soutient encore qu'il n'a pas Vintention de 
partir. 
5. Sa bru vole à I'étalage depuis qu'elle ne travaille plus. 
6. Elle s'est fait mordre, elle est revenue avec un gros trou au milieu de la main, mais elle conti- 


nue d'exhiber son chien dans les concours de beauté. 


HOMOPHONES 


Exercices de récapitulation 


Exercice de récapitulation 1 


Complétez les phrases du texte suivant avec un des mots entre parenthêses. 


Exemple 
Il (ces — ses — c'est — s“est — sais — sait) levé tôt. 


Réponse 
Il sest levé tôt. 


Mathilde veut du chocolat 








Quand Mathilde s'est mise (a — à) fredonner I'air d'une comptine, sa mêre 

(ces — ses — c'est — s'est — sais — sait) étonnée. Cette enfant, à peine sortie du 

berceau, ne (ces — ses — c'est — s'est — sais — sait) pas encore parler et déjà elle 

(peut — peu) chanter. Elle (a — à) fredonné (si — s'y — ci) 
juste qu'il (ce — se) pourrait bien que (ce — se) 


bébé ait du talent pour la musique. « Tu sais, mon bébé, (gu'en — quant - quand) 








tu seras grande, tu nous joueras (peut être -peut-être) Ta Polonaise de Chopin 
sur ce piano. » Et je m'assoirai à (ces — ses — c'est — s'est — sais — sait) côtés, 
songe-t-elle, et je tournerai les pages de (ça — sa) partition. (Mes — Met — Mets — 
Mais) il est trop tôt pour penser à (ca — sa) , se dit la mêre tirée de 
ses rêves par les pleurs de (ca — sa) fille. « C'est (plutôt — plus tôt) 

Pheure de ton biberon », murmure-t-elle à (son — sont) enfant, en la prenant 
dans (ces — ses — c'est — s*est — sais — sait) bras. À quelque temps de là, Mathilde, 
(ce-se) — balançantsursachaise, (a- à)  prononcé sa premiêre 
phrase, qui, tout autant que (ça — sa) comptine, (a — à) boule- 


versé sa mêre. Elle a simplement dit (ça — sa) : « Mathilde veut du chocolat ». 


HOMOPHONES 
EXERCICE DE RÉCAPITULATION 1 2 


Corrigé 


Mathilde veut du chocolat 


Quand Mathilde s'est mise à fredonner Pair d'une comptine, sa mêre s'est étonnée. Cette 
enfant, à peine sortie du berceau, ne sait pas encore parler et déja elle peut chanter. Elle a 
fredonné si juste qu'il se pourrait bien que ce bébé ait du talent pour la musique. « Tu sais, 
mon bébé, quand tu seras grande, tu nous joueras peut-être la Polonaise de Chopin sur ce 
piano. » Et je m'assoirai à ses côtés, songe-t-elle, et je tournerai les pages de sa partition. Mais 
ilest trop tôt pour penser à ça, se dit la mêre tirée de ses rêves par les pleurs de sa fille. « C'est 
plutôt 'heure de ton biberon », murmure-t-elle à son enfant, en la prenant dans ses bras. À 
quelque temps de là, Mathilde, se balançant sur sa chaise, a prononcé sa premiêre phrase, qui, 
tout autant que sa comptine, a bouleversé sa mêre. Elle a simplement dit ça : « Mathilde veut 
du chocolat ». 


HOMOPHONES 


Exercices de récapitulation 


Exercice de récapitulation 2 


Complétez les phrases du texte suivant avec un des mots entre parenthêses. 


Exemple 
Tu portes (leur — leurs) vêtements. 


Réponse 
Tu portes leurs vêtements. 


Les derniêres volontés 


Peu de temps avant sa mort, un pêre écrivait à ses fils : « (Mes — M'est — Met — Mets — Mais) 








enfants, il (mes — m'est — met — mets — mais) reproché de vous 
avoir drôlement élevés. Je vous (conseil — conseille) maintenant de ne plus vous 
essuyer les pieds quand vous monterez (dans — den) Pautobus, (mes — m'est — 
met — mets — mais) s'il pleut, évitez de vous ébrouer comme un chiot. Toute- 


fois, sil vous arrivait de loucher sur la seule banquette inoccupée, à "instant même oú (la - Va 





—Vas-là) repêre une vieille dame, accordez-lui (la - Va - Pas — là) 
priorité. (S'y — Si — Ci) quelque malotru se permet (dans — d'en) 
ricaner, restez stoíques, (mes — m'est — met — mets — mais) notez (son — sont) 


comportement : il est rarement seul et se (mes — m'est — met — mets — mais) 








souvent les pieds sur la banquette (dans — den) face. Les fri- 
pouilles de son espêce, malgré (leur — leurs) allure désinvolte, (on — ont) 

leurs habitudes et (leur — leurs) lieux de réunion, évitez (leur — 
leurs) compagnie. C'est à toi surtout que je m'adresse, petit Paul, tu Pauras 
compris : en public, ne (mes — m'est — met — mets — mais) jamais tes pieds sur 
une banquette, ni ton doigt (dans — d'en) ton nez comme tu le fais toujours 
(a- à) la maison. Mais, la-'a-Vas-— là) n'est pas Vessentiel, et 
je m'égare souvent, comme ton frêre me (la - "a — Vas — là) si bien fait remar- 


quer : Vessentiel, c'est le ciel. » 


HOMOPHONES 
EXERCICE DE RÉCAPITULATION 2 2 


Corrigé 


Les derniêres volontés 


Peu de temps avant sa mort, un pêre écrivait à ses fils : « Mes enfants, il m'est reproché de 
vous avoir drôlement élevés. Je vous conseille maintenant de ne plus vous essuyer les pieds 
quand vous monterez dans l'autobus, mais s'il pleut, évitez de vous ébrouer comme un chiot. 
Toutefois, s'il vous arrivait de loucher sur la seule banquette inoccupée, à instant même oúla 
repêre une vieille dame, accordez-lui la priorité. Si quelque malotru se permet d'en ricaner, 
restez stoiques, mais notez son comportement : il est rarement seul et se met souvent les 
pieds sur la banquette d'en face. Les fripouilles de son espêce, malgré leur allure désinvolte, 
ont leurs habitudes et leurs lieux de réunion, évitez leur compagnie. C'est à toi surtout que je 
m'adresse, petit Paul, tu "auras compris : en public, ne mets jamais tes pieds sur une ban- 
quette, ni ton doigt dans ton nez comme tu le fais toujours à la maison. Mais, là n'est pas 
V'essentiel, et je m'égare souvent, comme ton frêre me Ia si bien fait remarquer : Vessentiel, 
c'est le ciel. » 


HOMOPHONES 


Exercices de récapitulation 


Exercice de récapitulation 3 


Complétez les phrases du texte suivant avec un des mots entre parenthêses. 


Exemple 
Qui a mal à la tête ne (peut — peu) pas courir. 


Réponse 
Qui a mal à la tête ne peut pas courir. 


Le vent dans la cheminée 


Ma tante, qui (peut étre — peut-être) aussi pénible à supporter qu'une migraine, 
se lamentait sans cesse (quel — quelle — qu'elle) ne vivrait pas jusqu'à Vété, si 
toutefois elle vivait jusque-là. (Quand — Quant — Qu'en) à notre oncle, il ne 
parlait que (du — dú) chalet qu'il projetait de faire bâtir comme (si —- sy — ci) 

ou peut-être bien comme (sa — ça) , du chalet (ou — ou) 


nous irions tous en famille, prétendait-il. Puis il en est venu aux problêmes de 


tuyauterie ; nous avons vite constaté qu'il (ni -n'y) connaissait rien, (ni — n'y) 
mon pêre d'ailleurs, qui (s'en — sent — sans) mêlait et s'y emmê- 
lait, (en — tend — tant) et si bien que j'en étais, (quand — quant — qu'en) 
à moi, un peu gêné. C'était (peux — peut — peu) de temps avant 
Noel, (peut être — peut-être) même la veille, (quand — quant — qu'en) 
dans la cheminée le vent hurle. « (Si — S'y — Ci) nous allumions 
un feu, suggéra alors ma cousine, pour (guand — quant — qu'en) même temps le 
vent (si — sy —ci) brúle, car je ne peux plus supporter (sa — ça) 


plainte, ni celle-ci, ni celle de ma tante », ajouta-t-elle en aparté. C'est ainsi que la conversa- 


tion prit ce tour inespéré, (mes — met — mets — mais) si déroutant : de quoi est 
fait le vent ? (Quand — Quant — Qu'en) savons-nous en somme : on Pentend, on 
le sent, mais on ne peut le voir (ni — n'y) le toucher ; il beugle (ou — ou) 

il rugit, il balaie et (peut — peu) tout emporter. Mais, peut-on le 
brúler (d'en — dans) une cheminée, c'était (la — Va — là) toute la 


question. 


HOMOPHONES 
EXERCICE DE RÉCAPITULATION 3 2 


Corrigé 


Le vent dans la cheminée 


Ma tante, qui peut être aussi pénible à supporter qu'une migraine, se lamentait sans cesse 
qu'elle ne vivrait pas jusqu'à Vété, si toutefois elle vivait jusque-là. Quant à notre oncle, il ne 
parlait que du chalet qu'il projetait de faire bâtir comme ci ou peut-être bien comme ça, du 
chalet ou nous irions tous en famille, prétendait-il. Puis il en est venu aux problêmes de 
tuyauterie ; nous avons vite constaté qu'il nºy connaissait rien, ni mon pêre d'ailleurs, qui s'en 
mêlait et s'y emmêlait, tant et si bien que j'en étais, quant à moi, un peu gêné. C'était peu de 
temps avant Noél, peut-être même la veille, quand dans la cheminée le vent hurle. « Si nous 
allumions un feu, suggéra alors ma cousine, pour qu'en même temps le vent s'y brúle, car je 
ne peux plus supporter sa plainte, ni celle-ci, ni celle de ma tante », ajouta-t-elle en aparté. 
C'est ainsi que la conversation prit ce tour inespéré, mais si déroutant : de quoi est fait le 
vent ? Qu'en savons-nous en somme : on Ventend, on le sent, mais on ne peut le voir ni le 
toucher ; il beugle ou il rugit, il balaie et peut tout emporter. Mais, peut-on le brúler dans une 
cheminée, c'était là toute la question. 


HOMOPHONES 


Exercices de récapitulation 


Exercice de récapitulation 4 


Complétez les phrases du texte suivant avec un des mots entre parenthêses. 


Exemple 
Toutes ces adresses (son — sont) périmées. 


Réponse 
Toutes ces adresses sont périmées. 





Lappartement 
Ils (on — ont) loué un appartement d'étudiant, (on - on n'- ont) 
aurait jamais cru qu'ils y seraient restés (sy — si — ci) longtemps. Quand ils ont 
déménagé, comme tu le (ses — c'est — s'est — sait — sais) puisqu'ils (ton — ont) 


tout dit, je leur ai donné un coup de main. J'avais encore mon camion à ce 


moment-la. Ils (mon — m'ont) demandé de venir à huit heures, mais ils ne 
(mon — m'ont) pas ouvert aussitôt: ils dormaient encore. (On — Ont) 
les entendait ronfler du palier et (on — on nº — ont) entendait 
chanter une perruche (celle que Jean-Marc (ta — t'a) donnée par la suite). J'étais 
là tout penaud avec (ma - m'a) boite à outils et (mon — m'ont) 
escabeau. Puis ils se (son — sont) réveillés, à force de m'entendre frapper avec 
(mon —- m'ont) poing, et (mon -m'ont) offert un café. Jean-Marc 
a sorti (son — sont) harmonica et s'est mis à jouer, tandis que Marie, toujours 
avec (son — sont) peignoir sur le dos, a commencé à faire les paquets, tu sais 
bien comment ils (son — sont) . Quelques jours plus tard, on passe devant leur 


ancien appartement et on lit sur la pancarte que les propriétaires (on — ont) 


doublé le prix du loyer. (On — On nº — Ont) en croyait pas nos yeux. 


HOMOPHONES 
EXERCICE DE RÉCAPITULATION 4 2 


Corrigé 


Lappartement 


Is ont loué un appartement d'étudiant, on n'aurait jamais cru qu'ils y seraient restés si long- 
temps. Quand ils ont déménagé, comme tu le sais puisqu'ils t'ont tout dit, je leur ai donné un 
coup de main. J'avais encore mon camion à ce moment-là. Ils m'ont demandé de venir à huit 
heures, mais ils ne m'ont pas ouvert aussitôt : ils dormaient encore. On les entendait ronfler 
du palier et on entendait chanter une perruche (celle que Jean-Marc t'a donnée par la suite). 
Jétais là tout penaud avec ma boite à outils et mon escabeau. Puis ils se sont réveillés, à force 
de m'entendre frapper avec mon poing, et m'ont offert un café. Jean-Marc a sorti son harmo- 
nica et s'est mis à jouer, tandis que Marie, toujours avec son peignoir sur le dos, a commencé 
à faire les paquets, tu sais bien comment ils sont. Quelques jours plus tard, on passe devant 
leur ancien appartement et on lit sur la pancarte que les propriétaires ont doublé le prix du 
loyer. On n'en croyait pas nos yeux. 


HOMOPHONES 


Exercices de récapitulation 


Exercice de récapitulation 5 


Complétez les phrases du texte suivant avec un des mots entre parenthêses. 


Exemple 
(Quoique — Quoi que) d'allure parfaite, il avait un gros défaut. 


Réponse 
Quoique d'allure parfaite, il avait un gros défaut. 


La disparition 


(On-onn'-ont) était une bande d'amis et (on — ont) fêtait, ce 
soir-là, la promotion d'un collêgue. Soudain, "un d'entre nous prétendit qu'il entendait un 
bruit. Peu à peu, nous nous sommes tous mis (à — a) Ventendre, (quoique — 
quoi que) nous le sentions (plutôt — plus tôt) . Car ce bruit, à 


peine perceptible, avait une odeur, une odeur désuête. Cependant, "odeur et le bruit sem- 


blaient liés. En effet, dês que le bruit (ce — se) taisait, "odeur disparaissait. 
(Quelguefois - Quelques fois) , nous nous mettions à fouiller, fébriles, les pla- 
cards et les recoins, (quel — quels — qu'elle — qu'elles) qu'ils soient, et du haut en 
bas de la maison. (Aussitôt — Aussi tôt) que nous nous agitions, le bruit et 


Podeur s'évanouissaient. Nous avions I'étrange impression qu'ils nous fuyaient. Pourtant, 


(quand — quant) nous nous assoyions de nouveau et, qu'au bout d'un certain 
temps, nous recommencions (a — à) parler, une ondulation de Pair en même 


temps qu'une vague odeur d'encens venaient nous chatouiller les oreilles et le nez. Par mo- 
ments, (on - on n'— ont) aurait pu penser (quels — quelles — qu'elle — qu'elles) 
vibraient en harmonie avec (quel que — quels que — quelque — quelques) 
mots que nous aurions prononcés. (Quoigu” —- Quoi qu”) ilen 


soit, nous n'étions súrs de rien, mais (prês — prêt — prêts) à tout envisager. 


HOMOPHONES 
EXERCICE DE RÉCAPITULATION 5 2 


Aux alentours de minuit, quelqu'un suggéra que nous jouions au Scrabble, un autre que nous 


mangions du pop-corn, un troisiême que nous fassions les deux. (Ce — Se) que 
nous avons fait. (Bientôt — Bien tôt) nous avons oublié cette histoire, bien 
(quel — quelle — qu'elle) nous ait tourmentés (Fen — tend — tant) 


de fois au cours de la soirée. 
Le lendemain, comme je passais "'aspirateur, je trouve, en même temps que je les (s'en — sent 
—sens-sans) . recroquevillés dansun coinet(ce-se).. serrantles 


uns contre les autres, quelques verbes à "imparfait du subjonctif. 


(Ces — Ses — C'est — S'est — Sait) une fable, vous vous en doutez bien. Souvent, 





au cours de la soirée, nous nous étions amusés à employer "imparfait du subjonctif. Comme 
vous le savez sans doute, ces verbes (on — ont) disparu : d'ou 'odeur désuête et 


le peu de bruit qu'on (leur — leurs) imagine. 


HOMOPHONES 
EXERCICE DE RÉCAPITULATION 5 3 


Corrigé 


La disparition 


On était une bande d'amis et on fêtait, ce soir-là, la promotion d'un collêgue. Soudain, un 
dentre nous prétendit qu'il entendait un bruit. Peu à peu, nous nous sommes tous mis à 
Ventendre, quoique nous le sentions plutôt. Car ce bruit, à peine perceptible, avait une odeur, 
une odeur désuête. Cependant, "odeur et le bruit semblaient liés. En effet, dês que le bruit se 
taisait, "odeur disparaissait. Quelquefois, nous nous mettions à fouiller, fébriles, les placards 
et les recoins, quels qu'ils soient, et du haut en bas de la maison. Aussitôt que nous nous 
agitions, le bruit et "odeur s'évanouissaient. Nous avions Pétrange impression qu'ils nous 
fuyaient. Pourtant, quand nous nous assoyions de nouveau et, qu'au bout d'un certain temps, 
nous recommencions à parler, une ondulation de Vair en même temps qu'une vague odeur 
d'encens venaient nous chatouiller les oreilles et le nez. Par moments, on aurait pu penser 
qu'elles vibraient en harmonie avec quelques mots que nous aurions prononcés. Quoi qu'il 
en soit, nous n'étions súrs de rien, mais prêts à tout envisager. 


Aux alentours de minuit, quelqu'un suggéra que nous jouions au Scrabble, un autre que nous 
mangions du pop-corn, un troisiême que nous fassions les deux. Ce que nous avons fait. 
Bientôt, nous avons oublié cette histoire, bien qu'elle nous ait tourmentés tant de fois au 
cours de la soirée. 


Le lendemain, comme je passais l'aspirateur, je trouve, en même temps que je les sens, recro- 
quevillés dans un coin et se serrant les uns contre les autres, quelques verbes à "imparfait du 
subjonctif. 


C'est une fable, vous vous en doutez bien. Souvent, au cours de la soirée, nous nous étions 
amusés à employer "'imparfait du subjonctif. Comme vous le savez sans doute, ces verbes ont 
disparu : d'ou "odeur désuête et le peu de bruit qu'on leur imagine. 


HOMOPHONES 


Exercices de récapitulation 


Exercice de récapitulation 6 


Complétez les phrases du texte suivant avec un des mots entre parenthêses. 


Exemple 
On se (souci — soucie) de ses parents. 


Réponse 
On se soucie de ses parents. 


Le stop 


Jusqu'à ce qu'on le lui (signal — signale) , il nºy avait pas songé. En effet, il est 
arrêté au stop depuis longtemps et commence à s'énerver lui-même en entendant qu'on 
klaxonne derriêre lui. À la maison, sa femme Vattend avec impatience, car, tous les jeudis en 
rentrant du (travail — travaille) , il fait les courses au supermarché. En atten- 
dant que le stop vire au vert, Philippe consulte sa liste d'épicerie: un (balai — balaie) 
, trois litres de lait, un poulet, etc. II (calcul — calcule) ensuite le 
temps normal du trajet : vingt minutes, plus quinze minutes passées à l'épicerie, qui font 
trente-cinq minutes. Il consulte de nouveau sa liste et Papprend par coeur afin de tromper son 
(ennui — ennuie) . Ensuite, il (appel — appelle) chez lui: 
« Mireille, dit-il, je suis arrêté au stop ou stoppé à Varrêt. (Quoigu” - Quoi qu”) 
il en soit, je ne suis pas (prês — prêt) de rentrer et ça m'(ennui — ennuie) 
. Lironie de [histoire, c'est que je suis à deux pas du supermarché. » « Philippe, 
répond-elle distraitement, tu te fais du (souci — soucie) pour rien. Sans vouloir 
te commander, je te (conseil — conseille) dy aller à pied. » II (soupir soupire) 
en remettant le téléphone dans son étui, déçu de n'avoir pas trouvé en sa femme 
le (soutien — soutient) qu'il espérait. Vraiment, songe-t-il, ma femme n'aura 
jamais aucune compassion. Pendant ce temps, on s'impatiente de plus belle derriêre lui, on 


(cri — crie) et on klaxonne. 
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Corrigé 


Le stop 


Jusqu'à ce qu'on le lui signale, il n'y avait pas songé. En effet, il est arrêté au stop depuis 
longtemps et commence à s'énerver lui-même en entendant qu'on klaxonne derriêre lui. À la 
maison, sa femme I'attend avec impatience, car, tous les jeudis en rentrant du travail, il fait les 
courses au supermarché. En attendant que le stop vire au vert, Philippe consulte sa liste d'épi- 
cerie : un balai, trois litres de lait, un poulet, etc. Il calcule ensuite le temps normal du trajet : 
vingt minutes, plus quinze minutes passées à Vépicerie, qui font trente-cinq minutes. Il con- 
sulte de nouveau sa liste et "apprend par coeur afin de tromper son ennui. Ensuite, il appelle 
chez lui : « Mireille, dit-il, je suis arrêté au stop ou stoppé à "arrêt. Quoi qu'il en soit, je ne suis 
pas prês de rentrer et ça m'ennuie. Lironie de Vhistoire, c'est que je suis à deux pas du super- 
marché. » « Philippe, répond-elle distraitement, tu te fais du souci pour rien. Sans vouloir te 
commander, je te conseille d'y aller à pied. » Il soupire en remettant le téléphone dans son 
étui, déçu de n'avoir pas trouvé en sa femme le soutien qu'il espérait. Vraiment, songe-t-il, ma 
femme n'aura jamais aucune compassion. Pendant ce temps, on s'impatiente de plus belle 
derriêre lui, on crie et on klaxonne. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Explorer le texte 
Leçon 1 - Indices externes 





Avertissement 


La présente leçon est la premiére étape du processus d'exploration d'un texte. 
Pour connaítre le processus complet, vous devez faire ensuite, dans I'ordre, les 
leçons 2, 3 et 4 en gardant chaque fois vos fiches de travail et les corrigés. 











LA LECTURE EXPLORATOIRE 


Bien lire, est-ce lire toujours mot à mot en suivant le fil du texte ? Non. Dans une telle 
lecture, I'arbre peut cacher la forêt: on perd du temps et on se perd dans le texte. 
Comment alors prendre connaissance d'un texte sans le lire intégralement ? 


Le lecteur qui veut, en quelques minutes, se faire une idée d'un texte avant den faire 
une lecture approfondie ou, au contraire, de I'abandonner, effectue une lecture explo- 
ratoire. Il procêde alors, de façon suivie, à trois survols distincts dans I'ordre proposé 
ci-dessous : 


1. Le premier survol: les indices externes du texte (leçon 1); 
2. Le deuxiême survol: le début et la fin du texte (leçon 2); 
3. Le troisiême survol: la progression des idées (leçon 3). 


À I'issue de chaque survol, le lecteur formule une ébauche provisoire mais de plus en 
plus précise du sens global du texte. Les informations recueillies à chaque étape sont 
utilisées à Iétape suivante. 


Rendu à I'étape finale (leçon 4), le lecteur établit, en s'appuyant sur les informations 
accumulées au cours des trois survols précédents et toujours sans avoir lu le texte au 
complet, une derniére hypothese sur le sens global du texte, c'est-à-dire sur I'intention 
de I'auteur et sur I'idée directrice développée. 


LE PREMIER SURVOL 


Le premier survol permet au lecteur de se mettre en état d'interaction avec le texte. 
Par son questionnement sur chaque élément qu'il observe, il mobilise ses connaissan- 
ces, stimule sa curiosité, aiguise sa sensibilité et son esprit critique. 


Ce premier balayage du texte vise le repérage et le questionnement des indices exter- 
nes qui constituent le paratexte, c'est-a-dire tout ce qui accompagne le texte : 


EXPLORER LE TEXTE 
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e lLetitre, le sous-titre et les intertitres (s'il y en a) informent du theme, c'est-à-dire 
de ce dont parle le texte ; généralement aussi, ils annoncent le propos, ce que I'on 
dit du thême. 


e identification de I'auteur incite le lecteur à vérifier dans ses connaissances s'il s'agit 
de quelqu'un dont il a déja lu un autre écrit. 


e identification de I'éditeur, de la date et du lieu de parution situe le texte à la fois 
historigquement, géographiquement et socialement dans I'univers culturel. 


e Le chapeau ou paragraphe de présentation propose un résumé du texte ou de la 
situation qui en est I'origine, apporte des informations qui situent I'auteur et le texte 
dans le contexte socioculturel, ou suggêre au lecteur une piste de lecture. 


e Des illustrations donnent un indice du contenu du texte. 


LA CONSTRUCTION DU SENS GLOBAL 


Une bonne lecture est une lecture active : on ne découvre pas un sens, on le construit. 
La construction du sens d'un texte commence, dês le premier survol, par la formulation 
d'une ébauche du sens global du texte et par une hypothêse sur I'intention et le type 
de texte. Lors des autres survols, le lecteur confirmera ou transformera son hypothêse 
de départ. 


e Le sens global d'un texte représente le projet d'écriture de I'auteur. Ce projet se 
caractérise par : 


-— une intention (émouvoir, convaincre, informer, exprimer, raconter, expliquer, 
etc.), 


- une idée directrice, c'est-à-dire celle qui motive tout le développement du texte, 
qui le traverse. Comme toute idée, elle est nécessairement constituée de deux 
éléments : le thême (ce dont on parle) et le propos (ce que I'on dit du thême). 


* Je type de texte est déterminé par des éléments qui répondent à I'intention : 
I'organisation thématique et logique des idées peut suivre différentes structures sté- 
réotypées. La perception de I'intention de I'auteur permet au lecteur de reconnaítre 


notamment : 
— letexte narratif (intention : raconter) 
— le texte informatif (intention : faire connaitre, expliquer) 


- letexte argumentatif (intention: convaincre) 
— le texte expressif (intention : émouvoir, exprimer) 


- letexte prescriptif (intention : faire accomplir une action, réaliser une tâche) 


EXPLORER LE TEXTE 
Leçon 1 - Indices externes 3 


Consignes 


En moins d'une minute, crayon en main, 


e Balayez le texte de haut en bas en portant attention aux éléments qui I'accompa- 
gnent et le situent (le paratexte). Soulignez-les. 


e Ce faisant, posez-vous des questions sur les indices observés et prenez conscience 
des réactions personnelles (questions, émotions, rappel de connaissances, d'expé- 
riences personnelles) que ces éléments du paratexte suscitent chez vous. 


e Notez les indices externes soulignés, puis vos questions et réflexions sur la fiche de 
travail. 


* Formulez une hypothêse, toute provisoire, sur le sens global du texte — I'intention 
de I'auteur, I'idée directrice — et sur le type de texte. 


Consultez le corrigé. 
N'oubliez pas : puisque cette leçon est la premiere des quatre étapes de la lecture ex- 


ploratoire, conservez le résultat des repérages sur les indices externes (fiche de travail et 
corrigé) pour répondre à la consigne des leçons suivantes. 


EXPLORER LE TEXTE 
Leçon 1 - Indices externes 4 


Texte 


Journaliste et politologue, Alain Duhamel collabore à la revue Le Point qui 
marque la vie intellectuelle française depuis plusieurs années. Dans le texte 
source, il se sert des deux volets de sa vie professionnelle pour établir un 
rapprochement frappant. Même si son article concerne la vie politique fran- 
çaise, il nous oftre une excellente occasion de réfléchir à celle qui se dé- 
roule de ce cóté-ci de VAtlantique. 


La politique 
Le livre, une étape obligatoire de I'ascension politique 


La tradition française associe assurément la politique et Part littéraire. Des années durant, on a 
cru que Véloquence oratoire qui est de mise dans le débat public signifiait la fin inéluctable du 
texte écrit. Erreur totale : d'une part, il est de rigueur que tous les textes votés (lois, rêglements, 
décrets, ...) soient écrits ; d'autre part, fait sans doute étonnant, les discours de quelque impor- 
tance ne sont pas improvisés, ils sont soigneusement rédigés au préalable. Non seulement le 
général de Gaulle rédigeait-il ses textes, mais il les mémorisait afin de maximiser de façon três 
personnelle le pouvoir de la parole. Lorsque le président François Mitterrand s'adressait au Bun- 
destag allemand ou aux Nations unies, ses discours étaient le fruit d'une rédaction minutieuse ou 
chaque virgule, chaque adjectif, chaque mot avait fait "objet d'une réflexion attentive sur sa place 
dans les feuillets de son texte, comme s'il s'agissait d'écrire une page d'histoire. Il en est ainsi 


d'autres fameux discours de politiciens français comme Michel Rocard ou Jacques Chaban-Delmas. 


On a cru, cependant, que la télévision allait changer les habitudes des hommes politiques au 
regard de Vécrit. Nouvelle erreur, on assiste à Pinverse : puisque les micros et les caméras, en 
misant sur Vinstantanéité et 'émotion, montrent au public Pirrationnel, Pécrit politique devient 
alors le contrepoids nécessaire à "approfondissement et à la rigueur intellectuelle, symboles de la 
qualité de leur auteur. Lorsqu'un politique veut imprimer sa marque, que fait-il ? Il prend la 
plume pour exprimer sa pensée avec le plus de maitrise, quitte à utiliser les médias pour ensuite 
défendre et amplifier son message. En 1988, François Mitterrand a ainsi lancé sa candidature à la 
présidence par une « Lettre à tous les Français ». En France, Vascension politique passe non 
seulement par le discours oral mais aussi par le texte écrit. Comme Pécrivait le journaliste Alain 


Duhamel, « Dans ce pays, la trace est orale, la marque est écrite ». 


Texte adapté d'un article d'Alain Duhamel, dans « Vive [écrit », Le Point, nº 1000, 16 novembre 
1991, p. 26-27. 


EXPLORER LE TEXTE 
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Fiche de travail 


Indices externes Questions et réflexions 





Titre: 





Sous-titre : 





Auteur : 





Éditeur : 





Date et lieu: 





Chapeau : 





Illustrations : 





Autres : 











Premiêre hypothese sur I'intention de I'auteur et sur I'idée directrice du texte 








Premiere hypothese sur le type de texte 














EXPLORER LE TEXTE 
Leçon 1 - Indices externes 


Indices externes 


Corrigé 


Questions et réflexions 





Titre : La politique 


Sous quel angle aborde-t-on « la politique » ? 





Sous-titre : Le livre, une étape obli- 
gatoire de Vascension politique 


Le livre serait-il lié à "ascension politique ? 





Auteur : d'aprês Alain Duhamel 


Duhamel : je ne le connais pas ; il a deux champs 
professionnels : journaliste et spécialiste en science 
politique ; il semble bien placé pour aborder le su- 
jet. 





Éditeur : Le Point 


C'est une revue intellectuelle (Le Point) publiée en 
France. 





Date et lieu : 1991, Paris 


C'est un texte qui date de 1991 ; le propos est-il dé- 
passé maintenant ? Est-il pertinent au Québec ? 





Chapeau : Journaliste [...] Atlan- 
tique 


Le texte propose un rapprochement entre les deux 
aspects de la vie professionnelle de "auteur dans la 
vie politique française (à associer à la vie politique 
de chez nous). 





Illustrations : aucune 


Un texte résolument « intellectuel », sans conces- 
sion à "image. 





Autres : — 





Ce texte s'insêre dans le 1000º numéro de la revue. 
Est-ce un numéro spécial ? Ce numéro a un titre, 
« Vive [écrit », qui tient de la prise de position. 





Premiere hypothese sur I'intention de I'auteur et sur I'idée directrice du texte 








Le texte semble vouloir nous convaincre qu'il y a un rapprochement entre le succês po- 
litique et le journalisme ou I'écriture d'un livre. 





Premiere hypothese sur le type de texte 








Un texte ou I'on défend un point de vue doit être un texte argumentatif. 














EXPLORER LE TEXTE 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


De I'observation du paratexte, en particulier celle du titre, du sous-titre, du chapeau, 
je dégage I'idée suivante sur le projet de I'auteur : celui-ci semble avancer que le 
succês politique (thême du texte ?) est lié à I'écriture (propos ?). Le sous-titre est 
particuligrement explicite à ce sujet. 


Le paratexte m'amêne cependant à me questionner sur certaines informations puis- 
que ce texte n'est pas récent et n'est pas publié dans une revue québécoise. 


Cette idée, par ailleurs, s'insérerait bien dans un numéro de la revue dont le titre 
exclamatif, « Vive I'écrit », suggere une défense de I'écriture (intention de convain- 
cre). Cela laisse prévoir un texte fondé sur des arguments, donc de type argumentatif. 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


La lecture exploratoire constitue une stratégie globale exigeant trois survols pour don- 
ner tous ses fruits. 


Pour instant, le survol des indices externes du texte permet déja : 


de prévoir de quoi il sera question, c'est-à-dire du thême et du propos du texte ; 


d'avoir une premiére hypothese sur le sens global du texte, c'est-à-dire sur I'in- 
tention et I'idée directrice ; 


d'avoir une hypothêse sur le type de texte. 


Ces balises guideront le prochain survol du texte. 
Cependant, si cette premiére exploration du texte amêne déja à conclure qu'il ne ré- 
pond pas aux besoins présents, on I'abandonne. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Effectuer les étapes suivantes de la lecture exploratoire (leçons 2, 3 et 4) pour con- 
naitre ce sur quoi elles portent et comment on les réalise, et pour préciser mon hy- 
pothêse sur le sens global du texte, toujours sans le lire de façon linéaire ; 


Pour développer mes automatismes, m'exercer à lire les indices externes d'autres tex- 
tes, dans les revues, les journaux, les manuels scolaires, etc., et voir s'il n'y a pas 
d'autres types d'indices que ceux que I'on m'a présentés ; 


Approfondir déja les liens que j'ai perçus entre le contenu du texte et mes expérien- 
ces personnelles en réfléchissant aux diverses questions qui me sont venues : 


— [auteur parle de livre dans son sous-titre : les politiciens français sont-ils vérita- 
blement des auteurs de livres ou davantage des journalistes ? 


— Ce texte parle de I'expérience des politiciens français ; ses propos sont-ils perti- 
nents au Québec ? en Amérique ? 


— Vauteur a écrit ce texte en 1991 ; ses arguments sont-ils toujours valables dans 
la société actuelle marquée par les télécommunications, le multimédia, Internet ? 
Y aurait-il d'autres articles dans la revue qui aborderaient cette question ? 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Explorer le texte 
Leçon 2 - Début et fin du texte 





Avertissement 


La présente leçon est la deuxiême étape du processus d'exploration d'un texte. 
Pour connatítre le processus complet, vous devez faire d'abord la leçon 1, ou I'on 
vous explique ce quest la lecture exploratoire, et ensuite la présente leçon, puis 
les leçons 3 et 4 en gardant chaque fois vos fiches de travail et les corrigés. 











L'objectif du lecteur qui pratique la stratégie de lecture exploratoire est de déterminer 
de façon approximative le sens global du texte sans I'avoir lu mot à mot. Aprês avoir 
parcouru les indices externes du texte (voir la leçon 1), le lecteur aborde le deuxiême 
survol en gardant en tête les hypotheses émises lors du premier survol. 


LE DEUXIEME SURVOL 


e Contrairement au premier survol qui visait les éléments extérieurs au texte, le 
deuxiême survol s'intéresse au texte lui- même. Comment commence-t-il et comment 
finit-il? Que nous révelent le début et la fin du texte à propos de I'idée directrice 
et de I'intention de I'auteur ? 


En quelques minutes et crayon en main, le lecteur parcourt introduction puis la 
conclusion du texte et ne souligne que les éléments les plus significatifs - on souli- 
gne toujours trop de mots — à partir desquels il tente d'établir des liens de sens. 


e En général, les auteurs se servent de I'introduction d'un texte pour poser le pro- 
blême ou le sujet qui les intéresse et annoncer comment ils vont le traiter. Par con- 
séquent, un lecteur peut s'attendre à trouver, dans les premiéres phrases du texte, 
des indices suggérant le theme abordé (de quoi on parle) et le propos (ce que 
l'auteur en dit); cela est présenté soit de façon directe et explicite, soit implicite- 
ment par référence plus indirecte qu'il faut interpréter. 


Exemple — Voici les premiéres lignes d'un article d'Alain Brunet intitulé « Techno savante 
de San Francisco » et présentant une soirée à la Société des arts technologiques 
(La Presse, 20 octobre 2001): 


« Peut-on capter d'un seul coup les échos électroniques en provenance de San Fran- 
cisco ? Peut-on parler d'une seule techno savante from San Francisco ? Bien sâr 
que non. » 


EXPLORER LE TEXTE 
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Dans ces deux courtes phrases, le lecteur saisit d'emblée le thême du texte : la techno 
savante. Son propos implicite est-il: la techno savante existe ailleurs qu'ã San Fran- 
cisco ou bien il y a plusieurs technos savantes à San Francisco ? Laquelle de ces deux 
hypotheses sera confirmée par la conclusion ? 


En général, les auteurs se servent de la conclusion du texte pour ramasser en quel- 
ques mots leur point de vue, leur idée. Souvent, dans les derniêres phrases du texte 
se trouvera exprimée explicitement I'idée directrice. Sinon, une phrase-choc la rap- 
pellera. 


Exemple — Voici maintenant les phrases de conclusion de I'article dAlain Brunet : 


« À Berlin, par ailleurs, la mouvance techno fait partie des normes de divertisse- 
ment, alors qu'à San Francisco, elle est une composante cruciale et excitante de la 
culture émergente. » 


On perçoit que Vidée directrice du texte est sans doute de dire que la techno de 
San Francisco est en avance sur les autres : à Berlin, elle ne relêve que du « diver- 
tissement », à San Francisco elle est qualifiée de « composante cruciale ». En 
somme, la conclusion apporte la réponse à la question que Ion se posait dans Pintro- 
duction, c'est le lien de sens qui les unit. 


Le texte devrait normalement expliquer pourquoi il en est ainsi. Lintention de I'auteur 
est sans doute de le faire en se basant sur les informations qu'il a recueillies. 


LA CONSTRUCTION DU SENS GLOBAL 


En examinant la façon dont I'auteur amorce son texte et le conclut, un lecteur pose les 
balises du sens global : 


il confirme ou révise sa perception du thême et du propos du texte, donc de I'idée 
directrice ; 


il peut formuler une hypothêse plus plausible sur I'intention (informer, exprimer, 
convaincre...) de I'auteur et sur le type de texte (voir la leçon 1) qu'il a voulu pro- 
duire : narratif, informatif, argumentatif, expressif, prescriptif. 


EXPLORER LE TEXTE 
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Consigne 


Rappelez-vous les résultats de votre premier survol du texte (voir la leçon 1) et vos hypo- 
thêses sur le sens global du texte et sur le type de texte. 


e En quelques minutes, crayon en main, lisez attentivement introduction et la 
conclusion du texte. Soulignez les éléments clés. 


e Surla fiche de travail, notez les éléments retenus, puis reformulez-les de maniêre à 
établir un lien entre introduction et la conclusion. 


e Relevez des indices du type de texte et dégagez-en quelques-uns quant à I'inten- 
tion de I'auteur et au type de texte. 


e Formulez une hypothêse sur I'idée directrice en utilisant les reformulations faites à 
partir de ce que vous avez souligné dans I'introduction et dans la conclusion et en 
vous inspirant de I'hypothêse que vous avez émise à I'issue du premier survol. 


e Formulez une hypothêse sur ['intention de I'auteur et sur le type de texte. 

Consultez le corrigé. 

N'oubliez pas : puisque cette leçon est la seconde des quatre étapes de la lecture explo- 
ratoire, conservez le résultat des repérages sur les indices externes et sur le début et la 


fin du texte (fiches de travail et corrigés) pour répondre aux consignes des leçons 
suivantes. 


EXPLORER LE TEXTE 
Leçon 2 - Début et fin du texte 4 


Texte 


Journaliste et politologue, Alain Duhamel collabore à la revue Le Point qui 
marque la vie intellectuelle française depuis plusieurs années. Dans le texte 
source, il se sert des deux volets de sa vie professionnelle pour établir un 
rapprochement frappant. Même si son article concerne la vie politique fran- 
çaise, il nous oftre une excellente occasion de réfléchir à celle qui se dé- 
roule de ce cóté-ci de VAtlantique. 


La politique 
Le livre, une étape obligatoire de I'ascension politique 


La tradition française associe assurément la politique et art littéraire. Des années durant, on a 
cru que Véloquence oratoire qui est de mise dans le débat public signifiait la fin inéluctable du 
texte écrit. Erreur totale : d'une part, il est de rigueur que tous les textes votés (lois, rêglements, 
décrets, ...) soient écrits ; d'autre part, fait sans doute étonnant, les discours de quelque impor- 
tance ne sont pas improvisés, ils sont soigneusement rédigés au préalable. Non seulement le 
général de Gaulle rédigeait-il ses textes, mais il les mémorisait afin de maximiser de façon três 
personnelle le pouvoir de la parole. Lorsque le président François Mitterrand s'adressait au Bun- 
destag allemand ou aux Nations unies, ses discours étaient le fruit d'une rédaction minutieuse ou 
chaque virgule, chaque adjectif, chaque mot avait fait "objet d'une réflexion attentive sur sa place 
dans les feuillets de son texte, comme s'il s'agissait d'écrire une page d'histoire. Il en est ainsi 


d'autres fameux discours de politiciens français comme Michel Rocard ou Jacques Chaban-Delmas. 


On a cru, cependant, que la télévision allait changer les habitudes des hommes politiques au 
regard de Vécrit. Nouvelle erreur, on assiste à Pinverse : puisque les micros et les caméras, en 
misant sur Vinstantanéité et 'émotion, montrent au public Pirrationnel, Pécrit politique devient 
alors le contrepoids nécessaire à "approfondissement et à la rigueur intellectuelle, symboles de la 
qualité de leur auteur. Lorsqu'un politique veut imprimer sa marque, que fait-il ? Il prend la 
plume pour exprimer sa pensée avec le plus de maitrise, quitte à utiliser les médias pour ensuite 
défendre et amplifier son message. En 1988, François Mitterrand a ainsi lancé sa candidature à la 
présidence par une « Lettre à tous les Français ». En France, Pascension politique passe non 
seulement par le discours oral mais aussi par le texte écrit. Comme Pécrivait le journaliste Alain 


Duhamel, « Dans ce pays, la trace est orale, la marque est écrite. » 


Texte adapté d'un article d'Alain Duhamel, dans « Vive [écrit », Le Point, nº 1000, 16 novembre 
1991, p. 26-27. 
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Fiche de travail 


Reformulation des éléments clés et 

















Eléments clés lien entre introduction et la conclusion 
Introduction 
Conclusion 
Indices du type de texte Indices quant à I'intention de I'auteur 














Deuxiéme hypothese sur I'idée directrice 








Deuxiéme hypothese sur I'intention de I'auteur et le type de texte 














EXPLORER LE TEXTE 
Leçon 2 - Début et fin du texte 


Corrigé 


Eléments clés 


Reformulation des éléments clés et 
lien entre introduction et la conclusion 





Introduction 

La tradition française associe assurément 
la politique et Vart littéraire. [...Jon a cru 
que Véloguence [...] signifiait la fin inéluc- 
table du texte écrit. Erreur totale... 


Lauteur affirme dês le début que, en France, 
la politique n'est pas une affaire de discours 
oraux mais un « art littéraire ». 








Conclusion 

François Mitterrand a lancé sa candidature 
présidentielle par une « Lettre à tous les 
Français ». En France, Vascension politi- 
que passe non seulement par le discours 
oral mais aussi par le texte écrit... « Dans 
ce pays, la trace est orale, la marque est 
écrite ». 


Il termine par un exemple-argument 
(Fhomme politique François Mitterrand) 
qui appuie son idée premiere réaffirmée 
dans la derniêre phrase. 





Indices du type de texte 


Indices quant à I'intention de I'auteur 








e la tradition française associe assuré- 
ment ... 

e... onacru... Erreur totale... 

e En 1988, François Mitterrand a ainsi 
lancé sa candidature... 

e Dans ce pays, la trace est... la marque 
est... 


e affirmation péremptoire d'une idée 

e réfutation catégorique de "argument 
adverse 

e renforcement de lidée initiale par 
Vexemple 

e ton affirmatif de celui qui met de "avant 
une idée 

e Vauteur veut-il défendre Pidée qu'il pro- 
pose ? 





Deuxiêéme hypothese sur Iidée directrice 








La carriêre politique serait liée au talent d'écrivain des politiciens. 





Deuxiême hypotheêse sur I'intention de I'auteur et le type de texte 








Lauteur semble vouloir nous convaincre de son point de vue par un texte argumentatif. 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Le début et la fin du texte me semblent aller dans le même sens: la vie politique 
repose sur |'habileté à écrire plus qu'à dire. Ces éléments du texte confirment et pré- 
cisent I'hypothêse de sens que j'ai déja formulée aprês le survol des indices externes 
du texte (voir la leçon 1). 


Cette idée me fait penser au proverbe « Les paroles s'envolent, les écrits restent ». 
On se souvient vaguement d'une parole; on garde en mémoire la « marque » de 
écrit. 


Le premier et le dernier énoncés du texte ressemblent à une prise de position et 
incitent à penser qu'il s'agit d'un texte argumentatif. 


L'auteur a-t-il d'autres arguments que ce proverbe auquel je pense, pour me con- 
vaincre ? 


Le troisiême survol portant sur la progression des idées dans le texte apportera peut- 
être une réponse à cette question. 


AU TERME DE CETTE LEÇON 


Ce que je retiens 


Le deuxiême survol consacré à I'observation du début et de la fin d'un texte permet : 


d'établir un lien entre les idées exprimées dans I'introduction et la conclusion, donc 
de cerner I'idée qui traverse tout le texte, c'est-a-dire I'idée directrice ; 


de réviser les hypotheses faites lors du premier survol concernant I'idée directrice, 
lintention et le type de texte: sont-elles justes ou faut-il les modifier ? Dans le 
deuxiême cas, on doit en émettre de nouvelles, toujours provisoires cependant. 


La lecture exploratoire constitue une stratégie globale exigeant trois survols pour don- 
ner tous ses fruits. Le survol des indices externes et celui de I'introduction et de la con- 
clusion du texte permettent déja d'avoir une deuxiême hypothêse, plus précise, sur le 
sens global d'un texte et sur le type de texte. Cela prépare à poursuivre la démarche : 
vérifier, par un troisiême survol, si la progression des idées dans le texte appuie les 
observations et les questionnements soulevés. 


Ce deuxiême survol peut aussi conduire à abandonner le texte s'il ne répond pas au 
besoin du moment. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Effectuer les étapes suivantes de la lecture exploratoire (leçons 3 et 4) pour connaí- 
tre ce sur quoi elles portent et comment on les réalise, et pour préciser mon hypo- 
these sur le sens global du texte, toujours sans le lire de façon linéaire ; 
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M'exercer à lire I'introduction et la conclusion d'autres textes, dans les revues, les 
journaux, les manuels scolaires, etc., pour acquérir plus d'efficacité et voir s'il n'y a 
pas des cas particuliers différents de celui que I'on m'a présenté ; 


Approfondir les liens que j'ai perçus entre le contenu du texte et mes expériences 
personnelles. Par exemple, dans le texte que je viens de lire... 


— Uauteur parle de livre dans son sous-titre, mais pas dans introduction ni dans la 
conclusion ; y revient-il dans le texte ? Les politiciens français sont-ils véritable- 
ment des auteurs de livres ou surtout des journalistes ? 


— Vauteur cite Mitterrand à la fin du texte. Qui est ce personnage ? 


— Les politiciens québécois ont-ils la même approche de la politique ? À qui puis-je 
parler de cette question pour obtenir une réponse ? Mon professeur de ... 


LA LECTURE 


EFFICACE 


Explorer le texte 
Leçon 3 - Progression des idées 








Avertissement 


La présente leçon est la troisiême étape du processus d'exploration d'un texte. 
Pour connatítre le processus complet, vous devez faire d'abord la leçon 1, ou I'on 
vous explique ce quest la lecture exploratoire, et ensuite, dans Iordre, les trois 
leçons suivantes en gardant chaque fois vos fiches de travail et les corrigés. 








L'objectif du lecteur qui pratique la stratégie de lecture exploratoire est de déterminer 
de façon approximative le sens global du texte sans I'avoir lu mot à mot. Aprês avoir 
parcouru les indices externes du texte (voir la leçon 1) et le début et la fin du texte (voir 
la leçon 2), le lecteur aborde le troisiême survol en gardant en tête les hypothêses émi- 
ses lors des premiers survols. 


LE TROISIEME SURVOL 


Le troisiême survol vise le développement de I'idée directrice. 


L'idée directrice d'un texte est celle dont le thême (ce dont on parle) est présent 
de introduction à la conclusion, et dont le propos (ce que Ion dit du thême) se 
développe à I'aide d'idées plus ou moins importantes qui s'emboitent les unes dans 
les autres et entretiennent des rapports de complémentarité, d'opposition ou d'autres 


rapports logiques. 


Pour observer ce développement, le lecteur cherche à percevoir la progression du 
texte, dans la succession des paragraphes, à travers la variation des idées et les rap- 
ports qu'elles entretiennent. Généralement, un paragraphe présente une idée prin- 
cipale reliée à I'idée directrice et elle est à son tour développée par des idées secon- 


daires (c'est le cas des exemples généralement). 


Observez le paragraphe suivant : 


Souvenez-vous que ce sont les romantiques du XIX* siêcle qui ont prôné "amour 
de la nature. Selon eux, la nature est le salut de "homme. Elle lui apporte le calme 
et la beauté tandis que la ville Vétouffe et suscite son agressivité. En effet, c'est 
dans le silence et la contemplation de Punivers qui Ventoure : montagnes, mer, 
fleuve, prairies, que "homme prend le temps de sentir, de penser et de se situer 
dans son environnement naturel. Nous ne pouvons Vignorer, la survie et le bon- 
heur de "humanité passent par cette réflexion sur les responsabilités de "homme 
dans VPéquilibre écologique. 
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— La variation des idées est marquée par I'introduction d'idées complémentaires 
qui appuient le propos (ce que I'on dit du thême) de I'idée directrice sous la forme 


de 


la reprise d'une même idée ou de I'introduction d'une nouvelle idée. 


Dans I'exemple présenté, on observe |'emboitement des idées suivantes : 


La nature est le salut de "homme (idée directrice) ; 
elle lui apporte le calme et la beauté (idée complémentaire) ; 


la ville le bouscule et suscite son agressivité (idées complémentaires par oppo- 
sition) ; 

c'est dans le silence et la contemplation ... que !homme prend le temps de sen- 
tir, de penser et de se situer... (idée complémentaire nouvelle) ; 


la survie et le bonheur de "humanité passent par cette réflexion sur les respon- 
sabilités de "homme dans Péquilibre écologique (idée complémentaire nouvelle 
et reprise de I'idée de salut). 


— Les rapports entre les idées sont marqués par des articulateurs logiques et des 
indices de transition. 


a) 


b) 


Les articulateurs logiques (ou marqueurs de relations) sont des conjonctions 
(quand, si, étant donné que, mais, et, etc.) ou des adverbes (en effet, alors, ce- 
pendant, or, puis, etc.) qui expriment les rapports entre les idées : situation 
dans le temps, dans I'espace, lien de cause, de conséquence, de condition, 
de but, de concession, etc. 


Dans I'exemple, on observe que les articulateurs mis en italique expriment des 
rapports entre les idées : tandis que marque I'opposition (nature/ville) ; en effet 
marque les causes du salut de I'homme. 


Les indices de transition sont des tournures placées au début ou à la fin des 
paragraphes qui guident le lecteur dans les étapes ou les opérations de la 
pensée. 


Dans I'exemple, les tournures soulignées sont des transitions. 


LA CONSTRUCTION DU SENS GLOBAL 


Le lecteur, guidé par les hypothêses qu'il avait émises lors de deux survols précédents, 
cherche dans la variation des idées et les rapports qu'elles entretiennent la confirmation 
de ses perceptions; c'est dans cette perspective qu'il reformulera une hypothêse plus 
précise et plus articulée que les précédentes sur I'intention de I'auteur et sur I'idée 


directrice. 
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Consignes 


Rappelez-vous les résultats des deux survols précédents du texte (voir les leçons 1 
et 2) et de vos hypotheses sur le sens global du texte et sur le type de texte. 


e En une à deux minutes, crayon en main, balayez le texte avec concentration, mar- 
quez la reprise de la même idée, I'apparition d'idées nouvelles ainsi que les transi- 
tions et les articulateurs logiques entre les idées. Retenez mentalement I'ordre dans 
lequel les idées sont traitées. 


e Reformulez, sur la fiche de travail, les idées (dans I'ordre) et les liens entre les idées 
en vous servant des transitions et des articulateurs repérés. 


e Établissez mentalement des liens entre les observations faites pendant ce balayage 
et les hypotheses formulées aux étapes précédentes (survol des indices externes et 
du début et de la fin du texte). 


* Formulez, sur la fiche de travail, une troisiême hypothêse sur I'idée directrice et 
l'intention de I'auteur en tenant compte de la progression des idées dans le texte. 


e Consultez le corrigé. 


N'oubliez pas : puisque cette leçon est la troisiême des quatre étapes de la lecture ex- 
ploratoire, conservez le résultat des repérages sur les indices externes, sur le début et la 
fin du texte et sur la progression des idées (fiches de travail et corrigés) pour répondre à 
la consigne de la derniêre leçon sur la lecture exploratoire. 
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Texte 


Journaliste et politologue, Alain Duhamel collabore à la revue Le Point qui 
marque la vie intellectuelle française depuis plusieurs années. Dans le texte 
source, il se sert des deux volets de sa vie professionnelle pour établir un 
rapprochement frappant. Même si son article concerne la vie politique fran- 
çaise, il nous oftre une excellente occasion de réfléchir à celle qui se dé- 
roule de ce cóté-ci de VAtlantique. 


La politique 
Le livre, une étape obligatoire de I'ascension politique 


La tradition française associe assurément la politique et art littéraire. Des années durant, on a 
cru que Véloquence oratoire qui est de mise dans le débat public signifiait la fin inéluctable du 
texte écrit. Erreur totale : d'une part, il est de rigueur que tous les textes votés (lois, rêglements, 
décrets, ...) soient écrits ; d'autre part, fait sans doute étonnant, les discours de quelque impor- 
tance ne sont pas improvisés, ils sont soigneusement rédigés au préalable. Non seulement le 
général de Gaulle rédigeait-il ses textes, mais il les mémorisait afin de maximiser de façon três 
personnelle le pouvoir de la parole. Lorsque le président François Mitterrand s'adressait au Bun- 
destag allemand ou aux Nations unies, ses discours étaient le fruit d'une rédaction minutieuse ou 
chaque virgule, chaque adjectif, chaque mot avait fait "objet d'une réflexion attentive sur sa place 
dans les feuillets de son texte, comme s'il s'agissait d'écrire une page d'histoire. Il en est ainsi 


d'autres fameux discours de politiciens français comme Michel Rocard ou Jacques Chaban-Delmas. 


On a cru, cependant, que la télévision allait changer les habitudes des hommes politiques au 
regard de Vécrit. Nouvelle erreur, on assiste à Pinverse : puisque les micros et les caméras, en 
misant sur Vinstantanéité et 'émotion, montrent au public Pirrationnel, Pécrit politique devient 
alors le contrepoids nécessaire à "approfondissement et à la rigueur intellectuelle, symboles de la 
qualité de leur auteur. Lorsqu'un politique veut imprimer sa marque, que fait-il ? Il prend la 
plume pour exprimer sa pensée avec le plus de maitrise, quitte à utiliser les médias pour ensuite 
défendre et amplifier son message. En 1988, François Mitterrand a ainsi lancé sa candidature à la 
présidence par une « Lettre à tous les Français ». En France, Pascension politique passe non 
seulement par le discours oral mais aussi par le texte écrit. Comme Pécrivait le journaliste Alain 


Duhamel, « Dans ce pays, la trace est orale, la marque est écrite. » 


Texte adapté d'un article d'Alain Duhamel, dans « Vive [écrit », Le Point, nº 1000, 16 novembre 
1991, p. 26-27. 
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Fiche de travail 


Idées (dans I'ordre) et liens entre les idées 


Premiere idée 





Idée : 





Lien : 











Deuxiéme idée 





Idée : 





Lien : 











Troisiême idée 





Idée : 





Lien : 











Troisieme hypotheêse sur I'idée directrice et I'intention de I'auteur (à partir de la pro- 
gression des idées) 
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Corrigé 


Marquage du texte 


La politique 
Le livre, une étape obligatoire de I'ascension politique 


La tradition française associe assurément la politique et V'art littéraire. Des années durant, on a 
cru que léloquence oratoire qui est de mise dans le débat public signifiait la fin inéluctable du 
texte écrit. Erreur totale : d'une part, il est de rigueur que tous les textes votés (lois, rêglements, 
décrets, ...) soient écrits ; d'autre part, fait sans doute étonnant, les discours de quelque impor- 
tance ne sont pas improvisés, ils sont soigneusement rédigés au préalable. Non seulement le 
général de Gaulle rédigeait-il ses textes, mais il les mémorisait afin de maximiser de façon três 
personnelle le pouvoir de la parole. Lorsque le président François Mitterrand s'adressait au Bun- 
destag allemand ou aux Nations unies, ses discours étaient le fruit d'une rédaction minutieuse oú 
chaque virgule, chaque adjectif, chaque mot avait fait "objet d'une réflexion attentive sur sa place 
dans les feuillets de son texte, comme s'il s'agissait d'écrire une page d'histoire. Il en est ainsi 


d'autres fameux discours de politiciens français comme Michel Rocard ou Jacques Chaban-Delmas. 


On a cru, cependant, que la télévision allait changer les habitudes des hommes politiques au 
regard de Pécrit. Nouvelle erreur, on assiste à Vinverse : puisque les micros et les caméras, en 


misant sur Vinstantanéité et 'émotion, montrent au public Virrationnel, Pécrit politique devient 
alors le contrepoids nécessaire à "approfondissement et à la rigueur intellectuelle, symboles de la 
qualité de leur auteur. Lorsqu'un politique veut imprimer sa marque, que fait-il ? Il prend la 
plume pour exprimer sa pensée avec le plus de maitrise, quitte à utiliser les médias pour ensuite 
défendre et amplifier son message. En 1988, François Mitterrand a ainsi lancé sa candidature à la 
présidence par une « Lettre à tous les Français ». En France, Vascension politique passe non 


seulement par le discours oral mais aussi par le texte écrit. Comme Vécrivait le journaliste Alain 
Duhamel, « Dans ce pays, la trace est orale, la marque est écrite. » 


Texte adapté d'un article d'Alain Duhamel, dans « Vive écrit », Le Point, nº 1000, 16 novembre 
1991, p. 26-27. 
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Corrigé 


Fiche de travail 


Premiere idée 





Idée : En France, politique et art d'écrire sont liés. 





Lien : Dans le premier paragraphe, aprês le rejet du rôle de 1” « éloquence oratoire » mar- 
qué par « Erreur totale » vient une démonstration de la place de I'écrit en politique (tex- 
tes votés et discours soigneusement rédigés). 





Deuxieme idée 





Idée : La télévision n'a rien changé. 





Lien : Dans le deuxiême paragraphe, le sous-thême de la radio et de la télévision appuyé 
par un « cependant » marquant une opposition, ramêne la réflexion sur le rôle de Poral; 
mais cette concession ne dure que "espace d'une phrase ... 











Troisieme idée 





Idée : Lascension politique passe par Vécrit. 





Lien : La deuxiême phrase du paragraphe réfute "argument sur Veffet attendu de la télévi- 
sion par une formule vigoureuse « Nouvelle erreur », qui rappelle le rejet exprimé en dé- 
but de texte et amorce une autre démonstration de "importance de écrit. 











Troisieme hypothese sur Iidée directrice et I'intention de I'auteur (à partir de la pro- 
gression des idées) 





La progression des idées repose sur la volonté de démontrer (à deux reprises) que oral 
joue un rôle inférieur à celui de Vécrit dans la vie politique française. 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


e Les affirmations, les rejets, les marques d'opposition confirment le caractére 
argumentatif du texte. 


e La prédominance de I'écrit sur I'oral comme instrument de la vie politique est con- 
firmée par la structure argumentative du texte : le rôle de I'oral est contesté à deux 
reprises (dans I'éloquence et à la radio-télévision) et I'importance de I'écrit est ainsi 
doublement démontrée. Les hypothêses émises lors des survols précédents ne sont 
pas démenties. 


e Du coin de I'ceil, j'ai vu que I'auteur citait des noms de personnes plus ou moins 
connues ; une recherche permettrait de comprendre la portée de chaque exemple, 
mais je n'en ai pas besoin maintenant puisque I'idée directrice demeure nette : I'écrit 
est un instrument politique clé. 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


On ne « découvre » pas le sens d'un texte, on le construit progressivement ; cette leçon 
en fait faire I'expérience. 


Le repérage des indices de progression des idées dans un texte permet, dans un temps 
três court: 


e de dégager I'organisation des idées : directrice, principales, secondaires ; 


e de percevoir assez nettement I'intention et le type de texte en identifiant les 
articulateurs et les rapports qu'ils établissent ; 


e devérifier 'hypothese de sens global faite à I'étape précédente. 


La mise en évidence de ces éléments suit le travail effectué lors des deux survols précé- 
dents et devrait faciliter ultérieurement une lecture approfondie puisque les éléments 
d'information iraient s'intégrer à une structure déja signifiante du texte. 


Le troisiême survol, celui de la progression des idées, a fait voir le lien entre les hypothe- 
ses initiales dégagées des indices externes, du début et de la fin du texte, et certains 
éléments du contenu du texte. Cela conduit à une derniêre étape du processus : la for- 
mulation d'une derniêre hypothese sur le sens global du texte. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


e Effectuer la derniêre étape de la lecture exploratoire (voir la leçon 4) pour voir com- 
ment on me suggêre de formuler, à partir des tous les éléments recueillis jusqu'ã 
maintenant, une derniêre hypothêse sur le sens global du texte ; 
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* Pour rendre mon survol efficace, je dois m'entrainer : 
— à marquer au crayon les indices de progression des idées dans un texte ; 
- à retenir I'ordre dans lequel les idées sont traitées ; 
— à reformuler les idées en me servant des indices repérés ; 


— à faire des liens entre les différents indices. 


e Pour développer mes automatismes visant la reconnaissance de la progression des 
idées dans un texte : 


— Je devrais approfondir ma connaissance des articulateurs logiques et des rapports 
qu'ils expriment en consultant des ouvrages appropriés, à la bibliothêque ou au 
Centre daide en français ; 


— Je pourrais relire mes textes en vérifiant si j'ai mis des articulateurs ou des transi- 
tions lã ou c'est nécessaire pour guider mon lecteur et pour m'assurer que j'ai 
exprimé les rapports appropriés. 


* Pour mettre à profit mon exploration du texte, je pourrais poursuivre ma réflexion 
sur le sujet : je crois me souvenir qu'un journaliste est devenu un politicien renommé 
au Québec ; mais qui était le politicien en question ? Le lien entre politique et art 
d'écrire serait-il moins fréquent chez nous ? 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Explorer le texte 
Leçon 4 - Formulation du sens global du texte 





Avertissement 


La présente leçon est la quatriême et derniere étape du processus d'explora- 
tion d'un texte. Pour connaítre le processus complet, vous devez faire d'abord 
la leçon 1, ou Ion vous explique ce quest la lecture exploratoire, et ensuite les 
leçons 2 et 3 en gardant chaque fois vos fiches de travail et les corrigés. 











L"objectif du lecteur qui a exploré un texte en trois survols successifs pour se sensibiliser 
rapidement à son contenu, est de s'en faire une idée suffisamment claire pour décider si 
une lecture plus approfondie, une lecture analytique, serait appropriée à ses besoins. Il 
est prêt à faire une syntheése de ses observations et à formuler une hypothêse de plus en 
plus vraisemblable sur le sens global du texte. 


LA SYNTHESE 


La synthêse des observations et des hypotheses provisoires émises à issue des trois par- 
cours doit se concrétiser dans une derniêre hypothêse sur le projet de I'auteur : son 
intention et 'idée directrice développée dans le texte. 


Rappel 


* intention répond à la question : « Pourquoi I'auteur parle-t-il de ceci ? » Elle se for- 
mule au moyen de verbes comme raconter, faire imaginer, décrire, convaincre, expli- 
quer, inviter, exprimer, émouvoir, etc. Pour réaliser son intention, un auteur utilise di- 
vers procédés d'écriture et, entre autres, il choisit un type de texte, c'est-à-dire une 
organisation des idées qui correspond à I'une des structures suivantes : narrative, 
expressive, informative, descriptive, argumentative et prescriptive. 


e La formulation de I'idée directrice exige I'association de deux éléments : un theme 
directeur (ce dont on parle) et un propos (ce que I'on dit du théme). On formule 
généralement I'idée directrice par une phrase ou le sujet exprime le thême et ou le 
verbe et ses compléments expriment le propos. 


Vamour (thême) donne tout son sens à la vie (propos) ; la politique (thême) est 
injuste (propos). 
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Remarque : 
Dans un titre, le lecteur peut trouver I'idée directrice exprimée de façon synthétique 
par : 


— un nom complété par un adjectif ; ex. : une politique (thême) injuste (propos) ; 
— un nom et un complément du nom ; ex.: le rejet (propos) de lapartheid (tnême). 


LA CONSTRUCTION DU SENS GLOBAL 


Pour cerner le projet de I'auteur à partir du matériel recueilli, on se pose trois questions 
et on formule la réponse en une phrase : 


º de quoi parle-t-il ? C'est le theme du texte (de bonheur, de lecture, de musi- 
que, etc.) ; 
º quen dit-il? C'est le propos (il est rare, elle enrichit, elle adoucit les 


moeurs, etc.) ; 


* pourquoi en parle-t-il? C'est I'intention (pour émouvoir, expliquer, convaincre, etc.). 


Exemple : 
Intention : Vauteur veut démontrer que... 
Idée directrice: ... lire (thême), c'est d'abord explorer le texte (propos). 


Cette opération accomplie, la stratégie de lecture exploratoire est achevée. Le sens glo- 
bal du texte est approché, même si celui-ci n'a pas été lu du premier au dernier mot. 
Si le texte devait être approfondi, cette premiére approche constituerait une base effi- 
cace pour poursuivre la démarche par une lecture ou I'on questionnerait précisément 
les mots et les phrases, ou I'on s'interrogerait sur certains passages plus obscurs et ou 
Ion ferait appel à ses réactions de lecteur vis-à-vis du contenu ou de I'intention du texte. 
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Consignes 


Observez les fiches de travail que vous avez remplies dans les trois premiéres leçons 
consacrées à I'exploration d'un texte : survol des indices externes, survol du début et 
de la fin du texte, survol de la progression des idées. 


e Dégagez maintenant la portée générale des indices repérés dans le texte à cha- 
cun des trois survols en vous demandant de quoi parle I'auteur, ce qu'il en dit et 
pourquoi il en parle. 


* Formulez, sur la fiche de travail, d'une part I'intention de I'auteur, d'autre part 
lidée directrice, c'est-à-dire le thême et le propos du texte. 


e Rédigez une derniêre hypothese sur le sens global du texte en une phrase qui 
réunit les deux éléments du projet de I'auteur : I'intention et I'idée directrice. 


* Consultez le corrigé. 
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Texte 


Journaliste et politologue, Alain Duhamel collabore à la revue Le Point qui 
marque la vie intellectuelle française depuis plusieurs années. Dans le texte 
source, il se sert des deux volets de sa vie professionnelle pour établir un 
rapprochement frappant. Même si son article concerne la vie politique fran- 
çaise, il nous oftre une excellente occasion de réfléchir à celle qui se dé- 
roule de ce cóté-ci de VAtlantique. 


La politique 
Le livre, une étape obligatoire de I'ascension politique 


La tradition française associe assurément la politique et Part littéraire. Des années durant, on a 
cru que Véloquence oratoire qui est de mise dans le débat public signifiait la fin inéluctable du 
texte écrit. Erreur totale : d'une part, il est de rigueur que tous les textes votés (lois, rêglements, 
décrets, ...) soient écrits ; d'autre part, fait sans doute étonnant, les discours de quelque impor- 
tance ne sont pas improvisés, ils sont soigneusement rédigés au préalable. Non seulement le 
général de Gaulle rédigeait-il ses textes, mais il les mémorisait afin de maximiser de façon três 
personnelle le pouvoir de la parole. Lorsque le président François Mitterrand s'adressait au Bun- 
destag allemand ou aux Nations unies, ses discours étaient le fruit d'une rédaction minutieuse ou 
chaque virgule, chaque adjectif, chaque mot avait fait "objet d'une réflexion attentive sur sa place 
dans les feuillets de son texte, comme s'il s'agissait d'écrire une page d'histoire. Il en est ainsi 


d'autres fameux discours de politiciens français comme Michel Rocard ou Jacques Chaban-Delmas. 


On a cru, cependant, que la télévision allait changer les habitudes des hommes politiques au 
regard de Vécrit. Nouvelle erreur, on assiste à Vinverse : puisque les micros et les caméras, en 
misant sur Vinstantanéité et 'émotion, montrent au public Virrationnel, Pécrit politique devient 
alors le contrepoids nécessaire à Papprofondissement et à la rigueur intellectuelle, symboles de la 
qualité de leur auteur. Lorsqu'un politique veut imprimer sa marque, que fait-il ? Il prend la 
plume pour exprimer sa pensée avec le plus de maitrise, quitte à utiliser les médias pour ensuite 
défendre et amplifier son message. En 1988, François Mitterrand a ainsi lancé sa candidature à la 
présidence par une « Lettre à tous les Français ». En France, Vascension politique passe non 
seulement par le discours oral mais aussi par le texte écrit. Comme Pécrivait le journaliste Alain 


Duhamel, « Dans ce pays, la trace est orale, la marque est écrite. » 


Texte adapté d'un article d'Alain Duhamel, dans « Vive [écrit », Le Point, "o 1000, 16 novembre 
1991, p. 26-27. 
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Fiche de travail 


Verbe caractérisant l'intention ...... aaa tata 


Idée directrice 





Théeme: 





Propos : 











Formulation du sens global (hypothése finale) 
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Corrigé 


Verbe caractérisant I'intention : démontrer 


Idée directrice 





Thême : la place de V'écriture en politique française 








Propos : elle prédomine sur I'oral et assure le succês du politicien 











Formulation du sens global (hypothese finale) 





Lauteur veut démontrer (intention) que les écrits (thême) plus que la parole favorisent la 
carriêre des politiciens français (propos). 











GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


e Dequoi parle le texte ? 
Le premier survol a permis de dégager deux thêmes : la politique et écrit ; le deuxiême 
et le troisiême survols confirment que ces thêmes traversent le texte, donc sont 
associés à I'idée directrice et ont un lien de sens. 


e Que ditle texte sur le rapport entre ces deux thêmes ? 
Le premier survol donne un indice três éclairant du propos : le sous-titre « Le livre, 
une étape obligatoire de I'ascension politique » ; le deuxiême survol confirme cette 
perspective dans le cas de la France ; le troisiême survol montre I'articulation du pro- 
pos : I'oral ne suffit pas, en politique française, pour laisser sa marque. 


* Pourquoi I'auteur écrit-il ce texte ? 

Outre le sous-titre impératif de I'article, faisant du livre une étape « obligatoire » de 
la réussite politique, le premier survol livrait aussi le titre, non moins impératif et 
enthousiaste, du numéro de la revue, « Vive I'écrit | ». Ces deux indices annonçaient 
lintention de défendre ce point de vue ; le deuxiême survol confirme cette percep- 
tion avec les expressions « assurément », « erreur totale » et I'emploi d'un présent 
catégorique « Dans ce pays, la trace est... la marque est... » ; le troisiême survol met 
en évidence des stratégies argumentatives : affirmations, rejets, oppositions, 
exemples. 


e En somme, les trois survols ont contribué à donner une bonne idée du projet de 
'auteur : 


— en ce qui a trait à I'idée directrice, les indices quant à I'importance (propos) de 
écrit par rapport à Ioral dans la carrigre des politiciens français (thême) conver- 
gent depuis le premier survol ; 


- en ce qui a trait à I'intention, les indices convergent au fil des trois survols pour 
fonder I'hypothese d'un texte argumentatif visant à démontrer le point de vue 
de I'auteur. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON 


Ce que je retiens 


La formulation du sens global demeure une hypothêse puisque je n'ai pas approfondi le 
texte, mais la lecture exploratoire constitue une stratégie utile pour rendre la lecture 
plus efficace en termes de résultat et de temps. En effet, 


lire un texte ne commence pas par une lecture mot à mot; il est plus efficace de se 
donner un cadre, comme pour un casse-tête, et d'y placer ensuite les informations 
qui conviennent ; un temps d'arrêt sur le titre et le sous-titre d'un texte peut écono- 
miser un temps précieux ; 


on peut se faire rapidement une idée d'un texte en construisant son sens à partir 
d'une premiêre hypothese qui, ensuite, oriente la recherche d'information qui 
valideront ou non cette premiêre perception ; chaque formulation d'une nouvelle 
hypothêse permet au lecteur de clarifier I'idée directrice et I'intention de I'auteur ; 


on construit le sens d'un texte par touches successives ou superposition d'éléments 
de sens; 


pour dégager le sens global plausible d'un texte, il faut observer la convergence 
des indices qui alimentent le thême, le propos et I'intention de I'auteur. 


À ce moment d'un processus d'exploration de texte dont chaque étape requiert peu de 
temps, je peux décider d'abandonner le texte s'il ne répond pas au besoin du moment. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Mettre à I'essai les survols de la lecture exploratoire dans différents textes pour 
développer ma matítrise de cette stratégie et la rendre plus efficace. 


M'entrainer à formuler le sens global de textes que je lis et vérifier auprês de mes 
professeurs si mon hypotheêse est correcte. 


M'entrainer à formuler, dans les textes que j'écris, des titres qui expriment I'idée 

directrice de façon économique tout en rendant compte du theme et du propos de 

mon texte. 

Revenir sur le texte : 

— pour évaluer plus attentivement les idées de I'auteur par une lecture fouillée et 
critique ; 

— pour effectuer des recherches sur les noms, les notions, les idées qui ont retenu 
mon attention, les mots qui ont piqué ma curiosité ; 


— pour fouiller certaines questions que je me suis posées en lisant le texte et cher- 
cher à les résoudre en le relisant de façon plus approfondie. 


— pour approfondir les liens que j'ai perçus entre le contenu du texte et mes expé- 
riences personnelles. 


Étudier comment analyser un texte pour en approfondir le sens (voir les leçons sous 
le titre « Analyser le texte »). 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Analyser le texte 
Leçon 1 - Clarification des données 





Avertissement 


La présente leçon est la premiere étape de I'analyse d'un texte. Pour connaitre 
le processus complet d'une lecture analytique, vous devez faire ensuite, dans 
I'ordre, les leçons 2, 3 et 4 en gardant chaque fois vos fiches de travail et les 
corrigés. 











Aprês avoir exploré un texte pour se donner une hypothêse de sens global (voir les leçons 
sous le titre « Explorer le texte »), le lecteur peut décider de poursuivre sa démarche par 
une lecture complete et analytique. Son objectif est alors d'approfondir le texte en ana- 
lysant comment I'auteur élabore son projet d'écriture. Cette stratégie le mênera, selon 
ses besoins, à enrichir ou à nuancer sa compréhension du texte et à valider, ou non, son 
hypothese de départ. 


Une lecture analytique comporte trois opérations complémentaires qui doivent être ef- 
fectuées selon la séquence suivante : 


e la clarification des données (leçon 1); 


e |'examen du mouvement de la pensée (leçon 2); 


e I'analyse de I'énonciation (leçon 3). 


S'il doit rendre compte de sa lecture par un résumé oral ou écrit, il effectuera la qua- 
triême étape du processus : 


e lasynthêse de I'analyse (leçon 4). 


LA CLARIFICATION DES DONNÉES 


Une lecture analytique commence par le repérage et par la résolution des difficultés 
que posent au lecteur certains éléments qui obscurcissent le sens du texte ou sa présen- 
tation. Ce sont des mots ou des références présents dans le texte et porteurs d'une 
information inconnue du lecteur, et des connaissances implicites, c'est-à-dire tout ce 
que I'auteur s'abstient de dire parce qu'il le suppose connu du lecteur. Ce travail de cla- 
rification évite les dérapages et renverse la situation : les éléments résolus nourrissent la 
compréhension au lieu de lui nuire. 


e Les mots servent à préciser ou à nuancer les idées associées au thême (de quoi on 
parle) et au propos (ce que I'on dit du thême) du texte ; lorsqu'ils sont, pour le lec- 
teur, inconnus ou peu clairs, ce dernier consulte le dictionnaire et choisit, parmi les 
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sens donnés, celui qui convient au contexte ; c'est le sens contextuel (voir Saisir les 
nuances des mots, leçon 8 « Polysémie et sens contextuel »). 


Observez comment le recours au dictionnaire permet de comprendre la nuance liée 
au sens contextuel du mot en italique dans les deux phrases ci-dessous : 


Ce futur premier ministre tient tout le monde en expectation (attente). 


Dans le cas de ce malade, Vexpectation (absence de traitement) a été une bonne 
stratégie. 


e Les références illustrent les idées, les rendent plus concrêtes ou situent le lecteur. 
Pour qu'elles soient plus signifiantes au regard de I'idée, celui-ci cherche à établir le 
lien avec le contexte de la phrase, consulte alors un dictionnaire des noms propres, 
effectue une recherche (bibliothêque, Internet), ou s'adresse à un professeur. 


Marie Curie et Lucille Teasdale ont été pour les femmes des modêles inspirants. 


Dans le contexte de la phrase, on comprend que les deux femmes citées ne peu- 
vent être que remarquables ; la recherche précisera cette idée : elle nous dira quand 
et de quelle façon ces femmes ont marqué leur époque. 


e Les connaissances implicites sont des faits ou des notions qui ne sont pas men- 
tionnés dans le texte, mais sur lesquels s'appuient les idées développées ; I'auteur 
présuppose qu'elles sont connues du lecteur. Un texte ne peut pas tout dire, il faut 
donc souvent lire entre les lignes en mobilisant sa réflexion, ses connaissances et sa 
mémoire. 


— Le lecteur doit faire appel à ses connaissances pour tirer profit d'un mot ou d'une 
référence qui comprend des informations implicites. Voyez, dans I'exemple qui 
suit, comment les éléments en italique réferent à des connaissances préalables qui 
nourrissent I'idée. 


La démocratisation de la lecture commença avec Gutenberg. 


Pour comprendre le mot démocratisation, il faut se rappeler les inégalités sociales 
et les luttes de classes qu'elles ont engendrées pour assurer à tous les mêmes droits. 
De même, le nom de Gutenberg évoque à la fois 'époque : vers 1440; le lieu : 
VAllemagne ; le fait: la multiplication des textes grãce aux inventions de cet im- 
primeur ; I'esprit de I'époque : I'humanisme. 


Toutes ces informations implicites donnent son sens à I'idée de démocratisation 
de la lecture. En effet, I'invention technique qui permit de remplacer les textes 
manuscrits (écrits à la main) par des textes imprimés comblait un voeu humaniste : 
rendre accessibles au plus grand nombre la connaissance et, par le fait même, la 
liberté de pensée. 


— Le lecteur doit faire appel à sa réflexion pour établir des liens de sens entre dif- 
férents éléments présents dans le texte, comme le montre |'exemple ci-dessous. 


La Renaissance donna à "humanisme un nouveau départ. 
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Dans cette phrase, le lecteur observe que les mots Renaissance et nouveau départ 
suggerent la même idée : un retour à la philosophie humaniste. Pour donner tout 
son sens à une telle idée, il faut connaitre ce qu'on associe à I'humanisme : I'épo- 
que (le XVlssieêcle), le lieu (l'Europe) et le contexte idéologique (le retour à |'Anti- 
quité grecque). 


À partir de ces données, le lecteur peut, en réfléchissant à I'expression nouveau 
départ, découvrir pourquoi on a qualifié cette époque de « Renaissance » : I'hu- 
manisme n'est pas apparu au XVIS siécle, il s“inscrit dans une tradition de pensée 
qui a légué aux écrivains et penseurs d'alors les principes de la philosophie hu- 
maniste. 


L'APPROFONDISSEMENT DE LA COMPRÉHENSION 
ET LA CONSTRUCTION DU SENS 


La démarche de clarification des données conduit le lecteur à accumuler des informa- 
tions sur certains mots, certaines références, certains éléments implicites du texte. Grãce 
à ces nouvelles informations, il peut : 


réévaluer son hypothêse de sens global, 
mieux comprendre certains éléments de I'idée directrice retenue, 
établir des liens de sens non perçus lors de la lecture exploratoire, 


entrevoir des idées secondaires importantes pour une compréhension plus riche du 
texte. 


Tous ces aspects du texte pourront être mis à profit lors de I'analyse du mouvement de 
la pensée. 
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Consigne 


Avant d'effectuer les consignes de cette leçon, vous devriez avoir fait une lecture 
exploratoire du texte. Nous supposons ici que les trois survols vous ont amené à for- 
muler |hypothese de sens global suivante : 


La journaliste veut nous informer de Pévolution des conceptions chez les sociolo- 
gues, depuis la lecture-distinction jusqu'à la lecture-plaisir, évolution qui ouvre de 
nouvelles perspectives de recherche. 


Ayez cette hypothêse en tête pour effectuer les consignes suivantes. 


1. Clarification des mots et des références 


* Soulignez systématiquement, dans le paratexte et le texte, tous les mots et les 
références qui vous posent problême et résolvez ces difficultés avec les outils ap- 
propriés (dictionnaires, encyclopédie, etc.). 

e Reportez les éléments relevés dans la fiche de travail 1; comme vous le montre 
l'exemple, expliquez en quelques mots la signification de chaque élément en te- 
nant compte du contexte et du sens global du texte. Dans la troisiême colonne 
de la fiche, notez vos réactions, questions et interprétations personnelles. 


Avant de passer à la consigne 2, consultez le corrigé. 


2. Clarification des informations implicites 
La fiche de travail 2 présente, dans la premiére colonne, certains mots qui référent 
à des informations implicites et, dans la derniére, une explication sur le sens qu'on 


peut en tirer. 


* Cherchez dans le texte ou dans vos connaissances des indices qui vous aident à 
faire le lien entre les éléments donnés et I'explication proposée. 


* | Inscrivez ces indices dans la deuxiême colonne de la fiche. 
Consultez le corrigé. 
N'oubliez pas: puisque cette leçon est la premiere des quatre étapes de la lecture 


analytique, conservez le résultat de votre fiche de travail et le corrigé pour répondre 
aux consignes des leçons suivantes. 
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Texte 


Dans le cadre d'un dossier sur la lecture, Martine Fournier rencontre Phis- 
torien Maurice Aghulon, auteur de [Histoire des idées républicaines. 


Dans son ceuvre, Phistorien retrace comment la République française s'est 
progressivement consolidée et comment elle s'est installée dans les menta- 
lités, notamment en rapport avec la démocratisation de la lecture. 


De la distinction au plaisir 


La lecture a longtemps été considérée comme une habileté innée. Comme historien, j'ai observé 
qu'elle n'a pas échappé à Vinvestigation des sociologues modernes. Dês 1979, Pierre Bourdieu 
s'attaque au consensus établissant |'« universalité » de la littérature comme symbole d'une lec- 
ture de qualité. Dans La Distinction, il décrit comment une certaine élite, soucieuse de se démar- 
quer du public, s'octroierait le pouvoir de consacrer les ccuvres canoniques. Le champ de la bonne 
littérature, et par voie de conséquence de la bonne lecture, serait donc délimité par certaines 
instances sociales : critiques, académies, prix littéraires. 


Poursuivant sa réflexion en 1987 dans Choses dites, le sociologue pose que ce champ social, 
comme tous les autres, comporte « ses dominants et ses dominés, ses conservateurs et son avant- 
garde, ses luttes subversives et ses mécanismes de reproduction ». Dans cette perspective, P. Bour- 
dieu décrit les mécanismes sociaux qui légitiment une culture : les goúts des lecteurs résulte- 
raient des conditions sociales dans lesquelles ils auraient évolué, le capital culturel de la famille 
notamment. 


Par ailleurs, selon sa théorie, les pratiques culturelles perdraient leur valeur de « distinction » en 
se diffusant dans toutes les couches sociales. Ainsi, la démocratisation de Penseignement, la di- 
versification des écrits et leur accês toujours plus ouvert à un large public contribuent à la désa- 
cralisation des ceuvres qualifiées autrefois de « classiques ». La bande dessinée, le roman policier 
ont aujourd'hui leurs lettres de noblesse : on en fait des objets de recherches doctorales dans les 
universités. 


En 1993, le sociologue François de Singly, dans Lire en France aujourd'hui, soutient que les 
études sur la lecture, trop souvent dépendantes de la théorie de « la distinction », ont négligé des 
dimensions telles le plaisir, le rêve, "identification. Il propose une nouvelle perspective : « admet- 
tre qu'un livre puisse servir à se distinguer », mais aussi à « apprendre, pleurer, se connaitre par 
un long détour, s'ennuyer... ». 


À Vheure actuelle, avec Internet notamment, "ouverture de la lecture à des genres, des supports 
et des publics de plus en plus diversifiés crée un vaste champ d'étude aux chercheurs en sciences 
humaines. Son exploration nous permettra-t-elle de mieux comprendre comment et pourquoi 
les lecteurs, quels qu'ils soient, s'approprient les ocuvres ? 


Texte adapté d'un article de la journaliste Martine Fournier, dans Sciences humaines, nº 82, avril 
1998, France. 
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Fiche de travail 1: Clarifier des mots et des références 


Remarque: Le relevé des éléments est individuel; il dépend des connaissances de 
chaque lecteur. Si vous manquez d'espace sur la fiche, imprimez-en une deuxiême. 



































Éléments à clarifier Explication dans le Réactions, questions 
contexte du sens global et interprétations 
personnelles 
Mot : démocratisation rendre (la lecture) accessible Voilã un mot abstrait qui 
(de la lecture) à tous annonce un texte soutenu, 
sérieux, scientifique peut- 
être ? 
Mot: 
Mot: 
Mot: 
Mot: 
Mot: 
Référence : historien contemporain Cette référence 
Maurice Aghulon inconnu du public non confirme le caractêre 
spécialisé scientifique de la revue. 
Référence : 
Référence : 
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Fiche de travail 2: Clarifier des données implicites 





Données implicites 


Indices repérés dans le 
texte ou connaissances 
personnelles 


Explications des données 
implicites 





La « distinction » 
(paragraphe 1) 


Le texte parle d'une « habileté 
innée », de la « littérature 
comme symbole d'une lecture 
de qualité », d'une « élite, sou- 
cieuse de se démarquer du pu- 
blic » qui « s'octroierait le pou- 
voir de consacrer les ceuvres » 
et déterminerait « la bonne lit- 
térature ». 


La notion de « distinction » 
suggêre la supériorité qui place 
quelqu'un, ici une certaine 
élite littéraire, au-dessus du 
commun. 





lité (paragraphe 1) 


Le consensus sur ['« univer- 
salité » de la littérature comme 
symbole d'une lecture de qua- 


La notion d'« universalité » 
suggêre que opinion de Vélite 
est partagée par tous : seule la 
lecture des ceuvres littéraires 
qu'elle décrête « bonnes » éta- 
blit la qualité du lecteur. 





(paragraphe 3) 


Les ceuvres « classiques » 


La notion de « classiques » 
suggêre que seules sont « bon- 
nes » les ceuvres approuvées 
par Vélite ; elles excluent le ro- 
man policier et la bande dessi- 
née, genres littéraires jugés in- 
férieurs. 





(dernier paragraphe) 





Un nouveau « champ d'étude » 


La notion de nouveau « champ 
d'étude » suggêre que les con- 
ceptions sur la lecture ne sont 
plus laissées aux intérêts des 
gens au pouvoir, mais résultent 
de l'application de méthodes 
scientifiques objectives. Ainsi, 
toute lecture peut maintenant 
devenir un sujet digne de re- 
cherche ; on ne juge plus la 
personne qui lit, on cherche 
plutôt à comprendre ses méca- 
nismes de lecture. 
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Corrigé 


Fiche de travail 1: Clarifier des mots et des références 
Remarque : Le relevé des éléments est individuel, il dépend des connaissances de cha- 
que lecteur ; le tableau n'est donc qu'un exemple. 





Eléments à clarifier Explication dans le Réactions, questions 
contexte du sens global et interprétations 
personnelles 





Mot : démocratisation rendre (la lecture) accessible Voilã un mot abstrait qui 
(de la lecture) à tous annonce un texte soutenu, 
sérieux, scientifique peut-être ? 





Mot : instances institutions qui décident Qui sont leurs membres ? 
de ce qui est une bonne Comment sont-ils choisis ? 
littérature : les critiques, 
les académies et les prix 








littéraires 
Mot : inné que Ion a en naissant La nature serait-elle injuste ? 
Mot: (couvres) conformes aux rêgles de 
canoniques Vautorité qui, ici, n'est pas 


religieuse, même si le mot 
le suggêre 




















Mot : (luttes) subversives qui menacent les valeurs Avons-nous connu des luttes 
dominantes subversives au Québec ? 

Mot : (pouvoir de) donner une valeur sacrée, 

consacrer « absolue » 

Mot : légitimer rendre conforme au droit Qu'est-ce qu'un droit 

(une culture) naturel naturel ? 

Référence : historien contemporain Cette référence confirme le 

Maurice Aghulon inconnu du public non caractêre scientifique de 
spécialisé la revue. 

Référence : Idées Depuis la Révolution de Ce texte est três « français », 

républicaines 1789, la France est une c'est déroutant pour un 
république, donc un Etat cégépien qui ne connait pas 
fondé sur les valeurs de forcément les « idées 
démocratie, notamment la républicaines » auxquelles 
liberté et le respect des on réfêre dans la présenta- 
droits individuels. tion du texte. Quelles sont 


ces idées ? « Liberté, égalité, 
fraternité », selon la devise 
de la France ? 
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Corrigé 


Fiche de travail 1 (suite) 





Eléments à clarifier Explication dans le 


contexte du sens global 


Réactions, questions 
et interprétations 
personnelles 





Référence : Pierre 
Bourdieu 


La sociologie est-elle une 
science contestataire ? 
Que sais-je de la sociologie 
et de ses processus ? 


sociologue français réputé 
pour ses idées contestataires, 
notamment sur I'école ; 
ouvrages publiés en 1979 et 
en 1987 





Référence : François 
de Singly 


sociologue inconnu du 
public non spécialisé ; 
ouvrage publié en 1993 








Référence : Sciences 
humaines, nº 82, 1998 


revue française de vulga- 
risation des sciences 
humaines ; texte récent 


H s'agit certainement d'un 
article destiné à des lecteurs 
qui ont déjã un bon bagage 
de connaissances en sciences 
humaines. 
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Corrigé 
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Fiche de travail 2: Clarifier des éléments implicites 





Données implicites 


Indices repérés dans le 
texte ou connaissances 
personnelles 


Explications des données 
implicites 





La « distinction » 
(paragraphe 1) 


Le texte parle d'une « habileté 
innée », de la « littérature 
comme symbole d'une lecture 
de qualité », d'une « élite, sou- 
cieuse de se démarquer du pu- 
blic » qui « s'octroierait le pou- 
voir de consacrer les ceuvres » 
et déterminerait « la bonne lit- 
térature ». 


La notion de « distinction » 
suggêre la supériorité qui place 
quelqu'un, ici une certaine 
élite littéraire, au-dessus du 
commun. 





lité (paragraphe 1) 


Le consensus sur ['« univer- 
salité » de la littérature comme 
symbole d'une lecture de qua- 


Ce sont les instances issues de 
Vélite qui, en consacrant les 
ceuvres canonigues ou classi- 
ques, déterminaient la bonne 
littérature et donc la lecture 
de qualité excluant la bande 
dessinée et le roman policier. 


La notion d'« universalité » 
suggêre que opinion de Pélite 
est partagée par tous : seule la 
lecture des ceuvres littéraires 
qu'elle décrête « bonnes » éta- 
blit la qualité du lecteur. 





(paragraphe 3) 


Les ceuvres « classiques » 


Le sens du mot classique évo- 
que ce qui est de grande qua- 
lité, qui a valeur de modêle, qui 
est sobre et ne s'écarte pas des 
rêgles établies, qui est conven- 
tionnel. 

Dans le texte, il est suggéré que 
les ceuvres classiques étaient 
les ccuvres canoniques consa- 
crées par Vélite et qui ont été 
désacralisées sous Veffet de la 
démocratisation. 


La notion de « classiques » 
suggêre que seules sont « bon- 
nes » les ceuvres approuvées 
par Vélite ; elles excluent le ro- 
man policier et la bande dessi- 
née, genres littéraires jugés in- 
férieurs. 





(dernier paragraphe) 





Un nouveau « champ d'étude » 


Le texte indique que [on s'in- 
téresse maintenant à des 
«genres, des supports et des 
publics de plus en plus diver- 
sifiés » pour « comprendre 
comment et pourquoi les lec- 
teurs, quels qu'ils soient, s ap- 
proprient les ccuvres ». 


La notion de nouveau « champ 
d'étude » suggêre que les con- 
ceptions sur la lecture ne sont 
plus laissées aux intérêts des 
gens au pouvoir, mais résultent 
de I'application de méthodes 
scientifiques objectives. Ainsi, 
toute lecture peut maintenant 
devenir un sujet digne de re- 
cherche ; on ne juge plus la 
personne qui lit, on cherche 
plutôt à comprendre ses méca- 
nismes de lecture. 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


Fiche 1 


e lLarecherche (dans le dictionnaire) des mots qui ne m'étaient pas familiers m'a obligé 
à parcourir leurs sens possibles et à choisir celui qui convenait le mieux au contexte. 


e Aucun des noms des personnes citées n'apparaissait dans le dictionnaire des noms 
propres ; comme les dates figurant dans le texte en font des auteurs contemporains, 
faut-il en déduire que la sociologie serait une science humaine récente ? 


e La clarification des éléments qui nuisaient à ma compréhension m'a amené à com- 
prendre certaines notions et, ce faisant, à m'interroger sur mes idées et sur mes con- 
naissances à propos de la lecture. 


Fiche 2 


e Ne connaissant ni le contexte français, ni la sociologie, ni les recherches sur la lec- 
ture, je dois faire des liens entre les données présentes dans le texte et mes connais- 
sances générales pour interpréter les éléments implicites. Même si je ne saisis pas 
toutes les implications du texte, c'est I'occasion de chercher à mieux comprendre 
I'évolution des conceptions de la lecture. 


* Tous les éléments retenus me confirment qu'il s'agit d'un texte qui contient de I'in- 
formation spécialisée : la sociologie de la lecture. Bien que je ne sois pas spécialiste, 
je peux m'appuyer sur mon expérience personnelle pour apprécier les points de vue 
présentés par la journaliste. 


Construction du sens 


La démarche de clarification de certains mots, des références aux personnes et des élé- 
ments implicites me permet d'apporter quelques précisions aux mots-clés (soulignés) 
de I'hypothese de sens global. 


La journaliste veut nous informer de Pévolution des conceptions de la lecture chez 
les sociologues, qui opposent notamment la « distinction » sociale et le « plaisir ». 
Cette évolution semble ouvrir de nouvelles perspectives de recherche. 


Le propos du texte devient plus clair : 


e Les mots inné, instances, pouvoir de consacrer, canoniques, légitimer, d'une part, et 
les mots démocratisation et luttes subversives, d'autre part, suggêrent une opposition 
entre deux forces sociales. 


e Les références à la revue Sciences humaines, à I'historien Aghulon et aux sociolo- 
gues Bourdieu et Singly suggerent différentes conceptions scientifiques de la lecture, 
et la référence aux idées républicaines suggêre I'association de la lecture au concept 
de démocratie. 


e la clarification d'éléments implicites suggêre un changement radical d'approche : 
on ne juge plus les lecteurs selon un principe d'autorité, mais selon la méthode scien- 
tifique qui questionne objectivement tous les facteurs en cause. 
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La lecture était pour moi quelque chose de mystérieux, une sorte de don inné; il ny 
avait donc pas de place à I'amélioration. Je me demandais pourtant à quoi on recon- 
naissait un « bon » lecteur. Je n'osais pas parler de mes choix de lecture de peur de me 
sentir jugé. 


Mon travail de clarification sur les mots me montre que mes préjugés sont plus répan- 
dus qu'il n'y paraít, mais il m'ouvre aussi à des perspectives intéressantes sur la lecture. 
En somme, les informations retenues et le questionnement qui résulte de ma démarche 
pourraient m'être utiles dans diverses situations. 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


La lecture analytique est une stratégie essentielle pour approfondir et nuancer la com- 
préhension d'un texte. Pour partir du bon pied, c'est-à-dire pour éviter le malentendu 
ou I'ambiguité, la clarification des données s'impose comme démarche préalable à tout 
approfondissement du contenu et à tout jugement critique sur le texte. 


Cette démarche, qui part de I'hypothêse de sens global formulée aprês exploration du 
texte, éveille la vigilance du lecteur : elle sollicite ses connaissances, lui permet de cer- 
ner les notions impliquées dans le texte et d'éviter des contresens ; elle I'aide à délimiter 
le cadre de la réflexion. 


e La clarification des mots permet de cerner le thême (de quoi on parle) et le propos 
(ce que Ion dit du thême) du texte en évitant des contresens ou des dérives ; de 
plus, elle nourrit la réflexion. 


e La clarification des références permet de cerner le contexte et de mieux visualiser 
les notions abstraites en donnant des exemples, en situant dans le concret ; elle en- 
richit la culture générale. 


e La clarification des informations implicites permet d'établir des liens de sens dans 
le texte lui-même ou entre le texte et mes connaissances personnelles. 


Ces diverses opérations ont permis d'apprendre à repérer trois sources de difficultés qui 
nuisaient à une bonne entrée dans un texte. Par ailleurs, une chose importante appa- 
rait: on lit avec ses connaissances et avec sa réflexion. Un texte est difficile à lire si 
I'on ne connait rien à ce dont il traite, mais on est plus facilement un bon lecteur quand 
on lit dans sa spécialité. 
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Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Effectuer les étapes suivantes de la lecture analytique (leçons 2, 3 et 4) pour savoir 
comment approfondir ma compréhension d'un texte ; 


Appliquer à tous les textes que Ion me demande d'étudier, de résumer ou de discu- 
ter, cette méthode de clarification préalable des données ; 


M'informer de façon plus précise auprês du personnel de la bibliothêque sur les ouvra- 
ges à consulter pour trouver des références qui me sont inconnues : index de tous 
genres, encyclopédies, dictionnaires d'auteurs, d'oeuvres, Internet, etc. ; 


Poursuivre la réflexion personnelle que le travail de clarification a amenée : 


a) Dans le texte, plusieurs mots et plusieurs idées appartiennent au domaine de la 
sociologie. Cette discipline a-t-elle à se prononcer sur la littérature ? Qui, au col- 
lêge, connaitrait suffisamment les théories de Bourdieu pour m'aider à mieux con- 
naitre son approche ? Mes professeurs de sociologie pourraient-ils men dire un 
peu plus à ce sujet ? 


b) Mes professeurs de français seraient-ils d'accord avec les théories rapportées dans 
ce texte ? 


c) Quelle est ma conception de la lecture ? 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Analyser le texte 
Leçon 2 - Examen du mouvement de la pensée 





Avertissement 


La présente leçon est la deuxieme étape du processus complet inscrit sous le 
titre Analyser le texte. Les quatre leçons qui le composent doivent être suivies 
dans Iordre proposé. 











Le lecteur qui a entrepris d'approfondir un texte cherche à enrichir et nuancer sa com- 
préhension. Pour confirmer ou modifier I'hypothese de sens global qu'il s'est donnée 
lors d'une lecture exploratoire, il a clarifié les données (leçon 1); il poursuit sa démar- 
che de lecture analytique par : 


e |'examen du mouvement de la pensée (leçon 2); 


e I'analyse de I'énonciation (leçon 3). 


S'il doit rendre compte de sa lecture par un résumé oral ou écrit, il effectuera la qua- 
triême étape du processus : 


e lasynthêse de I'analyse (leçon 4). 


L'EXAMEN DU MOUVEMENT DE LA PENSÉE 


Un texte n'est pas une accumulation d'idées jetées en vrac; son contenu répond à un 
projet d'écriture précis. Une lecture analytique s'intéresse au fait que ce projet déter- 
mine une suite d'idées organisées autour de thêmes et obéissant à une progression. Dans 
la présente leçon, le lecteur, qui veut découvrir les marques de cette organisation pour 
approfondir sa compréhension du sens du texte, effectuera trois lectures successives, 
chacune étant centrée sur une opération différente. Ainsi, il dégagera : 


* la problématique ; 
e la thématique ; 
e lefil conducteur de la pensée. 


Formuler la problématique 


La problématique est I'ensemble des questions soulevées par un texte et résultant de 
la rencontre de I'auteur et du lecteur. 
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Dans un texte, en effet, le projet d'écriture de I'auteur peut être de faire partager une 
interrogation ou une préoccupation, explicite ou implicite, à laquelle il propose une 
réponse personnelle. Le lecteur doit donc découvrir cette question et la réponse. 


Généralement, les indices de la problématique sont donnés dans la présentation du texte 
et dans les différents titres ainsi que dans I'introduction et la conclusion. C'est du reste 
sur ces éléments que le lecteur, qui a fait une lecture exploratoire du texte, s'est donné 
une premieére hypothese de sens. Dans la perspective d'approfondissement du texte, le 
lecteur doit maintenant confirmer ou modifier son hypothese pour la transformer en 
idées valides, fondées sur ce que dit réellement le texte. 


Formuler la problématique d'un texte, c'est se donner des pistes de lecture qui orien- 
tent le repérage vers des éléments de la réponse. Une façon simple et efficace de le 
faire est: 


e de formuler I'hypothese de Iidée directrice sous forme interrogative ; 
La lecture est-elle indispensable à "'épanouissement personnel ? 


La formulation interrogative interpelle le lecteur et favorise sa recherche des éléments 
de réponse dans le texte. 


e de formuler des sous-questions à partir des mots-clés de la question centrale ; 


Qu'entend-on par « épanouissement » personnel ? Qu'est-ce qui est « indispensa- 
ble » à "être humain ? Qu'est-ce qui peut rendre la lecture indispensable ? 


e de formuler ses propres questions en fonction de ses besoins ou de ses champs 
d'intérêt. 
Pourrais-je m'épanouir sans la lecture ? La lecture n'est-elle pas une façon de se 
retrancher de la vie ? Quels sont mes arguments favorables et ceux qui iraient contre 
ce lien absolu entre lecture et épanouissement ? 


Stimulé par l'ensemble de ces questions, le lecteur est prêt à sélectionner les données 
du texte qui lui serviront à construire la réponse. Deux pistes le conduiront à valider 
l'hypothese de départ : la progression thématique et la progression logique des idées. 


Dégager la progression thématique 


Le repérage de la variation des thêmes constitue la base de I'identification des idées dans 
un texte. Le lecteur dégage la thématique en cherchant dans le texte tous les éléments 
qui sont associés aux themes de son hypothese sur le sens global du texte ou à ceux 
des différents titres. 


* Unthême est une notion, un sentiment, un fait, exprimé par un mot généralement : 
amitié, sens, vie. 


e Une idée est une phrase complête, constituée obligatoirement de deux éléments 
complémentaires : un theme (ce dont on parle) et un propos (ce que I'on dit du 
theme). 
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Comme le montrent les mots en italique dans I'exemple ci-dessous, une idée peut con- 
tenir plusieurs thêmes. 


Lamitié donne du sens à la vie. 


Un theme se désigne par un mot-clé, un terme englobant, qui se dégage de I'associa- 
tion des mots ou des tournures qui se rapportent à une même notion dans un texte 
(voir Saisir les nuances des mots, leçon 13). 


En piano, le dernier-né des phénomênes, reconnu maintenant à "'échelle mondiale, 
est le Montréalais Marc-André Hamelin. II consacre son concert à Charles-Valen- 
tin Alkan, dont on peut écouter la « Symphonie pour piano seul » ou les dix doigts 
évoquent Vorchestre. 


Comme le montre I'exemple ci-dessus, les mots en italique réferent au thême plus en- 
globant de la musique. 


La thématique est "ensemble des thêmes organisés selon un emboitement hiérarchi- 
que et selon un type de rapport. On peut distinguer le thême des sous-thêmes dans un 
texte. 


La lecture est un plaisir et un travail. 


Dans cette phrase, le thême de I'idée est lecture et il est associé aux deux sous-thêmes 
du propos : plaisir et travail. 


Les rapports entre les thêmes peuvent être de complémentarité ou d'opposition ; c'est 
le sens des mots qui conduit à trouver ce rapport qui renseigne sur la structure des idées. 


Exemples : 


Un texte qui aurait pour titre : « La lecture est un plaisir source d'enrichissement » 
devrait présenter au lecteur, en succession ou en alternance, des paragraphes do- 
minés soit par le thême du plaisir, soit par celui de Venrichissement. Le repérage 
de ces mots-clés servira de base à identification d'idées conçues comme des vo- 
lets complémentaires de Vidée directrice : la lecture est un plaisir ; (de plus) la lec- 
ture est un enrichissement. 


Un texte qui aurait pour titre : « La lecture est un plaisir en dépit des eforts qu'elle 
impose » suggêre un ou des paragraphes dominés alternativement par des thêmes 
opposés (plaisir, eftorts), et donc des idées conçues comme des volets opposés de 
Vidée directrice : la lecture est un plaisir ; (mais) la lecture demande des eftorts. 


Déterminer le fil conducteur de la progression logique 


Le développement d'une pensée est marqué par un fil conducteur qui établit la cohé- 
rence du texte en indiquant au lecteur les étapes de la pensée qui mênent de la ques- 
tion posée ou de la situation initiale à la réponse donnée ou situation finale. 


Deux types d'indices signalent au lecteur ce fil conducteur : les marques qui établissent 
la logique des faits et celles qui indiquent la logique du discours. 
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La logique des faits s'appuie sur des dates, des noms de personnes, des faits et sur 
les rapports qui unissent ces faits; on trouve ces rapports, à I'intérieur ou entre les 
paragraphes, à partir des indices de temps ou de lieu et des articulateurs logiques 
qui expriment la cause, la conséquence, le but, I'opposition, la concession, etc. Le 
fil conducteur choisi pour marquer la progression des idées peut être le temps, le 
lieu (textes informatif, descriptif), auxquels peuvent s'ajouter des marques traduisant 
les rapports logiques (textes explicatif, argumentatif). 


Avant Vinvention de "imprimerie, les livres étaient manuscrits, donc rares et chers, 
réservés à des privilégiés. Vers 1440, Gutenberg améliora les procédés d'impres- 
sion de telle sorte que le livre devint plus accessible aux lecteurs de "époque. Ainsi, 
on peut dire qu'il contribua à la démocratisation de la lecture. Aujourd"hui, avec 
Internet, Paccês au livre est encore plus facilité. 


Dans cet exemple, les mots en italique marquent la progression de la pensée en uti- 
lisant le fil conducteur du temps (Avant, Vers 1440, Aujourd'hui) pour organiser Iin- 
formation concernant les faits (invention de l'imprimerie, améliora les procédés, Internet), 
et en utilisant des articulateurs logiques marquant la conséquence (donc, de telle sorte, 
ainsi) pour expliquer les rapports logiques entre ces faits. Par la présence des 
articulateurs logiques, ce paragraphe s'apparente à un texte explicatif, même si I'on 
y trouve des indices chronologiques qui évoquent le texte descriptif. 


La logique du discours concerne le mouvement d'ensemble du texte et se traduit 
par des transitions, c'est-à-dire des mots ou phrases de transition, placées le plus 
souvent au début ou à la fin des paragraphes, qui signalent un ajout, un rappel, une 
question, une conclusion, etc. (De plus, rappelons, enfin, sans oublier que, en conclu- 
sion, etc.) 


L'APPROFONDISSEMENT DE LA COMPRÉHENSION 
ET LA CONSTRUCTION DU SENS 


L'examen du mouvement de la pensée amêéne le lecteur à pénétrer dans les grandes 
étapes du texte de façon três active. Ayant utilisé son hypothese de sens global pour 
formuler la problématique et la réponse du texte, il peut maintenant tirer profit de ses 
lectures pour : 


réévaluer cette hypothêse, de même que la problématique et la réponse à la lumiére 
d'informations plus précises sur les notions et les idées développées dans le texte ; 


apercevoir clairement les grandes étapes du cnheminement de la pensée dans le texte 
et les liens entre ces étapes ; 


caractériser la nature de la progression logique mise en ceuvre dans le texte ; 


découvrir des précisions ou des nuances à faire sur I'intention de I'auteur et le type 
de texte. 


Toutes les informations obtenues ici enrichiront I'analyse de I'énonciation à la leçon 
suivante. 
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Consignes 


Les fiches de travail et les corrigés de la leçon 1, sur la clarification des données, 
devraient vous servir pour effectuer les consignes de cette deuxiême étape. Souvenez- 
vous également de I'hypothese de sens global du texte, que vous voulez valider par 
cette lecture analytique. 


1; 


Formuler la problématique 


Sur la fiche de travail 1, en fonction de I'hypothêse sur 'idée directrice donnée dans 
la case « réponse » : 

e Formulez la question centrale soulevée par le projet de I'auteur ; 

e Formulez les sous-questions qui s'y rattachent ; 

* Formulez les sous-questions qui vous intéressent au regard de ce texte. 


Avant de passer à la consigne suivante, consultez le corrigé. 


Établir la progression thématique 
Lisez le texte crayon en main et, partant du titre « De la distinction au plaisir » : 


e Surlignez d'une même couleur tous les mots que vous associez au thême de la 
lecture, d'une autre couleur ceux que vous associez à la distinction et d'une troi- 
siême couleur ceux que vous associez au plaisir et, finalement, d'une autre cou- 
leur ceux que vous associez aux nouvelles perspectives. 


Sur la fiche de travail 2, 

e | Inscrivez, dans les cases appropriées, le thême directeur et les sous-thêmes ; 

e Sous chaque thême, notez quelques mots du texte qui y renvoient ; 

* Nommez les rapports (complémentarité ou opposition) entre les sous-thêmes. 


Avant de passer à la leçon suivante, consultez le corrigé. 


Déterminer le fil conducteur de la progression logique 


Sans perdre de vue |I'hypotheêse sur I'idée directrice du texte, soulignez les mots, 
articulateurs logiques ou transitions qui relient les idées entre elles à I'intérieur de 
chaque paragraphe ou entre les paragraphes et qui marquent la logique des faits ou 
celle du discours. 


Sur la fiche de travail 3, 


e* Formulez, dans vos mots, I'idée principale de chaque paragraphe (1'* colonne) ; 


e Reportez les articulateurs logiques ou transitions qui relient chaque idée à la pré- 
cédente (2º colonne) ; 


* Nommezle rapport signifié par chacun des indices du fil conducteur (3º colonne). 


Consultez le corrigé et n'oubliez pas de conserver vos fiches et corrigés pour les le- 
çons suivantes. 
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Texte 


Dans le cadre d'un dossier sur la lecture, Martine Fournier rencontre Phis- 
torien Maurice Aghulon, auteur de [Histoire des idées républicaines. 


Dans son ceuvre, Phistorien retrace comment la République française s'est 
progressivement consolidée et comment elle s'est installée dans les menta- 
lités, notamment en rapport avec la démocratisation de la lecture. 


De la distinction au plaisir 


La lecture a longtemps été considérée comme une habileté innée. Comme historien, j'ai observé 
qu'elle n'a pas échappé à Vinvestigation des sociologues modernes. Dês 1979, Pierre Bourdieu 
s'attaque au consensus établissant |'« universalité » de la littérature comme symbole d'une lec- 
ture de qualité. Dans La Distinction, il décrit comment une certaine élite, soucieuse de se démar- 
quer du public, s'octroierait le pouvoir de consacrer les occuvres canoniques. Le champ de la bonne 
littérature, et par voie de conséquence de la bonne lecture, serait donc délimité par certaines 
instances sociales : critiques, académies, prix littéraires. 


Poursuivant sa réflexion en 1987 dans Choses dites, le sociologue pose que ce champ social, 
comme tous les autres, comporte « ses dominants et ses dominés, ses conservateurs et son avant- 
garde, ses luttes subversives et ses mécanismes de reproduction ». Dans cette perspective, P. Bour- 
dieu décrit les mécanismes sociaux qui légitiment une culture : les goúts des lecteurs résulte- 
raient des conditions sociales dans lesquelles ils auraient évolué, le capital culturel de la famille 
notamment. 


Par ailleurs, selon sa théorie, les pratiques culturelles perdraient leur valeur de « distinction » en 
se diffusant dans toutes les couches sociales. Ainsi, la démocratisation de Penseignement, la di- 
versification des écrits et leur accês toujours plus ouvert à un large public contribuent à la désa- 
cralisation des ceuvres qualifiées autrefois de « classiques ». La bande dessinée, le roman policier 
ont aujourd"hui leurs lettres de noblesse : on en fait des objets de recherches doctorales dans les 
universités. 


En 1993, le sociologue François de Singly, dans Lire en France aujourd'hui, soutient que les 
études sur la lecture, trop souvent dépendantes de la théorie de « la distinction », ont négligé des 
dimensions telles que le plaisir, le rêve, Videntification. Il propose une nouvelle perspective : 
« admettre qu'un livre puisse servir à se distinguer », mais aussi à « apprendre, pleurer, se con- 
naítre par un long détour, s'ennuyer... ». 


À Vheure actuelle, avec Internet notamment, "ouverture de la lecture à des genres, des supports 
et des publics de plus en plus diversifiés crée un vaste champ d'étude aux chercheurs en sciences 
humaines. Son exploration nous permettra-t-elle de mieux comprendre comment et pourquoi 
les lecteurs, quels qu'ils soient, s'approprient les ccuvres ? 


Texte adapté d'un article de la journaliste Martine Fournier, dans Sciences humaines, nº 82, avril 
1998, France. 


ANALYSER LE TEXTE 
Leçon 2 - Examen du mouvement de la pensée 


Fiche de travail 1 : Formuler la problématique 





Question centrale 








Sous-questions reliées au texte 

















Sous-questions personnelles 











Réponse 


Hypothêse sur Pidée directrice : 
Lévolution des conceptions chez les sociolo- 
gues, depuis la lecture-distinction jusqu'à la 

lecture-plaisir, ouvre de nouvelles perspectives 


de recherche. 
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Fiche de travail 2: Établir la progression thématique 





Theme directeur : 





Mots : lecture, littéraire, littérature, ccuvres, 
culture, lecteurs, roman, bande dessinée, livres 











Sous-theme : Sous-thême : 








Mots : Rapport Mots : 




















Rapport 





Sous-theme : 





Mots : 
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Fiche de travail 3: 
Déterminer le fil conducteur de la progression logique 




















Paragr. Idées principales Articulateurs logiques/ Rapport logique/ 
transitions fil conducteur 
1 
2 
3 
4 
5 
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Corrigé 


Fiche de travail 1: Formuler la problématique 





Question centrale 


Quelle est "évolution des conceptions 
de la lecture chez les sociologues ? 





10 








Sous-questions reliées au texte Sous-questions personnelles 


e Quelles sont les conceptions de la e Que peut m'apprendre ce texte sur 
lecture en cause ? ma façon de lire ? 


e Quel rapport ont-elles entre elles ? e Peut-on savoir ce qui se passe dans 


e Qu'est-ce qui explique le passage la tête d'un lecteur ? 


de I'une à Pautre ? e Savoir pourquoi on lit m'amênera- 


e Ou mêne cette évolution ? t-il à savoir mieux lire ? 























Réponse 
Hypothêse sur Vidée directrice : 
Lévolution des conceptions chez les sociolo- 
gues, depuis la lecture-distinction jusqu'à la 
lecture-plaisir, ouvre de nouvelles perspectives 
de recherche. 
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Corrigé 


1 


Fiche de travail 2: Établir la progression thématique 





Theme directeur : Les conceptions de la lecture 


Mots : lecture, littéraire, littérature, ceuvres, 
culture, lecteurs, roman, bande dessinée, livres 








canoniques, académie, 


dominants, conservateurs 


Sous-theme : 
La distinction 


Mots : pouvoir de 
consacrer, ocuvres 


critiques littéraires, 





, 





Ne 













Rapport 
Opposition 









Sous-theme : 
Le plaisir 


Mots : désacralisation des 

ocuvres, le plaisir, le rêve, 

Videntification, apprendre, 
pleurer, se reconnattre, 


diversification des supports 
Na E. 











Rapport 


Complémentarité 











Sous-theme : 
Nouvelle perspective 


Mots : démocratisation, 


diversification des écrits, large 

public, bande dessinée, roman 

policier, recherches doctorales, 
nouvelle perspective, vaste champ 


d'étude, comment, pourquoi 
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Corrigé 


12 


Fiche de travail 3 : Déterminer le fil conducteur de la progression logique 























Paragr. Idées principales Articulateurs logiques/ Rapport logique/ 
transitions fil conducteur 

1 Des sociologues contes- e «Dês 1979, Pierre | e une étape dans I'évolu- 
tent que Ion associe la Bourdieu » tion des conceptions 
bonne lecture, signe de e présentation de la théo- 
« distinction », aux seu- rie d'un sociologue sur la 
les ceuvres littéraires di- lecture 
tes classiques. 

2 Les goúts des lecteurs | e « Poursuivant sa ré- | * addition d'un autre as- 
sont déterminés par les flexion en 1987 » pect de la théorie de 
conditions sociales. Bourdieu 

3 Les pratiques culturelles e « Par ailleurs, selon sa | * addition d'un autre as- 
ne distinguent plus les théorie » pect de la théorie de 
individus quand elles se Bourdieu 
répandent dans un large | e «Ainsi » e exemple contemporain 
public. e « aujourdhui » e temps et changement 

4 IH faut étudier d'autres e « En 1993, le sociolo- e année de parution 
dimensions de la lec- gue François de 
ture: le plaisir, le rêve, Singly » 

Videntification, etc. e «ont été trop souvent | e présentation de la théo- 
dépendantes » rie d'un autre sociologue 
e « Tl nous propose une e temps et changement 
nouvelle perspective » 

5 Signe de démocratisa- | e À Pheure actuelle e idée réponse : hypothêse 
tion, on étudie mainte- e «Son  exploration sur Vavenir des recher- 
nant tous les aspects de nous  permettra-t- ches 
la lecture pour compren- elle... » 
dre comment et pour- 
quoi on lit, peu importe 
quel est le lecteur et ce 
qu'il lit. 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


Fiche 1 


Fiche 2 


Fiche 3 


Le fait de formuler des questions oblige à mieux sapproprier I'idée directrice et à 
chercher activement le parcours des idées dans le texte. 


Se poser des questions en lien avec le texte à partir des champs d'intérêt personnels 
rend la lecture plus intéressante ; on se sent plus critique aussi puisque cela met en 
cause les connaissances ou les idées que I'on peut avoir (ou ne pas avoir) sur le sujet. 


Cette représentation schématique des thêmes du texte et de leurs rapports permet 
de visualiser facilement I'organisation du contenu du texte et de sa dynamique. Il 
reste à formuler les idées par des phrases complêtes. 


Les indices de temps et de changement sont nombreux dans le texte. 


Trois paragraphes portent sur la théorie du sociologue Bourdieu (est-il si important ?) 
et un sur celle de Singly. 


Le dernier paragraphe apparaít comme une conclusion et ouvre sur les perspectives 
d'avenir. 


Construction du sens 


L'analyse des procédés qui assurent le mouvement de la pensée permet d'entrer dans le 
texte et de dire ce qui se cache derriêre les mots du titre. Nous pouvons maintenant 
attacher des informations précises aux mots-clés (soulignés) de I'hypothese de sens glo- 
bal avec laquelle nous travaillons. 


Rappel de I'hypotheêse : 


La journaliste semble nous informer de Pévolution des conceptions, chez les so- 
ciologues, depuis la lecture-distinction jusqu'à la lecture-plaisir, évolution qui ouvre 
de nouvelles perspectives de recherche. 











H Les questions de la problématique ont amené à pointer, dans le texte, les éléments de 
réponse que nous cherchions. Voici les informations que nous avons recueillies : 


Sur les conceptions de la lecture : 


Avant les études de Pierre Bourdieu, sociologue, on considérait que la lecture était 
réservée à une élite qui décrétait que la bonne lecture était celle de la littérature 
« classique ». La lecture était pour ces privilégiés un moyen de se distinguer du peuple. 


Bourdieu montre que la démocratisation a contesté le pouvoir de I'élite et élargi la 
notion de « bonne » lecture à toutes les oeuvres, y compris le roman policier et la 
bande dessinée. 
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François de Singly, sociologue, propose que la lecture puisse être notamment la re- 
cherche du plaisir, de identification, sans refuser qu'elle puisse être pour certains 
un moyen de se distinguer. 


Sur la notion d'évolution, soulignée dans la problématique : 


La référence aux conceptions qui se sont succédé et qui ouvrent sur de nouvelles pers- 
pectives de recherche en sciences humaines atteste de cette évolution d'hier à demain. 


H Leschéma de la progression thématique permet de visualiser I'organisation des the- 
mes du texte et guide vers la formulation des idées auxquelles ils servent de base et que 
nous pouvons maintenant valider : 


L'idée directrice associée au thême de la lecture peut se formuler ainsi: « Les con- 
ceptions de la lecture évoluent ». 


Les trois idées associées respectivement à chaque étape de I'évolution décrite pour- 
raient se formuler ainsi : 


o) Lecture-distinction : « Certains conçoivent la lecture comme un moyen de se dis- 
tinguer » ; les idées secondaires qui lui sont rattachées expliquent qui est tou- 
ché, en quoi consiste le procédé et comment il se déroule ; 


b) Lecture-plaisir : « D'autres conçoivent la lecture comme un moyen notamment 
de se faire plaisir »; les idées secondaires qui lui sont rattachées expliquent les 
facteurs présents et futurs qui caractérisent cette conception ; 


c) Nouvelles perspectives : « Les chercheurs explorent de nouvelles perspectives » ; 
les idées secondaires montrent ce qui caractérise cette nouvelle approche. 


Lidentification des rapports entre les thêmes permet de comprendre la dynami- 
que des idées : 


a) Le rapport d'opposition entre distinction et plaisir attire Iattention du lecteur sur 
l'explication des facteurs sociaux qui ont amené ces changements de concep- 
tion : la difficile lutte des classes et les progreês récents de la démocratisation ; 


b) le rapport de complémentarité entre plaisir et nouvelles perspectives montre que 
la réflexion de Bourdieu et Singly a été fructueuse : elle a amené non pas une 
mais plusieurs façons de concevoir la lecture qui ont en commun le bénéfice du 
lecteur. 


H Le fil conducteur de la progression logique rend concrête la notion d'évolution suggé- 
rée de façon elliptique par les deux prépositions du titre « de la distinction au plaisir ». 
Le texte, en effet, présente les cnhangements relatifs aux conceptions de la lecture en les 
situant dans le temps : 


Avant 1979, conception élitiste : la lecture instrument de distinction ; 
Dês 1979, conception démocratique de Pierre Bourdieu : désacralisation des oeuvres ; 


En 1993, F. De Singly ouvre une nouvelle perspective de la lecture, notamment celle 
du plaisir ; 


À W'heure actuelle, les recherches en lecture se multiplient. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Je constate que lire, c'est relire ! Comme dans un casse-tête, les derniêres piêces du jeu 
se mettent d“elles-mêmes à la bonne place et le tableau devient de plus en plus clair 
aprês trois lectures sélectives. 


Chaque lecture, en effet, est différente : on ne se concentre certes que sur un angle 
de la présentation des idées, mais chaque parcours apporte un éclairage complé- 
mentaire sur I'idée directrice. Aprês les trois parcours, on peut valider ou modifier, 
en connaissance de cause, I'hypothese de sens global émise aprês I'exploration du 
texte. 


La formulation de la problématique est stimulante : le simple fait de transformer une 
idée en question rend la recherche des réponses beaucoup plus évidente puisqu'on 
se concentre alors sur des éléments précis du texte. Même si le texte ne répond 
pas à toutes les questions personnelles, elles n'en sont pas moins pertinentes et 
permettent de se situer par rapport aux idées énoncées. 


La schématisation de la progression thématique permet de prendre du recul par rap- 
port au texte pour visualiser la hiérarchie et 'emboitement des thêmes et des idées 
qui s'y rattachent. 


Le fil conducteur aide à relier les idées entre elles et à comprendre I'intention de 
'auteur : d'ou part-il ? ou veut-il amener le lecteur et par quel cheminement ? 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Effectuer les étapes suivantes de la lecture analytique (leçons 3 et 4) pour savoir com- 
ment approfondir ma compréhension d'un texte ; 


Appliquer ces principes de repérage aux textes dont je dois m'approprier le con- 
tenu dans toutes les disciplines ; 


Lorsque mes professeurs me font travailler sur un extrait d'ceuvre littéraire ou philo- 
sophique, puis-je mettre en pratique I'examen du mouvement de la pensée avec 
ses trois étapes, comme le propose cette leçon ? Par exemple, dans le cas d'une ana- 
lyse littéraire ou à I'occasion de I'épreuve uniforme de français... Je vais en parler à 
mes professeurs ; 


Etablir des liens entre mes connaissances et expériences personnelles, d'une part, et 
les idées développées dans un texte, d'autre part ; 


Répondre à mes questions personnelles sur le texte ; 
Discuter, en rapport avec ce texte, des conceptions de la lecture avec des amis : quand 


je lis pour préparer un examen, quand je lis pour préparer un rapport, s'agit-il d'autres 
sortes de lecture : la lecture-apprentissage, la lecture-travail ? 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Analyser le texte 
Leçon 3 - Analyse de I'énonciation 





Avertissement 


La présente leçon est la troisieme étape du processus complet expliqué pas à 
pas sous le titre Analyser le texte. Les quatre leçons qui le composent doivent 
être suivies dans I'ordre proposé. 











Le lecteur qui a entrepris d'approfondir le texte par une lecture analytique cherche à 
enrichir ou nuancer sa compréhension. Pour confirmer ou modifier I'hypothese de sens 
global qu'il s'est donnée lors d'une lecture exploratoire, il a clarifié les données (leçon 
1), examiné le mouvement de la pensée (leçon 2) et s'apprête maintenant à poursuivre 
sa démarche par : 


e 'analyse de I'énonciation (leçon 3). 


S'il doit rendre compte de sa lecture par un résumé oral ou écrit, il effectuera la qua- 
triême étape du processus : 


e la synthêse de I'analyse (leçon 4). 


LA SITUATION D'ÉNONCIATION ET SON IMPORTANCE POUR LE SENS 


Lire, c'est communiquer, c'est-à-dire entrer en interaction avec la personne qui a écrit le 
texte ou qui rapporte des propos. Le lecteur, qui veut comprendre le point de vue pré- 
senté et se situer par rapport à celui-ci, doit trouver qui parle, à qui, ou, quand et pour- 
quoi. Les réponses à ces questions caractérisent ce qu'on appelle le contexte d'énoncia- 
tion. 


L'interprétation que le lecteur fait de la situation d'énonciation ajoute une dimension de 
sens à ce qui est dit explicitement dans le texte. En effet, la mise en relation du texte et 
du contexte et la reconnaissance des points de vue permettent au lecteur de découvrir 
lintention qui a motivé 'écriture du texte. 


Ainsi, ce dernier travail de relecture du texte doit amener le lecteur à reformuler son 
hypothêse exploratoire en une phrase dans laquelle il exprime, cette fois avec certitude, 
le sens global du texte, c'est-à-dire I'intention dans laquelle celui-ci a été écrit et 'idée 
directrice développée. 
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L'ANALYSE DE L'ÉNONCIATION 


Trois opérations conduisent à I'analyse de la situation d'énonciation : la prise en consi- 
dération du contexte, la reconnaissance des points de vue et I'observation de I'interac- 
tion avec le lecteur. 


Prendre en considération le contexte 


Le lecteur trouve dans le paratexte, c'est-à-dire les éléments qui accompagnent le texte 
(voir Explorer le texte, leçon 1), le nom de I'auteur, de I'oeuvre, du recueil d'ou le texte 
est tiré, la date et le lieu de parution. Parfois, d'autres indications sur le contexte sont 
fournies dans la présentation, en marge ou en note de bas de page. Lorsqu'il s'agit d'un 
journal ou d'une revue, le lecteur peut en déduire à quel public s'adresse le texte et 
tenir compte de cette donnée pour établir I'intention avec laquelle le texte a été écrit. 


En associant ces informations à ses connaissances personnelles ou en clarifiant les réfé- 
rences à I'aide d'outils documentaires, le lecteur peut se faire une idée de I'intention et 
des facteurs qui influent sur le point de vue présenté. 


Par exemple, le lecteur qui se plongerait dans les journaux relatant, au lendemain des 
élections de 1976, la prise du pouvoir par le Parti québécois, découvrirait une opposi- 
tion entre les points de vue sur I'indépendance du Québec tels que présentés dans les 
journaux francophones et anglophones. Il s'expliquerait alors cette divergence des points 
de vue en fonction de la situation particuliêre et des facteurs historiques et psychologiques 
qui ont marqué ces deux communautés, mais aussi en fonction des caractéristiques 
personnelles des différents intervenants, s'il les connait. 


Reconnaítre les points de vue 


Un point de vue est une prise de position sur un sujet. Il est déterminé par des facteurs 
historiques, géographiques, sociaux et personnels qui ont façonné les valeurs et I'affec- 
tivité de la personne qui s'exprime ou dont on rapporte les propos. 


Selon I'intention de I'auteur, un texte peut proposer au lecteur un ou plusieurs points 
de vue sur une réalité pour I'éclairer sous différents angles : 


e I'auteur peut donner sa propre vision ; son point de vue personnel est alors exprimé 
de façon directe ; 


e I'auteur peut, par contre, choisir de rester neutre en s'effaçant derriêre des person- 
nages ou des personnes qu'il fait parler ; son point de vue personnel est alors ab- 
sent et le point de vue des personnes est présenté soit en le résumant, soit en le 
citant. Dans de tels cas, le point de vue présenté revient à I'auteur de la citation, 
mais la personne qui le cite peut se I'approprier ou non. 


Selon les types de texte, le traitement du point de vue est différent. Les textes infor- 
matifs et prescriptifs, qui veulent présenter de I'information objective, ne comportent 
aucune marque de point de vue. En revanche, les textes explicatifs, argumentatifs et 
expressifs, qui s'appuient sur la confrontation de différentes conceptions à propos d'un 
sujet ou d'une situation, exploitent divers indices qui révelent la présence de points de 
vue particuliers. 
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Le lecteur trouvera divers indices de point de vue dans le texte. Ces indices peuvent 
être des citations, des références, des noms propres, des pronoms à la 1º ou à la 3º 
personne, des mots ou des tournures exprimant I'affectivité ou un jugement. Il interpré- 
tera les indices trouvés en les associant aux informations du paratexte et à ses connais- 
sances personnelles. 


Par exemple, le lecteur qui aurait appris que I'oeuvre de I'écrivain français Jules Vallês 
était marquée par son expérience lors de la Commune de Paris (1870), une insurrection 
populaire écrasée sauvagement par I'armée, comprendra que, quelques années plus tard, 
dans L'insurgé (1886), I'auteur exprime sa désillusion vis-à-vis du peuple. Dans |'extrait 
suivant, les mots en italique révelent le point de vue et I'affectivité de celui qui parle : 


« Nous avons pris des bandes de toile, sur lesquelles on a écrit avec une cheville 
de bois trempée dans une écuelle d'encre : “Vive la paix !” et nous avons pro- 
mené cela à travers Paris. 


Les passants se sont rués sur nous. 
1 me prend parfois des repentirs lâches, des remords criminels. 


Oui, il m'arrive au coeur des bouffées de regret — le regret de ma jeunesse sacri- 
fiée, de ma vie livrée à la famine, de mon orgueil livré aux chiens, de mon avenir 
gâché pour une foule qui me semblait avoir une âme, et à qui je voulais faire, un 
jour, "honneur de toute ma force douloureusement amassée. 


Et voilà que c'est sur les talons des soldats qu'elle marche à présent, cette foule ! 
[...] etelle crie “ A mort !” contre nous [...] 


Oh ! c'est la plus grande désillusion de ma vie ! » 


Observer I'interaction avec le lecteur 


Lorsque I'auteur énonce des idées, il s'adresse parfois plus spécifiquement au lecteur. |l 
utilise alors divers procédés d'écriture dont le but est de maintenir le contact avec le 
lecteur et de le faire réagir pour I'associer à sa démarche. 


Par exemple : 


e Il peut interpeller le lecteur par un pronom à la 2º personne, par un nom, par un 
titre qu'il lui donne. 


« Hypocrite lecteur, mon semblable, mon frêre » (Baudelaire, Les Fleurs du mal) 


« Les scênes de demain ne me regardent plus ; elles appellent d'autres peintres : à 
vous messieurs. » (Chateaubriand, Mémoires d'outre-tombe) 


e Il peut associer le lecteur à son point de vue par un pronom qui I'englobe (on, nous). 


Le bonheur naít bien souvent d'une infime inquiétude qui nous révêle à nous- 
même. 


e Il peut le questionner et peut-être même lui souffler la réponse. 


Qui voudrait d'une médaille olympique si on la gagnait sans peine ? 
Ne pourrait-on pas revendiquer ses devoirs autant que ses droits ? 
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e Il peut lui suggérer une attitude par divers procédés incitant au doute, à I'adhésion, 
à I'action, notamment : 


— par le mode des verbes (impératif, conditionnel, subjonctif) 


« N'ayez les coeurs contre nous endurcis. » (Villon, « La Ballade des pendus ») 
Vive la paix ! 


— par une proposition incise (me semble-t-il), des adverbes ou locutions adverbiales 
(malheureusement, peut-être, sans doute) ; des exclamations, même, peuvent pro- 
duire ce type d'effet. 


L'APPROFONDISSEMENT DE LA COMPRÉHENSION 
ET LA CONSTRUCTION DU SENS 


L"analyse de I'énonciation permet au lecteur de découvrir des données importantes qui 
caractérisent le texte, son auteur et le ou les points de vue présentés. Grãce à ces don- 
nées, le lecteur peut : 


e préciser 'intention de Iauteur selon les informations relatives au contexte tirées du 
texte ; 


e ajuster I'idée directrice selon les données relatives à I'intention et en tenant compte 
des divers points de vue dégagés ; 


e valider de façon plus certaine son hypothese de sens global et, au besoin, la modi- 
fier. 


L'ensemble des trois opérations : clarification des données, examen du mouvement de 
la pensée et analyse de I'énonciation, a pour résultat une compréhension profonde du 
texte et de I'intention de I'auteur. La formulation du sens global doit être ajustée pour 
refléter les diverses nuances ou précisions découvertes au cours des lectures successives 
du texte. 
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Consignes 


Les fiches de travail et les corrigés de la leçon 1 (clarification des données) et de la leçon 
2 (examen du mouvement de la pensée) devraient vous aider à effectuer les consignes 
suivantes. Souvenez-vous que vous cherchez, par I'analyse de I'énonciation, à valider 
ou à modifier l'hypothese de sens global du texte : 


La journaliste veut nous informer de Pévolution des conceptions, chez les sociolo- 
gues, depuis la lecture-distinction jusqu'à la lecture-plaisir, évolution qui ouvre de 
nouvelles perspectives de recherche. 


1. Caractériser le contexte 
e Soulignez d'un trait les indices du paratexte qui caractérisent le contexte : quel est 
I'auteur du texte ? à qui s'adresse-t-il ? ou ? quand ? pourquoi ? 


* | Inscrivez sur la fiche de travail 1 les indices repérés, puis formulez les caractéristi- 
ques du contexte et votre interprétation pour mettre en évidence I'intention du texte. 


Avant de passer à la consigne 2, consultez le corrigé. 


2. Reconnaiítre les points de vue 
e Soulignez d'un trait les indices du texte qui révelent quatre points de vue distincts 
de celui de I'auteure, Martine Fournier ; 


e Surla fiche de travail 2, indiquez les caractéristiques de chacun des points de vue : 
qui parle ? à qui ? ou ? quand ? pourquoi ? 


Avant de passer à la consigne 3, consultez le corrigé. 


3. Observer I'interaction avec le lecteur 


* Soulignez de deux traits, dans le texte, tous les éléments par lesquels les propos rap- 
portés de Maurice Aghulon font appel à votre participation de lecteur (tournures de 
phrases, pronoms, modes verbaux), etc. ; 


e Surla fiche de travail3, en vous inspirant de I'exemple donné, notez chaque indice 
et ce qu'il produit comme réaction chez vous. 


Consultez le corrigé et n'oubliez pas de conserver vos fiches et corrigés pour faire la 
syntheése de la lecture analytique (leçon 4). 
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Texte 


Dans le cadre d'un dossier sur la lecture, Martine Fournier rencontre Phis- 
torien Maurice Aghulon, auteur de [Histoire des idées républicaines. 


Dans son ceuvre, Phistorien retrace comment la République française s'est 
progressivement consolidée et comment elle s'est installée dans les menta- 
lités, notamment en rapport avec la démocratisation de la lecture. 


« De la distinction au plaisir » 


La lecture a longtemps été considérée comme une habileté innée. Comme historien, j'ai observé 
qu'elle n'a pas échappé à Vinvestigation des sociologues modernes. Dês 1979, Pierre Bourdieu 
s'attaque au consensus établissant |'« universalité » de la littérature comme symbole d'une lec- 
ture de qualité. Dans La Distinction, il décrit comment une certaine élite, soucieuse de se démar- 
quer du public, s'octroierait le pouvoir de consacrer les ccuvres canoniques. Le champ de la bonne 
littérature, et par voie de conséquence de la bonne lecture, serait donc délimité par certaines 
instances sociales : critiques, académies, prix littéraires. 


Poursuivant sa réflexion en 1987 dans Choses dites, le sociologue pose que ce champ social, 
comme tous les autres, comporte « ses dominants et ses dominés, ses conservateurs et son avant- 
garde, ses luttes subversives et ses mécanismes de reproduction ». Dans cette perspective, P Bour- 
dieu décrit les mécanismes sociaux qui légitiment une culture : les goúts des lecteurs résulte- 
raient des conditions sociales dans lesquelles ils auraient évolué, le capital culturel de la famille 
notamment. 


Par ailleurs, selon sa théorie, les pratiques culturelles perdraient leur valeur de « distinction » en 
se diffusant dans toutes les couches sociales. Ainsi, la démocratisation de Penseignement, la di- 
versification des écrits et leur accês toujours plus ouvert à un large public contribuent à la désa- 
cralisation des ceuvres qualifiées autrefois de « classiques ». La bande dessinée, le roman policier 
ont aujourd"hui leurs lettres de noblesse : on en fait des objets de recherches doctorales dans les 
universités. 


En 1993, le sociologue François de Singly, dans Lire en France aujourd'hui, soutient que les 
études sur la lecture, trop souvent dépendantes de la théorie de « la distinction », ont négligé des 
dimensions telles le plaisir, le rêve, "identification. Il propose une nouvelle perspective : « admet- 
tre qu'un livre puisse servir à se distinguer », mais aussi à « apprendre, pleurer, se connaitre par 
un long détour, s'ennuyer... ». 


À Vheure actuelle, avec Internet notamment, "ouverture de la lecture à des genres, des supports 
et des publics de plus en plus diversifiés crée un vaste champ d'étude aux chercheurs en sciences 
humaines. Son exploration nous permettra-t-elle de mieux comprendre comment et pourquoi 
les lecteurs, quels qu'ils soient, s'approprient les ocuvres ? 


Texte adapté d'un article de la journaliste Martine Fournier, dans Sciences humaines, nº 82, avril 
1998, France. 
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Fiche de travail 1: Caractériser le contexte 


Indices du contexte 





Martine Fournier... 





Caractéristiques/interprétation 





Quel est I'auteur ? 


À qui s'adresse-t-il ? 


Quand ? 


Pourquoi ? 
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Fiche de travail 2: Reconnaítre les points de vue 





Marques de points de vue Caractéristiques/interprétation 





Point de vue A: Qui parle ? 


À qui? 


Quand ? 


Pourquoi? 





Point de vue B: Qui parle ? 


À qui? 


Quand ? 


Pourquoi? 
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Fiche de travail 2 (suite) 





Marques de points de vue 


Caractéristiques/interprétation 





Point de vue C: 


Qui parle ? 


À qui? 


Quand ? 


Pourquoi? 





Point de vue D: 





Qui parle ? 


À qui? 


Quand ? 


Pourquoi? 
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Fiche de travail 3: Observer I'interaction avec le lecteur 





Marques du point de vue Réactions du lecteur 
de M. Aghulon dans le texte 





Comme historien, jai observé | M. Aghulon caractérise d'emblée son point de vue : c'est 
celui de Whistorien qui a le souci de I'observation, de 


que... 
Vanalyse et de la critique scientifique. 
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Corrigé 


Fiche de travail 1: Caractériser le contexte 


Indices du contexte 





Martine Fournier rencontre Phistorien Maurice Aghulon, auteur de "Histoire des idées ré- 
publicaines. 


Dans son ceuvre, Vhistorien retrace... 
article de la journaliste Martine Fournier 
revue Sciences humaines 

avril 1998 


France 











Caractéristiques/interprétation 





Quel est 'auteur ? Martine Fournier n'écrit pas en son nom propre mais comme journa- 
liste ; elle rapporte, sans donner son opinion, les propos que [historien Maurice Aghulon 
a développés lors d'une rencontre sur son livre Histoire des idées républicaines. 


À qui s'adresse-t-il ? Aux lecteurs de la revue, qui sont sârement des spécialistes ou ont 
un niveau d'études assez élevé. 


Ou ? En France, dans la revue Sciences humaines. 
Quand ? Avril 1998 


Pourquoi ? Informer les lecteurs de la revue de la parution et de la perspective du livre de 
M. Aghulon qui fait ainsi la promotion de son ouvrage. 
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Corrigé 


Fiche de travail 2: Reconnaitre les points de vue 





Marques de points de vue 


Caractéristiques/interprétation 





Point de vue A: 


e Comme historien, j'ai 
observé... 


e P Bourdieu s'attaque... 
e il décrit comment 
e le sociologue pose que... 


e Bourdieu décrit les mécanis- 
mes... 


e selon sa théorie 


e le sociologue F. de Singly... 
soutient que... 


e Il propose une nouvelle 
perspective 

e Vouverture... crée un vaste 
champ d'étude 


e Son exploration nous 
permettra-t-elle... 


Qui parle ? Lhistorien Maurice Aghulon répond à la 
journaliste qui Pinterroge sur son ceuvre récemment 
parue : Histoire des idées républicaines. 


À qui? À travers la journaliste, 'historien s'adresse au 
public-cible de la revue. 


Ou ? En France 
Quand ? En 1998 


Pourquoi ? Faire la promotion de son livre (et donc de 
ses idées) en expliquant aux lecteurs de la revue Sciences 
humaines les étapes de la démocratisation reliée à la 
lecture, en citant les recherches des sociologues depuis les 
années 60 et en annonçant les perspectives de recherche 
qui vont dans ce sens. 








Point de vue B: 


e « universalité » de la littéra- 
ture comme symbole de 
lecture de qualité (P Bour- 
dieu, La distinction, 1979) 


e « ses dominants et ses 
dominés... ses mécanismes 
de reproduction » (P Bour- 
dieu, Choses dites, 1987) 


e mécanismes sociaux qui 
légitiment une culture 


e ceuvres qualifiées autrefois 
de « classiques » 


Qui parle ? Le point de vue du sociologue Pierre Bourdieu 
est livré par des citations et la référence aux ceuvres dont 
elles sont extraites. 

À qui ? Aux chercheurs et au public le plus large possible. 
Ou ? En France 

Quand ? En 1979 et en 1987 

Pourquoi ? Dénoncer le pouvoir de Pélite en matiêre de 


culture en expliquant les mécanismes qui s'opposent à la 
démocratisation de la lecture. 
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Corrigé 


Fiche de travail 2 (suite) 
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Marques de points de vue 


Caractéristiques/interprétation 





Point de vue C: 


* consensus établissant 
['« universalité » de la 
littérature comme symbole 
d'une lecture de qualité 


e une certaine élite, soucieuse 
de se démarquer du public 


e s'octroierait le pouvoir de 
consacrer les ceuvres cano- 
niques 


e certaines instances sociales : 


critiques, académies, prix 
littéraires 


Qui parle ? Une certaine élite à qui on attribue une 
conception selon laquelle certaines cecuvres littéraires 
seulement peuvent procurer une lecture de qualité. 
A qui? Ses propres instances sociales 


Ou ? Conception rapportée dans les ouvrages de Bourdieu 


Quand ? Conception antérieure à 1979 (avant les ouvra- 
ges de P Bourdieu) 


Pourquoi ? Une élite qui cherche à se distinguer du 
public. 








Point de vue D: 


e Le sociologue F. de Singly ... 
soutient que les études ont 
négligé des dimensions 


e « admettre qu'un livre 
puisse servir à se distin- 
guer » 


e « apprendre, pleurer... 
s'ennugyer ». (Lire en France 
aujourd'hui, 1998) 


Qui parle ? Le point de vue du sociologue F. de Singly est 
amené par des citations tirées de son livre Lire en France 
aujourd'hui. 

À qui ? Aux chercheurs et au public le plus large possible. 
Ou ? En France 

Quand ? En 1993 

Pourquoi ? Nuancer la thêse de P Bourdieu notamment, 


et convaincre que la lecture répond à des besoins três di- 
versifiés mais tous légitimes. 
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Fiche de travail 3: 


Corrigé 


Observer I'interaction avec le lecteur 
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Marques du point de vue 
de M. Aghulon dans le texte 


Réactions du lecteur 





Comme historien, j'ai observé 
que... 


M. Aghulon caractérise d'emblée son point de vue: c'est 
celui de Mhistorien qui a le souci de "observation, de 
Vanalyse et de la critique scientifique. 





une certaine élite soucieuse de 
se démarquer du public s'oc- 
troierait le pouvoir de consa- 
crer 


Le mode conditionnel utilisé présente la thêse de Bour- 
dieu sous un jour hypothétique. Ce mode traduit le doute 
de M. Aghulon et introduit ce doute dans Vesprit du lec- 
teur. 





les goúts des lecteurs résulte- 
raient des conditions socia- 
les... 


Le mode conditionnel, ici encore, invite le lecteur à se 
pencher sur la réflexion de Bourdieu et marque la dis- 
tance que prend M. Aghulon vis-à-vis de sa source. 





Par ailleurs, selon sa théorie, 
les pratiques culturelles per- 
draient leurs valeurs distinc- 
tives ... 


Avec cette expression, M. Aghulon marque sa distance à 
Végard de la théorie qu'il rapporte. Le conditionnel est 
une autre marque de cette distance dans la phrase. 





Les études sur la lecture, trop 
souvent dépendantes de la 
théorie de la « distinction »... 


En rapportant la critique de F. Singly, M. Aghulon la fait 
sienne. 








Son exploration nous permet- 
tra-t-elle de mieux compren- 
dre... 


e Lusage du pronom nous oblige le lecteur à prendre la 
réflexion à son compte puisque lui aussi est ainsi con- 
cerné par la question. 


e Lemploi du futur invite le lecteur à imaginer les pers- 
pectives de VPavenir aprês avoir pris connaissance des 
conceptions du passé sur la lecture. 


e La forme interrogative de la phrase invite à un opti- 
misme prudent quant à la possibilité de comprendre 
tous les aspects de la lecture. 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


Fiche 1: 


Le but de la journaliste, informer, suppose une attitude objective, ce qui entraine |'ab- 
sence de marques signalant sa présence dans le texte. De fait, elle n'apparait explicite- 
ment que dans le paratexte ; elle s'efface pour rapporter les propos de I'historien dont 
le but est de faire la promotion de son livre, ce qui implique un parti pris. L'attitude de 
I'auteure et celle de I"historien sont contradictoires ; laquelle domine dans le texte ? 


Fiche 2: 
Dans ce texte, il y a emboftement de plusieurs points de vue : 


celui de I'historien M. Aghulon est complexe : il rapporte les propos de deux socio- 
logues mais donne, ce faisant, des indices de ses préférences et de ses valeurs per- 
sonnelles ; 


les points de vue des sociologues (Bourdieu et Singly) sont rapportés par des cita- 
tions ou de la paraphrase ; 


Bourdieu introduit indirectement celui des élites qu'il dénonce. 


Fiche 3: 
Le point de vue de M. Aghulon comporte deux types de marques : 


les marques qui énoncent explicitement sa position d"historien en rapportant les 
conceptions de la lecture (comme historien, j'ai observé) ; 


les marques qui traduisent son appréciation des conceptions qu'il présente et inci- 
tent le lecteur à y acquiescer. Est-il objectif ou subjectif ? 


Construction du sens 


Le lecteur dispose maintenant d'éléments qui lui permettent de valider totalement ou 
de modifier I'hypotheêse de sens global qu'il s“était donnée en explorant le texte ; I'ana- 
lyse de I'énonciation apporte des précisions sur les éléments en soulignés. 


La journaliste veut nous informer de "évolution des conceptions, chez les sociolo- 
gues, de la lecture-distinction à la lecture-plaisir, évolution qui ouvre de nouvelles 
perspectives de recherche. 





L"analyse de la situation d'énonciation a amené à replacer le texte dans le contexte 
ou il a été produit: un historien contemporain vient de publier un livre ; une jour- 
naliste I'invite à en faire la présentation, il en profite pour en faire la promotion. La 
journaliste, Martine Fournier, respecte quant à elle I'objectivité qu'impose normale- 
ment le travail d"information. 


L'analyse des points de vue a amené à bien visualiser les intervenants en cause à 
divers titres dans le texte. L'historien joue son rôle en présentant chronologiquement 
les sociologues et chercheurs et leurs conceptions de la lecture, mais il le fait dans la 
perspective qu'il s'est donnée : la mise en valeur des idées républicaines, de la dé- 
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mocratisation, notamment celle de la lecture. On comprend alors que le sens du 
mot évolution, marqué par les prépositions de et à dans le titre, n'implique pas seu- 
lement le déroulement chronologique, donc objectif, des faits : il y a, dans la pers- 
pective choisie par |historien, un sens connoté (voir Saisir les nuances des mots, leçon 9) 
du mot évolution : une valeur morale sy ajoute puisque la distinction s'oppose à la 
démocratisation et que le plaisir, au contraire, la favorise. 


e [analyse des marques du point de vue de M. Aghulon confirme plus précisément 
son intention. Placé dans une position ou il doit défendre son ouvrage, il se pose, 
d'une part, en historien prudent qui vise I'objectivité que lui impose la rigueur scien- 
tifique mais, comme citoyen, il ne peut cacher sa sympathie pour le sens actuel de 
I'évolution associée aux idées républicaines et à celle de démocratisation en particu- 
lier. Sans doute souhaite-t-il la démocratisation de la lecture et il pense peut-être que 
cette approche va séduire les lecteurs d'une revue destinée à un public probable- 
ment progressiste. Respectueux des lecteurs, il les invite à la prudence : subtilement, 
il manifeste ses réserves face à I'absolutisme de Bourdieu, son penchant pour la théorie 
plus équilibrée de Singly et il cherche à les associer à ses espoirs dans la recherche 
actuelle. 


En somme, I'analyse de I'énonciation me permet d'enrichir mon hypothêse de départ : 
intention du texte, que je perçois bien maintenant, est de suggérer que I'évolution des 
conceptions de la lecture est vue à travers le regard de Ihistorien dans le sens de la 
démocratisation et constitue une concrétisation des idées républicaines fondées sur le 
respect des droits individuels. 


Je pourrais maintenant reformuler de la façon suivante ce qui n'était qu'une hypothêse 
sur le sens global du texte (I'intention et I'idée directrice). 


Présentant "Histoire des idées républicaines de M. Aghulon , la journaliste veut 
nous informer (intention) de V'évolution des conceptions de la lecture chez les so- 
ciologues, pour qui elle n'est plus seulement outil de « distinction » mais de « plai- 
sir », les nouvelles perspectives de recherche attestant en effet de ce mouvement 
de démocratisation de la lecture (idée directrice). 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Je découvre que lire, c'est communiquer ! Lorsqu'on est attentif aux procédés d'écri- 
ture, il est plus facile d'entrer en interaction avec le texte, de construire son sens et d'en 
discuter. 


L'analyse de I'énonciation exige : 


e de bien caractériser le contexte dans lequel le texte est produit et acheminé au 
public pour en dégager des indices quant à I'intention qui préside à son écriture ; 


e de bien cerner le ou les points de vue que le texte présente au lecteur et de bien 
comprendre comment ces points de vue sont reliés au projet de I'auteur ; 


e d'être attentifs aux indices qui révelent I'attitude de I'auteur à I'égard du sujet traité 
et à I'égard de son lecteur. 
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L'analyse de I'énonciation permet : 


de se sentir plus concerné par un texte : en reconnaissant les points de vue, nous 
percevons que les mots deviennent des voix et des personnes, le sujet devient une 
question partagée, pour laquelle chacun apporte une réponse différente. La diver- 
sité des angles de vue invite à adopter une certaine distance critique et à forger son 
opinion personnelle ; 


de développer son jugement, de mieux comprendre les facteurs qui motivent un 
point de vue, de ne pas juger prématurément d'une opinion et de le faire avec 
nuance ; 


de bien saisir I'intention de I'auteur qui a motivé I'écriture du texte : veut-il infor- 
mer, convaincre par des arguments rationnels ou affectifs, veut-il susciter I'action, la 
réflexion, I'émotion ? Sachant ou I'auteur veut I'amener, le lecteur peut se situer et 
réagir dans le sens qui lui convient. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


À 


Effectuer la derniere étape de la lecture analytique (leçon 4) pour connaítre les 
méthodes de synthese de la compréhension du texte qu'on me propose. 


propos de I'analyse de I'énonciation, je pourrais : 


M'exercer à établir le contexte d'un texte et à I'interpréter quant à I'intention de 
l'auteur ; 


M'exercer à reconnaitre les divers points de vue dans un texte et à distinguer celui 
de Iauteur ; 


M'exercer à reconnaitre, dans les textes, les moyens par lesquels I'auteur établit un 
contact avec le lecteur ; 


Tenter I'expérience d'utiliser de tels procédés d'écriture dans mes textes et en véri- 
fier I'effet ; 


Vérifier si I'étude de I'énonciation s'applique à un texte littéraire et, si oui, comment. 


Par rapport au texte étudié dans ces leçons : 


Evaluer la démarche de la journaliste : cette personne est-elle claire, bien informée, 
objective ? 


Évaluer le point de vue de Ihistorien : est-il bien documenté, objectif, intéressant ? 
M'a-t-il donné le goàt de lire son livre ? 


Evaluer le point vue de chacun des sociologues mentionnés ; 


Approfondir les liens que j'ai perçus entre les différents points de vue et mes expé- 
riences personnelles ; 


Clarifier ma conception du rôle de la lecture, pour moi et pour la société en 
général. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Analyser le texte 
Leçon 4 - Synthese de I'analyse 





Avertissement 


La présente leçon est la quatriême étape du processus complet de lecture ana- 
lytique. En effectuant les leçons 1, 2 et 3, vous avez lu et relu le texte en repé- 
rant différents éléments dont vous voulez faire la synthese. Vos fiches de travail, 
les corrigés et, surtout, les guides pour la construction du sens vont vous y 
conduire. 











Le lecteur qui a décidé de poursuivre la lecture d'un texte par une lecture analytique 
avait pour objectif d'approfondir le texte en analysant comment I'auteur élabore son 
projet d'écriture. Pour ce faire, il a procédé en trois étapes qui ont chacune mis I'accent 
sur un aspect du sens du texte : 


* La clarification des données (leçon 1) met en évidence la contribution des mots, 
des références et des connaissances personnelles qui nourrissent le sens, et permet 
d'éviter des dérapages ; 


e [examen du mouvement de la pensée (leçon 2) contribue à structurer les infor- 
mations en mettant en évidence la logique et les étapes du développement de I'idée 
directrice, noyau du sens explicite du texte ; 


e [analyse de I'énonciation (leçon 3) permet de percer les intentions du texte ; la 
formulation du sens du texte doit tenir compte de ce qui n'est pas dit mais qui est 
implicite au regard du contexte. 


Ces lectures successives ont amené le lecteur à enrichir et à nuancer sa compréhension 
par la découverte et la mise en relation d'éléments convergents au point qu'il a pu 
remplacer |'hypothêse émise à issue de sa lecture exploratoire par une formulation sãre 
du sens global du texte. 


Cette derniere leçon propose la réalisation d'une syntheêse schématique de la lecture 
analytique. Elle permet au lecteur de se souvenir du texte à plus long terme, s'il doit le 
présenter ou le discuter. 
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LA SYNTHESE 


On le voit, I'éventail des procédés mis en ceuvre pour réaliser un projet d'écriture est 
riche et le sens d'un texte résulte de la cohérence de I'ensemble. À chaque relecture, 
des éléments de compréhension se sont mis en place, reliés ou superposés à d'autres. 
Le lecteur garde en mémoire les résultats cumulés de ses observations. 


La synthese du texte n'ajoute rien, elle ne veut que traduire visuellement le résultat de 
ce travail : les éléments de sens sont reconstruits dans une perspective qui met en évi- 
dence la dynamique des idées. 


Pour construire son schéma, le lecteur réunira ses fiches de travail, les corrigés et les 
guides pour la construction de sens des trois leçons précédentes. Il partira, cette fois, 
non pas de I'hypothese, mais de la formulation définitive du sens global établie à I'is- 
sue de la leçon 3. 


Construire le schéma 


Le schéma doit mettre en évidence trois types d'indices de sens : 

e la problématique et la réponse donnée, 

e lefil conducteur, 

e les idées principales de I'auteur ou celles qui relêvent des points de vue rapportés. 


Le schéma doit mettre en évidence les relations de complémentarité ou d'opposition 
entre les idées principales. 


Pour réaliser le schéma, il faut placer : 


e au sommet de la feuille : une case pour I'idée directrice formulée comme une ques- 
tion en fonction de la problématique (ou la situation initiale); à la base, reliée par 
une flêche verticale : une case pour la réponse (ou la situation finale) ; 


* en marge: autant de cases qu'il y a de marques du fil conducteur qui mêne, par 
étapes, de la question à la réponse ; 


e au regard de chaque étape du fil conducteur : une case pour y formuler I'idée prin- 
cipale correspondante ; 


e les marques de points de vue, si le texte en comporte, associées aux idées 
formulées. 


Le lecteur peut alors : 
e placer, dans chaque case, les données appropriées ; 


e s“assurer du bon sens de I'ensemble : la réponse doit être cohérente avec la ques- 
tion ; chaque idée, annoncée par une marque du fil conducteur, doit représenter un 
pas vers la réponse. 


La stratégie qui assure une analyse approfondie du texte est achevée, mais le processus 
complet qui constitue un projet de lecture se poursuit lorsqu'on réfléchit au texte et 
que I'on développe son point de vue propre sur la question, notamment dans un com- 
mentaire oral ou écrit. 
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Consignes 


Relisez vos fiches de travail, les corrigés et les guides pour la construction du sens des 
leçons 1, 2 et 3 de la lecture analytique. Vous mesurerez alors le chemin parcouru dans 
la compréhension du texte. 


Pour effectuer les consignes qui suivent, partez de cette formulation définitive du sens 
global du texte (établie à la leçon 3): 


Présentant "Histoire des idées républicaines de M. Aghulon, la journaliste veut nous 
informer de Vévolution des conceptions de la lecture chez les sociologues, pour 
qui elle n'est plus seulement un outil de « distinction » mais de « plaisir », les nou- 
velles perspectives de recherche attestant en effet de ce mouvement de démocra- 
tisation de la lecture. 


1. Schématiser la problématique 


Dans le schéma de la fiche de travail, 


e à partir du sens global du texte donné ci-dessus et des informations que vous avez 
amassées au fil des leçons, formulez, dans la case « Problématique », la question sou- 
levée dans le texte ; 


e formulez la réponse que le texte apporte dans la case au bas du schéma : c'est I'idée 
directrice ; 


e suivez la flêche qui relie la question à la réponse et assurez-vous de leur cohérence. 


2. Schématiser le fil conducteur 

En vous servant des analyses faites à la leçon 2 (fiches 2 et 3), inscrivez dans les cases à 
gauche de la flêche les indices temporels qui fixent les quatre étapes chronologiques 
marquant I'évolution des conceptions de la lecture. 


3. Associer les points de vue et les idées principales 


Inscrivez dans les cases traversées par la flêche les idées qui correspondent aux points 
de vue indiqués entre parentheses (leçon 2, fiches 2 et 3; leçon 3, fiche 1). 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


Dans le cadre d'un dossier sur la lecture, Martine Fournier rencontre Phis- 
torien Maurice Aghulon, auteur de [Histoire des idées républicaines. 


Dans son ceuvre, Phistorien retrace comment la République française s'est 
progressivement consolidée et comment elle s'est installée dans les menta- 
lités, notamment en rapport avec la démocratisation de la lecture. 


« De la distinction au plaisir » 


La lecture a longtemps été considérée comme une habileté innée. Comme historien, j'ai observé 
qu'elle n'a pas échappé à Vinvestigation des sociologues modernes. Dês 1979, Pierre Bourdieu 
s'attaque au consensus établissant |'« universalité » de la littérature comme symbole d'une lec- 
ture de qualité. Dans La Distinction, il décrit comment une certaine élite, soucieuse de se démar- 
quer du public, s'octroierait le pouvoir de consacrer les ccuvres canoniques. Le champ de la bonne 
littérature, et par voie de conséquence de la bonne lecture, serait donc délimité par certaines 
instances sociales : critiques, académies, prix littéraires. 


Poursuivant sa réflexion en 1987 dans Choses dites, le sociologue pose que ce champ social, 
comme tous les autres, comporte « ses dominants et ses dominés, ses conservateurs et son avant- 
garde, ses luttes subversives et ses mécanismes de reproduction ». Dans cette perspective, P Bour- 
dieu décrit les mécanismes sociaux qui légitiment une culture : les goúts des lecteurs résulte- 
raient des conditions sociales dans lesquelles ils auraient évolué, le capital culturel de la famille 
notamment. 


Par ailleurs, selon sa théorie, les pratiques culturelles perdraient leur valeur de « distinction » en 
se diffusant dans toutes les couches sociales. Ainsi, la démocratisation de Penseignement, la di- 
versification des écrits et leur accês toujours plus ouvert à un large public contribuent à la désa- 
cralisation des ceuvres qualifiées autrefois de « classiques ». La bande dessinée, le roman policier 
ont aujourd"hui leurs lettres de noblesse : on en fait des objets de recherches doctorales dans les 
universités. 


En 1993, le sociologue François de Singly, dans Lire en France aujourd'hui, soutient que les 
études sur la lecture, trop souvent dépendantes de la théorie de « la distinction », ont négligé des 
dimensions telles le plaisir, le rêve, "identification. Il propose une nouvelle perspective : « admet- 
tre qu'un livre puisse servir à se distinguer », mais aussi à « apprendre, pleurer, se connaitre par 
un long détour, s'ennuyer... ». 


À Vheure actuelle, avec Internet notamment, "ouverture de la lecture à des genres, des supports 
et des publics de plus en plus diversifiés crée un vaste champ d'étude aux chercheurs en sciences 
humaines. Son exploration nous permettra-t-elle de mieux comprendre comment et pourquoi 
les lecteurs, quels qu'ils soient, s'approprient les ocuvres ? 


Texte adapté d'un article de la journaliste Martine Fournier, dans Sciences humaines, nº 82, avril 
1998, France. 
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Fiche de travail 
Construire une fiche de synthese 








Problématique 


A - These de I'élite 


Fil conducteur 
de la pensée 




















B — Antithese (P. Bourdieu) 














D - Ouverture (Aghulon) 





— | C — Synthese (F. de Singly) 





y 





Réponse (idée directrice) 
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Corrigé 


Consigne 1 - Schématiser la problématique 





Problématique 
Fil conducteur Quel est le sens de Pévolution des conceptions de la lecture, 
de la pensée jadis outil de « distinction sociale » et aujourd'hui de « plaisir »? 


A - These de I'élite 























B — Antithese (P. Bourdieu) 








C — Synthese (F. de Singly) 








D - Ouverture (Aghulon) 


y 


Réponse (idée directrice) 





Étape 4 








La lecture se démocratise et les recherches en attestent. 
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Corrigé 


Consigne 2 - Schématiser le fil conducteur 








Problématique 


Fil conducteur Quel est le sens de Vévolution des conceptions de la lecture, 
de la pensée jadis outil de « distinction sociale » et aujourd'hui de « plaisir » ? 


| A - These de ['élite 


Elape? B — Antithese (P. Bourdieu) 
En 1979 
En 1987 


Étape 3 C — Synthese (F. de Singly) 
En 1993 


D - Ouverture (Aghulon) 





















Étape 1 
Avant 1979 
































A T'heure 
actuelle 





Réponse (idée directrice) 


La lecture se démocratise et les recherches en attestent. 
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Corrigé 


Consigne 3 - Associer les points de vue et les idées principales 





Problématique 
Fil conducteur Quel est le sens de Pévolution des conceptions de la lecture, 
de la pensée jadis outil de « distinction sociale » et aujourd'hui de « plaisir » ? 


A - These de I'élite 

Conception de la lecture universelle mais élitiste : 

— la lecture doit distinguer Vélite ; 

— les bonnes ceuvres sont les ccuvres « classiques ». 


B — Antithese (P. Bourdieu) 
Rejet de la conception élitiste de la lecture : 

— la lecture doit rejoindre un large public ; 
— les ceuvres doivent être désacralisées. 


























Étape 1 
Avant 1979 



































€ — Synthese (F. de Singly) 
Conception englobante : 

— la lecture doit englober la distinction, le plaisir, le 
rêve, identification... 





Étape 3 
En 1993 





D - Ouverture (Aghulon) 
Pour les chercheurs, il y a diverses façons de lire et divers 


types de lecteurs. 


Réponse (idée directrice) 








Étape 4 
À I"'heure 
actuelle 








La lecture se démocratise et les recherches à venir en attestent. 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observations 


La problématique et la réponse se renvoient I'une à I'autre et mettent en évidence 
la cohérence ou unité du texte centrée sur les conceptions de la lecture et leur évo- 
lution vers une démocratisation. 


Les étapes chronologiques associées au fil conducteur mettent en évidence I'influence 
du contexte historique et social sur la définition des diverses conceptions de la lec- 
ture. 


Les idées principales qui mênent de la problématique à la réponse éclairent I'idée 
de démocratisation de la lecture. Elles définissent et expliquent comment s“articu- 
lent les différentes conceptions et le rapport qu'elles entretiennent : de I'opposition 
entre la these élitiste (distinction) et I'antithese de Bourdieu (désacralisation) sont 
nées la synthêse faite par de Singly (plaisir et distinction) et la perspective des nou- 
velles recherches annoncée par Aghulon. 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Au cours des quatre leçons sur la lecture analytique, on peut avoir parfois I'impression 
de redites : c'est qu'en effet plusieurs aspects du texte contribuent à en exprimer le sens. 
Avec |"habitude, le lecteur peut prendre des raccourcis, mais il faut d'abord qu'il ait bien 
établi ses habitudes en abordant les aspects du texte un par un. 


Lire, ce n'est pas additionner des mots, c'est se donner un cadre dans lequel on su- 
perpose progressivement des informations de plus en plus précises. Il est normal de 
ne pas tout comprendre d'emblée. 


Chaque lecture répond à des questions de plus en plus pointues sur les idées et sur 
leur organisation. 


Je ne pourrais pas réciter le texte de mémoire, mais la construction du schéma de 
synthêse me permet, à partir de quelques mots-clés, de reformuler ce dont il traite. 
La schématisation rend les choses plus claires et aide la mémorisation intelligente, 
c'est-a-dire la compréhension. 


Lire, c'est agir ! Je viens d'en faire I'expérience : le sens ne surgit pas du texte, il faut le 
chercher et le construire. 
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Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


e Poursuivre ma réflexion sur le texte : 


— On suggêre que la recherche pourrait amener à mettre en évidence ce qui se passe 
dans la tête d'un lecteur ; cela m'étonne, mais la science n'a sans doute pas fini 
de nous étonner ! D'une part, j'ai hâte que cela arrive, si I'on peut ainsi faciliter le 
travail du lecteur, mais, d'autre part, il me semble qu'on risque de perdre un cer- 
tain mystêre de I'individualité. 


— Je navais pas conscience des enjeux sociaux de la lecture. Au fait, quelle est la 
part de mon conditionnement dans ce que j'appelle mes « goúts personnels » ? 
Quelle est la conception que mes professeurs de littérature ont de la lecture ? Et 
les autres ? 


— Combien de gens ne savent pas lire au Québec ? Au Canada? Dans le monde ? 
Peut-on aujourd'hui être analphabete sans être exclu de la société ? 


— Ce texte me donne des arguments pour revendiquer le droit de ne lire que pour 
le plaisir ! Évidemment, cela ne m'aide pas à passer à travers les livres imposés... 
Il faudra que j'en parle avec mes professeurs ; le contexte scolaire serait-il 'excep- 
tion qui confirme la rêgle ? Peut-être aussi que le plaisir vient avec I'usage... et 
que de bonnes stratégies de lecture la rendent plus facile, donc plus agréable ? 


e Appliquer la construction de schéma de synthêése à tous les textes dont je dois m'ap- 
proprier le contenu aprês une lecture analytique pour en approfondir la compré- 
hension. 


e Poursuivre ma découverte de la lecture efficace en effectuant d'autres leçons du 
programme. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 1 - Catégories grammaticales 





Avertissement 


La présente leçon explique le rôle que jouent les catégories grammaticales dans 
la construction du sens d'un texte. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont : 


e les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 











Les mots sont, bien súr, porteurs d'une signification propre définie dans le dictionnaire. 
Cependant, indépendamment de ce sens particulier, ils sont également porteurs d'in- 
formations liées à leur catégorie grammaticale. 


On distingue les catégories grammaticales suivantes, chacune étant associée à un ou 
des rôles particuliers au regard du sens de la phrase : 








Catégories de mots Rôle des catégories Exemples 

Les verbes désignent et caractérisent, en | Lhiver s'éternise, mais il finira 
les situant, des actions ou des sous peu. Soyons optimistes ! 
états. 

Les noms* désignent et caractérisent une Les amateurs d'exotisme rêvent 


réalité : être, objet, lieu, notion, de voyager en Amazonie. 
action, état, fait, sentiment, 








qualité. 

Les pronoms* remplacent, pour les rappeler, Einstein énonça le principe de la 
des noms ou certains éléments relativité. Par cela, il a ouvert des 
de la phrase. voies qui révolutionnêrent la 

connaissance de Iunivers. 

Les déterminants* précisent un aspect du Le livre de mon ami est 
rapport à la réalité désignée un outil précieux pour plusieurs 


par un nom. étudiants. 





SAISIR LES NUANCES DES MOTS 
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Catégories de mots 


Rôle des catégories 


Exemples 





Les adjectifs 


qualifient une réalité désignée 
par un nom ou un pronom. 


Rusés et prudents, les animaux 
sauvages se protêgent de 
homme. 





Les adverbes* 


Les adverbes modificateurs 
qualifient 'idée exprimée par 
un verbe, un adjectif, un 
adverbe ou une phrase ; les 
adverbes organisateurs les 
ordonnent. 


Récemment, j'ai appris que le 
Musée allait présenter une três 
belle exposition à Montréal puis 
à Québec. 





Les prépositions 


relient un complément au 
noyau de sens de la phrase 
(voir la leçon 1 de Saisir les 
idées dans la phrase). 


En avril, la neige fond sous Ieffet 
de la chaleur du soleil. 





Les coordonnants* 


relient des éléments équiva- 
lents de la phrase (mots ou 
propositions). 


Le sport et I'alimentation sont 
déterminants pour la santé, mais 
tous les citoyens ne sont pas 
prêts à faire les efforts qui 
s'imposent, alors ils se soignent. 





Les subordonnants* 


relient, dans une phrase 
matrice, une subordonnée au 
noyau de sens de la phrase 
ou à I'un de ses éléments. 


Ces candidats, qui sont sérieux, 
relisent leur texte parce qu'ils 
veulent éviter les erreurs de 
langue. 





Les interjections 


expriment une réaction 
émotive. 


Ah, vous me prenez par surprise ! 





* Il existe différentes sous-catégories dans cette classe de mots. Elles sont présentées dans 
toute grammaire. Certaines sont expliquées dans d'autres leçons du programme. 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Pour le lecteur, ces distinctions entre les différentes catégories de mots peuvent être uti- 
les pour orienter son activité dans le texte : 


e S'il veut connaítre le theme (ce dont on parle) et le propos (ce que Ion dit du 
theme), il repêre surtout les noms, les verbes et les adjectifs qui caractérisent ou qua- 
lifient le domaine traité ; 


e S'il veut connaítre le point de vue exprimé, il repêre particuligrement les pronoms 
personnels, les interjections et, parmi les adjectifs et les adverbes, ceux qui révelent 
une attitude ou une prise de position de la personne qui s'exprime ; 


e Sil veut connaitre le rapport particulier que I'auteur exprime au regard d'une réa- 
lité nommée, il concentre son attention sur les déterminants ; 
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S'il veut dégager le fil conducteur, donc la cohérence sur le plan logique, fonction- 
nel ou structural entre des éléments de la phrase ou du texte, il repêre systémati- 
quement les mots qui assurent la liaison des éléments de sens: prépositions, 
coordonnants, subordonnants. 


De plus, dans un texte, la prédominance de certaines catégories grammaticales peut 
être un bon indice du type de texte. Par exemple, 


les verbes sont caractéristiques du texte narratif (roman, nouvelle, récit) ou prescriptif 
(consigne, mode d'emploi) ; 


les adjectifs, les adverbes caractérisent le texte descriptif (portrait, paysage) ou ex- 
pressif (poeme) ; 


les coordonnants et les subordonnants sont des marques des textes explicatif (ana- 
lyse) ou argumentatif (dissertation, essai). 
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Consigne 


Comblez les espaces laissés dans les séquences A, B, C, D, E, Fet G du texte, par des 
mots ou des expressions qui conviennent au sens de chaque énoncé. 


Dans la fiche de travail, comme le montre le premier exemple donné, pour chacune 
des séquences : 


e reportez les mots ajoutés ; 


e indiquez le rôle des mots choisis dans la construction de sens, leur catégorie gram- 
maticale et le type de texte qu'ils suggerent. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 
A. Ily six ans, par une froide journée d'automne, Joêl un mi- 
nuscule chaton abandonné et nous | sachant que nous ne 


pas à ses yeux pleins de confiance. Il savait que notre chêre vieille Ciboulette venait de 


et que la maison bien vide sans elle. 

B. Cette petite changea notre . Elle s'habitua à nous et à sa 
nouvelle , dont elle commença par découvrir toutes les pour 
fuir les potentiels. 

C. Asonarrivée, elle était , mais apprit bien vite que nous étions ses « parents » 

et elle devint en nous. Parfois elle restait j 
nous fixant d'un regard qui dénotait une méditation, parfois elle explorait 
son univers avec une curiosité toute 

D. . adulte, elle joue — qu'ilya six ans, mais elle est encore 

rapide pour attraper une mouche et agile pour sauter sur 
Varmoire. Elle vient s'asseoir sur mon bureau quand je travaille et miaule 


pour me dire son affection. 


E. Tous matins, elle saute sur lit pour nous réveiller. 
jour, cependant, nous l'avons attendue en vain : Zazie, pau- 
vre bestiole, était restée enfermée dans sous-sol de voisin. 
F. nous sommes les heureux compagnons cette chatte, notre 
vie est changée nous devons tenir compte des exigences ce 
petit personnage. elle a décidé se faire caresser, nous devons 
cesser nos activités —— obéir à son besoin d'affection. 
G. Zazie connait si bien qu' sait solliciter pour 
les caresses et pour sa nourriture. Comme —— Pentend souvent dire de ces 


compagnons à quatre pattes : « ne manque que la parole ! » 
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Fiche de travail 








trouva / découvrit / a trouvé / 
a découvert 

apporta / offrit 

résisterions 

mourir / partir / disparaitre 

semblait / était 


Choix de mots Rôle des mots Catégorie Type de texte 
possibles choisis grammaticale| narratif, descriptif, 
expressif, explicatif, 
prescriptif, 
argumentatif 
Séquence A 
a désignent, caracté- | verbes narratif 


risent et situent 
Vaction ou Vétat 





Séquence B 





Séquence € 





Séquence D 





Séquence E 





Séquence F 





Séquence G 
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e rd 
Corrige 
Choix de mots Rôle des mots Catégorie Type de texte 
possibles choisis grammaticale| | narratif, descriptif, 
expressif, explicatif, 
prescriptif, 
argumentatif 
Séquence A 
a désignent, caracté- | verbes narratif 
trouva / découvrit / a trouvé / risent et situent 
a découvert Vaction ou Vétat 
apporta / offrit 
résisterions 
mourir / partir / disparaitre 
semblait / était 
Séquence B 
chatte / chose / bête / minoune désignent et carac- | noms narratif 
vie / existence térisent une réalité 
maison / demeure 
cachettes / portes 
dangers / ennemis 
Séquence € 
craintive / timide / apeurée qualifient une adjectifs descriptif 
adoptifs réalité désignée 
confiante par un nom 
immobile / couchée / assise 
profonde / évidente 
nouvel 
féline 
Séquence D 
Aujourd'hui / Maintenant / qualifient une adverbes descriptif 
Désormais action ou un état 
moins désigné par un 
assez / suffisamment verbe, un adjectif 
assez souvent / parfois / toujours 
doucement / gentiment / 
tendrement 
Séquence E 
les déterminent le déterminants 
le / notre rapport à une 
un réalité désignée 
cette / notre / la par un nom 
le 
notre 
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Choix de mots 


Rôle des mots 


Catégorie 


Type de texte 











possibles choisis grammaticale| | narratif, descriptif, 
expressif, explicatif, 
prescriptif, 
argumentatif 
Séquence F 
relient des éléments 
de sens : 
Depuis que / Maintenant que la subordonnée à la | subordonnant explicatif 
phrase matrice 
de le complément au | | préposition 
nom 
et deux propositions coordonnant 
de le complément au | | préposition 
nom 
quand / si / dês lors que la subordonnée à la | subordonnant 
phrase matrice 
de le complément au | | préposition 
verbe 
pour / afin de le complément à la | préposition 
phrase 
Séquence G 
nous remplacent des pronoms 
elle noms 
qui 
qui 
on 
il 


leur 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


Les mots ajoutés sont nécessairement choisis en fonction du contexte, au point qu'on 
peut même les deviner. 


Si les mots choisis different de ceux du corrigé, ils n'apportent généralement que 
des nuances : ils sont soit des synonymes, soit des mots qui ne changent pas le sens 
global de I'énoncé. 


lls appartiennent, dans chacune des séquences, à la même catégorie grammaticale 
et jouent le même rôle dans la construction du sens de la phrase : caractériser, qua- 
lifier, relier, déterminer. 


Certaines catégories suggerent un type de texte ; d'autres, comme les déterminants, 
ne le font pas. 


Comment utiliser ces données dans la lecture d'un texte ? 


L'exercice ne portait pas sur un texte, il ne visait donc que la sensibilisation au rôle des 
catégories de mots. Dans un texte suivi, organisé en fonction d'un sens global, on pourrait 
appliquer le repérage des catégories grammaticales à la reconnaissance du thême, du 
propos, du point de vue ou du fil conducteur du texte (voir Saisir les idées dans la phrase, 
leçon 1). 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Le sens d'un texte ne résulte pas de I'addition linéaire des mots, mais de leurs diffé- 
rents rapports de complémentarité, comme c'est le cas des catégories grammatica- 
les qui jouent chacune un rôle dans I'élaboration du sens. Pour comprendre, il ne 
faut donc pas lire mot à mot, mais établir les rapports entre les mots. 

Puisque les catégories de mots jouent des rôles distincts dans la construction du sens 
d'un texte, on peut les analyser en fonction des objectifs de lecture, notamment pour 
confirmer ses impressions premiêres sur le sens d'un texte. 

Certaines catégories de mots peuvent être par ailleurs de bons indices de I'intention 
de I'auteur et du type de texte. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Revoir, dans une grammaire ou un outil de référence approprié, les notions concer- 
nant les sous-catégories de mots ; 


Vérifier systématiquement, dans le dictionnaire, I'indication de la nature d'un mot 
(formulée de façon abrégée) ; 


Vérifier avec mon professeur si I'interprétation que je tire de mon observation des 
catégories de mots est bien fondée ; 


Améliorer mes textes en utilisant mes connaissances sur les propriétés des catégo- 
ries grammaticales des mots. 


LA LECTURE 


EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 2 - Mots marquant la progression des idées 








Avertissement 


La présente leçon s'intéresse à I'interprétation des mots qui établissent la 
progression du sens dans un texte. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont : 


* les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 








À la lecture, on sent normalement que la pensée avance et que s'élabore I'idée direc- 
trice du texte. Certains mots jouent un rôle privilégié dans cette construction du sens 
au fil du texte. Il existe plusieurs types de progression des idées et les mots qui les si- 
gnalent ont des caractéristiques différentes. 


LA PROGRESSION DES IDÉES 


Un paragraphe, un texte court suivent généralement un des quatre modêéles de fil con- 
ducteur présentés ci-dessous ; un texte long peut combiner plusieurs modes de pro- 
gression des idées. 


La progression thématique est caractérisée par la simple succession des thêmes, 
sans mots de liaison entre chacun si ce n'est la coordination (et, de plus, mais, 
d'ailleurs...); ce sont principalement des noms qui expriment les divers thêmes et 
sous-thêmes dont la succession sert alors de fil conducteur pour le lecteur du début 
à la fin du texte : 


Les bas-reliefs antiques reproduisent les grands mythes populaires : les Aéros, ter- 
restres et mortels, sont montrés combattant les bêtes féroces, et les dieux immor- 
tels conduisent leurs affaires et celles des hommes. Les inscriptions encore visi- 
bles identifient les propriétaires des bas-reliefs. 


La progression logique exprime par la logique des faits ; les textes comportent des 
mots et expressions (adverbes, coordonnants, subordonnants) ou un signe de ponc- 
tuation (deux-points) qui traduisent les rapports logiques (la cause, la conséquence, 
la concession, I'opposition, etc.) et qui agissent comme fil conducteur pour le lec- 
teur : 
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Lécriture est une des inventions majeures des hommes parce qu'elle est, certes, 
liée à la représentation d'objets, mais aussi à la formulation de concepts abstraits, 
donc à "expression de la pensée humaine. 


* la progression chronologique prend le temps comme fil conducteur ; elle est 
caractérisée par des indices temporels (adverbes, coordonnants, subordonnants, ver- 
bes), comme dans cet extrait de Maria Chapdelaine : 


« La nuit avançait, les visiteurs s'en allêrent [...] Surprenant d'abord, puis Eutrope 
Gagnon [...] Et demain on ira tous ramasser des bleuets. [...] Lorsque, quelques 
instants plus tard, François monta Péchelle... » Louis Hémon 


* La progression spatiale prend I'espace comme fil conducteur ; elle est caractérisée 
par des indices spatiaux (adverbes, noms désignant des lieux, des êtres et des ob- 
jets, groupes prépositionnels), comme dans ce paragraphe de La Maison de Claudine : 


« La maison était grande, coiffée d'un grenier haut. La pente raide de la rue obli- 
geait les écuries et les remises, les poulaillers, la buanderie, la laiterie, à se blottir 
en contre-bas tout autour de la cour fermée. » Colette 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Le lecteur qui veut saisir I'intention de I'auteur et savoir à quel type de texte appar- 
tient un passage ou le texte entier, cherche à repérer les indices du fil conducteur de la 
pensée et à en caractériser la nature : thématique, logique, chronologique ou spatiale. 


* la progression thématique et la progression spatiale invitent le lecteur à un arrêt 
sur Iimage pour qu'il contemple, fasse I'inventaire des notions, organise des lieux, 
des objets ; elle révele un texte descriptif ou expressif visant soit à informer, soit à 
exprimer un univers ; 


* a progression chronologique entraíne le lecteur à suivre I'évolution d'une situa- 
tion, d'un personnage, d'un sentiment, d'un concept ; elle révele soit un texte nar- 
ratif, soit un texte explicatif ; 


e la progression logique demande au lecteur de suivre les étapes d'un raisonnement 
visant à résoudre une problématique ; elle caractérise un texte argumentatif. 
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Consignes 


Lisez les textes A, B, C et D et soulignez les mots ou signes de ponctuation qui établis- 
sent le fil conducteur entre les idées. 


1. Sur la fiche de travail, comme le montre I'exemple, inscrivez chaque mot ou signe 
de ponctuation souligné et indiquez la catégorie grammaticale de ce mot ; 


2. Indiquez le type de fil conducteur qui amêne la progression de chaque texte ; 


3. Nommez le type auquel appartient chacun des textes. 


Consultez le corrigé. 
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A. 


Texte 


« Lhomme n'est qu'un roseau, le plus faible de la nature ; mais c'est un roseau pensant. Il ne 
faut pas que univers entier s'arme pour Pécraser : une vapeur, une goutte d'eau, suffit pour 
le tuer. Mais, quand Punivers I'écraserait, "homme serait encore plus noble que ce qui le tue, 
parce qu'il sait qu'il meurt, et "'avantage que Punivers a sur lui : "univers n'en sait rien. » 


Blaise PASCAL, Les Pensées, 1669 


« Dans son coin de pays, il y avait des chataigniers, deux espêces de múriers, des accacias, un 


érable, deux tilleuls argentés qui ombrageaient la maison, des arbres fruitiers abandonnés à 
leur sort. Sur le pourtour du terrain, un mur tentait de dissuader les sangliers de ravager les 


prés. Au pied de la maison, une source fraiche apportait I'eau de la montagne. 


Durant la premiêre semaine, ils visitêrent Mtalie, puis ils remontêrent vers la Suisse. En 
traversant les Alpes, leur voiture tomba en panne, ils durent alors séjourner dans un refuge. 
Aprês avoir connu la vie exaltante des bergers, le retour à la civilisation citadine leur parut 


difficile. 


« Ilyaplus de 200 lignes d'autobus à New York. La plupart suivent les axes Nord-Sud (Uptown- 


Downtown) le long des avenues et quelques autres les axes Est-OQuest (Crosstown) sur les 
principaux axes transversaux. Leur trajet et leur destination sont indiqués à Pavant de Pauto- 
bus que Pon attend à "un des nombreux panneaux « Bus stop ». La montée se fait à "avant et 
il faut déposer le montant exact ou un jeton de métro. La plupart des autobus roulent 24 


heures sur 24, mais le service est réduit aprês minuit. 
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Fiche de travail 








Indices de progression Type de 
Texte Catégorie grammaticale fil conducteur | Type de texte 
A mais : coordonnant 
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Corrigé 





Indices de progression 
Texte Catégorie grammaticale 


Type de 
fil conducteur 


Type de texte 





A mais : coordonnant 
pour Vécraser : groupe prépositionnel 
le deux-points : ponctuation 
pour le tuer : groupe prépositionnel] 
Mais : coordonnant 
quand : subordonnant 
parce que : subordonnant 
et : coordonnant 
le deux-points : ponctuation 


la logique 
des faits 


argumentatif 





B Dans son coin de pays : groupe prépositionnel 
ly avait : présentatif 
Sur le pourtour du terrain : gr. prépositionnel 
Au pied de la maison : gr. prépositionnel 


le lieu, "espace 


descriptif 





C Durant la premiere semaine : gr. prépositionnel 
puis : adverbe 
En traversant : groupe prépositionnel 
alors : adverbe 
Aprês avoir connu : groupe prépositionnel 


le temps 


narratif 





D autobus : nom / (thême directeur) 

lignes : nom / (sous-thême) 

La plupart (lignes) : pronom / (sous-thême) 

axes : nom / (sous-thême) 

quelgues autres : pronom (lignes) / (sous-thême) 

trajet et destinations : coordonnant + noms / 
(sous-thêmes) 

que : pronom (autobus) / (thême directeur) 

on attend à : verbe / (sous-thême) 

La montée : nom / (sous-thême) 

et... le montant : coordonnant + nom / 
(sous-thême) 

La plupart des autobus : nom / (thême directeur) 

24 heures sur 24 : nombre + nom / (sous-thême) 

mais : coordonnant 

le service : nom / (sous-thême) 

minuit : nom / (sous-thême) 





les thêmes 


descriptif / 
informatif 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


e Les catégories de mots qui établissent majoritairement la progression entre les idées 
sont : 


— les coordonnants et les subordonnants, les prépositions et la ponctuation dans le 
texte argumentatif (A) à progression logique ; 


— les prépositions et les noms dans le texte descriptif (B) à progression spatiale ; 


— les adverbes et les prépositions marquant le temps ou le lieu, ainsi que les verbes 
dans le texte narratif (C) à progression chronologique ; 


— les noms ou pronoms, les coordonnants, pour le texte descriptif (D) à progres- 
sion thématique. 


e Les indices du fil conducteur sont généralement placés en début de phrase. 


e Letexte A comporte beaucoup de liens logiques, et les rapports entre les idées sont 
exprimés par des moyens plus variés que dans les autres textes. 


Contribution des indices de progression au sens du texte 


e le texte A entraíne le lecteur dans un exercice de raisonnement sur la situation de 
l'être humain par rapport à I'univers, sur les causes de sa faiblesse et celles de sa 
supériorité. Chaque indice annonce une étape du raisonnement et invite à suivre le 
fil de I'argumentation : une opposition (mais), un but (pour), une explication (:), une 
opposition (mais), une condition (quand), une cause (parce que), une addition (ei), 
une explication (). 


e [le texte B invite le lecteur à arrêter son regard sur I'espace qui lui est proposé, à 
I'organiser et à en découvrir les aspects mentionnés ; ce texte est descriptif : il donne 
à voir mentalement. 


* Letexte C entraine le lecteur à suivre au fil du temps les péripéties des voyageurs ; 
ce texte est narratif. 


e JLetexte D répond à des questions possibles du lecteur sur un thême directeur, 
« autobus » à New York ; chaque sous-thême lui est relié et décrit des éléments d'in- 
formation complémentaires (lignes, axes, trajet, destination, arrêt, montée, coút, ho- 
raires) ; ce texte est descriptif à visée informative. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Chaque type de texte privilégie un parcours mental particulier et, si "on relêve bien les 
indices de progression des idées généralement placés au début des phrases et des para- 
graphes, on peut mieux percevoir 'intention de I'auteur et suivre sa démarche. En effet, 
tout comme on place le contour d'un casse-tête avant de disposer les autres pieces qui 
le composent, en dégageant le fil conducteur avant de lire le texte, on aide son cer- 
veau à structurer les informations au cours de la lecture. 


Avant de lire tout le texte en détail, un survol des indices de progression donne déjá 
une idée de la structure et du type de texte. L'habitude de s'interroger sur les mots rend 
aussi la lecture plus efficace et plus intéressante. Par exemple, on peut se demander : 

e Quels mots signalent la progression des idées dans le texte ? 

e Quel rapport introduisent-ils entre les idées ? 

* Quel fil conducteur se construit ainsi au long du texte ? 

* Quel type de texte est suggéré par les indices repérés ? 

e Quelle piste me proposent-ils au regard du sens du texte ? 

* Qu'est-ce que ce texte a éveillé en moi ? A-t-il fait appel à mon raisonnement, à ma 


sensibilité, à ma capacité de visualiser des objets, "espace, le temps ? 


Un texte n'est pas une accumulation d'idées, c'est un ensemble de phrases, organisé 
dans le but de produire un effet sur le lecteur : 'émouvoir, I'informer, le convaincre, lui 
expliquer, le faire agir, etc. Lire, c'est savoir utiliser les différentes propriétés des mots 
pour saisir I'intention du texte et en construire le sens. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Je pourrais, pour asseoir mes automatismes : 


e classer des mots-thêmes et les ordonner sous un terme plus général pour construire 
des thématiques et reconnaitre une progression thématique ; 


* revoir, dans une grammaire, les divers rapports logiques et apprendre à reconnaitre 
les catégories de mots et d'expressions qui les traduisent ; m'entrainer notamment 
à distinguer les causes et les conséquences ; 


e repérer, dans tous les textes que je lis, les indices de progression dês les premiers 
survols pour avoir une idée de la structure globale du texte ; 


* mettre à profit mon expérience de lecture pour mieux écrire, et utiliser un diction- 
naire pour y trouver les marqueurs de relation qui expriment avec clarté et précision 
les relations de sens que je veux suggérer dans mon texte. 


LA LECTURE 


EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 3 - Verbes et chronologie des faits 








Avertissement 


La présente leçon explique comment interpréter le temps des verbes pour situer 
les faits entre eux. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont : 


e les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 








Chaque verbe comporte une signification propre définie dans le dictionnaire et qui sert 
à désigner une action ou un état. Cependant, selon les variations de leurs formes conju- 
guées, les verbes sont également porteurs d'informations qui enrichissent le sens. 


Une des informations véhiculées par la forme verbale concerne la situation dans le temps 
des actions ou états désignés, soit par rapport au moment ou Ion parle, soit par rap- 
port à d'autres actions ou états mentionnés. Ainsi : 


Le choix d'un temps simple situe Iaction ou I'état selon leur place dans la chrono- 
logie des faits par rapport au présent de la personne qui énonce I'idée (narrateur ou 
auteur). Ainsi, on peut distinguer trois moments : avant (antériorité), pendant (si- 
multanéité) ou aprês (postériorité) le présent de I'énonciation. 


Hier j'étais (antériorité) en vacances, aujourd'hui je travaille (simultanéité), de- 
main je tappellerai (postériorité). 


On appelle temps simples les temps ou le verbe est conjugué par I'ajout d'un suf- 
fixe de conjugaison à la racine du verbe (dans le cas des verbes irréguliers, la racine 
est modifiée) ; les temps simples sont: le présent, le futur, I'imparfait, le passé 
simple. 


Je travaill-e (présent), je travaill-erai (futur simple), je travaill-ais (imparfait), je 
travaill-ai (passé simple). 


Le choix d'un temps composé situe les actions ou les états non seulement par rap- 
port au moment de |'énonciation, mais également les uns par rapport aux autres 
dans la chronologie des faits (simultanéité, antériorité, postériorité). 


Lorsque j aurai fini ce texte (1), J'irai (2) immédiatement le remettre à mon pro- 
fesseur qui a autorisé (3) ce retard. 
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1: cette action aura lieu avant (antériorité) Paction future j'irai ; 
2: cette action aura lieu aprês (postériorité) le moment de "énonciation ; 
3: cette action a eu lieu avant (antériorité) le moment de I'énonciation. 


Voici donc Pordre chronologique des trois actions : d'abord, Pautorisation a été don- 
née par le professeur (seule action achevée au moment de I'énonciation), ensuite 
Vélêve terminera le texte et, finalement, il ira le remettre à son professeur. 


On appelle temps composés les temps ou le verbe est conjugué à I'aide d'un auxi- 
liaire (être, avoir) et du participe passé du verbe ; ce sont : le passé composé, le plus- 
que-parfait, le futur antérieur, le passé antérieur. 


Vai autorisé (passé composé) ; j'avais autorisé (plus-que-parfait) ; jaurai autorisé 
(futur antérieur) ; jeus autorisé (passé antérieur). 


Le lecteur peut trouver d'autres indices du temps dans les formes verbales. Par exemple : 


Le conditionnel présent peut signifier un fait à venir par rapport à un fait passé. 


I avait gagné (action passée) une médaille d'or qui lui rappellerait (action posté- 
rieure) désormais son exploit. 


Le participe présent indique un fait simultané par rapport à I'action ou I'état exprimé 
par le verbe principal. 


Il parle en conservant (action simultanée à celle du verbe parle) son calme ; hier, 
il délirait en criant (action simultanée à celle du verbe délirait) constamment. 


Le participe passé indique un fait antérieur par rapport à I'action ou I'état exprimé 
par le verbe principal. 


La porte franchie (action antérieure à celle du verbe se présenta), le jeune homme 
se présenta au directeur, convaincu (état antérieur à action du verbe se présenta) 
du succês de sa démarche. 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Pour un lecteur, ces distinctions sont importantes puisqu'elles lui permettent de recons- 
truire la succession des faits, même si le texte qu'il lit ne les présente pas dans I'ordre ou 
ils se sont produits. 


Il peut par ailleurs y trouver des indices du type de texte. Ainsi, la chronologie des faits : 


est un aspect essentiel dans un texte narratif puisqu'elle établit la progression du 
récit et I'évolution des personnages ; 

est un aspect essentiel dans un texte prescriptif puisque le respect de I'ordre dans 
lequel doivent être faites les actions est une condition de la réussite de la tâche don- 
née ; 

est un facteur qui peut expliquer les différences de points de vue dans un texte ex- 
plicatif ou argumentatif ; 

est totalement absente du texte descriptif puisque celui-ci est une sorte de photo, 
donc d'arrêt sur I'image. 
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Consignes 


e Lisez le texte et soulignez les formes verbales. 


* En prenant comme point de référence le présent du narrateur (moment de I'énon- 
ciation), placez les verbes conjugués dans le schéma de la fiche de travail pour mon- 
trer comment le temps du verbe situe |'action ou I'état. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


Lextrait suivant est tiré de Madame Bovary du romancier français Gustave 
Flaubert (1821-1881). Lhéroine, Emma Bovary, vient de vivre une aventure 
qui bouleverse sa vie de jeune femme romantique mariée à un médecin de 
province dont la médiocrité la désespere. Invitée à un diner suivi d'un bal au 
château de la Vaubyessard, elle a découvert le luxe d'un monde qui la fas- 
cine. 


La journée fut longue, le lendemain ! Elle se promena dans son jardinet, passant et revenant par 
les mêmes allées, s'arrêtant devant les plates-bandes, devant [espalier, devant le curé de plâtre, 
considérant avec ébahissement toutes ces choses d'autrefois qu'elle connaissait si bien. Comme 
le bal déja lui semblait loin ! Qui donc écartait, à tant de distance, le matin d'avant-hier et le soir 
d'aujourd'hui ? Son voyage à la Vaubyessard avait fait un trou dans sa vie, à la maniêre de ces 
grandes crevasses qu'un orage, en une seule nuit, creuse quelquefois dans les montagnes. Elle se 
résigna pourtant : elle serra pieusement dans la commode sa belle toilette et jusqu'à ses souliers 
de satin, dont la semelle s'était jaunie à la cire glissante du parquet. Son coeur était comme eux : 


au frottement de la richesse, il s'était placé dessus quelque chose qui ne s'effacerait pas. 


Ce fut donc une occupation pour Emma que le souvenir de ce bal. Toutes les fois que revenait le 
mercredi, elle se disait en s'éveillant : « Ah !ily a huit jours... ily a quinze jours... ily a trois 
semaines, j'y étais !» Et peu à peu, les physionomies se confondirent dans sa mémoire ; elle 
oublia Pair des contredanses ; elle ne vit plus nettement les livrées et les appartements ; quelques 


détails sen allêrent, mais le regret lui resta. 


Gustave FLAUBERT, Madame Bovary 
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Action 
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à une action 
passée 


Action 
passée 


Corrigé 


Action 
postérieure 
à une action 

passée 


PRÉSENT 
DU 
NARRATEUR 


Action 
future 





avait fait 
s'était jaunie 
s'était placé 











fut 

se promena 
passant 
revenant 
sarrêtant 
considérant 
connaissait 
semblait 
écartait 

se résigna 
serra 

était 

fut 

revenait 

se disait 
s'éveillant 
étais 

se confondirent 
oublia 

vit 

s'en allêrent 
resta 








s'effacerait 








creuse 
a 
a 
a 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


* Le nombre de verbes du côté du passé est écrasant par rapport au présent et au 
futur ; la longueur des listes de verbes [illustre bien. 


e Le présent peut référer au moment ou le narrateur raconte (a, a, a), ou à un présent 
intemporel (creuse) toujours vrai, aussi bien au moment de la lecture qu'au présent 
du narrateur. 


e Les temps passés utilisés, soit le passé simple, I'imparfait et le plus-que-parfait, si- 
tuent les actions les unes par rapport aux autres dans le passé. 


e Les verbes au participe présent (passant, revenant, s'arrêtant, considérant) situent I'ac- 
tion en fonction du temps du verbe principal de la phrase, ici dans le passé. 


* Le conditionnel présent exprime un futur par rapport aux actions passées pour le 
personnage. 


Contribution du temps des verbes au sens du texte 


Par son activité, le lecteur est amené à découvrir ce que les temps des verbes lui signi- 
fient. Par exemple : 


e La dominance des temps du passé invite le lecteur à accompagner le personnage 
dans son voyage intérieur, celui du souvenir de I'événement raconté par le narra- 
teur. 


e ['emploi des temps indique au lecteur que les faits sont présentés selon deux syste- 
mes de référence : 


— celui du narrateur, ou moment de I'énonciation, ou les temps simples (passé sim- 
ple et imparfait) indiquent qu'il raconte des faits passés de la vie de son person- 
nage ; 


— celui du personnage, ou "on distingue deux moments : le jour du bal, puis le len- 
demain et les jours suivants. Les temps composés situent les faits ayant eu lieu le 
jour du bal; les temps simples (passé simple, imparfait, participe présent) repré- 
sentent le présent du personnage le lendemain du bal et les jours qui suivent. 


* [emploi du participe présent, qui exprime la simultanéité par rapport au moment 
passé rapporté, permet au lecteur de participer davantage, voire de s'identifier à |'ex- 
périence intime décrite. 


e Le présent de généralisation (creuse) et le futur dans le passé (ne s'effacerait pas) don- 
nent un caractêre absolu à I'échec du personnage devant la fuite du temps. 


On voit comment, dans ce texte, I'emploi des formes verbales est un élément essentiel 
de la construction du sens puisque son thême est justement... celui du « temps » et son 
propos, la fuite de ce maiítre du monde, inexorable et indifférent à 'âme humaine. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


L'observation fine du temps des verbes permet de reconstituer I'ordre chronologi- 
que des faits que I'auteur présente et leur situation dans le temps par rapport au 
moment de I'énonciation. Ces données sont à considérer dans I'interprétation d'un 
texte : elles lui donnent une logique et un point de référence. 


Le lecteur efficace cherche donc à dégager le temps de verbe dominant dans le texte, 
à comprendre ce que peuvent signifier les changements de temps observés ; il cher- 
che à lier ses observations aux idées perçues spontanément pour mettre en évidence 
le contexte, le type de texte et le propos de I'auteur. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Revoir, dans une grammaire ou un outil de référence approprié, les tableaux de con- 
jugaison et les notions concernant la valeur des formes verbales pour me donner 
une base d'interprétation de ces notions quand je construis le sens d'un texte. 


Appliquer mes connaissances dans I'interprétation des formes verbales à des analy- 
ses littéraires pour montrer comment elles agissent sur le lecteur et en quoi elles con- 
tribuent au sens du texte. 


Porter attention au contexte historique, social et culturel qui entoure les faits men- 
tionnés dans un texte. 


Vérifier avec mon professeur si I'interprétation que je tire de mon observation des 
temps des verbes est bien fondée. 


Porter attention à Iutilisation que je fais du temps des verbes dans mes textes et en 
varier I'usage selon la chronologie des éléments dont je parle. 


Je suis curieux de voir, dans la leçon 4, le parti que Ion peut tirer d'autres aspects de la 
conjugaison comme les variations sur le mode et la voix des formes verbales. D'ailleurs, 
est-ce que tout est dit dans cette leçon-ci sur le temps des verbes ? De quoi veut-on 
parler quand on parle des « aspects » d'une action ou d'un état reliés au temps des 
verbes ? 


LA LECTURE 


EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 4 - Voix, modes et aspects des verbes 








Avertissement 


La présente leçon illustre la richesse des nuances que les propriétés grammati- 
cales du verbe apportent dans la construction du sens d'un texte. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont : 


* les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 








Chaque verbe comporte une signification propre définie dans le dictionnaire et qui sert 
à désigner une action ou un état. Cependant, selon les variations de leurs formes conju- 
guées, les verbes sont également porteurs d'informations importantes pour le sens, autres 
que celles relatives à la situation dans le temps. 


La forme du verbe renseigne sur la façon de concevoir une action ou un état selon la 
voix, le mode et le temps du verbe. 


LA VOIX DU VERBE 


Le choix de la voix (active, passive) détermine un angle du regard sur I'action. 
»P g g 


La voix active ou voix normale fait porter le regard sur I'auteur de I'action, qui est 
en même temps le sujet du verbe. 


Le chat (auteur de "action et sujet du verbe) mange (verbe à la voix active) la sou- 
ris. 


La voix passive fait porter attention sur celui ou sur ce qui subit Iaction, Iobjet, le 
jouet de I'action, qui est en même temps le sujet du verbe. 


La souris (objet de Paction et sujet du verbe) est mangée (verbe à la voix passive) 
par le chat. 


On reconnait la voix passive à I'utilisation de Iauxiliaire être, parfois à la présence 
d'un complément du participe passé introduit par les prépositions par ou de et qui 
désigne I'être qui accomplit I'action. 
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Remarques sur les sortes de verbes 


e Seuls les verbes d'action transitifs ont une forme qui varie selon la voix ; les verbes 
d'état ne sont pas sujets à cette variation. 


e Les verbes pronominaux attirent doublement I'attention sur I'être dont on parle : il 
est à la fois I'auteur de I'action et le sujet du verbe, de même que I'objet de I'action 
et le complément du verbe sous la forme d'un pronom à la même personne que le 
sujet et qui le réfléchit. 


Pierre se demande quoi faire. 


Dans |'exemple, Pierre est auteur de I'action et sujet du verbe ; se demande est un 
verbe pronominal incluant le pronom se qui réfléchit Pierre et est complément du 


verbe. 


LE MODE DU VERBE 


Le choix du mode (indicatif, subjonctif, impératif, infinitif, participe) implique un point 
de vue, un état d'esprit. 




















Mode Point de vue Explication Exemple 
Indicatif Le mode de la Il présente les faits comme | Pierre revient (fait réel) de 
certitude une réalité certaine. voyage aujourd"hui. 
Subjonctif Le mode de Il présente les faits comme — Je doute qu'il soit (fait 
l'incertitude possibles, mais incertains ; | incertain) heureux de mettre 
il exprime souvent la peur, un terme à son voyage. 
le doute, le souhait ou le 
regret. 
Impératif Le mode du Il énonce les faits à Retournez (ordre) à vos places 
commandement accomplir ; il exprime un et restez (ordre) calmes. 
ordre ou, de façon 
atténuée, un conseil, une 
priere. 
Infinitif Le mode de la Il nomme les actions ou Courir (nom d'une action) 
désignation les états désignés par le trois fois par semaine consti- 
verbe sans autre valeur tue un bon exercice. 
modale. 
Participe Le mode de la Ilénonce les faits comme — Echu (caractéristique du nom) 


qualification 


des qualités ou des carac- 
téristiques du nom qu'il 
détermine sans autre 
valeur modale. 


depuis trois mois, ce compte 
doit être payé le plus tôt 
possible. 
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LES ASPECTS RELIÉS AU TEMPS DU VERBE 


Le choix du temps suggêre parfois certains aspects ou caractéristiques du déroulement 
de I'action ou de I'état envisagés : son étalement dans le temps (sa durée), sa répéti- 
tion, son caractêre unique, ponctuel, son achêvement ou, au contraire, son caractere 
inachevé, également son caractêre éventuel, en dépendance d'une condition qui en 
détermine la réalisation. Ces aspects sont parfois appuyés par d'autres mots de la phrase. 


Jeune, elle passait ses vacances dans [le jusqu'au moment ou son pêre vendit la 
maison qu'il avait bátie ; elle aimait se promener dans les sentiers bordés de fleurs. 
Depuis qu'elle a quitté ce lieu enchanteur, elle en conserve une image encore fraí- 
che dans ses souvenirs ; elle en rêvera sans doute encore longtemps. Elle aimerait 
tant la revoir. 


Dans cet exemple, 


e I'imparfait de passait indique non seulement un fait passé par rapport au moment 
de I'énonciation, mais également une répétition du fait pendant plusieurs périodes 
de vacances ; I'adjectif jeune désigne la période de vie ou se répétait ce fait ; 


e le passé simple de vendit indique un fait passé et ponctuel ; 


* le plus-que-parfait de avait bátie indique que I'action est passée, antérieure à la pré- 
cédente et achevée ; 


e I'imparfait de aimait indique un fait passé par rapport au moment de I'énonciation 
et présenté comme un fait qui dure, qui n'est pas achevé au moment ou ont lieu 
les autres actions ; 


e le passé composé de a quitté indique un fait passé présenté comme achevé par rap- 
port au moment de I'énonciation mais encore sensible, car il marque le point de 
départ d'une autre action ; le subordonnant depuis que marque ce fait passé comme 
le moment de départ d'une autre action ; 


e e présent de conserve situe I'action simultanément au moment de I'énonciation et 
indique son caractêre inachevé appuyé par I'adverbe encore ; 


e le futur de rêvera indique une action future avec une perspective d'inachévement 
que soulignent les adverbes encore longtemps ; 


* le conditionnel aimerait suggêre une action future soumise à une condition non 
exprimée ; Iaction est présentée comme une éventualité désirée. 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Pour un lecteur, ensemble des nuances véhiculées par la forme du verbe sont impor- 
tantes puisqu'elles modifient profondément le point de vue (le regard porté par I'auteur 
sur les faits qu'il rapporte) et s'accordent au type de texte auquel il recourt. 


e Dans un récit, 'auteur veut-il nous montrer son personnage comme un être soumis, 
dominé par ce qui I'entoure, en multipliant les verbes à la voix passive, ou comme 
une force agissante en recourant exclusivement à des verbes à la voix active ? 
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e Dans un texte informatif ou descriptif d'un domaine donné, I'auteur veut-il présen- 
ter la manipulation des objets à I'aide de la voix passive ? 


e Dans son discours, I'auteur veut-il enflammer son auditoire et I'engager dans Iaction 
en utilisant de nombreux impératifs ? 


e Les faits rapportés sont-ils le fruit d'un rêve exprimé au subjonctif dans un texte 
expressif ? le compte rendu objectif d'événements réels présentés à I'indicatif dans 
un entrefilet journalistique ? les conséquences d'une hypothêse de recherche énon- 
cées au conditionnel dans un rapport de recherche ? 


* Une suite de verbes à I'infinitif ne suggere-t-elle pas I'énumération dactions à ef- 
fectuer pour réaliser une tâche complexe, qu'il s'agisse d'une procédure, d'une re- 
cette ou d'autres sortes de textes prescriptifs ? Ces infinitifs n'ont-ils pas alors la va- 
leur d'impératifs atténués ? 


e S'agit-il d'associer une séquence de faits ponctuels (comme c'est le cas en histoire) 
en les mettant au passé simple pour suggérer leur succession rapide ou leur carac- 
têre unique, ou de suggérer une attitude réflexive en énonçant des faits qui, mis à 
l'imparfait, paraissent étendus dans le temps ? 
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Consignes 


Lisez le texte et soulignez toutes les formes verbales. 
Dans la fiche de travail : 


e Dans la fiche de travail 1, reportez dans la colonne centrale les verbes exprimant 
une action (excepté celui au participe) en les classant selon I'angle du regard qu'ils 
proposent et indiquez pour chaque angle du regard, la sorte de verbe et la voix qui 
correspond aux verbes inscrits. 


e Dansla fiche de travail 2, reportez dans la colonne centrale tous les verbes relevés 
en les classant selon le point de vue qu'ils suggêrent et indiquez pour chaque point 
de vue le mode qui correspond aux verbes inscrits. 


e Dans la fiche de travail 3, reportez dans la colonne centrale les verbes à I'indicatif 
dans le texte en les classant selon I'aspect qu'ils suggêrent et indiquez pour chaque 
point de vue le ou les temps qui correspondent aux verbes inscrits. 

Consultez le corrigé. 
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Texte 


Lextrait suivant est tiré de Madame Bovary, du romancier français Gustave 
FLAUBERT (1821-1881). Lhéroine, Emma Bovary, en réaction à sa situa- 
tion de jeune femme romantique mariée à un médecin de province dont la 
médiocrité la désespêre, rêve au bébé qu'elle attend. 


...comme Charles, à tous les repas, parlait du marmot, bientôt elle y songea d'une façon plus 


continue. 


Elle souhaitait un fils ; il serait fort et brun, et s'appellerait Georges ; et cette idée d'avoir pour 
enfant un mãle était comme la revanche en espoir de toutes ses impuissances passées. Un homme, 
au moins, est libre ; il peut parcourir les passions et les pays, traverser les obstacles, mordre aux 
bonheurs les plus lointains. Mais une femme est empêchée continuellement. Inerte et flexible à la 
fois, elle a contre elle les mollesses de la chair avec les dépendances de la loi. Sa volonté, comme 
le voile de son chapeau retenu par un cordon, palpite à tous les vents, il y a toujours quelque désir 


qui entraine, quelque convenance qui retient. 


Elle accoucha un dimanche, vers six heures, au soleil levant. 


« C'est une fille ! » dit Charles. 


Elle tourna la tête et s'évanouit. 


Gustave FLAUBERT, Madame Bovary 
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Fiche de travail 1 - Étude de la voix des verbes 





Angle du regard Verbes exprimant Sorte de verbes 
une action et voix 





Verbes attirant le regard 
sur I'auteur de action 





Verbes attirant le regard sur 
la victime de action 





Verbes attirant doublement 
le regard sur Iêtre dont on 
parle 
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Fiche de travail 2 - Étude du mode des verbes 





Point de vue Verbes relevés Mode 
dans le texte 





Verbes présentant les faits 
comme réels 





Verbes nommant les faits 
sans les situer 





Verbes présentant les faits comme 
des caractéristiques d'un nom 
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Fiche de travail 3 - Étude du temps des verbes 





Aspect Verbes à I'indicatif Temps du verbe 





Verbes présentant des faits 
répétitifs 





Verbes présentant des faits 
étendus dans le temps 





Verbes présentant des faits 
ponctuels 





Verbe présentant des faits 
inachevés 





Verbes présentant des faits 
comme éventuels dans 
le futur 
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Corrigé 


Fiche de travail 1 - Étude de la voix des verbes 


10 





Angle du regard 


Verbes exprimant 


une action 


Sorte de verbes 
et voix 





Verbes attirant le regard 
sur I'auteur de action 


parlait 
songea 
souhaitait 
avoir 

peut 
parcourir 
traverser 
mordre 
(elle) a 
palpite 
entraine 
retient 
accoucha 
dit 
tourna 
s'évanouit 


Verbes transitifs 
Voix active 





Verbes attirant le regard sur 
la victime de action 


est empêchée 


Verbes transitifs 
Voix passive 





Verbes attirant doublement 
le regard sur Iêtre dont on 
parle 





s'appellerait 
s'évanouit 


Verbes pronominaux 
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Corrigé 


Fiche de travail 2 - Étude du mode des verbes 


1 





Point de vue 


Verbes relevés Mode 
dans le texte 





Verbes présentant les faits 
comme réels 


parlait Indicatif 
songea 
souhaitait 
serait 
s'appellerait 
était 

est 

peut 

est empêchée 
(elle) a 
palpite 

(ly) a 
entraine 
retient 
accoucha 
c'est 

dit 

tourna 
s'évanouit 











Verbes nommant les faits avoir Infinitif 
sans les situer parcourir 

traverser 

mordre 
Verbes présentant les faits comme | retenu Participe 


des caractéristiques d'un nom 
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Corrigé 


Fiche de travail 3 - Étude du temps des verbes 


12 














s'évanouit 


Aspect Verbes à I'indicatif Temps du verbe 
Verbes présentant des faits parlait Imparfait 
répétitifs 
Verbes présentant des faits souhaitait Imparfait 
étendus dans le temps était Imparfait 
est Présent 
peut Présent 
est empêchée Présent 
(elle) a Présent 
palpite Présent 
(ily) a Présent 
entraine Présent 
retient Présent 
c'est Présent 
Verbes présentant des faits accoucha Passé simple 
ponctuels dit Passé simple 
tourna Passé simple 


Passé simple 








comme éventuels dans le futur 





s'appellerait 


Verbe présentant des faits songea Passé simple 
inachevés 
Verbes présentant des faits serait Conditionnel présent 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


Les verbes les plus nombreux sont : 


1. 


les verbes à la voix active ; 


le seul verbe passif est associé au thême de la femme ; les deux pronominaux sont 
associés |'un au bébé qu'attend Emma, I'autre à Emma aprês I'accouchement ; 


les verbes à I'indicatif ; 


trois infinitifs retiennent [attention parce qu'ils constituent une énumération ; deux 
verbes sont au conditionnel ; 


les verbes au présent ; 


ils sont joints à des verbes à I'imparfait pour exprimer des faits étendus dans le temps ; 
un groupe de verbes au passé simple placés à la fin du texte se distinguent des autres 
verbes et marquent une séquence de faits ponctuels qu'il faut opposer au seul verbe 
au passé simple de la premiêre phrase, songea, qui présente, à la surprise du lecteur, 
un fait inachevé. 


Contribution des formes verbales au sens du texte 


À partir de telles observations, un lecteur habile pourrait chercher à dégager des liens 
significatifs avec le sens du texte. Par exemple, il pourrait : 


associer I'abondance des verbes à la voix active au fait qu'il lit un récit dont les évé- 
nements sont présentés comme réels par I'abondance des verbes à I'indicatif ; 


attribuer une attention particuliêre au seul verbe passif qui caractérise la situation de 
la femme victime de son état, par opposition à I'homme dont la liberté d'agir est 
illustrée par une énumération d'infinitifs, neutres sur le plan modal, qui nomment 
diverses possibilités d'agir offertes aux hommes dans la société de I'époque ; 


noter que I'usage du présent dans les verbes opposant I'état de Ilhomme et celui de 
la femme place dans une durée indéfinie les limites imposées à la femme et la li- 
berté illimitée de I'homme ; cette derniêre est appuyée par des mots qui décrivent 
cette absence de frontiere propre aux hommes ; 


justifier par cette opposition les deux conditionnels du texte qui donnent une valeur 
d'éventualité au rêve d'Emma qui désire que son bébé soit un garçon ; 


observer la chute brusque de la rêverie d'Emma exprimée au moyen des passés sim- 
ples accoucha, dit, tourna et s'évanouit, qui ramênent le lecteur à un fait réel et ponc- 
tuel tout à I'opposé du rêve d'Emma présenté lui aussi, au début de I'extrait, par un 
verbe au passé simple, songea, qui indique cependant I'amorce de cette rêverie et la 
présente dans sa durée, en partie grâce à des mots du contexte comme bientôt, de 
façon plus continue qui suggerent la répétition de ce sujet de réflexion pour Emma. 
Au fil du temps, cette pensée |'envanhit. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Au-delàã de mes perceptions premiêres, je réalise que... 


Pour cerner adéquatement le point de vue adopté, le lecteur doit : 


— observer ce qui est mis en évidence par la voix du verbe : I'auteur de I'action ou 
celui qui en est la victime, ou les deux à la fois ; 


— déterminer la valeur de certitude, d'incertitude ou d'incitation à agir suggérée par 
le mode du verbe ; 


— percevoir le caractêre achevé ou inachevé, étendu dans le temps, ponctuel ou ré- 
pétitif des faits, aspects découlant du temps des verbes et du contexte de la phrase. 


Pour apprécier le point de vue dégagé du texte, le lecteur habile tente d'établir un 
lien avec le thême du texte lu (ce dont parle le texte) et avec le type de texte (nar- 
ratif, descriptif, expressif, prescriptif, argumentatif) choisi par I'auteur pour transmettre 
son message. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Revoir, dans une grammaire ou un outil de référence approprié, les tableaux de con- 
jugaison et les notions concernant la valeur des formes verbales pour me donner 
une base d'interprétation de ces notions quand je construis le sens d'un texte. 


Appliquer mes connaissances dans I'interprétation des formes verbales à des analy- 
ses littéraires pour montrer comment elles agissent sur le lecteur et en quoi elles con- 
tribuent au sens du texte. 


Observer notamment comment les actions et les états dont parlent les textes sont 
présentés dans une perspective révélatrice pour le sens du texte. 


Vérifier avec mon professeur si I'interprétation que je tire de mon observation des 
voix, des modes et des temps des verbes est bien fondée. 


Porter attention à I'utilisation que je fais de la voix, du mode et du temps des verbes 
dans mes textes et en varier I'usage selon le point de vue que je veux mettre en 
évidence. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 5 - Déterminants 





Avertissement 





La présente leçon explique le rôle que jouent les déterminants dans la cons- 
truction du sens d'un texte. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont : 


e les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 








Un déterminant reçoit le genre et le nombre du nom qu'il accompagne et indique un 
rapport particulier à la réalité désignée par ce nom. 


On distingue huit sous-catégories de déterminants, associées aux rôles suivants : 





Sous-catégories 


Rapport à la réalité 


Exemples 





Varticle défini 


marque la détermination en 
individualisant la réalité 
désignée par le nom. 


Le roman de la terre valorise le 
culte du (de le) sol ancestral, 
pilier des (de les) valeurs 
canadiennes-françaises. 





Varticle indéfini 


marque I'indétermination : 
il ne désigne pas une réalité 
particuliêre. 


Une société pluraliste offre un 
climat propice à des rencontres 
stimulantes. 





L'adjectif démonstratif 


attire I'attention sur une réalité 
particuliêre déjá nommée. 


Écrites au XIX* siêcle, les sympho- 
nies de Beethoven sont romanti- 
ques ; ces ceuvres sont représen- 
tatives de cette époque. 





L"adjectif possessif 


indique le possesseur. 


Ton habileté et sa patience 
viendront à bout de vos 
difficultés. 





L'adjectif numéral 


indique le nombre ou I'ordre 
des êtres ou des choses 
désignés par le nom. 


Dix mots composent la premiére 
phrase. 
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Leçon 5 - Déterminants 2 

Sous-catégories Rapport à la réalité Exemples 

Ladjectif indéfini apporte une variété de Aucune logique ne justifie 
nuances (quantité, qualité, certaines décisions maintes fois 
ressemblance, différence). prises sans consultation. 

L'adjectif interrogatif donne une valeur Quel jour et à quelle heure serez- 
interrogative. vous disponible ? 

L'adjectif exclamatif donne une valeur exclamative. Quels projets ! Quelles aventures 


en perspective ! 





DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Pour le lecteur qui veut aller au-delã du sens global d'un texte et approfondir sa com- 
préhension, I'observation des nuances apportées par les différentes catégories de déter- 
minants est une activité utile pour saisir le rapport aux réalités désignées par des noms. 
En effet, la prédominance ou I'absence de certaines catégories sont parfois significati- 
ves ; elles peuvent : 


appuyer I'interprétation d'éléments de sens ; 
contribuer à la reconnaissance du point de vue exprimé ; 


être des indices du type de texte : narratif, descriptif, expressif, argumentatif, expli- 
catif, prescriptif. 


Ainsi: 


les articles définis et les adjectifs démonstratifs invitent à considérer, avec objec- 
tivité, importance accordée à une réalité particuliere, et ce, dans tous les types de 
texte ; 


les adjectifs possessifs soulignent I'affectivité associée à un univers personnel; on 
ne les rencontre pas dans des descriptions ou explications scientifiques ou techni- 
ques, mais ils sont typiques des textes expressifs, descriptifs ou narratifs dans le do- 
maine familier ou le domaine littéraire ; ils révelent un point de vue dans le texte 
argumentatif ; 


les adjectifs interrogatifs ou exclamatifs invitent à la participation du lecteur et 
caractérisent les textes expressifs et argumentatifs ; 


les adjectifs numéraux se rencontrent en particulier dans des texte prescriptifs ou 
dans des textes descriptifs scientifiques ou techniques, là ou I'objectivité est de 
rigueur. 
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Consigne 


Lisez le texte et soulignez tous les mots qui déterminent un nom. 


e En suivant 'exemple donné, classez, dans la fiche de travail, tous les mots que vous 
avez soulignés, selon I'information qu'ils apportent sur le rapport à la réalité nom- 
mée : détermination, indétermination, possession, démonstration, interrogation, ex- 
clamation, nombre, autre ; 


e pour chaque type de rapport, trouvez la sous-catégorie grammaticale associée à I'en- 
semble des mots relevés. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


Lextrait suivant est tiré de Madame Bovary du romancier français Gustave 
Flaubert(1821-1881). Lhéroine, Emma Bovary, vient de vivre une aventure 
qui bouleverse sa vie de jeune femme romantique mariée à un médecin de 
province dont la médiocrité la désespere. Invitée à un diner suivi d'un bal au 
château de la Vaubyessard, elle a découvert le Iuxe d'un monde qui la fas- 
cine. 


La journée fut longue, le lendemain ! Elle se promena dans son jardinet, passant et revenant par 
les mêmes allées, s'arrêtant devant les plates-bandes, devant ['espalier, devant le curé de plâtre, 
considérant avec ébahissement toutes ces choses d'autrefois qu'elle connaissait si bien. Comme 
le bal déjà lui semblait loin ! Qui donc écartait, à tant de distance, le matin d'avant-hier et le soir 
d'aujourd'hui ? Son voyage à la Vaubyessard avait fait un trou dans sa vie, à la maniêre de ces 
grandes crevasses qu'un orage, en une seule nuit, creuse quelquefois dans les montagnes. Elle se 
résigna pourtant : elle serra picusement dans la commode sa belle toilette et jusqu'à ses souliers 
de satin, dont la semelle s'était jaunie à la cire glissante du parquet. Son coeur était comme eux : 


au frottement de la richesse, il s'était placé dessus quelque chose qui ne s'effacerait pas. 


Ce fut donc une occupation pour Emma que le souvenir de ce bal. Toutes les fois que revenait le 
mercredi, elle se disait en s'éveillant : « Ah !ily a huit jours... ily a quinze jours... ily a trois 
semaines, j'y étais !» Et peu à peu, les physionomies se confondirent dans sa mémoire ; elle 
oublia Pair des contredanses ; elle ne vit plus nettement les livrées et les appartements ; quelques 


détails sen allêrent, mais le regret lui resta. 


Gustave FLAUBERT, Madame Bovary 
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Fiche de travail 





Rapport à la réalité Mots soulignés Sous-catégorie 
grammaticale 





Détermination la (journée) article défini 





Indétermination 





Possession 





Démonstration 





Interrogation 





Exclamation 





Nombre 





Autre 
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Corrigé 





Rapport à la réalité 


Mots soulignés 


Sous-catégorie 
grammaticale 





Détermination 


la (journée) 

le (lendemain) 

les (allées) 

les (plates-bandes) 
I(espalier) 

le (curé de plâtre) 
le (bal) 

le (matin) 

le (soir) 

la (Vaubyessard) 
la (maniêre) 

les (montagnes) 
la (commode) 
la (semelle) 


la (cire) article défini 
du (parquet) 

au (frottement) 

la (richesse) 

le (souvenir) 

les (fois) 

le (mercredi) 

les (physionomies) 
Pair) 

des (contredanses) 
les (livrées) 

les (appartements) 


le (regret) 





























toutes (ces choses) 
quelque (chose) 





quelques (détails) 


Indétermination un (trou) une (nuit) article indéfini 
un (orage) une (occupation) 

Possession son (jardinet) ses (souliers) adjectif possessif 
son (voyage) son (coeur) 
sa (vie) sa (mémoire) 
sa (toilette) 

Démonstration ces (choses) ce (bal) adjectif démonstratif 
ces (crevasses) 

Interrogation 

Exclamation 

Nombre huit (jours) trois (semaines) adjectif numéral 
quinze (jours) 

Autre mêmes (allées) toutes (les fois) adjectif indéfini 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


Certaines catégories de déterminants sont beaucoup plus utilisées que d'autres : les 
articles définis, dont certains sont fusionnés avec la préposition (du =de le, au =á le, 
des = de les), et les adjectifs possessifs. 


ly a, dans le texte, des interrogations et des exclamations, mais elles ne sont pas 
introduites par des adjectifs interrogatifs ou exclamatifs ; elles sont introduites par 
un adverbe (comme), un pronom (qui) et une interjection (Ah). 


Il y a trois adjectifs numéraux et ils sont associés à des noms qui désignent le temps. 


Contribution des déterminants au sens du texte 


Le lecteur, qui a perçu globalement que le texte parle de la fuite du temps et qui cher- 
che à approfondir sa compréhension globale par |'observation des déterminants, pour- 
rait proposer des interprétations telles que celles qui sont suggérées ci-dessous. 


Partant de la premiere observation, le lecteur peut, par exemple, découvrir que les 
deux catégories tres utilisées suggerent des caractéristiques de I'expérience décrite 
dans le texte : 


— les articles définis marquent la précision du souvenir de cet événement unique 
pour le personnage ; 


— les adjectifs possessifs mettent en évidence une réflexion constamment centrée 
sur Iunivers intime du personnage : son environnement, son expérience, ses 
sentiments ; 


— la prépondérance de ces deux catégories souligne par ailleurs le caractere narratif 
et expressif du texte. 


La deuxiême observation n'est pas vraiment prometteuse sur le plan de I'interpréta- 
tion. Tout au plus peut-on se dire que la valeur expressive des adjectifs interrogatifs 
et exclamatifs (quel, quelle, quels, quelles) est trop limitée pour exprimer les émo- 
tions du personnage et remarquer la variété de procédés pour les exprimer. 


Les adjectifs numéraux, associés à des noms désignant le temps, renforcent ce thême 
majeur du texte. Ils expriment le temps objectif, celui des calendriers et des horlo- 
ges qui entre en conflit avec le temps subjectif vécu par le personnage (La journée 
fut longue, le lendemain ! [...] Comme le bal déjá lui semblait loin 1). 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Dans une lecture analytique, on cherche, pour confirmer ses perceptions premiêres, à 
mettre en relation tous les procédés d'écriture qui permettent au lecteur de reconstruire 
les idées et 'atmosphêre du texte. 


L'emploi de tel ou tel déterminant est un indice, parmi d'autres, du theme (ce dont 
parle le texte), du propos (ce que I'on dit du thême) et du point de vue de I'auteur. 


La connaissance des caractéristiques propres aux différentes catégories de détermi- 
nants et I'observation de leurs variations permettent de préciser des rapports à la 
réalité perçus plus ou moins spontanément. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour développer ma capacité d'observation et d'interprétation des informations données 
par les différentes catégories de déterminants, je pourrais : 


revoir, dans une grammaire ou un outil de référence approprié, les formes des sous- 
catégories de déterminants et les notions concernant leur signification ; 


appliquer mes connaissances dans l'interprétation des déterminants à des analyses 
littéraires pour montrer comment ils agissent sur le lecteur et en quoi ils contribuent 
au sens du texte, puis vérifier mon interprétation avec mon professeur ; 


observer dans les différents domaines dans lesquels je lis, comment les déterminants 
peuvent contribuer à établir une perspective objective, notamment dans les domai- 
nes philosophique, scientifique et technique ou, au contraire, une perspective sub- 
jective comme dans les domaines courant et littéraire ; 


utiliser les déterminants avec plus de précision dans mes textes. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 6 - Pronoms et cohésion du texte 





Avertissement 


du sens d'un texte. 





La présente leçon explique le rôle que jouent les pronoms dans la construction 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont: 


e les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 








Souvent, les pronoms remplacent, pour les rappeler, des noms ou certains éléments de 
sens de la phrase. On appelle référent ce que désigne le nom ou I'élément de sens rem- 
placé ; celui-ci précêde normalement le pronom. 


On distingue six sortes de pronoms, chacune étant associée à I'un des rôles suivants : 





Sous-catégories 


Rôles 


Exemples 





Le pronom personnel 


rappelle un nom ou désigne 

un interlocuteur en indiquant la 
personne grammaticale qu'il 
représente. 


Lise écrit aux enfants : elle leur 
rappelle la promesse qu'ils ont 
faite. 





Le pronom possessif 


rappelle un nom en précisant 
le possesseur. 


Ce chat n'est pas à moi, c'est le 
vôtre. 





Le pronom démonstratif 


rappelle un nom ou un 
élément de sens et attire 
[attention sur cette réalité. 


Cette histoire-ci est plus drôle 
que celle-lã. Cela ne fait pas de 
doute. 





Le pronom interrogatif 


représente une personne ou 
une chose que Ion ne connait 
pas et sur laquelle porte 
linterrogation. 


Qui veut venir ? Que voulez- 
vous ? Lesquels de ces films 
avez-vous vus ? 





Le pronom indéfini 


représente une personne ou 
une réalité indéterminée. 


Certains I'aiment, d"autres pas, 
tous I'admirent cependant. 





Le pronom relatif 


rappelle une personne ou une 
réalité et introduit un complé- 
ment d'information à son sujet. 


Les livres dont on se souvient 
sont ceux qui ont comblé un 
vide affectif ou intellectuel. 
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DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Pour le lecteur qui veut suivre, sans se perdre, le développement de la pensée dans un 
texte, le repérage des pronoms et I'identification de leur référent sont indispensables. 
Ces activités se font généralement de façon automatique, mais si le texte appartient à 
un domaine peu familier, si les phrases sont longues et si les référents sont três éloignés 
des pronoms, le lecteur peut perdre le fil du texte. 


Les pronoms rappellent I'information et assurent la cohésion du texte 


Un texte est un ensemble de phrases organisées autour d'un thême directeur, ce dont 
on parle, et son unité est assurée par le développement de sous-theêmes qui constituent 
le propos (ce que Ion dit du thême). Dans la construction thématique du propos, cha- 
que phrase ajoute une information à la phrase précédente et, pour maintenir le lien de 
sens dans I'esprit du lecteur tout en évitant la répétition des noms ou des éléments d'in- 
formation déja mentionnés, on les remplace par des pronoms. Ceux-ci assurent donc la 
cohésion thématique du texte tandis que les coordonnants et les subordonnants en 
assurent la cohérence logique. 


Il faut savoir que la compréhension, en lecture, s'appuie sur une forme de la mémoire 
dite mémoire immédiate (quelques secondes) qui permet de relier les éléments du dé- 
but à ceux de la fin d'une phrase pour en saisir le sens. On comprend pourquoi une 
phrase courte est plus facile à comprendre qu'une phrase qui dépasse la quinzaine de 
mots. À plus forte raison, le lecteur inattentif, qui ne reconnait pas bien les référents des 
pronoms dans un texte, éprouve des difficultés à comprendre. Privé des outils de rappel 
de I'information dans le développement d'une idée (d'un thême, d'une description, de 
l'action, d'un personnage), sa mémoire immédiate est mise à trop rude épreuve : il se 
perd. 


Apprenez, dans I'exemple ci-dessous, à ne pas perdre vos petits chats ! 


Léa, étendue sur Pherbe, observait une portée de petits chats. Cette occupation la 
(Léa) fascinait : ils (chats) marchaient à peine et commençaient déja à se (chats) 
battre. La chatte les (chats) corrigeait parfois d'un coup de patte affectueux, mais 
elle (chatte) était d'une infinie patience qui (patience) /a (Léa) toucha. 


Remarque : 


Dans les dialogues, les pronoms remplacent presque toujours les noms. Étant donné qu'ils 
reproduisent alors une situation de communication orale, il n'y a pas d'ambiguité possi- 
ble sur les personnes puisque les interlocuteurs sont en présence les uns des autres. En 
revanche, dans une situation de communication écrite, I'identification du référent du 
pronom s'impose souvent pour soutenir sa mémoire immédiate et éviter bien des 
malentendus. 
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Consigne 


Lisez le texte en cherchant à identifier les personnages de la scêne. 


Dans la fiche de travail : 


* indiquez le référent de chacun des 14 pronoms en caracteres gras dans le texte et 
leur sous-catégorie ; 


e donnez le nom des « deux personnes étrangeêres à la famille » ; 


e dressez la liste des personnages présents dans cette scêne. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


Le passage suivant est un court extrait du début d'un roman d'Honoré de 
Balzac, Gobsek, inspiré des événements politiques qui déchiraient la France 
de son époque. Spécialiste des fresques sociales, le romancier peint ici le 
monde de ces nobles qui, ayant fui les massacres de la Révolution de 1789, 
sont revenus de leur exil aprês la contre-révolution de 1830 et la restaura- 
tion du roi Louis XVII. 


1840 

À une heure du matin, pendant Vhiver 1829 à 1830, il se trouvait encore dans le salon de la 
vicomtesse de Grandieu deux personnes étrangêres à sa famille. Un jeune et joli homme sortit en 
entendant sonner la pendule. Quand le bruit de la voiture retentit dans la cour, la vicomtesse, ne 
voyant plus que son frêre et un ami de la famille qui achevaient leur piquet!, s'avança vers sa fille 
qui, debout devant la cheminée du salon, semblait examiner un garde-vue? en lithophanie?, et qui 


écoutait le bruit du cabriolet de maniêre à justifier les craintes de sa mêre. 


« Camille, si vous continuez à tenir avec le jeune comte de Restaud la conduite que vous avez 
eue ce soir, vous m'obligerez à ne plus le recevoir. Écoutez, mon enfant, si vous avez confiance 
en ma tendresse, laissez-moi vous guider dans la vie. À dix-sept ans, on ne sait juger ni de 
Pavenir, ni du passé, ni de certaines considérations sociales. Je ne vous ferai qu'une seule obser- 
vation : Monsieur de Restaud a une mêre qui mangerait des millions, une femme mal née, une 
demoiselle Goriot qui jadis a fait beaucoup parler d'elle. Elle s'est si mal comportée avec son 
pêre qu'elle ne mérite certes pas d'avoir un si bon fils. Le jeune comte [adore et la soutient 
avec une piété filiale digne des plus grands éloges ; il a surtout de son frêre et de sa soeur un 
soin extrême. Quelque admirable que soit cette conduite, ajouta la vicomtesse d'un air fin, tant 
que sa mêre existera, toutes les familles trembleront de confier à ce petit Restaud Vavenir et la 


fortune d'une jeune fille. 





1. Piquet : jeu de cartes. 
2. Garde-vue : abat-jour. 
3. Lithophanie : dessin sur une matiêre translucide. 


SAISIR LES NUANCES DES MOTS 
Leçon 6 - Pronoms et cohésion du texte 5 


« — Jºai entendu quelques mots qui me donnent envie d'intervenir entre vous et Mile de Grandieu, 
s'écria "ami de la famille. 
— Jai gagné, Monsieur le comte, dit-il en s'adressant à son adversaire. Je vous laisse pour courir 


au secours de votre niêce. 


«— Voilà ce qui s'appelle avoir des oreilles d'avoué”, s'écria la vicomtesse. Mon cher Derville, 


comment avez-vous pu entendre ce que je disais tout bas à Camille ? 


— Jai compris vos regards », répondit Derville en s'asseyant dans une bergêre au coin de la 


cheminée. 


Loncle se mit à côté de sa niêce, et Mme de Grandieu prit place sur une chauffeuseº, entre sa fille 


et Derville. 


« Il est temps, madame la vicomtesse, que je vous conte une histoire qui vous fera modifier le 


jugement que vous portez sur la fortune du comte Ernest de Restaud. 


— Une histoire ! s'écria Camille. Commencez donc vite, monsieur. » 


Derville jeta sur madame Grandieu un regard qui lui fit comprendre que ce récit devait Vintéres- 
ser. La vicomtesse de Grandieu était, par sa fortune et par "'antiquité de son nom, une des femmes 
les plus remarquables du faubourg Saint-Germain ; et, s'il ne semble pas naturel qu'un avoué de 
Paris pút lui parler si familiêrement et se comportãt chez elle d'une maniêre si cavaliêre, il est 
néanmoins facile d'expliquer ce phénomêne. Madame de Grandieu, rentrée en France avec la 
famille royale, était venue habiter Paris, ou elle n'avait d'abord vécu que de secours accordés par 


Louis XVIII sur les fonds de la liste civile, situation insupportable. 


Honoré de BALZAC, incipit de Gobsek 





4, Avoué : représentant en justice. 
5. Bergêre : fauteuil large et profond. 
6. Chauffeuse : chaise basse, située à Vorigine prês du feu. 
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Fiche de travail 





Pronoms Référent Sous-catégorie 





il (se trouvait) 





qui (achevaient) 








vous (avez eue) 


m'(obligerez) 





on (ne sait juger) 





elle (ne mérite pas) 








il (a) 


) (ai entendu) 





vous (et Mile de 
Grandieu) 





il (dit-il) 





ce (que je disais) 





je (vous conte ...) 





il (est) 





ou (elle n'avait 
d'abord) 














« Personnes étrangeéres à la famille » 














Liste des personnages présents dans cette scêne 
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Corrigé 





Pronoms 


Référent 


Sous-catégorie 





il (se trouvait) 

qui (achevaient) 
vous (avez eue) 
m'(obligerez) 

on (ne sait juger) 
elle (ne mérite pas) 
il (a) 

j(ai entendu) 


vous (et Mile de 
Grandieu) 


il (dit-il) 

ce (que je disais) 
je (vous conte ...) 
il (est) 


ou (elle n'avait 
d'abord) 





ne renvoie à personne 

le frêre de la vicomtesse et un ami 
Camille, fille de la vicomtesse 

la vicomtesse de Grandieu 
Camille, toute jeune fille 

la mêre de Monsieur de Restaud 
Monsieur de Restaud 

Pami de la famille 


la vicomtesse de Grandieu 

Pami de la famille 

sous-entendu : les choses que je disais 
Derville, "ami de la famille 


ne renvoie à personne 


Paris 


impersonnel 

relatif 

personnel 
personnel 
personnel / indéfini 
personnel 
personnel 


personnel 


personnel 
personnel 
démonstratif 
personnel 


impersonnel 


relatif 





« Personnes étrangeres à la famille » 


Le comte de Restaud 


Monsieur Derville 


Liste des personnages présents dans cette scêne 


La vicomtesse de Grandieu 


Camille, fille de la vicomtesse 
Le frêre de la vicomtesse, appelé Monsieur le comte par "ami de la famille 
Le comte Ernest de Restaud (qui disparait au début) 


Derville, ami de la famille 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


e La visualisation de la scêne est complexe : la narration est entrecoupée de dialogues 
qui font intervenir instinctivement différents personnages (la vicomtesse, le comte, 
Camille). Pour suivre la scêne, il faut bien associer les pronoms aux personnages ou 
aux autres réalités désignées. 


e On ne peut trouver les noms des deux personnes qui ne sont pas de la famille que 
par déduction, car le rapport entre pronoms et référents n'est pas habituel : 


Dans la premiére phrase, un pronom impersonnel il laisse planer le mystêre sur 
l'identité des deux personnes étrangêres à la famille ; 


la phrase suivante amêne une rupture : elle ne comprend aucun pronom qui mar- 
querait le lien entre ces personnes et un jeune et joli homme. Au contraire, le dé- 
terminant indéfini un brouille les pistes, tout comme |'expression un ami de la fa- 
mille dans la phrase suivante ; 


finalement, on doit inférer que le jeune homme qui est sorti est le comte de 
Restaud, dont parle la vicomtesse, quand on lit que la jeune fille écoutait le bruit 
du cabriolet de maniere à justifier les craintes de sa mêre, et que cette derniêre adresse 
un sermon à sa fille ; 


en ce qui concerne I'ami de la famille, les pronoms j“(j'ai entendu, j'ai gagné) et le 
pronom il (dit-il) sont utilisés avant que ne soit mentionné le référent, Derville (mon 
cher Derville), ce qui est anormal dans I'emploi des pronoms puisqu'ils doivent 
rappeler I'information. 


* [emploi du vouvoiement, notamment entre la mêre et la fille, est inhabituel aujour- 
d"hui et cela complique I'identification des personnages. 


Contribution des pronoms au sens du texte 


Le travail dans la fiche a permis de mettre en évidence le rôle des pronoms dans le re- 
pérage des personnages. L'observation du tableau pourrait ouvrir d'autres pistes 
d'interprétation dans I'approfondissement du texte. 


e Les deux premiêres observations peuvent amener à jouer pleinement le jeu que pro- 
pose le narrateur au lecteur : 


Ce texte représente ce que I'on appelle I'incipit, c'est-a-dire les premiers mots d'un 
livre. Dans un texte narratif, il s'agit de la scêne d'exposition ou le narrateur campe 
la situation initiale : il présente les personnages, donne des indices de leur situa- 
tion sociale et des rapports qu'ils entretiennent les uns envers les autres, mais il 
ménage aussi le suspense : il attise la curiosité du lecteur en I'obligeant à antici- 
per les éléments de I'intrigue. Il est donc essentiel que le lecteur, pour partir du 
bon pied, identifie correctement le référent de chaque pronom afin de visualiser 
les personnages et de saisir leurs rôles respectifs. 


Sauf en ce qui concerne les deux personnes étrangêres à la famille, les pronoms 
établissent des fils qui guident le lecteur dans la saisie de I'ensemble des indices 
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dispersés dans I'alternance des séquences de narration et dans les dialogues entre 
les différents personnages. 


— Cependant, par des ruptures dans la cohésion du texte dues à I'absence de pro- 
noms ou par le déplacement du référent, le narrateur attise la curiosité du lecteur 
et 'oblige à résoudre I'énigme en inférant lui-même les noms de Restaud et de 
Derville. 


e la troisiême observation sur le vouvoiement, notamment entre la mêre et la fille, 
amêne le lecteur contemporain à mesurer les différences culturelles entre la société 
québécoise actuelle, qui généralise le tutoiement, et la société aristocratique fran- 
çaise de I'époque, qui exigeait les « vous » même entre des parents proches ; I'effet 
de cohésion établi par les pronoms qui marquent le vouvoiement contribue à carac- 
tériser le contexte social et historique dans lequel évoluent les personnages du roman. 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Lorsqu'on veut dépasser une lecture exploratoire et approfondir un texte de façon ana- 
lytique, le repérage des pronoms et de leur référent peut servir à soutenir la mémoire 
immédiate dans le déroulement de la pensée ; la cohésion qu'ils établissent peut servir 
à dégager ce qui fait I'unité d'un thême, d'un personnage, d'un contexte. À l'inverse, la 
rupture de la cohésion attendue force I'attention. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour développer ma capacité d'observation et d'interprétation des informations livrées 
par les pronoms, je pourrais : 


e revoir, dans une grammaire ou un outil de référence approprié, les formes des sous- 
catégories de pronoms et les notions concernant leur rôle ; 


e m'entrainer à découvrir la chaine de sens établie par les pronoms dans différentes 
sortes de textes, surtout lorsque les phrases sont longues et le sujet compliqué ; 


* appliquer mes connaissances dans I'interprétation des pronoms à des analyses litté- 
raires pour montrer comment ils agissent sur le lecteur et contribuent à établir ce 
qui fait I'unité du texte ; je pourrais vérifier mon interprétation avec mon professeur. 


Je devrais aller voir, dans la leçon 7 « Pronoms personnels et énonciation », quel autre 
parti je peux tirer de mon étude des pronoms dans la lecture d'un texte ou dans I'écri- 
ture de mes propres textes. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 7 - Pronoms personnels et énonciation 





Avertissement 


La présente leçon explique le rôle que jouent les pronoms personnels dans la 
construction du sens d'un texte. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont : 


e les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 











Un pronom personnel désigne celui qui parle, ou celui à qui le locuteur s'adresse, ou 
encore rappelle une personne ou un élément de sens déjã nommé. 


Il indique le genre, le nombre et la personne grammaticale à laquelle correspond le nom 
qu'il remplace ; sa forme marque sa fonction dans la phrase : sujet, complément direct 
ou indirect du verbe, complément de phrase. Deux personnes non identifiées sont en 
cause dans I'exemple suivant : 


Les documents confidentiels sont finalement arrivés à mon bureau. Je vous signale 
que vous aviez pourtant promis de me les y apporter vous-même. 











Pers. Genre Nombre Sujetdu  CDdu Cl du C. de phrase 
duverbe duverbe  duverbe (+ préposition) 
1!S masc./fém. — singulier je me, moi me moi 
2€ masc./fém. singulier tu te, toi te toi 
3 masculin singulier il le, se lui, en, y lui 
féminin singulier elle la, se lui, en, y elle 
neutre singulier on en, se lui, en,y — soi 
Tre masc./fém. pluriel nous nous nous nous 
28 masc./fém. pluriel vous vous vous vous 
3 masculin pluriel ils les, se leur, en,y  eux 
féminin pluriel elles les, se leur, en,y elles 
masc./fém.  pluriel ils les, se leur, en,y leur 





4 


Remarque : devant une voyelle ou un h muet, certains pronoms s'élident : jm” Is”. 
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DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Les pronoms personnels permettent d'identifier les personnes en cause dans un 
texte. En effet, si le lecteur veut distinguer les différents intervenants dans un texte et 
dégager le point de vue de chacun, le repérage des pronoms personnels et de leur fonc- 
tion est un outil efficace pour savoir qui parle à qui et qui dit quoi. 


e Ils sont des indices de I'énonciation : en identifiant la personne à laquelle ils réfe- 
rent, on sait qui parle à qui. 


Monsieur le maire, je (responsable) vous (maire) appelle comme responsable du 
projet que vous m'avez confié pour vous informer des développements actuels 
dans le dossier. 


e ls sont des indices des points de vue exprimés, selon la personne grammaticale 
employée. 


— Les pronoms personnels de la 1'º personne du singulier ou du pluriel (je, nous) 
révelent un regard intérieur, donc subjectif. Ils caractérisent un texte expressif 
ou narratif quand le narrateur devient un personnage qui prend partie à I'histoire. 


Je sentis monter la colêre en moi : nous étions trahis par nos pairs. 


— Les pronoms personnels de la 2º personne du singulier ou du pluriel (tu, vous) 
marquent un appel à la participation du destinataire. Ils caractérisent les textes 
expressifs ou prescriptifs. 


Vous qui êtes jeunes, profitez de la vie ! 


Toi, tu observeras la situation avant de prendre position, le bon déroulement de 
la rencontre en dépend ! 


— Les pronoms personnels de la 3º personne du singulier ou du pluriel (il/elle/on/ 
ils/elles) révelent un regard extérieur, celui de la personne qui écrit (scripteur ou 
narrateur) ; ce regard est plus ou moins objectif selon le contexte dans lequel est 
utilisé le texte narratif ou descriptif : en littérature, la subjectivité domine ; dans 
un rapport technique ou scientifique, I'objectivité est de rigueur. 


Elle marcha longtemps, elle semblait portée par son rêve (point de vue subjectif). 


Les piêces du moteur sont dessinées ; elles sont représentées sous différents an- 
gles (point de vue objectif). 
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Consigne 


Lisez le texte et cherchez à distinguer les dialogues entre les personnages à I'aide des 
pronoms personnels utilisés. 


En vous servant du repérage des pronoms personnels et de leurs référents, indiquez, 
dans la fiche de travail, la personne qui parle et à qui elle s“adresse pour chacune des 
séquences reproduites entre crochets. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


Le passage suivant est un court extrait du début d'un roman d'Honoré de 
Balzac, Gobsek, inspiré des événements politiques qui déchiraient la France 
de son époque. Spécialiste des fresques sociales, le romancier peint ici le 
monde de ces nobles qui, ayant fui les massacres de la Révolution de 1789, 
sont revenus de leur exil aprês la contre-révolution de 1830 et la restaura- 
tion du roi Louis XVII. 


1840 

À une heure du matin, pendant Vhiver 1829 à 1830, il se trouvait encore dans le salon de la 
vicomtesse de Grandieu deux personnes étrangêres à sa famille. Un jeune et joli homme sortit en 
entendant sonner la pendule. Quand le bruit de la voiture retentit dans la cour, la vicomtesse, ne 
voyant plus que son frêre et un ami de la famille qui achevaient leur piquet!, s'avança vers sa fille 
qui, debout devant la cheminée du salon, semblait examiner un garde-vue? en lithophanie?, et qui 


écoutait le bruit du cabriolet de maniêre à justifier les craintes de sa mêre. 


« Camille, si vous continuez à tenir avec le jeune comte de Restaud la conduite que vous avez eue 
ce soir, vous m'obligerez à ne plus le recevoir. Écoutez, mon enfant, si vous avez confiance en ma 
tendresse, laissez-moi vous guider dans la vie. À dix-sept ans, on ne sait juger ni de Vavenir, ni du 
passé, ni de certaines considérations sociales. Je ne vous ferai qu'une seule observation : Mon- 
sieur de Restaud a une mêre qui mangerait des millions, une femme mal née, une demoiselle 
Goriot qui jadis a fait beaucoup parler d'elle. Elle s'est si mal comportée avec son pêre qu'elle ne 
mérite certes pas d'avoir un si bon fils. Le jeune comte [adore et la soutient avec une piété filiale 
digne des plus grands éloges ; il a surtout de son frêre et de sa socur un soin extrême. Quelque 
admirable que soit cette conduite, ajouta la vicomtesse d'un air fin, tant que sa mêre existera, 


toutes les familles trembleront de confier à ce petit Restaud Vavenir et la fortune d'une jeune fille. 





1. Piquet: jeu de cartes. 
2. Garde-vue : abat-jour. 
3. Lithophanie : dessin sur une matiêre translucide. 
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« J'ai entendu quelques mots qui me donnent envie d'intervenir entre vous et Mile de Grandieu, 
s'écria I'ami de la famille. 
— J'ai gagné, Monsieur le comte, dit-il en s'adressant à son adversaire. Je vous laisse pour courir 


au secours de votre niêce. 


« Voilà ce qui s'appelle avoir des oreilles d'avoué*, s'écria la vicomtesse. Mon cher Derville, com- 


ment avez-vous pu entendre ce que je disais tout bas à Camille ? 


— Jai compris vos regards », répondit Derville en s'asseyant dans une bergêre” au coin de la 


cheminée. 


Loncle se mit à côté de sa niêce, et Mme de Grandieu prit place sur une chauffeuseº, entre sa fille 


et Derville. 


« Il est temps, madame la vicomtesse, que je vous conte une histoire qui vous fera modifier le 


jugement que vous portez sur la fortune du comte Ernest de Restaud. 


— Une histoire ! sécria Camille. Commencez donc vite, monsieur. » 


Derville jeta sur madame Grandieu un regard qui lui fit comprendre que ce récit devait Vintéres- 
ser. La vicomtesse de Grandieu était, par sa fortune et par "'antiquité de son nom, une des femmes 
les plus remarquables du faubourg Saint-Germain ; et, s'il ne semble pas naturel qu'un avoué de 
Paris pút lui parler si familiêrement et se comportâãt chez elle d'une maniêre si cavaliêre, il est 
néanmoins facile d'expliquer ce phénomêne. Madame de Grandieu, rentrée en France avec la 
famille royale, était venue habiter Paris, ou elle n'avait d'abord vécu que de secours accordés par 


Louis XVIII sur les fonds de la liste civile, situation insupportable. 


Honoré de BALZAC, incipit de Gobsek 





4, Avoué : représentant en justice. 
5. Bergêre : fauteuil large et profond. 
6. Chauffeuse : chaise basse, située à Vorigine prês du feu. 
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Fiche de travail 





Point de vue énoncé Qui parle à qui? 





A. « Camille, si vous continuez à tenir avec le jeune comte 
de Restaud la conduite que vous avez eue ce soir, vous 
m'obligerez à ne plus le recevoir. Écoutez, mon enfant, si 
vous avez confiance en ma tendresse, laissez-moi vous 
guider dans la vie. À dix-sept ans, on ne sait juger ni de 
I'avenir, ni du passé, ni de certaines considérations socia- 
les. Je ne vous ferai qu'une seule observation : Monsieur 
de Restaud a une mêre qui mangerait des millions, une 
femme mal née, une demoiselle Goriot qui jadis a fait 
beaucoup parler delle. Elle s“est si mal comportée avec 
son pere qu'elle ne mérite certes pas d'avoir un si bon 
fils. Le jeune comte I'adore et la soutient avec une piété 
filiale digne des plus grands éloges ; il a surtout de son 
frêre et de sa soeur un soin extrême. Quelque admirable 
que soit cette conduite, ajouta la vicomtesse d'un air fin, 
tant que sa mêre existera, toutes les familles ttembleront 
de confier à ce petit Restaud I'avenir et la fortune d'une 
jeune fille. » 





B. «-—J'ai entendu quelques mots qui me donnent envie d'in- 
tervenir entre vous et Mile de Grandieu, s'écria I'ami de 
la famille. — J'ai gagné, Monsieur le comte, dit-il en s“adres- 
sant à son adversaire. Je vous laisse pour courir au secours 
de votre niêce. » 





C. «Il est temps, madame la vicomtesse, que je vous conte 
une histoire qui vous fera modifier le jugement que vous 
portez sur la fortune du comte Ernest de Restaud. » 





D. Derville jeta sur madame Grandieu un regard qui lui fit 
comprendre que ce récit devait I'intéresser. La vicomtesse 
de Grandieu était, par sa fortune et par I'antiquité de son 
nom, une des femmes les plus remarquables du faubourg 
Saint-Germain ; et, s'il ne semble pas naturel qu'un avoué 
de Paris pút lui parler si familigrement et se comportãt 
chez elle d'une maniere si cavalieêre, il est néanmoins fa- 
cile d'expliquer ce phénomêne. Madame de Grandieu, 
rentrée en France avec la famille royale, était venue habi- 
ter Paris, ou elle n'avait d'abord vécu que de secours ac- 
cordés par Louis XVIII sur les fonds de la liste civile, situa- 
tion insupportable. 
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Corrigé 





Point de vue énoncé 


Qui parle à qui? 





A. 


« Camille, si vous continuez à tenir avec le jeune comte 
de Restaud la conduite que vous avez eue ce soir, vous 
m'obligerez à ne plus le recevoir. Écoutez, mon enfant, si 
vous avez confiance en ma tendresse, laissez-moi vous 
guider dans la vie. À dix-sept ans, on ne sait juger ni de 
I'avenir, ni du passé, ni de certaines considérations socia- 
les. Je ne vous ferai qu'une seule observation : Monsieur 
de Restaud a une mêre qui mangerait des millions, une 
femme mal née, une demoiselle Goriot qui jadis a fait 
beaucoup parler delle. Elle s“est si mal comportée avec 
son pere qu'elle ne mérite certes pas d'avoir un si bon 
fils. Le jeune comte I'adore et la soutient avec une piété 
filiale digne des plus grands éloges ; il a surtout de son 
frêre et de sa soeur un soin extrême. Quelque admirable 
que soit cette conduite, ajouta la vicomtesse d'un air fin, 
tant que sa mêre existera, toutes les familles ttembleront 
de confier à ce petit Restaud I'avenir et la fortune d'une 
jeune fille. » 


La vicomtesse de Gran- 
dieu à sa fille Camille. 





«— Jai entendu quelques mots qui me donnent envie d'in- 
tervenir entre vous et Mile de Grandieu, s'écria I'ami de 
la famille. — J'ai gagné, Monsieur le comte, dit-il en s“adres- 
sant à son adversaire. Je vous laisse pour courir au secours 
de votre niêce. »] 


Derville, "ami de la 
famille, s'adresse d'abord 
à la vicomtesse (premier 
tiret), puis au frêre de 
celle-ci, le comte 
(deuxiême tiret). 





« Il est temps, madame la vicomtesse, que je vous conte 
une histoire qui vous fera modifier le jugement que vous 
portez sur la fortune du comte Ernest de Restaud. » 


Derville s'adresse à la 
vicomtesse (mais on peut 
inférer par d'autres indi- 
ces qu'il s'adresse indirec- 
tement aussi à Camille et 
à son oncle). 








Derville jeta sur madame Grandieu un regard qui lui fit 
comprendre que ce récit devait I'intéresser. La vicomtesse 
de Grandieu était, par sa fortune et par I'antiquité de son 
nom, une des femmes les plus remarquables du faubourg 
Saint-Germain ; et, s'il ne semble pas naturel qu'un avoué 
de Paris pút lui parler si familigrement et se comportãt 
chez elle d'une maniere si cavalieêre, il est néanmoins fa- 
cile d'expliquer ce phénomêne. Madame de Grandieu, 
rentrée en France avec la famille royale, était venue habi- 
ter Paris, ou elle n'avait d'abord vécu que de secours ac- 
cordés par Louis XVIII sur les fonds de la liste civile, situa- 
tion insupportable. 


Le narrateur s'adresse au 
lecteur. 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


L'exercice ne portait que sur certains passages, mais on peut néanmoins, à partir des 
observations, suggérer des pistes d'interprétation applicables au texte. 


Observation des données 


Les prises de parole sont inégalement réparties : le narrateur et la comtesse en pren- 
nent la plus grande part. 


Certains passages expriment le point de vue du narrateur (narration), d'autres celui 
des personnages (dialogues). Selon les dialogues, les pronoms de la 1º personne 
référent à la personne qui parle : la vicomtesse, le comte et Camille ; les pronoms 
de le 2º personne réferent à un destinataire en particulier (mais tous les autres en- 
tendent...). 


Contribution des pronoms personnels au sens du texte 


L'analyse des pronoms personnels permet de distinguer, d'une part, les dialogues 
entre les personnages, marqués par des pronoms de la 1'* (qui parle) et de la 2€ 
personnes (destinataire), et, d'autre part, la narration assumée par le narrateur et 
marquée par des pronoms de la 3º personne ; cette observation permet aussi de dis- 
tinguer, à I'intérieur d'un dialogue, les passages ou un personnage devient lui- même 
narrateur, comme le fait la vicomtesse quand elle utilise la 3º personne pour parler 
du jeune comte de Restaud. 


La répartition inégale du droit de parole accordé par le narrateur à ses personnages 
est un indice de leur statut social ou familial ou de leur importance dans la scêne : la 
parole est essentiellement placée sous le signe du « Je » de la vicomtesse, qui est le 
pivot de I'action dans cette introduction. Comme le souligne le narrateur, cette femme 
serait en effet « par sa fortune et par I'antiquité de son nom, I'une des femmes les 
plus remarquables du faubourg Saint-Germain ». Elle cloue le bec de sa fille par un 
catégorique pronom à valeur indéfinie : « à dix-sept ans, on ne sait juger [...] ». 


Le jeu des pronoms marque le passage du point de vue extérieur objectif du narra- 
teur (3º personne) sur ses personnages à celui intérieur et subjectif des personnages 
eux-mêmes (1'* personne). Par ce croisement de regards, la scêne prend vie et se 
trouve éclairée sous différents angles, qui révelent chacun un aspect de la réalité ap- 
préhendée. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


La connaissance des propriétés des pronoms personnels et I'observation de leurs varia- 
tions m'aident : 


à recréer la dynamique de communication dans un texte, notamment à redonner 
vie aux personnages ; 


à repérer les différents points de vue exprimés et à suivre leur développement ; 
à saisir I'intériorité ou I'extériorité du regard sur les faits rapportés ; 


à distinguer les différentes séquences d'un texte, notamment la narration et le 
dialogue. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour développer ma capacité d'observation et d'interprétation des indices d'énoncia- 
tion et de point de vue donnés par les pronoms personnels, je pourrais : 


revoir, dans une grammaire, les variations des pronoms personnels ; 


m'entrainer à reconnaitre les variations des pronoms personnels selon leur fonction 
et selon la personne, le genre et le nombre de leur référent ; 


m'assurer d'employer, dans les textes que j'écris, la bonne forme des pronoms ; 


appliquer mes connaissances à des analyses littéraires pour montrer en quoi les pro- 
noms personnels contribuent à établir le systême d'énonciation du texte, comment 
ils établissent aussi le point de vue et marquent une attitude d'objectivité ou de sub- 
jectivité vis-à-vis du contenu. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 8 - Polysémie et sens contextuel 





Avertissement 


La présente leçon s'intéresse aux différents sens possibles d'un mot et souligne 
importance de se référer au contexte dans la construction du sens d'un texte. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont : 


e Les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e Les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 











Les mots sont des déclencheurs qui permettent de construire le sens d'un texte en solli- 
citant soit notre mémoire, soit notre imagination, ou encore, notre réflexion. Le manie- 
ment de ces outils demande de I'attention et requiert, dans les cas de notions-clés, I'usage 
d'un bon dictionnaire. En effet, de façon inattendue, les mots peuvent cacher de nom- 
breux sens ; quand un lecteur rencontre un mot qui suscite une interrogation, il peut 
profiter de I'occasion pour enrichir sa connaissance des mots et des nuances qu'ils ex- 
priment. Ne pas consulter un dictionnaire en de tels cas peut Ientrainer dans des con- 
tresens ou le priver de données précieuses ; à I'inverse, une recherche de quelque ins- 
tant peut ouvrir la porte à des considérations imprévues. 


Pour comprendre un texte, le lecteur agit avec clairvoyance : il fait émerger les nuances 
de sens qui conviennent dans le contexte ou les mots se trouvent et attribue ainsi au 
texte un sens juste et précis. 


POLYSÉMIE ET CHAMP SÉMANTIQUE 


Certains mots n'ont qu'une seule signification : ils sont monosémiques. C'est le cas de 
mots désignant des objets ou des êtres comme porte-clés (anneau ou étui réunissant des 
clés), porto (vin liquoreux produit au Portugal), poney (cheval de petite taille à I'âge 
adulte), murêne (poisson des mers tropicales à la morsure dangereuse), etc. 


D'autres mots, três nombreux, peuvent avoir plusieurs significations : ils sont polysé- 
miques. Ainsi, un mot banal comme pãté peut désigner, selon Le Robert : 


1. June pâtisserie servant d'enveloppe à une viande ; 
2. une piéce de charcuterie faite d'un hachis de viande enveloppé dans une croúte ; 
3. un hachis de viandes épicées cuit dans une terrine, sans enveloppe de pâte ; 
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4. Jun petit gáteau à la crême (en Belgique) ; 
5. une grosse tâche d'encre ; 
6. un ensemble de maisons formant un bloc ; 
7. du sable mouillé moulé à Iaide d'un seau (jeu d'enfant). 


On appelle champ sémantique |'ensemble des sens possibles d'un mot tels qu'on les 
trouve dans un dictionnaire. Les mots dire, donner, droit occupent chacun plus d'une 
page dans Le Robert, et le mot faire plus de deux; ces mots, comme plusieurs autres, 
ont un champ sémantique três étendu. 


En consultant un dictionnaire pour connaitre le cnamp sémantique de divers mots, on 
découvre certaines propriétés de sens récurrentes. Nombreux sont les mots ou se distin- 
guent un sens propre et un sens figuré, un sens concret et un sens abstrait, un sens 
général et un sens spécialisé. 


SENS PROPRE ET SENS FIGURÉ 


Le sens propre est le sens premier du mot, celui qui est le plus proche de son origine 
étymologique du mot. Par exemple, passoire désigne « un récipient percé de trous et 
utilisé pour égoutter des aliments, pour filtrer sommairement des liquides » (Le Robert). 
Le premier sens donné à páté (fait de páte) correspond à la notion de sens propre. 


Le sens figuré peut ajouter au sens propre une dimension imagée, métaphorique qui 
aide à la représentation mentale. Par exemple, le mot passoire, employé pour parler d'une 
frontiére ou de la mémoire de quelqu'un, prend le sens figuré de « qui ne retient rien ». 
De la même façon, on peut parler de la profondeur du raisonnement ou de la lumiêre du 
coeur. Les sens 5, 6 et 7 de páté sont des sens figurés. 


SENS CONCRET ET SENS ABSTRAIT 


Le sens concret d'un mot référe au monde physique perçu par les sens (nature, objets, 
êtres, animaux, sensations, action). 


Le sens abstrait réfere à la pensée, à ce qui est perçu par I'esprit; il désigne non pas 
I'objet, mais une caractéristique ou une qualité de I'objet. Par exemple, le mot naissance 
désigne, selon Le Robert : 


1. le commencement de la vie indépendante caractérisé par I'établissement de la res- 
piration pulmonaire ; 
2. le moment ou le foetus est expulsé de I'organisme maternel ; 


3. la condition sociale résultant du fait qu'on est né dans telle ou telle classe sociale. 


Dans les deux premiers sens, le mot renvoie à des réalités physiques du monde naturel ; 
il s“agit donc de sens concrets. Dans le troisiême sens, le mot évoque un jugement so- 
cial, ce qui correspond à une réalité de I'esprit, du monde de la pensée ; c'est un sens 
abstrait. 
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SENS SPÉCIALISÉ ET SENS GÉNÉRAL 


Un mot a un sens spécialisé si le dictionnaire lui attribue un sens particulier propre à 
un domaine d'activité ou de connaissances. Par exemple, 


* le mot infarctus est utilisé en médecine pour indiquer la nécrose (mort de cellules) 
de tissus d'un organe par ischémie (manque d'irrigation sanguine) ; 


e le mot quark en physique désigne un constituant élémentaire d'un hadron (parti- 
cule élémentaire susceptible d'interaction forte). 


Dans ces exemples, la définition proposée appartient à un monde de connaissances spé- 
cifique ; de plus, les parenthêses illustrent le caractêre spécialisé du mot puisqu'il faut 
même chercher dans le dictionnaire le sens des mots employés pour les définir. 


Le mot « quark » ci-dessus n'a qu'un sens spécialisé. Par contre, plusieurs mots spéciali- 
sés ont acquis, dans I'usage courant, un sens général représentant une signification sou- 
vent voisine du sens spécialisé. Ainsi, selon Le Robert : 


* infarctus désigne une lésion du coeur provoquée par un spasme prolongé ; 


e paranoia, utilisé dans un sens médical plus spécifique jusque vers 1920, désigne main- 
tenant des troubles caractériels engendrant un délire et des réactions agressives. 


Inversément, des mots d'usage courant ont vu leur sens général évoluer vers un sens 
spécialisé. 
* Par exemple, peigner et peigne ont vu leur sens général se transformer, par analogie, 


dans I'industrie textile pour désigner un procédé et un instrument utilisés dans le 
traitement de la laine. 


e De même, le mot rotation, qui désigne le mouvement d'un corps autour d'un axe, 
reçoit, en géométrie et en agriculture, un sens spécialisé approprié à chaque 
domaine ; ces significations apparaissent dans un dictionnaire. 


SENS CONTEXTUEL 


Il revient au lecteur de choisir le sens qui s'adapte le mieux à un mot en fonction de la 
phrase ou du contexte plus général du texte; c'est le sens contextuel. Quel sens, en 
effet, donner au mot culture si Ion ne sait pas dans quel domaine (agriculture, biologie, 
anthropologie, ...) il est utilisé ? Lisant un texte d'agronomie, un lecteur comprendra 
que la rotation des cultures désigne la succession des especes végétales cultivées ; dans 
un texte portant sur la biologie cellulaire, le lecteur pensera aux techniques de dévelop- 
pement de micro-organismes ou de bactéries appliquées successivement à divers frag- 
ments de tissus vivants. Cette expression pourrait-elle avoir un sens particulier en an- 
thropologie ? en sociologie ? ... 
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DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


e Lelecteur qui aborde un texte littéraire doit se rappeler que les auteurs aiment par- 
ticuligrement jouer sur les glissements de sens possibles grâce à la polysémie ; les 
mots sont ainsi souvent employés au sens figuré, dans des rapports métaphoriques 
avec leur sens premier. Ceci donne au texte sa richesse et ouvre sur des interpréta- 
tions personnelles qui requiérent un examen attentif du contexte des mots pour en 
déterminer le sens contextuel. 


* Par contre, le lecteur qui aborde un texte propre à un domaine de connaissances ou 
d'activités, particuligrement un texte technique ou scientifique, se retrouve devant 
un vocabulaire spécialisé essentiellement monosémique ; en pareil contexte, cha- 
que mot ne peut avoir qu'un sens et ne doit en aucun cas laisser place à des inter- 
prétations personnelles. Le lecteur qui trouve dans un tel texte des mots polysémi- 
ques dont une des significations est spécialisée et propre au domaine traité, doit pou- 
voir construire le sens du texte en faisant appel à cette signification spécialisée. 


* Un lecteur pourrait reconnaitre un type de texte selon que le vocabulaire employé 
est fondé sur le sens concret ou le sens abstrait. Ainsi, un texte descriptif ou narra- 
tif se reconnait à la présence d'un vocabulaire employé dans un sens concret. La 
présence fréquente de mots de sens abstrait pourrait être révélatrice d'un texte 
argumentatif posant des réflexions d'ordre philosophique ou moral. 
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Consignes 


Lisez les textes 1 et 2, puis effectuez les consignes ci-dessous en portant vos réponses 
dans la fiche de travail. 


1. Pour chacun des mots suivants, établissez le champ sémantique en trouvant les dif- 
férents sens du mot donnés dans un dictionnaire et choisissez le sens contextuel qui 
convient ici. Indiquez quels mots sont monosémiques. 


Texte 1: cellules, protéger, protéine. 
Texte 2: passage, conduite. 
2. Classez chacun des mots suivants selon qu'ils sont employés au sens propre ou au 
sens figuré. 
Texte 1: constitué, imperméabiliser, prolongements, transfeêrent, infiltré, voile, rayons. 


Texte 2: voix, raison, s'élêve, contrat, bornes, propriété, possession. 


3. Classez chacun des mots suivants selon qu'ils sont concrets ou abstraits. 
Texte 1: épiderme, stratifié, produisent, sous-jacents, pigment, noir, coloration. 
Texte 2: nature, justice, instinct, moralité, facultés, sentiments, liberté. 
4. Dans chaque texte, relevez cing mots qui n'ont qu'un sens spécialisé approprié au 


domaine de connaissance traité dans le texte, et cing mots d'usage courant em- 
ployés dans le texte dans un sens spécialisé. 


5. Compte tenu des caractéristiques du vocabulaire employé dans chaque texte, dites 
pour chacun : 


a) le domaine visé : scientifique, technique, littéraire ou philosophique ; 


b) le type de texte : narratif, descriptif, argumentatif. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 1 
Vépiderme 


Lépiderme est constitué d'un épithélium pavimenteux stratifié et contient quatre types de 
cellules différentes. Environ 90 % des cellules de Pépiderme sont des kératinocytes. Elles 
produisent une protéine, la kératine, qui aide à imperméabiliser et à protéger la peau et 
les tissus sous-jacents. 


Les mélanocytes, qui produisent le pigment mélanine, constituent environ 8 % des cellu- 
les de "épiderme. Leurs prolongements minces et allongés s'étendent entre les kératinocytes 
et transferent à ces derniers les grains de mélanine. La mélanine est un pigment noir qui 
donne à la peau sa coloration et qui absorbe les rayons ultraviolets (UV). Aprês avoir infil- 
tré les kératinocytes, les grains de mélanine se regroupent afin de former un voile protec- 
teur au-dessus du noyau cellulaire, du côté de la surface de la peau. Ainsi, ils protêgent le 
matériel génétique contre les effets des rayons ultraviolets. 


Texte 2 


De Vétat civil (extrait) 


Le passage de Vétat de nature à V'état civil produit dans "homme un changement três re- 
marquable, en substituant dans sa conduite la justice à Vinstinct, et donnant à ses actions 
la moralité qui leur manquait auparavant. C'est alors seulement que, la voix du devoir suc- 
cédant à "impulsion physique et le droit à Pappétit, "homme, qui jusque-lã n'avait regardé 
que lui-même, se voit forcé d'agir sur d'autres principes, et de consulter sa raison avant 
d'écouter ses penchants. Quoiqu'il se prive dans cet état de plusieurs avantages qu'il tient 
de la nature, il en regagne de si grands : ses facultés s'exercent et se développent, ses idées 
s'étendent, ses sentiments s'ennoblissent, son âme tout entiêre s'élêve à tel point que, si 
les abus de cette nouvelle condition ne le dégradaient souvent au-dessous de celle dont il 
est sorti, il devrait bénir sans cesse instant heureux qui [en arracha pour jamais et qui, 
d'un animal stupide et borné, fit un être intelligent et un homme. 


Réduisons toute cette balance à des termes faciles à comparer : ce que "homme perd par 
le contrat social, c'est sa liberté naturelle et un droit illimité à tout ce qui le tente et qu'il 
peut atteindre ; ce qu'il gagne, c'est la liberté civile et la propriété de tout ce qu'il possêde. 
Pour ne pas se tromper dans ces compensations, il faut bien distinguer la liberté naturelle 
qui n'a pour bornes que les forces de Vindividu, de la liberté civile, qui est limitée par la 
volonté générale ; et la possession, qui n'est que Veffet de la force ou le droit du premier 
occupant, de la propriété, qui ne peut être fondée que sur un titre positif. 


On pourrait, sur ce qui précêde, ajouter à "acquis de Pétat civil la liberté morale, qui seule 
rend "'homme vraiment maítre de lui; car "impulsion du seul appétit est esclavage, et 
Pobéissance à la loi qu'on s'est prescrite est liberté. Mais je n'en ai déja que trop dit sur cet 
article, et le sens philosophique du mot liberté n'est pas ici de mon sujet. 


Jean-Jacques ROUSSEAU. Du contrat social, 1762, 1,8, « De Vétat civil » 
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Sens 
Texte 1 Champ sémantique contextuel 
Cellules 1. 
2 
E 
4, 
oa 
6. 
do 
8. 
Protéger 1. 
2. 
3 
4, 
55 
6. 
Protéine |; 
PA 
3 
Texte 2 
Passage 1. 
PA 
3. 
4, 
5a 
6. 
do 
8. 
Conduite 1. 
2. 
Es 
4, 
õ. 
6. 
ÇA 














Mot(s) monosémique(s) : 
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Fiche de travail (suite) 





Texte 


Sens propre Sens figuré 

















Texte 


Mots concrets Mots abstraits 

















Texte 


Mots uniquement spécialisés Mots courants à sens spécialisé 

















Texte 


Domaine du texte Type de texte 
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Corrigé 





Texte 1 


Champ sémantique 


Sens 
contextuel 





Cellules 


o JS CR WON 


. petite chambre isolée (chambrette) 

. local ou Pon enferme une personne (cachot) 

. unité morphologique et fonctionnelle de tout être vivant 

. cavité qui isole ce qu'elle enferme (alvéole) 

. ensemble des structures d'un avion 

. élément dhabitation 

. unité productrice d'énergie 

. groupement de personnes ayant un fonctionnement propre 


nº3 





Protéger 


SOR WIN 


. aider une personne en la mettant à I'abri d'un danger 

. rendre inefficaces les efforts pour compromettre quelque chose 
. couvrir de maniêre à intercepter ce qui peut nuire 

. faciliter la carriêre, la réussite d'une personne 

. favoriser le développement d'une activité 

. favoriser la vente de produits en réduisant la concurrence 


nº3 





Protéine 


fd, 


No 


. Macromolécule organique azotée qui donne des acides aminés 


et entre pour une forte proportion dans la constitution des 
êtres vivants. 


nº1 








Texte 2 


Champ sémantique 


Sens 
contextuel 





Passage 


o JS CR WON 


. action de passer en traversant un lieu 

. action de passer d'un lieu à Vautre 

. fait de passer d'un degré scolaire à I'autre 
. fait de passer d'un état à un autre 

. fait de passer quelque chose à quelqu'un 
. endroit ou l'on peut passer 

. petite rue interdite aux voitures 

. fragment d'une ceuvre 


nº 4 





Conduite 





JS wNH 


action de conduire quelqu'un 


. action de conduire une automobile 

. action de diriger quelqu'un sur le plan moral ou psychologique 
. action d'assurer la bonne marche d'une affaire 

. action de se diriger soi-même 

. maniêre d'agir du point de vue de la morale 

. canalisation qui conduit un fluide 


nº5 





Mot(s) monosémique(s) : protéine 
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Corrigé (suite) 




































































Texte Sens propre Sens figuré 
1 constitué, imperméabiliser, 
prolongements, transferent, 
infiltré, voile, rayons 
2 raison, propriété, possession voix, s'élêve, contrat, bornes 
Texte Mots concrets Mots abstraits 
1 épiderme, stratifié, produisent, 
sous-jacents, pigment, noir, coloration 
2 nature, justice, instinct, moralité, facultés, 
sentiments, liberté 
Texte Mots uniquement spécialisés Mots courants à sens spécialisé 
1 épiderme, épithélium, pavimenteux, cellules, tissus, pigment, rayons, génétique 
kératinocytes, protéine, kératine, 
mélanocytes, mélanine, ultraviolets 
2 Aucun Aucun 
Texte Domaine du texte Type de texte 
1 Scientifique Descriptif 
2 Philosophique Argumentatif 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


Pour tous les mots étudiés sauf un (protéine), le cnamp sémantique révele la pré- 
sence de six à huit sens dans le dictionnaire. Les divers sens d'un mot s'écartent parfois 
peu I'un de I'autre et se distinguent par des nuances; le recours au dictionnaire de- 
vient une nécessité pour établir la nuance de sens appropriée au texte. 


Le mot protéine appartient au texte 1; il ne présente qu'un sens spécialisé même si 
ce mot est d'usage courant. 


Dans le texte 1, on constate que les mots étudiés sont employés au sens propre et 
non au sens figuré, qu'ils sont concrets et non abstraits, qu'on y trouve facilement 
des mots uniquement spécialisés ou des mots courants employés dans un sens spé- 
cialisé. Il y a sans doute beaucoup de vocabulaire spécialisé dans ce texte. 


Dans le texte 2, les observations vont plutôt en sens inverse. Les mots étudiés sont 
employés aussi bien au sens propre qu'au sens figuré. Aucun mot concret ne figure 
dans la liste des mots étudiés ; le texte contient sans doute beaucoup de mots abs- 
traits. On ne trouve aucun mot employé dans un sens spécialisé. 


La forte présence dans le texte 1 de mots spécialisés et de mots concrets incite à y 
voir un texte descriptif lié à un domaine de connaissances particulier : la biologie 
des tissus humains. À 'opposé, la présence de mots abstraits et absence de mots 
spécialisés dans le texte 2 nous font penser qu'il s'agit d'un texte philosophique à 
caractêre argumentatif; pour le lire et le comprendre, il faut constamment rester 
dans le monde des idées, ce qui augmente sa difficulté. 


Contribution de la polysémie au sens du texte 


Texte 1 


Avec ce texte, on se trouve en présence d'un texte scientifique qui décrit les carac- 
téristiques de la peau humaine. Dans un tel texte comme dans un texte du domaine 
technique, I'usage des mots dans un sens précis et unique est de régle et I'usage 
de mots concrets pris au sens propre aussi. Cet usage des mots dans un sens précis 
facilite à la fois I'écriture et la compréhension des textes : les auteurs de ces textes 
évitent la subjectivité et fuient 'ambiguité en ayant recours à ces mots ; ils ne veu- 
lent laisser aucune marge d'interprétation au lecteur. 


Les mots dont le sens est exclusivement ou accidentellement spécialisé sont porteurs 
des connaissances liées à un domaine (la biologie, la physique, la psychologie, etc.). 
Pour lire avec facilité un texte de spécialité, il faut avoir préalablement acquis les 
notions de base de la discipline pour les reconnaítre et y greffer de nouvelles no- 
tions. Plus on est familier avec un domaine, plus la lecture de textes dans ce do- 
maine devient facile. 


On retrouve également dans ce texte des mots du vocabulaire général comme voile 
ou protéger; ces mots sont polyvalents ; leur sens résulte d'une base que le lecteur 
interprete en fonction du contexte. Dans un texte de spécialité, ils permettent au 
lecteur de reprendre son souffle en s'appuyant sur une expérience familiêre. 
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Texte 2 


e Certains textes, comme le texte 2, misent beaucoup sur la richesse polysémique des 
mots. Les mots spécialisés, souvent monosémiques, s'y font rares, voire absents ; par 
contre, des mots comme voix ou passage, qui ont un sens concret, y sont employés 
au figuré ou dans un sens abstrait. L'usage du sens figuré des mots, s'il permet à 
imagination de prendre le relais de la pensée abstraite pour donner corps aux idées, 
exige du lecteur un effort d'interprétation en le forçant à dépasser le sens premier 
des mots. Ici la difficulté de lecture ne vient pas des mots spécialisés, mais du voca- 
bulaire général et, dans bien des cas, de leur insertion dans des phrases longues et 
complexes mettant en relation des notions multiples. 


* De plus, ce texte, qui propose une réflexion philosophique, entraíne une lecture plus 
lente pour permettre à I'esprit de clarifier les notions utilisées par I'auteur, par exemple 
celles d'état de nature et d"état civil, de justice et d'instinct, de droit et d'appétit. lci, 
l'activité d'interprétation peut requérir un aller-retour entre le texte et le diction- 
naire, encore une fois non pour découvrir le sens premier d'un mot, mais pour ap- 
précier les nuances de sens qu'il peut véhiculer. Cette démarche exige alors de faire 
appel à ses connaissances générales, à sa raison et à son jugement. 


e Ilressort de la lecture de ce texte que la polysémie, tout en étant une richesse de la 
langue, constitue un facteur important de la complexité des textes et de la difficulté 
de leur lecture, en particulier dans le cas des textes littéraires ou philosophiques, et 
de certains textes de la vie courante. 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


* Les mots ont la possibilité de signifier plusieurs choses différentes, parfois voisines, 
souvent difficiles à distinguer. 


e Ilestimportant de bien établir le sens contextuel des mots et de recourir au diction- 
naire, à nos connaissances générales et à notre jugement dans cette tâche d'inter- 
prétation. 


e Reconnaitre le caractêre concret ou abstrait des mots, leur sens propre ou figuré, 
peut permettre de faire une hypothese sur le caractere narratif, descriptif ou 
argumentatif du texte et de reconnaítre un texte littéraire ou philosophique. 


* Connaitre le sens spécialisé de certains mots facilite la lecture de textes propres à un 
domaine d'activités ou de connaissances. 


* Un texte de portée générale, philosophique ou littéraire, même s/il utilise des mots 
connus, peut exiger un effort de recherche et d'interprétation à cause de la présence 
de notions abstraites, de I'abondance ou de la nouveauté de telles notions, de la 
méconnaissance de la pensée de I'auteur, de la longueur ou de la complexité des 
phrases. 


À la lueur de cette leçon, le choix d'un sens contextuel peut se révéler un exercice es- 
sentiel et délicat parce que les divers sens d'un mot s'écartent parfois peu I'un de I'autre 
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et se distinguent par des nuances ; le recours au dictionnaire peut devenir une néces- 
sité pour établir la nuance de sens appropriée au texte. 


La lecture, contrairement à la conversation courante, place ses usagers devant une somme 
impressionnante de mots de la langue. Faute de les connaitre tous, il faut les deviner ou 
en chercher le sens. Dans certains cas, ce n'est pas forcément le mot qui pose problême, 
mais I'ignorance de la réalité qu'il désigne. On peut donc être un bon lecteur dans sa 
spécialité parce qu'on a étudié les mots spécialisés et les concepts qu'ils recouvrent, mais 
un moins bon ailleurs parce que I'usage des mots laisse une plus grande place à I'inter- 
prétation et peut même exiger I'analyse et la mise en relation de concepts abstraits nom- 
breux et moins familiers. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


* Connaitre les différents dictionnaires et leurs fonctions (alphabétique, analogique, 
historique, étymologique) et les utiliser pour enrichir mon vocabulaire et mieux com- 
prendre les textes. 


e Connaitre les outils qui peuvent m'aider à mattriser les différents vocabulaires des 
spécialités (lexique, glossaire) qui me concernent. 


e Vérifier, dans le dictionnaire, si les mots en usage dans ma spécialité ont un sens 
distinct dans la langue usuelle. 


e M'entrainer à deviner le sens des mots en me servant du contexte et de mes con- 
naissances générales. 


e Mºentrainer à découvrir les emplois des mots dans un sens figuré et les connota- 
tions (voir la leçon 9) des mots pour donner à ma lecture un deuxiême niveau de 
sens dans les textes qui se prêtent à une telle interprétation, c'est-à-dire les textes 
littéraires et, parfois, ceux de la vie courante. 


e Vérifier dans un dictionnaire le sens des mots que j'emploie pour m'assurer qu'ils 
ont bien le sens que je leur donne dans mon texte. 


LA LECTURE 


EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 9 - Dénotation et connotation 








Avertissement 


La présente leçon illustre les valeurs contextuelles qui peuvent influer sur le 
sens d'un mot et I'importance d'en tenir compte dans la construction du sens 
d'un texte. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont: 


e les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 








Le lecteur qui se limiterait toujours à associer mécaniquement un seul sens à chaque 
mot, se priverait du plaisir d'interagir avec le texte et d'explorer le pouvoir des mots. 
On sait qu'un grand nombre de ceux-ci peuvent avoir plusieurs sens (voir la leçon 8). 
Certains mots peuvent, de plus, être porteurs de sens particuliers, de connotations 
signifiantes pour des personnes qui partagent les mêmes références culturelles. 


LA DÉNOTATION ET LA CONNOTATION 


La dénotation indique le ou les sens objectifs d'un mot; ce sont les sens inscrits 
au dictionnaire. 


Le nom blanc désigne une couleur ou la matiêre qui est de cette couleur pour tous 
les francophones ; 


Le lys est une fleur. 


La connotation est un sens donné au mot, qui implique une valeur culturelle ou 
morale pour des personnes qui ont une expérience ou des références communes 
sur les plans historique, géographique, social, politique, artistique. Les connotations 
n'apparaissent généralement pas dans les dictionnaires, d'autant qu'elles peuvent 
être tres locales, reliées à des groupes de personnes et qu'elles évoluent avec le temps 
ou avec un événement ponctuel. Pour les comprendre, le lecteur doit connaítre le 
contexte dans lequel le texte a été produit. 


Dans les exemples suivants, on observe que le sens attribué aux mots en italique 
dépend de la situation d'énonciation du texte : qui écrit ? quand ? d'ou ? avec quelle 
intention ? (voir Analyser le texte, leçon 3) et que les connotations qu'ils portent in- 
troduisent un point de vue sur la réalité nommée. 
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e Exemple d'une connotation liée au contexte géographique : 


Le blanc est associé à la mort pour un lecteur de culture africaine tandis que 
c'est le noir pour les lecteurs francophones d'Europe. 


* Exemples de connotations liées au contexte historique : 


Le lys est associé à la pureté dans la culture occidentale, à la royauté pour 
les Français, au Québec pour les Québécois. 


Durant la Deuxiême Guerre mondiale, un collaborateur était un personnage 
méprisé parce qu'il trahissait son pays en travaillant avec les Allemands, alors 
que le sens dénoté du mot exprime Pentraide et la contribution à un travail 
commun et que les connotations associées à ce mot sont généralement la com- 
plicité et la générosité. 


e Exemple d'une connotation liée au contexte politique : 


« Vive la révolution ! » diront les révolutionnaires qui Passocient au progrês ; 
« À bas la révolution ! », clameront les conservateurs qui V"associent au chaos. 


e Exemple d'une connotation liée au contexte social : 


Une femme qui se bat pour les droits des femmes à Pégalité sera flattée d'être 
qualifiée de féministe ; pour d'autres, ce sera une insulte. 


LES CONNOTATIONS ET LA THÉMATIQUE DANS UN TEXTE 


Par sa seule connotation, un mot peut se rattacher à un thême ; c'est couramment le 
cas dans les textes littéraires, comme en témoignent les deux exemples qui suivent. 


Dans une chanson fort célebre, Charles Trenet, jouant sur I'homonymie des mots mer et 
mêre, associait à la mer une connotation maternelle : 


« La mer qu'on voit danser le long des golfes clairs 
Et d'une chanson d'amour 

La mer 

A bercé mon coeur 

Pour la vie. » 


Dans un extrait du Vieil homme et la mer d'Ernest Hemingway, on observe que le 
mot océan peut porter des connotations radicalement différentes selon le thême 
auquel il est rattaché : 


« C'est beau Vocéan, c'est gentil, mais ça peut devenir brutal, bougrement brutal 
en un clin d'ceil. » 


Dans cette phrase, le mot océan est porteur de connotations qui s'opposent: la 
beauté/gentillesse et la brutalité. Le texte développe ensuite le lien entre la conno- 
tation et le thême qui lui est associé : la gentillesse est associée au thême de la fémi- 
nité et la brutalité est associée à la masculinité, comme le montrent les mots souli- 
gnés : 
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« Ils appelaient "océan la mar, qui est le nom que les gens lui donnent en espa- 
gnol quand ils "aiment. On le couvre aussi d'injures parfois, mais cela est toujours 
mis au féminin, comme s'il s'agissait d'une femme [...] pour les vieux, Pocéan c'était 
toujours /a mar, quelque chose qui dispense ou refuse de grandes faveurs. » 





« Quelques pêcheurs, parmi les plus jeunes, ceux qui emploient des bouées en guise 
de flotteurs pour leurs lignes et qui ont des bateaux à moteur, achetés à Pépoque 
ou les foies de requin se vendaient três cher, parlent de "océan en disant el mar, 
qui est masculin. Ils en font un adversaire, un lieu, même un ennemi. » 


Remarques : 


e La valeur de connotation pese si fort sur certains mots qu'ils deviennent tabous, par 
souci de bienséance ou par rectitude politique. Ils sont alors remplacés par des tour- 
nures qui en atténuent le pouvoir d'évocation. Par exemple, au Québec, on invitera 
le visiteur à la salle de bain et en France on Vinvitera au petit coin ou au W.-C. À une 
époque ou soufflait un vent de puritanisme, le mot sein devint tabou en raison de 
sa connotation sexuelle (« Cachez ce sein que je ne saurais voir », dit le Tartuffe de 
Moliêre) ; on le remplaça alors par gorge ou poitrine. 


* Au Québec, dans le parler « joual », certains mots anglais peuvent avoir une conno- 
tation qui indique un registre de langue populaire (voir la leçon 18) qu'ils n'ont pas 
dans leur langue d'origine ; c'est le cas notamment de boss, job, shop. 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Sous peine de contresens sur le texte, toute lecture qui débouche sur un travail de 
réflexion, voire de discussion critique, doit tenir compte des connotations portées par 
les mots. 


L'étude des connotations est particuliêrement difficile mais importante dans le cas des 
textes qui ne sont pas contemporains et des textes subjectifs, littéraires ou journalisti- 
ques, puisqu'elles impliquent une thématique et un point de vue relatifs à un con- 
texte particulier. 


Le lecteur qui s'interroge sur les connotations possibles d'un mot, entre en interaction 
avec le texte. Il doit donc mettre à profit ses connaissances, ses expériences, ses émo- 
tions et ses valeurs pour construire le sens du texte et pour se situer par rapport à lui. 
Une telle lecture ouvre des perspectives de sens élargies, à condition toutefois que le 
lecteur ait des connaissances générales qui lui permettent de repérer les facteurs con- 
textuels qui rendent les connotations signifiantes. 


Pour décoder les connotations portées par un mot : 

e je cherche dans le dictionnaire le ou les sens dénotés du mot et les connotations 
possibles si elles sont mentionnées ; je cherche également dans le texte les rapports 
possibles entre les mots, rapports qui suggerent des connotations ; 

e j'analyse la situation d'énonciation, c'est-à-dire le contexte dans lequel le texte a été 
produit ; 

- en utilisant toutes les informations fournies par le paratexte (voir la leçon 1 
« Indices externes » dans Explorer un texte) ; 

— en utilisant les informations présentes dans le texte lui-même ; 

— en mobilisant mes connaissances générales. 
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Consignes 


1. 


Indiquez dans la colonne « sens » de la fiche de travail 1 si, dans chacune des phra- 
ses suivantes (A ou B), le mot en italique est employé dans son sens dénoté ou dans 
un sens connoté ; indiquez les connotations suggérées. 


. Lisez attentivement la présentation des deux textes pour vous sensibiliser au contexte 


dans lequel les poêmes ont été écrits. Lisez ensuite les deux textes. 


« En utilisant le dictionnaire, indiquez, dans la fiche de travail 2, le sens dénoté des 


mots mer et océan. 


. Crayon en main, relevez, pour chaque texte, les mots ou expressions qui suggêrent 


les connotations associées aux thêmes de liberté, de bonheur, de souffrance, de ré- 
volte, de mystêre, de complicité. 


. Dites si les connotations présentes à propos du mot mer ou océan sont en lien avec 


le contexte ou la situation d'énonciation des poêmes. 


Consultez le corrigé. 
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Textes 


Les deux poêmes présentés ci-dessous appartiennent à I'époque romanti- 
que. « L Homme et la mer » de Charles Baudelaire est tiré de son recueil Les 
Fleurs du mal (1857) et « Océan » de Victor Hugo est extrait de La Légende 
des siécles (1853). Les deux poêtes expriment, dans leur fascination pour la 
mer, les préoccupations de l'artiste de cette époque : la douloureuse révolte 
de "homme contre un destin qu'il ne comprend pas et qui brime son aspira- 
tion à une bienheureuse liberté. Dans le cas de Victor Hugo, il faut savoir 
que le poême « Océan » est écrit alors qu'il est prisonnier politique, en exil 
dans Pile de Jersey. 


Texte 1 
LHOMME ET LA MER 


Homme libre, toujours tu chériras la mer ! 

La mer est ton miroir ; tu contemples ton âme 
Dans le déroulement infini de la lame, 

Et ton esprit n'est pas un gouffre moins amer. 


Tu te plais à plonger au sein de ton image ; 

Tu Pembrasses des yeux et des bras, et ton coeur 
Se distrait quelquefois de sa propre rumeur 

Au bruit de cette plainte indomptable et sauvage. 


Vous êtes tous les deux ténébreux et discrets : 
Homme, nul n'a sondé le fond de tes abimes ; 
O mer, nul ne connait tes richesses intimes, 
Tant vous êtes jaloux de garder vos secrets ! 


Et cependant voilà des siêcles innombrables 
Que vous vous combattez sans pitié ni remord, 
Tellement vous aimez le carnage et la mort, 

Ô lutteurs éternels, Ô frêres implacables ! 


Charles BAUDELAIRE 
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Texte 2 


OCÉAN 
[...] 
Je suis, dans "ombre étoilée, 
La figure échevelée 
De Pinconnu ; 
Ma vague, qu'Éole augmente, 
Est, quand il lui plaít, charmante 
Comme un sein nu. 
e] 
Je m'appelle solitude, 
Je m'appelle inquiétude, 
Et mon roulis 
Couvre à jamais des navires, 
Des voix, des chansons, des rires, 
Ensevelis. 


Je suis funeste et salubre. 

Je suis le fileur lugubre 

Des noirs vallons 

Que I'orage sans fin mouille, 
Et qui file à sa quenouille 
Les aquilons. 


Je suis dans "écume en poudre, 
Le combattant de la foudre, 
Lhydre Titan. 
Je suis sans forme et sans nombre. 
Venez, les vents, "horreur, Pombre. 
Homme, va-t'en. 
[...] 
Moi, je ne suis pas la rue. 
Yai pour roue et pour charrue 

Le tourbillon 
Je bondis, c'est ma maniêre ; 
Je n'accepte pas ['orniêre 

Nile sillon. 


Victor Huco 
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Fiche de travail 1 











Phrases Sens Connotation(s) 
dénoté/connoté 
1. A. Ce député libéral a réclamé le respect du droit As 
des parents à choisir la langue d'enseignement. 
B. Ce patron est três libéral avec ses employés. B: 
2. A, Le conservateur du musée a été remplacé. A: 
B. Les conservateurs ont combattu le projet de loi B: 


sur usage thérapeutique de la mari. 











3. A. La gauche défend des idées progressistes. A: 
B. La gauche du tableau est abimée. B: 
4, A, La théorie de ce philosophe est impressionniste. A: 
B. Les impressionnistes ont peint la nuance. B: 
5. A. Combien d'années dure une olympiade ? A: 
B. Les athlêtes se préparent pour les prochaines B: 


olympiades. 
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Fiche de travail 2 


Sens dénoté 


La mer: 








Locéan : 





Connotations | Mots du texte 1 Mots du texte 2 





Liberté 





Bonheur 





Mystêre 





Révolte 





Souffrance 





Complicité 





Lien entre les connotations et le contexte : 
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Corrigé 


Fiche de travail 1 











Phrases Sens Connotation(s) 
dénoté/connoté 
1. A. Ce député libéral a réclamé le respect du droit A: connoté liberté 
des parents à choisir la langue d'enseignement. 
B. Ce patron est três libéral avec ses employés. B: dénoté 
2. A. Le conservateur du musée a été remplacé. A: dénoté 
B. Les conservateurs ont combattu le projet de loi B: connoté traditionnalisme 


sur usage thérapeutique de la mari. 











3. A. La gauche défend des idées progressistes. A: connoté générosité 
B. La gauche du tableau est abimée. B: dénoté 

4, A, La théorie de ce philosophe est impressionniste. A: connoté peu rigoureuse 
B. Les impressionnistes ont peint la nuance. B: dénoté 

5. A. Combien d'années dure une olympiade ? A: dénoté 
B. Les athlêtes se préparent pour les prochaines B: connoté courage, force 


olympiades. 











Fiche de travail 2 


Sens dénoté 


Lamer: Vaste étendue d'eau salée qui couvre une grande partie de la surface du globe. 
(LE ROBERT) 


Locéan: Vaste étendue d'eau salée qui couvre une grande partie de la surface du globe 
terrestre. (LE ROBERT) 








Connotations | Mots du texte 1 Mots du texte 2 
Liberté Déroulement infini Figure échevelée 
Plonger Éole 
Indomptable et sauvage Quand il lui plaít 
Jaloux de garder Sein nu 
Je ne suis pas la rue 
Tourbillon 
Je bondis 
Je n'accepte pas Porniêre ni le sillon 
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Connotations | Mots du texte 1 Mots du texte 2 
Bonheur Chériras Etoilée 
Contemple Quand il lui plaít 
Tu te plais Charmante 
Tu Pembrasses Salubre 
Ton cceur se distrait Je bondis 
Mystêre Gouffre Ombre 
Ténébreux, discrets Linconnu 
Nul nº'a sondé le fond de tes abimes Inquiétude 
Nul ne connait tes richesses intimes | Couvre à jamais des navires, des 
Garder vos secrets voix, des chansons, des rires 
ensevelis 
Le fileur lugubre des noirs vallons 
Sans forme et sans nombre 
Lombre 
Révolte Indomptable Mon roulis couvre à jamais 
Vous vous combattez Je suis funeste et salubre 
Lutteurs éternels Le combattant de la foudre 
Implacables Lhydre Titan 
Homme va-t'en 
Je ne suis pas 
Je n'accepte pas 
Souffrance Amer Solitude 
Plainte Inquiétude 
Sans pitié Ensevelis 
Carnage Funeste 
Mort Lugubre 
Noirs vallons 
Orage sans fin 
Horreur 
Complicité Miroir 
Contemples ton âme dans le 
déroulement infini de la lame 
Plonger au sein de ton image 
Vous êtes tous les deux 
Tant vous êtes jaloux 
Tellement vous aimez 
Frêres implacables 
Lutteurs éternels 








Lien entre les connotations et le contexte 
Oui, les connotations correspondent bien aux thêmes qui caractérisent la pensée romantique 
du XIX* siêcle telle que présentée en introduction au texte : la révolte contre ce que I'être hu- 
main ne comprend pas (mystêre) lui est d'autant plus douloureuse (souffrance) qu'il aspire à 
une liberté prometteuse de bonheur. Fasciné par la Nature, "homme en fait son ennemie ou sa 


complice (complicité), selon son état d'esprit du moment. 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


Le sens dénoté des mots mer et océan est rigoureusement le même, c'est étonnant. 
La recherche des mots mer et océan dans différents dictionnaires n'apporte pas vrai- 
ment d'élément de distinction entre les deux termes. Seul le dictionnaire historique 
LE ROBERT indique que le mot océan suggérerait une ouverture « infinie » vers I'ex- 
térieur, contrairement à la mer. 


Dans les deux textes, ces mots sont porteurs des mêmes connotations. Dans le texte 
de Baudelaire cependant, la mer peut être, curieusement, I'amie et |'ennemie de I'hu- 
main. Comment un mot peut-il prendre des connotations si opposées ? Dans ce texte, 
le mot libre est employé dans son sens dénoté ; on ne le place donc pas dans la 
colonne correspondant aux connotations du mot liberté. 


Certains mots ou expressions peuvent avoir plusieurs connotations. 


Contribution des connotations au sens du texte 


Comment utiliser les connotations observées pour construire le sens des textes ? 


Les analyses qui suivent sont fondées sur I'exploitation des données contextuelles four- 
nies dans la présentation des textes. Parfois, elles misent sur les connaissances que pourrait 
avoir un lecteur qui connaitrait bien I'époque et les auteurs en question, pour proposer 
des pistes de travail. 


La nuance entre le mot mer et le mot océan, mentionnée dans le dictionnaire histo- 
rique LE ROBERT, est-elle signifiante dans ces deux textes ? Peut-être, si je sais que la 
recherche d'intériorité est chêre à Baudelaire et si je tiens compte de la situation par- 
ticuliêre de Victor Hugo au moment ou il écrit ce poême : il est prisonnier dans une 
ile. L'océan n'est-il pas cet infini qui le sépare de son monde ? 


On voit, par ces deux textes, la richesse de sens que peuvent contenir les mots lors- 
qu'on leur donne carte blanche pour exprimer notre subjectivité. Nous sommes, dans 
les deux cas, en présence de textes littéraires, poétiques même. Ce type de texte 
cherche à faire comprendre les choses non pas par la raison objective, mais par la 
sensibilité. Pour toucher le lecteur et gagner sa complicité, les auteurs recourent à 
des mots et à des images qui rendent les idées plus concrêtes et qui sollicitent ses 
émotions, ses valeurs ou ses expériences personnelles. Ainsi : 


— Dans les deux textes, les mêmes connotations reliées aux thêmes de liberté, de 
révolte, de mystêre, de bonheur et de souffrance sont associées à la mer et créent 
une thématique qui traduit I'état d'esprit des artistes de cette époque romanti- 
que : face à une existence qui demeure inexpliquée, |'humain se révolte et il souf- 
fre de ne pouvoir accéder à une salutaire liberté. Dans les deux cas, la mer est 
symbole de cette expérience. 


— On remarque que |'expression quand il lui plaít exprime en même temps la liberté 
et le bonheur. Ces deux thêmes sont-ils indissociables ? 
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— Dans le texte de Baudelaire, le rapport à la mer est ambigu puisqu'elle est tantôt 
sa complice, tantôt son ennemie. Le lecteur qui connaiít Baudelaire retrouvera lã 
les déchirements constants du poête entre le « spleen » (désespoir) et « I'idéal ». 


— Dans le texte de Victor Hugo, le thême de la complicité est absent. L'océan est 
résolument hostile à Ihumain qui cherche à tout dominer, y compris la nature 
heureusement rebelle. Ici, I'océan est le plus fort. 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Pour comprendre un texte subjectif, et cela concerne au premier chef le domaine 
littéraire, il faut repérer les connotations associées aux mots et les interpréter en 
fonction de la situation d'énonciation (qui parle ? d'ou ? quand ? à qui? pourquoi ?). 


Les connotations peuvent contribuer à la mise en évidence de la thématique d'un 
texte et permettre ainsi au lecteur d'étoffer sa construction des idées. 


Il importe que le lecteur trouve, au regard du sens dénoté d'un mot, les facteurs 
(géographiques, culturels, historiques, sociaux) qui engendrent des connotations 
dans un contexte donné ; cette distance critique lui évitera de commettre des con- 
tresens et des interprétations abusives. Cependant, quand les mots servent à expri- 
mer le monde intérieur, les connotations peuvent ne traduire que des expériences 
três personnelles que le lecteur n'a pas partagées et qu'il ne peut donc pas toujours 
décoder. 


Déchiffrer des connotations peut entraíner le lecteur dans la découverte de valeurs 
différentes des siennes. 


Les mots sont les outils premiers dans la construction des idées. L'expérience m'apprend 
qu'un mot peut en cacher un autre et que, selon le milieu ou I'époque dans lesquels on 
vit, les mêmes mots peuvent être porteurs de connotations qui en modifient le sens, 
parfois radicalement. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour mieux cerner le champ sémantique d'un mot, c'est-à-dire I'ensemble des sens dé- 
notés et connotés qu'il peut prendre, je pourrais : 


m'entrainer à explorer, à partir du sens dénoté d'un mot, toutes les connotations 
qu'il peut prendre selon des contextes différents, comme dans le jeu des associa- 
tions « A quoi te fait penser tel mot ? »; 


exercer mon esprit critique pour prendre conscience de mes valeurs à partir des con- 
notations que j'associe aux mots ; 


essayer de varier les effets, dans les textes que j'écris, en choisissant mes mots en 
fonction de connotations, puis faire évaluer les textes par différentes personnes pour 
juger de I'effet produit. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 10 - Histoire du sens des mots 





Avertissement 


La présente leçon explique I'importance du contexte historique dans I'interpré- 
tation du sens d'un mot. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont: 


e les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 











Les mots sont des déclencheurs : ils sollicitent notre mémoire, notre imagination, notre 
réflexion ou nos émotions. On sait peut-être moins que les mots sont aussi porteurs d'une 
histoire qui en dit parfois long sur Iévolution de la pensée, sur les moeurs des êtres hu- 
mains, sur les réalités techniques, culturelles ou sociales d'une époque donnée. Le lec- 
teur contemporain qui lit des textes d'une autre époque doit donner à certains mots le 
sens qu'ils avaient alors. 


LES CHANGEMENTS DE SENS AU FIL DU TEMPS 


Pour rester vivante, c'est-à-dire pouvoir répondre aux besoins de ses usagers, une lan- 
gue doit créer des termes qui expriment les nouvelles réalités. Certains mots disparais- 
sent, d'autres naissent, mais il y a des mots qui traversent I'histoire ; ils prennent au fil 
du temps un sens qui correspond à la réalité du moment. Certains mots additionnent 
les sens qu'ils ont pris au cours des siécles, ils deviennent des homographes. 


Un bon dictionnaire renseigne sur I'origine ou I'évolution du sens des mots et permet 
de choisir le sens qui convient en fonction des circonstances dans lesquelles il est em- 
ployé : 'époque, le domaine, la situation de communication. En revanche, lorsqu'un mot 
est isolé de son contexte, le premier sens donné par le dictionnaire est le sens actuel. 


Exemples : 


e Dans la phrase suivante, le mot air est un homographe, car il a une même ortho- 
graphe mais trois sens différents (issus du même mot d'origine aer = vent, 
souffle) : 


Vous avez l'air joyeux, est-ce parce que vous chantez un air qui monte dans Pair 
pur du soir ? 
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e Au temps de Moliêre (XVIIS siêcle), amant désignait une personne aimée ; aujour- 
d"hui, le sens du mot implique des rapports sexuels en dehors du mariage. 


e Avant le XVIº siécle, viande désignait tout ce qu'il était nécessaire de manger pour 
vivre ; aujourd"hui, le mot désigne seulement la chair des mammifêres et des oiseaux. 


e Poubelle ne désigne plus aujourd"hui le préfet français (M. Poubelle) mais I'objet dont 
ce dernier imposa I'usage en 1884. 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Connatítre I'évolution du sens d'un mot peut éviter au lecteur des interprétations de sens 
erronées et I'introduit à la réalité d'une autre époque. 


Le lecteur qui aborde un texte doit d'abord chercher à le situer en utilisant les données 
du paratexte, c'est-à-dire tous les éléments d'information qui l'accompagnent : 


e leoules différents titres, 
e le paragraphe de présentation (chapeau), 
e Ia mention de I'auteur, de la source, du lieu et de la date de parution. 


Si I'analyse de ces données de la situation d'énonciation indique que le texte n'est pas 
contemporain, le lecteur doit vérifier le sens des mots-clés dans un bon dictionnaire. 
Cette recherche lui permettra de choisir le sens pertinent à la situation historique, so- 
ciale et culturelle dans laquelle le texte a été produit. 


Lire, c'est pouvoir utiliser ses connaissances historiques. 
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Consignes 


Sur la fiche de travail, en vous aidant du Dictionnaire historique de la langue française Le 
Robert, 


Indiquez le sens du mot bourgeois qui convient au contexte relatif à chacune des trois 
situations proposées (a, b, 0). 


Formulez votre définition personnelle de ce mot. 

Donnez le sens actuel du mot bourgeois. 

Quand Voltaire, au XVIIIº siécle, écrivait que telle personne n'avait pas un atome de bon 
sens, ce mot avait-il alors le même sens qu'aujourd"hui ? Indiquez le sens à I'époque de 


Voltaire et le sens d'aujourd”hui. 


Consultez le corrigé. 
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Fiche de travail 


Le sens du mot bourgeois dans chacune des phrases suivantes 


a) 


b) 


c) 


Voyou, révolté, poête maudit, François Villon a exprimé dans sa poésie le réalisme du 
monde bourgeois de la fin du Moyen-Age : ses héros sont de petites gens, truands, 
étudiants, servantes d'auberge, boutiquiers. 


Sens au Moyen-Ãge : 














« Si le financier manque son coup, les courtisans disent de lui: “ C'est un bourgeois, 
un homme de rien, un malotru ; s'il réussit, ils lui demandent sa fille. » Jean de LA 
BRUYERE, « Des biens de fortune », Les Caractêres, 1688. 


Sens au XVIIº sieécle : 














En 1950, Eugêne Ionesco, dans la piêce La Cantatrice chauve, utilise la parodie pour 
dénoncer les valeurs bourgeoises. 


Sens en 1950: 














À mon point de vue, un bourgeois, c'est 














Sens actuel : 














SAISIR LES NUANCES DES MOTS 
Leçon 10 — Histoire du sens des mots 


Le sens du mot atome 


Sens à I'époque de Voltaire : 

















Sens aujourd"hui : 
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Corrigé 


Le sens du mot bourgeois dans chacune des phrases 


a) 


b) 


c) 


Sens au Moyen-Àge : à "époque de Villon, un bourgeois est un habitant d'un bourg 
ou petite ville commerçante, souvent un marchand appartenant à la classe moyenne 
et travailleuse. 


Sens au XVIIº siecle : à "époque de La Bruyêre, un bourgeois est une personne carac- 
térisée non plus par son lien à la ville, mais par son appartenance à un groupe social 
auquel lessor économique a bénéficié. Souvent méprisé par les nobles qui lui repro- 
chent son manque d'éducation, son pouvoir politique s'accroit néanmoins avec sa ri- 
chesse. 


Sens en 1950: aux XIXº-XXº siêcles, à I'époque de Ionesco, le bourgeois est le sym- 
bole, pour les artistes, du conformisme et du matérialisme, ennemis des valeurs es- 
thétiques ; et c'est le symbole, pour les ouvriers, de "exploitation capitaliste. 


À mon point de vue, un bourgeois, c'est une personne qui a de « gros moyens », qui 
n'a pas beaucoup d'empathie pour les moins nantis, qui aime son confort et refuse 
tout ce qui est un peu fou et provocateur. 


Sens actuel : selon le dictionnaire, c'est une personne de la classe dirigeante, de con- 
dition aisée et caractérisée par un certain conformisme intellectuel. 


Le sens du mot atome 


Sens à I'époque de Voltaire : la plus petite particule de matiêre, celle qu'on ne pouvait pas 
diviser. 


Sens aujourd'hui : un systême complexe et dynamique (donc divisible). 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


e Lesens de certains mots peut varier de façon étonnante à travers les siêcles, un sens 
nouveau pouvant même contredire un sens ancien ou comporter un jugement de 
valeur fort différent, se spécialiser au point que I'on doive réduire son champ d'ap- 
plication. 


* Il est étonnant, à premiére vue, qu'un mot du domaine scientifique comme atome 
puisse aussi varier de sens. 


Contribution de I'histoire du sens des mots au sens d'un texte 
À propos du mot bourgeois : 


On a vu, dans les trois exemples étudiés, que si I'on ne replace pas le mot bourgeois 
dans le contexte historique auquel il réfêre, respectivement le Moyen-Âge, le XVII siê- 
cle et le XX* siécle, le lecteur peut faire un contresens total sur ce que veut dire ou ins- 
pirer le texte. En effet, le mot bourgeois, selon I'époque et I'évolution des rapports de 
force entre les classes sociales, désigne une réalité fort différente et peut être porteur de 
jugements (connotations) qui le valorisent ou le dévalorisent. 


Ainsi : 
e au Moyen-Âge, le sens du mot bourgeois a une valeur positive ; 


e au XVIIº siêcle au contraire, le mot est porteur d'une valeur négative ; Moliêre, par 
exemple, ridiculise le bourgeois dans sa piêce Le Bourgeois gentilhomme ; 


* au XXºsiécle, le mot est toujours porteur d'un jugement plus nuancé selon que I'on 
qualifie le bourgeois de « grand » (admiration) ou de « petit » (mépris) ; 


e qu'en sera-t-il au XXIº siécle ? 


À propos du mot atome: 


Généralement les scientifiques désignent les nouvelles réalités avec des mots nouveaux. 
Le mot atome se distingue : il a survécu aux différentes conceptions auxquelles il a donné 
lieu. Sous la pression des connaissances nouvelles, il ne désigne plus la même réalité 
qu'a I'époque du grec Aristote. Serait-ce surtout les mots qui désignent des réalités liées 
aux connaissances ou aux mceurs qui changent plus que d'autres ? 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Pour comprendre un texte qui réfêre à une autre époque que la nôtre, il faut re- 
chercher le sens des mots en s'informant sur le contexte de I'époque désignée et en 
faisant des liens entre hier et aujourd'hui pour se situer et ne pas faire d'erreur d'in- 
terprétation dans le texte donné. 


Les facteurs qui influent sur le sens d'un mot et sur le jugement qu'il suscite (con- 
notation) sont d'ordre historique, social, politique, géographique, culturel. La vérifi- 
cation de certains mots-clés dans un dictionnaire historique est donc essentielle à la 
compréhension des notions importantes. En effet, I'histoire du mot n'est pas sim- 
plement anecdotique, puisque le mot est porteur, à travers I'évolution de son sens, 
de I'évolution de la connaissance, de la société, de ses modes d'organisation et de 
sa culture. 


On le voit, on lit avec ses connaissances générales, et celles-ci sont indissociables 
des connaissances du vocabulaire. 


Une lecture approfondie, effectuée dans une perspective analytique ou fonctionnelle, 
ne saurait faire 'économie de la clarification de notions-clés. Cette clarification passe 
par un questionnement des mots qui doit leur faire livrer leurs secrets : leur origine, 
I'évolution de leur sens, les différentes significations qu'ils peuvent prendre selon le 
contexte. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


À la fin de cette leçon, diverses pistes et stratégies s'ouvrent à moi pour développer des 
automatismes devant un texte : 


Connaitre les différents dictionnaires et leurs fonctions (alphabétique, analogique, 
historique, étymologique) et les utiliser pour enrichir mon vocabulaire. 


Connaitre les outils qui peuvent m'aider à maitriser les différents vocabulaires des 
spécialités (lexique, glossaire) qui me concernent. 


M'entrainer à chercher |histoire des mots dans le dictionnaire historique et la com- 
parer à mes connaissances générales en histoire, littérature, philosophie, sociologie, 
physique, etc. Au besoin, me référer à une encyclopédie pour bien cerner un con- 
cept, une notion. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 11 - Racines, préfixes, suffixes 





Avertissement 


La présente leçon explique comment la connaissance des principes de formation 
des mots permet d'étendre sa maitrise du vocabulaire et des nuances de sens 
des mots. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont : 


e les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 











Lire, ce n'est pas décoder chaque lettre pour en faire un mot. Ce simple exercice ne 
permet pas le recul nécessaire à la construction du sens d'un texte. Un lecteur habile 
parcourt au contraire le texte à une certaine vitesse à la recherche des indices les plus 
significatifs. Il fixe en particulier le début, le milieu et la fin des mots parce que ces zo- 
nes sont les plus riches d'information. Le repérage d'une racine permet de saisir d'em- 
blée I'idée de base ; celui de préfixes, en début de mot, ou de suffixes à la fin, permet 
de saisir les modifications de sens qu'ils apportent. Par ailleurs, devant un texte spécia- 
lisé comprenant une terminologie savante, le recours à I'analyse des éléments qui for- 
ment les mots permet d'en décoder le sens. 


RACINE 


La racine indique le sens d'origine du mot ; elle est donnée dans un bon dictionnaire. 


Exemples : 


e Le mot ordre (du latin ordo, ordinis) désigne, techniquement, le numéro du fil de 
trame d'un tissu ; il signifie le rang, la rangée, I'alignement dans la langue com- 
mune ; cette racine sert de base à la formation de mots dérivés tels désordre ou 
ordonnance. 


e La racine temps permet de former notamment temporiser, temporairement, tempo- 
ralité, intemporel. 


e La racine orgueil amêne des dérivations comme orgueilleux, senorgueillir. 


e Le mot café est à I'origine de caféine, décaféiné. 
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Les mots formés à partir d'une même racine constituent une famille pouvant compren- 
dre des verbes, des noms, des adjectifs, des adverbes. 


Quelques racines savantes 





Éléments Sens Exemples* 

anthropo être humain anthropologie, anthropomorphisme 

biblio livre bibliographie, bibliophile 

chrono temps chronologie, cnronomêtre 

démo peuple démocratie, démagogie 

graphe écriture orthographe, graphisme 

hétéro différent hétérogénéité, hétérogénêse 

ortho droit orthographe, orthophonie 

archie pouvoir monarchie, oligarchie 

logie science psychologie, biologie 

phile qui aime francophile, philosophie (ami de la 
sagesse) 

phobe qui déteste francophobe, claustrophobe 

vore qui se nourrit carnivore, herbivore 





* Tous les mots de ce tableau sont formés par composition. 


SUFFIXE 


Le suffixe est un élément placé aprês la racine du mot pour en modifier le sens. Les 
suffixes permettent également de distinguer les différentes catégories grammaticales dans 
une même famille. 


Exemples de modification de sens : 


* romanesque s'applique à ce qui présente les caractêres du roman, à une personne 
sentimentale, rêveuse ; romantique s'applique à une personne ou à une chose ca- 
ractérisée par la sensibilité, I'exaltation, la rêverie ; 


e compréhensif désigne celui qui comprend les autres tandis que compréhensible 
désigne le caractere de ce qui peut être compris ; 


e critiquer désigne I'action de poser un jugement pour faire ressortir les qualités et 
les défauts alors que criticailler est péjoratif et veut dire blâmer sans raison. 


Exemples de distinction de catégories grammaticales : 

e dans le mot ordinal, le suffixe —al indique un adjectif ; dans le mot ordinateur, le 
suffixe —eur indique un nom ; 

* romancier (nom), romancer (verbe), romanesque (adjectif) ; 

e le suffixe —isme permet de distinguer les noms de courants de pensée (capitalisme, 
humanisme, existentialisme) des adjectifs ou des noms désignant les personnes qui 
partagent ces idées (capitaliste, numaniste, existentialiste). 
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Quelques suffixes pour former des noms 


Noms d'agents 


Noms d'états 
ou de qualités 


Noms d'actions 





-aire (libraire) 

-er, êre (maraicher, maraichêre) 
—eur, euse (vendeur, vendeuse) 
—iste (machiniste) 

—jen, ienne (gardien, gardienne) 
—teur, trice (acteur, actrice) 


-esse (tendresse) 

—eur (chaleur) 

—je, -erie (folie, poudrerie) 
-ise (maitrise) 

—isme (romantisme) 

—ité (sensualité) 

-ure (froidure) 

-aille (épousailles, mangeaille) 


-age (arpentage) 
—aison (conjugaison) 
-ation (exploration) 
—ature (caricature) 
—ment (soulêvement) 





Quelques suffixes pour former des adjectifs 








Suffixes Exemples 
—able remarquable, détestable 
-ais, aise montréalais, pakistanaise 
-al, ale, aux national, capital, nationaux 
—eux, euse amoureux, courageuse 
—esque livresque, romanesque 
—ible visible, audible 
“er, iêre cachottier, princiêre 
+f, ive tardif, excessive 
—ique magique, romantique 
—iste réaliste, opportuniste 
E 

PREFIXE 


Le préfixe est un élément qui sajoute avant la racine du mot pour en changer le sens. 


Exemples : 


e Dans le mot désordre, le préfixe de- vient du latin dis- qui exprime I'idée de sépa- 


ration. 


e Dans le verbe apporter, le préfixe latin a- exprime I'idée de rapprochement (por- 
ter vers ce lieu), tandis que dans le verbe emporter, le préfixe em- exprime I'idée 
d'éloignement (porter hors de ce lieu). 


SAISIR LES NUANCES DES MOTS 
Leçon 11 - Racines, préfixes, suffixes 4 


Quelques préfixes pour former toutes les catégories de mots 








Préfixes Sens Exemples 

a, an négation amorphe, analphabête 

a, ac, ad, af, ap, etc. rapprochement apporter, amener 

ante avant antériorité, antécédent 
anti contre antithêse, antidote 

di, dif, dis séparation différent, discriminer 
extra en dehors de extraordinaire, extrapoler 
in dans insérer, inculper 

in, il, im, ir négation inhabituel, inextinguible 
inter entre international, interpréter 
pré, pro en avant proposer, prédisposé 

sub en dessous subordonné, substitut 
trans au-delã transporter, transposer 





DÉRIVATION, COMPOSITION 


Deux procédés concourent à la formation de mots nouveaux : la dérivation et la com- 
position. 


On peut créer des mots par composition en associant des mots courants. Pour former 
des mots savants caractéristiques des textes de haut niveau, notamment scientifiques 
ou techniques, on associe des racines d'origines grecque ou latine. 


Exemples : 
e Le mot arc-en-ciel est formé de mots courants. 


e Le terme polysémie est formé des éléments grecs polus (nombreux) et semafnen 
(signe) ; la polysémie est donc la propriété de certains mots d'avoir plusieurs sens 
possibles, au contraire de la monosémie dont I'élément mono signifie « unique », 
comme dans monoparental. 


La dérivation consiste à ajouter à une racine un suffixe ou un préfixe ou les deux. 
Ainsi, dans I'exemple qui suit, le lecteur, qui reconnaít les préfixes et les suffixes ajoutés 
aux racines des deux mots absents des dictionnaires de plus de dix ans, les comprendra 
sans difficulté : L'antimondialisation a remobilisé les environnementalistes. 


De même, le lecteur qui appliquera ses connaissances de la dérivation à certains mots 
qui se ressemblent — on dit qu'ils sont paronymes — les distinguera en observant atten- 
tivement les éléments qui les constituent. 


Exemple : 
On distinguera par le préfixe biographie (bio = vie) et bibliographie (biblio = livre) ; 
on distinguera par le suffixe amnésie (perte de mémoire) et amnistie (annulation d'in- 
fractions) ; on distinguera par leurs racines arborer (racine arbre) et abhorrer (racine 
horreur). 
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Le processus de la formation des mots est bien mis en évidence dans un dictionnaire 
analogique, qui réunit les mots par familles ; connaitre un membre de la famille d'un 
mot et les mécanismes de la formation des mots a un effet multiplicateur : on peut de- 
viner le sens des autres mots de la famille. 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Lobjectif du lecteur qui s'arrête pour observer la formation des mots, est de construire 
les idées avec justesse, précision et nuance. Cet aspect de la lecture analytique, qui 
vise à clarifier un texte (voir la leçon 1 de Analyser le texte), est un préalable essentiel si 
I'on doit effectuer sur celui-ci un travail de réflexion, de discussion ou si fon veut porter 
un jugement critique. 


Dans tous les cas, le lecteur doit en premier lieu tenir compte des informations dont il 
dispose dans le texte lui-même, soit pour déduire de celles-ci le sens du mot, soit pour 
s'assurer de choisir le sens qui convient au contexte. 


L'étude de la formation des mots est particuligrement importante dans le cas des textes 
descriptifs ou explicatifs des domaines philosophique, technique et scientifique : 


e dans le cas des mots courants, il est intéressant d'observer les préfixes et les suffixes 
qui permettent de discriminer des paronymes ou de distinguer des catégories 
grammaticales ; 


e dans le cas des mots rares ou savants, et lorsque les notions présentées ne sont pas 
connues du lecteur, celui-ci doit recourir à l'examen des préfixes, des suffixes et des 
racines savantes pour décoder le sens des mots, en particulier des notions ou con- 
cepts abstraits ; 


e la connaissance des racines savantes permet de mieux comprendre, par exemple, 
les textes écrits dans les domaines spécialisés, ceux du médecin, du pédagogue ou 
du technicien. 
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Consignes 


A. Lisez le texte et remplissez la fiche de travail 1. 


1. Regroupez les mots en caractêres gras qui ont le même début et ceux qui ont la 
même fin. 


2. Dans ces mots, indiquez quel préfixe exprime I'idée de superposition, de recou- 
vrement et quel suffixe exprime le concept de cellule. 


3. Relevez dans le texte les mots dont le préfixe signifie en avant et ceux dont le 
préfixe indique la répétition. 


4. Expliquez la composition des mots sous-jacent et ultraviolet et donnez-en le sens. 


B. Remplissez la fiche de travail 2 en choisissant parmi les paronymes proposés le mot 
qui convient au contexte. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


Vépiderme 


Lépiderme est constitué d'un épithélium pavimenteux stratifié et contient quatre types 
de cellules différentes. Environ 90 % des cellules de Pépiderme sont des kératinocytes. 
Elles produisent une protéine, la kératine, qui aide à imperméabiliser et à protéger la peau 


et les tissus sous-jacents. 


Les mélanocytes, qui produisent le pigment mélanine, constituent environ 8 % des cel- 
lules de Pépiderme. Leurs prolongements minces et allongés s'étendent entre les 
kératinocytes et transferent à ces derniers les grains de mélanine. La mélanine est un pig- 
ment noir qui donne à la peau sa coloration et qui absorbe les rayons ultraviolets (UV). 
Aprês avoir infiltré les kératinocytes, les grains de mélanine se regroupent afin de former 
un voile protecteur au-dessus du noyau cellulaire, du côté de la surface de la peau. Ainsi, ils 


protêgent le matériel génétique contre les effets des rayons ultraviolets. 
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Fiche de travail 1 - Formation des mots 











Questions Réponses 
1 Même début Même fin 
/ f 
/ f 
/ f 
2 Quel préfixe suggere I'idée de Quel suffixe exprime I'idée 


superposition, de recouvrement ? | de cellule ? 





3 Mots dont le préfixe signifie Mot dont le préfixe exprime 
en avant la répétition 





4 Composition du mot sous-jacent Composition du mot ultraviolet 
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Fiche de travail 2 - Paronymes 


Série 1: allocution, élocution, allocation 


a) Le président a présenté une belle 





b) Pour que la communication passe, il faut travailler son 





c) En dépit de son , il n'a pas pu acheter tous ses livres. 





Série 2 : démystifier, démythifier 


a) Certains magiciens veulent le public en révélant leurs trucs. 





b) Certaines personnes ne veulent pas le héros de leur enfance. 





Série 3: humaniste, humanitaire 








a) Montaigne était un penseur , il croyait au libre-arbitre de Pêtre 
humain. 

b) Heureusement, il y a des organisations pour aider les victimes de 
la faim. 


Série 4: prospective, perspective 


a) La de travail est intéressante. 





b) Commencez par faire une bonne avant de faire le choix définitif. 





Série 5 : conjoncture, conjecture 


a) La est bonne pour soumettre le projet. 





b) Votre n'est pas três solide compte tenu des circonstances. 
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Corrigé 
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Fiche de travail 1 - Formation des mots 




















Questions Réponses 
1 Même début Même fin 
épiderme / épithélium kératinocytes/ mélanocytes 
kératinocytes / kératine kératine / mélanine 
mélanocytes / mélanine 
2 Quel préfixe suggere I'idée de Quel suffixe exprime I'idée 
superposition, de recouvrement ? | de cellule ? 
Le préfixe épi (vient du grec) Le suffixe cyte (vient du grec) 
3 Mots dont le préfixe signifie Mot dont le préfixe exprime 
en avant la répétition 
produisent regroupent 
protéine 
protéger 
prolongements 
protecteurs 
protêgent 
4 Composition du mot sous-jacent Composition du mot ultraviolet 
la préposition sous, du préfixe Vélément ultra, préposition latine 
latin sub- au sens de au-delà de 
Vadjectif jacent, du latin jacere, Vadjectif de couleur violet 
être étendu 
Sens : qui s'étend au-dessous, Sens : relatif aux radiations 
caché, profond électromagnétiques dont la 
longueur d'onde se situe entre 
celle de la lumiêre visible et celle 
des rayons X 
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Corrigé 
Fiche de travail 2 - Paronymes 


Série 1: allocution, élocution, allocation 


a) Le président a présenté une belle allocution. 
b) Pour que la communication passe, il faut travailler son élocution. 
c) En dépit de son allocation, il n'a pas pu acheter tous ses livres. 


Série 2 : démystifier, démythifier 
a) Certains magiciens veulent démystifier le public en révélant leurs trucs. 
b) Certaines personnes ne veulent pas démythifier le héros de leur enfance. 


Série 3: humaniste, humanitaire 


a) Montaigne était un penseur humaniste, il croyait au libre-arbitre de Vêtre humain. 
b) Heureusement, il y a des organisations humanitaires pour aider les victimes de la faim. 


Série 4: prospective, perspective 


a) La perspective de travail est intéressante. 
b) Commencez par faire une bonne prospective avant de faire le choix définitif. 


Série 5 : conjoncture, conjecture 


a) La conjoncture est bonne pour soumettre le projet. 
b) Votre conjecture n'est pas três solide compte tenu des circonstances. 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données de la fiche de travail 1 


Ce texte est difficile à comprendre au premier abord ; sans doute est-ce à cause des 
mots savants comme kératinocytes, pavimenteux. 


La formation des mots est un peu comme un jeu de construction ; on peut combi- 
ner des éléments de sens différents (préfixes, suffixes, radicaux) : épi/derme, épi/ 
thélium, mélan/ine, kérat/ine ; on peut associer des mots de nature différente : sous- 
jacent (préposition, adjectif). 


Contribution de la formation des mots au sens du texte 


Le lecteur qui n'est pas familier avec le domaine de la biologie ne peut pas lire ce 
texte rapidement ; il peut néanmoins le comprendre en observant les procédés de 
dérivation ou de composition des mots savants. À défaut de connaissances préala- 
bles sur Iépiderme, la connaissance des procédés et des éléments de la langue (pré- 
fixes, radicaux, suffixes) qui servent à former les mots permet de déchiffrer le texte 
et, du même coup, de s'approprier les notions qu'il contient. 


À Vaide d'un bon dictionnaire (surtout d'un dictionnaire étymologique ou histori- 
que), le lecteur, s'il utilise ses connaissances sur la dérivation et la composition, dé- 
couvre que quatre éléments-clés, épi-, kéra-, mélan- et -cyte, permettent de donner 
du sens à toutes les notions importantes de ce texte. Lorsqu'il met en relation I'in- 
formation qu'il tire des quatre éléments et les définitions données dans le texte (90 % 
des cellules de I'épiderme sont des kératinocytes ; les mélanocytes[...] constituent envi- 
ron 8 % des cellules de I'épiderme ; la mélanine est un pigment noir...), il découvre le 
rapport entre les mots et les notions. 


Observation et explication des données de la fiche de travail 2 


Les mots proposés se ressemblent beaucoup, une ou quelques lettres diffeêrent soit 
dans le début (séries 1 et 4), soit dans la fin (séries 2, 3 et 5). 


Toutes les séries utilisent le procédé de dérivation. 


Ces observations aident à comprendre pourquoi une écoute peu attentive comme une 
lecture superficielle peuvent facilement entrainer la confusion de paronymes : des pré- 
fixes, des suffixes ou des racines se ressemblent. Cependant, si la lecture est attentive, 
on peut distinguer les paronymes en analysant minutieusement la formation des mots. 


Série 1: le préfixe permet de distinguer allocution (du latin allo, autre, et loquare, 
parler) de élocution (du latin ex-, en dehors, et loquare, parler) ; la racine distingue 
allocation des deux autres mots (du latin ad-, vers, et locare, mettre en place). 


Série 2: la racine permet de distinguer démystifier, qui signifie enlever le mystêre 
(du latin dis, préfixe privatif, et du grec mustêrion, chose secrête), de démythifier, qui 
signifie détruire le mythe (du latin dis- et de mytho, récit fabuleux en grec). 
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e Série 3: les deux mots ont une même racine, homme (homo en latin), mais les suf- 
fixes distinguent |'humaniste, penseur qui place I'épanouissement humain au coeur 
de sa philosophie, de I'adjectif humanitaire, qualité de ce qui vise le bien de I'huma- 
nité. 


e Série 4: les deux mots ont une même racine, voir (spicere en latin), mais le préfixe 
latin per- (à travers), dans perspective, indique la maniêre dont les choses se présen- 
tent, tandis que dans prospective, le préfixe latin pro- (en avant) indique une recher- 
che. 


e Série 5: les deux mots ont le même préfixe latin : cum- (avec, ensemble), mais la 
racine de conjoncture est junctus (joint) et la racine de conjecture est jacere (jeter). 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


e Pour comprendre un texte, surtout dans un domaine spécialisé, il faut d'abord ac- 
quérir des connaissances sur le sujet. Mais, pour nommer adéquatement et retenir 
les objets et les notions, le lecteur doit aussi mobiliser ses connaissances linguisti- 
ques, et notamment considérer le mot comme un ensemble dynamique, y appli- 
quer son sens de I'observation et mettre à profit le jeu des associations et les don- 
nées du contexte. 


e Avec I'accroissement des connaissances générales et du bagage de vocabulaire, la 
lecture, même celle de textes spécialisés, devient plus facile parce qu'on peut re- 
connaitre des racines, des préfixes et des suffixes. 


* Plus encore, les mots sont des outils d'appropriation des notions et de mémoire : 
le rappel d'un mot, c'est le rappel de la notion et de ce qui l'accompagne, et les 
mots acquis dans un domaine peuvent servir à percer d'autres notions. La richesse 
de vocabulaire a des effets boule-de-neige. 


e Une lecture efficace est une lecture ou Ion ne regarde pas chaque lettre, mais ou 
I'on fixe davantage les indices de sens plus révélateurs placés en début (préfixes ou 


racines) et en fin de mots (racines ou suffixes). 


* La connaissance des principaux éléments latins ou grecs qui sont à la base du fran- 
çais facilite la lecture puisque la compréhension s'établit alors spontanément. 


e Les mots sont des outils au service des idées. 


SAISIR LES NUANCES DES MOTS 
Leçon 11 - Racines, préfixes, suffixes 14 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour ne plus avoir peur des mots et m'en servir avec efficacité, je pourrais me donner 
comme objectif d'enrichir mon vocabulaire et, pour cela : 


étudier dans un outil de référence approprié (consulter mon professeur ou le centre 
d'aide à ce sujet) les principaux préfixes et les racines savantes ; 


examiner les différents dictionnaires et leurs fonctions (alphabétique, analogique, his- 
torique, étymologique) et les utiliser pour enrichir mon vocabulaire ; 


examiner les outils qui peuvent m'aider à maitriser les différents vocabulaires des 
spécialités (lexique, glossaire) qui me concernent ; 


consulter le dictionnaire et vérifier le sens des différents préfixes, suffixes et racines 
savantes dans tout texte qui m'oppose une résistance ; 


m'entrainer à deviner le sens de mots par leur formation et rechercher toujours le 
mot le plus juste dans les textes que j'écris ; 


m'entrainer à utiliser systématiquement la terminologie propre à chaque discipline 
que j'étudie. 


Moliêre s'est amusé à ridiculiser les médecins de son époque en prêtant le discours sui- 
vant en pseudo latin à I'un de ses personnages. Pouvez-vous le traduire en français en 
faisant appel à votre imagination et à vos connaissances linguistiques ? 


Grandes doctores doctrinae 
De la rhubarbe et du séné 

Ce serait sans douta à moi chosa folla 
Inepta et ridicula, 

Si j'alloibam m'engageare 
Vobis louangeas donare 

Et entreprenoibam adjoutare 
Des lumieras au soleillo 

Et des etoilas au cielo 

Des ondas à "oceano 

Et des rosas au printano 


Traduction libre : 


Grands docteurs de la doctrine 

De la rhubarbe et du séné (plante dont les fruits sont laxatifs) 
Ce serait sans doute une folie de ma part 

Si j'allais m'engager 

À vous servir mes louanges 

Et si j'entreprenais d'ajouter 

Des lumiêres au soleil 

Des étoiles au ciel 

De I'eau à "océan 

Et des roses au printemps 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 12 - Antonymes et synonymes 





Avertissement 


La présente leçon illustre comment le rapprochement de mots synonymes ou 
antonymes crée des nuances qu'un lecteur met à profit dans la construction du 
sens d'un texte. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont : 


e les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 











Parfois complices, d'autres fois faux-freres, ou frêres ennemis, les mots entretiennent les 
uns envers les autres des rapports dynamiques qui contribuent au sens d'un texte. Les 
mots antonymes sont des outils précieux pour saisir le mouvement de la pensée, les sy- 
nonymes pour en saisir la richesse et les nuances. 


ANTONYMES 


Les antonymes sont des mots de la même catégorie grammaticale, mais qui ont des 
sens contraires. 


le chaud / le froid ; la paix / la guerre ; encourager / décourager ; vite / lentement. 
Tous les mots n'ont pas de contraire. Ex. : table, temps, vaincre. 


Associés dans un même texte, les antonymes révelent une tension entre des réalités qui 
s'éclairent I'une par I'autre et qui obligent le lecteur à les considérer dans leur opposi- 
tion. Un grand écrivain français, Albert Camus, fonde même sa pensée, dans L'Envers et 
[Endroit, notamment sur I'idée que c'est la nuit qui donne son sens à la lumiêre et la 
mort qui donne du prix à la vie. 
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SYNONYMES 


Les synonymes sont des mots qui appartiennent à la même catégorie grammaticale 
(noms, verbes, adjectifs, etc.) et dont la signification est plus ou moins voisine ; on peut 
les interchanger dans un texte sans modifier fondamentalement le sens global de celui- 
ci; mais puisque aucun mot n'a exactement le même sens qu'un autre, remplacer un 
mot par un synonyme revient à introduire dans le texte une nuance de sens. 


Certains synonymes ont un sens três voisin qu'il est difficile de distinguer nettement : 


heureux / content 


D'autres introduisent des nuances qui permettent d'exprimer sa pensée avec le plus de 
justesse possible et de tenir compte du contexte. Ils peuvent : 


souligner un régionalisme : 


une soupe de poisson est une gibelotte au Québec, une bouillabaisse, une cotriade, 
une bourride ou une pochouse selon les régions françaises ; 


souligner un registre de langue : 


Peau (courant), "onde (littéraire) ; Vinfluenza (scientifique), la grippe (courant) ; 
un importun (soutenu), une teigne (familier) ; 


souligner une intensité : 
la chaleur, la canicule ; 
exprimer une valeur connotée, c'est-à-dire porteuse d'un jugement : 
la tâche (neutre), la corvée (dépréciatif), la mission (appréciatif) ; 
apporter une précision : 


Paérodrome est un terrain aménagé pour le décollage ou Vatterrissage des avions 
tandis que Vaéroport est "ensemble des installations nécessaires à la circulation 
aérienne ; le terme conclusion s'emploie pour désigner la partie finale d'un texte 
en général alors que le mot dénouement ne s'emploie que pour désigner la fin d'une 
intrigue dramatique ou romanesque. 


Remarques : 


Une recherche dans un dictionnaire de synonymes peut susciter trois observations. 
D'abord, on découvre que certains mots ont des séries synonymiques si étendues 
que les mots finissent par avoir un sens éloigné du mot initial par lequel on a amorcé 
la consultation ; par exemple, polissonner par rapport à errer, vif par rapport à princi- 
pal. Ensuite, il apparaít vite qu'un mot possêde plusieurs séries synonymiques selon 
ses divers sens ; il faut donc orienter la recherche en fonction du sens du mot perti- 
nent dans le contexte du texte lu. Enfin, on constate que des mots três spécialisés 
comme clavier, génétique, potassium n'ont pas de synonymes. 


D'autres mots n'ont pas d'antonymes ; c'est le cas de potentiel, position, préhistoire, 
professeur, etc. Certains mots qui ont plusieurs sens (polysémiques) n'ont pas d'an- 
tonyme pour un sens donné et en ont pour un autre, tel présomption qui s'oppose à 
modestie lorsqu'il a le sens d'« opinion avantageuse de soi », mais qui n'a pas de 
contraire dans le sens d'« action de présumer ». 
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DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


L'étude du lexique, c'est-à-dire des mots employés par un auteur, peut être révélatrice 
de I'intention, des thêmes dont il traite ou de la structure du texte. 


Dans les textes narratifs, descriptifs, expressifs, explicatifs ou argumentatifs, I'observa- 
tion des synonymes et des antonymes révêle en effet la présence de thêmes qui se com- 
plêtent ou s'opposent comme les idées qu'ils supportent. 


e Lareconnaissance des synonymes permet au lecteur : 


— de cerner avec précision une idée, s'il s'interroge sur ce qui a motivé le choix 
d'un mot par rapport à d'autres possibles ; en distinguant les différents synony- 
mes, il saisit la nuance voulue (ex. : la grãce n'est ni la joliesse ni la beauté) ; 


— de reconnaítre des themes, s'il repere des séries de synonymes (ex. : joie, allé- 
gresse, exaltation, jubilation, ravissement, béatitude établissent le thême du plaisir). 


e Lareconnaissance des antonymes permet au lecteur : 


— d'approfondir une notion : le mot paix prend tout son sens si on évoque les réa- 
lités de la guerre; le mot été évoque, entre autres, tout ce que I'on ne peut pas 
faire en hiver ; 


— de dégager la problématique soulevée par un texte, en repérant les antonymes 
qui établissent des thêmes importants. L'opposition de thêmes se traduit ensuite 
dans la structure du texte, qu'il soit explicatif ou argumentatif. Par exemple, en 
philosophie, la définition de la liberté peut appeler à expliquer le refus de I'escla- 
vage ou de la contrainte ; en littérature, la recherche de la beauté peut s'exprimer 
par le refus de la laideur, le goút de la vie par la hantise de la mort. 


e Pour reconnaitre des synonymes ou des antonymes, le lecteur doit consulter avec 
prudence les dictionnaires de langue en portant attention au sens précis du mot se- 
lon le contexte ou il est employé et en notant la nuance particuliêre de sens qui lui 
est associée. 
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Consignes 


Lisez le texte et, sur la fiche de travail : 


1. Reproduisez les trois séries de mots que Voltaire utilise dans sa démonstration pour 
contrer les listes que lui donne son correspondant. 


2. Expliquez, en vous servant d'un dictionnaire, la différence entre gloire et gloriole, en- 
tre vaillant et valeureux et entre érudit et éclairé. 


3. Inscrivez deux paires d'antonymes que vous aurez relevées dans le texte de Voltaire. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


Je suis três sensible, monsieur, à "honneur que vous me faites de m'envoyer votre livre 


"Excellence de la langue italienne... 


Vous vantez, monsieur, et avec raison, I'extrême abondance de votre langue ; mais permettez- 
nous de ne pas être dans la disette. Il n'est, à la vérité, aucun idiome au monde qui peigne 


toutes les nuances des choses. 


Vous faites un catalogue en deux colonnes de votre superflu et de notre pauvreté ; vous mettez 
d'un côté orgoglio, alteria, superbia et de "autre orgueil tout seul. Cependant, monsieur, nous 
avons orgueil, superbe, hauteur, fierté, morgue, élévation, dédain, arrogance, gloire, gloriole, 
présomption, outrecuidance. Tous ces mots expriment des nuances différentes, de même que 


chez vous orgoglio, alteria, superbia ne sont pas toujours des synonymes. 


Vous nous reprochez, dans votre alphabet de nos misêres, de n'avoir qu'un mot pour signifier 
vaillant. Mais, si vous avez valente, prode, animoso, nous avons vaillant, valeureux, preux, cou- 
rageux, intrépide, hardi, animé, audacieux, brave, etc. Ce courage, cette bravoure, ont plu- 


sieurs caractêres différents, qui ont chacun leurs termes propres. 


Vous ne connaissez que le mot savant ; ajoutez-y, s'il vous plaít, docte, érudit, instruit, éclairé, 


habile, lettré ; vous trouverez parmi nous le nom et la chose. 


VOLTAIRE, Lettre à M. Deodati de Tovazzi. Château de Ferney (Bourgogne), 24 janvier 1761 
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Fiche de travail 


Série 1 











Série 2 











Série 3 











Quelle est la différence entre : 


gloire / gloriole 











vaillant / valeureux 











érudit / éclairé 











Antonymes dans le texte de Voltaire 
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Corrigé 


Série 1: orgueil, superbe, hauteur, fierté, morgue, élévation, dédain, arrogance, gloire, 
gloriole, présomption, outrecuidance 


Série 2: vaillant, valeureux, preux, courageux, intrépide, hardi, animé, audacieux, brave 


Série 3: savant, docte, érudit, instruit, éclairé, habile, lettré 


Quelle est la différence entre : 

gloire / gloriole 
La gloire est une grande renommeée acquise, auprês d'un vaste public, par des actions 
ou des ceuvres remarquables tandis que la gloriole n'est qu'une vanité que Ion tire de 
petites choses. Lun, connoté positivement, est valorisant ; Pautre, connoté négative- 
ment, dévalorisant. 


vaillant / valeureux 
Est vaillant celui qui a de "ardeur au travail, qui affronte les difficultés avec courage. 
Le sens de Vadjectif valeureux est três proche, il souligne la valeur de la personne, mais 
ce mot est aujourd'hui vieilli et plus littéraire. 


érudit / éclairé 
Un érudit est une personne cultivée qui a approfondi ses connaissances en remontant 
aux sources historiques des documents ou des textes. Une personne éclairée est quel- 
qu'un qui a acquis des connaissances mais en même temps formé sa raison en appli- 
quant son esprit critique à ces connaissances. 


Antonymes dans le texte de Voltaire 


[extrême abondance (de la langue italienne) / la disette (en français) 
votre superflu (de la langue italienne) / notre pauvreté (en français) 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


Les mots de chaque série ont un sens voisin, mais chacun introduit une nuance. Ce 
sont des synonymes, quoi qu'en dise Voltaire. Dans la premiere série, certains sont 
valorisants (orgueil, superbe, hauteur, fierté, élévation, gloire), d'autres dévalorisants 
(morgue, dédain, arrogance, gloriole, présomption, outrecuidance). 


Deux mots (preux et éclairé) ne sont pas courants aujourd"hui. 


Chacune des séries de synonymes, regroupés sous un mot qui les englobe (un hy- 
peronyme), constitue un thême. Dans ce texte, la premiere série établit le thême de 
la fierté, la deuxiême celui de la vaillance et la troisiême celui du savoir. 


Les mots antonymes sont peu nombreux ; les deux paires trouvées sont fondées 
sur I"opposition de synonymes : extrême abondance /superflu et disette / pauvreté. 


Contribution des synonymes et des antonymes au sens du texte 


Dans ce texte, les synonymes n'ont pas du tout pour but d'éviter les répétitions ; 
au contraire, les trois séries synonymiques sont Ioutil premier de la démonstration. 
Chaque synonyme apporte une nuance qui atteste de la richesse de la langue et, en 
alignant systématiquement des listes plus longues que celles de son correspondant 
italien, Voltaire suggêre que la langue française serait plus riche que I'italienne... Pi- 
qué au vif, il utilise I'ironie : il ne dit pas directement sa colére, il la fait sentir au 
lecteur par I'effet d'accumulation de synonymes qui appuient sa démonstration : le 
français est riche, et I'ignorance insolente, voire la mauvaise foi de monsieur Deodati 
de Tovazzi, sont flagrantes. 


Les trois thêmes, fierté, audace et savoir, ne sont certainement pas étrangers au mes- 
sage que veut envoyer Voltaire à Tovazzi. En effet : 


— Insulté, il se sert des termes porteurs d'un jugement négatif, dans la premiere sé- 
rie, pour signifier qu'il n'accepte pas I'audace (la morgue, I'arrogance, la présomp- 
tion, 'outrecuidance) de son interlocuteur et lui oppose son orgueil, sa superbe, sa 
hauteur, sa fierté, son élévation, sa gloire. 


— |l utilise la deuxiême série et le thême de la vaillance pour intimider son adver- 
saire en suggérant que, dans le domaine du combat — et son échange avec I'ta- 
lien est une joute verbale —, le nombre des mots semble témoigner de la supério- 
rité française. 


— Enfin, par la troisiême série, et par le thême du savoir, Voltaire renvoie ['imperti- 
nent Tovazzi à ses devoirs: être savant, c'est avoir approfondi la connaissance 
(docte, érudit, instruit), y avoir appliqué sa raison et son esprit critique (éclairé, ha- 
bile) et avoir une grande connaissance des écrits (lettré). 


Instruments de I'ironie, puisque Voltaire ne dit pas directement sa pensée, mais la 
fait sentir par sa démonstration, les synonymes regroupés dans les trois séries sont 
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d'autant plus dévastateurs qu'ils ridiculisent I'attaquant avec ses propres armes, 
mettant ainsi le lecteur du côté des rieurs. 


Les deux paires d'antonymes opposent les deux thêmes principaux, /'extrême abon- 
dance et la pauvreté, qui caractérisent I'affrontement entre les deux correspondants 
et I'objet de la démonstration de Voltaire : Tovazzi accuse la langue française de pau- 
vreté comparativement à la richesse de la langue italienne ; Voltaire veut lui démon- 
trer le contraire. Les antonymes indiquent I'opposition qui constitue la probléma- 
tique et le fondement, la raison d'être du texte. 


Finalement, dans la démonstration que veut faire Voltaire, I'usage des mots anciens 
qui appartiennent à un contexte historique particulier, preux (qualifie un chevalier 
au Moyen-Àge) et éclairé (qualifie un philosophe au XVIIIS siêcle), ne souligne-t-il pas 
la longue tradition culturelle que transmet la langue française ? 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Lire, c'est découvrir que le pouvoir des mots réside essentiellement dans les rapports 
qu'ils entretiennent : ils s“attirent, se repoussent, se completent. Saisir le développement 
de la pensée, c'est s'interroger notamment sur le lexique employé et reconnaítre la dy- 
namique des mots pour la transformer en thêmes, puis en idées qui se completent ou 
s'opposent. 


Les antonymes peuvent révéler des thêmes contraires qui caractérisent le problême 
soulevé dans un texte expressif, explicatif ou argumentatif et en déterminent la struc- 
ture. 


Les synonymes contribuent à I'identification de nuances et au repérage de thêmes 
dans tous les types de texte. 


Une lecture approfondie consiste à rechercher les procédés qui contribuent à donner 
du sens au texte. Les mots sont des outils incontournables de I'élaboration des idées. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour développer une attention automatique aux rapports de sens entre les mots, je 
pourrais : 


utiliser plus systématiquement le dictionnaire pour inventorier les différents synony- 
mes et les nuances qu'ils apportent au sens d'un texte ; 


observer les divers antonymes qu'on me propose pour un mot dans un dictionnaire 
et reconnaitre à travers eux les divers sens d'un mot ; 


mettre à profit mon expérience de lecture pour mieux écrire, et utiliser un diction- 
naire des synonymes quand je veux m'exprimer avec précision et sans répétitions 
fastidieuses ; 
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e errichir mon vocabulaire en toutes occasions et utiliser, parmi les synonymes d'un 
mot, le plus précis même s'il ne m'est pas familier ; 


e siloccasion se présente, utiliser un dictionnaire électronique sur ordinateur pour ef- 
fectuer rapidement des recherches de synonymes et d'antonymes. 


e approfondir ma connaissance de la notion de thême en faisant les leçons 13 et 14 
sur les champs lexicaux. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 13 - Theme et champ lexical 





Avertissement 


La présente leçon illustre comment, en observant les mots d'un texte, on peut 
découvrir un champ lexical qui nous révêle un thême du texte et le propos qui 
s'y rattache. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont: 


e les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 











NOTION DE CHAMP LEXICAL 


Un lecteur attentif perçoit vite que plusieurs mots ont un lien de sens entre eux. La com- 
plicité des mots peut être telle que, d'une phrase à I'autre, d'un paragraphe à I'autre, le 
lecteur développe le sentiment que I'auteur lui parle d'une même réalité sous divers an- 
gles : les mots qui créent cet effet sont ceux qui forment entre eux un champ lexical. 


Par exemple, supposons que I'on ait rencontré les mots suivants dans un texte rédigé à 
la gloire du soleil: été... vacances... chaleur... rayons... lumiêre... liberté... camping... na- 
ture... verdure... fleurs... canoê... lac... pêche... coucher de soleil... bonheur... ; on pourrait 
les regrouper autour des notions de chaleur, de liberté, de nature, comme l'illustre ce 











schéma : 
Chaleur Liberté Nature 
Été Vacances Verdure 
Rayons Camping Fleurs 
Lumiêre Canoé Lac 
Bonheur Pêche Coucher de soleil 
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On aurait pu concevoir d'autres regroupements selon le contenu du texte source : sous 
le concept de lumiêre on aurait pu réunir rayons, coucher de soleil, été; sous celui de 
vacances aurait pu englober été, camping, canoê, pêche, lac. Cet exemple illustre à la fois 
la notion de champ lexical et celle de thême. Voici comment. 


Un champ lexical est un ensemble de mots qui se rattachent à une même réalité 
dont parle le texte ; celle-ci en est le theme. Dans |'exemple, tous les mots peuvent 
être reliés d'une façon ou d'une autre, comme on le voit dans le schéma, au soleil. 
lls constituent ici le champ lexical du thême du soleil. 


Les mots d'un champ lexical peuvent appartenir à une même famille (lire, livre, lec- 
ture) ou référer à un même domaine (page, couverture, préface, titre, imprimer, etc.). 
Il ne faut pas croire que tous les mots d'un champ lexical soient des synonymes (voir 
la leçon 12), bien qu'on puisse en rencontrer certains. 


Le champ lexical qui traverse un passage ou un texte entier en détermine le thême, 
c'est-a-dire ce dont il est question dans le passage ou le texte. Ainsi, nommer le champ 
lexical, c'est dire quel est le thême du paragraphe ou du texte. 


Prenons comme exemple le passage suivant tiré d'un poême de Saint-Denys Gar- 
neau ; les mots mis en gras forment un champ lexical exprimant le malaise du poête : 


Je ne suis pas bien du tout assis sur cette chaise 
Et mon pire malaise est un fauteuil ou "on reste 
Immanquablement je m'endors et j'y meurs. 

Saint-Denys Garneau, « Regards et jeux dans Vespace », 1937 


Tous ces mots contribuent à dire I'inconfort du poête ; ils constituent ainsi un cnhamp 
lexical établissant le thême de I'inconfort. Quelques-uns sont synonymes : notons 
malaise et pas bien qui désignent I'inconfort lui-même ; chaise et fauteuil qui signa- 
lent un lieu ou se manifeste I'inconfort. D'autres ont une proximité de sens par les 
connotations qu'ils évoquent (voir la leçon 9); c'est le cas de assis et reste évoquant 
l'immobilité physique, de m'endors et meurs renvoyant à I'inertie de la conscience. 


DU CHAMP LEXICAL À L'IDÉE 


Les champs lexicaux peuvent englober des sous-champs auxquels se rattachent des 
sous-thêmes. 


Par exemple, dans les huit mots ou expressions en gras dans ces vers, on peut dis- 
tinguer deux sous-champs. D'un côté, quatre mots s'associent au sous-thême de I'im- 
mobilité physique : deux la désignent, assis et reste; deux mots concrétisent un lieu 
de cette immobilité, chaise et fauteuil. D'un autre côté, deux mots énoncent les con- 
séquences néfastes du malaise du poete : m'endors et meurs ; c'est le sous-thême de 
l'immobilisme de I'esprit. 


À partir des sous-champs lexicaux repérés, il est possible de construire une idée 
qui énonce le lien entre le champ lexical dominant qui forme le thême et les sous- 
champs qui en constituent le propos. Une idée est, en effet, I'association obliga- 
toire d'un thême, qui indique de quoi on parle, et d'un propos, qui indique ce que 
I'on dit du thême. 
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La lecture (thême) est une activité intéressante (propos introduisant deux sous- 
thêmes : activité et intérêt). 


Ainsi, on pourrait formuler I'idée exprimée dans les trois vers en réunissant le cnamp 
lexical et les sous-champs dans I'énoncé suivant : 


le malaise de "auteur (champ lexical — thême) [est illustré par Vimmobilité dans 
un fauteuil (sous-champ — sous-thême), signe de Vimmobilisme de Vesprit (sous- 
champ — sous-thême)] (propos). 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Ainsi, un lecteur qui recherche I'idée qui caractérise un passage d'un texte, dispose d'un 
moyen de travail efficace. Pour la trouver, le lecteur doit porter attention aux mots pour : 


e d'abord repérer le champ lexical principal qui traverse le passage et nommer le thêéme 
qui réunit tous les mots de ce champ lexical ; 


e ensuite regrouper les mots qui déterminent des sous-champs lexicaux et dégager 
les sous-themes ; 


e enfin énoncer, dans une phrase, le lien qui unit le theme (le champ lexical) et les 
sous-thêmes (les sous-champs) et qui constitue le propos. 
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Consignes 


1. 


Lisez I'extrait qui suit et soulignez tous les mots qui décrivent les rapports que Valêre 
établit avec le pere d'Elise. 


Reportez les mots dans la fiche de travail et nommez le thême du champ lexical 
ainsi constitué. 


Dans les mots du champ lexical, faites des regroupements (sous-champs lexicaux) 
qui révelent deux sous-thêmes. Pour cela, en observant bien les mots retenus, mar- 
quez un 1 dans la colonne du premier sous-champ pour les mots que vous souhai- 
tez regrouper ; marquez un 2 dans la colonne pour d'autres mots que vous voulez 
regrouper. 


(Certains mots reliés três directement au thême principal pourront ne pas recevoir 
de marque.) 


Nommez le sous-thême de chaque sous-champ lexical et déterminez quel lien 
(moyen, conséquence, cause, but, concession, etc.) les sous-champs entretiennent 
avec le champ principal. 


Formulez I'idée qui caractérise les rapports entre Valêre et le pêre d'Élise en réunis- 
sant dans une phrase le thême relié au cnhamp lexical principal (le sujet de la phrase) 
et les sous-thêmes reliés aux sous-champs lexicaux selon les liens qu'ils entretien- 
nent dans I'extrait (le propos). 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


Dans la premiêre scêne d'exposition de L'Avare de Moliêre, Élise, la 
fille d'Harpagon (Vavare), demande à Valêre, son amoureux, de s'ef- 
forcer de se faire voir favorablement par son pêre. Voici la tirade de 
Valêre en réponse à Élise. 


« Vous voyez comme je m'y prends, et les adroites complaisances qu'il m'a fallu mettre en 
usage pour m'introduire à son service ; sous quel masque de sympathie et rapports de sen- 
timents je me déguise pour lui plaire, et quel personnage je joue tous les jours avec lui, afin 
d'acquérir sa tendresse. J'y fais des progrês admirables ; et j éprouve que pour gagner les 
hommes, il n'est point de meilleure voie que de se parer à leurs yeux de leurs inclinations, 
que de donner dans leurs maximes, encenser leurs défauts, et applaudir à ce qu'ils font. On 
n'a que faire d'avoir peur de trop charger la complaisance ; et la maniêre dont on les joue a 
beau être visible, les plus fins toujours sont de grandes dupes du côté de la flatterie ; etiln'y 
a rien de si impertinent et de si ridicule qu'on ne fasse avaler lorsqu'on Passaisonne en 
louange. La sincérité souffre un peu au métier que je fais; mais quand on a besoin des 
hommes, il faut bien s'ajuster à eux ; et puisqu'on ne saurait les gagner que par là, ce n'est 


pas la faute de ceux qui flattent, mais de ceux qui veulent être flattés. » 


Jean-Baptiste POQUELIN, dit MOLIERE, L'Avare, 1668 
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Fiche de travail 





Mots du champ lexical révélant Premier sous-champ Second sous-champ 
les rapports que Valere établit lexical (1) lexical (2) 


avec le pére d'Elise 







































































Theme de ce champ lexical Premier sous-thême Second sous-thême 
(theme de I'extrait) 





Lien avec le Lien avec le 
champ lexical champ lexical 








Idée qui caractérise les rapports entre Valere et le pére d'Elise 


Theme : 








Propos : 
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Ed 
Corrigé 
Mots du champ lexical révélant Premier sous-champ Second sous-champ 
les rapports que Valere établit lexical (1) lexical (2) 
avec le pêre d'Élise 
adroites complaisances 1 
masque 1 
sympathie 2 
je me déguise 1 
lui plaire 2 
quel personnage 1 
je joue 1 
acquérir sa tendresse 2 
se parer 1 
donner dans 1 
encenser 
applaudir 
charger 1 
la complaisance 1 
on les joue 1 
flatterie 
assaisonner 
louange 
s'ajuster 1 
les gagner 2 
flattent 
être flattés 
Theme de ce champ lexical Premier sous-thême Second sous-thême 
(theme de I'extrait) 
La flatterie Simuler Plaire 
(la complaisance) 
Lien avec le Lien avec le 
champ lexical champ lexical 
Un moyen Un but 
Idée qui caractérise les rapports entre Valêre et le pêre d'Élise 
Thême : La flatterie chez Valêre 
Propos : Consiste à simuler la complaisance pour plaire au pêre d'Élise. 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DE SENS 


Observation des données 


e Des mots caractérisent les rapports entre Valêre et le pêre d'Élise du début à la fin 
du texte. 


* Lenom du champ lexical apparaít même à plusieurs reprises dans le texte, comme 
nom pour désigner ce type de rapports : la flatterie ; et comme verbe pour désigner 
les deux pôles de ce rapport : ceux qui flattent, et ceux qui veulent être flattés. 


e Deux sous-champs se distinguent et correspondent à deux aspects de la notion même 
de flatterie : le moyen pour flatter, à savoir jouer un personnage ou simuler une atti- 
tude, et le but de la flatterie, qui est de plaire. 


Contribution des champs lexicaux au sens du texte 


— Construction de l'idée directrice 


Cette analyse des champs lexicaux confirme I'impression que I'on ressent à la lecture 
premieêre de I'extrait. Le thême (ce dont il est question) en est la flatterie. Deux sous- 
champs lexicaux (simuler et plaire) s'unissent naturellement selon des liens manifestes 
dans le texte (moyen et but) et en conformité avec la notion même de flatterie pour en 
constituer le propos. 


Cette clarification des rapports recherchés par Valére se trouve renforcée par la connais- 
sance du contexte social dans lequel Moliêre écrit sa piêce : les pêres ont tout pouvoir 
de décider qui leurs enfants épouseront. Pour Élise, amoureuse de Valêre, il est extrême- 
ment important que le jeune homme soit apprécié de son peére ; d'ou la demande qu'elle 
adresse à Valere. Ainsi, I'idée qui caractérise la réponse de Valêre ressemble à une des- 
cription flatteuse de la flatterie. Par tous les moyens, Valêre se compose une image qui 
devrait plaire au pêre d'Élise puisqu'il lui renvoie une image de lui-même. 


— Identification du type de texte et du point de vue 


Par contre, une lecture attentive du texte permet de dépasser cette premiére impres- 
sion et de déceler un autre champ lexical révélateur d'un second thême important : ce- 
lui de la sincérité bafouée, superposé au thême de la flatterie dont il constitue le double 
négatif. Nommé explicitement vers la fin du texte, ce champ s'amorce dês le début avec 
des mots comme masque, déguise, charger, qui croisent le cnamp de la flatterie et décri- 
vent négativement, par leurs connotations (voir la leçon 9), I'action du flatteur ; de même, 
d'autres mots caractérisent négativement I'individu flatté et sa réaction, notamment dupes, 
fasse avaler. 


Ce deuxiême champ lexical exprime, tôt dans la tirade, un point de vue critique de 
Valêre sur sa propre action. Cela prépare la fin de la tirade ou il expose ses arguments 
pour justifier un comportement qu'il juge séverement par ailleurs : il mise non sur la 
valeur de ses intentions, mais sur la faiblesse du personnage objet de flatterie. 


On découvre donc, à la fin de la tirade, que I'on se trouve, comme lecteur, non devant 
un texte explicatif qui présente la flatterie sous un jour positif, comme portent à le croire 
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les premiers mots de la tirade, mais également devant un texte argumentatif, porteur 
d'un point de vue du personnage embarrassé par la nature de son comportement et 
qui cherche à se justifier. 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Un lecteur attentif aux mots d'un texte peut en faire rapidement une analyse qui lui 
permettra de découvrir : 


le theme du texte par le cnamp lexical qui le traverse ; 


le propos du texte par les sous-champs lexicaux qui composent le champ lexical 
principal et par les liens de sens qui les unissent ; 


l'idée directrice qui résulte de la combinaison du thême et du propos. 


Un lecteur peut également approfondir sa compréhension du texte en mettant en relation 
d'autres cnamps lexicaux avec le cnamp lexical découvert à la premiêre analyse. Il peut alors 
saisir d'autres idées, découvrir le type de texte, dégager le point de vue présenté. 


LES PISTES D'APPRENTISSAGE QUI S'OFFRENT À MOI 


Un texte est bien, comme [indique Iorigine latine du mot, un tissu de mots qui s'entre- 
croisent pour former un sens. Pour développer mes réflexes dans I'observation de champs 
lexicaux et des effets qu'ils produisent, diverses stratégies s'offrent à moi: 


M'entrainer à repérer des mots qui peuvent constituer un champ lexical dans les 
divers textes que je dois lire ; me servir des titres et sous-titres à cette fin. 


M'entrainer à ordonner les mots repérés sous un terme plus général caractérisant 
un thême, et à les classer en sous-champs lexicaux. 


M'entrainer à formuler I'idée qui caractérise un texte en trouvant le thême du texte 
à partir du champ lexical principal et en établissant le propos à partir des sous-champs 
lexicaux et des liens de sens qu'ils entretiennent avec le champ lexical principal. 


Vérifier auprês de mes professeurs si 'examen des champs lexicaux peut m'aider aussi 
à mieux comprendre les textes philosophiques ou autres et à progresser dans leur 
lecture et leur approfondissement. 


Analyser les textes que j'écris pour voir si je peux y découvrir des champs lexicaux. 


Mettre à profit mon expérience de lecture pour mieux écrire, et utiliser un diction- 
naire pour y chercher des mots qui me permettent de m'exprimer avec précision, 
sans répétitions fastidieuses, même si les mots employés sont moins familiers au dé- 
part. Rédiger des titres et des sous-titres qui rendent bien compte des thêmes de 
mes textes. 


Étudier la leçon suivante qui m'est offerte sur les champs lexicaux pour apprendre à 
interpréter plus en profondeur la thématique d'un texte grãce à cet instrument 
d'analyse. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 14 - Champs lexicaux et thématique du texte 





Avertissement 


La présente leçon illustre comment, en observant les mots d'un texte, on peut 
découvrir plusieurs champs lexicaux qui révelent les thêmes du texte et leur hié- 
rarchie, ce qui donne la possibilité de construire I'idée directrice et la structure 
d'idées du texte. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont : 


e les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e es propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 











Différents cnamps lexicaux traversent un texte ; ils sont la clé d'entrée dans le monde 
d'idées qu'il constitue. Avant de comprendre les idées, le lecteur perçoit d'abord des 
mots ; il les associe en champs lexicaux donnant accês à des thêmes (la ville, la nature, 
le bonheur). C'est avec le recul et par Ianalyse des réseaux de champs lexicaux que le 
lecteur peut établir le thême directeur et la hiérarchie des thêmes principaux et secon- 
daires, puis reconstituer I'idée directrice et les diverses idées principales caractérisant les 
parties du texte. 


RAPPEL DE LA NOTION DE CHAMP LEXICAL 


* Un champ lexical est un ensemble de mots qui se rattachent à une réalité (cette 
notion est expliquée à la leçon 13). Le champ lexical qui traverse un paragraphe ou le 
texte entier en détermine le theme, c'est-à-dire ce dont il est question dans le para- 
graphe ou le texte. Nommer le champ lexical, c'est trouver le thême du paragraphe 
ou du texte. 


e Les champs lexicaux peuvent englober des sous-champs qui déterminent des sous- 
thêmes ; ceux-ci, réunis dans une phrase qui énonce leur lien avec le thême, consti- 
tuent le propos de I'idée énoncée. 


* Une idée associe obligatoirement un thême, qui indique de quoi on parle, et un 
propos, qui indique ce que Ion dit du thême. 
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STRUCTURE THÉMATIQUE ET STRUCTURE D'IDÉES DANS UN TEXTE 


Dans un texte, I'observation des mots révele des champs et des sous-champs lexi- 
caux qui s'emboitent les uns dans les autres. Par conséquent, les thêmes qu'ils véhi- 
culent obéissent à une hiérarchie : le thême directeur, exprimé souvent dans le ti- 
tre, domine le texte entier ; il s'appuie sur des themes principaux qui s'attachent 
aux diverses parties d'un texte et qui, par le rapport qu'ils entretiennent entre eux, 
constituent son propos, lui-même appuyé par des themes secondaires découverts 
en raffinant I'analyse des champs lexicaux. 


Selon la même logique s'établit la hiérarchie des idées : à partir du thême directeur, 
des thêmes principaux et du rapport entre eux se construit 'idée directrice, qui syn- 
thétise le texte entier. Chaque thême principal, en s'associant à des thêmes secon- 
daires selon leur rapport, supporte la construction d'idées principales et secondai- 
res pour chaque partie du texte. 


Les rapports entre les thêmes principaux puis entre les thêmes secondaires devien- 
nent, dans ce contexte, un élément important des idées du texte. Entre les thêmes, 
à tout niveau de la hiérarchie, peuvent s'établir des rapports de complémentarité 
ou d'opposition. Les mêmes rapports existent dans la structure d'idées que repré- 
sente le texte. 


L'ensemble des thêmes et des sous-thêmes organisés selon une hiérarchie constitue 
la thématique du texte. Cette thématique supporte I'élaboration de la structure 
d'idées du texte. 


ILLUSTRATION DES NOTIONS 


L'analyse du texte suivant permet d'illustrer les notions de cette leçon. 


Je ne suis pas bien du tout assis sur cette chaise 
Et mon pire malaise est un fauteuil ou "on reste 
Immanquablement je m'endors et j'y meurs. 














Mais laissez-moi traverser le torrent sur les roches 
Par bonds quitter cette chose pour celle-lã 

Je trouve Péquilibre impondérable entre les deux 
C'est là sans appui que je me repose. 


Saint-Denys Garneau, « Regards et jeux dans Vespace », 1937 


Dês les premiers mots du texte, Je ne suis pas bien, on comprend que I'auteur nous 
fait part de la façon dont il se sent. De fait, en observant tous les mots du texte, on 
peut repérer des mots formant un champ lexical qui nous parle de I'état intérieur 
du poete. Nous avons donc une premiêre hypothese sur le thême directeur du texte, 
hypotheêse que confirment les derniers mots du texte, je me repose. Ce sont les mots 
soulignés ou en gras dans le texte qui en constituent le cnamp lexical. 


Dans la premiére strophe, le lecteur peut réunir en un sous-champ lexical plusieurs 
mots évoquant I'inconfort de I'auteur, que les mots en gras désignent explicitement. 
L"observation des mots soulignés permet de les partager en deux sous-sous-champs : 
les uns, soulignés d'un trait, sont reliés à I'immobilité physique ; les autres, souli- 
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gnés de deux traits, à I'immobilisme de I'esprit. Le lien entre ces deux sous-sous- 
thêmes est exprimé par le mot Immanquablement, qui en signale le rapport de 
complémentarité. 


De même, en observant la seconde strophe, le lecteur peut découvrir un sous-champ 
lexical qui en détermine le thême et des sous-sous-champs. Les mots en gras nous 
montrent que cette strophe traite du bien-être de I'auteur ; les mots soulignés d'un 
trait désignent le mouvement, ceux soulignés de deux traits évoquent le sentiment 
de liberté. Le lien entre les deux sous-sous-thêmes est exprimé notamment par c'est 
là, qui en montre la complémentarité. 


Entre les deux strophes, un lien est créé par les mots Mais laissez-moi, qui expriment 
à la fois une opposition entre les deux strophes et un désir de I'auteur. 


Le schéma illustre en pointillé le rapport entre les différents thêmes et les liens qui 
les unissent. 


e Les sous-thêmes de chaque strophe peuvent nous permettre de formuler I'idée prin- 
cipale de chacune. À partir du sous-thême de la premiêre strophe, des sous-sous- 
thêmes et des liens entre eux, on peut dégager I'idée suivante : I'inconfort du poete 
est illustré par Iimmobilité dans un fauteuil, signe de I'immobilisme de I'esprit. 


Dans la deuxiême strophe, en réunissant les sous-thêmes en une phrase, il ressort 
que I'aspiration au bien-être est exprimée par le mouvement, signe de liberté phy- 
sique et mentale. 


L'idée qui caractérise 'ensemble du poême, I'idée directrice, nait alors du lien entre 
le thême central du poême et les deux sous-thêmes : I'état intérieur du poete révele 
une quête de bien-être pour échapper à I'inconfort ressenti. 


Le schéma ci-dessous montre que la structure d'idée, dessinée en lignes pleines, se 
superpose à celle des thêmes en lignes pointillées. Cependant, I'étude de ce poême 
nécessiterait un travail d'interprétation plus approfondi. 


Idée directrice : I'état 

intérieur du poête révele 

une quête de bien-être . 
pour échapper à I'inconfort L du poete 
ressenti. a 


p=" Pim 


| inconfort | |«-——opposition——»| | bienêtre | | 
Gia = = E so 
Es = 


= Ss p—>— <— — miga SS 


é PRE 5 ate 1 ar a 
immobilité immobilisme | sentiment 


mouvement 


physique E de I'esprit de liberté 


complémentarité complémentarité 


Idée principale : Iinconfort du poete Idée principale : I'aspiration au bien- 
est illustré par I'immobilité dans un être est exprimée par le mouvement, 
fauteuil, signe de I'immobilisme de signe de liberté physique et mentale. 
esprit. 
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DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Le repérage puis l'interprétation des différents cnamps lexicaux permettent au lecteur 
d'établir la structure thématique du texte et le conduisent aux idées. 


Le lecteur, qui veut construire des idées, s'appuie sur 'emboitement, la hiérarchi- 
sation et la nature des rapports entre les thêmes perçus. 


Pour former I'idée directrice, il cherche : le champ lexical du thême directeur, celui 
qui traverse tout le texte, et les champs lexicaux des themes principaux qui domi- 
nent chacun une partie du texte ou se présentent en alternance dans les différentes 
parties. 


Pour construire chaque idée principale, il observe le cnamp lexical des thêmes prin- 
cipaux pour y découvrir des sous-champs révélateurs de thêmes secondaires. Il peut 
poursuivre cette analyse à un niveau avancé de la hiérarchie selon la richesse et la 
complexité du texte. 


Pour saisir la dynamique des idées, il s'interroge sur le type de rapport qu'entre- 
tiennent les thêmes : complémentarité ou opposition ? 
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Consignes 


Lisez le texte et soulignez d'un trait tous les mots qui sont associés au thême du port et 
de deux traits ceux qui sont associés à celui du spleen (cherchez ce mot dans le diction- 
naire si vous ne le connaissez pas). 


Dans I'organigramme de la fiche de travail : 


1. 


Inscrivez sous « composantes physiques » les mots soulignés d'un trait qui nomment 
les éléments ou les objets qui caractérisent le port et forment ce champ lexical. 


Inscrivez sous « beauté » les mots, soulignés d'un trait, qui en forment le champ lexi- 
cal. 


Placez dans la boite « rythme » ceux, soulignés d'un trait, qui évoquent ce thême. 


Placez les mots restants, soulignés d'un trait, dans la boite intitulée « impression du 
narrateur ». 


Donnez à cette boite un titre qui caractérise globalement I'impression du narrateur 
à la vue du port. 


Sous le thême « spleen », placez dans la boite les mots qui |'expriment et inscrivez 
un titre qui nomme ce champ lexical. 


Indiquez dans les boites ovales si les rapports entre les thêmes qu'elles unissent sont 
de complémentarité ou d'opposition. 


À partir de I'organigramme des thêmes, essayez de formuler l'idée directrice du texte 
sous forme d'une phrase qui en exprime le thême et le propos. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


Le port 


Un port est un séjour charmant pour une âme fatiguée des luttes de la vie. Lampleur du ciel, 
Parchitecture mobile des nuages, les colorations changeantes de la mer, le scintillement des 
phares, sont un prisme merveilleusement propre à amuser les yeux sans jamais les lasser. 
Les formes élancées des navires, au grément compliqué, auxquels la houle imprime des 
oscillations harmonieuses, servent à entretenir dans "âme le goút du rythme et de la beauté. 
Et puis, surtout, il y a une sorte de plaisir mystérieux et aristocratique pour celui qui n'a 
plus ni curiosité ni ambition, à contempler, couché dans le belvédêre ou accoudé sur le 
môle, tous ces mouvements de ceux qui partent et de ceux qui reviennent, de ceux qui ont 


encore la force de vouloir, le désir de voyager et de s'enrichir. 


Charles BAUDELAIRE, Le Spleen de Paris, 1869 


SAISIR LES NUANCES DES MOTS 
Leçon 14 - Champs lexicaux et thématique du texte / 


Fiche de travail 


Organigramme de la thématique 


a a 
Beauté Composantes Rythme 


physiques 























N x 


Impressions Impressions 
du narrateur du narrateur 



































Idée directrice 
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Corrigé 


Organigramme de la thématique 



































Port Spleen 
dá N 
Beauté Composantes Rythme 
ampleur physiques ampleur 
architecture ciel mobile 
colorations nuages nuages 
scintillement mer changeantes 
prisme phare scintillement 
formes élancées navires prisme 
compliqué grément élancées 
harmonieuse belvédêre houle 
goút de la beauté môle oscillations 
aristocratique q ) goút du rythme 
contempler mouvements 
Rapport partent 
complémentarité reviennent 




















Impressions Impressions 
du narrateur du narrateur 


Plaisir de vivre Dégoút de vivre 


séjour charmant fatiguée 


merveilleux 
erveilleu Rapport o 
m sas n 
a user sans lasser opposition aplus ,. 
goút ni curiosité 


plaisir mystérieux ni ambition 
force 

vouloir 

désir 

voyager 

s'enrichir 





Idée directrice 


Le port, lieu de vie intense caractérisé par la beauté et le mouvement, propose le plaisir de vivre 
à "âme fatiguée (spleen). 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DE SENS 


Observation des données 


e Le thême du « port » est présent tout au long du texte, c'est le thême directeur ; il 
réunit le champ lexical le plus riche et le plus varié. Il repose d'abord sur un champ 
lexical des mots qui en décrivent les composantes physiques objectives. Il est égale- 
ment associé à trois sous-thêmes complémentaires : la « beauté », le « rythme » et 
le « plaisir de vivre ». 


* Le thême du « spleen », qui symbolise le dégoút de vivre, est peu présent ; il inter- 
vient à deux reprises, comme en alternance avec le thême du port. Il est suggéré 
cependant par la négative et en opposition au thême du port qui, lui, est largement 
dominant. 


e La détermination du type de rapport (complémentarité, opposition) permet de mieux 
visualiser la dynamique des thêmes dans ce texte. 


e Les thêmes peuvent être riches de symboles. 


Contribution des champs lexicaux et de la thématique au sens du texte 


e Le três grand champ lexical du port, thême directeur, fait voir un lieu ouvert, aux 
diverses facettes, comme le révéle le champ lexical des composantes physiques. Ce 
dernier est complété par deux champs lexicaux eux-mêmes complémentaires qui 
caractérisent le lieu : la beauté et le rytnme. Ces trois sous-thêmes entretiennent un 
rapport de complémentarité et ensemble font naitre chez le narrateur le plaisir de 
vivre, un des deux thêmes principaux. 


e Par opposition, le thême du spleen, ou dégoàt de vivre, I'autre thême principal, est 
constamment mis en échec, balayé par la force de vie qui émane du port. 


e Ce déséquilibre et ce rapport d'opposition entre les champs lexicaux du port et du 
spleen inspirent I'idée directrice : la vitalité d'un port est si irrésistible qu'elle I'em- 
porte sur le spleen et redonne le goút de vivre à ceux qui I'ont perdu. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Pour dégager les idées d'un texte et les hiérarchiser, le repérage des champs lexi- 
caux est un outil éclairant. L'organisation en thématique permet ensuite : 


de dégager les thêmes, éléments de base des idées ; 


de hiérarchiser les thêmes (et à travers eux les idées) : thême directeur, principaux 
et secondaires ; 


de formuler I'idée directrice, les idées principales et secondaires en s“appuyant sur la 
thématique ; 


de saisir la dynamique de celles-ci, en identifiant le type de rapport (complémenta- 
rité ou opposition) entre les thêmes. 


Quand il s'agit d'un texte littéraire, il faut chercher le sens symbolique qui peut décou- 
ler de la simple narration ou description des faits. Cette démarche implique une inter- 
prétation qui laisse au lecteur une grande marge de manceuyre : il se sert pour cela de 
ses observations du texte, mais aussi de ses connaissances et expériences personnelles. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour développer mes réflexes dans I'observation de champs lexicaux et dans I'interpré- 
tation qui conduit à dégager la thématique du texte et la structure d'idées, diverses stra- 
tégies s'offrent à moi: 


M'entrainer à observer des champs lexicaux et à nommer les divers thêmes qu'ils 
révelent. 


M'entrainer à découvrir les rapports entre les thêmes et à les hiérarchiser entre eux. 


Vérifier auprês de mes professeurs si I'examen des champs lexicaux et de la tnémati- 
que qui s'en dégage peut m'aider aussi à mieux comprendre les textes philosophi- 
ques, notamment, et à progresser dans leur lecture et leur approfondissement. 


Analyser les textes que j'écris pour voir si j'ai bien établi une structure thématique 
basée sur des champs lexicaux. 


Mettre à profit mon expérience de lecture pour mieux écrire, et utiliser un diction- 
naire pour y chercher des mots qui me permettent de m'exprimer avec précision, 
sans répétitions fastidieuses, même si les mots employés sont moins familiers au dé- 
part. 


M'entrainer, quand je lis des textes littéraires ou philosophiques, à dépasser le pre- 
mier niveau de lecture, I'anecdote ou |'intrigue, pour risquer, à partir d'une analyse 
des thêmes, une interprétation personnelle et découvrir la portée symbolique du texte. 


LA LECTURE 


EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 15 - Marques de I'affectivité 








Avertissement 


La présente leçon explique comment certains mots révelent un point de vue 
qui ajoute une dimension expressive dans la construction du sens d'un texte. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont : 


e les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 








Au-dela de leur sens, de leur rôle grammatical et syntaxique et de leur histoire, certains 
mots ont aussi une valeur affective qui permet au lecteur de sentir une présence, celle 
de I'auteur ou d'un personnage. Ces mots lui donnent, d'une certaine façon, I'impres- 
sion de « lire entre les lignes », de découvrir un point de vue et d'être appelé à y réagir. 
Les types de texte qui privilégient I'objectivité excluent de tels mots; mais les textes 
expressifs ou certains textes argumentatifs misent au contraire sur la subjectivité de la 
communication. 


LES MARQUES DE L'AFFECTIVITÉ 


Plusieurs éléments de la langue, mots ou tournures, signalent la présence personnelle 
de I'auteur dans son énoncé. Souvent ces éléments s'associent dans un même énoncé, 
donnant au texte une charge affective plus grande. 


Certains mots annoncent un jugement. Les tournures employées sont caractérisées 
par les pronoms personnels et les adjectifs possessifs de la 1'* personne du singulier 
(je, mon, mien, etc.) et de la 1" personne du pluriel, le nous pouvant inclure I'auteur 
et ses lecteurs. 


Je considêre que... 
Amon avis... 
Nous ne pouvons admettre... 


Certains mots énoncent une opinion, un jugement, qui peuvent être exprimés par 
des noms, des adjectifs, des adverbes et des verbes qui apportent au lecteur une 
information explicite, 
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— soit par leur sens propre : 


Malheureusement (adverbe), le despote (nom) tyrannisa (verbe) les citoyens 
misérables (adjectif) ; 


— soit par les connotations (voir la leçon 9) dont ils sont chargés. 
Cette femme est un vrai bourreau de travail (elle va jusqgu'à se martyriser). 


Certaines tournures suggêrent une émotion en faisant appel à la sensibilité ou à la 
complicité du lecteur. Ce sont les questions, les interpellations, les interjections, les 
exclamations, les ordres, les doutes, les souhaits ou les regrets. Ces tournures sont 
marquées par la ponctuation — points d'exclamation, d'interrogation, de suspension 
— et par la structure des phrases, notamment I'emploi de I'impératif. 


Oh mes amis, quelle joie ! (exclamation) 

Peut-on admettre une telle situation ? (question) 

Agissons pendant qu'il en est encore temps ! (ordre) 

Si rien n'est fait, il ne faudra pas s'étonner que...(ordre et doute) 
Dites-moi, est-il raisonnable de...(ordre, question) 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Comment reconnaitre un texte subjectif ? 


Le lecteur qui ressent une émotion en lisant un texte cherche la présence de mots 
ou de tournures annonciateurs ou porteurs d'un jugement personnel ou chargés 
de I'émotion de I'auteur. 


Il sait alors qu'il se trouve en présence d'un texte qui exprime un point de vue à 
déterminer en examinant la valeur des mots employés. En particulier, la correspon- 
dance ou les textes littéraires, fonciêrement expressifs, sont porteurs des émotions, 
des valeurs, des sentiments de I'auteur ou des personnages ; ils sont subjectifs. 


Dans cette situation, le lecteur réagit et, ce faisant, il est amené à mieux situer son 
propre point de vue sur le sujet traité. 


Le lecteur attentif qui ne reconnait aucun indice de nature affective dans un texte, 
sait qu'il se trouve en présence d'un texte dont I'auteur a voulu présenter une in- 
formation ou une explication objectives sans y mêler son opinion personnelle. Cela 
est de rigueur dans les textes informatifs ou explicatifs des domaines scientifiques et 
techniques, mais certains textes argumentatifs peuvent rechercher I'objectivité en 
évitant les manifestations de I'affectivité. 


Par cette interaction avec le texte, le lecteur cherche à découvrir I'intention de 
l'auteur : informer, convaincre, exprimer, etc., et le type de texte produit : informa- 
tif, argumentatif, expressif, prescriptif. Aprês tout, le but de la lecture n“est-il pas de 
provoquer une ouverture à I'autre, que ce soit pour s'approprier des connaissances, 
un point de vue, ou pour les combattre ? 
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Consignes 


1. Lisez les deux textes et soulignez toutes les marques d'affectivité que vous pouvez y 
reconnaitre. 
2. Surla fiche de travail, classez les éléments repérés selon les rubriques suivantes : 
— tournures annonçant un jugement de valeur ; 
— mots exprimant une opinion ; 
— tournures exprimant une émotion. 


3. Pour chaque texte, faites une hypothese sur le type de texte: s'agit-il d'un texte 
informatif, expressif ou argumentatif ? 


Consultez le corrigé. 
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Texte 1 


Lécriture apparait en Chine à I'âge du bronze, au deuxiême millénaire avant notre êre. Les 
plus anciens témoignages de cette écriture sont des inscriptions divinatoires sur des os 
plats, omoplates de cerfs ou écailles de tortues, sur lesquels les devins écrivaient les ques- 
tions qu'ils posaient aux dieux et lisaient les réponses divines en interprétant la forme et la 


direction des craquelures provoquées sur ces os par la chaleur d'une pointe de feu. 


Une grande quantité de ces os, avec des objets de bronze et d'ivoire, a été découverte à la fin 
du XIX* siêcle, à la suite de violentes crues du Fleuve Jaune. On commença alors à compren- 
dre leur intérêt historique, car jusque-lã ces os étaient réduits en poudre pour soigner des 
maladies telle la malaria. Les savants saisirent [importance de ces piêces archéologiques et 
ces os constituent maintenant les archives royales de la dynastie Chang-Yin, qui exerçait 
son autorité en s'inspirant de la volonté du ciel, de la nature ou des ancêtres. On y décrypte 
des inscriptions informant sur V'organisation de "administration royale, elles révelent les 


formules magiques et les coutumes. 


Lécriture chinoise se compose de pictogrammes, caractêres représentant des choses, et 
d'idéogrammes qui représentent des notions. Chaque caractêre, toujours monosyllabique, 
représente un mot et il est invariable. La position d'un mot dans Pénoncé de la phrase lui 
assigne une fonction grammaticale. Les caractêres se disposent en colonne et se lisent de 


haut en bas. 


Rapidement, une langue écrite, distincte de la langue orale, apparut en Chine ; cette langue 
littéraire servit à exprimer des préoccupations rituelles, poétiques, administratives ou poli- 


tiques, tandis que la langue parlée demeura la langue de la conversation familiêre. 


Sous Pempereur Ts'In Che Houang-Ti (221-210 av. J.-C.), "écriture fut normalisée pour que 
les écrits impériaux fussent compris dans tout le pays, au-delà des particularismes linguisti- 


ques locaux. 


Au XVIII siêcle, les idéogrammes fascinêrent les étrangers, notamment le philosophe et 
savant allemand Leibnitz, car ce langage, qui peut traduire une pensée sans Vintervention 


de Vexpression orale, représente le rêve d'une langue universelle. 
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Texte 2 


En 1465, celui qui fut un des premiers grands poêtes français, mais aussi 
un incorrigible mauvais garçon, attend en prison d'être exécuté. Vextrait 
suivant est la premiere strophe de ce poême mieux connu sous le nom de 
« Ballade des pendus ». 


Épitaphe Villon 


Frêres humains qui aprês nous vivez, 
N'ayez les coeurs contre nous endurcis, 
Car, si pitié de nous pauvres avez 
Dieu en aura plus tôt de vous mercil. 
Vous nous voyez ici attachés, cinq, six ; 
Quant de la chair, que trop avons nourrie, 
Elle est piêça?, dévorée et pourrie, 
Et nous, les os, devenons cendre et poudre. 
De notre mal personne ne s'en rie ; 
Mais priez Dieu que tous nous veuille absoudre ! 
[si] 
François VILLON, « Épitaphe Villon », Le Testament 





1. Grãce. 
2. En piêces. 
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Fiche de travail 








Texte Mots ou tour- Mots EXPRIMANT Tournures Type de texte 
nures ANNONÇANT une opinion EXPRIMANT informatif / 
un jugement une émotion expressif / 
de valeur argumentatif 
1 
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Corrigé 





Texte 


Mots ou tour- 
nures ANNONÇANT 
un jugement 
de valeur 


Mots EXPRIMANT 
une opinion 


Tournures 
EXPRIMANT 
une émotion 


Type de texte 
informatif / 
expressif / 

argumentatif 





Aucune marque 


Aucune marque 


Aucune marque 


informatif 








nous 
nous 
nous 
nous 
nous 
notre (mal) 
nous 


coeurs endurcis 
pauvres 

trop (nourrie) 
(notre) mal 


Frêres humains 
N'ayez les coeurs 
Vous 
Priez 
Veuille absoudre 


expressif 








SAISIR LES NUANCES DES MOTS 
Leçon 15 - Marques de I'affectivité 8 


GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


Dans le premier texte, qui porte sur Ihistoire de I'écriture, il ny a pas de marques 
d'affectivité ou de jugement ; le texte est objectif. 


Dans le poême de Villon au contraire, les marques de I'affectivité sont variées et se 
renforcent mutuellement : des pronoms personnels à la premiêre personne du plu- 
riel, des mots et expressions chargés d'une opinion et des tournures suscitant I'émo- 
tivité ; le texte est subjectif, on se sent interpellé. 


Contribution des marques d'affectivité au sens du texte 


L'absence de marques affectives dans le premier texte est un indice de I'intention 
de Iauteur : informer des lecteurs d'une découverte scientifique et leur expliquer I'ap- 
port de celle-ci dans la connaissance de I'écriture chinoise. La communication est 
centrée sur le message, sur les connaissances à transmettre et à expliquer, et non 
sur son émetteur (l'auteur). Comme dans tout texte des domaines scientifique et 
technique, I'objectivité s'impose puisque c'est elle qui assure la crédibilité de I'infor- 
mation. 


En revanche, le poême de François Villon est centré sur I'auteur et son lecteur éven- 
tuel auquel il fait part de son état d'âme face à la mort. Le recours à des marques 
d'affectivité nombreuses révele la charge émotive du texte et I'intention de I'auteur 
d'émouvoir son lecteur, de I'associer à son désespoir, d'en faire un allié contre I'hor- 
reur de son destin. Ici, la subjectivité sert le propos et sollicite des réactions du lec- 
teur, tout ce qui donne sa force à un texte expressif. 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


En lisant un texte, 


je dois remarquer les indices qui me révelent la présence de I'auteur, qui annon- 
cent ou expriment un jugement ; bien observer les mots pour distinguer ceux qui 
sont porteurs par eux-mêmes d'une opinion; me rendre compte que certains mots 
ou tournures sont chargés d'émotion et donnent une coloration particuligre à ce 
dont on parle ; 


je dois voir ces indices comme le signal d'un point de vue particulier et d'une vo- 
lonté de I'auteur d'entrer en communication avec le lecteur, de faire appel à sa sen- 
sibilité, à ses valeurs autant qu'à ses connaissances ; 


je peux en dégager une conclusion sur le caractêre objectif ou subjectif du texte 
et une hypothêse sur I'intention de I'auteur et sur le type de texte : informatif, 
argumentatif, expressif ; 
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* j'utilise mon analyse des caractéristiques du texte pour me situer par rapport au point 
de vue exprimé. 


Lorsque le texte suscite nos réactions, la lecture, par sa subjectivité, n'est-elle pas plus 
intéressante ? 


Approfondir un texte, c'est 'approcher autant avec ses connaissances et sa raison qu'avec 
sa sensibilité. L'analyse grammaticale et étymologique des mots doit être complétée par 
une analyse centrée sur I'affectivité. Cette dimension est plus subjective et s'appuie sur 
la sensibilité et les valeurs personnelles. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour développer mon attention à la dimension subjective de certains textes, je vais me 
poser des questions comme les suivantes : 


e Dans quelles matiêres puis-je trouver des marques d'affectivité ? Dans les textes 
philosophiques ? scientifiques, techniques ? Par exemple, est-ce que, en histoire, en 
sociologie, en sciences politiques, les textes sont objectifs même si ce sont des sciences 
« humaines » ? En histoire de I'art, est-ce différent ? Je vais questionner mes 
professeurs. 


* Dans les journaux, les textes argumentatifs sont-ils objectifs ? Cela se voit-il dês le 
titre ? Dans quel cas sont-ils subjectifs ? 


e Quand puis-je exprimer des marques d'affectivité dans les textes que j'écris ? Dans 
mes dissertations ? mes rapports de recherche ou de visite ? mes comptes rendus de 
lecture ? Je vais vérifier auprês de mes professeurs. 


LA LECTURE 


EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 16 - Nuances de I'appréciation 








Avertissement 


La présente leçon examine les procédés de valorisation ou de dévalorisation 
et la façon d'en tirer parti dans la construction du sens d'un texte. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont : 


e les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 








Le lecteur qui trouve des indices de la présence de I'auteur dans un texte (mots annon- 
çant ou exprimant un jugement, tournures suggérant I'émotion (voir la leçon 15) sait 
que le texte est subjectif. Il est alors en éveil et se prépare à réagir à la perspective 
qu'on lui propose selon deux tendances fortes : la valorisation et la dévalorisation. Sa 
lecture sera alors sensible aux nombreuses nuances apportées par les mots : les mots 
neutres, les mots chics, les mots chocs, les mots doux, les gros ou les bons mots. 


LES PROCÉDÊS 


On trouve les marques de la valorisation ou de la dévalorisation associées : 


à certains synonymes possibles d'un mot, qui mettent en évidence une nuance 
méliorative (valorisante), d'autres une nuance péjorative (dévalorisante) ; 


une boisson (neutre), un breuvage (dévalorisant), un nectar (valorisant). 
à certains suffixes qui indiquent un aspect péjoratif ; 
fadasse, chauffard, discutailler, starlette, noirátre. 


à des mots qui peuvent servir à exagérer ou à atténuer une réalité. Par souci de 
rectitude politique, on évitera la dévalorisation impliquée dans le mot vieillard pour 
lui substituer la périphrase nettement plus valorisante de personne de I'âge d'or. 


à un ensemble de mots qui peuvent créer une perspective de valorisation ou de 
dévalorisation, comme dans ce portrait de Jean de la Bruyére (XVIIS) : 


Arfure cheminait seule et à pied vers le grand portique de Saint, entendait de 
loin le sermon d'un carme ou d'un docteur qu'elle ne voyait qu'obliquement, et 
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dont elle perdait bien des paroles. Sa vertu était obscure, et sa dévotion connue 
comme sa personne. Son mari est entré dans le huitiême denier : quelle mons- 
trueuse fortune en moins de six années ! Elle n'arrive à Péglise que dans un char ; 
on lui porte une lourde traíne ; Porateur s'interrompt pendant qu'elle se place ; 
elle le voit de front, n'en perd pas une seule parole ni le moindre geste. Il y a 
une brigue entre les prêtres pour la confesser ; tous veulent Pabsoudre, et le curé 


Pemporte. 











Les mots en italique nous donnent d'Arfure I'image d'un personnage humble auquel 
la société n'accorde pas le moindre intérêt même si sa foi est alors sincêre ; tout bas- 
cule avec le changement de situation de son mari: la fortune aidant, le personnage 
devient soudain digne d'un intérêt démesuré, comme le montrent les tournures sou- 
lignées. En peu de mots bien choisis pour leur pouvoir de valoriser ou dévaloriser le 
personnage, I'auteur donne à réfléchir sur le rôle de I'argent dans la valeur que cer- 
tains accordent à leurs concitoyens. 


Remarque : 


À Voral, le registre familier de la langue, souvent sarcastique, fait volontiers usage de 
termes dévalorisants pour caricaturer une réalité, comme le montrent les mots en itali- 
que dans I'exemple ci-dessous. 


La bonne femme est débile, elle conduit son bazou au milieu de la route. 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Le texte littéraire est particuligrement propice à I'utilisation des procédés qui permet- 
tent de nuancer I'expression et à lui donner une valeur symbolique. 


* Le lecteur qui veut cerner le point de vue exprimé dans un texte subjectif sur un 
sujet donné repérera les mots ou tournures qui impliquent une perspective favora- 
ble ou défavorable. 


e Il cherchera à dégager de son repérage les valeurs qui fondent le point de vue qui 
ressort du texte. 


e Il cherchera à trouver l'intention de I'auteur à son égard : veut-il le faire réfléchir, 
réagir, agir ? 


e Il cherchera à trouver le type de texte, expressif ou argumentatif, afin de mieux 
adapter son comportement de lecteur à la situation de lecture. 


e Il comparera les valeurs dégagées aux siennes pour mieux se situer par rapport au 
texte : est-il en accord ou en désaccord avec celui-ci et pourquoi ? 
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Consignes 


1. 


4. 


Dans la fiche de travail 1, pour chacune des séries de mots données, indiquez, en 
vous aidant du dictionnaire, le ou les mots qui impliquent une dévalorisation ; choi- 
sissez, pour I'ensemble des séries, trois mots qui impliquent une valorisation. 


Lisez les deux textes et soulignez les marques d'affectivité que vous pouvez y recon- 
naítre. 


Sur la fiche de travail 2, classez les éléments repérés selon qu'ils apportent une idée 
de valorisation ou de dévalorisation. 


Faites une hypothêse sur l'intention de Iauteur et sur le type de texte. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 1 


La romanciêre, dramaturge, metteure en scêne et poête québécoise Marie 
Laberge a fait part de ses rapports avec la langue dans une entrevue accor- 
dée à Danielle Soucy pour la revue La francisation en marche. Pour cette 
femme passionnée, "'écriture est « un voyage dans la langue » et à ceux qui 
s'inquiêtent de la correction de la langue québécoise, elle répond dans Pex- 
trait suivant : 


Il me semble que ceux qui détiennent la norme ici pensent que les auteurs font bien peu 
de cas des questions de langue : ily a donc un certain antagonisme entre les deux et três 
peu de contacts. Mais s'ils veulent que la norme pénêtre leur marché, c'est-à-dire la so- 
ciété, ils doivent à tout prix s'allier les auteurs et cesser de les considérer comme de mé- 
chants garnements qui encouragent les gens à mal parler ! [...] Moi, je dis toujours aux 
professeurs de français : Enseignez-la, la norme, parce que mieux on la connait, plus fine 
et nuancée sera notre connaissance de la langue, plus grande sera notre utilisation et plus 
légitimes seront nos désobéissances ! 


Marie LABERGE, « Marie Laberge capitaine de vaisseau », entrevue de 
Danielle Soucy, La francisation en marche, printemps/été 1994. 


Texte 2 


Lextrait suivant est le dernier article d'une coeuvre collective monumentale, 
représentative des pensées philosophiques du XVII siêcle : VEncyclopédie 
ou dictionnaire raisonné des sciences, des arts et des métiers. Publié entre 
1751 et 1772 sous la direction des philosophes Diderot et d'Alembert, cet 
ouvrage de vulgarisation scientifique et philosophique veut montrer la ca- 
pacité de "homme de transformer son univers s'il se libêre des préjugés et 
utilise sa raison pour contrôler la religion, la politique et la morale. 


Zzuéné ou Zzeuene! (Géog. anc.). Ville située sur la rive orientale du Nil, dans la haute 
Égypte, au voisinage de "'Éthiopie. 

C'est ici le dernier mot géographique de cet ouvrage, et en même temps sans doute il sera 
la clôture de "Encyclopédie. 


« Pour étendre "empire des Sciences et des Arts, dit Bacon, il serait à souhaiter qu'il y eut 
correspondance entre d'habiles gens de chaque classe, et leur assemblage jetterait un jour 
lumineux sur le globe des Sciences et des Arts. O "admirable conspiration ! Un temps vien- 
dra que des philosophes animés d'un si beau projet oseront prendre cet essor ! Alors il s'élê- 
vera de la basse région des sophistes et des jaloux, un essaim nébuleux qui, voyant ces aigles 
planer dans les airs, et ne pouvant ni suivre ni arrêter leur vol rapide, s'efforcera par de 
vains coassements, de décrier leur entreprise et leur triomphe. » 

JAUCOURT, Encyclopédie (1766) 





1. Le 60 660º et dernier article de "Encyclopédie. 
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Fiche de travail 1 





Séries de mots Mots dévalorisants 





Extorquer/obtenir/conquérir/s'approprier 





Séduisant/aguichant/ensorcelant 





Rêvasser/rêver 





Raisonner/ratiociner 





Gloire/gloriole/consécration/apothéose 





Connaissant/érudit/pédant/savant 





Mince/fluet/élancé 





Roublard/rusé/astucieux/fin finaud 





Fadasse/ insipide 





Festin/bouffe/repas 








Outrecuidance/fierté/orgueil 


Timide/réservé/timoré 





Vouloir/ambitionner/s'obstiner à 





Avaler/engloutir/savourer 





Libidineux/sensuel/voluptueux 














Mots impliquant une valorisation 
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Fiche de travail 2 





Texte Marques Marques Intention Type de texte 
valorisantes dévalorisantes expressif, 
argumentatif 
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Corrigé 


Fiche de travail 1 








Séries de mots Mots dévalorisants 
Extorquer/obtenir/conquérir/s'approprier Extorquer 
Séduisant/aguichant/ensorcelant Aguichant 
Rêvasser/rêver Rêvasser 
Raisonner/ratiociner Ratiociner 
Gloire/gloriole/consécration/apothéose Gloriole 
Connaissant/érudit/pédant/savant Connaissant, pédant 
Mince/fluet/élancé Fluet 
Roublard/rusé/astucieux/fin finaud Roublard, fin finaud 
Fadasse/ insipide Fadasse 
Festin/bouffe/repas Bouffe 
Outrecuidance/fierté/orgueil Outrecuidance 
Timide/réservé/timoré Timoré 
Vouloir/ambitionner/s'obstiner à Ambitionner, s'obstiner à 
Avaler/engloutir/savourer Engloutir 
Libidineux/sensuel/voluptueux Libidineux 











Mots impliquant une valorisation 
Conquérir, apothéose, érudit, astucieux, festin, savourer 
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Corrigé 


Fiche de travail 2 











triomphe 





Texte Marques Marques Intention Type de texte 
valorisantes dévalorisantes expressif, 
argumentatif 
1 ils doivent à tout Ceux qui... pensent | Faire réagir le Expressif et 

prix que ... font bien lecteur ordinaire | argumentatif 

s'allier les auteurs peu de cas Faire agir le lecteur 

Enseignez-la ily a un certain professeur de 

Mieux... plus... antagonisme français 
plus... plus... três peu 

Mieux on la connaít | les considérer 

Plus fine et nuancée comme de 
sera méchants 

Notre connaissance garnements 

Plus grande sera encouragent les 

Notre utilisation gens à mal parler 

Plus légitimes 
seront 

Nos désobéissances 

2 étendre "empire ceux ... pensent Faire réfléchir Expressif et 

Sciences et Arts que Faire partager son argumentatif 

serait à souhaiter conspiration espoir 

correspondance basse 

habiles gens sophistes 

jour lumineux jaloux 

O Padmirable essaim nébuleux 

animés ne pouvant ni ...ni 

beau projet s'efforcera 

oseront vains coassements 

essor décrier 

aigles 

planer 

vol rapide 

entreprise 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


Les deux textes présentent diverses marques d'affectivité, ils ne sont donc pas ob- 
jectifs. 


Dans les deux textes, on observe une distribution entre la valorisation et la dévalori- 
sation, comme si I'auteur distinguait deux points de vue, en favorisait un et rejetait 
l'autre. 


Dans les deux textes, les éléments valorisant un point de vue sont plus nombreux 
que ceux qui dévalorisent I'autre. 


Dans le texte 1, de nombreux pronoms ou adjectifs possessifs indiquent explicite- 
ment la position de lauteur et apportent une nuance valorisante. 


Dans le texte 2, aucun pronom ou adjectif possessif apportant une nuance de valo- 
risation ne signale la présence de I'auteur même si certaines expressions annoncent 
un jugement ; par exemple : // serait à souhaiter..., Un temps viendra que... 


Contribution des nuances d'appréciation au sens du texte 


Les deux textes sont subjectifs puisqu'ils comportent des marques d'affectivité centrées 
sur I'expression d'un point de vue, qui nourrit d'ailleurs une argumentation, d'ou leur 
classement comme texte expressif-argumentatif. Pour atteindre son but, convaincre les 
lecteurs et les faire réfléchir, agir même, I'auteur s'adresse moins à leur intelligence et à 
leurs connaissances qu'ã leurs émotions et à leurs valeurs. 


Le texte de Marie Laberge 


Une expression chargée d'émotivité annonce d'emblée le jugement de I'auteure Marie 
Laberge. Ce jugement met en rapport deux groupes de personnes : les détenteurs 
de la norme linguistique et les écrivains. Dans le texte, l'auteure condamne I'opi- 
nion des détenteurs de la norme au moyen d'un vocabulaire dépréciatif et prend la 
défense des écrivains, auxquels elle s'associe, au moyen d'un vocabulaire appréciatif. 
Les nuances de I'appréciation sont au service de I'argumentation dans ce texte. 


Le lecteur se trouve également associé au point de vue valorisé des écrivains au moyen 
du pronom personnel indéfini (on) et des adjectifs possessifs (notre, nos). 


Si I'auteure s'en prend aux « détenteurs de la norme », elle choisit par contre des 
termes et des tournures três valorisants pour parler de I'enseignement de la langue 
et des effets qu'un bon enseignement peut engendrer. 


Le texte de Jaucourt 


Dans les deux premiéres phrases du texte (qui précedent la citation), le vocabulaire 
est neutre, objectif, il nºy a pas de mots appréciatifs ni dépréciatifs ; 'auteur suggêre 
'objectivité qui sied à un texte informatif. En revanche, la citation de Bacon qu'il 
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choisit de présenter est chargée d'affectivité : le nombre de mots valorisants décri- 
vant le point de vue des philosophes domine largement celui des mots dévalorisants 
associés au point de vue des sophistes. En se retranchant derriêre la citation, I'auteur 
veut-il donner Iimpression qu'il est parfaitement objectif ? Le procédé est habile. 


* Une expression associe un mot valorisant et un mot dévalorisant : /'admirable cons- 
piration. Cet effet de contradiction (un oxymore) est un procédé d'ironie qui force 
le lecteur à réagir juste au moment ou I'auteur présente le point de vue adverse. 


* Les mots qui expriment une appréciation ou une dépréciation révelent I'opposition 
entre les tenants de la recherche de la vérité par les connaissances, soit les philoso- 
phes (dont Jaucourt) qui ont entrepris de rédiger |Encyclopédie, et leurs ennemis. 


e la valorisation domine; on peut penser que la citation, choisie par Jaucourt pour 
marquer le dernier article de l'oeuvre monumentale que fut |"Encyclopédie, traduit sa 
joie (c'est le 60 660º article !) et son orgueil pour une victoire arrachée de haute lutte 
par I'équipe de Diderot contre les forces réactionnaires. La note finale est emphati- 
que et le vocabulaire atteste de I'optimisme de I'auteur, qui veut faire partager son 
enthousiasme vis-à-vis de Iavenir. 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Le recours dominant à des marques de valorisation est un indice révélateur de I'inten- 
tion de I'auteur à I'égard du lecteur dans un texte argumentatif : le convaincre de la 
justesse et de I'importance d'une opinion par le poids des arguments et par la passion 
positive qu'il met dans les mots. Le recours à des marques d'affectivité péjoratives sert 
en contrepartie à discréditer le point de vue adverse. 


En lisant un texte, 


e Je dois être attentif aux marques de valorisation ou de dévalorisation exprimées 
par certains mots : elles révelent des valeurs et un point de vue. 


e Je dois me questionner sur le rôle des nuances d'appréciation au regard de I'inten- 
tion de I'auteur et du type de texte produit. 


e Je dois exercer mon esprit critique pour examiner mes valeurs par rapport à celles 
qui sont présentées et déterminer mon propre point de vue sur le sujet traité sans 
me laisser dominer par I'auteur. 


Je prends de plus en plus conscience des différentes facettes de la lecture et des possibi- 
lités d'utiliser les propriétés des mots pour rendre un texte efficace. Notamment, la pos- 
sibilité de choisir des mots pour mettre en valeur ou pour déprécier une personne, une 
idée ou un objet est fascinante. 
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Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


e Pour m'exercer à mieux comprendre des points de vue présentés en déterminant le 
systême de valeurs qui les fonde, je pourrais étendre mon analyse du vocabulaire 
appréciatif et dépréciatif à toute situation de communication. En lisant, je devrais 
examiner particuligrement les nuances d'affectivité dans : 


— des éditoriaux, 
— des lettres de lecteurs, 
— des textes philosophiques. 


e Pour m'exercer à exploiter le pouvoir des mots dans mes propres écrits, je pourrais 
m'entrainer à décrire successivement une personne que j'admire et une autre que je 
méprise. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 17 - Tonalité d'un texte 





Avertissement 


La présente leçon met en évidence le fait qu'il peut se dégager du choix de I'en- 
semble des mots une atmosphere qui suscite les émotions du lecteur et con- 
tribue à son élaboration du sens d'un texte. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont: 


e les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 











Lorsque, au fil de sa lecture, le lecteur perçoit constamment une impression qui donne 
au texte une atmosphere particuliêre, c'est que des mots et des tournures ont travaillé 
dans le même sens pour créer cet effet. Comme en musique, on parle alors de tonalité, 
laquelle se perçoit principalement dans les types de texte qui favorisent |'expression des 
émotions : peur, terreur, enthousiasme, pitié, etc. Une exception certaine est la tonalité 
didactique, dont les effets se perçoivent dans des textes qu'on dit, normalement, objectifs. 


La tonalité entraíne une approche du texte différente de I'approche rationnelle, elle re- 
quiert du lecteur qu'il soit sensible aux émotions ou aux effets qu'il ressent. 


QUELQUES TONALITÉS 


Un auteur dispose d'une gamme de tonalités pour transmettre son message. Le tableau 
qui suit, sans être exhaustif, décrit les caractéristiques et les effets de certaines tonalités 
qu'on rencontre fréquemment. 
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Tonalité 


Caractéristiques 


Effets 





Le comique 


accentue les traits d'un personnage, 
d'un caracteére (caricature) 
joue sur les mots et les images, 


provoque le rire 
et la détente et 
peut susciter la 





sur des aspects insolites de la vie (humour) réflexion 
e représente les travers, les ridicules d'une 
situation, d'une société (parodie, absurde) 
Le didactique est une tonalité familiêre aux étudiants suscite 
emprunte le ton du professeur qui veut attention, la 
expliquer, faire apprendre curiosité 


expose de façon sérieuse et objective des 
informations et des arguments 





Le dramatique 


plonge le lecteur dans des situations de 


déclenche les 














rebondissements et de tensions rires et les 
e mise sur des événements réels, familiers, pleurs et tient 
susceptibles de toucher le spectateur le lecteur en 
* n'implique pas une fin sans issue, à la haleine 
différence du tragique 
e mêle le comique et le tragique 
L'épique * propose la célébration d'exploits sublimes sollicite 
(guerriers généralement) 'admiration, 
* présente des héros qui accomplissent des suscite 
actions dépassant les forces humaines ordinaires I'adhésion à 
* meten scêne des situations réelles ou des valeurs 
mythiques simples 
* ajoute une dimension grandiose aux faits 
et aux personnages 
e donne aux gestes et aux situations une portée 
symbolique 
LVironie * s'apparente souvent au comique sollicite le sens 
* consiste à dire le contraire de sa pensée pour critique et fait 
dénoncer, par la dérision, une situation ou grincer des 
un personnage dents ou sourire 
Le Iyrisme * évoque |'exaltation de I'auteur invite à 
e exprime des sentiments intimes empathie 
* traduit I'exploration de son monde intérieur 
e traite généralement des thêmes comme 
amour, la solitude, la mort, 'appel à la nature 
et aux humains 
Loratoire e apparaít dans les grandes occasions (discours), suscite 


dans les situations ou I'on veut donner une 
impression forte 

recourt aux grands mots, aux formules et 
tournures emphatiques, grandiloquentes 


l'enthousiasme 
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3 
Tonalité Caractéristiques Effets 
Le pathétique | e présente des situations ou la passion suscite 
entraíne la souffrance, le mal de vivre 'attendrisse- 
e fait une description qui pousse au paroxysme ment et la pitié 
des sentiments douloureux du lecteur 





Le polémique | * implique un climat de tension caractérisant 


invite à prendre 





un débat position 

e présente des arguments en combinant raison 
et émotion 

e fait la critique de la position adverse 

e appelle à la réplique 

Le tragique * présente de grands malheurs appelle un 

e expose des conflits intérieurs graves et sentiment de 

douloureux terreur devant 


* met en scêne des personnages désespérés 
* repose sur une situation funeste sans issue 


un malheur 
inéluctable 
provoque une 
tristesse intense 
inspire le 
désespoir face à 
la fatalité 





DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Au fil des mots et des phrases, un lecteur sensible perçoit un effet résultant des choix 
faits par I'auteur. Par sa constance, cet effet finit par s'imposer à sa conscience. Le lec- 
teur qui veut approfondir sa compréhension du texte cherche les caractéristiques du texte 
qui engendrent chez lui cet effet, parvenant ainsi à trouver la tonalité adoptée par 
I'auteur. Pour donner à sa lecture toute sa valeur, le lecteur peut alors s'interroger sur 


lintention de I'auteur et faire une hypothese sur le but visé. 


Ainsi, dans son interaction avec le texte, le lecteur : 


e note les émotions que le texte suscite en lui par le choix des mots, tournures ou 


procédés qui les font naítre ; 


e distingue certaines caractéristiques du texte qui favorisent ces émotions ou ces 


effets ; 


e associe ces effets et ces caractéristiques à une tonalité ; 


e se demande si le choix de cette tonalité ne constitue pas un indice révélateur de 
lintention de I'auteur : s'exprimer, informer, expliquer, raconter, convaincre en as- 


sociant I'intelligence à I'émotion ; 


e cherche à déterminer si la finalité du texte est de I'amener à connaitre, compren- 


dre, réfléchir, compatir, agir, se révolter, etc. 
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Consignes 


Lisez les cing textes en étant attentif aux émotions qu'ils suscitent en vous. 


e Sur la fiche de travail, indiquez I'effet que produit sur vous chacun des textes de 
cette leçon. 


e Notez certaines caractéristiques du texte qui font naiítre cet effet. 


* | Indiquez, en tenant compte de I'effet indiqué et des caractéristiques notées, une ou 
deux tonalités, prises dans la liste suggérée, qui caractérisent chaque texte. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 1 


Lécriture apparait en Chine à I'âge du bronze, au deuxiême millénaire avant notre êre. Les 
plus anciens témoignages de cette écriture sont des inscriptions divinatoires sur des os 
plats, omoplates de cerfs ou écailles de tortues ; les devins y écrivaient les questions qu'ils 
posaient aux dieux et lisaient les réponses divines en interprétant la forme et la direction des 


craquelures provoquées sur ces os par la chaleur d'une pointe de feu. 


Une grande quantité de ces os, avec des objets de bronze et d'ivoire, a été découverte à la fin 
du XIX* siêcle, à la suite de violentes crues du Fleuve Jaune. On commença alors à compren- 
dre leur intérêt historique, car jusque-là ces os étaient réduits en poudre pour soigner des 
maladies telle la malaria. Les savants saisirent [importance de ces piêces archéologiques et 
ces os constituent maintenant les archives royales de la dynastie Chang-Yin qui exerçait son 
autorité en s inspirant de la volonté du ciel, de la nature ou des ancêtres. On y décrypte des 
inscriptions informant sur l'organisation de "administration royale, elles révelent les for- 


mules magiques et les coutumes. 


Lécriture chinoise se compose de pictogrammes, caractêres représentant des choses, et 
d'idéogrammes qui représentent des notions. Chaque caractêre, toujours monosyllabique, 
représente un mot et il est invariable. La position d'un mot dans Pénoncé de la phrase lui 
assigne une fonction grammaticale. Les caractêres se disposent en colonne et se lisent de 


haut en bas. 


Rapidement, une langue écrite, distincte de la langue orale, apparut en Chine ; cette langue 
littéraire servit à exprimer des préoccupations rituelles, poétiques, administratives ou poli- 


tiques, tandis que la langue parlée demeura la langue de la conversation familiêre. 


Sous Pempereur Ts'In Che Houang-Ti (221-210 av. J.-C.), "écriture fut normalisée pour que 
les écrits impériaux fussent compris dans tout le pays, au-delà des particularismes linguisti- 


ques locaux. 


Au XVIII siêcle, les idéogrammes fascinêrent les étrangers, notamment le philosophe et 
savant allemand Leibnitz, car ce langage, qui peut traduire une pensée sans Vintervention 


de Pexpression orale, représente le rêve d'une langue universelle. 
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Texte 2 


En 1465, celui qui sera un des premiers grands poêtes français mais 
qui est alors un incorrigible mauvais garçon, attend en prison d'être 
exécuté. Vextrait suivant est la premiere strophe de ce poême mieux 
connu sous le nom de « Ballade des pendus ». 


Épitaphe Villon 


Frêres humains qui aprês nous vivez, 

N'ayez les coeurs contre nous endurcis, 

Car, si pitié de nous pauvres avez 

Dieu en aura plus tôt de vous merci!. 

Vous nous voyez ici attachés, cinq, six ; 

Quant de la chair, que trop avons nourrie, 

Elle est piêça?, dévorée et pourrie, 

Et nous, les os, devenons cendre et poudre. 

De notre mal personne ne s'en rie ; 

Mais priez Dieu que tous nous veuille absoudre ! 


[...] 
François VILLON, « Épitaphe Villon », Le Testament 


Texte 3 


Zzuéné ou Zzeuene? (Géog. anc.). Ville située sur la rive orientale du Nil, dans la haute 
Égypte, au voisinage de 'Éthiopie. C'est ici le dernier mot géographique de cet ouvrage, et 


en même temps sans doute il sera la clôture de "Encyclopédie. 


« Pour étendre "empire des Sciences et des Arts, dit Bacon, il serait à souhaiter qu'il y eut 
correspondance entre d'habiles gens de chaque classe, et leur assemblage jetterait un jour 
lumineux sur le globe des Sciences et des Arts. O "admirable conspiration ! Un temps vien- 
dra que des philosophes animés d'un si beau projet oseront prendre cet essor ! Alors il s'élê- 
vera de la basse région des sophistes et des jaloux, un essaim nébuleux qui, voyant ces aigles 
planer dans les airs, etne pouvant ni suivre ni arrêter leur vol rapide, s'efforcera par de vains 


coassements, de décrier leur entreprise et leur triomphe. » 


JAUCOURT, Encyclopédie (1766) 





1. Grãce. 
2. En piêces. 
3. Le 60 660º et dernier article de "Encyclopédie. 
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Texte 4 


Un paysan se retrouve sur une piêce de glace qui glisse impitoyable- 
ment vers une chute, en aval, sur la riviêre. Tous les efforts tentés 
pour le rescaper se sont révélés infructueux. 


Il ne manquait rien à cette scêne d'horreur si grandiose ! Les flambeaux agités sur les deux 
plages reflétaient une lueur sinistre sur les traits cadavéreux, sur les yeux glauques et à 
moitié sortis de leur orbite de cette victime suspendue sur les derniêres limites de la mort ! 
Certes, Dumais était un homme courageux ; il avait déja, à diverses époques, fait preuve 
d'une bravoure héroique ; mais, dans cette position exceptionnelle et inouie, il lui était bien 
permis d'être complêtement démoralisé. 


Cependant, Marcheterre et ses amis conservaient encore quelque espoir de salut. 


Avisant, sur la plage, prês du moulin à scie, deux grandes piêces de bois carré, ils se hâtêrent 
de les transporter sur un rocher qui avançait dans la riviêre à environ deux cents pieds au- 
dessus de la chute. En liant chacune de ces piêces avec un câble et les lançant successive- 
ment, ils espéraient que le courant les porterait sur Pilot. Vain espoir ! efforts inutiles ! 
Pimpulsion n'était pas assez forte ; et les piêces, empêchées d'ailleurs par la pesanteur des 
câbles, dérivaient toujours entre la plage et Milot. 


Il semblerait impossible d'ajouter une nuance à ce tableau unique dans son atroce subli- 
mité, d'augmenter "émotion douloureuse des spectateurs, pétrifiés à la vue de cet homme 
prêt à disparaítre à chaque instant dans le gouffre béant de la cataracte. 


Philippe Aubert DE GASPÉ, Les Anciens Canadiens, 1864 


Texte 5 


Témoin des vices et des corruptions de la cour du Roi-Soleil à 
Versailles, LA BRUYERE critique les mocurs et les institutions de Vépo- 
que dans une ceuvre unique : Les Caractêres. Cet homme d'esprit, 
blessé par "arrogance des nobles, dénonce habilement, dans des por- 
traits cinglants, les injustices sociales. 


Champagne, au sortir d'un long diner qui lui enfle "estomac, et dans les douces fumées d'un 
vin d'Avenay ou de Sillery, signe un ordre qu'on lui présente, qui ôterait le pain à toute une 
province si on n'y remédiait. Il est excusable : quel moyen de comprendre, dans la premiêre 
heure de la digestion, qu'on puisse quelque part mourir de faim ? 


Jean de LA BRUYERE, Les Caractêres (1668) 


SAISIR LES NUANCES DES MOTS 
Leçon 17 - Tonalité d'un texte 


Fiche de travail 























anbibeuy 'aonbiusjod 
'anbnoued “aJlojgejo 
'anbuA| “anbiuos “onbido 
'snbnewesp 'onbnoepip 'onbiuoo 
soyjeuoL 


2/X23 np sonbgsuspeJe> 


nao] 9J ANS SJ 


axa 








SAISIR LES NUANCES DES MOTS 
Leçon 17 - Tonalité d'un texte 


Corrigé 





Texte | Effets sur le lecteur 


Caractéristiques du texte 


Tonalités 
comique, didactique, 
dramatique, épique, 

ironique, lyrique, 
oratoire, pathétique, 
polémique, tragique 




















1 suscite I'intérêt et e c'est un texte neutre, objectif, e didactique 
attention du sérieux 
lecteur pour le sujet | il présente beaucoup 
traité d'information sur I'écriture 
en chinois 
e il permet d'apprendre des 
choses nouvelles 
2 suscite la pitié et e |'auteur nous parle de façon º lyrique, 
I'empathie pour les intime de sa souffrance pathétique 
suppliciés e il aborde le thême de sa mort 
prochaine 
e il pousse à un niveau élevé 
la description de son malheur 
3 suscite |'admiration e la premiere partie du texte * premiére partie 
et I'enthousiasme donne des informations de didactique 
pour la défense de façon neutre, objective e seconde partie 
la vérité e la seconde partie du texte polémique, 
ressemble à un débat ou oratoire 
I'auteur valorise, avec emphase, 
le travail de certains philoso- 
phes et déprécie I'action 
d'autres 
4 inspire le sentiment e le texte raconte un malheur e tragique, 
d'une situation irré- imminent pathétique 
médiable, la crainte | e la situation parait sans issue 
d'une mort effroyable,| - malgré les efforts déployés 
la pitié pour lhomme | pour éviter la mort 
menacé e la scêne parait horrible 
e |homme semble à I'agonie 
5 suscite la révolte e I'auteur veut dénoncer un * ironique 
et sollicite le sens personnage qui prend une 
critique décision inacceptable 


entrainant la souffrance de 
toute une population 

e I'auteur fait semblant d'excuser 
le personnage 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DE SENS 


Observation des données 


Le sérieux et 'absence de marques affectives dans le texte 1 suggêrent un texte sco- 
laire. 


Les textes 2, 3 et 4 combinent plusieurs tonalités soit en les entremêlant, comme 
dans le texte 2, la seconde partie du texte 3 et le texte 4, soit en les faisant se suc- 
céder, comme dans le texte 3. Ainsi, des tonalités différentes peuvent s'associer dans 
une même texte et conjuguer leurs effets sur le lecteur. 


Cette combinaison met en relief une intention complexe ou s'agencent divers ob- 
jectifs : s'exprimer et faire agir, convaincre et faire agir ... 


Le texte 5 laisse perplexe : faut-il le prendre au pied de la lettre ? 


Contribution de la tonalité au sens d'un texte 


Texte 1 


Le texte est centré sur les connaissances à transmettre de la façon la plus ordonnée 
et claire possible. 


Le sentiment d'objectivité, le sérieux qui se dégagent du texte sont créés par I'ab- 
sence de marques de subjectivité, par le choix de mots précis, spécialisés, d'un ni- 
veau soutenu et par I'explication systématique de chaque élément d'information ; 
on peut donc penser que ce texte a été écrit dans I'intention d'informer et qu'il vise 
essentiellement à faire connaitre ce dont il traite. 


On reconnait dans ces caractéristiques celles des manuels scolaires ; il paraiít juste de 
parler de tonalité didactique. 


Texte 2 


L'émotion surgit et nous atteint des les premiers mots de cet appel déchirant de 
!homme qui va être pendu. 


Cet appel est marqué par : 


— la force des images (vous nous voyez ici attachés cing, six, chair dévorée et pourrie, 
nous... devenons cendre et poudre), 


— par I'emploi des pronoms vous et nous qui interpellent le lecteur, 

— par le mode impératif qui invite à la pitié (n'ayez, priez), 

— par le champ lexical de la mort terrifiante (chair dévorée, pourrie, os, cendre), 

— et par I'invocation dérisoire de la fraternité humaine (Frêres humains qui aprês nous 
vivez) comme ultime recours contre la mort. 


Tous ces procédés donnent au texte ses tonalités : Iyrique dans la mesure ou I'auteur 
veut exprimer sa douleur devant la mort ; pathétique également, car il semble avoir 
pour but de nous faire compatir à son sort en misant sur notre propre horreur de la 
mort. 
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Texte 3 


Curieusement le texte commence sur un ton neutre pour décrire une ville égyptienne. 


Mais ce ton se transforme avec la citation qui donne à ce dernier article de |"Encyclo- 
pédie une tonalité oratoire. 


La citation est en effet dominée : 


— par une accumulation de mots dont le champ lexical évoque I'enthousiasme que 
soulêve la connaissance (empire des sciences et des arts, souhaiter, habiles gens, jour 
lumineux, admirable conspiration, beau projet, essor, s*élêvera, aigles planer dans les 
airs, vol rapide, entreprise, triomphe) ; 


— par des procédés qui suggerent I'idéalisme qui anime I'auteur : ['emploi du futur 
(viendra, s'élevera, s'efforcera), la tournure exclamative (O /'admirable... ) et la lon- 
gue envolée de la derniêre phrase. 


En outre, le contraste créé par I'emploi des mots dévalorisants à I'égard des sophis- 
tes et des jaloux (essaim nébuleux, vains coassements, décrier) signale une opposition 
qui donne au texte une tonalité polémique. 


On peut faire I'hypothese que I'intention de I'auteur passe de I'information à trans- 
mettre à I'incitation à un débat ; le point de vue qu'il veut nous faire partager con- 
cerne son exaltation devant la quête ardue mais combien valorisante de la 
connaissance. 


Texte 4 


Des les premiéres phrases, les mots et les images qui suscitent I'angoisse donnent 
une tonalité tragique au texte ; on nous impose la certitude d'une issue fatale. 


Cependant le pathétique apparait en même temps que nait chez le lecteur la com- 
passion pour un semblable (horreur grandiose, lueur sinistre, traits cadavéreux, yeux 
glauques, victime suspendue aux derniêres limites de la mort). 


Une courte phrase évoque I'espoir de salut, vite balayé par les exclamations (Vain 
espoir ! efforts inutiles !) qui rétablissent le tragique de la scêne et renforcent I'angoisse 
et le sentiment d'impuissance (dérivaient toujours, atroce sublimité, émotion doulou- 
reuse, spectateurs pétrifiés, gouffre béant). 


On peut penser que I'auteur veut raconter un événement qui inspire la terreur ; son 
texte suggere à la fois une sympathie profonde pour le malheureux paysan et la 
crainte du sort inéluctable qui I'attend. 


Texte 5 


Ce três court texte indispose le lecteur et le fait grincer des dents ; peut-on être d'ac- 
cord avec le jugement excusant le geste d'un personnage puissant qui ordonne cruel- 
lement le génocide d'une population parce qu'il a trop mangé et trop bu ? 


Le lecteur réfléchit et réagit : 'ordre donné est ignoble ; le jugement écrit par I'auteur 
sur le personnage (Il est excusable) est scandalisant ; I'auteur ne devrait-il pas écrire 
le contraire ? 
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e En fonction de la présentation de Jean de la Bruyere, il faut peut-être faire I'hypo- 
these que I'auteur emploie I'ironie pour faire mieux passer son message : en pous- 
sant I'exagération à son comble, en disant le contraire de ce qu'il pense, il provo- 
que le lecteur sensible à I'injustice et au despotisme et lui fait partager son attitude 
critique à I'égard de la société. 


e Cette hypothêse se justifie davantage par le danger qu'il y avait à 'époque de I'auteur 
de critiquer les puissants ; I'ironie devient une tentative de se mettre à I'abri de pour- 
suites éventuelles dans une époque ou la liberté d'expression est hautement surveillée ; 
ceci n'est-il pas toujours d'actualité ? 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


On lit avec ses connaissances, avec son intelligence mais aussi avec sa sensibilité et ses 
valeurs. La perception de la tonalité s'établit en général spontanément lorsqu'on écoute 
la lecture d'un texte par un bon comédien. Devant I'écrit, il faut y mettre davantage du 
sien pour recréer les intonations qui peuvent colorer un texte. Cependant, la connais- 
sance des différentes tonalités et des intentions qui leur sont associées donne des 
modeêles variés d'interprétation des textes. 


Cet aspect de la lecture me rend plus évident le fait que lire implique ma participation 
active, sollicite mes réactions et mes réflexions ; lorsque je lis, je dois : 

e être sensible à des caractéristiques observables du texte, 

e* reconnaítre I'effet qu'elles ont sur moi, 

e chercher à discerner pourquoi I'auteur écrit son texte de telle maniêre. 


Cette démarche interactive ou je réagis au texte m'amêne à réfléchir, comme on le fait 
ci-dessus, à I'intention de I'auteur et à la finalité qu'il poursuit en écrivant ce texte. 


Approfondir un texte, c'est 'approcher autant avec sa sensibilité qu'avec son esprit. N'est- 
ce pas ce qui donne à la lecture tout son intérêt ? 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour développer mon attention spontanée à la tonalité d'un texte, je pourrais : 


e chercher au CAF un manuel qui me permette d'approfondir ma connaissance des 
diverses tonalités à I'aide d'exemples et d'analyses ; 


e tenter de trouver dans une anthologie littéraire un texte pour chaque type de tona- 
lité proposée et vérifier mon jugement auprês de mon professeur de français ; 


e utiliser systématiquement les notions de subjectivité, de tonalité pour éclairer mes 
lectures ; 


e être attentif à cette dimension dans les discours que j'entends et tenter d'exploiter 
cette notion pour enrichir mon expression dans les textes que j'écris. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les nuances des mots 
Leçon 18 - Registres de langue 





Avertissement 


La présente leçon donne un aperçu de la façon d'interpréter I'usage des regis- 
tres, ou niveaux de langue, qui caractérisent un texte ou une partie d'un texte. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
aspects des mots permet au lecteur de les interpréter dans un texte avec préci- 
sion et nuance. Ces aspects sont: 


e les propriétés grammaticales (leçons 1 à 7); 
e les propriétés sémantiques (leçons 8 à 18). 











Les usages linguistiques varient en fonction des situations de communication. Le lecteur 
qui aborde un document produit par un organisme public, un établissement reconnu, 
une entreprise, ne rencontrera aucune surprise quant à la langue utilisée. Par contre, en 
abordant un roman ou la transcription d'une entrevue, il peut se trouver devant un texte 
rapportant des paroles à I'aide de mots tronqués signalés par des apostrophes, de mots 
absents du dictionnaire, de phrases syncopées, des formes linguistiques qui ne corres- 
pondent pas à la langue habituellement utilisée dans les écrits. 


Le lecteur doit notamment tenir compte des distinctions suivantes : celles qui opposent 
langue écrite et langue parlée et celles qui marquent I'usage de la langue selon des fac- 
teurs sociaux caractérisant le locuteur. 


LANGUE ÉCRITE ET LANGUE PARLÉE 


Dês sa naissance, I'enfant est en contact avec le langage de son entourage et apprend 
spontanément les premiéres rêgles linguistiques orales. Avec le temps, la diversification 
des milieux qu'il fréquente enrichira son répertoire de mots et de rêgles et I'amênera à 
varier ses façons de s'exprimer oralement. À I'école, le contact avec la forme écrite de 
sa langue lui fera découvrir que certaines formes de phrases, certains mots utilisés à I'oral 
sont refusés à I'écrit. Au fil de I'expérience, il apprendra alors à spécialiser son emploi de 
la langue selon qu'il parle ou qu'il écrit. 


Ainsi, il peut dire à son copain : « Hé, man, le show, I'aut'soir, j'y ai été ; eille, ch'te dis 
qu'c'ta full pas plate ! ». Dans une composition faite en classe, il écrirait sans doute : «Je 
suis allé au spectacle de La Fureur, au stade olympique, jeudi dernier. Ce fut, à mon 
avis, une soirée exceptionnelle ! » 
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En général, la langue écrite se caractérise par son aspect réfléchi, par le soin apporté à 
la formulation précise, par la recherche de clarté pour assurer une bonne compréhen- 
sion par un lecteur qui n'est pas en contact immédiat avec I'auteur. 


La langue parlée se caractérise par une interaction directe du locuteur et de I'interlocu- 
teur. Elle prend appui sur un contexte immédiatement perceptible et partagé ; elle mise 
sur des aspects non linguistiques comme la physionomie et la gestuelle et se laisse in- 
fluencer plus facilement par des modes passagêres. Par conséquent, la formulation orale 
d'une idée n'exige pas le même soin puisque le locuteur peut se rendre compte que 
son message est mal compris et apporter des précisions au besoin. 


Lorsque dans un texte écrit, on retrouve des traces de langue parlée, on doit com- 
prendre qu'il s'agit du résultat d'une recherche intentionnelle de I'auteur pour simuler 
des paroles et reproduire la maniêre de parler de certaines personnes, notamment pour 
caractériser un personnage. Dans un tel cas, le lecteur doit interpréter I'intention de 
'auteur. 


USAGE DE LA LANGUE SELON LE CONTEXTE D'ÉNONCIATION 


On apprend à spécialiser son usage de la langue selon le contexte dans lequel s'inscrit 
la communication, aussi bien à I'oral qu'a I'écrit : I'écrit journalistique est différent de 
I'écrit administratif ; I'éditorial, du rapport scientifique ; I'écrit publicitaire du document 
d'information publique ; la lettre à un ami d'une composition scolaire. 


On peut établir des distinctions similaires pour des communications orales : un lecteur 
de nouvelles à la radio ne parlera pas comme il le fait dans la vie privée et un télépho- 
niste d'un organisme public ne parlera pas comme celui d'une pizzeria. 


La façon de formuler les idées dépend du caractere public ou privé de la communica- 
tion, du fait qu'elle répond à une intention donnée, qu'elle s'adresse à un auditoire spé- 
cifique, qu'elle provient d'un organisme officiel, qu'elle est produite à des fins particu- 
ligres. Ces caractéristiques de I'énonciation (qui ? quoi ? quand ? ou? pourquoi ?) doivent 
être prises en considération dans I'interprétation des messages, à la lecture comme à 
I'écoute (voir la leçon 3 de Analyser le texte). 


FACTEURS SOCIAUX 


Les variations linguistiques évoquées ci-dessus, qu'elles soient syntaxiques, lexicales ou 
phonétiques, peuvent également signaler I'appartenance à un groupe social particu- 
lier. Sur une base régionale, on pourra distinguer, par exemple, I'accent ou le parler d'un 
Montréalais de celui d'un Acadien, d'un Joliettain, d'un Jeannois (résident du Lac-Saint- 
Jean), si l'on connait bien les caractéristiques de chacun. Ces distinctions se font égale- 
ment selon I'échelon social auquel on appartient en fonction de son revenu, de son de- 
gré de scolarité ou de son activité professionnelle. 
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LES REGISTRES DE LA LANGUE 


Pour reconnaítre les divers usages de la langue, on distingue cinq registres auxquels 
correspondent des traits linguistiques repérables qui vont varier selon les époques et 
les lieux. Ces registres présentent la réalité sous un angle ou une couleur particuliêre. 
Les premiers énumérés ci-dessous sont plus fréquemment retenus à I'écrit ; les derniers 
caractérisent plutôt une communication orale, et c'est souvent pour signifier un tel usage 
qu'on les retrouve dans des écrits. 


º Le registre soutenu est celui des situations exceptionnelles : grands discours, textes 
de haut niveau scientifique, philosophique ou religieux, certains textes littéraires. Les 
mots et expressions sont recherchés et mentionnés généralement comme tels au dic- 
tionnaire ; la syntaxe est recherchée. 


Mon véhicule, mon compagnon de route, un préposé I'a conduit au cimetiêre en 
raison de V'irréparable outrage du temps. 


e Je registre courant ou standard est celui de la communication entre des person- 
nes qui n'ont pas de liens de familiarité (la correspondance dans la vie profession- 
nelle ou sociale, I'enseignement, le journalisme) ; son vocabulaire est celui des dic- 
tionnaires usuels, la syntaxe est correcte. 


Ma voiture est une perte totale ; je ai vendue pour les piêces. 


e [Le registre familier est celui de la vie quotidienne (parents, amis, collêgues de tra- 
vail) ; il comprend beaucoup de mots ou expressions employés oralement que Ion 
n'utilisera pas dans un texte écrit standard. Quand il est inscrit au dictionnaire usuel, 
ce vocabulaire est accompagné de la mention « fam. », mais il peut aussi être consi- 
gné dans un dictionnaire spécialisé. Font partie de cette catégorie des expressions 
imagées (ex. : le mot joual employé pour désigner une façon de parler), le tutoie- 
ment, des répétitions, des mots passe-partout, des enchainements implicites. 


Mon auto est finie, j "envoie à la casse. 


* [Le registre populaire est également celui de la vie quotidienne pour une couche 
de la société ou moins scolarisée ou qui en fait un choix pour des raisons particulie- 
res. Outre I'usage des mots ou expressions déja notés au registre familier, on note 
I'emploi fréquent d'interjections, de mots anglais, de mots tronqués, des pronon- 
ciations dites relâchées, de phrases brisées. 


Mon char, j Pai scrapé. 


Remarque : La connotation (voir la leçon 9) populaire attribuée aux mots anglais dans 
la langue usuelle est particuliêre au Québec et ne sobserve pas ailleurs dans le monde 
francophone. Par contre, en France, des mots anglais connoteront un certain 
snobisme. Ainsi, dire « un job » fait snob en France, alors que dire « une job » fait 
populaire au Québec. 


e Je registre vulgaire utilise des termes qui choquent: jurons, sacres, expressions 
scatologiques ou sexuelles, et privilégie les interjections en guise de structure de 
phrases. 


Mon christ de bazou ! À scrap ! I vaut pas d'la marde ! 
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DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Le lecteur doit donc être attentif aux signes linguistiques qui révelent un registre donné. 


L'absence de marques des registres soutenu, familier, populaire ou vulgaire est três fré- 
quente à I'écrit, ou le registre dominant est le registre standard qui convient au plus 
grand nombre de situations d'énonciation à caractêre public ou officiel (correspondance 
ou documents administratifs, professionnels, journalisme, enseignement, travaux scolaires. 
Dans ces cas, le lecteur doit porter attention aux éléments d'énonciation qui lui préci- 
seront la situation dans laquelle le message est produit et lui fourniront des indices à 
propos de celui qui parle et de I'intention à I'origine du message. 


Un texte, cependant, peut jouer sur différents registres, notamment les textes narra- 
tifs et les dialogues de théâtre qui peuvent faire intervenir des personnages issus de mi- 
lieux différents, ou les textes argumentatifs ou informatifs qui présentent différents in- 
tervenants. Chaque registre est alors un indice du milieu social auquel appartient le per- 
sonnage et peut, par conséquent, éclairer ses valeurs ou ses prises de position. 


Le registre dominant d'un texte est celui qui répond à I'intention de I'auteur dans le 
texte : caractériser un univers, un ou des personnages, un ou des intervenants. Toute 
variation dans un texte par rapport au registre dominant sollicite I'attention du lecteur 
et I'invite à « lire entre les lignes », c'est-à-dire à découvrir, par le registre, le signal d'un 
changement dans I'énonciation et dans le point de vue sur la réalité présentée. 


Aprês avoir observé les mots et tournures qui révelent le ou les registres utilisés dans un 
texte, le lecteur en interprete la valeur au regard de I'énonciation et de I'intention de 
I'auteur dans la caractérisation des différents personnages ou intervenants. 
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Consignes 


Lisez les textes 1 et 2. 


1. Dans la fiche de travail 1, indiquez pour chaque texte s'il s'agit de langue écrite ou 
de langue parlée et reportez des indices qui justifient votre choix. Dites quel est le 
registre dominant du texte. 


2. Dans la fiche de travail 2, indiquez à quels registres appartiennent les mots ou ex- 
pressions du texte 2 qui y sont inscrits, en prenant soin de consulter un dictionnaire 
au besoin ; mentionnez, pour chacun, si c'est un personnage ou le narrateur qui I'em- 
ploie. 


Consultez le corrigé. 
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Textes 


Texte 1 


Depuis la mise en application de la Charte de la langue française! en 1977, les effets de 
Pintégration des élêves immigrants dans le systême scolaire québécois de langue française 
se sont fait sentir progressivement. Dans les collêges de langue française, c'est surtout à 
partir de la fin des années 80 que la présence d'élêves allophones? est devenue marquée. 
Nous nous interrogeons ici sur leurs résultats en français : atteignent-ils les compétences 
exigées à I'ordre collégial aussi bien que les élêves francophones ? les collêges francophones 
leur offrent-ils les mêmes chances de réussite en français qu'aux étudiants dont le français 


est la langue maternelle? ? 


Dans ce premier chapitre, nous allons d'abord faire état de la proportion d'élêves allophones 
dans les collêges du Québec et de Montréal ; nous noterons la grande diversité des groupes 
linguistiques qui y sont représentés. Une fois ce portrait tracé, nous présenterons diverses 
mesures de leur réussite à "'ordre collégial, y compris celles de leur réussite dans les cours 
de français et à "épreuve ministérielle et uniforme en langue d'enseignement. Par la suite, 
nous décrirons briêvement Paide linguistique qu'offrent la plupart des collêges aux élêves 
en difficulté en français. Finalement, nous rappellerons les grandes orientations gouverne- 
mentale et ministérielle qui visent Vintégration linguistiqueé des immigrants au Québec, et 
ce, dans le but de vérifier dans quelle mesure les collêges de langue française contribuent à 


cette intégration linguistique des élêves allophones. 


1. Communément appelée « loi 101 », elle a pour objectif de protéger et de promouvoir la langue 
française. Elle oblige les immigrants, à quelques exceptions prês, à fréquenter Vécole de langue 
française aux ordres primaire et secondaire. 

2. Nous entendons par allophones les personnes dont la langue maternelle n'est ni le français ni 
Vanglais. 

3. La langue maternelle est la premiêre langue apprise et encore comprise. 

4. Lintégration linguistique comprend Vapprentissage et "usage du français : QUÉBEC, Énoncé de 


politique en matiere d'immigration et d'intégration, Ministêre des Communautés culturelles et 
de "Immigration, 1990, p. 45. 


CHÉHADÉ, Mona, LEMAY, Denyse, ANTONIADES, Éléonore, ARMAND, Françoise, 
LAMARRE, Patricia. La réussite en français des allophones au collégial : Cons- 
tat, problématique et solutions, rapport de recherche, Collêge de Bois-de- 
Boulogne, juin 2000, p. 1 
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Texte 2 


Eutrope Gagnon, un voisin, vient chez les Chapdelaine le soir du Jour 
de "An, porteur d'une mauvaise nouvelle. Pressé de questions, il an- 
nonce avec hésitation qu'il s'agit de François Paradis, "amoureux 
que Maria, la fille ainée de la maison, attendait pour Noel. 


Son regard se leva un instant sur Maria, pour se détourner aussitôt ; mais elle ne remar- 
qua même pas ce coup d'ceil chargé d'honnête sympathie. Un grand silence s'était appesanti 
non seulement dans la maison, mais sur Iunivers entier ; toutes les créatures vivantes et 
toutes les choses restaient muettes et attendaient anxieusement cette nouvelle qui était 
d'une si terrible importance, puisqu'elle touchait le seul homme au monde qui comptãt 
vraiment. 


— Voilà comment ça s'est passé... Vous avez peut-être eu connaissance qu'il était foreman 
dans un chantier en haut de La Tuque, sur la riviêre Vermillon. Quand le milieu de dé- 
cembre est venu, il a dit tout à coup au boss qu'il allait partir pour venir passer les fêtes au 
lac Saint-Jean, icitte... Le boss ne voulait pas, comme de raison ; quand les hommes se 
mettent à prendre des congés de dix et quinze jours en plein milieu de Phiver, autant 
vaudrait casser le chantier de suite. Il ne voulait pas et il le lui a bien dit; mais vous 
connaissez François : c'était un garçon malaisé à commander, quand il avait une chose en 
tête. Il a répondu qu'il avait dans son coeur d'aller au grand lac pour les fêtes et qu'il irait. 
Alors le boss Va laissé faire, par peur de le perdre, vu que c'était un homme capable hors 
de Vordinaire et accoutumé dans le bois... Il parlait avec une facilité singuliêre, lente- 
ment, mais sans chercher ses mots, comme s'il avait tout préparé d'avance. Maria songea 
tout à coup, au milieu de son angoisse : « François a voulu venir icitte pour les fêtes... me 
voir », et une joie fugitive effleura son coeur comme une hirondelle rase "eau. 


— Le chantier n'était pas bien loin dans le bois, seulement à deux jours de voyage du 
Transcontinental, qui descend sur La Tuque : mais ça s'adonnait qu'il y avait eu un acci- 
dent à la « track » qui n'était pas encore réparée, et les « chars » ne passaient pas. [...] 


— Quand François Paradis a su qu'il ne pourrait pas prendre les « chars », il a fait une 
risée et dit comme ça que tant qu'à marcher il marcherait tout le chemin, et qu'il allait 
gagner le grand lac en suivant les riviêres [...] 


— Vous vous rappelez bien le temps qu'il a fait la semaine avant la Noêl : il est tombé de la 
neige en masse, et puis le norouà a pris. Ça s'est adonné que pendant la tempête François 
Paradis était dans les grands brúlés, ou la petite neige poudre terriblement et fait des 
falaises. Dans des places comme celles-lã, même un homme capable n'a pas grande chance 
quand il fait ben fret et que la tempête dure. Et si vous vous rappelez, le norouâ a soufflé 
trois jours de suite à vous couper la face... 


— Oui. Eh bien ? 


Le monologue qu'il avait préparé n'allait pas plus loin sans doute, ou bien il hésitait à 
prononcer les paroles nécessaires, car ilne répondit qu'aprês quelques instants de silence 
à voix basse : 


— Il s'est écarté... 


Louis HÉMON, Maria Chapdelaine, 1916 
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Fiche de travail 1 





Texte | Langue écrite Indices justifiant le choix Registre 
ou parlée dominant 
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Fiche de travail 2 


Mots et expressions du texte 2 Registre Utilisateur : narrateur 
ou personnage 


1. appesanti (1. 2) 
2. créature (1. 3) 
3. foreman (1. 6) 
4. icitte (1. 10) 
5. singuliêre (1. 16) 
6. ça s'adonnait (1. 21) 
7. track (1. 22) 
8. chars (1. 22) 
9. norouáà (1. 27) 
10. les grands brilés (1. 28) 
11. poudre (I. 28) 
12. ben fret (1. 30) 
13. monologue (1. 33) 


14. écarté (1. 36) 
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Corrigé 


Fiche de travail 1 


10 





Texte 


Langue écrite 
ou parlée 


Indices justifiant le choix 


Registre 


dominant 





Langue écrite 


e Effort pour préciser de quoi Pon parle 
dans le premier paragraphe et pour 
situer le problême avec des dates. 

e Soin apporté à rendre le texte clair 
par Pannonce des divisions du chapitre. 

e Effort de précision dans les notes de 
bas de page ou se trouvent des 
définitions et des références. 


e Standard 








Langue écrite 
et simulation 
de langue parlée 


e Précision dans la description des gestes 


du personnage par le narrateur (lignes 1-2). 


e Effort pour créer une atmosphêre 
d'attente et d'anxiété (lignes 2-6). 

e Présence de mots recherchés : 
« une joie fugitive effleura son coeur », 
d'une comparaison entre I'être humain 
et la nature : « comme une hirondelle 
rase eau » (ligne 19). 

e Effort pour mettre dans la bouche du 
personnage des mots et expressions 
de langue parlée, des références à des 
faits ou des lieux connus des auditeurs : 
« Vous avez peut-être eu connaissance ... » 
(ligne 7), « les grands brâlés » (ligne 28). 


e Soutenu pour 
le narrateur 

e Familier quand 
le personnage 


parle 








Mots et expressions du texte 2 


appesanti (ligne 2) 
créatures (ligne 3) 


Fiche de travail 2 


POr o e So o 


foreman (ligne 7) 

icitte (ligne 10) 

singuliêre (ligne 16) 

ça s'adonnait (ligne 21) 
track (ligne 22) 

chars (ligne 22) 

norouà (ligne 27) 

les grands brilés (ligne 28) 


. poudre (ligne 28) 


ben fret (ligne 30) 
monologue (ligne 33) 
écarté (ligne 36) 


Registre Utilisateur : narrateur 
ou personnage 

soutenu narrateur 
soutenu narrateur 
populaire personnage 
populaire personnage 
soutenu narrateur 
familier personnage 
populaire personnage 
populaire personnage 
familier personnage 
familier personnage 
familier personnage 
populaire personnage 
soutenu narrateur 
familier personnage 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


e De toute évidence, il s'agit de deux textes écrits et publiés. 


e letexte 1 ne comporte aucune marque d'un registre particulier, ce qui I'associe au 
registre standard. 


e* [Letexte 2 présente une alternance de registres selon que c'est le personnage qui a 
la parole ou le narrateur. 


e Tous les mots familiers ou populaires sortent de la bouche du personnage d'Eutrope 
Gagnon. 


* Plusieurs mots populaires sont des emprunts à Ianglais : des mots entiers comme 
foreman, boss ou track, ou le sens de mots comme chars pour désigner le train ou 
face pour désigner la figure d'une personne en langue orale. Ces mots ne sont ce- 
pendant pas populaires dans leur langue d'origine. 


e D'autres mots correspondent à des prononciations populaires : icitte, norouà, ben, 
fret. 


e Quant à adonnait, poudre, brúlés et écarté, ils correspondent à des régionalismes pro- 
pres au Québec dans le sens ou ils sont employés dans le texte; cela en fait des 
mots ou familiers ou populaires selon le contexte ou ils sont employés ou selon leur 
diffusion. 


e Des mots soutenus se retrouvent dans le texte du narrateur ; selon le dictionnaire, 
ils constituent des emplois littéraires ou rares. Certains mots du personnage corres- 
pondent à des mots soutenus ou d'usage réservé à des contextes particuliers dont 
I'emploi a vieilli; c'est le cas de comme de raison, de malaisé, d"accoutumé. Conser- 
vés régionalement au Québec, ils ont acquis avec le temps une connotation familiêre. 


Contribution des registres de langue au sens du texte 
Texte 1 


Dans ce texte, un lecteur attentif se rend compte qu'il est devant un écrit scientifique ; 
plusieurs signaux lui sont adressés en ce sens. L'indication en est donnée dans la source 
du texte inscrite au bas du texte. De plus, I'effort pour définir les termes utilisés et la 
présentation de références précises en notes de bas de page signalent une intention qui 
caractérise le texte scientifique. L'usage d'un registre de langue neutre ou standard cor- 
respond parfaitement à ce type de texte objectif destiné à un public instruit. L'extrait 
est d'ailleurs construit comme I'introduction d'un chapitre : le sujet est mis en contexte 
et posé ; les aspects étudiés dans le chapitre sont énumérés. 


Texte 2 


e Les différents registres de langue présents dans ce texte servent I'intention de I'auteur, 
Louis Hémon, dans son roman. En effet, ils marquent une alternance dans I'énon- 
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ciation : le point de vue exprimé change, allant du narrateur principal du roman au 
personnage qui fait le récit du malheur de François Paradis. 


e Pour donner au récit de son personnage un caractêre de vérité, Hémon tente de 
reproduire chez Eutrope Gagnon un parler qui le caractérise comme paysan québé- 
cois. Les prononciations reproduites et les régionalismes en font foi. Plus encore, les 
expressions littéraires ou vieillies mises dans la bouche du personnage sont des si- 
gnes d'une langue française marquée par la conservation, dans son usage courant, 
d'expressions anciennes que le reste de la francophonie n'a pas maintenues vivan- 
tes. Ce trait de I'écriture de Hémon transparait par ailleurs dans I'insertion d'expres- 
sions anglaises qui ajoutent à I'évocation du monde familier : elles attestent de la 
mainmise anglophone au Québec sur la coupe du bois dans les chantiers et sur le 
développement du transport ferroviaire à I'époque ou se place le récit. 


* Pour distinguer le narrateur du personnage, Hémon maintient chez le narrateur un 
registre de langue plus constant ; on ne retrouve pas dans son discours les traces de 
familiarité qui caractérisent le personnage. De plus, les mots littéraires retrouvés chez 
le narrateur s'associent bien aux effets des figures de style comme celle-ci : « une 
joie fugitive effleura son coeur comme une hirondelle rase I'eau » ; ils correspondent 
à des emplois recherchés qui rehaussent la qualité du texte et attestent de la maitrise 
de la langue de I'auteur. 


e Au total, le texte 2 révele une recherche dans I'écriture qui caractérise le projet de 
I'auteur. D'une part, ce texte littéraire place au niveau soutenu le discours du narra- 
teur en parsemant, dans son discours appartenant essentiellement à un registre stan- 
dard, des mots et des figures de style qui en relêvent le registre à un niveau sou- 
tenu. D'autre part, lorsque I'auteur fait parler le personnage, il tente de le caractéri- 
ser comme paysan québécois par le choix des mots, certaines tournures de phrases 
et certains indices de prononciation ; cela veut donner à ses propos I'allure d'une 
conversation, mais cela ne réussit pas à nous fait oublier que la structure des phra- 
ses, pour |'essentiel, relêve d'une syntaxe tout à fait réguliêre. Cette façon de faire 
donne à I'écriture de Hémon un caractêre artificiel qui résulte de I'écart de registre 
entre la syntaxe des phrases appartenant à un registre standard et les expressions 
qui campent socialement ou régionalement le personnage. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Lire un texte exige de porter attention à divers indices, notamment au(x) registres(s) 
qui le caractérise(nt) et qui signale(nt) la situation d'énonciation. Parce qu'il est 
écrit, le texte résulte d'un effort délibéré pour le rendre clair et précis. De plus, il 
comporte des informations qui précisent qui parle, à qui il s'adresse, dans quel but 
il écrit; cela caractérise le contexte d'énonciation. 


En outre, le texte peut comporter des traces de registres de langue multiples. Toute 
variation par rapport au registre standard dans un texte écrit est significative d'une 
intention qu'il appartient au lecteur d'interpréter. Lidentification des registres im- 
plique une connaissance du contexte dans lequel le texte est écrit et donne du re- 
lief aux différents points de vue exprimés. Cela rend la lecture plus complete puis- 
que le lecteur doit faire des liens avec ses connaissances générales (historiques, so- 
ciales ...) et linguistiques. 


Lorsque le texte suscite nos réactions intimes, on peut dire que la lecture prend tout 
son intérêt. La variation du registre de langue est une façon de solliciter I'attention 
du lecteur, voire de provoquer ses réactions. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Observer les mots dans un texte et chercher à déterminer s'ils constituent un indice 
de langue parlée ; évaluer I'effet stylistique de leur emploi. Consulter mon profes- 
seur de français pour vérifier la valeur de mes interprétations. 


Observer les marques de variation de registre dans les textes et reconnaitre les tex- 
tes dans lesquels on trouve de telles variations de registre. 


Apprendre à consulter efficacement un dictionnaire pour y trouver les mentions 
d'usage qui permettent de savoir si un mot appartient au langage soutenu ou fami- 
lier et apprendre à vérifier si I'usage réel de ce mot dans le contexte ou je souhaite 
'employer est similaire ou différent des indications trouvées dans le dictionnaire. 


Utiliser systématiquement la notion de registre pour enrichir mon expression dans 
les textes que j'écris, notamment en écartant toute trace de familiarité dans mes dis- 
sertations ou autres travaux semblables puisque la situation de communication ne 
s'y prête pas. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Lire pour préparer un travail 
Leçon 1 - Lire les consignes d'un libellé 





Avertissement 


La présente leçon est un préalable à I'analyse complete du libellé d'un travail 
(leçon 2). Elle met en évidence les opérations intellectuelles impliquées par les 
consignes du libellé, ce qui conduit à évaluer la complexité de la tâche et à se 
faire une idée du type de travail à produire. 


Cette leçon s'inscrit dans un processus de lecture, la lecture fonctionnelle, qui 
va de I'analyse du libellé d'un travail aux recherches documentaires préalables à 
la tâche de production. On peut distinguer trois temps, tous également impor- 
tants, qui donnent à la lecture une fonction utilitaire : 


e [analyse du libellé du travail doit assurer une bonne compréhension de ce 
qui est attendu (leçons 1 et 2), ce qui favorise une réponse appropriée ; 


e La planification des lectures doit assurer I'efficacité dans la collecte des in- 
formations nécessaires au travail (leçons 3 à 7); elle prépare une collecte de 
données pertinentes, sous une forme appropriée et facilement exploitable, 
et ce, dans les meilleurs délais ; 


e La collecte et la conservation des données servent à soutenir la mémoire 
au cours de |'acquisition de connaissances et de leur exploitation dans un 
travail (leçons 8 à 14). 











COMPRENDRE LE LIBELLÉ 


Toute personne qui lit un énoncé de travail sait que ce libellé définit une tâche qu'elle 
doit accomplir. Cet énoncé est univoque et impératif, il ne peut avoir qu'un seul sens : 
celui qui définit le projet précis que le lecteur réalisera sous la forme d'une production 
attendue. 


e Le libellé d'un travail, souvent appelé « sujet », est un texte bref qui commande la 
réalisation d'une tâche. Il comprend normalement tous les éléments qui précisent 
cette tâche : la ou les consignes, I'objet du travail ou contenu d'application et le con- 
texte de réalisation (temps alloué, nombre de mots, outils disponibles, etc.). 


Résumez (consigne) le texte de Montaigne sur "éducation (objet) en 250 mots 
environ (contexte de réalisation). 
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Une consigne est un verbe ou une tournure qui indique 'activité à mettre en oeu- 
vre dans la réalisation d'une tâche intellectuelle, physique ou manuelle ; elle déter- 
mine la ou les opérations à effectuer. 


Généralement, une consigne est exprimée à I'impératif ou à I'infinitif : expliquez, com- 
parez, rédigez, construisez, etc. Certaines tournures interrogatives appellent cepen- 
dant une ou des actions implicites : la question Quelles sont les étapes de la Conquête ? 
signifie qu'il faut les nommer, les situer et les caractériser. 


Une consigne implique la réalisation séquentielle ou simultanée de plusieurs opéra- 
tions intellectuelles. Par exemple, analyser suppose : 1) de repérer des éléments ; 2) de 
les classer par catégories; 3) de généraliser ce qui définit chaque catégorie ; 
4) d'expliquer le fonctionnement de "ensemble des éléments. 


ANALYSER LA COMPLEXITÉ DE LA TÂCHE 


Le développement des compétences à atteindre, au cours des études collégiales, se fait 
par des apprentissages progressifs menant à l'autonomie, c'est-à-dire à la capacité de 
mobiliser et d'utiliser seul ses connaissances et ses habiletés pour réaliser une tâche in- 
tellectuelle, physique ou manuelle. Ce niveau d'études conduit donc à effectuer des tã- 
ches complexes, notamment dans I'épreuve-synthese de programme. De telles tâches 
requiérent la mise en oeuvre et le suivi de stratégies de pensée faisant appel à diverses 
opérations intellectuelles. 


On peut distinguer trois grands types d'opérations intellectuelles, associés aux diffé- 
rentes consignes et reflétant la complexité croissante d'une tâche. 


Le type 1 a trait au fait de rendre compte de I'acquisition des connaissances qui 
sont la base de I'activité intellectuelle : noms, dates, faits, termes, notions, thêses, 
méthodes, conventions, critêres, etc. Les consignes correspondantes sont exprimées 
par des verbes ou des tournures faisant appel à la capacité de rappeler ces connais- 
sances (nommez, décrivez, relatez, etc.). 


Le type 2 a trait à I'utilisation des connaissances ; il se fonde sur la maítrise des 
opérations intellectuelles liées au premier type. Les consignes sont exprimées par des 
verbes ou des tournures faisant appel à la capacité : 1) de mobiliser les connaissan- 
ces et les habiletés acquises (analysez, synthétisez, interprétez) pour comprendre et 
expliquer un phénomeêne, un processus, un texte, une réalité; 2) d'appliquer ses 
connaissances et habiletés à une situation nouvelle ou à une création pour résoudre 
un problême ou expliquer une certaine vision d'une réalité (expliquez, justifiez). 


Le type 3 a trait à la formulation d'un jugement. Il se fonde sur la maitrise des 
opérations intellectuelles des deux types précédents. Les consignes sont exprimées 
par des verbes ou des tournures faisant appel à la capacité d'établir et de défendre 
un point de vue personnel sur un objet d'étude (pensez-vous que, estimez-vous, etc.) 
en s'appuyant sur des arguments fondés sur des connaissances. 


Le tableau suivant montre le rapport entre les consignes et les types d'opérations 
intellectuelles. 
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Rapport entre les consignes et les types d'opérations intellectuelles 


Exemples de consignes Types d'opérations intellectuelles 





définir, énumérer, nommer, rapporter, Type 1: acquisition de connaissances 
rappeler, repérer, décrire 





analyser, classer, comparer, déduire, Type 2: utilisation des connaissances 
distinguer, étendre, expliquer, extrapoler, 
généraliser, illustrer, interpréter, justifier, 





représenter 

argumenter, commenter, comparer à une Type 3: formulation d'un jugement 
norme, considérer, décider, discuter, évaluer, 

valider 





Comme dans tout apprentissage, les travaux proposés durant le parcours collégial amê- 
nent progressivement à la mise en séquence de plusieurs opérations complémentaires. 
En français, par exemple, pour réaliser une dissertation explicative prouvant que I'oeuvre 
de Candide de Voltaire peut être reliée à |'humanisme, il faut organiser sa tâche en ac- 
complissant les opérations suivantes : 


e énumérer les traits qui caractérisent I'humanisme (opération de type 1); 

e choisir les éléments pertinents de I'ceuvre (opération de type 2); 

e les analyser pour en dégager les caractéristiques communes (opération de type 2); 
e généraliser ces caractéristiques qui serviront de justification (opération de type 2); 


e illustrer la démonstration par des exemples (opération de type 2). 


ASSOCIER LES CONSIGNES À DES TYPES DE TRAVAUX 


La formation collégiale, quelle que soit la discipline, prépare à produire, oralement ou 
par écrit, différents types de textes utilisés dans la vie sociale ou professionnelle. Ainsi, 
les libellés des travaux scolaires visent la réalisation de tâches plus ou moins complexes 
qui apportent de I'information, qui expliquent des cas, des situations, des phénomeênes, 
qui en discutent ou portent des jugements sur leur valeur. Le tableau de la page sui- 
vante résume les principaux travaux utilisés au collégial et correspondant aux trois types 
d'opérations intellectuelles. 


Remarques 


e Le degré de complexité de la tâche conduit au choix d'un travail type, mais, pour 
répondre à une même intention, des textes peuvent avoir des formats différents. 
Lanalyse de "ensemble du libellé (leçon 2) permettra de choisir celui qui convient 
au contexte de réalisation. Par exemple, pour informer ou rendre compte de con- 
naissances en fonction d'une situation donnée, on pourra : 


— répondre brigvement à un questionnaire sur des informations nombreuses et ponc- 
tuelles ; ou 
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— rédiger un compte rendu d'une à deux pages pour consigner des informations is- 
sues d'une visite ou d'une lecture ; ou 


— formuler une définition ou une description de quelques lignes si I'on doit faire la 
synthese de ce qui caractérise un objet d'étude. 


Généralement, en situation scolaire, le professeur choisit la forme du travail à remettre 
et indique dans le libellé. L'élêve doit en déduire la nature et la complexité des opé- 
rations intellectuelles requises pour bien s'ajuster aux exigences du travail demandé. 


* la lecture d'un libellé peut aussi appeler un exercice physique ou une production 
manuelle (la réalisation ou la modification d'un objet) ; ceux-ci font néanmoins ap- 


pel aux différents types d'opérations intellectuelles. 


Rapport entre les consignes et les travaux 


Type 1: acquisition 
de connaissances 


Type 2: utilisation 
des connaissances 


Type 3: formulation 
d'un jugement 











Consignes définir classer argumenter 
énumérer comparer commenter 
nommer déduire comparer à une norme 
rapporter distinguer considérer 
rappeler étendre décider 
reconnaitre expliquer discuter 
repérer extrapoler évaluer 
généraliser valider 
illustrer 
interpréter 
justifier 
réécrire 
représenter 
Travaux questionnaire à remplir résumé critique 
notes de lecture analyse commentaire 
compte rendu informatif  résolution de problême — compte rendu critique 
définition compte rendu explicatif | dissertation critique 
description recherche thématique 
dissertation explicative 
note de synthêse 
Travaux journal de bord journal de bord journal de bord 
mixtes recension documentaire | recension documentaire -recension documentaire 


étude de cas 

rapport (de stage, de 
laboratoire, de 
recherche) 

essai 


étude de cas 

rapport (de stage, de 
laboratoire, de 
recherche) 

essai 
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Consignes 


1. Analyser les consignes 


Remplissez la fiche de travail 1 en prenant pour modéle le premier exemple donné. 
Pour chacun des dix verbes ou tournures inscrits sur la fiche : 


* proposez des synonymes à I'aide d'un dictionnaire ou du tableau « Rapport entre 
les consignes et les travaux » ; 


e dites s'il s'agit d'une consigne visant à évaluer |'acquisition des connaissances (type 1), 
I'utilisation des connaissances (type 2) ou la formulation d'un jugement (type 3). 


Avant de passer à la consigne 2, consultez le corrigé. 


2. Analyser la complexité de la tâche 

En vous servant de la liste de verbes proposée ci-dessous, choisissez ceux qui expriment 
les opérations intellectuelles propres à chacun des types de travaux inscrits dans la fiche 
de travail 2 et placez-les dans I'ordre qui convient à la réalisation de la tâche. 


Distinguer — argumenter — classer — illustrer — interpréter — évaluer — généraliser — 
rapporter — repérer 


Avant de passer à la consigne 3, consultez le corrigé. 


3. Analyser le rapport entre les opérations intellectuelles et les types de travaux 


À partir de la liste ci-dessous, placez le nom du type de travail qui correspond à cha- 
cune des définitions données dans la fiche de travail 3. 


Analyse — dissertation — note de synthêse — commentaire/critique — étude de cas — 
compte rendu — définition — description — essai — journal de bord — rapport de re- 
cherche — résumé 


Consultez le corrigé. 
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Fiche de travail 1 - Analyser les consignes 





Consignes Synonymes Type 
(Type 1 : acquisition 
de connaissances 
Type 2: utilisation 
des connaissances 
Type 3: formulation 
d'un jugement) 

















discutez jugez, êtes-vous d'accord avec..., 
évaluez, commentez 3 
justifiez 
définissez 
comparez 
expliquez 





que pensez-vous de... 





dans quelle mesure 
peut-on dire que... 





énumérez 





distinguez 





dégagez du texte les 
éléments qui... 
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Fiche de travail 2 - Analyser la complexité de la tâche 


Distinguer — argumenter — classer — illustrer — interpréter — évaluer — généraliser — 
rapporter — repérer 





Type de travail ou produit | Verbes indiquant les opérations intellectuelles requises 





Le résumé 





La dissertation explicative 





La critique 
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Fiche de travail 3 - Analyser le rapport entre les 
opérations intellectuelles et le travail à produire 


Types de travaux : Analyse — dissertation — note de synthêse — commentaire/critique — 
étude de cas — compte rendu — définition — description — essai — journal de bord — rap- 
port de recherche — résumé 





Type de travail Définition 





Discours oral ou écrit dans lequel on donne son point de vue sur un 
objet préalablement analysé, en utilisant des critêres et des arguments. 





Discours oral ou écrit relatant de façon synthétique un événement 
(réunion, visite, lecture, etc.) en le plaçant dans son contexte ; peut 
ajouter à la dimension informative une explication et une critique de 
la réalité observée. 





Informe en quelques mots du sens d'un terme ou des caractéristiques 
d'une notion. 





Inventorie les éléments qui constituent un objet d'observation et en 
donne les caractéristiques. 





Texte écrit argumentatif dans lequel on explore un sujet en s'appuyant 
sur ses expériences personnelles. 





Texte argumentatif long, explicatif ou critique, qui comprend une pro- 
blématique, un développement et une conclusion et s'appuie sur des 
arguments et des exemples. 





Activité ou discours qui répertorie les aspects d'un objet d'observation, 
établit les liens entre ces aspects et explique le fonctionnement de Pen- 
semble. 





En sciences humaines, analyse critique d'un objet d'observation ser- 
vant à la résolution d'un problême dans une recherche. 





Texte long qui rend compte, au fil des jours, d'une démarche person- 
nelle d'observation, d'analyse et de critique orientée vers des actions 
ultérieures. 





Texte bref qui résume divers documents portant sur un même sujet. 





Texte long orienté vers la vérification d'une hypothêse, comprenant 
une description et une analyse critique des faits observés au regard 
de "hypothêse. 





Brêve reformulation personnelle, orale ou écrite, d'un texte ou d'un 
exposé. Ne donne que Vidée directrice et les idées principales, s'abs- 
tient de tout commentaire personnel, respecte la perspective et Por- 
dre des idées de "auteur. 
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Corrigé 


Fiche de travail 1 - Analyser les consignes 





Consignes Synonymes Type 
(Type 1: acquisition 
de connaissances 
Type 2: utilisation 
des connaissances 
Type 3: formulation 
d'un jugement) 























discutez jugez, êtes-vous d'accord avec..., 

évaluez, commentez 3 
justifiez expliquez, montrez, démontrez, prouvez 2 
définissez Quel est le sens de, que signifie, que veut dire 1 
comparez opposez, distinguez, trouvez les ressemblances 2 
expliquez montrez, justifiez, comment se fait-il que, 

pourquoi est-ce que... 2 
que pensez-vous de... commentez, évaluez, donnez votre point 

de vue sur, jugez, à votre avis... 3 
dans quelle mesure jugez, évaluez, d'aprês vous, 3 


peut-on dire que... 











énumérez rappelez, nommez, mentionnez, 

quels (quelles) sont... 1 
distinguez comparez, opposez, mettez en évidence 

les caractéristiques de chaque... 2 
dégagez du texte les relevez, repérez, notez 2 


éléments qui... 











Remarque 


Les synonymes présentés ne sont que des exemples. La richesse de la langue permet de 
formuler une même notion de façon différente. Il faut donc toujours faire appel à son 
jugement pour déterminer le type d'opération intellectuelle visé par la consigne et, au 
besoin, poser des questions à son professeur. 
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Corrigé 


Fiche de travail 2 - Analyser la complexité de la tâche 


Distinguer — argumenter — classer — illustrer — interpréter — évaluer — généraliser — 
rapporter — repérer 





Type de travail ou produit | Verbes indiquant les opérations intellectuelles requises 














Le résumé Repérer — distinguer — généraliser — rapporter 
La dissertation explicative Repérer — distinguer — classer — interpréter — illustrer 
La critique Repérer — distinguer — classer — généraliser — interpréter — 


évaluer — argumenter — illustrer 








Observation des données 


Un résumé est objectif, le lecteur n'est que le porte-parole de I'auteur : il n'explique 
pas, ne porte pas de jugement, il condense seulement les idées émises. Pour rappor- 
ter I'essentiel du texte source, soit I'idée directrice et les idées principales, il faut 
d'abord repérer les idées principales, les distinguer des idées secondaires et des exem- 
ples que I'on peut supprimer ou regrouper sous une idée plus générale (généraliser). 


Une dissertation explicative s'appuie sur une analyse et un raisonnement tendant à 
expliquer le bien-fondé d'un jugement ou d'un constat proposé dans le libellé du 
travail (idée directrice). Il faut donc ne recueillir que des éléments pertinents à cette 
idée (repérer et distinguer) et les classer selon leur appartenance à I'un ou I'autre as- 
pect de la question ; à partir des regroupements effectués, I'analyse les interprete pour 
dégager les liens avec le jugement ou constat proposé ; le raisonnement utilise ces 
liens pour expliquer ce qui fonde le jugement donné et les illustre par des exemples. 


Une critique s'appuie sur une analyse préalable d'un objet donné dont on a repéré, 
distingué et classé différents éléments pour en établir la signification (interpréter) et 
la valeur (évaluer). Elle est donc centrée sur la défense d'un point de vue personnel 
(argumenter). L'accent est alors mis sur les idées ou arguments qui appuient I'inter- 
prétation ou I'évaluation des éléments. La crédibilité d'une critique repose sur la per- 
tinence des illustrations. 
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Corrigé 


Fiche de travail 3 - Analyser le rapport 
entre les opérations intellectuelles et le travail à produire 


Types de travaux : Analyse — dissertation — note de synthêse — commentaire/critique — 
étude de cas — compte rendu — définition — description — essai — journal de bord — rap- 
port de recherche — résumé 





Type de travail 


Définition 





Commentaire/critique 


Discours oral ou écrit dans lequel on donne son point de vue sur un 
objet préalablement analysé, en utilisant des critêres et des arguments. 





Compte rendu 


Discours oral ou écrit relatant de façon synthétique un événement 
(réunion, visite, lecture, etc.) en le plaçant dans son contexte ; peut 
ajouter à la dimension informative une explication et une critique de 
la réalité observée. 

















Définition Informe en quelques mots du sens d'un terme ou des caractéristiques 
d'une notion. 

Description Inventorie les éléments qui constituent un objet d'observation et en 
donne les caractéristiques. 

Essai Texte écrit argumentatif dans lequel on explore un sujet en s'appuyant 
sur ses expériences personnelles. 

Dissertation Texte argumentatif long, explicatif ou critique, qui comprend une pro- 
blématique, un développement et une conclusion et s'appuie sur des 
arguments et des exemples. 

Analyse Activité ou discours qui répertorie les aspects d'un objet d'observation, 


établit les liens entre ces aspects et explique le fonctionnement de Pen- 
semble. 





Étude de cas 


En sciences humaines, analyse critique d'un objet d'observation ser- 
vant à la résolution d'un problême dans une recherche. 





Journal de bord 


Texte long qui rend compte, au fil des jours, d'une démarche person- 
nelle d'observation, d'analyse et de critique orientée vers des actions 
ultérieures. 














Note de synthêse Texte bref qui résume divers documents portant sur un même sujet. 

Rapport de recherche Texte long orienté vers la vérification d'une hypothêse, comprenant 
une description et une analyse critique des faits observés au regard 
de "hypothêse. 

Résumé Brêve reformulation personnelle, orale ou écrite, d'un texte ou d'un 


exposé. Ne donne que Vidée directrice et les idées principales, s'abs- 
tient de tout commentaire personnel, respecte la perspective et Por- 
dre des idées de Vauteur. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


La lecture d'un énoncé de travail commence par le repérage et le décodage des 
consignes puisque, grãce à quelques mots-clés, chaque lecteur doit parvenir à une com- 
préhension univoque (la même pour tous) de la tâche à accomplir. Un échec à un tra- 
vail complexe est souvent dã à une incompréhension des opérations à effectuer, de I'or- 
dre dans lequel il convient de les effectuer et du type de travail à produire. 


Avant de poursuivre I'analyse complête d'un libellé de travail, qui m'amênerait à pren- 
dre en considération I'objet du travail et le contexte de réalisation, je peux déja dire 
que : 


Analyser les consignes avec méthode me permet d'aborder une tâche complexe 
avec confiance : la reconnaissance des différentes opérations intellectuelles et de leur 
finalité (types 1, 2 et 3) m'éclaire sur le processus à suivre ; la reconnaissance des 
différentes opérations me permet de mieux comprendre ce que je dois faire et d'éta- 
blir un ordre approprié entre elles lorsque c'est nécessaire. 


La distinction entre les types d'opérations intellectuelles me permet de mieux cerner 
les enjeux d'un travail dans ma formation. Comme éléêve, ce qui m'embarrasse 
parfois lorsque j'adresse un travail à un professeur, c'est de déterminer ce qui doit 
être dit et ce qui va de soi. Aprês tout, qu'ai-je à apprendre à mon professeur ? Je 
comprends qu'il faut jouer le jeu et démontrer que jai acquis les habiletés requises. 


Le lien entre les opérations intellectuelles sollicitées par une consigne et le produit à 
remettre m'indique que je dois appliquer mon jugement. Selon le type de travail à 
remettre, je dois adopter un angle de présentation : il ne faut pas nécessairement 
rapporter tout ce que j'ai appris ; parfois je peux donner mon point de vue person- 
nel, parfois non. 


En somme, la lecture est un outil important dans ma formation : on lit non seule- 
ment pour acquérir des connaissances, mais aussi pour former son esprit et appren- 
dre à réaliser divers travaux. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


À la suite de cette leçon, je pourrais : 


m'entrainer à classer les consignes de tous les énoncés de travaux qui me sont don- 
nés selon les trois types d'opérations proposés dans le tableau « Rapport entre les 
consignes et les types d'opérations intellectuelles » ; 


chercher, dans un manuel de méthodologie, la description des types de travaux sco- 
laires qui sont associés aux différentes opérations intellectuelles ; 


lire des travaux modeêles illustrant les caractéristiques à respecter ; 


vérifier auprês de mes professeurs si mon analyse des verbes de consigne correspond 
bien à I'opération intellectuelle à réaliser et si le type de travail répond à ses 
attentes ; 


apprendre comment compléter mon analyse d'un libellé en effectuant la leçon 2. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Lire pour préparer un travail 
Leçon 2 - Analyser le libellé 





Avertissement 


Dans la présente leçon, on verra comment cerner tous les aspects d'une tâche : 
les consignes, I'objet du travail et le contexte de réalisation. 


Cette leçon s'inscrit dans un processus de lecture, la lecture fonctionnelle, qui 
va de I'analyse du libellé d'un travail aux recherches documentaires préalables à 
la tâche de production. On peut distinguer trois temps, tous également impor- 
tants, qui donnent à la lecture une fonction utilitaire : 


e [analyse du libellé du travail doit assurer une bonne compréhension de ce 
qui est attendu (leçons 1 et 2), ce qui favorise une réponse appropriée ; 


e La planification des lectures doit assurer I'efficacité dans la collecte des in- 
formations nécessaires au travail (leçons 3 à 7); elle prépare une collecte de 
données pertinentes, sous une forme appropriée et facilement exploitable, 
et ce, dans les meilleurs délais ; 


e la collecte et la conservation des données servent à soutenir la mémoire 
au cours de I'acquisition de connaissances et de leur exploitation dans un tra- 
vail (leçons 8 à 14). 











Pour analyser avec justesse le libellé d'un travail, certains préalables présentés dans la 
leçon 1 s'imposent : il est nécessaire de connaitre les opérations intellectuelles signi- 
fiées par les consignes présentes dans I'énoncé. Il importe aussi de savoir évaluer la com- 
plexité de la tâche et de pouvoir se faire une idée du type de travail à produire. 


Nous rappelons ici la notion de libellé abordée dans la leçon précédente en précisant 
chacun de ses aspects. 


Le libellé d'un travail, habituellement appelé « sujet », est un texte relativement bref 
qui commande la réalisation d'une tâche intellectuelle, physique ou manuelle. Il com- 
prend normalement trois éléments essentiels qui précisent cette tâche : la ou les consi- 
gnes qui déterminent le produit à remettre, I'objet du travail ou contenu d'application 
et le contexte de réalisation. 


Résumez (consigne) le texte de Montaigne sur Péducation (objet) en 250 mots en- 
viron (contexte de réalisation). 
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* Une consigne désigne la tâche à réaliser. Elle renvoie à la fois à I'intention de celui 
qui I'énonce et à I'opération à accomplir ; elle est formulée soit par un verbe à I'im- 
pératif ou à Iindicatif, soit par une tournure interrogative. 


La question : Quels sont les arguments de Vauteur en faveur de la réduction du 
temps de travail ? équivaut à Vaffirmation : Relevez (dégagez, mentionnez) les ar- 
guments de Vauteur en faveur de la réduction du temps de travail. 


En contexte scolaire, les consignes référent, du point de vue de I'intention, aux ob- 
jectifs de connaissances et d'habiletés visés par le cours. Ceux-ci sont cependant 
rarement transcrits explicitement dans I'énoncé d'un travail. Le plus souvent, ils sont 
explicités par le professeur au moment ou il présente le travail en classe et en réfé- 
rence au plan de cours. L'analyse de libellé doit amener à faire le lien entre la tâche 
demandée et les objectifs sur lesquels portera I'évaluation. 


— Les objectifs de connaissances concernent les savoirs liés à des notions, à de la 
théorie, à des auteurs, à des ceuvres, à des faits historiques, etc. 


— Les objectifs d'habiletés portent sur les opérations que I'on doit apprendre à réali- 
ser avec les connaissances acquises : comparer, évaluer, argumenter, construire un 
modeêle, résoudre un problême, appliquer un traitement, communiquer oralement 
ou par écrit, etc. 


Une consigne appelle, du point de vue de la tâche, une opération intellectuelle 
plus ou moins complexe ; elle peut viser, exclusivement ou simultanément, le rap- 
pel des connaissances acquises, I'utilisation de connaissances ou la formulation d'un 
jugement (voir la leçon 1). 


e Vobjet du travail ou contenu d'application peut être une notion, une coeuvre, un 
domaine, un cas, un phénomêne, un personnage, un thême, etc. Il est défini de 
façon três générale ou limité par des indications présentes dans le libellé. 


Étudiez la faim dans le monde (général) : étudiez les facteurs (limité) de la faim 
dans le monde. 


e Le contexte de réalisation 


Le contexte de réalisation recouvre des données qui précisent diverses modalités à 
prendre en considération : lien du travail avec des objectifs, temps alloué, ampleur, 
lieu de réalisation, outils permis ou recommandés, pondération, critêres d'évalua- 
tion, etc., comme le montrent les éléments en italique dans I'exemple suivant : 


En quatre heures, en classe, vous rédigerez d'abord le résumé d'un article sur Véthi- 
que médicale puis vous formulerez votre jugement personnel sur le point de vue 
présenté. 


Ces données peuvent aussi fournir des indications méthodologiques particuliêres, 
comme le montrent les éléments du libellé en italique ci-dessous. 


En quatre heures, en classe, vous rédigerez d'abord un résumé de 80 mots d'un 
article sur Péthique médicale, en ne mentionnant que les idées principales, puis 
vous formulerez votre jugement personnel sur le point de vue présenté en don- 
nant des exemples à "'appui de vos arguments. 
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e Le produit à remettre découle de I'analyse de tous les éléments du libellé. Celui-ci 
peut référer explicitement à un type de travail par la consigne (résumez, analysez, 
commentez...) ou par une indication particuligre du professeur ; mais la connaissance 
des travaux usuels au collégial associés aux opérations intellectuelles mises en oeu- 
vre (leçon 1) permet de choisir une forme appropriée, comme le montre le tableau 


ci-aprês. 


Une lecture analytique du libellé assure une bonne organisation du travail à produire 
et une réponse appropriée. Elle améne à la planification des lectures en fonction des 


besoins et à la collecte des données pertinentes. 


Type de travail 


Travaux et opérations intellectuelles 


Définition / Caractéristiques Types* 
d'opérations 
intellectuelles 





Analyse 


Activité ou discours qui répertorie les aspects d'un Type 2 
objet d'observation, établit les liens entre ces aspects 
et explique le fonctionnement de I'ensemble. 





Commentaire/ 
critique 


Discours oral ou écrit dans lequel on donne son Type 3 
point de vue sur un objet préalablement analysé, 
en utilisant des critêres et des arguments. 





Compte rendu 


Discours oral ou écrit relatant de façon synthétique Type 2 
un événement (réunion, visite, lecture, etc.) en le (informatif) 
plaçant dans son contexte ; peut ajouter à la Type 3 
dimension informative une explication et une (critique) 


critique de la réalité observée. 














Définition Énoncé qui informe en quelques mots du sens d'un Type 1 
terme ou des caractéristiques d'une notion. 

Description Énoncé qui inventorie les éléments constituant Type 1 
un objet d'observation et qui en donne les 
caractéristiques. 

Dissertation Texte argumentatif long, explicatif ou critique, Type 2 
qui comprend une problématique, un développe- (explicatif) 
ment et une conclusion et s'appuie sur des argu- Type 3 
ments et des exemples. (critique) 

Essai Texte écrit argumentatif dans lequel on explore Type 3 


un sujet en s'appuyant sur ses expériences 
personnelles. 





Étude de cas 


En sciences humaines, analyse critique d'un objet Type 3 
d'observation servant à la résolution d'un 
problême dans une recherche. 





* Type 1: Acquisition de connaissances. Type 2: Utilisation des connaissances. Type 3: Formulation 


d'un jugement. 
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Type de travail Définition / Caractéristiques Types* 
d'opérations 
intellectuelles 





Journal de bord Texte long qui rend compte, au fil des jours, d'une Type 3 
démarche personnelle d'observation, d'analyse et de 
critique orientée vers des actions ultérieures. 





Note de synthêse Texte bref qui résume divers documents portant sur Type 2 
un même sujet. 





Rapport Texte long orienté vers la vérification d'une hypotheêse, Type 3 
comprenant une description et une analyse critique 
des faits observés au regard de I'hypotheêse. 





Résumé Breve reformulation personnelle, orale ou écrite, Type 2 
d'un texte ou d'un exposé. Ne donne que I'idée 
directrice et les idées principales, s'abstient de 
tout commentaire personnel, respecte la perspective 
et 'ordre des idées de I'auteur. 





* Type 1: Acquisition de connaissances. Type 2: Utilisation des connaissances. Type 3: For- 
mulation d'un jugement. 


Remarque : 

Un travail dont la finalité est de type 2 s'appuie sur des opérations de type 1; un travail 
dont la finalité est de type 3 s'appuie sur des opérations de type 1 et 2. (À ce sujet, voir 
la leçon 1.) 
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Consignes 


Dans la fiche de travail, pour chacun des libellés donnés, et en prenant 
'exemple pour modeêle : 


Ts 
2. 


Déterminez, avec le plus possible de précision et de nuance, I'objet du travail ; 


Inscrivez le ou les mots de consigne (explicites ou implicites) ; 


. Partant de cette consigne, reformulez la tâche en nommant la ou les opérations 


intellectuelles à accomplir et dites à quel type ces opérations appartiennent (en vous 
servant du tableau « Travaux et opérations intellectuelles » présenté dans les pages 
précédentes) ; 


4. Déterminez le produit à remettre et indiquez ses caractéristiques en vous servant 
du libellé de la tâche et du tableau « Travaux et opérations intellectuelles » ; 
5. Indiquez les éléments du contexte de réalisation. 
6. Choisissez dans la liste ci-dessous les objectifs de connaissances et d'habiletés 
évalués dans chacun des cas. 
Objectifs possibles 
1. Acquérir des connaissances (scientifiques, techniques, artistiques, etc.). 
2. Analyser des données (historiques, techniques, etc.). 
3. Analyser et synthétiser un texte à partir d'une lecture autonome. 
4. Appliquer des critéres de logique. 
5. Communiquer oralement. 
6. Communiquer par écrit. 
7. Décrire un processus : des appareils et leurs caractéristiques, des procédures et leur 
séquence d'actions, etc. 
8. Décrire des courants (artistiques, historiques, philosophiques), des époques, etc. 
9. Développer des capacités reliées à la démarche scientifique. 
10. Développer sa pensée rationnelle. 
11. Établir un rapport de causalité entre un phénomêne et les facteurs qui le produi- 
sent. 
12. Évaluer la validité d'un raisonnement. 


Consultez le corrigé. 
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Libellés 


Dans toutes les disciplines, "évaluation des apprentissages au collégial passe par la réalisa- 
tion de travaux dont les libellés peuvent ressembler à ceux qui suivent. 


1. 


Physique 

Résumez au quart, soit en 250 mots environ, le texte portant sur la possibilité de vie 
extraterrestre en reformulant les thêses et les démonstrations. Votre texte devra respec- 
ter le nombre de mots, le point de vue de I'auteur, 'articulation du texte source et men- 
tionner toutes les idées principales. 


« Philosophie 


Dans une présentation orale de trois minutes en classe, évaluez le raisonnement 
suivant : 


Einstein était un physicien. Or, certains physiciens marquent leur époque. Par consé- 
quent, Einstein a marqué son époque. Si "on ajoute à cela que pour marquer son épo- 
que, il faut être génial, on peut conclure qu'il fallait que Einstein soit génial. 


. Histoire 


Expliquez, dans une dissertation de 750 mots, les facteurs particuliers qui permettent de 
comprendre que le fascisme ne soit parvenu au pouvoir que dans deux pays : 'Allemagne 
et Italie. 


« Techniques informatiques 


Dans un texte bref destiné à un utilisateur potentiel, comparez la commande « copier » 
et la commande « enregistrer ». 


. Techniques d'hygiêne dentaire 


Expliquez verbalement à un patient les différents types de prothêses. Vous adapterez le 
message au destinataire, lui transmettrez des renseignements justes dans un message 
clair. 


. Histoire de [art 


Décrivez les périodes historiques auxquelles appartiennent les peintres Michel-Ange, Pi- 
casso et Alfred Pellan. 
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Fiche de travail - Analyse des libellés 








Discipline Analyse du libellé Objectifs 
évalués 
1. Physique 1. Objet du travail : un texte scientifique sur les possibilités 1,3,6,9 


de vie extraterrestre 

2. Consigne : résumez 

3. Reformulation de la tâche + opération intellectuelle : 
analyser et synthétiser un texte pour en dégager Pessentiel 
Type d'opération : 2 (utilisation de connaissances) 

4. Produit à remettre : un résumé écrit 
Ses caractéristiques : un texte court et objectif qui reformule 
Pidée directrice de Pauteur et les idées principales, en 
respectant les articulations du fil conducteur du texte source 

5. Contexte de réalisation : reformuler en 250 mots les thêses 
et les démonstrations, relever toutes les idées principales 





2. Philosophie 


1. Objet du travail: 
2. Consigne : 


3. Reformulation de la tâche + opération intellectuelle : 


Type d'opération : 
4. Produit à remettre : 
Ses caractéristiques : 


5. Contexte de réalisation : 





3. Histoire 





1. Objet du travail: 
2. Consigne : 


3. Reformulation de la tâche + opération intellectuelle : 


Type d'opération : 
4. Produit à remettre : 
Ses caractéristiques : 


5. Contexte de réalisation : 
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Discipline 


Analyse du libellé 


Objectifs 
évalués 





4. Techniques 
informa- 
tiques 


1. Objet du travail: 


2. Consigne : 


3. Reformulation de la tâche + opération intellectuelle : 


Type d'opération : 
4. Produit à remettre : 
Ses caractéristiques : 


5. Contexte de réalisation : 





5. Techniques 
d'hygiêne 
dentaire 


1. Objet du travail : 


2. Consigne : 


3. Reformulation de la tâche + opération intellectuelle : 


Type d'opération : 
4. Produit à remettre : 
Ses caractéristiques : 


5. Contexte de réalisation : 





6. Histoire 
de Part 





1. Objet du travail: 


2. Consigne : 


3. Reformulation de la tâche + opération intellectuelle : 


Type d'opération : 
4. Produit à remettre : 
Ses caractéristiques : 


5. Contexte de réalisation : 
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Corrigé 





Discipline 


Analyse du libellé Objectifs 
évalués 





1. Physique 


1. Objet du travail : un texte scientifique sur les possibilités 1,3,6,9 
de vie extraterrestre 

2. Consigne : résumez 

3. Reformulation de la tâche + opération intellectuelle : 
analyser et synthétiser un texte pour en dégager Pessentiel 
Type d'opération : 2 (utilisation de connaissances) 

4. Produit à remettre : un résumé écrit 
Ses caractéristiques : un texte court et objectif qui reformule 
Pidée directrice de Pauteur et les idées principales, en 
respectant les articulations du fil conducteur du texte source 

5. Contexte de réalisation : reformuler en 250 mots les thêses 
et les démonstrations, relever toutes les idées principales 





2. Philosophie 


1. Objet du travail : un raisonnement 4, 5, 10, 12 

« Consigne : évaluez, présentez oralement 

3. Reformulation de la tâche + opération intellectuelle : 
établir les liens entre les idées et porter un jugement sur la 
validité du raisonnement en fonction des critêres de la 
logique 
Type d'opération : 3 (formulation d'un jugement) 

4. Produit à remettre : commentaire oral 
Ses caractéristiques : brêve présentation argumentative qui 
justifie le jugement personnel 

5. Contexte de réalisation : un exposé de 3 minutes en classe 


O) 





3. Histoire 





1. Objet du travail : les facteurs particuliers de la pénétration 2,6,8,11 
du fascisme en Allemagne et en Italie (seulement ces deux 
pays-lã) 

2. Consigne : expliquez ; rédigez une dissertation explicative 

3. Reformulation de la tâche + opération intellectuelle : 
expliquer un phénomeêne historique à partir des facteurs 
qui le produisent 
Type d'opération : 2 (utilisation de connaissances) 

4. Produit à remettre : une dissertation explicative 
Ses caractéristiques : un texte argumentatif long (750 mots), 
structuré de façon rigoureuse (introduction, développement 
en paragraphes, conclusion) ; chaque argument doit 
démontrer la pertinence d'une affirmation 

5. Contexte de réalisation : dissertation de 750 mots 
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Corrigé (suite) 
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Discipline Analyse du libellé Objectifs 
évalués 
4. Techniques | 1. Objet du travail : deux commandes informatiques : « copier »| 1,2,6,7 
informa- et « enregistrer » 
tiques 2. Consigne : comparez et rédigez 


« Reformulation de la tâche + opération intellectuelle : 


comparer (analyser pour dégager les similitudes et les 
différences entre deux commandes informatiques : « copier » 
et « enregistrer ») 

Type d'opération : 2 (utilisation de connaissances) 


. Produit à remettre : une analyse 


Ses caractéristiques : texte qui décrit chacune des 
commandes et explique ce qui les distingue 


« Contexte de réalisation : texte bref (plus ou moins 100 mots), 


destiné à un utilisateur potentiel 





5. Techniques 
d'hygiêne 
dentaire 


IO tá 


« Objet du travail : les différentes prothêses dentaires 1,2,5,7 
« Consigne : expliquez ; présentez oralement 
« Reformulation de la tâche + opération intellectuelle : 


expliquer les différents types de prothêses dentaires par une 
analyse et une description des caractéristiques (avantages, 
inconvénients) de chacun 

Type d'opération : 2 (utilisation de connaissances) 


« Produit à remettre : analyse orale 


Ses caractéristiques : présentation concise et objective 


« Contexte de réalisation : critêres d'évaluation : justesse de 


Pinformation ; clarté du message ; adaptation au destinataire 





6. Histoire 
de Part 





« Objet du travail : les caractéristiques des périodes 1,6,8 


historiques dans lesquelles les peintres Michel-Ange, Picasso 
et Pellan ont produit leur ceuvre 


« Consigne : décrivez 
« Reformulation de la tâche + opération intellectuelle : 


inventorier les éléments historiques et culturels qui caracté- 
risent Vépoque de chaque peintre 
Type d'opération : 1 (acquisition de connaissances) 


. Produit à remettre : description 


Ses caractéristiques : paragraphes centrés sur des 
informations précises (dates, époques, événements) 


« Contexte de réalisation : (aucune mention dans le libellé) 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


La lecture d'un libellé se présente dans tous les contextes d'apprentissage et dans nom- 
bre de situations de travail ou de la vie courante ; elle débouche souvent sur d'autres 
lectures rendues nécessaires par la réalisation du travail. La lecture n'est donc pas tou- 
jours associée à la littérature ou au divertissement, elle répond à une foule de besoins ! 


Quelles que soient les disciplines, générales ou techniques, les énoncés de travaux 
visent à évaluer des connaissances et des habiletés dont on veut évaluer 
Vacquisition. 


Les libellés comportent, explicitement ou implicitement, des consignes, un objet, un 
contexte, un produit à remettre. Certains libellés sont plus précis, ce qui permet de 
mieux planifier la tâche et de mieux évaluer la conformité de son travail avec les 
attentes du professeur. 


Les travaux à produire sont d'ampleur (nombre de mots, de minutes) fort variable, 
mais un travail de communication bref, appuyé sur une fiche de synthêése, peut ré- 
sulter d'une longue séquence d'opérations de lecture, d'analyse, de reformulation. 


Une tâche imposée peut-elle offrir un plaisir ? Oui, quand on domine son sujet, les 
opérations intellectuelles requises et les formes de production exigées. On peut alors 
ressentir de la fierté et I'exercice intellectuel devient aussi plaisant que I'exercice phy- 
sique quand on a développé de bonnes stratégies pour être en forme. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


À la suite de cette leçon, je pourrais : 


M'exercer à analyser les libellés de travaux qu'on me donne pour apprendre à y 
distinguer les consignes, I'objet, le contexte de réalisation et le type de produit 
demandé ; 


Tenter de trouver les objectifs de connaissances et d'habiletés visés par les travaux 
qu'on me demande de réaliser et vérifier auprês des professeurs si j'ai bien compris 
l'intention qui préside à ceux-ci ; 


Analyser les opérations intellectuelles requises par les travaux qu'on me demande 
avant de les réaliser et planifier mes activités en fonction de leur complexité. 


Autres préoccupations : 


La lecture d'un énoncé de travail ne laisse pas beaucoup de place à la liberté du 
lecteur. Comment puis-je néanmoins développer ma créativité et mon autonomie ? 
Serait-ce dans la qualité de I'information que je rassemble ? dans la finesse de mes 
analyses et la nuance de mes jugements ? Je veux en faire |'expérience. 


La production des travaux scolaires qui découle de la lecture d“un libellé fait appel à 
une foule de livres de types différents : manuels, ouvrages spécialisés, oeuvres litté- 
raires, anthologies, revues, articles. Comment s*y retrouver dans une bibliothêque, 
dans Internet, dans une librairie ? (voir la leçon 4) Comment choisir les documents 
pertinents sans devenir un « rat de bibliothéque » ? (voir la leçon 5) Je trouverais sans 
doute des conseils utiles dans la leçon 3 sur la planification des lectures, mais je pour- 
rais déja consulter mes professeurs et le personnel du centre de documentation. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Lire pour préparer un travail 
Leçon 3 - Établir ses objectifs de lecture 





Avertissement 


Dans la présente leçon, on verra comment, pour être efficace et recueillir les don- 
nées pertinentes, il faut planifier soigneusement ses lectures en fonction des 
objectifs du travail tels que révélés par I'analyse du libellé. Il importe d'éviter de 
se noyer et de perdre son temps. 


Cette leçon s'inscrit dans un processus de lecture, la lecture fonctionnelle, qui 
va de I'analyse du libellé d'un travail aux recherches documentaires préalables à 
la tâche de production. On peut distinguer trois temps, tous également impor- 
tants, qui donnent à la lecture une fonction utilitaire : 


e [Lanalyse du libellé du travail doit assurer une bonne compréhension de ce 
qui est attendu (leçons 1 et 2), ce qui favorise une réponse appropriée ; 


e La planification des lectures doit assurer I'efficacité dans la collecte des in- 
formations nécessaires au travail (leçons 3 à 7); elle prépare une collecte de 
données pertinentes, sous une forme appropriée et facilement exploitable, et 
ce, dans les meilleurs délais ; 


e La collecte et la conservation des données servent à soutenir la mémoire 
au cours de I'acquisition de connaissances et de leur exploitation dans un tra- 
vail (leçons 8 à 14). 











La planification des lectures commence par une réflexion sur la nature et 'ampleur de 
la tâche à réaliser : présenter un exposé oral ou rédiger une breve présentation en un 
paragraphe ne requieérent pas la même somme d'informations ; la rédaction d'un para- 
graphe de présentation exige une approche synthétique alors qu'un exposé nécessite la 
recherche de données détaillées. Ces situations nous amênent à définir nos objectifs de 
lecture en tenant compte de la quantité de données requises et des caractéristiques 
des sources à consulter. 


ÉVALUER LA SOMME DE LECTURE 


La prise en considération de I'objet du travail et du produit à réaliser doit permettre de 
quantifier les lectures requises. Un objet três délimité (définition d'une notion, présen- 
tation d'une personne) et un travail court ne doivent pas entrainer de longues lectures 
mal ciblées sur |'information à recueillir. 
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Par exemple, présenter Moliére dans I'introduction d'une analyse littéraire implique la 
lecture d'un paragraphe, tout au plus d'une page d'anthologie. Par contre, expliquer la 
contribution de Moliêre à la peinture de la société du XVII siêcle implique la lecture de 
plusieurs de ses oeuvres, de différentes études sur cet homme de théâtre et d'ouvrages 
sur la société du XVII siêcle. 


DÉTERMINER LES CARACTÉRISTIQUES DE LA DOCUMENTATION REQUISE 


Les mêmes principes qui ont amené à évaluer les besoins quantitatifs de lecture au re- 
gard de I'objet d'étude et du type de travail à produire conduisent à déterminer les 
besoins qualitatifs. Les documents à consulter sont-ils des manuels ? des ouvrages gé- 
néraux, spécialisés ? des oeuvres ? des études ? des textes anciens, récents ? des docu- 
ments dans Internet ? 


Par exemple, un exposé de 20 minutes sur un philosophe impliquera non pas la lecture 
de toutes les oeuvres de celui-ci, mais la lecture du manuel utilisé en classe, des notes de 
cours du professeur et d'études diverses sur le philosophe en question. Si I'exposé se 
fait en équipe, chaque participant peut lire une étude différente. 


FORMULER SES OBJECTIFS DE LECTURE 


À l'issue de la réflexion menée sur la quantité de lecture à effectuer et sur le type de 
documents à consulter, on formule un objectif qui récapitule les caractéristiques de la 
tâche de lecture associée à la remise d'un travail. 


Par exemple, pour une recherche en histoire, on établit que la tâche de lecture est exi- 
geante : elle demande une planification dans le temps pour assimiler toutes les données 
(recension des faits, hypotheses émises), pour prendre le recul nécessaire à leur analyse 
et pour vérifier au besoin diverses interprétations d'un même événement. 
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Consignes 


Examinez bien chaque situation décrite à la page suivante pour établir, dans chaque cas, 
une planification en fonction des exigences de la tâche et des lectures qu'elle nécessite. 
Inscrivez vos réponses sur la fiche de travail. Répondez à la consigne en vous servant 
du modêéle qui sy trouve. 


1. Évaluez la nature et !ampleur de la tâche : faut-il produire une présentation ex- 
haustive, synthétique, originale, pointue, détaillée ? de quelle longueur ? de com- 
bien de mots ? 


2. Déterminez I'aspect quantitatif des besoins de lecture : combien d'ouvrages faut-il 
lire ? faut-il lire des ouvrages três diversifiés ? faut-il lire les ouvrages au complet ? 


3. Déterminez I'aspect qualitatif des besoins de lecture : quel type de documentation 
est requise ? des ouvrages anciens ou récents ? des classiques ou des marginaux ? 
des oeuvres ou des études ? des ouvrages généraux ou particuliers ? 


4. Formulez un objectif de lecture qui soit cohérent avec votre analyse des besoins et 


qui précise tant 'ampleur de la tâche que la qualité de la lecture à effectuer. 


Consultez le corrigé. 
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Situations 


Voici quatre situations familiêres aux étudiants de cégep. Elles sont formulées pour vous 
permettre de les concevoir en fonction du domaine de connaissances qui vous intéresse, 
mais un exemple vous permet de les particulariser. Lisez ces énoncés avec soin, puisqu'ils 
guideront vos choix dans Pexécution des consignes. 


Situation A 


Dans un paragraphe d'introduction, vous devez présenter une personnalité dont vous étu- 
diez par la suite I'ceuvre, la théorie ou action. 


Par exemple, pour une recherche en histoire des sciences, vous devez dire qui est Newton 
dans V'introduction d'un travail ou vous ferez ressortir "importance de ses découvertes pour 
Pastrophysique moderne. 


Situation B 


Vous devez faire un exposé oral de 15 minutes oú vous présenterez un auteur, un philoso- 
phe, un chercheur (psychologue, sociologue, historien, géographe, chimiste, biologiste, 
physicien, inventeur...) et ferez ressortir son apport dans son domaine. 


Par exemple, dans un cours de psychologie, vous avez choisi d'étudier Freud et de montrer 
comment il a suscité diverses polémiques dans Pétude des problêmes psychologiques des 
individus. 


Situation € 


En une phrase, vous devez situer un auteur dans Phistoire de son domaine (littérature, 
philosophie, sociologie...). 


Ainsi, en une phrase, vous devez décrire la contribution d'Alexander Graham Bell au monde 
des télécommunications dans un paragraphe résumant ['histoire de ce domaine. 


Situation D 


Dans une dissertation explicative de 900 à 1000 mots (environ quatre pages), vous vous 
servez d'exemples tirés d'une oeuvre pour expliquer un énoncé portant sur cette ceuvre. 
Exemples d'énoncés : 


e Montaigne, dans son ceuvre Les Essais, exprime Pidéal humaniste de la Renaissance. 


e Descartes, dans le Discours de la méthode, montre que « [...] ce n'est pas assez d'avoir 
Vesprit bon, mais [que] le principal est de 'appliquer bien ». 
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Fiche de travail - 


Planifier ses lectures en fonction d'un travail 


Situation A 





Tâche 


Nature et ampleur : 
La tâche se concrétise en une trentaine de mots. C'est une tâche 
synthétique ou chaque mot est important. 





Besoins de lecture 


Aspect quantitatif : 

Il est important de consulter plus d'une source pour éviter le parti 
pris ou une perspective trop restreinte. Mais des passages de deux ou 
trois sources devraient suffire. 





Aspect qualitatif : 
Il est nécessaire de consulter de la documentation récente, de portée 
générale, de type classique, reliant Newton à l'astrophysique. 





Objectif de lecture 
qui en découle 





Il faut faire la lecture attentive de quelques passages d'au moins 
deux ouvrages généraux et retenir ce qui éclaire I'apport de Newton 
à V"évolution plus récente de Pastrophysique. 





Situation B 





Tâche 


Nature et ampleur : 





Besoins de lecture 


Aspect quantitatif : 








Aspect qualitatif : 





Objectif de lecture 
qui en découle 











LIRE POUR PRÉPARER UN TRAVAIL 


Leçon 3 - Établir ses objectifs de lecture 


Situation € 





Tâche 


Nature et ampleur : 





Besoins de lecture 


Aspect quantitatif : 





Aspect qualitatif : 





Objectif de lecture 
qui en découle 








Situation D 





Tâche 


Nature et ampleur : 





Besoins de lecture 


Aspect quantitatif : 








Aspect qualitatif : 





Objectif de lecture 
qui en découle 
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Situation A 


Corrigé 





Tâche 


Nature et ampleur : 
La tâche se concrétise en une trentaine de mots. C'est une tâche 
synthétique ou chaque mot est important. 





Besoins de lecture 


Aspect quantitatif : 

Il est important de consulter plus d'une source pour éviter le parti 
pris ou une perspective trop restreinte. Mais des passages de deux ou 
trois sources devraient suffire. 





Aspect qualitatif : 
Il est nécessaire de consulter de la documentation récente, de portée 
générale, de type classique, reliant Newton à Vastrophysique. 





Objectif de lecture 
qui en découle 





Il faut faire la lecture attentive de quelques passages d'au moins 
deux ouvrages généraux et retenir ce qui éclaire I'apport de Newton 
à V"évolution plus récente de Pastrophysique. 





Situation B 





Tâche 


Nature et ampleur : 

Puisque on peut prononcer prês de 9000 mots à "heure, un oral de 
15 minutes représente un total de plus de 2000 mots. C'est une 
tâche d'envergure. 





Besoins de lecture 


Aspect quantitatif : 

Il faut réunir beaucoup d'information ; pour cela, il faut consulter des 
sources nombreuses, des études fouillées ; il faut trouver des points 
de vue variés sur les propositions de Freud en psychologie humaine. 








Aspect qualitatif : 

Aprês la consultation d'ouvrages généraux, il faut lire un ou deux 
bons ouvrages historiques et critiques, ainsi qu'une étude plus 
récente dans une revue spécialisée, sur Freud et sur ses opposants 
dans Vévolution de Pétude des problêmes psychologiques. 





Objectif de lecture 
qui en découle 





Il faut constituer une documentation abondante, riche, variée, 
stimulante pour les auditeurs, réunissant des points de vue 
diversifiés, anciens et nouveaux. Pour pouvoir choisir, il faut réunir 
beaucoup d'information puis faire le tri. 
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Situation € 


Corrigé (suite) 





Tâche 


Nature et ampleur : 
Cette tâche três restreinte et pointue s'effectue en dix à douze mots. 





Besoins de lecture 


Aspect quantitatif : 

Il suffit de consulter briêgvement les passages utiles d'un ou de deux 
ouvrages généraux et de conserver quelques données qu'on peut 
réunir en une phrase. 





Aspect qualitatif : 

Des ouvrages récents de type dictionnaire de noms propres ou 
encyclopédie procureraient de Vinformation générale sur la place de 
Bell dans Pévolution des télécommunications. 





Objectif de lecture 
qui en découle 





C'est une tâche qui requiert peu de lecture, mais de Pinformation de 
nature récente et três globale pour situer Bell dans l'histoire des 
télécommunications. 





Situation D 





Tâche 


Nature et ampleur : 
Cette tâche exige un texte long et complexe nécessitant une 
interprétation de [ceuvre et une bonne réflexion sur Vinformation. 





Besoins de lecture 


Aspect quantitatif : 

Il faut réunir beaucoup d'information sur plusieurs aspects : "'ceuvre 
et "'auteur, son époque, de même que sur le thême de !'humanisme ; 
il faut lire de grands passages de ''ceuvre étudiée. 








Aspect qualitatif : 

Il faut réunir des données classiques sur une époque littéraire et son 
idéal ; trouver des extraits de "oeuvre utiles pour argumenter ; bien 
analyser ces extraits et les interpréter en fonction des critêres qui 
définissent "humanisme. 





Objectif de lecture 
qui en découle 





C'est une tâche qui exige une lecture attentive de [ceuvre et une 
lecture diversifiée permettant de réunir de "information sur 
Montaigne, sur Les Essais, sur Phumanisme de la Renaissance. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


L'examen des outils documentaires et des stratégies de planification me fait com- 
prendre I'importance de bien préparer ma collecte de données pour rendre mon 
travail plus facile et plus efficace. 


La planification et I'établissement d'objectifs de lecture cachent, sous des grands mots, 
des choses simples qui peuvent servir de guide constamment dans la recherche d'in- 
formation et éviter des lectures inutiles. 


Il est três utile d'avoir acquis une certaine familiarité avec les divers types d'ouvrages 
ou de documents que rassemble une bibliothêque pour savoir cibler ses lectures. 


Par contre, pour bien établir ses objectifs, il faut disposer d'informations diverses que 
le libellé du travail ne rend pas évidentes. Souvent, lorsqu'un professeur présente un 
travail à effectuer, il fait plusieurs commentaires relatifs à la réalisation du travail. Se 
pourrait-il que ces commentaires servent à la planification du travail ? 


La question du temps, dans la planification des lectures, est un facteur essentiel. Pour 
effectuer un travail long requérant de nombreuses lectures, il faut commencer tôt 
la recherche documentaire et I'étaler de façon à assimiler I'information. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


N'existe-t-il pas une leçon sur les outils de la recherche documentaire ? A tout le 
moins une visite de la bibliothêque me serait utile, ne serait-ce que pour me familia- 
riser avec les ouvrages énumérés dans la bibliographie des plans de cours. 


Je devrais porter plus attention aux remarques du professeur quand il explique un 
travail pour voir si je peux en bénéficier dans la planification et la réalisation de ma 
quête d'information. 


Je pourrais vérifier, avec mon professeur, si ma planification des lectures relatives à 
la réalisation d'un travail est pertinente. 


Une fois établis mes objectifs de lecture, comment choisir mes sources ? Comment 
conserver les informations ? Je devrais consulter les autres leçons pour connaitre les 
stratégies les plus efficaces. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Lire pour préparer un travail 
Leçon 4 - Connaitre des outils 
de la recherche documentaire 





Avertissement 


La présente leçon est un préalable au choix des sources documentaires à con- 
sulter pour effectuer un travail (leçon 5). On propose une visite à la bibliothe- 
que qui permet de découvrir comment les ouvrages sont classés et facilement 
trouvables, quels services y sont disponibles, quels types d'ouvrages on peut es- 
pérer y trouver, quels aménagements la rendent fonctionnelle. 


Cette leçon s'inscrit dans un processus de lecture, la lecture fonctionnelle, qui 
va de I'analyse du libellé d'un travail aux recherches documentaires préalables à 
la tâche de production. On peut distinguer trois temps, tous également impor- 
tants, qui donnent à la lecture une fonction utilitaire : 


e [Lanalyse du libellé du travail doit assurer une bonne compréhension de ce 
qui est attendu (leçons 1 et 2), ce qui favorise une réponse appropriée ; 


e La planification des lectures doit assurer I'efficacité dans la collecte des in- 
formations nécessaires au travail (leçons 3 à 7); elle prépare une collecte de 
données pertinentes, sous une forme appropriée et facilement exploitable, et 
ce, dans les meilleurs délais ; 


e La collecte et la conservation des données servent à soutenir la mémoire 
au cours de I'acquisition de connaissances et de leur exploitation dans un tra- 
vail (leçons 8 à 14). 











Pour être en mesure de planifier efficacement les lectures requises par un travail, il faut 
savoir tirer le meilleur parti d'une bibliothêque. Cela exige de connaitre, au moins som- 
mairement, le principe de classement des documents, de connaitre aussi le catalogue 
(instrument qui permet de trouver les livres sur les rayons), de savoir le genre d'infor- 
mation que divers types d'ouvrages peuvent nous procurer. 


LE CLASSEMENT DES DOCUMENTS 


Comment trouver un livre qui pourrait nous être utile dans une collection qui en con- 
tient plusieurs centaines de milliers ? Pour faciliter le travail du lecteur, divers systêmes 
de classement des documents existent ; I'un d'eux est plus répandu dans les bibliothe- 
ques du Québec, il s'agit du systême décimal Dewey, nommé ainsi du nom d'un biblio- 
graphe américain. Tous les ouvrages sont associés à I'une des grandes divisions suivantes : 
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000 Généralités 

100 Philosophie 

200 Religion 

300 Sciences sociales 

400 Langues 

500 Sciences 

600 Sciences appliquées 
700 Arts 

800 Littérature 

900 Géographie et Histoire 


Chacun de ces domaines est subdivisé en sous-domaines de connaissances de plus en 
plus pointus pour regrouper les ouvrages selon Iobjet particulier qu'ils traitent. Les rayons 
des bibliothêques sont numérotés en fonction de ce classement et une visite de la bi- 
bliothêque permet de repérer rapidement ou se trouvent les rayons qui nous intéres- 
sent. 


LE CATALOGUE 


Pour trouver I'endroit ou attend le livre désiré, la bibliothêque met à notre disposition 
un catalogue, c'est-à-dire une liste recensant chaque document possédé par I'établisse- 
ment. On peut consulter cette liste soit sur des fiches de carton rassemblées dans des 
tiroirs, soit dans une base de données informatisée. Dans les fiches cartonnées, on effec- 
tue la recherche d'un document à I'aide du nom de I'auteur, du titre de I'ouvrage, d'un 
thême ou sujet particulier ; le support informatique offre d'autres moyens de recherche 
comme le type de document, la maison d'édition, I'année de parution, etc. 


Dans ce catalogue, chaque document reçoit une cote qui permet de le retracer sur les 
rayons. La cote ressemble à quelque chose comme ceci : 371.26 L972e. Cette cote com- 
porte en premier un chiffre décimal lié au sujet du livre selon la méthode de classement 
décrite ci-dessus. En outre, la cote contient une lettre majuscule qui est Iinitiale du nom 
de I'auteur, un chiffre lié à son nom, une lettre minuscule tirée du premier mot du titre. 
Avec cette cote, il suffit de chercher dans la bibliotheque le rayon approprié pour trou- 
ver le livre recherché à un emplacement déterminé selon un ordre numérique et alpha- 
bétique. 


DIVERS TYPES D'OUVRAGES 


Si l'ouvrage recherché appartient à la catégorie 000 dite des « généralités », cet ouvrage 
peut être, entre autres, une encyclopédie de type général, un dictionnaire des noms pro- 
pres. Ce type de document est souvent qualifié d'ouvrage de référence et doit être con- 
sulté sur place puisque généralement les bibliotheques n'en autorisent pas le prêt. Un R 
(pour Référence) placé au début de la cote du livre indique cette particularité. 


Par contre, presque tous les autres types d'ouvrages sont accessibles au prêt : 


e les ceuvres d'un écrivain, 


* une anthologie (recueil d'extraits d'oeuvres littéraires réunis pour illustrer une thé- 
matique, une époque, un genre ou pour répondre aux besoins d'un programme sco- 
laire), 
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* un manuel scolaire (ouvrage didactique portant sur un domaine de connaissances 
en fonction du programme d'un niveau scolaire, comportant une présentation de 
notions essentielles et des exercices d'apprentissage), 


* une biographie (récit d'une vie écrit selon une méthode historique par la personne 
elle-même — autobiographie — ou par quelqu'un d'autre), 


e un livre d'histoire dans un domaine spécialisé, 


* un ouvrage critique (qui exprime et justifie un jugement sur une oeuvre de créa- 
tion ou un travail de I'esprit quant à sa valeur ou sa place dans I'évolution du do- 
maine concerné). 


Pour consulter les revues ou les publications périodiques, la bibliothêque met à la dispo- 
sition des usagers deux types d'instruments : d'une part, les présentoirs, qui permettent 
de repérer visuellement la publication récente qui nous intéresse, qu'il s'agisse d'une re- 
vue spécialisée ou d'un périodique d'intérêt général; d'autre part, des index, qui re- 
censent le contenu de nombreuses publications et permettent de retracer rapidement 
des textes récents ou plus anciens susceptibles d'enrichir notre recherche. 


AUTRES SERVICES 


En circulant dans la bibliotheque, il faut repérer : I'accueil ; le comptoir du prêt, ou I'on 
obtiendra notamment de I'information sur les conditions de prêt des documents ; le ser- 
vice d'aide à I'usager (ou service de référence), qui offrira un soutien dans la recherche 
documentaire que Ion effectue ; la réserve, ou sont déposés des ouvrages qu'un pro- 
fesseur a demandé de soustraire au prêt ; une matériathêque, le présentoir des nouveau- 
tés, les photocopieurs ; des zones de lecture pour consulter un ouvrage avant de I'em- 
prunter ; des tables de travail; etc. 
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Consignes 


1. Visiter la bibliotheque 


En vous déplaçant dans la bibliothêque, repérez 'emplacement des diverses grandes sec- 
tions ou sont rangés les documents de 000 à 900 puis effectuez les démarches suivan- 
tes en indiquant les résultats sur la fiche de travail 1. 


a) Repérez le catalogue, le service de consultation (aussi appelé « Aide à la recherche »), 
les ouvrages de référence, les revues et les périodiques, le présentoir de revues, de 
nouveautés, les zones de lecture, d'autres services. Notez leur emplacement. 


b) Cherchez les deux index les plus connus. Notez leur nom. 


c) Trouvez le numéro de classement des livres de psychologie et la discipline qui porte 
le même numéro. 


d) Cherchez le numéro de classement des ceuvres littéraires et la façon dont on distin- 
gue les oeuvres québécoises. 


Consultez le corrigé. 


2. Effectuer des recherches dans le catalogue 


Sur la fiche de travail 2: 


a) Aprês avoir effectué une recherche au nom de I'auteure Gabrielle Roy, indiquez le 
titre de son roman paru en 1945, la ville et la maison d'édition lors de cette pre- 
miêre édition. 

b) Aprês avoir effectué une recherche par sujet sur Gabrielle Roy, indiquez I'auteur, le 
titre, la ville, la maison d'édition, I'année de parution et la cote d'une biographie et 
d'un ouvrage critique. 


c) Aprês avoir effectué une recherche par titre, indiquez I'auteur, le titre, la ville et la 
maison d'édition, I'année de parution et la cote d'un manuel scolaire en littérature 
québécoise. 


d) Aprês avoir effectué une recherche par sujet sur la poésie québécoise, indiquez 
I'auteur, le titre, la ville et la maison d'édition, I'année de parution et la cote d'une 
anthologie. 


Consultez le corrigé. 


3. Effectuer des recherches dans des ouvrages généraux 


Sur la fiche de travail 3: 


a) Aprês avoir effectué une recherche dans I'Index de I'actualité (dans sa version infor- 
matique ou dans sa version imprimée « Refonte annuelle de 1997 », mentionnez un 
article d'Élisabeth Benoit paru au printemps de 1998 dont le titre évoque I"histoire 
de la lecture. Retenez le titre exact de I'article, le nom de la publication, la date et la 
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b) 


c) 


a) 


page. Si vous consultez la version informatique, repérez quel livre est présenté dans 
cet article (auteur et titre). 


Aprês avoir effectué une recherche dans une encyclopédie, |Encyclopoedia universalis, 
retracez un article portant sur les pratiques de lecture au cours de |histoire ; au dé- 
but de cet article, découvrez deux façons successives de faire des livres dans I'Anti- 
quité classique ; indiquez le nom de ces sortes de livres et dites ce qui les distingue. 
Notez la cote de I'encyclopédie. 


Aprês avoir effectué une recherche dans un dictionnaire des noms propres, indiquez 
le nom véritable de Gutenberg ; puisque ce dernier n'a pas vraiment « inventé » I'im- 
primerie, précisez ce qu'il a apporté à I'édition de livres et situez dans le temps sa 
contribution. Notez la maison d'édition et la cote du dictionnaire. 


Aprês avoir effectué une recherche dans les rayons ou se trouvent les dictionnaires 
de langue, choisissez un dictionnaire du français parlé au Québec qui donne la défi- 
nition du mot « maganer ». Notez cette définition, I'historique du mot, le titre du 
dictionnaire, sa maison d'édition, sa cote. 


Consultez le corrigé. 
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Fiche de travail 1 - Visiter la bibliotheque 





Les ouvrages classés dans la section... Inscrivez I'endroit ou se trouvent les 
éléments repérés 





000 





100 





200 





300 





400 





500 





600 





700 





800 





900 





le catalogue 





le service de consultation 





les ouvrages de référence 





les revues et les périodiques 





le présentoir de revues et de périodiques 





les présentoirs de nouveautés 





les zones de lecture 





autres services (dites lesquels) 











Notez les données trouvées 





les deux index les plus connus 





le numéro de classement des livres 
de psychologie 





le nom de I'autre discipline qui porte le même 
numéro de classement que la psychologie 





le numéro de classement des oeuvres littéraires 





la façon de signaler les oeuvres littéraires 
québécoises dans la cote d'un livre 
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Fiche de travail 2 - Effectuer des recherches 
dans le catalogue 





Recherche dans le catalogue 


Notez les données trouvées 





Recherche par auteur sur le roman 
de Gabrielle Roy paru en 1945 


Titre: 
Ville : 
Maison d'édition : 





Recherche par sujet sur Gabrielle 
Roy pour trouver une biographie 


Auteur : 
Titre: 


Ville : 
Maison d'édition : 
Année de parution : 





Cote : 
Recherche par sujet sur Gabrielle Auteur : 
Roy pour trouver un ouvrage Titre: 
critique 

Ville : 


Maison d'édition : 
Année de parution : 





Cote: 
Recherche par titre pour trouver Auteur : 
un manuel scolaire en littérature Titre: 

Ville : 


Maison d'édition : 
Année de parution : 








Cote: 
Recherche par sujet sur la poésie Auteur : 
québécoise pour trouver une Titre: 
anthologie 

Ville : 


Maison d'édition : 
Année de parution : 
Cote: 
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Fiche de travail 3 - Effectuer des recherches 
dans des ouvrages généraux 





Recherche dans I'Index de I'actualité sur Titre: 
un article d'Élisabeth Benoit paru au 
printemps de 1995, dont le titre évoque Publication : 
[histoire de la lecture Date : 
Page : 


Livre présenté (auteur et titre) : 





Recherche dans I'Encyclopcedia universalis 
sur les sortes de livres dans |"Antiquité 
classique 


Cote: 





Recherche dans un dictionnaire des 
noms propres sur Gutenberg 


Nom véritable : 
Contribution à I'imprimerie : 


Année de sa contribution : 
Maison d'édition : 
Cote du dictionnaire : 








Recherche dans un dictionnaire de 
langue sur le mot « maganer » 


Définition : 


Historique du mot: 


Titre: 


Maison d'édition : 
Cote: 
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e / 
Corrige 
Fiche de travail 1 - Visiter la bibliotheque 
Les ouvrages classés dans la section... Inscrivez I'endroit ou se trouvent les 
éléments repérés 
000 Lemplacement de chacun des éléments 
100 à repérer varie d'une bibliothêque à 
une autre. Lessentiel est d'avoir réussi 
200 à les trouver, en recourant au person- 
300 nel de la bibliothêque au besoin. 
400 Notez que la diversité des services of- 
ferts peut varier également d'une bi- 
500 bliothêque à une autre. 
600 
700 
800 
900 
le catalogue 
le service de consultation 
les ouvrages de référence 
les revues et les périodiques 
le présentoir de revues et de périodiques 
les présentoirs de nouveautés 
les zones de lecture 
autres services (dites lesquels) 
Notez les données trouvées 
les deux index les plus connus Repêre ; Index de Vactualité 
le numéro de classement des livres 
de psychologie 100 
le nom de I'autre discipline qui porte le même 
numéro de classement que la psychologie Philosophie 
le numéro de classement des oeuvres littéraires 800 
la façon de signaler les oeuvres littéraires 
québécoises dans la cote d'un livre Un « c » devant la cote ; ex. : « c800 » 
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Fiche de travail 2 - Effectuer des recherches dans le catalogue 
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Recherche dans le catalogue 


Notez les données trouvées 





Recherche par auteur sur le roman 
de Gabrielle Roy paru en 1945 


Titre : Bonheur d'occasion 
Ville : Montréal 
Maison d'édition : Editions Pascal 





Recherche par sujet sur Gabrielle 
Roy pour trouver une biographie 


Auteur : François Ricard 
Titre : Gabrielle Roy, une vie 
Ville : 

Maison d'édition : Boréal 
Année de parution : 1996 
Cote : c843.52R888Xr 





Recherche par sujet sur Gabrielle 
Roy pour trouver un ouvrage 
critique 


Auteur: André Brochu 

Titre: Une étude de Bonheur d'occasion 
de Gabrielle Roy 

Ville : 

Maison d'édition : Boréal 

Année de parution : 1998 

Cote : c843.52R888bYb 





Recherche par titre pour trouver 
un manuel scolaire en littérature 


Auteur : Mgr Camille Roy 

Titre: Manuel d'histoire de la littérature 
canadienne de langue française 

Ville : Montréal 

Maison d'édition : Beauchemin 

Année de parution : 1923 

Cote : c840.9R888m 





Recherche par sujet sur la poésie 
québécoise pour trouver une 
anthologie 





Auteur: Jean Royer 

Titre: La poésie québécoise 
contemporaine : anthologie 

Ville : Montréal 

Maison d'édition : Éd. de "Hexagone 

Année de parution : 1987 

Cote : c841.5408P745 








Note — Vos réponses dépendent des documents que posseêde la bibliothêque ou vous faites 
vos recherches. Les données inscrites dans ce corrigé sont présentées à titre d'exemples. 
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Corrigé 


Fiche de travail 3 - Effectuer des recherches dans des ouvrages généraux 





Recherche dans I'Index de I'actualité sur 
un article d'Élisabeth Benoit paru au 
printemps de 1995, dont le titre évoque 
[histoire de la lecture 


Titre : « Histoire de la lecture, histoire d'un 
lecteur » 

Publication : La Presse 

Date : le 19 avril 1998 

Page : p. Bl 

Livre présenté (auteur et titre) : 

Alberto Manguel, Une Aistoire de la lecture 





Recherche dans I'Encyclopcedia universalis 
sur les sortes de livres dans |'Antiquité 
classique 


1. le « volumen », rouleau de papyrus 
pouvant se dérouler sur plusieurs mêtres 

2. le « codex », cahier de feuillets de 
parchemin pliés et attachés 

Cote : (selon I'ouvrage consulté) 





Recherche dans un dictionnaire des 
noms propres sur Gutenberg 


Nom véritable : Johann Gensfleisch 

Contribution à I'imprimerie : Gutenberg a 
notamment inventé des caracteres 
mobiles en plomb, plutôt qu'en bois, 
pouvant s'assembler à volonté et 
résistant à Pusure. 

Année de sa contribution : vers 1455 

Maison d'édition : (varie selon Pouvrage 
consulté) 

Cote du dictionnaire : (varie selon 
Pouvrage consulté) 





Recherche dans un dictionnaire de 
langue sur le mot « maganer » 





Définition : causer des dommages, abimer, 
maltraiter 

Historique du mot : ce mot vient de 
Pancien francique « maidanjan », 

signifiant estropier, mutiler 

Titre : Dictionnaire du français plus : à 
Vusage des francophones d'Amérigue 

Maison d'édition : Centre éducatif et 
culturel (C.E.C.) 

Cote : 443D557 








Note — Voici le titre d'autres ouvrages ou vous pouvez trouver des informations sur le mot 
« maganer » : le Glossaire du parler français au Canada, le Dictionnaire des canadianismes de 
Dulong, le Dictionnaire des difficultés de la langue française au Canada de Dagenais, le Diction- 
naire de la langue québécoise de Bergeron, le Dictionnaire québécois d'aujourd"hui. 


LIRE POUR PRÉPARER UN TRAVAIL 
Leçon 4 - Connaitre des outils de la recherche documentaire 12 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


La planification des lectures pour réaliser un travail exige, pour être efficace, de bien 
connaitre les divers instruments qu'une bibliothêque met à ma disposition pour 
mener à terme mon projet. 


La familiarisation avec les types de documents disponibles dans une bibliothêque 
ou un centre de ressources didactiques, notamment le catalogue, les index de re- 
vues et de périodiques, les encyclopédies et les dictionnaires, facilite grandement le 
travail de recherche. 


Cette visite orientée de la bibliothêque m'a permis de constater que ce lieu est à la 
fois simple et diversifié. En effet, il paraít plus facile que je ne le prévoyais de trouver 
un ouvrage sur les rayons dans la mesure ou le classement repose sur une structure 
numérique et alphabétique simple à comprendre. La bibliothêque constitue par 
ailleurs un centre plus diversifié que je ne m*y attendais par les services offerts, par 
les aménagements qui sy trouvent, par les types d'ouvrages qui y sont réunis. En- 
fin, les bibliothêques actuelles rajeunissent : on y trouve des instruments de recher- 
che informatisés qui accélêrent la quête de données et enrichissent les résultats. 


De plus, le fait de travailler dans un lieu ou tous les instruments de recherche se 
trouvent à portée de la main donne des idées, permet de mieux cibler ses lectures 
et de recueillir plus efficacement les données pertinentes. Sans compter que des per- 
sonnes y sont disponibles pour m'aider dans mes recherches. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


À la suite de cette leçon, je pourrais : 


élaborer une bibliographie sur un travail qu'on me donne en classe de français en 
m'assurant d'y inclure une oeuvre d'auteur, une biographie, une anthologie, un ma- 
nuel scolaire, un ouvrage critique pour me familiariser avec la recherche dans le ca- 
talogue ; 


constituer un dossier de presse sur un sujet de recherche qu'on me propose en classe 
pour me familiariser avec les index des revues et périodiques ; 


effectuer une recherche dans Internet et comparer les informations données sur le 
Web à celles que je relêve dans les ouvrages consultés à la bibliothêque ; 


effectuer une recherche sur un problême dans un dictionnaire de langue pour dé- 
couvrir le genre d'information que ce type d'ouvrage peut procurer. 


Autres préoccupations : 


Y a-t-il d'autres types de documents que des livres ou des documents écrits dans la 
collection de la bibliothêque ? Des cartes, des plans, des gravures ou des photogra- 
phies, des disques, des vidéos, etc. ? Cette information est-elle disponible dans le 
catalogue ? Comment y a-t-on accês ? À qui le demander ? 


Je n'ai pas consulté le service d'« aide à la recherche » offert à la bibliotheque ; on 
ne m'a pas demandé de le faire. Que puis-je attendre d'un tel service ? Les person- 
nes que j'y vois me semblent accueillantes ; je devrais leur poser mes questions. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Lire pour préparer un travail 
Leçon 5 - Choisir ses sources documentaires 





Avertissement 


Dans la présente leçon, on se préoccupe du choix adéquat des documents, 
parmi les divers types accessibles et connus, au regard des objectifs établis. 


Cette leçon s'inscrit dans un processus de lecture, la lecture fonctionnelle, qui 
va de I'analyse du libellé d'un travail aux recherches documentaires préalables à 
la tâche de production. On peut distinguer trois temps, tous également impor- 
tants, qui donnent à la lecture une fonction utilitaire : 


e [Lanalyse du libellé du travail doit assurer une bonne compréhension de ce 
qui est attendu (leçons 1 et 2), ce qui favorise une réponse appropriée ; 


e La planification des lectures doit assurer I'efficacité dans la collecte des in- 
formations nécessaires au travail (leçons 3 à 7); elle prépare une collecte de 
données pertinentes, sous une forme appropriée et facilement exploitable, et 
ce, dans les meilleurs délais ; 


e La collecte et la conservation des données servent à soutenir la mémoire 
au cours de I'acquisition de connaissances et de leur exploitation dans un tra- 
vail (leçons 8 à 14). 











Lorsqu'on planifie ses lectures aprês une analyse soignée du libellé d'un travail, I'inten- 
tion est d'abord de préciser les objectifs et les caractéristiques de la tâche de lecture 
requise pour la réalisation du travail. Choisir ses sources suppose que I'on connaisse, au 
préalable, les services et les instruments de recherche, les divers types d'ouvrages dis- 
ponibles en bibliothêque ainsi que les caractéristiques de chacun (voir la leçon 4). 


Les situations de lecture associées à la réalisation d'une tâche sont diversifiées ; les ouvra- 
ges à considérer varient donc en fonction des objectifs poursuivis et de I'évolution de la 
préparation à la tâche. Ainsi : 


* pour repérer des ouvrages, articles ou tout autre type de documents utiles (films, 
disques, diapositives, cartes géographiques, etc.), on peut: consulter le catalogue 
de la bibliothêque et des index recensant les publications ; effectuer une recherche 
dans Internet ; s“adresser au service de consultation offert à la bibliothêque ; se cons- 
tituer une bibliographie des sources utiles ; 


* pour entrer en contact de façon personnelle avec un auteur, on doit lire son 
ceuvre ; 
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* pour découvrir ce que des spécialistes ont pensé à propos d'une ceuvre, on peut lire 
un ouvrage critique sur cette oeuvre ou un article dans une revue spécialisée ; 


e pour obtenir de I'information synthétique sur une personnalité, on peut consulter 
une encyclopédie ou un dictionnaire des noms propres ; 


e pour situer une personnalité dans une perspective historique ou évolutive, une an- 
thologie, un manuel scolaire ou un ouvrage étudiant I'histoire d'un domaine de 
connaissances deviennent des sources utiles ; 


e pour situer un ouvrage dans "ensemble des oeuvres d'un même auteur et dans son 
cheminement de pensée, une biographie ou un ouvrage critique portant sur I'en- 
semble de I'oeuvre constituent des choix appropriés ; 


* pour connaitre les éléments clés d'un champ de connaissances, on peut consulter 
un manuel, une étude, un ouvrage de vulgarisation. 
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Consigne 


Pour chaque situation décrite à la page suivante, choisissez dans la liste ci-dessous les 
trois types d'ouvrages que vous estimez les plus utiles et décrivez ce que vous attendez 
de chacun pour atteindre I'objectif de lecture associé à la réalisation du travail (voir la 
leçon 3). 

Types d'ouvrages 

e I'oeuvre d'un écrivain 

e une anthologie 

* un manuel scolaire 

e une biographie 

e une étude sur un domaine de connaissances (monographie) 

e un ouvrage critique sur une ceuvre 

e un ouvrage critique sur I'ensemble de I'oeuvre d'un auteur 

e un dictionnaire des noms propres 

* un ouvrage sur ['histoire d'un domaine spécialisé de connaissances 

e une revue spécialisée récente 

Inscrivez vos réponses sur la fiche de travail. Répondez à la consigne en vous servant 
du modêle proposé. 

Consultez le corrigé. 


LIRE POUR PRÉPARER UN TRAVAIL 
Leçon 5 - Choisir ses sources documentaires 4 


Situations 


Voici quatre situations familiêres aux étudiants de cégep. Elles sont formulées pour vous 
permettre de les concevoir en fonction du domaine de connaissances qui vous intéresse, 
mais un exemple vous permet de les particulariser. Lisez ces énoncés avec soin, puis- 
qu'ils guideront vos choix dans I'exécution des consignes. 


Situation A 


Dans un paragraphe d'introduction, vous devez présenter une personnalité dont vous 
étudiez I'oeuvre, la théorie ou I'action par la suite. 


Par exemple, pour une recherche en histoire des sciences, vous devez dire qui est New- 
ton dans introduction d'un travail ou vous soulignerez Iimportance de ses découvertes 
pour I'astrophysique moderne. 


Rappel de l'objectif de lecture retenu à la leçon 3: faire la lecture attentive de quel- 
ques passages d'ouvrages généraux et retenir ce qui éclaire I'apport de Newton à 
I'évolution plus récente de I'astrophysique. 


Situation B 


Vous devez faire un exposé oral de 15 minutes ou vous présenterez un auteur, un philo- 
sophe, un chercheur (psychologue, sociologue, historien, géographe, chimiste, biolo- 
giste, physicien, inventeur...) et ferez ressortir son apport dans son domaine. 


Par exemple, dans un cours de psychologie, vous avez choisi d'étudier Freud et de mon- 
trer comment il a suscité diverses polémiques dans I'étude des problêmes psychologi- 
ques des individus. 


Rappel de I'objectif de lecture retenu à la leçon 3 : constituer une documentation abon- 
dante, riche, variée, stimulante pour les auditeurs, réunissant des points de vue di- 
versifiés, anciens et nouveaux. 


Situation € 


En une phrase, vous devez situer un auteur dans |histoire de son domaine (littérature, 
philosophie, sociologie...). 

Ainsi, en une phrase, vous devez décrire la contribution d'Alexander Graham Bell au 
monde des télécommunications dans un paragraphe résumant |histoire de ce domaine. 


Rappel de I'objectif de lecture retenu à la leçon 3: peu de lecture, mais recherche 
d'information de nature récente et três globale. 


Situation D 


Dans une dissertation explicative de 900 à 1 000 mots (environ quatre pages), vous vous 
servez d'exemples tirés d'une oeuvre pour expliquer un énoncé portant sur cette ceuvre. 


Exemple : Montaigne, dans son ceuvre Les Essais, exprime I'idéal humaniste de la Re- 
naissance. 


Rappel de I'objectif de lecture retenu à la leçon 3 : nécessité d'une lecture attentive de 
I'oeuvre et d'ouvrages diversifiés sur Montaigne, sur Les Essais, sur Ihumanisme de 
la Renaissance. 
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Fiche de travail - Choisir ses sources 


Types d'ouvrages : I'oeuvre d'un écrivain, une anthologie, un manuel scolaire, une biographie, 
une monographie, un ouvrage critique sur une oeuvre, un ouvrage critique sur "ensemble de 
I'oeuvre d'un auteur, un dictionnaire des noms propres, un ouvrage d'histoire d'un domaine spé- 
cialisé de connaissances, une revue spécialisée récente. 

















Situation Types d'ouvrages Attentes vis-à-vis de votre objectif de lecture 
A 1. un dictionnaire des e Cet ouvrage devrait présenter Vessentiel de "oeuvre de 
des noms propres Newton et situer três synthétiquement V'originalité de 
sa théorie par rapport au domaine étudié. 

2. un manuel sur e Cet ouvrage devrait contenir des données un peu plus 
"histoire de Pastro- détaillées sur le rôle ou "apport de Newton dans 
physique Vévolution de son domaine. 

3. une revue spécialisée e Cette revue devrait faire état de la perception actuelle 
récente traitant de de I'apport de Newton à son domaine en fonction des 
ce grand physicien perspectives nouvellement explorées. 

B 1 

2. 

3. 

Cc 1 
2. 
3. 
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Situation Types d'ouvrages Attentes vis-à-vis de votre objectif de lecture 
D l, 
EA 
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e Ed 
Corrige 
Situation Types d'ouvrages Attentes vis-à-vis de votre objectif de lecture 
A 1. un dictionnaire des e Cet ouvrage devrait présenter ''essentiel de 'ceuvre de 
des noms propres Newton et situer três synthétiquement V'originalité de 
sa théorie par rapport au domaine étudié. 

2. un manuel sur e Cet ouvrage devrait contenir des données un peu plus 
Phistoire de Pastro- détaillées sur le rôle ou "apport de Newton dans 
physique Vévolution de son domaine. 

3. une revue spécialisée e Cette revue devrait faire état de la perception actuelle 
récente traitant de de I'apport de Newton à son domaine en fonction des 
ce grand physicien perspectives nouvellement explorées. 

B 1. un manuel de e Cet ouvrage devrait permettre de réunir les données 
psychologie classiques généralement utilisées pour situer Vapport 
de Freud par rapport à ses prédécesseurs et ses contra- 
dicteurs, et pour définir les voies qu'il a ouvertes. 

2. une étude sur I'évolu- e Cet ouvrage devrait comporter au moins un chapitre 
tion des recherches bien étayé sur la psychologie avant et aprês Freud et 
en psychologie sur ce qu'il a introduit comme concepts et comme 

méthodes pour étudier les problêmes des individus. 

3. une critique de e Cet ouvrage procurerait un regard plus précis sur les 
Pensemble de I'ceuvre différentes facettes de I'ceuvre de Freud, sur le 
de Freud cheminement qu'il a parcouru lui-même, sur les 

critiques qu'il a essuyées et les réponses faites à ces 
critiques. 
Cc 1. un dictionnaire des e Cet ouvrage devrait, en quelques lignes, situer Bell 
noms propres dans le temps et décrire ses principales réalisations. 

2. une encyclopédie e Cet ouvrage devrait présenter plus d'information sur 
récente Vétat des recherches avant Bell et préciser les 

éléments que Bell a ajoutés dans ce domaine. 

3. un manuel sur e Cet ouvrage devrait comporter une analyse plus 
"histoire des approfondie des connaissances avant Bell et des 
télécommunications recherches qu'il a effectuées tout en faisant ressortir 

leurs retombées sur le monde actuel. 
D 1. un manuel d'histoire e Cet ouvrage devrait procurer de information sur la 
littéraire conception de Pidéal humaniste de la Renaissance, sur 
Montaigne et sur son ceuvre. 

2. Poeuvre Les Essais e La lecture de nombreux passages soigneusement 
sélectionnés de cette ceuvre devrait permettre de 
repérer dans les textes des éléments importants au 
regard des critêres de "humanisme pour construire 
Vargumentation que requiert la tâche. 

3. un ouvrage critique e Cet ouvrage devrait favoriser une compréhension plus 

sur Les Essais fine des textes lus, des intentions de Montaigne dans 
son ceuvre, de sa place dans la littérature de la 
Renaissance, et du regard que Ion porte actuellement 
sur son cguvre et son époque. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


L'examen des outils documentaires et des stratégies de planification me fait com- 
prendre I'importance de bien préparer ma collecte de données pour rendre mon 
travail plus facile et plus efficace. 


La planification des lectures pour réaliser un travail exige la connaissance des divers 
instruments qu'une bibliothêque met à ma disposition pour mener à terme mon pro- 
jet, et plus particuliêrement de ce que chaque type d'ouvrage peut m'apporter. 


Pour planifier mes lectures en vue d'un travail, la bibliographie apparaissant dans le 
plan de cours devrait me guider ainsi que les conseils du professeur. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour me familiariser avec les index des revues et périodiques, je devrais constituer 
un dossier de presse sur un sujet de recherche qu'on me propose en classe et tenter 
d'énoncer un jugement de valeur sur chaque référence retenue à partir des infor- 
mations disponibles dans les index. 


Je devrais peut-être me familiariser davantage avec le catalogue, les index de revues 
et de périodiques, les encyclopédies et les dictionnaires en retournant fréquemment 
à la bibliothêque et en travaillant dans un lieu ou tous les instruments de recherche 
se trouvent à portée de la main. 


Comment construire une bibliographie dans un travail écrit ? Le service d'aide à la 
recherche offert à la bibliothêque peut-il m“aider à choisir mes sources et à la cons- 
truire ? Y a-t-il des ouvrages ou un guide disponible à ce sujet au Caf ou au service 
d'aide ? 


Choisir ses sources, c'est aussi les évaluer. Le problême se pose aussi bien devant le 
catalogue informatisé de la bibliothêque que devant une liste de références obte- 
nues à la suite d'une recherche dans Internet. Comment évaluer des sources d'infor- 
mation ? Par leur pertinence, bien súr. Mais y a-t-il d'autres critéres ? La crédibilité 
de I'auteur, par exemple, la qualité de I'éditeur ou de celui qui diffuse I'information, 
I'âge de I'ouvrage sont-ils des aspects à prendre en considération ? Qui pourra me 
conseiller ? Quelqu'un à la bibliothêque ? Mon prof ? 


Est-ce qu'on consulte tous les types d'ouvrages de la même façon ? Qui me donne- 
rait des conseils à ce sujet ? Mon prof, le service d'aide ? Cela a-t-il quelque chose à 
voir avec la leçon 6 sur les stratégies de lecture ? 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Lire pour préparer un travail 
Leçon 6 - Choisir ses stratégies de lecture 





Avertissement 


La présente leçon suggêre d'adapter ses stratégies de lecture de façon appro- 
priée, c'est-a-dire de varier ses façons de traiter un texte selon la nature de 
I'ouvrage, selon les objectifs découlant de la tâche à accomplir, selon que Ion 
se trouve avant, pendant ou aprês la lecture. 


Cette leçon s'inscrit dans un processus de lecture, la lecture fonctionnelle, qui 
va de I'analyse du libellé d'un travail aux recherches documentaires préalables à 
la tâche de production. On peut distinguer trois temps, tous également impor- 
tants, qui donnent à la lecture une fonction utilitaire : 


e [analyse du libellé du travail doit assurer une bonne compréhension de ce 
qui est attendu (leçons 1 et 2), ce qui favorise une réponse appropriée ; 


e La planification des lectures doit assurer I'efficacité dans la collecte des in- 
formations nécessaires au travail (leçons 3 à 7); elle prépare une collecte de 
données pertinentes, sous une forme appropriée et facilement exploitable, et 
ce, dans les meilleurs délais ; 


e La collecte et la conservation des données servent à soutenir la mémoire 
au cours de |Iacquisition de connaissances et de leur exploitation dans un 
travail (leçons 8 à 14). 











La lecture est une tâche essentielle dans la réalisation d'un travail. Quand on a des 
objectifs clairs et que Ion a choisi le type d'ouvrage à consulter, il convient alors d'ajus- 
ter son mode de lecture à ses choix. 


Bien lire, ce n'est pas tout lire et ce n'est pas tout lire de la même façon. Il y a plusieurs 
types de lecture : la lecture spontanée, la lecture fonctionnelle, les lectures exploratoire 
et analytique. Chacune répond à des besoins spécifiques et s'illustre par des stratégies 
particuliêres. 

Le lecteur efficace se pose les questions suivantes avant d'aborder un texte : 

e Faut-il préparer sa lecture ou s'y plonger directement ? 


e Comment faut-il traverser le texte ? 


e Au moment d'achever sa lecture, suffit-il de passer à I'ouvrage suivant ? 
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PRÉPARER SA LECTURE 


On lit par plaisir ou par obligation, on lit pour vivre une expérience ou pour enrichir et 
former son esprit. Selon le cas, la stratégie adoptée sera différente. Le lecteur qui veut, 
par exemple, entrer en contact avec une oeuvre littéraire plongera dans le texte et ef- 
fectuera une lecture spontanée de I'ceuvre, qui I'autorise à donner au texte un sens 
personnel. 


Par contre, en contexte scolaire, professionnel ou social, I'obligation de répondre à des 
questions sur un texte dans un travail impose une stratégie réfléchie : la lecture fonc- 
tionnelle, qui mise sur Ianalyse du libellé d'un travail pour orienter la sélection des lec- 
tures, I'observation systématique de certains aspects des textes et leurs relations dans la 
construction d'un travail. En lecture littéraire ou philosophique, par exemple, la com- 
préhension profonde d'une ceuvre peut impliquer la lecture d'ouvrages précis sur le texte, 
sur I'auteur ou sur I'époque en fonction de la question posée. 


Pour préparer la lecture d'un texte donné, le lecteur pourra : 


e déterminer les informations qu'il cherche en se posant des questions reliées au sujet 
qu'il traite ; 


e déterminer I'intérêt de consulter certains documents et prévoir ce qui est suscepti- 
ble de sy trouver en consultant les divers éléments de présentation de I'ouvrage 
(notice biographique sur I'auteur et résumé de I'ouvrage apparaissant sur la jaquette 
du livre, préface, avant-propos, introduction) ; 


e repérer les éléments utiles à sa quête d'information et que I'ouvrage renferme, et 
établir l'ampleur de la lecture qui en découle en consultant la table des matiêres, 
index, les autres tables ou listes de photos, tableaux, noms propres, etc.). 


TRAVERSER LE TEXTE 


Au moment d'entreprendre la lecture d'un document, deux stratégies s'offrent au 
lecteur : 


e la lecture exploratoire, qui permet la saisie du sens global d'un texte, sans en ef- 
fectuer la lecture complête, par le survol du paratexte, le survol du début et de la 
fin du texte et le survol de la progression des idées (voir les quatre leçons de Explorer 
le texte). 


Cette stratégie est appropriée à toute recherche d'information ; elle peut déboucher 
ou non sur une lecture analytique si celle-ci est jugée pertinente dans le cadre du 
travail à faire. Par contre, elle convient peu pour une lecture littéraire ou pour la 
lecture d'un paragraphe sur un auteur ou un courant littéraire dans une anthologie 
ou un dictionnaire des noms propres. 


* Lalecture analytique permet au lecteur d'approfondir sa compréhension d'un texte 
par la clarification des données, I'examen du mouvement de la pensée et I'analyse 
de I'énonciation (voir les quatre leçons de Analyser le texte). 


Elle est appropriée à toute situation ou I'on doit parler d'un texte ou I'utiliser comme 
source d'information ou d'argumentation. Dans le cas de la lecture d'un texte litté- 
raire, outre I'analyse mot à mot et ligne à ligne, cette stratégie peut recourir à des 
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survols de I'ensemble du texte pour y découvrir des liens lexicaux, des trajectoires 
d'idées, des marques de progression d'un raisonnement ou d'un récit, etc. 


Quelle que soit la stratégie adoptée, le lecteur, dans la mesure ou I'ouvrage lui appar- 
tient et s'il veut soutenir sa mémoire sans suspendre sa lecture, doit inscrire des éléments 
dans le texte (surlignement, annotations en marge). Cette façon de faire profite mieux 
à la lecture d'une ceuvre littéraire, car elle suspend moins le fil que des arrêts pour pren- 
dre des notes; aprês coup, le survol des annotations permet néanmoins de retrouver 
rapidement les passages qui ont retenu I'attention et la réaction notée sur le vif. 


RÉAGIR AU TEXTE 


Quelle que soit la situation, une lecture n'est utile que si le lecteur questionne 
minimalement le texte au regard de ses connaissances, de ses émotions et de ses va- 
leurs. Un lecteur efficace ne se contente pas de lire en annotant. 


En cours de lecture, il évalue si le texte lui apporte des éléments appropriés aux objec- 
tifs qu'il poursuit. 


Aprês la lecture, si le travail à produire I'exige ou si le texte lu contient des éléments 
importants, le lecteur : 

e prend des notes, 

e rédige un résumé, une fiche thématique ou de synthese, 

e schématise les idées, 

e compare les différentes sources consultées, 

e consigne ses impressions et évalue les données recueillies dans un journal de bord, 


e détermine si d'autres lectures sont nécessaires. 
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Consigne 


1. 


Pour chaque situation décrite à la page suivante, et en tenant compte du type 
d'ouvrage retenu, choisissez une stratégie, la plus opportune à vos yeux, parmi cel- 
les présentées ci-dessous pour chaque étape de la lecture. Indiquez le numéro de 
cette stratégie sur la fiche de travail. 


Stratégies possibles selon les étapes de la lecture 


Avant la lecture : 


1. 
2. 
3: 


Je sélectionne mes questions. 
Je consulte la table des matieres et choisis les parties à lire. 


Je consulte les éléments qui entourent le livre (jaquette, pages couvertures, avant- 
propos, préface, introduction) pour me faire une idée, une impression avant de 
le lire. 


Pendant la lecture : 


. Je survole le texte avant de le lire dans le détail. 


Je lis ouvrage du début à la fin sans effectuer un survol préalable. 


Je lis tout d'une traite et je reviens ensuite sur le texte lu pour choisir ce qui 
m'intéresse. 


À quelques reprises, je fais le point sur ce que j'ai lu par rapport à mes objectifs 
de lecture. 


Apreês la lecture : 
8. 
a 

10. 


Je fais un bilan et planifie ma prochaine lecture au besoin. 
Je ferme le livre et continue de penser à I'ouvrage. 


Je passe au livre suivant sans autre façon. 


Expliquez pourquoi cette stratégie vous paraít utile et efficace en vous servant du 
modeêle donné. 


Consultez le corrigé. 
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Situations 


Voici quatre situations familiêres aux étudiants de cégep. Elles sont formulées pour vous 
permettre de les concevoir en fonction du domaine de connaissances qui vous intéresse, 
mais un exemple vous permet de les particulariser. Lisez ces énoncés avec soin, puis- 
qu'ils guideront vos choix dans I'exécution des consignes. 


Situation A 


Dans un paragraphe d'introduction, vous devez présenter une personnalité dont vous 
étudiez I'oeuvre, la théorie ou I'action par la suite. 


Par exemple, pour une recherche en histoire des sciences, vous devez dire qui est New- 
ton dans I'introduction d'un travail ou vous ferez ressortir importance de ses découver- 
tes pour Iastrophysique moderne. 


Pour vous préparer, vous consultez un manuel scolaire. 


Situation B 


Vous devez faire un exposé oral de 15 minutes ou vous présenterez un auteur, un philo- 
sophe, un chercheur (psychologue, sociologue, historien, géographe, chimiste, biolo- 
giste, physicien, inventeur...) et ferez ressortir son apport dans son domaine. 


Par exemple, dans un cours de psychologie, vous avez choisi d'étudier Freud et de mon- 
trer comment il a suscité diverses polémiques dans I'étude des problêmes psychologi- 
ques des individus. 


Pour vous préparer, vous consultez un ouvrage critique. 


Situation € 


En une phrase, vous devez situer un auteur dans |histoire de son domaine (littérature, 
philosophie, sociologie...). 


Ainsi, en une phrase, vous devez décrire la contribution d'Alexander Graham Bell au 
monde des télécommunications dans un paragraphe résumant |histoire de ce domaine. 


Pour vous préparer, vous consultez un dictionnaire des noms propres. 


Situation D 


Dans une dissertation explicative de 900 à 1 000 mots (environ quatre pages), vous vous 
servez d'exemples tirés d'une oeuvre pour expliquer un énoncé portant sur cette ceuvre. 


Exemple d'énoncé : Montaigne, dans son ceuvre Les Essais, exprime I'idéal humaniste 
de la Renaissance. 


Pour vous préparer, vous consultez I'ceuvre de I'auteur. 
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Fiche de travail - Choisir ses stratégies de lecture 





























Situation et type Étape de Stratégie adoptée (voir la consigne) / 
d'ouvrage la lecture Utilité et efficacité des stratégies 
A — Manuel scolaire Avant 1: Pour me rappeler ce que je cherche.* 
2: Pour déterminer les chapitres ou sections utiles. 
Pendant 4: Pour repérer les passages les plus pertinents. 
7: Pour apprécier le progrês effectué et ajuster mon travail. 
Aprês 8: Pour évaluer le résultat de ma lecture par rapport à la 
táche et déterminer le besoin de lecture supplémentaire. 
B —- Ouvrage Avant 
critique 
Pendant 
Aprês 
C — Dictionnaire Avant 
des noms 
propres 
Pendant 
Aprês 
D - CEuvre de Avant 
'auteur 
Pendant 
Aprês 











* Une seule stratégie par étape de lecture est demandée dans la consigne, mais nous proposons 
ici toutes les réponses qui conviennent. 
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Corrigé 





Situation et type Étape de 
d'ouvrage la lecture 
A — Manuel scolaire Avant 
Pendant 
Aprês 
B —- Ouvrage Avant 
critique 
Pendant 
Aprês 
C — Dictionnaire Avant 
des noms Pendant 
propres 
Aprês 
D - CEuvre de Avant 
l'auteur 
Pendant 
Aprês 





oO 4 NH 


o JR CON 


Stratégie adoptée (voir la consigne) / 
Utilité et efficacité des stratégies 


: Pour me rappeler ce que je cherche. * 
: Pour déterminer les chapitres ou sections utiles. 


: Pour repérer les passages les plus pertinents. 
: Pour apprécier le progrês effectué et ajuster mon travail. 


: Pour évaluer le résultat de ma lecture par rapport à la 


táche et déterminer le besoin de lecture supplémentaire. 


: Pour me rappeler ce que je cherche. 
: Pour déterminer les chapitres ou sections utiles. 
: Pour situer le rapport (pour ou contre) à Freud. 


: Pour repérer les passages les plus pertinents. 
: Pour apprécier le progrês effectué et ajuster mon travail. 


: Pour évaluer le résultat de ma lecture par rapport à la 


tâche et déterminer le besoin de lecture supplémentaire. 


1: Pour me rappeler ce que je cherche. 


: Pour prendre connaissance du texte complet de Pentrée 


au dictionnaire avant de choisir les données à retenir. 


: Pour évaluer le résultat de ma lecture par rapport à la 


táche et déterminer le besoin de lecture supplémentaire. 


: Pour me rappeler les critêres de "humanisme qui vont 


guider ma lecture. 


: Pour me faire une idée du livre avant de plonger dans sa 


lecture. 


: Pour découvrir 'ceuvre au fil du texte ; parce qu'un 


survol ne peut me procurer une connaissance juste 
des passages survolés. 


: Pour m'imprégner de 'ceuvre et de son sens avant de 


choisir des passages. 


: Pour continuer à vivre avec les réflexions et les exemples 


et en comprendre mieux le sens, la portée. 


: Pour évaluer le résultat de ma lecture par rapport à la 


táche et déterminer le besoin de lecture supplémentaire. 





* Une seule stratégie par étape de lecture est demandée dans la consigne, mais nous proposons 


ici toutes les réponses qui conviennent. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


e ['examen des stratégies de lecture me fait comprendre I'importance d'adapter mes 
façons de travailler à une bonne analyse de la tâche pour rendre mon travail plus 
facile et plus efficace. 


e Il est intéressant de voir comment je peux faire varier mes façons de lire selon le 
type d'ouvrage et selon les objectifs poursuivis. 


e Cette leçon me rend conscient que la lecture se prépare, s'accompagne d'annota- 
tions et s'évalue. Planifier ses lectures, c'est réfléchir avant à ce que Ion en attend ; 
c'est garder le cap pendant la lecture en s'aidant de soulignements, de notes, de 
schémas ; c'est consigner le résultat de son travail le plus tôt possible aprês la ses- 
sion de lecture en évaluant la nécessité de le poursuivre et d'enrichir sa collecte 
d'informations. 


e Je retiens également que toute lecture est avant tout active, et qu'il existe diver- 


ses stratégies de lecture (lecture spontanée, fonctionnelle, exploratoire, analytique) 
et de conservation de I'information (résumé, fiches, journal de bord). 


LES PISTES D'APPRENTISSAGE QUI S'OFFRENT À MOI 


e J'aimerais m'exercer à utiliser les stratégies décrites dans cette leçon. Est-ce que le 
Centre d'aide en français pourrait superviser mes essais ? 


e Ya-t-il d'autres stratégies à connaitre ? 


* On voit que les stratégies changent selon la nature du travail à faire et le type 
d'ouvrage consulté ; sont-elles les mêmes dans chaque discipline ? 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Lire pour préparer un travail 
Leçon 7 - Choisir des façons de recueillir [information 





Avertissement 


Dans la présente leçon, on se préoccupe de choisir des façons de conserver 
information selon les objectifs de lecture qu'on s'est donnés et selon le type 
d'ouvrage consulté. 


Cette leçon s'inscrit dans un processus de lecture, la lecture fonctionnelle, qui 
va de I'analyse du libellé d'un travail aux recherches documentaires préalables à 
la tâche de production. On peut distinguer trois temps, tous également impor- 
tants, qui donnent à la lecture une fonction utilitaire : 


e [Lanalyse du libellé du travail doit assurer une bonne compréhension de ce 
qui est attendu (leçons 1 et 2), ce qui favorise une réponse appropriée ; 


e La planification des lectures doit assurer I'efficacité dans la collecte des in- 
formations nécessaires au travail (leçons 3 à 7); elle prépare une collecte de 
données pertinentes, sous une forme appropriée et facilement exploitable, et 
ce, dans les meilleurs délais ; 


e La collecte et la conservation des données servent à soutenir la mémoire 
au cours de I'acquisition de connaissances et de leur exploitation dans un tra- 
vail (leçons 8 à 14). 











Recueillir information constitue un aspect important des stratégies de lecture et 
dépend des choix faits lors de I'analyse du libellé et de la planification de la tâche. 


MÉMORISATION ET COLLECTE D'INFORMATION 


On sait qu'une phrase (écrite) trop longue (au-delã d'une quinzaine de mots) peut être 
difficile à comprendre parce que la mémoire à court terme ne se souvient que des der- 
niers mots lus. Pour |I'enregistrer dans sa mémoire à long terme, il faut effectuer des 
exercices de mémorisation. La lecture seule ne suffit pas. À plus forte raison, il faut sou- 
tenir la mémorisation lorsqu'il s'agit de la lecture d'un texte, surtout s'il est long. 


De plus, on sait que la mémoire retient plus facilement le sens d'une phrase que ses 
mots exacts. Comprendre un texte exige d'en reformuler I'essentiel, le sens global. Cette 
opération ne peut se faire sans effectuer une activité sélective : saisir les idées impor- 
tantes et découvrir leur contribution au sens global du texte. 
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Si 'on entrevoit la possibilité d'utiliser des éléments d'un texte pour faire un travail écrit 
ou oral, la mémorisation à long terme doit être soutenue par des outils écrits plus ou 
moins simples. Cependant, la rédaction d'une ou de quelques phrases synthétiques 
n'oblige pas à créer une banque de données aussi complexe et structurée que la rédac- 
tion d'un texte de trois pages. 


STRATÉGIES DE COLLECTE D'INFORMATION 


Lors de la lecture d'un texte, les façons de recueillir de I'information varient selon le type 
d'ouvrage choisi et selon les objectifs poursuivis. Cela peut commencer par une action 
directe dans le texte et nécessite bien souvent la transcription de données. 


Annoter I'ouvrage 


Une premiére intervention se passe dans I'ouvrage ou le texte lui-même, à moins que 
ce ne soit un ouvrage de bibliothêque. Un texte est un oustil de travail ; souligner, annoter 
en marge sont des gestes tout à fait légitimes qui témoignent de I'activité du lecteur. 
Par contre, tout surligner équivaut à ne rien surligner ! La mise en évidence visée par le 
surlignement se trouve annulée si le passage marqué s'étend à un paragraphe, voire une 
page. Il importe donc de cibler de façon précise I'élément qui retient notre attention et 
déclenchera le rappel de I'information. On peut parfois inscrire un ou quelques mots en 
marge pour préciser ce pourquoi ce passage était intéressant. 


Si I'on veut explorer un texte d'une page ou deux pour en dégager le sens global ou 
savoir s'il répond à nos besoins, on soulignera les éléments du paratexte et du texte qui 
éclairent le titre, on reliera par une flêche I'idée exprimée au début et celle exprimée à 
la fin; on formulera tout de suite une phrase qui exprime le sens global du texte: 
intention et idée directrice. 


Si l'on veut analyser un texte, les couleurs serviront à surligner les mots de la thémati- 
que, le crayon à encercler les mots-liens qui établissent le fil conducteur et à encadrer 
les différents points de vue exprimés. 


Conserver des traces de ses lectures 


La fiche thématique (voir la leçon 8) constitue un instrument utile pour accumuler et 
organiser de façon rentable des informations sur un thême, un événement, un person- 
nage, des idées. 

Ainsi, la formulation du sens global d'un texte peut être une information à transcrire 
dans une fiche thématique (en notant toujours la référence du texte source); on pourra 
I'utiliser éventuellement dans une note de synthêse, dans un paragraphe de présenta- 
tion, dans un développement ou I'idée retenue fait progresser la réflexion. 


Il est souvent utile de transcrire certaines phrases exactement (pour les citer ultérieure- 
ment) ou certaines idées tirées d'un ouvrage critique ou d'une étude (soit pour rediriger 
ses recherches autrement, soit pour s'en servir dans son propre texte). Pour ce type 
d'ouvrage, comme pour la recherche dans un manuel, un dictionnaire ou une encyclo- 
pédie, la prise de notes peut se faire au fur et à mesure de la lecture, chaque fois que 
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Ion rencontre une information répondant à ses attentes. D'ailleurs, dans ce type 
d'ouvrage, il est préférable de s'en tenir, pour I'essentiel, à ce qui est au coeur de notre 
recherche. Par contre, pour la lecture d'un texte littéraire, on préfere inscrire des remar- 
ques en marge du texte sur tous les aspects qui nous touchent et poursuivre sa lecture 
pour ne pas briser le fil des impressions ressenties. 


Divers schémas de synthese servent à représenter le contenu d'un texte; on en choi- 
sira la forme selon le cas. L'organigramme des idées réunit ensemble des idées princi- 
pales et secondaires d'un texte (leçon 9); le diagramme des points de vue (leçon 10) 
illustre les rapports entre les points de vue sur lesquels I'auteur s'appuie ; la fiche de syn- 
these (leçon 11) rappelle le cheminement de la pensée d'un auteur ; le tableau compa- 
ratif (leçon 12) permet de retenir ce qui rapproche et ce qui oppose deux auteurs sur 
une même question. Quelle que soit la forme retenue, il importe de bien noter la pro- 
venance des éléments notés (auteur, titre, page) et de construire une bibliographie dé- 
taillée de ses sources. 


Un résumé (leçon 13) est une autre façon de traduire la dynamique des idées et des 
points de vue d'un texte suffisamment long et d'en conserver une version bien vivante, 
reformulée dans ses mots propres et plus ou moins développée selon les besoins de sa 
recherche. 


Un journal de bord (leçon 14) permet d'ajouter aux éléments que Ion retient d'un texte 
des commentaires reflétant les réactions spontanées que Ion a eues en cours de lecture 
pour pouvoir les retrouver plus tard. Il permet également de noter son jugement sur les 
informations recueillies, ses réflexions sur la façon d'orienter son travail, des commen- 
taires plus globaux définissant sa pensée, sa conception du sujet étudié. 
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Consigne 


Pour chaque situation décrite à la page suivante et en tenant compte du type d'ouvrage 
retenu, choisissez deux stratégies que vous utiliseriez et une stratégie que vous écar- 
teriez parmi celles présentées ci-dessous. Expliquez vos choix. 


Stratégies proposées 
1. Je rédige des fiches thématiques. 
. Je surligne des paragraphes entiers qui m'intéressent. 
.« Jiinterromps ma lecture pour prendre systématiquement des notes. 
. Je note tout de suite ce qui répond à mes questions. 
. Je note les références des pages étudiées. 
. Je ne note que ce qui répond à mes questions. 
. J'annote le texte pour retrouver rapidement les passages qui m'intéressent. 
Je construis un schéma qui réunit I'information sélectionnée. 


. Je griffonne quelques données sur une feuille. 


o oNaUARrwnN 


td 


. Je résume le texte. 


Inscrivez vos réponses sur la fiche de travail. Répondez à la consigne en vous servant 
du modêéle qui sy trouve. 


Consultez le corrigé. 
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Situations 


Voici quatre situations familiêres aux étudiants de cégep. Elles sont formulées pour vous 
permettre de les concevoir en fonction du domaine de connaissances qui vous intéresse, 
mais un exemple vous permet de les particulariser. Lisez ces énoncés avec soin, puis- 
qu'ils guideront vos choix dans I'exécution des consignes. 


Situation A 


Dans un paragraphe d'introduction, vous devez présenter une personnalité dont vous 
étudiez I'oeuvre, la théorie ou I'action par la suite. 


Par exemple, pour une recherche en histoire des sciences, vous devez dire qui est New- 
ton dans I'introduction d'un travail ou vous ferez ressortir importance de ses découver- 
tes pour Iastrophysique moderne. 


Pour vous préparer, vous consultez un manuel scolaire. 


Situation B 


Vous devez faire un exposé oral de 15 minutes ou vous présenterez un auteur, un philo- 
sophe, un chercheur (psychologue, sociologue, historien, géographe, chimiste, biolo- 
giste, physicien, inventeur...) et ferez ressortir son apport dans son domaine. 


Par exemple, dans un cours de psychologie, vous avez choisi d'étudier Freud et de mon- 
trer comment il a suscité diverses polémiques dans I'étude des problêmes psychologi- 
ques des individus. 


Pour vous préparer, vous consultez un ouvrage critique. 


Situation € 


En une phrase, vous devez situer un auteur dans |histoire de son domaine (littérature, 
philosophie, sociologie...). 


Ainsi, en une phrase, vous devez décrire la contribution d'Alexander Graham Bell au 
monde des télécommunications dans un paragraphe résumant I"histoire de ce domaine. 


Pour vous préparer, vous consultez un dictionnaire des noms propres. 


Situation D 


Dans une dissertation explicative de 900 à 1000 mots (environ quatre pages), vous vous 
servez d'exemples tirés d'une oeuvre pour expliquer un énoncé portant sur cette ceuvre. 


Exemple d'énoncé : Montaigne, dans son ceuvre Les Essais, exprime I'idéal humaniste 
de la Renaissance. 


Pour vous préparer, vous consultez I'ceuvre de I'auteur. 
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Fiche de travail - Recueillir I'information 





Situations et types Stratégies Raisons 
d'ouvrages 
A — Manuel scolaire adoptée 4: Puisque je lis un passage plutôt court d'un manuel, il 
4 est donc possible de noter immédiatement information 
pertinente. 





adoptée 5: Pour inscrire éventuellement la référence dans la 
Set 6% bibliographie.* 
6: Pour accélérer le déroulement de la quête d'information. 





écartée 8: Parce que le peu d'ampleur de ma lecture ne nécessite pas 
8 et 10* le recours à un moyen étendu. 
10 : Parce que le texte est déja três synthétique et que je dois 
choisir Vinformation à retenir en vertu d'autres critêres 
que ceux qui caractérisent le résumé. 


B — Ouvrage critique |  adoptée 





adoptée 





écartée 


C - Dictionnaire des adoptée 
noms propres 














adoptée 

écartée 

D - CEuvre de adoptée 
I'auteur 

adoptée 

écartée 











* Une seule stratégie est demandée par la consigne, mais nous proposons ici toutes les réponses 
qui conviennent à la situation et au type d'ouvrage. 
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Corrigé 





Situations et types 
d'ouvrages 


A — Manuel scolaire 


B - Ouvrage 
critique 


C - Dictionnaire des 
noms propres 


D - CEuvre de 
l'auteur 





Stratégies 


Raisons 


























adoptée 4: Puisque je lis un passage plutôt court d'un manuel, il 
4 est donc possible de noter immédiatement information 
pertinente. 
adoptée 5: Pour inscrire éventuellement la référence dans la 
Set 6% bibliographie.* 

6: Pour accélérer le déroulement de la quête d'information. 
écartée Parce que le peu d'ampleur de ma lecture ne nécessite pas 
8 et 10* le recours à un moyen étendu. 

10 : Parce que le texte est déja três synthétique et que je dois 
choisir Vinformation à retenir en vertu d'autres critêres 
que ceux qui caractérisent le résumé. 

adoptée 1: Parce que j'effectue un travail long et que je dois 
1 conserver Vinformation d'une façon claire et facile à 
manipuler. 
adoptée 3: Parce que je n'ai accês à Vouvrage que pour une durée 
3et8 limitée et que je ne peux écrire dans "ouvrage et revenir 
ensuite sur les passages annotés. 
8: Parce qu'un schéma permet parfois de bien mettre en 
évidence des données complémentaires ou opposées. 
écartée 9: Parce que j'ai besoin de données précises et classables de 
9 diverses maniêres au moment de préparer oral de façon 
immédiate. 
adoptée 4: Parce que le caractêre limité de la tâche me permet de 
4 recueillir rapidement de "information brêve. 
adoptée 5: Pour inscrire éventuellement la référence dans la 
5 bibliographie. 
écartée 7: Parce que je ne peux écrire dans un ouvrage emprunté et 
7 que la longueur du texte consulté ne nécessite pas de 
laisser une trace pour guider le retour en arriêre. 
adoptée 7: Parce qu'en lisant une ceuvre, il est important de 
7 conserver une trace des idées, intuitions, sentiments que 
la lecture inspire. 
adoptée 8: Parce qu'il est parfois commode de schématiser 
8 Vévolution d'une ceuvre, d'un personnage, d'un thême ; 
d'opposer un personnage à un autre ; d'illustrer les liens 
entre des personnages, des thêmes. 
écartée 2: Parce que le surlignage de paragraphes entiers n'est jamais 
2et3 significatif et oblige à relire attentivement le paragraphe 


pour y découvrir ce qui fait son intérêt. 


: Parce qu'interrompre la lecture d'une ceuvre littéraire 


conduit à perdre le fil des impressions, des sentiments, des 
idées que nous inspire I'ceuvre. 





* Une seule stratégie est demandée par la consigne, mais nous proposons ici toutes les réponses 
qui conviennent à la situation et au type d'ouvrage. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


L'examen des outils documentaires et des stratégies de planification me fait com- 
prendre I'importance de bien préparer ma collecte de données pour rendre mon 
travail plus facile et plus efficace. 


Certaines stratégies apparaissent comme des façons gagnantes de travailler : souli- 
gner et annoter en marge, prendre systématiquement des notes, rédiger des fiches, 
conserver les références des ouvrages lus. 


Il existe des façons diverses de procéder : lire tout d'une traite puis revenir sur ce 
qu'il faut conserver dans le texte, noter tout de suite au fur et à mesure dans un 
ouvrage théorique, historique ou critique, noter seulement ce qui répond aux ques- 
tions que I'on se pose quand on lit en vue de présenter en quelques lignes une per- 
sonnalité. 


La façon de conserver information peut prendre la forme de simples annotations 
sur le texte ou d'un résumé, d'un journal de bord, d'une fiche de synthese, de 
fiches thématiques ou autres représentations graphiques. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Certaines façons de conserver I'information proposées dans cette leçon, comme le 
résumé, la fiche de synthêse, la fiche comparative, me paraissent complexes, lon- 
gues, exigeantes. Ai-je raison ? Ont-elles des avantages qui justifient le temps et I'éner- 
gie que I'on y consacre ? Je devrais peut-être m'y exercer en effectuant les leçons 
suivantes. Au centre d'aide, on pourrait superviser mon travail et le commenter. 


Quelles leçons dans ce programme décrivent les diverses stratégies de lecture de fa- 
çon détaillée en exposant les avantages de chacune et les bonnes façons de s'en 
servir ? Je vais demander au service d'aide à la recherche de la bibliotheque de me 
conseiller à ce sujet. 


On parle de mémoire « à court ou à long terme »; ou pourrais-je trouver de la 
documentation sur le sujet ? Dans les rayons consacrés à la psychologie ? Comment 
pourrais-je m'exercer à mieux retenir ? Qui pourrait m'aider ? Je consulterai mes pro- 
fesseurs à ce sujet, mais je pourrais aller faire un tour au centre d'aide de mon col- 
lêge et surveiller s'il ny a pas d'ateliers offerts dans ce domaine. En fait, je me sou- 
viens de ce qui m'intéresse : la motivation serait-elle un facteur important de la 
mémorisation ? 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Lire pour préparer un travail 
Leçon 8 - Fiche thématique 





Avertissement 


Dans la présente leçon, on verra comment sélectionner des données : citations, 
faits, cas, thêmes pour les présenter dans une fiche thématique qui permet de 
garder I'information à long terme. 


Cette leçon s'inscrit dans un processus de lecture, la lecture fonctionnelle, qui 
va de I'analyse du libellé d'un travail aux recherches documentaires préalables à 
la tâche de production. On peut distinguer trois temps, tous également impor- 
tants, qui donnent à la lecture une fonction utilitaire : 


e [Vanalyse du libellé du travail doit assurer une bonne compréhension de ce 
qui est attendu (leçons 1 et 2), ce qui favorise une réponse appropriée ; 


e La planification des lectures doit assurer I'efficacité dans la collecte des in- 
formations nécessaires au travail (leçons 3 à 7); elle prépare une collecte de 
données pertinentes, sous une forme appropriée et facilement exploitable, et 
ce, dans les meilleurs délais ; 


e La collecte et la conservation des données servent à soutenir la mémoire 
au cours de I'acquisition de connaissances et de leur exploitation dans un tra- 
vail (leçons 8 à 14). 











POURQUOI FAIRE UNE FICHE THÉMATIQUE ? 


Immédiatement aprês une lecture, on peut reformuler oralement sa compréhension, mais 
si l'on doit rendre compte de sa lecture à plus long terme, c'est une autre affaire : le 
lendemain, c'est difficile ; une semaine aprês, c'est impossible ! De plus, la mémoire s'em- 
brouille três rapidement quand on est amené à consulter plusieurs sources. 


Or, les connaissances issues de la lecture sont utiles dans la mesure ou elles peuvent 
être exploitées pour un bénéfice personnel : nourrir sa réflexion, effectuer un apprentis- 
sage, participer à une discussion sociale, produire un travail professionnel. 


Par conséquent, il faut utiliser des outils qui permettent de pallier la disparition de Iin- 
formation et de relancer la mémoire. Selon le type de collecte de données requis par la 
tâche à effectuer, on choisit : 
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* les éléments du contenu : 
— soit ce qui est I'essentiel du texte, 
— soit des données pertinentes à un énoncé de travail et à I'objectif qu'on s'est fixé ; 


e lafaçon de les conserver (un résumé, une fiche de synthêse, une fiche thématique 
ou un journal de bord). 


En ce qui concerne la fiche thématique, son avantage est de réunir sur une même feuille 
ou sur quelques cartons des informations reliées à un même thême et tirées de plusieurs 
sources. On peut alors les classer, les comparer, les évaluer, en déterminer les forces et 
les lacunes, y réagir. 


COMMENT LA FAIRE ? 


Une fiche thématique présente de façon synthétique une compilation de données as- 
sociées à un thême: des citations, des faits, des exemples, des cas, tous sélectionnés 
parce qu'ils illustrent un ou des aspects de ce thême. 


Elle est un outil de travail três commode dans la réalisation d'une dissertation ou d'un 
exposé oral en littérature, ou dans une recherche en sciences humaines notamment. Les 
éléments recueillis sont cités et présentés sous forme d'une énumération ; ils sont tou- 
jours accompagnés de leur source précise pour permettre un retour facile sur I'informa- 
tion. 


Pour la construire : 


* on sélectionne d'abord les éléments à retenir par une lecture axée sur le repérage 
des passages traitant du thême visé ; 


e sur une feuille ou une fiche cartonnée, on réunit les données associées au thême, 
parfois en les abrégeant, et toujours en les classant par sous-thêmes de façon à les 
retrouver facilement ; 


e pour chaque élément retenu, on formule ensuite en un mot ou deux la ou les idées 
qui ressortent et on les inscrit au-dessus des données transcrites ; 


* on indique toujours la référence précise de chaque élément retenu. 


LES QUALITÉS À RECHERCHER 


Une fiche thématique doit être : 
e fidele au texte source ; 


e précise: elle résulte d'une démarche de clarification du texte qui doit se traduire 
par une expression adéquate et concise ; 


e synthétique : elle ne retient que ce qui a un caractêre essentiel ; 


e maniable et lisible : son format et sa lisibilité doivent permettre de saisir sans effort 
la structure et les mots-clés. 
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Consignes 


Vous devez rédiger une dissertation critique sur I'apport de la lecture dans la connais- 
sance de soi. Pour recueillir les données qui vous permettront de développer votre point 
de vue, vous relevez, dans divers textes, des citations qui expriment ou illustrent cet as- 
pect de la lecture et les organisez sous forme d'une fiche thématique. 


1. Lisez les textes 1 et 2 d'abord selon les principes de la lecture analytique, puis reli- 
sez-les crayon en main pour souligner ce qui répondrait à la question : Qu'apporte la 
lecture à la connaissance de soi ? 


2. Remplissez la fiche de travail en notant, pour chaque texte, au moins cing citations 
qui expriment ou illustrent un aspect de la question posée. 


En tête de chaque citation, inscrivez dans vos mots une idée qui en exprime pour 
vous le contenu. 


Pour faciliter I'utilisation ultérieure des citations, numérotez-les. 
Inscrivez le numéro de ligne de chaque élément retenu. 


Répondez à la consigne en vous servant du modêle présenté. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 1 


Notre civilisation est une somme de connaissances et de souvenirs accumulés par les 
générations qui nous ont précédés. Nous ne pouvons y participer qu'en prenant contact 
avec la pensée de ces générations. Le seul moyen de le faire, et de devenir un homme 
« cultivé », est la lecture. 


Rien ne peut la remplacer. Ni le cours parlé ni "image projetée n'ont le même pouvoir 
éducatif. Limage est précieuse pour illustrer un texte écrit : elle ne permet guêre la for- 
mation des idées générales. Le film, comme le discours, s'écoule et disparait ; il est diffi- 
cile, voire impossible, dy revenir pour le consulter. Le livre demeure, compagnon de 
toute notre vie. Montaigne disait que trois commerces lui étaient nécessaires : "amour, 
Pamitié, la lecture. Ils sont presque de même nature. 


On peut aimer les livres ; ils sont toujours des amis fidêles. Je dirai même que je les ai 
souvent trouvés plus brillants et plus sages que leurs auteurs. Un écrivain met dans ses 
ouvrages le meilleur de lui-même. Sa conversation, si même elle étincelle, s'enfuit. On 
peut interroger sans fin le mystêre du livre. En outre, cette amitié sera partagée, sans 
jalousie, par des millions d'êtres, en tous pays. Balzac, Dickens, Tolstoi, Cervantês, Goethe, 
Dante, Melville nouent des liens merveilleux entre des hommes que tout semble séparer. 
Avec un Japonais, avec un Russe, avec un Américain, de moi inconnu, j'ai des amis com- 
muns qui sont la Natacha de Guerre et Paix, le Fabrice de La Chartreuse de Parme, le 
Micawber de David Copperfield. 


Le livre est un moyen de dépassement. Aucun homme n'a assez d'expériences personnel- 
les pour bien comprendre les autres, ni pour bien se comprendre lui-même. Nous nous 
sentons tous solitaires dans ce monde immense et fermé. Nous en souffrons ; nous som- 
mes choqués par Vinjustice des choses et les difficultés de la vie. Les livres nous appren- 
nent que d'autres, plus grands que nous, ont souffert et cherché comme nous. Ils sont 
des portes ouvertes sur d'autres âmes et d'autres peuples. Grâce à eux nous échappons à 
la méditation stérile sur nous-même. Un soir consacré à la lecture des grands livres est 
pour Vesprit ce qu'un séjour en montagne est pour le corps. Lhomme redescend de ces 
hautes cimes, plus fort, les poumons et le cerveau lavés de toutes souillures, mieux pré- 
paré à affronter avec courage les luttes qu'il retrouvera dans les plaines de la vie 
quotidienne. 


Les livres sont nos seuls moyens de connaitre d'autres époques et nos meilleurs moyens 
pour comprendre des groupes sociaux ou nous ne pénétrons pas. Le théâtre de Garcia 
Lorca m'aura plus appris sur Pâme secrête de "Espagne que vingt voyages faits en tou- 
riste. Tchékhov et Tolstoi m'ont révélé des aspects de I'âme russe qui restent vrais. Les 
Mémoires de Saint-Simon ont fait revivre pour moi une France qui n'est plus... 


Plaisir accru par la découverte d'étonnantes ressemblances entre ces mondes éloignés de 
nous par la distance ou le temps, et celui ou nous vivons. Les êtres humains ont tous des 
traits communs. Les passions des rois dans Homêre ne sont pas si différentes de celles des 
généraux dans une coalition moderne. Quand je faisais un cours sur Marcel Proust aux 
étudiants de Kansas City, les fils des fermiers américains se reconnaissaient dans ces 
personnages français. « Aprês tout, il n'y a qu'une race : "humanité ». Le grand homme 
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lui-même n'est différent de nous que par ses dimensions, non par son essence, et c'est 
pourquoi les grandes vies sont intéressantes pour tous les hommes. 


Donc, nous lisons, en partie, pour dépasser notre vie et comprendre celle des autres. Mais 
ce n'est pas la seule raison du plaisir que donnent les livres. Par existence quotidienne, 
nous sommes trop mêlés aux événements pour les bien voir, trop soumis aux émotions 
pour en jouir. Beaucoup d'entre nous vivent un roman digne de Dickens ou de Balzac ; ils 
n'y trouvent aucun plaisir. Bien au contraire. La fonction de Pécrivain est de nous offrir 
une image vraie de la vie, mais de la tenir à une telle distance de nous que nous puissions 
la goúter sans crainte, sans responsabilité. Le lecteur d'un grand roman, d'une grande 
biographie, vit une grande aventure sans que sa sérénité en soit troublée. Comme Va dit 
Santayana, l'art offre à la contemplation ce que "homme ne trouve guêre dans Paction : 
"union de la vie et de la paix. 


La lecture d'un livre d'histoire est três saine pour Pesprit; elle enseigne au lecteur la 
modération et la tolérance ; elle lui montre que de terribles querelles, qui causêrent des 
guerres civiles ou mondiales, ne sont plus aujourd'hui que des controverses défuntes. 
Leçon de sagesse et de relativisme. Les beaux livres ne laissent jamais le lecteur tel qu'il 
était avant de les connaítre ; ils le rendent meilleur. 


Rien n'est donc plus important pour Phumanité que de mettre à la disposition de tous ces 
instruments de dépassement, d'évasion et de découverte qui transforment, à la lettre, la 
vie et accroissent la valeur sociale de Vindividu. Le seul moyen de le faire est la bibliothê- 
que publique. 


Extrait d'un texte d' André Maurois, revue Le Courrier de "Unesco, mai 1961. 


Texte 2 


Comédien et fantaisiste populaire, Marc Labrêche, quand il n'est pas ac- 
caparé par son travail, soccupe de sa petite famille et aime bien se plon- 
ger dans un bon gros roman de préférence le plus dépaysant possible. 


Vous vous souvenez de vos premiers émois de lecteur ? 

Voyons voir... Je me rappelle avoir été impressionné par un recueil de nouvelles que j'ai lu 
à onze-douze ans : L'Allemagne tfantastique : de Goethe à Meeterlinck. C'était un grand 
bouquin noir et les textes étaient quasiment présentés comme des contes pour enfants, 
sauf qu'ils n'en étaient pas ! Des histoires horribles, sordides et baroques. Même le texte 
de Meeterlinck, qui a autrement signé des trucs un peu gnan-gnan, n'était pas piqué des 
vers. 


Adolescent, je me suis passionné pour Hermann Hesse. Je crois bien avoir lu toute son 
ceuvre. Ces récits initiatiques, ces récits de garçons qui apprenaient à être des hommes 
me captivaient. De tous ses livres, Le jeu des perles de verre reste mon préféré. Il faut dire 
que j'avais un intérêt pour V'Allemagne que je ne m'explique toujours pas aujourd”hui. 
Bien sãr, Hesse n'est pas allemand, mais il participe de cette culture. J'étais même tout à 
fait fasciné par le personnage d'Hitler, ce qui ne rassurait pas les parents de mes copains... 
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Et la littérature québécoise ? 

Jai un peu de difficulté avec la littérature québécoise. Je n'arrive pas à décoller, à me 
laisser embarquer parce que je n'ai pas "impression de m'éloigner suffisamment du quo- 
tidien. Jaime bien qu'une histoire déborde des cadres habituels de la vie de tous les jours. 
Dans la plupart des livres québécois que je connais, j'ai 'impression d'être en territoire 
connu ou, pire, d'être en train de lire en prison. Le réalisme ne m'intéresse pas et cette 
teinte me semble trop présente dans notre littérature. Cela dit, jaime me laisser charmer 
par une voix particuliêre. C'est pourquoi j'apprécie beaucoup Robert Lalonde : son style 
me plaít, je reconnais sa voix. Jaime aussi Réjean Ducharme. Disons que c'est un peu 
mon côté groupie, parce que mon pêre avait monté une de ses piêces — Ducharme avait 
assisté à la représentation incognito — et parce que papa fréquentait aussi Charlebois à 
Pépoque, qui parlait toujours de Ducharme. 


Qu'est-ce qui vous guide dans le choix d'un bouquin ? 

Oh ! les amis, le bouche à oreille. Des fois, juste une date : par exemple, « Vermont, 1992 » 
à la fin d'un livre, comme dans celui de John Irving. J'ai eu une période Stephen King, ou 
je lisais tout ce qu'il publiait, malgré le côté repoussant des maquettes et les titres peu 
invitants... J'ai même lu Le Fléau au complet ! Je me fie cependant assez peu aux criti- 
ques. Je vois difficilement comment on peut faire part d'une expérience aussi intime et 
subjective que celle de la lecture. C'est un plaisir solitaire qui ne se partage pas, mais 
j essaierai quand même de le faire... J'ai beaucoup aimé le dernier Irving, Une veuve de 
papier, que j'ai trouvé moins touffu et plus émouvant que ses précédents. J'ai toujours 
apprécié le côté étonnant, voire surréaliste des livres. Ici, Phistoire est três vraisembla- 
ble; il n'y a pas d'infirme qui joue au volley-ball ou quoi que ce soit du genre. J'ai eu 
Vimpression de lire une ceuvre plus múre — mais peut-être suis-je mal placé pour parler 
de maturité. (Rires.) En tout cas, Phéroine d'Une veuve de papier est moins tête folle que 
les personnages habituels d'Irving. Et puis, c'est mon côté Walt Disney, j'ai versé une 
petite larme à la fin. 


Vai lu aussi le Tom Wolfe, Un homme, un vrai, dont la fin m'a déçu. Quelle fin plate ! 
Wolfe nous a habitués à des romans denses et touffus, mais racontés simplement. J'ai lu 
Un homme, un vrai comme on regarde une mini-série à la télé, três impressionné par la 
construction. Je n'ai pas adoré au point de me garrocher sur les murs, mais je comprends 
mal la tiédeur de critiques. 


J'ai essayé de lire Geisha d'Arthur Golden, et j'ai abandonné. Je n'ai pas embarqué. Quand 
j étais en tournée à Kyoto pour Les aiguilles et "opium, je me souviens avoir été fasciné 
par ces belles femmes énigmatiques et silencieuses, qui ne regardaient jamais personne 
droit dans les yeux. En dehors de Vexotisme, je m'étais dit que j'aurais voulu en savoir 
plus sur elles, savoir comment et pourquoi on choisit de devenir geisha. Le problême du 
livre de Golden, c'est qu'il est bien trop anecdotique. Sur la quatriême page de couver- 
ture, on nous dit que Spielberg va en tirer un film et j'ai le sentiment que le roman n'a été 
écrit qu'à cette fin. 


Vous ne lisez que des romans ? 

Jaime aussi lire des manifestes, des pamphlets, mais ça dépend vraiment de mon hu- 
meur. Le problême, c'est que ces livres sont souvent três proches du ton des éditorialistes 
ou des chroniqueurs qui les signent. Ce n'est pas ce que j'attends de la lecture. 


« Le Libraire d'un jour, Marc Labrêche », septembre 1999, p. 5. 
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Fiche de travail - Construire une fiche thématique 


Idée directrice ou thême : La lecture permet de mieux se connaitre 


Selon André Maurois, revue Le Courrier de "Unesco, mai 1961: 


1. La lecture : complément des expériences personnelles 
« Le livre est un moyen de dépassement. Aucun homme n'a assez d'expériences per- 
sonnelles pour bien comprendre les autres, ni pour bien se comprendre. » (lignes 
22-23) 
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Selon Marc Labreéche, « Le libraire d'un jour », Le Libraire, septembre 1999, p. 5: 
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Corrigé 
(réponses possibles) 


Idée directrice ou thême : La lecture permet de mieux se connaitre. 


Selon André Maurois, revue Le Courrier de "Unesco, mai 1961 : 


1. Lalecture : complément des expériences personnelles 
« Le livre est un moyen de dépassement. Aucun homme n'a assez d'expériences person- 
nelles pour bien comprendre les autres, ni pour bien se comprendre lui-même. » 
(lignes 20-21) 


2. Un outil de communication 
« Avec un Japonais, avec un Russe, avec un Américain, de moi inconnu, j'ai des amis 
communs [...] » (lignes 17-18) 


3. Établir un lien avec des hommes qui me ressemblent 
« Les livres nous apprennent que d'autres, plus grands que nous, ont souffert et cher- 
ché comme nous. » (lignes 23-24) 


4. La lecture prépare à la vie 
« Grâce à eux nous échappons à la méditation stérile sur nous-même. Un soir consacré 
à la lecture des grands livres est pour Vesprit ce qu'un séjour en montagne est pour le 
corps. Lhomme redescend [...] mieux préparé à affronter avec courage les luttes qu'il 
retrouvera dans les plaines de la vie quotidienne. » (lignes 25-30) 


5. Me reconnaitre dans des personnages 
« Quand je faisais un cours sur Marcel Proust aux étudiants de Kansas City, les fils des 
fermiers américains se reconnaissaient dans ces personnages français. » (lignes 39-41) 


6. Me reconnaítre même dans les grands hommes 
« Le grand homme lui-même n'est différent de nous que par ses dimensions, non par 
son essence, et c'est pourquoi les grandes vies sont intéressantes pour tous les hom- 
mes. » (lignes 41-43) 
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Idée directrice ou thême : La lecture permet de mieux se connaitre. 


Selon Marc Labreêche, « Le libraire d'un jour », Le Libraire, septembre 1999, p. 5: 


1. Lecture, initiation à la vie 
« Ces récits initiatiques, ces récits de garçons qui apprenaient à être des hommes me 
captivaient. » (lignes 9-10) 


2. La lecture révele mes champs d'intérêt 
« [...] J'avais un intérêt pour VAllemagne que je ne m'explique toujours pas aujourd'hui. » 
(ligne 11) 


3. Découvrir des impulsions 
« Pétais même tout à fait fasciné par le personnage d'Hitler [...] » (lignes 12-13) 


4. Connaítre ses racines 
« Dans la plupart des livres québécois que je connais, j'ai 'impression d'être en terri- 
toire connu [...] » (lignes 18-19) 


5. La lecture, une expérience intime 
«Je vois difficilement comment on peut faire part d'une expérience aussi intime et 
subjective que la lecture. » (lignes 31-32) 


6. Connaitre ses goúts 
« JP'ai toujours apprécié le côté étonnant, voire surréaliste des livres. » (lignes 34-35) 


7. Connaitre sa sensibilité 
« [...] c'est mon côté Walt Disney, j'ai versé une petite larme à la fin. » (lignes 39-40) 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


e En somme, cette leçon montre le rôle essentiel de la mémoire dans la lecture. Sans 
la mémoire, nous serions, tout comme un ordinateur, incapables d'effectuer des opé- 
rations intellectuelles. Sans la mémoire collective, chaque petit de Il'homme devrait 
réinventer tout Ihéritage de I'humanité. 


e Le défi, pour tout étudiant, est de retenir les connaissances sans avoir le fardeau 
de tout relire. C'est pourquoi il importe de prendre des notes, de se faire des fiches 
qui gardent vives les informations-clés, celles qui déclenchent la mémoire. 


* Pour se révéler utiles, les fiches doivent être construites de façon systématique en 
mettant en évidence ce que chaque élément retenu apporte, en reproduisant le texte 
source avec exactitude et en notant avec soin la référence. 


e Conserver de I'information exige certes un travail important dans les textes qui en 
sont la source, car seule une compréhension profonde des textes permet de s'en 
servir dans un travail personnel ; si Michel de Montaigne a pu écrire au XVIº siêcle 
dans ses Essais : « Savoir par coeur n'est pas savoir », c'est qu'un travail d'approfon- 
dissement dans le texte est nécessaire avant toute réutilisation. Mais au bout du 
compte on gagne du temps et on est plus efficace. 


* On voit dans les fiches que les idées placées en tête des citations constituent des 
aspects de I'idée principale énoncée et pourraient servir d'arguments dans la disser- 
tation critique. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour mieux utiliser ma mémoire, je pourrais m'entrainer : 


e à rechercher un ordre, une logique qui donne un sens à I'ensemble des données à 


mémoriser, qui facilite le rappel de I'information (on se souvient mieux d'une liste 
d'épicerie si les éléments sont classés par rayons !) ; 


e à associer Iouie et la vue (l'odorat, le goút ou le toucher éventuellement), pour ren- 
forcer la mémorisation ; si I'un des liens fait défaut, le relais peut être pris par un 
autre sens ; 


e à inscrire dans le texte des signaux, des notes qui serviraient de repêre au moment 
du rappel. 


Pour apprendre à construire et à manipuler des fiches thématiques, je pourrais m'y es- 
sayer lorsque j'ai une note de synthese à produire à partir de plusieurs ouvrages sur un 
même sujet. Ainsi, j'en viendrais sans doute à expérimenter : 


e des façons de varier la présentation des informations ; 
e des méthodes diverses pour regrouper I'information ; 
e des trucs différents pour classer les informations et les récupérer. 


Pour m'aider, je vérifierai si la bibliothêque du collêge ou le centre d'aide ne posseéde 
pas de la documentation sur la prise de notes de lecture et la construction de fiches de 
lecture. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Lire pour préparer un travail 
Leçon 9 - Schématisation des idées 





Avertissement 


Dans la présente leçon, on verra comment exprimer sa compréhension d'un texte, 
et en mémoriser I'essentiel, par la construction d'un organigramme des idées 
qui permet d'en visualiser la hiérarchie et 'emboitement. 


Cette leçon s'inscrit dans un processus de lecture, la lecture fonctionnelle, qui 
va de I'analyse du libellé d'un travail aux recherches documentaires préalables à 
la tâche de production. On peut distinguer trois temps, tous également impor- 
tants, qui donnent à la lecture une fonction utilitaire : 


e [Lanalyse du libellé du travail doit assurer une bonne compréhension de ce 
qui est attendu (leçons 1 et 2), ce qui favorise une réponse appropriée ; 


e La planification des lectures doit assurer I'efficacité dans la collecte des in- 
formations nécessaires au travail (leçons 3 à 7); elle prépare une collecte de 
données pertinentes, sous une forme appropriée et facilement exploitable, et 
ce, dans les meilleurs délais ; 


e La collecte et la conservation des données servent à soutenir la mémoire 
dans I'acquisition de connaissances et lors de leur exploitation dans un travail 
(leçons 8 à 14). 











Lorsque Ion veut conserver la compréhension d'ensemble que I'on a d'un texte ou si 
I'on doit rendre compte de la lecture d'un texte de façon globale, trois approches sché- 
matiques sont possibles : 'organigramme des idées (présente leçon), le diagramme des 
points de vue (leçon 10), la fiche syntheêse du cneminement de la pensée (leçon 11). 


POURQUOI FAIRE UN ORGANIGRAMME DES IDÉES ? 


L'organigramme des idées permet de représenter de façon exhaustive, avec le degré de 
précision désiré, notre compréhension d'un texte; il la concrétise en mettant en évi- 
dence la structure des idées. Ce type de schéma permet de visualiser les idées pour 
mieux les retenir ; il se révélera utile soit pour la rédaction ultérieure d'un résumé écrit, 
soit pour une reformulation orale dans un exposé ou un débat, et ce, à plus ou moins 
long terme. 
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Un organigramme est une représentation graphique qui structure visuellement I'in- 
formation. Il synthétise les données et les présente de façon à exprimer leurs rela- 
tions mutuelles. 


L'organigramme des idées d'un texte doit faire ressortir la hiérarchie et I'emboite- 
ment de celles-ci : idées directrice, principales et secondaires. 


Vidée directrice est celle qui motive I'écriture du texte, celle que I'auteur veut faire 
partager. Elle est présente tout au long du texte : annoncée dans introduction, rap- 
pelée dans la conclusion, développée sous un aspect particulier dans chaque idée 
principale ; comme toute idée, elle associe un thême et un propos. 


Le sport (thême) est une servitude libératrice (propos annonçant deux idées prin- 
cipales) : le sport est une servitude ; le sport est une libération. 


Une idée principale est une partie du propos de I'idée directrice; ce propos est 
généralement développé dans le texte par deux ou trois idées principales. 


Lart est source d'enrichissement (idée directrice) : il ouvre V'esprit (idée principale), 
émeut le coeur (idée principale) et comble I'âme (idée principale). 


Une idée secondaire est une partie du propos d'une idée principale. 
Ainsi, dans I'exemple précédent : 


Lart ouvre Vesprit (idée principale) en proposant des sujets de réflexion (idée se- 
condaire), en suggérant des questions (idée secondaire), en donnant des visions 
du monde (idée secondaire). 


COMMENT FAIRE ? 


Pour construire |'organigramme des idées, on dispose des boites en arborescence : 


au sommet de la feuille, tracer une boite ou I'on formule I'idée directrice dans ses 
propres mots ; 

sous I'idée directrice, tracer autant de boites qu'il y a d'idées principales (deux ou 
trois généralement), les relier à la boite de I'idée directrice et formuler chaque idée 
principale dans ses mots ; 

sous chaque idée principale, tracer autant de boites qu'il y a d'idées secondaires, les 
relier à I'idée principale qu'elles développent et les formuler dans ses mots. 


Selon la longueur et la complexité du texte et selon les besoins du travail, on peut éta- 
blir une arborescence d'idées secondaires à plusieurs niveaux. 


LES QUALITÉS À RECHERCHER 


Un tel schéma doit être: 


fidele au texte source ; 

précis : il résulte d'une démarche de clarification du texte qui doit se traduire par 
une expression adéquate et concise ; 

synthétique : il reconstruit le texte en hiérarchisant les idées, en éliminant les idées 
secondaires ou répétitives ; 

maniable et lisible : son format et sa lisibilité doivent permettre de saisir sans effort 
la logique de I'organisation des idées. 
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Consignes 


Vous devez élaborer une discussion sur le rapport de la lecture avec la participation active 
à la vie sociale. Pour développer votre point de vue personnel, vous lisez un certain nom- 
bre de textes qui traitent de la lecture et, notamment, celui qui vous est proposé ici. 
Comme vous voulez non seulement clarifier mais vous souvenir des idées avancées dans 
ce texte pour les utiliser dans votre démonstration, vous traduisez, sous forme d'un or- 
ganigramme, le développement des idées. 


1. Crayon en main, afin de mettre en évidence les indices recueillis lors de vos diffé- 
rents repérages, lisez le texte selon les principes de la lecture exploratoire puis de la 
lecture analytique. 


2. Sur la fiche de travail, certaines idées ont déja été placées dans I'organigramme : 
idée directrice, trois idées principales et trois idées secondaires. À votre tour, conti- 
nuez de remplir le « casse-tête » en formulant, dans vos mots, les idées qui corres- 
pondent aux boites vides et en indiquant le numéro du paragraphe concerné. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


1 Notre civilisation est une somme de connaissances et de souvenirs accumulés par les 
générations qui nous ont précédés. Nous ne pouvons y participer qu'en prenant contact 
avec la pensée de ces générations. Le seul moyen de le faire, et de devenir un homme 
« cultivé », est la lecture. 


[524] 


2 Donc, nous lisons, en partie, pour dépasser notre vie et comprendre celle des autres. Mais 
ce n'est pas la seule raison du plaisir que donnent les livres. Par existence quotidienne, 
nous sommes trop mêlés aux événements pour les bien voir, trop soumis aux émotions 
pour en jouir. Beaucoup d'entre nous vivent un roman digne de Dickens ou de Balzac ; ils 
n'y trouvent aucun plaisir. Bien au contraire. La fonction de Pécrivain est de nous offrir 
une image vraie de la vie, mais de la tenir à une telle distance de nous que nous puissions 
la goúter sans crainte, sans responsabilité. Le lecteur d'un grand roman, d'une grande 
biographie, vit une grande aventure sans que sa sérénité en soit troublée. Comme Va dit 
Santayana, l'art offre à la contemplation ce que "homme ne trouve guêre dans Paction : 
"union de la vie et de la paix. 


3 La lecture d'un livre d'histoire est três saine pour Pesprit; elle enseigne au lecteur la 
modération et la tolérance ; elle lui montre que de terribles querelles, qui causêrent des 
guerres civiles ou mondiales, ne sont plus aujourd'hui que des controverses défuntes. 
Leçon de sagesse et de relativisme. Les beaux livres ne laissent jamais le lecteur tel qu'il 
était avant de les connaítre ; ils le rendent meilleur. 


4 —Rien n'est donc plus important pour "humanité que de mettre à disposition de tous ces 
instruments de dépassement, d'évasion et de découverte qui transforment, à la lettre, la 
vie et accroissent la valeur sociale de Vindividu. Le seul moyen de le faire est la bibliothê- 
que publique. 


5 Nous vivons un temps oú tous les hommes, en des pays dont le nombre va croissant, ont 
des droits égaux, participent au gouvernement et forment cette opinion qui, par son in- 
fluence sur les gouvernants, décide en dernier ressort de la paix et de la guerre, de la 
justice et de Pinjustice, bref de la vie de leur nation et de celle du monde tout entier. Cette 
puissance du peuple, qui est la démocratie, exige que les masses, devenues source de 
pouvoir, soient instruites de tous les grands problêmes. 


6 Jentends bien qu'elles reçoivent, de plus en plus, un tel enseignement dans les écoles, 
mais cet enseignement ne peut être complet si la bibliothêque ne devient Pauxiliaire de 
Pécole. Écouter un maítre, même excellent, ne suffit pas à former Vesprit. Il faut la ré- 
flexion, la méditation. Le rôle du maitre est de fournir des cadres bien construits, que le 
travail personnel devra ensuite remplir. Ce travail personnel sera, essentiellement, cons- 
titué de lectures. 
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11 


12 


13 


14 


15 


Aucun élêve, aucun étudiant, si brillant soit-il, ne peut refaire seul ce que Phumanité a 
mis des millénaires à enfanter. Toute réflexion solide est, avant tout, réflexion sur la pen- 
sée des grands auteurs. Lhistoire serait peu de choses si elle était réduite aux faits et aux 
idées que le maitre peut exposer en un petit nombre d'heures. 


La lecture n'est pas seulement une saine gymnastique de "intelligence ; elle révêle aux 
jeunes le caractêre secret de la vérité, qui n'est jamais donnée toute faite aux chercheurs, 
mais doit être construite par lui à force de travail, de méthode et de bonne foi. La biblio- 
thêque est le complément indispensable de Pécole ou de Puniversité. Je dirais volontiers 
que Venseignement n'est qu'une clef qui ouvre les portes des bibliothêques. 


Cela est plus vrai encore de Penseignement postscolaire. Le citoyen d'une démocratie qui 
veut remplir ses devoirs avec conscience doit continuer de s'informer pendant toute sa 
vie. Le monde ne s'arrête pas le jour ou chacun de nous sort de ses classes. Lhistoire 
continue de se faire, elle pose des problêmes qui engagent le sort de espêce humaine. 


Comment prendre parti, comment défendre des thêses raisonnables, comment s'opposer 
à de criminelles folies si "on ne connaít pas les questions ? Ce qui est vrai de histoire 
Pest aussi de "économie politique, de toutes les sciences, de toutes les techniques. En 
cinquante ans, les connaissances humaines ont été renouvelées, bouleversées. Qui ren- 
seignera, sur ces grands changements, les hommes et les femmes dont la vie et le bon- 
heur en dépendent ? qui leur permettra, en accomplissant leur tâche quotidienne, de 
tenir compte des plus récentes découvertes ? 


Les livres, et eux seuls. 


La bibliothêque publique doit donner aux enfants, aux jeunes gens, aux hommes et aux 
femmes, la possibilité de se tenir au courant de leur temps, sur tous les sujets. En met- 
tant à leur disposition, impartialement, des ouvrages qui présentent des thêses opposées, 
elle leur permet de se former une opinion et de garder, à I'égard des affaires publiques, 
Pesprit critique et constructif sans lequel il n'est pas de liberté. 


Elle éveille aussi des vocations. En lisant les ocuvres des maitres, des esprits bien doués 
qui ne trouvaient pas leur voies seront aiguillés vers les sciences, les lettres ou les arts et 
apporteront à leur tour leur contribution au trésor commun de Phumanité... 


La civilisation crée des besoins nouveaux. Lhomme n'accepte plus d'être un pion que 
meuvent sur Véchiquier des puissances qui le dépassent. Dans toute la mesure oú cela est 
possible, il veut savoir, s informer. Jadis, seul un philosophe ou un poete disait : « Je suis 
homme et rien de ce qui est humain ne m'est étranger. » Aujourd"hui, tout homme vou- 
drait pouvoir prononcer cette phrase, parce qu'il sait que le destin de peuples lointains et 
inconnus modifiera le sien, et aussi parce que sa sensibilité s'est affinée et qu'une injus- 
tice commise à Vautre bout du monde le touche. Sur les problêmes qui sollicitent Phu- 
manité tout entiêre, la bibliothêque est la principale, la plus riche source d'information. 


Enfin, par "'abondance de I'énergie, par les progrês de "automatisme, notre civilisation, 
que nous le voulions ou non, sera de plus en plus une civilisation des loisirs. Les sports, 
les jeux, les spectacles, la télévision contribueront, certes, à occuper les hommes, mais 
leur durée sera toujours limitée par la longueur des préparations et, d'ailleurs, un homme 
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digne de ce nom en arrive assez vite à se lasser de n'être que spectateur. La bibliothêque 
fera pour lui, de I'Espace et du Temps un spectacle infini qu'il créera lui-même. 


« Tout homme qui sait lire, a dit Aldous Huxley, a en lui le pouvoir de se magnifier, de 
multiplier ses modes d'existence, de rendre sa vie pleine, intéressante et significative. » 
C'est cette vie pleine, enrichie de toutes les autres vies, que nous souhaitons ouvrir à 
tous. 


André Maurois, revue Le Courrier de "Unesco, mai 1961. 
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Fiche de travail - Construire un organigramme 





Idée directrice 
La lecture permet de participer à 
la civilisation et à la vie sociale 
(8 1, 5, 11 16) parce que la lecture, 











c'est... 
Idée principale Idée principale 
accroitre la valeur 
sociale de Vindividu (S 4) ($6a8) 














( Idée secondaire |) 
I'occasion de réfléchir 
” et de méditer (S 6) ) 


82 

Ne (82) ( Idée secondaire | 
Va E l'accês à la pensée des 
Idée secondaire | grands auteurs ($ 79) 


E es N 
Idée secondaire 








a 




















($3) 


J ( Idée secondaire | 
l'initiation à la recher- 
| che de la vérité (8 8) ) 


N 

















Idée principale 
assumer un rôle social 
($9a 14) 








( Idée secondaire 


q (89) 








JA. 


( Idée secondaire 


(8 10) 








Ao 


Idée secondaire 





Idée principale 
jouer à créer de , 
I'espace et du temps o (8 10) ) 
(S 15) 











A E ; 
Idée secondaire 





(8 12) 





EAR 





é 


Idée secondaire 


(8 13) 





Na 





Idée secondaire 








619) 
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Corrigé 





Idée directrice 
La lecture permet de participer à 
la civilisation et à la vie sociale 
(8 1, 5, 11 16) parce que la lecture, 


c'est... 








Idée principale 
accroitre la valeur 
sociale de Vindividu (8 4) 








Idée secondaire h 
goúter la vie des autres 
sans crainte (S 2) 


N 
Pa 








Idée secondaire 
développer des attitu- 








| des de tolérance ($ 3) ) 








Idée principale 
jouer à créer de 
Espace et du Temps 


(8 15) 








Idée principale 
apprendre des autres au- 
dela de I'école (8 6 à 8) 








( Idée secondaire | 
I'occasion de réfléchir 
” et de méditer (S 6) ) 


( Idée secondaire | 
l'accês à la pensée des 
a grands auteurs (S 7) e 














( Idée secondaire | 
linitiation à la recher- 








| che de la vérité (S 8) ) 








Idée principale 
assumer un rôle social 


(89a 14) 








( Idée secondaire | 


s'informer des nou- 
| veaux problêmes (8 9) ) 








( Idée secondaire | 
connaitre avant de 
| prendre position (810) ) 








( Idée secondaire | 
connaitre les découvertes 
récentes pour faciliter le 
o quotidien (S 10) ) 











r Idée secondaire 
garder l'esprit critique 
et constructif, source 

q de liberté (S 12) Ê 








( Idée secondaire | 
contribuer au trésor de 
q Hhumanité (8 13) ) 


g 








( Idée secondaire 
développer sa solida- 
rité avec tous les 








hommes (8 14) 


Ne x 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


e Conserver de I'information exige bien sâr un travail important dans les textes qui en 
sont la source, mais c'est le seul moyen de retenir ce qu'on lit. 


e Je vois dans I'organigramme des idées un moyen concret de suppléer aux limites de 
la mémoire quand on doit résumer un texte oralement ou par écrit. 


e Larborescence d'un organigramme illustre bien I'idée de développement des idées 
dans un texte. Leur emboitement, selon une hiérarchie, met en évidence la contri- 
bution de chaque idée à I'idée de niveau supérieur jusqu'au sens global du texte. 


e Ilest étonnant de constater à quel point il devient facile de reconstituer un texte 
seulement à partir de quelques phrases, à condition qu'elles soient bien choisies et 
placées au bon endroit de I'arbre. 


e Plusily a de branches secondaires, plus le texte est riche. Si je devais résumer le 
texte, il me suffirait, partant du nombre de mots autorisés, de déterminer jusqu'ã 
quel niveau d'emboitement des idées je développe I'analyse du contenu du texte. 


e Cette leçon m'a fait voir comment construire mes propres textes. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 
À la suite de cette leçon, je pourrais, dans toutes les disciplines générales ou techniques : 


e m'exercer à analyser les textes et à construire un schéma mettant en évidence la 
hiérarchie et |'emboitement des idées que j'y trouve ; je pourrais faire superviser mon 
travail par mon professeur, en particulier quant au choix des idées principales qui 
développent 'idée directrice ; 


* construire un organigramme des idées pour préparer la présentation d'un texte en 
classe ; 


e me faire un plan sous la forme d'un organigramme des idées avant de rédiger une 
dissertation littéraire, philosophique ou historique, un rapport de recherche, etc. 


* Je pourrais également examiner les autres formes de représentation schématique pro- 
posées dans les leçons suivantes pour apprécier ce que chacune permet de faire. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Lire pour préparer un travail 
Leçon 10 - Schématisation des points de vue 





Avertissement 


Dans la présente leçon, on verra comment illustrer dans un diagramme I'ana- 
lyse des points de vue présentés par un auteur et des rapports qu'ils entretien- 
nent entre eux. 


Cette leçon s'inscrit dans un processus de lecture, la lecture fonctionnelle, qui 
va de I'analyse du libellé d'un travail aux recherches documentaires préalables à 
la tâche de production. On peut donc distinguer trois temps, tous également 
importants, qui donnent à la lecture une fonction utilitaire : 


e [Lanalyse du libellé du travail doit assurer une bonne compréhension de ce 
qui est attendu (leçons 1 et 2), ce qui favorise une réponse appropriée ; 


e La planification des lectures doit assurer I'efficacité dans la collecte des in- 
formations nécessaires au travail (leçons 3 à 7); elle prépare une collecte de 
données pertinentes, sous une forme appropriée et facilement exploitable, et 
ce, dans les meilleurs délais ; 


e La collecte et la conservation des données servent à soutenir la mémoire 
dans I'acquisition de connaissances et lors de leur exploitation dans un travail 
(leçons 8 à 14). 











Lorsque Ion veut conserver la compréhension d'ensemble que I'on a d'un texte ou si 
I'on doit rendre compte de la lecture d'un texte de façon globale, trois approches sché- 
matiques sont possibles : I'organigramme des idées (leçon 9), le diagramme des points 
de vue (présente leçon), la fiche synthese du cheminement de la pensée (leçon 11). 


POURQUOI FAIRE UN DIAGRAMME DES POINTS DE VUE ? 


Dans les textes dont la finalité est de présenter un objet, un matériau, une maniére de 
faire sans référence à une personne, les textes techniques en particulier, aucun point de 
vue n'est exprimé, pas même celui de la personne qui écrit ; le texte est rédigé de façon 
objective. D'autres textes, au contraire, peuvent présenter sur un objet de réflexion soit 
le seul point de vue de I'auteur, soit le sien et celui dautres personnes. 
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Un point de vue est une prise de position sur un sujet ; celle-ci est déterminée par 
la situation d'énonciation de la personne : qui parle ? d'ou ? quand ? à qui? pour- 
quoi ? On découvre un point de vue à partir du repérage d'indices : noms, pronoms, 
verbes, tournures, adjectifs, adverbes qui permettent au lecteur de reconstruire la 
prise de position (voir Analyser le texte, leçon 3 « Analyse de I'énonciation). 


Quand plusieurs points de vue sont présents dans un texte, il faut non seulement 
les repérer et bien les distinguer, mais il est nécessaire, pour avoir une bonne com- 
préhension du texte, d'établir les rapports qui existent entre ces points de vue. Un 
diagramme bien construit permet de soutenir la mémoire par un modêle graphique 
qui concrétise I'analyse du texte. 


Un diagramme est une représentation graphique qui organise visuellement I'infor- 
mation : il synthétise les données et les dispose selon un tracé géométrique som- 
maire (boites, bulles, flêches, etc.) pour mettre en évidence certains aspects de I'en- 
semble et les rapports qu'ils entretiennent. 


Le diagramme des points de vue doit montrer, à partir des indices d'énonciation : 


— qui sont les différents intervenants dans un texte : I'auteur et les personnes qu'il 
cite ou mentionne ; 


— quels sont les points de vue de chacun ; 


— quelles sont les relations entre les points de vue : opposition, complémentarité, 
synthêse. 


COMMENT FAIRE ? 


Pour construire le diagramme, il faut : 


Sélectionner les points de vue à mettre en évidence par une lecture analytique ; 


Tracer une boite au sommet et y inscrire I'idée directrice du texte ou le thême direc- 
teur; 


Dessiner, en dessous, autant de boites ou bulles que de points de vue repérés ; dans 
chacune, nommer I'intervenant et formuler le propos qui lui revient ; 


Dessiner un systême de flêches qui exprime les relations d'opposition, de complé- 
mentarité ou de synthese entre les points de vue exprimés vis-à-vis de I'idée direc- 
trice. 


LES QUALITÉS À RECHERCHER 


Un tel diagramme doit être : 


fidele au texte source ; 


précis : il résulte d'une démarche de clarification du texte qui doit se traduire par 
une expression adéquate et concise ; 


synthétique : il reconstruit le texte en réorganisant les données autour d'un angle 
particulier, celui des points de vue présentés, et en éliminant tout ce qui est secon- 
daire ou répétitif ; 

maniable et lisible : son format et sa lisibilité doivent permettre de saisir sans effort 
les rapports entre les points de vue et les mots-clés qui les caractérisent. 
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Consignes 


Dans un cours de philosophie, vous devez participer à un débat sur le concept de vertu. 
Pour préparer votre argumentation, vous lisez notamment le texte d'Helvétius proposé 
ici. La construction d'un diagramme vous aidera non seulement à clarifier les idées dé- 
veloppées, mais aussi à mémoriser la trame argumentative du texte. 


1. Crayon en main, afin de mettre en évidence les indices recueillis lors de vos diffé- 
rents repérages, lisez le texte selon les principes de la lecture exploratoire puis de la 
lecture analytique. 


2. Sur la fiche de travail, inscrivez dans chaque boite le propos émis sur le thême di- 
recteur et le nom de la personne à qui il est attribué ; aidez-vous des flêches pour 
respecter les relations établies par le schéma présenté : these, antithese (opposition), 
synthêse. 


Consultez le corrigé. 


LIRE POUR PRÉPARER UN TRAVAIL 
Leçon 10 - Schématisation des points de vue 4 


Texte 


Dans tous les siêcles et les pays divers, la probité ne peut être que Phabitude des actions 
utiles à la nation. Quelque certaine que soit cette proposition, pour en faire sentir le plus 
évidemment la vérité, je tâcherai de donner des idées nettes et précises de la vertu. Pour cet 
effet, J exposerai les deux sentiments qui, sur ce sujet, ont jusqu'à présent partagé les Mora- 
listes. 


Les uns soutiennent que nous avons de la vertu une idée absolue et indépendante des siêcles 
et des gouvernements divers ; que la vertu est toujours une et toujours la même. Les autres 


soutiennent au contraire que chaque nation s'en forme une idée différente. 


Les premiers apportent en preuve de leurs opinions les rêves ingénieux mais intelligents du 
Platonicisme. La vertu selon eux n'est autre chose que Vidée même de Pordre, de "harmonie 
et d'un beau essentiel. Mais ce beau est un mystêre dont ils ne peuvent donner d'idée pré- 
cise : aussi n'établissent-ils point leur systême sur la connaissance que [Histoire nous donne 


du coeur et de I'esprit humain. 


Les seconds, et parmi eux Montaigne, avec des armes d'une trempe plus forte que des rai- 
sonnements, c'est-a-dire avec des faits, attaquent "opinion de premiers ; font voir qu'une 
action vertueuse au Nord est vicieuse au Midi; et en concluent que Vidée de la vertu est 


purement arbitraire. 


Telles sont les opinions de ces deux espêces de philosophes. Ceux-là, pour n'avoir pas con- 
sulté "Histoire, errent encore dans le dédale de la métaphysique des mots ; ceux-ci pour 
n'avoir point assez profondément consulté les faits que [Histoire présente, ont pensé que le 
caprice seul décidait de la bonté ou de la méchanceté des actions humaines. Ces deux sectes 
de philosophes se sont également trompées ; mais une et V"autre auraient échappé à Ver- 
reur, si elles avaient considéré d'un ceil attentif | Histoire du monde. Alors ils auraient senti 
que les siêcles doivent nécessairement amener dans le physique et dans le moral des révolu- 
tions qui changent la face des empires ; que dans les grands bouleversements les intérêts 
d'un peuple éprouvent toujours de grands changements ; que les mêmes actions peuvent lui 
devenir successivement utiles et nuisibles, et par conséquent prendre tour à tour le nom de 


vertueuses ou de vicieuses. 


HELVÉTIUS, De [Esprit (1758) 


LIRE POUR PRÉPARER UN TRAVAIL 


Leçon 10 - Schématisation des points de vue 


Fiche de travail - Construire un diagramme 
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Corrigé 


La vertu 
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La vertu est relative à chaque 
nation. 


les philosophes tels Montaigne 
(les autres ; les seconds) 








La vertu est relative à la fois à 
chaque nation et à chaque 
époque. 


de : Helvétius 
A 





e 5 
These: 
La vertu est un absolu, indépen- 
dant des nations et du temps. 
de: de: 
les Platoniciens (les uns ; les 
premiers) 
No J 
Mm 
Syntheêse : 











LIRE POUR PRÉPARER UN TRAVAIL 
Leçon 10 - Schématisation des points de vue / 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Cette leçon m'a fait voir comment construire de façon simple et efficace un organi- 
gramme ou je schématise les points de vue d'un texte. 


Le schéma rend plus concrêtes les idées principales développées dans un texte 
comme celui du philosophe Helvétius. Il permet par ailleurs de visualiser le rapport 
entre les points de vue : I'opposition entre deux écoles de philosophes, mais aussi la 
complémentarité de ces deux points de vue lorsqu'il sont réunis dans la perspective 
de Helvétius. 


Construire un diagramme des points de vue me permet donc de mieux comprendre 
la structure et la richesse du texte ; les idées deviennent plus vivantes quand on ima- 
gine plus concrêtement les personnes en présence. 


Une fois le schéma construit, mon esprit n'ayant plus à mémoriser de façon abs- 
traite, je peux mieux réfléchir aux idées exprimées et je me sens plus motivé par le 
texte. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Chaque fois qu'un texte présente des points de vue distincts, je devrais tenter de les 
représenter dans un diagramme et faire vérifier par mon professeur si I'énoncé des 
points de vue et les rapports décrits représentent le texte avec justesse. 


De façon plus générale, pour tirer le bénéfice des lectures que je dois faire dans mes 
études, je devrais prendre des habitudes qui m'éviteraient d'avoir à tout relire au 
moment des examens. Des schémas me permettraient de me remémorer facilement 
I'essentiel des textes lus, quitte à relire certains passages importants et mes anno- 
tations. 


Je devrais donc m'entrainer à le faire chaque fois que I'occasion se présente, en fai- 
sant superviser mon travail par mon prof, en particulier quant au choix des idées 
principales qui développent I'idée directrice. 


Je pourrais sans doute utiliser de tels schémas pour préparer la rédaction de mes 
propres textes. 


Je pourrais consulter la leçon sur I'analyse de I'énonciation (voir Analyser le texte, 
leçon 9) pour apprendre comment découvrir les points de vue exprimés dans un texte. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Lire pour préparer un travail 
Leçon 11 - Schématisation du cheminement de la pensée 





Avertissement 


Dans la présente leçon, on verra comment construire, schématiquement, une 
fiche de synthese qui représente le cheminement de la pensée dans un texte. 


Cette leçon s'inscrit dans un processus de lecture, la lecture fonctionnelle, qui 
va de I'analyse du libellé d'un travail aux recherches documentaires préalables à 
la tâche de production. On peut donc distinguer trois temps, tous également 
importants, qui donnent à la lecture une fonction utilitaire : 


e [Lanalyse du libellé du travail doit assurer une bonne compréhension de ce 
qui est attendu (leçons 1 et 2), ce qui favorise une réponse appropriée ; 


e La planification des lectures doit assurer I'efficacité dans la collecte des in- 
formations nécessaires au travail (leçons 3 à 7); elle prépare une collecte de 
données pertinentes, sous une forme appropriée et facilement exploitable, et 
ce, dans les meilleurs délais ; 


e La collecte et la conservation des données servent à soutenir la mémoire 
dans acquisition de connaissances et lors de leur exploitation dans un travail 
(leçons 8 à 14). 











Lorsque Ion veut conserver la compréhension d'ensemble que I'on a d'un texte ou si 
I'on doit rendre compte de la lecture d'un texte de façon globale, trois approches sché- 
matiques sont possibles : l'organigramme des idées (leçon 9), le diagramme des points 
de vue (leçon 10), la fiche syntheêse du cheminement de la pensée (présente leçon). 


POURQUOI FAIRE UNE FICHE DE SYNTHESE ? 


Lorsqu'on doit présenter oralement le contenu d'un texte, une lecture exploratoire puis 
une lecture analytique s'imposent. Cependant, pour soutenir sa mémoire et pouvoir, à 
plus long terme, rendre compte du texte de façon claire et ordonnée, une fiche de syn- 
thêse est un outil idéal. On peut, de plus, en faire un transparent qui permet aux audi- 
teurs de visualiser les idées et la dynamique du texte. 


Une fiche de synthese est la représentation graphique du contenu et du mouvement 
de la pensée dans un texte. Les éléments retenus doivent être susceptibles de déclen- 
cher une reformulation la plus complete possible du contenu et de la logique du texte. 
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Ce type de schéma sert à clarifier et à mémoriser le cheminement qui mêéne le texte de 
la problématique à la réponse donnée par le texte (voir Analyser le texte, leçon 4). Dé- 
pouillé et suggestif, le tracé géométrique sommaire qui constitue la fiche doit mettre en 
évidence : 


la problématique ou question posée par le texte ; 
les idées principales ou propos qui la développent ; 
la réponse donnée ou idée directrice ; 


les marques du fil conducteur qui établissent I'articulation des idées du texte. 


COMMENT FAIRE ? 


Pour construire une fiche de synthese, il faut d'abord effectuer une lecture exploratoire 
(voir les leçons de Explorer le texte) puis une lecture analytique (voir les leçons de Analyser 
le texte). Aprês avoir repéré les données, on procede à la construction du schéma de la 
façon suivante : 


dans une boite, en haut de votre feuille, formuler la problématique et, dans un boite 
au bas de la feuille, la réponse donnée par le texte ; les relier par une flêche verticale 
et s'assurer de la cohérence des deux énoncés ; 


le long de la flêche, inscrire, dans des bulles, les indices de progression du fil con- 
ducteur ; 


au regard des indices du fil conducteur, formuler les idées principales ; 


indiquer par des flêches les relations entre les idées : complémentarité, opposition, 
synthêse. 


LES QUALITÉS À RECHERCHER 


Une fiche de synthese doit être : 


fidele au texte source ; 


précise : elle résulte d'une démarche de clarification et de compréhension en pro- 
fondeur du texte, qui doit se traduire par une expression adéquate et concise ; 


synthétique : elle reconstruit le texte ou réorganise les données en les hiérarchisant, 
en éliminant tout ce qui est secondaire ou répétitif ; 


maniable et lisible : son format et sa lisibilité doivent permettre de saisir sans effort 
les étapes du cheminement, les rapports entre les idées et les mots-clés qui rappel- 
lent I'essentiel du texte. 
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Consignes 


Vous devez participer à un débat sur la lecture chez les cégépiens. Pour vous préparer à 
répondre et à développer vos propres arguments, vous lisez un texte sur le sujet et pour 
pouvoir reconstruire de mémoire la logique d'un point de vue, vous rédigez une fiche 
de synthêse. 


1. 


Lisez le texte selon les principes de la lecture analytique. 


Au bas de la fiche de travail, vous trouverez la réponse (idée directrice) apportée 
par le texte. 


En haut de la fiche, formulez en une phrase interrogative la problématique (ou ques- 
tion initiale) du texte. 


La problématique et la réponse sont reliées par une flêche verticale qui indique d'ou 
part la réflexion et ou elle aboutit : assurez-vous de la cohérence entre la probléma- 
tique et la réponse. 


Placez dans des cercles à gauche, le long de la flêche verticale, les indices (marqueurs 
logiques ou transitions) du fil conducteur qui mênent I'idée directrice par étapes, de 
son point de départ (problématique) à son point d'arrivée (réponse). 


Indiquez, au sommet de la boite, le fil conducteur qui caractérise le type de 
progression des idées. 
Associez à chaque cercle I'idée principale trouvée dans le texte et inscrivez-la dans 


la bofte correspondante. 


Vérifiez la cohérence des idées retenues, de leur rapport entre elles et avec I'idée 
directrice. Au besoin, modifiez I'un ou I'autre des énoncés. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


La lecture aujourd"hui : crise ou renouveau ? 


Réguliêrement, à I'occasion de sondages, de recherches ou d'une réforme de "éducation, les 
médias relancent le débat sur la lecture : elle serait en crise, les jeunes d'aujourdhui ne 
liraient plus. À défaut de bien cerner le problême, on associe leur indifférence au livre au 
rejet de "imprimé dans une civilisation résolument tournée vers des médias plus interactifs. 
Est-ce si évident ? Avant de sauter aux conclusions, demandons-nous quelle place le livre 
papier tient dans la vie des adolescents, pourquoi ils lisent et comment. 


La désaffection la plus évidente concerne la littérature jugée ennuyeuse à cause de son ca- 
ractêre obligatoire : les adolescents la rejettent parce que, dans cette situation, on fait fi de 
leurs goúts et de leurs préoccupations personnelles. Dans une perspective qu'ils jugent trop 
axée sur le passé, rares sont les rencontres intéressantes à leur point de vue. La dimension 
historique des programmes, si elle n'est pas présentée en référence à des problématiques 
actuelles, ne répond pas à leur besoin de comprendre Vactualité. 


Plus encore, la remise en question de la lecture est à relier au triomphe de I'image sur le 
texte. Les jeunes sont beaucoup plus séduits par les bandes dessinées et les magazines que 
par les romans ou les essais, sans concession à "image. Les publicitaires ont bien compris la 
force de "image ! 


Certains néanmoins sont restés des adeptes de la lecture tandis que d'autres en font fiévreu- 
sement Vexpérience, tel qu'en témoigne le succês des aventures de Harry Potter. Dans ce 
contexte, toutefois, leur lecture est moins motivée par le besoin de connaissance et d'ana- 
lyse que par celui de la distraction : on lit pour passer le temps, oublier la réalité, être em- 
porté par le plaisir de "imagination. 


En dépit de certains phénomênes, bien éphémeêres, il faut sans doute convenir d'un déclin 
du livre traditionnel dans la vie des adolescents. Ainsi, les effets conjugués de révolutions 
successives, celle de "audio-visuel, celle de "'informatique, celle de "Internet et du multimédia 
ont eu des conséquences sur le rapport à la lecture. Lécole n'ayant plus le monopole de la 
diffusion du savoir, non seulement peut-on choisir ses lectures mais également son mode 
d'accês au savoir. 


Ces quelques réflexions suggêrent des modifications profondes quant aux objets de lecture 
et quant à la place de celle-ci dans la vie des jeunes. Ces mutations sont certainement riches 
d'avenir, mais s'ils rejetaient globalement la lecture, les adolescents se priveraient non seu- 
lement d'un moyen autonome d'acquérir des connaissances, mais aussi du plaisir d'explorer 
la pensée et de développer leur sensibilité. 


Colette Buguet-Melançon et André G. Turcotte, 2000 
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Fiche de travail - Construire une fiche de synthese 


1. Problématique 








Fil conducteur : 
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Corrigé 


1. Problématique 


Quel rapport les adolescents 
ont-ils avec la lecture : 
rejet ou renouveau ? 








Fil conducteur : 
Accumulation d'arguments 





refus de la littérature : 
livre de classe, obligatoire, 
donc ennuyeux 


La désaffactation la plus 


évidente... 











Plus encore... "image supplante le texte 
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Il. Réponse 


Modifications à la fois prometteuses 
et risquées des objets de lecture et de 
la place de la lecture chez les 
adolescents. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


La construction d'une fiche de synthêse établit une distance qui permet d'avoir une 
vision plus globale du texte. D'un coup d'ceil, on perçoit la structure et les rap- 
ports qu'entretiennent les idées entre elles ; on saisit d'ou on part, ou on arrive, par 
quel sentier on chemine sans se perdre dans les détails ; I'arbre ne cache plus la fo- 
rêt. 


Cette leçon m'a fait voir une autre façon simple et efficace de construire un organi- 
gramme ou je schématise le contenu d'un texte pour mettre en évidence la struc- 
ture des idées, leur rapport et leur progression. 


Je vois dans cet outil un bon moyen de suppléer aux limites de la mémoire immé- 
diate, de rendre un texte plus clair pour moi et pour les personnes auxquelles je 
dois en parler. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Je pourrais sans doute utiliser de tels scthémas pour étudier des textes dans toutes 
les disciplines générales et techniques et men inspirer dans I'écriture de mes pro- 
pres textes. 


Je devrais m'entrainer à le faire chaque fois que I'occasion se présente, en faisant 
superviser mon travail par mon prof, en particulier quant au choix des idées princi- 
pales qui développent I'idée directrice. 


Si je prenais Ihabitude de penser à faire une fiche de synthese chaque fois que je lis 
un texte que je dois retenir, ma façon de lire s'en trouverait modifiée et certaine- 
ment plus efficace puisque je sélectionnerais d'office les éléments les plus significa- 
tifs du texte. 


Je devrais regarder avec soin les leçons ou on m'expose comment faire I'analyse d'un 
texte. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Lire pour préparer un travail 
Leçon 12 - Tableau comparatif 





Avertissement 


Dans la présente leçon, on verra comment construire, schématiquement, un ta- 
bleau qui permet de comparer des données saisies dans plusieurs textes et de 
soutenir la mémoire dans la présentation de ces données. 


Cette leçon s'inscrit dans un processus de lecture, la lecture fonctionnelle, qui 
va de I'analyse du libellé d'un travail aux recherches documentaires préalables à 
la tâche de production. On peut donc distinguer trois temps, tous également 
importants, qui donnent à la lecture une fonction utilitaire : 


e [analyse du libellé du travail doit assurer une bonne compréhension de ce 
qui est attendu (leçons 1 et 2), ce qui favorise une réponse appropriée ; 


* La planification des lectures doit assurer |'efficacité dans la collecte des 
informations nécessaires au travail (leçons 3 à 7); elle prépare une collecte de 
données pertinentes, sous une forme appropriée et facilement exploitable, et 
ce, dans les meilleurs délais ; 


e La collecte et la conservation des données servent à soutenir la mémoire 
dans I'acquisition de connaissances et lors de leur exploitation dans un travail 
(leçons 8 à 14). 











POURQUOI FAIRE UN TABLEAU COMPARATIF ? 


Aucun des schémas décrits dans les leçons précédentes n'est conçu pour mettre en rap- 
port des données provenant de sources différentes. Or, lorsqu'on consulte deux auteurs 
distincts ou lorsqu'on expose deux points de vue sur un même sujet, il est prévisible de 
trouver dans les textes des éléments communs et des points de divergence qu'il importe 
de bien démêler. 


Pour avoir une vision claire de ces similitudes et de ces différences, il peut être utile de 
construire un tableau basé sur un choix de critéres de comparaison. De plus, un tel 
tableau soutiendra la mémoire lors d'une présentation orale ou de la rédaction d'un texte 
(commentaire ou dissertation comparative, note de synthêse) ; il facilitera la confronta- 
tion des divers points de vue et I'établissement de leurs caractéristiques propres. 
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Un tableau comparatif est une représentation graphique qui organise visuellement des 
données sur certains aspects particuliers d'un sujet. Ces données sont sélectionnées : 


en fonction de leur ressemblance et de leur différence ; 
en fonction des aspects ou themes sur lesquels porte la comparaison. 


COMMENT FAIRE ? 


La construction d'un tableau comparatif repose sur une lecture analytique du ou des 
textes à partir desquels le tableau sera construit. Cette lecture d'approfondissement pré- 
pare le lecteur à : 


choisir des critêres de comparaison en fonction du ou des thêmes retenus ; 


construire un tableau comportant trois colonnes verticales : celle des « critéres de 
comparaison », celle des « ressemblances » et celle des « différences » ; 


sulbdiviser les colonnes de ressemblances et de différences en autant de colonnes 
que de textes à traiter ; 


tracer autant de subdivisions horizontales que de critéres de comparaison retenus ; 


choisir des données et les placer dans les cases appropriées en notant les références 
précises ; 


observer le tableau produit et tirer ses conclusions personnelles. 


LES QUALITÉS À RECHERCHER 


Un tel tableau doit être : 


fidele au(x) texte(s) source(s) ; 


précis : il résulte d'une démarche de clarification qui doit se traduire par une ex- 
pression adéquate et concise ; 


synthétique : il réorganise les données spécifiques en éliminant tout ce qui est se- 
condaire ou répétitif ou tout ce qui ne sert pas à éclairer la comparaison ; 


maniable et lisible : son format et sa lisibilité doivent permettre de saisir sans effort 
les points de convergence ou de divergence au regard des critéres de comparaison. 
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Consignes 


Vous devez rédiger une dissertation critique impliquant la comparaison des deux textes 
présentés dans les pages suivantes et qui portent sur |'expérience de la lecture. Pour 
dégager les points de convergence et de divergence entre les deux points de vue, vous 
construisez un tableau comparatif. 


1. Crayon en main, afin de mettre en évidence les citations qui caractérisent I'expé- 
rience de lecture, lisez chaque texte selon les principes de la lecture analytique. 


2. Sur la fiche de travail, remplissez le tableau qui fait ressortir les ressemblances et les 
différences entre le texte 1 et le texte 2 selon les trois critêres de comparaison pro- 
posés : le contexte (pourquoi lire 7), les façons de lire et les bénéfices de la lecture. 


Pour cela, inscrivez les citations qui répondent à ces critéres, ou reformulez-les, et 


indiquez les lignes du texte d'ou elles proviennent. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 1 


Le libraire d'un jour, Daniel Pinard 
Nourritures terrestres et vertiges célestes 
Propos recueillis par Stanley Péan 


Aux yeux des milliers de téléspectatrices et téléspectateurs fide- 
les aux rendez-vous hebdomadaires qu'il leur propose depuis une 
dizaine d'années, Daniel Pinard est Vincarnation même de la fi- 
nesse. À la fois gastronome, gourmet et gourmand, Pinard s'est 
fait le chantre de Vépicurisme — un gourou nouvelle maniêre du- 
quel M. et Mme Tout-le-monde se délectent des propos sur la cui- 
sine et Vart de vivre. Outre ces nourritures terrestres, Daniel Pi- 
nard rafrole également des livres et de la littérature, objets de 
vénération avec lesquels il entretient un rapport intime et dont il 
ne parle pas sans une certaine pudeur. 


Parlez-nous de vos premiers émois littéraires- 


Quand je repense à mes premiêres lectures — et là, je passe sous silence les conneries du 
style la comtesse de Ségur —, je me rappelle avec un certain bonheur de Vencyclopédie 
de la jeunesse que m'avaient offerte mes parents, un ouvrage assez volumineux, en quinze 
tomes. Déja, je m'intéressais davantage aux pages littéraires qui représentaient des ex- 
traits ou des résumés de classiques. Mais je n'ai vraiment pris conscience de ce que 
c'était qu'écrire que plus tard, quand j'étais pensionnaire au collêge Bourget à Rigaud, 
ou je m'emmerdais royalement. Au contraire de ce qu'on raconte sur ces augustes insti- 
tutions, on n'y encourageait pas du tout la lecture. Nous n'avions pas le droit d'ouvrir un 
livre tant que nous n'avions pas terminé nos devoirs. Nous lisions en cachette, grâce à 
un petit dispositif que nous avions mis au point — une sorte de rouleau littéraire consti- 
tué de pages de romans-feuilletons publiés dans les journaux populaires que nous ca- 
chions à V'intérieur de nos pupitres et faisions défiler grâce à une petite manivelle tout 
en donnant Vimpression d'être profondément concentrés sur les satanées déclinaisons 
en latin qu'il nous fallait mémoriser. Cela dit, ces romans-savons m'ennuyaient à 
mourir. 


Mon premier véritable coup de coeur littéraire a été pour Maupassant, dont j'avais em- 
prunté les Contes dans la bibliothêque de mon pêre. Je me souviens notamment de cette 
histoire d'un homme qui avait pris "habitude d'ensemencer un coin de riviêre pour 
attirer les poissons et qui se faisait voler son petit coin de pêche par un Allemand. Ce qui 
dégoútait le plus le héros de Vhistoire, c'était de voir le Boche faire cuire "animal au 
bleu, comme on dit, en jetant la truite encore vivante dans une poêle. Je garde aussi un 
souvenir ému d'un conte d'Alphonse Daudet, « Les vieux », que je tiens encore comme 
un des plus beaux textes de la littérature française. Un homme envoie un de ses copains, 
qu'il a connu dans les tranchées à la guerre, rendre visite à sa grand-mêre Manette, qui 
lui offrira des cerises marinées à I'eau-de-vie. Le texte m'avait ému au plus haut point, 
peut-être parce que je souffrais à ['époque de privation affective. J'en retiens néanmoins 
qu'il m'avait révélé la notion de parfums que je retrouverais chez Colette. 
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Colette était évidemment à "index! à "époque, d'abord parce que c'était une femme qui 
jouissait, double péché. Il faut lire ces pages ou elle décrit les parfums de la Provence, le 
thym, le romarin, avec une précision à nous faire rêver. Au Québec, on confondait en- 
core épices et fines herbes et, de toute maniêre, la seule herbe qu'on connaissait était la 
sarriette. Des années aprês, à mon premier et seul voyage en Grêce, je m'étais loué une 
moto pour faire le tour de Ile de Crête. Et même à moto, j'ai reconnu ces odeurs épous- 
touflantes qui embaument les montagnes crétoises, je les ai reconnues d'aprês les des- 
criptions de Colette. Et d'ailleurs, la littérature a cet effet sur moi... 


Si on vous suit bien, en littérature comme en gastronomie, le plaisir croit avec usage ? 


Quand je m'attaque à un écrivain, j'ai pris Phabitude de le lire en entier. Je procêde de la 
même maniêre que lorsque je grignote. Aprês une seule bouchée, je me fais une idée : si 
c'est immangeable, j'abandonne ; si, au contraire je suis séduit, alors je cherche les autres 
ceuvres. C'est comme ça que j'ai fait pour Kundera, Vargas Llosa, Gide, Genet, Camus, 
Dany Laferriêre ou Pierre Gobeil, pour n'en nommer que quelques-uns. Ces derniers 
temps, je me suis intéressé à Saramago. Je ne pourrais même pas vous dire pourquoi, 
mais ça n'a rien à voir avec son Nobel, dont je me contrefiche. De toute façon, le Nobel, 
c'est un peu comme les Gémeaux. J'ai acheté par curiosité L'Aveuglement et ce livre m'a 
marqué plus que tous les autres que j'ai lus dans ma vie. J'y ai vu une sorte de commen- 
taire à la marge sur La peste de Camus ; j'aurais presque envie de dire que c'est le même 
propos mais en mieux... Le procédé de Saramago relêve du tour de force : il raconte son 
roman en deux ou trois phrases puis se met à Vécrire. Au début de Vaveuglement, onn'a 
qu'un homme au volant d'une voiture, dans une ville moderne d'un pays innommé que 
Pauteur ne se donne jamais la peine d'identifier concrêtement. Arrêté au feu rouge, 
Phomme ne repart pas lorsque le feu passe au vert, au grand dam des automobilistes 
derriêre lui. Mais on découvre que "homme est aveugle, qu'il vient tout juste de le deve- 
nir soudainement et sans raison. Bien vite, les cas de cécité se multiplient... Mais au 
fond, Phistoire n'a aucune importance, ni Part du conteur. Ce qui compte, c'est cet art de 
nous confronter au vide absolu, ce en quoi il rejoint Pessoa et Proust. 


Vous avez évoqué La recherche... à plusieurs reprises ; s'agit-il d'une de vos ceuvres 
fétiches ? 


Pas du tout. Je n'ai jamais été un amateur de Proust, toutes ses histoires de bourgeoisie 
bête et prétentieuse me laissaient de glace. Pourtant je le redécouvre avec délectation 
par le biais des enregistrements d'André Dussolier. Je découvre avec étonnement que 
lorsqu'on parle de la petite musique d'une littérature, c'est vrai au sens absolu. Les tex- 
tes ont un rythme distinct de leur contenu. En écoutant Proust sans en suivre attentive- 
ment le propos, je me laisse emporter par le rythme de la phrase, cette musicalité in- 
terne. Voilã ce qui me fascine : en dehors de toutes ces considérations sur la mémoire, je 
le découvre quasiment à la recherche du propos perdu. La phrase se déploie et se cons- 
truit de méandres qui débouchent sur cette finalité. Et puis, ce que raconte le roman 
n'est pas sans lien avec la platitude de nos vies quotidiennes. 





1. Dans ce contexte, un livre « à Vindex » était un livre condamné par VÉglise. 
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Et qu'en est-il de la littérature québécoise contemporaine ? 


Des écrivains québécois contemporains que j'ai lus, il se publie beaucoup trop de livres 
au Québec, Dany Laferriêre m'apparaít comme le plus important. Et je le dirai vingt- 
cing fois plutôt qu'une. Son ceuvre est à la fois simple et compliquée et m'émeut davan- 
tage que je ne saurais dire. Lorsque Laferriêre aborde son rapport à sa mêre, notamment 
Le cri des oiseaux fous, qu'il le fait avec cette finesse qui est sienne, je ne comprends pas 
qu'on puisse Paccuser de frivolité. Je ne comprends pas qu'un critique ait pu dire de ce 
livre qu'il était bâclé ; pour moi, c'est le meilleur de Laferriêre et, plus encore, une ceu- 
vre monumentale dans I'absolu. Jaime aussi Pierre Gobeil dont le Cent jours sur le 
Mékong m'avait beaucoup impressionné. Calvaire que c'est bon ! De même les livres de 
Poulin Volkswagen blues en particulier. Mais de toutes les ceuvres littéraires québécoi- 
ses des derniêres années aucune ne m'a autant touché que La détresse et Venchante- 
ment de Gabrielle Roy. 


Toutes ces lectures ont un caractêre « autobiographique » ; difficile de croire qu'il 
s'agisse d'un effet du hasard... 


C'est vrai ; j'aime que la littérature habille de dorure le vide qui nous entoure. Je pense à 
ce passage du Journal de Gide au Congo oú il décrit sa descente d'une riviêre en pirogue. 
En regardant ces Noirs au dos ruisselant de sueur pagayer, en écoutant les animaux de la 
jungle, il s'imagine entendre une cantate de Bach. C'est formidable cette capacité de se 
construire des espaces ! Voilãà un des aspects de la littérature qui m'intéresse le plus, 
cette possibilité dy organiser le vide auquel nous sommes tous confrontés. On sait tous 
qu'on va mourir un jour. Et que je m'extasie d'un fromage au lait cru n'y change stricte- 
ment rien. La littérature rend doré ce chaos qui nous guette. Elle nous permet de revêtir 
de beaux atours la platitude ordinaire de nos vies d'un sens inventé [sic]. 


« Le libraire d'un jour, Daniel Pinard », Le libraire, automne 2000, p. 7 
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Texte 2 


Comédien et fantaisiste populaire, Marc Labrêche, quand il n'est 
pas accaparé par son travail, s'occupe de sa petite famille et aime 
bien se plonger dans un bon gros roman de préférence le plus 
dépaysant possible. 


Vous vous souvenez de vos premiers émois de lecteur ? 


Voyons voir... Je me rappelle avoir été impressionné par un recueil de nouvelles que j'ai 
lu à onze-douze ans : V'Allemagne fantastique : de Goethe à Mecterlinck. C'était un grand 
bouquin noir et les textes étaient quasiment présentés comme des contes pour enfants, 
sauf qu'ils n'en étaient pas ! Des histoires horribles, sordides et baroques. Même le texte 
de Mzeterlinck, qui a autrement signé des trucs un peu gnan-gnan, n'était pas piqué des 
vers. 


Adolescent, je me suis passionné pour Hermann Hesse. Je crois bien avoir lu toute son 
ceuvre. Ces récits initiatiques, ces récits de garçons qui apprenaient à être des hommes 
me captivaient. De tous ses livres, Le jeu des perles de verre reste mon préféré. II faut 
dire que j'avais un intérêt pour "Allemagne que je ne m'explique toujours pas aujour- 
dhui. Bien súr, Hesse n'est pas allemand, mais il participe de cette culture. J'étais même 
tout à fait fasciné par le personnage d'Hitler, ce qui ne rassurait pas les parents de mes 
copains... 


Et la littérature québécoise ? 


J'ai un peu de difficulté avec la littérature québécoise. Je n'arrive pas à décoller, à me 
laisser embarquer parce que je n'ai pas "impression de m'éloigner suffisamment du 
quotidien. Jaime bien qu'une histoire déborde des cadres habituels de la vie de tous les 
jours. Dans la plupart des livres québécois que je connais, j'ai impression d'être en 
territoire connu ou, pire, d'être en train de lire en prison. Le réalisme ne m'intéresse pas 
et cette teinte me semble trop présente dans notre littérature. Cela dit, j'aime me laisser 
charmer par une voix particuliêre. C'est pourquoi j'apprécie beaucoup Robert Lalonde : 
son style me plait, je reconnais sa voix. J'aime aussi Réjean Ducharme. Disons que c'est 
un peu mon côté groupie, parce que mon pêre avait monté une de ses piêces — Du- 
charme avait assisté à la représentation incognito — et parce que papa fréquentait aussi 
Charlebois à "époque, qui parlait toujours de Ducharme. 


Qu'est-ce qui vous guide dans le choix d'un bouquin ? 


Oh ! les amis, le bouche à oreille. Des fois, juste une date : par exemple, « Vermont, 
1992 » à la fin d'un livre, comme dans celui de John Irving. J'ai eu une période Stephen 
King, ou je lisais tout ce qu'il publiait, malgré le côté repoussant des maquettes et les 
titres peu invitants... J'ai même lu Le Fléau au complet ! Je me fie cependant assez peu 
aux critiques. Je vois difficilement comment on peut faire part d'une expérience aussi 
intime et subjective que celle de la lecture. C'est un plaisir solitaire qui ne se partage 
pas, mais j'essaierai quand même de le faire... J'ai beaucoup aimé le dernier Irving, Une 
veuve de papier, que j'ai trouvé moins touffu et plus émouvant que ses précédents. J'ai 
toujours apprécié le côté étonnant, voire surréaliste des livres. Ici, Phistoire est três 
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vraisemblable ; il nºy a pas d'infirme qui joue au volley-ball ou quoi que ce soit du genre. 
J'ai eu Pimpression de lire une ceuvre plus múre — mais peut-être suis-je mal placé pour 
parler de maturité. (Rires.) En tout cas, "héroine d'Une veuve de papier est moins tête 
folle que les personnages habituels d'Irving. Et puis, c'est mon côté Walt Disney, j'ai 
versé une petite larme à la fin. 


Vai lu aussi le Tom Wolfe, Un homme, un vrai, dont la fin m'a déçu. Quelle fin plate ! 
Wolfe nous a habitués à des romans denses et touffus, mais racontés simplement. J'ai lu 
Un homme, un vrai comme on regarde une mini-série à la télé, três impressionné par la 
construction. Je n'ai pas adoré au point de me garrocher sur les murs, mais je com- 
prends mal la tiédeur de critiques. 


Vai essayé de lire Geisha d'Arthur Golden, et j'ai abandonné. Je n'ai pas embarqué. Quand 
J étais en tournée à Kyoto pour Les aiguilles et Vopium, je me souviens avoir été fasciné 
par ces belles femmes énigmatiques et silencieuses, qui ne regardaient jamais personne 
droit dans les yeux. En dehors de Vexotisme, je m'étais dit que j'aurais voulu en savoir 
plus sur elles, savoir comment et pourquoi on choisit de devenir geisha. Le problême du 
livre de Golden, c'est qu'il est bien trop anecdotique. Sur la quatriême page de couver- 
ture, on nous dit que Spielberg va en tirer un film et j'ai le sentiment que le roman n'a 
été écrit qu'à cette fin. 


Vous ne lisez que des romans ? 
Jaime aussi lire des manifestes, des pamphlets, mais ça dépend vraiment de mon hu- 
meur. Le problême, c'est que ces livres sont souvent três proches du ton des éditorialis- 


tes ou des chroniqueurs qui les signent. Ce n'est pas ce que j'attends de la lecture. 


« Le libraire d'un jour, Marc Labrêche », septembre 1999, p. 5 
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Fiche de travail - Construire un tableau comparatif 


Contexte : pourquoi lire ? 


























Ressemblances Différences 
Texte 1 Texte 2 Texte 1 Texte 2 
Façons de lire 
Ressemblances Différences 
Texte 1 Texte 2 Texte 1 Texte 2 














Bénéfices tirés de la lecture 





Ressemblances Différences 





Texte 1 Texte 2 Texte 1 Texte 2 
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e Ed 
Corrige 
Contexte : pourquoi lire ? 
Ressemblances Différences 
Texte 1 Texte 2 Texte 1 Texte 2 
e Pour le plaisir : e Pour le plaisir : e Par défi des e Par goút personnel : 
« coup de coeur » (17), « passionné » (9), contraintes : « aime bien se 


« ému au plus haut 
point » (26), 

« à nous faire rêver » 
(31), 

« je suis séduit » (40), 
« avec délectation » 
(60), 

« me fascine » (70), 

« que c'est bon ! » 
(83) 





« fasciné » (14), 
« me laisser charmer » 
(22-23), 


« Nous n'avions pas 

le droit d'ouvrir un 
livre tant que nous 
n'avions pas terminé 
nos devoirs » (9-10), 

« lisions en cachette » 
(10), 

« Colette était évidem- 
ment à Vindex » (29) 


plonger dans un bon 
gros roman de 
préférence le plus 
dépaysant possible » 
(intro) 








Façons de lire 





Ressemblances 


Différences 





Texte 1 


Texte 2 Texte 1 


Texte 2 





e Lecture impulsive : 
« Aprês une seule 
bouchée, je me fais 
une idée » (39), 

« J'ai acheté par 
curiosité » (45), 

« je me laisse empor- 
ter » (69) 





e Lecture impulsive — 
le lecteur dévore ou 
abandonne : 

«me captivaient » (11) 
«jai même lu... au 
complet » (32), 

«Je n'arrive pas à 
décoller » (17), 

« ai abandonné » 

(48), 

« ça dépend de mon 

humeur » (57-58) 
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Corrigé (suite) 


Bénéfices tirés de la lecture 


1 





Ressemblances 


Différences 





Texte 1 


Texte 2 


Texte 1 


Texte 2 








Le plaisir intime des 
émotions et de 
Pimagination : 

« m'avait ému... » (26), 
« je me laisse empor- 
ter par le rythme de 
la phrase, cette musi- 
calité interne » (69-70), 
« C'est formidable 
cette capacité de se 
construire des 
espaces » (92-93), 

« revêtir de beaux 
atours la platitude 
ordinaire de nos vies 
d'un sens inventé » 
(96-97) 


Le remêde à nos 
crises existentielles : 
« nous confronter au 
vide absolu » (56), 

« la littérature habille 
de dorure le vide qui 
nous entoure » (89), 
« organiser le vide 
auquel nous sommes 
tous confrontés » (94), 
« revêtir... la platitude 
ordinaire de nos vies 
d'un sens inventé » 
(97) 


e Le plaisir des émotions 


et de Pimagination : 
«Jaime me laisser 
charmer par une voix 
particuliêre » (22-23), 
« Son style me plaít, 
je reconnais sa voix » 
(24), « un plaisir 
solitaire » (34), 

«ai beaucoup aimé le 
dernier » (35), 

« expérience aussi 
intime » (33-34) 


e Le remêde à nos 


crises existentielles : 
« Jaime bien qu'une 
histoire déborde des 
cadres habituels de la 
vie de tous les jours. » 
(19-20), 
« avec la littérature 
québécoise... je n'ai pas 
Pimpression de 
m'éloigner suffisam- 
ment du quotidien » 
(17-19) 


e La compensation 


affective : 

« peut-être parce que 
je souffrais à "époque 
de privation 

affective » (27) 


e Linitiation à des 
expériences sensorielles 


ou leur approfondisse- 
ment : « il (le texte) 


m'avait révélé la notion 


de parfums » (28), 

« elle (Colette) décrit 
les parfums avec une 
précision à nous faire 
rêver » (3), 

«J'ai reconnu ces 
odeurs époustou- 
flantes » (34-35), 

« la littérature a cet 
effet sur moi » (36) 


e Une initiation à la vie: 


« ces récits de garçons 
qui apprenaient à être 
des hommes me 
captivaient » (10,11) 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


La mise en colonnes de données choisies en fonction de critêres communs, rend 
évidentes les similitudes (plaisir impulsif de lire) et les divergences (contexte) des 
textes et permet de synthétiser les caractéristiques et de dégager I'originalité de cha- 
cun des points de vue. 


De tels scthémas peuvent être utilisés pour comparer des objets, des méthodes, des 
cas, des personnages, des conceptions, des théories, des procédés, dans toutes les 
disciplines générales et techniques. 


Il est plus facile de mémoriser un tableau qu'un texte rédigé, même sil est court, 
parce que la mémoire visuelle des colonnes et des mots-clés suffit à déclencher le 
rappel de I'ensemble de "information. On a I'impression d'avoir tout oublié et tout 
revient, c'est le miracle de la mémoire à long terme quand elle s'appuie sur une 
véritable compréhension. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Je devrais m'entraíner à construire un tableau comparatif chaque fois que I'occasion 
se présente, en faisant superviser mon travail par mon prof, en particulier quant au 
choix des thêmes et des critêres de comparaison. 


Je pourrais m'inspirer de cette méthode d'analyse chaque fois que je dois peser le 
pour et le contre dans une décision. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Lire pour préparer un travail 
Leçon 13 - Résumé 





Avertissement 


Dans la présente leçon, on apprend comment retenir à long terme Iessentiel 
d'un texte par la rédaction d'un résumé qui synthétise les idées importantes et 
retrace leur organisation. 


Cette leçon s'inscrit dans un processus de lecture, la lecture fonctionnelle, qui 
va de I'analyse du libellé d'un travail aux recherches documentaires préalables à 
la tâche de production. On peut donc distinguer trois temps, tous également 
importants, qui donnent à la lecture une fonction utilitaire : 


e [Lanalyse du libellé du travail doit assurer une bonne compréhension de ce 
qui est attendu (leçons 1 et 2), ce qui favorise une réponse appropriée ; 


e La planification des lectures doit assurer I'efficacité dans la collecte des in- 
formations nécessaires au travail (leçons 3 à 7); elle prépare une collecte de 
données pertinentes, sous une forme appropriée et facilement exploitable, et 
ce, dans les meilleurs délais ; 


e La collecte et la conservation des données servent à soutenir la mémoire 
dans I'acquisition de connaissances et lors de leur exploitation dans un travail 
(leçons 8 à 14). 











POURQUOI RÉDIGER UN RÉSUMÉ ? 


Immédiatement aprês I'analyse d'un texte, on peut reformuler oralement sa compré- 
hension ; mais au-delà de 24 heures, I'exercice devient difficile, voire impossible, car des 
parties importantes du texte ont disparu de notre mémoire. Pour conserver de façon 
durable les données d'un texte qui résulte de I'étude effectuée, le choix du mode dé- 
pend de I'usage que I'on veut en faire. Les leçons précédentes illustrent différentes fa- 
çons de conserver des données sous forme schématique. Mais il est parfois préférable 
de conserver les informations sous une forme rédigée, ce que permet le résumé. 


Si "on doit, par exemple dans un rapport écrit, rendre compte brig&vement du contenu 
d'un texte, il faut en produire le résumé. Le résumé sert de base à de nombreux travaux 
scolaires visant I'acquisition de connaissances, leur utilisation ou leur évaluation ; il est 
par ailleurs fort utilisé dans de nombreuses situations professionnelles. 
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Un résumé est un texte rédigé avec ses propres mots ; ce n'est pas un collage de cita- 
tions du texte source ni une énumération de données abrégées, c'est une reformulation 
personnelle et fidele des idées essentielles : I'idée directrice, les idées principales, dans 
I'ordre ou elles sont présentées par I'auteur. 


Le texte produit est le fruit d'une lecture analytique minutieuse qui a permis d'établir 
lidée directrice et les idées principales en les distinguant des idées secondaires ou des 
exemples et de repérer les indices du fil conducteur marquant la progression du sens. 
On le rédige facilement à partir d'une fiche de synthêse (voir la leçon 11) ou d'un orga- 
nigrammes des idées (voir la leçon 9). 


Le résumé réduit le texte source généralement au quart, sauf consigne particuliêre. Il est 
rédigé avec le souci constant de livrer le maximum d'information avec le minimum de 
mots : chaque mot qui n'est pas essentiel est supprimé ; les tournures les plus simples 
sont privilégiées. 


COMMENT FAIRE ? 


Avant de faire un résumé, il est nécessaire de bien analyser le libellé du travail donné. 
Par la suite, on doit : 


e Effectuer une lecture exploratoire du texte pour se donner une hypothêse de son 
sens global (voir les leçons de Explorer le texte). 


e Dégager, par une lecture analytique (voir les leçons de Analyser le texte) : 
— 'idée directrice, 
— les idées principales qui I'appuient, 
— le ou les points de vue exprimés, 
— les marques du fil conducteur. 


(On peut se servir avantageusement de ces éléments pour en construire une re- 
présentation graphique — organigramme des idées, fiche de synthese du chemi- 
nement de la pensée.) 


e Partant de ces seules données (pour ne pas se perdre dans le texte), rédiger alors un 
projet de texte qui mentionne obligatoirement I'idée directrice et toutes les idées 
principales, qui respecte le point de vue exprimé et Iordre du texte source. 


e Evaluer le texte produit : 
— s'assurer du respect du nombre de mots permis, 


— s'assurer de la pertinence des idées retenues au regard de I'idée directrice, du res- 
pect du point de vue et de I'ordre du texte ; 


— travailler à la concision du style et à la correction de la langue jusqu'ã ce que les 
objectifs de fond et de forme du résumé soient atteints. 
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LES QUALITÉS À RECHERCHER 


En somme, dans un bon résumé, le rédacteur se préoccupe des qualités suivantes : 
e* longueur: il respecte le nombre de mots imposés ; 
e cohérence: il suit le fil conducteur du texte (voir Analyser le texte, leçon 2) 


e justesse: il présente le point de vue de I'auteur en adoptant le systême d'énoncia- 
tion du texte (voir Analyser le texte, leçon 3) ; 


* objectivité : il s'abstient de tout commentaire personnel ; 


* pertinence:: il ne choisit pas les idées en fonction de son intérêt personnel mais plutôt 
de leur importance dans le texte (voir Lire pour préparer un travail, leçon 9) ; 


* concision: il privilégie, pour mettre en évidence I'essentiel du texte, les tournures 
les plus brêves et les mots les plus riches de sens. 
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Consignes 


Vous participez à une recherche thématique sur la lecture dans le contexte actuel. On 
vous demande de résumer le texte donné (1003 mots) en 250 mots au maximum. 


1. Aprês avoir analysé le libellé ci-dessus, lisez le texte selon les principes de la lecture 
exploratoire (voir les quatre leçons de Explorer le texte). 


Sur la fiche de travail 1: 


e indiquez la situation du texte (auteur, lieu, époque), I'intention de Iauteur, le thême 
et le propos de I'idée directrice ; 


e formulez, en une seule phrase, une hypothese sur le sens global du texte. 
Avant de passer à la consigne 2, consultez le corrigé. 
2. Lisez le texte selon les principes de la lecture analytique (voir Analyser le texte). 


Sur la fiche de travail 2: 
e clarifiez le vocabulaire et les références ; 
e indiquez les trois idées principales ; 


e analysez I'énonciation (qui dit quoi) et reformulez chaque point de vue dans vos 
mots ; 


e dégagez le fil conducteur entre les idées : 


— relevez les indices de progression et indiquez le type de progression quils si- 
gnalent ; 


— formulez un énoncé caractérisant la démarche de I'auteur et le fil conducteur 
dans le texte ; 


formulez I'idée directrice du texte, c'est-à-dire validez votre premiére hypotheêse 
(lecture exploratoire) sur le sens global de ce texte. 


Avant de passer à la consigne 3, consultez le corrigé. 


3. En vous servant des informations accumulées dans les deux étapes précédentes, ré- 
digez un résumé du texte au brouillon : reformulez les idées dans I'ordre du texte 
en partant des indices de progression et des idées principales relevées. 


Evaluez votre résumé à I'aide des suggestions suivantes : 
e Votre résumé rend-il compte de I'idée directrice et du point de vue de I'auteur ? 
e Votre résumé respecte-t-il le fil conducteur et la progression des idées du texte ? 


e Comptez vos mots. Si votre texte dépasse les 250 mots prescrits, éliminez tout ce 
qui est superflu (idées secondaires, exemples, répétitions), choisissez les tournu- 
res les plus concises ; dans le cas contraire, ajoutez les idées secondaires les plus 
pertinentes à la compréhension. 


e Sur la fiche de travail 3 : recopiez votre résumé. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


Livre : avons-nous tourné le dos à I'avenir ? 


Dans la série d'éditoriaux que La Presse a publiée, intitulée 
« Réinventer Vavenir », nous avons insisté sur la nécessité pour le 
Québec de passer à autre chose et d'explorer les pistes qui assure- 
raient son développement. C'est dans cet esprit que, sous le thême 
« Réinventer notre avenir », nous nous pencherons régulierement sur 
ces réalités importantes pour notre avenir, notamment Véconomie 
du savoir, Véducation, la culture. Aujourd'hui, le livre. Samedi, nous 
analyserons le retard des Québécois face à Internet. 


Au Québec, le livre est pratiquement une industrie d'État. Des auteurs jusqu'aux libraires et 
même aux utilisateurs de "écrit (pensons au milieu scolaire), aucun maillon de la chaine du 
livre n'est indépendant des interventions gouvernementales. LVexiguité du marché local, on 
Pa suffisamment répété, interdit tout autre mode de fonctionnement si tant est que le Qué- 
bec ne veut pas évacuer le champ de Pécrit. 


Cependant, une lourde responsabilité est ainsi placée sur les épaules de PÉtat : Vavenir du 
livre repose ici sur la clairvoyance et le courage des décideurs de !'appareil public. 


Il y a exactement deux ans, le Sommet de la lecture et du livre engageait cet avenir de façon 
presque définitive en traçant un seul axe important de développement à long terme : la 
construction d'une Grande Bibliothêque dont "implantation va, peut-on prévoir, coúter plus 
de 100 millions et dont les frais annuels de fonctionnement atteindront 25 millions. 


En cette journée mondiale du livre et du droit d'auteur, il faut constater qu'existent plus que 
jamais des raisons de croire que, faisant cela, "État québécois s'est fourvoyé, prisonnier de 
cette culture du béton dont il est apparemment incapable de s'extraire. 


He 


Prês de 45 % des Québécois ne lisent jamais, ou presque jamais, de livres. À peu prês la 
même proportion ne maitrise pas bien, ou pas du tout, le langage écrit. Les bibliothêques 
publiques et scolaires sont três mal équipées en ressources humaines et matérielles ; elles 
sont par conséquent peu fréquentées. Lécrit numérique, par Internet, est également moins 
accessible ici parce que le taux de branchement est plus bas. Du côté de I'industrie, les 
tirages moyens continuent à chuter et la chaine québécoise de distribution, s'adressant à un 
territoire vaste et sous-peuplé, est coúteuse et inefficace. 
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Le Sommet du livre et de la lecture d'avril 1998 s'est fort peu intéressé à ces problêmes. 


Outre Vofficialisation du projet de Grande Bibliothêque, I'assemblée s'est à peu prês exclusi- 
vement intéressée au dossier du prix unique (du livre), qui n'est rien d'autre qu'un ultime 
baroud d'honneur donné au terme d'une bataille perdue. 


Cependant, entiêrement absorbés par cette guerre du passé ainsi que par la perspective de 
laisser à la postérité un somptueux monument (qui ne rêgle incidemment aucun des pro- 
blêmes structurels que nous avons vus), les intervenants au sommet ne se sont pas penchés 
une seule seconde sur ce que sera, demain, la nouvelle bataille du livre : la lutte pour le 
contrôle et le profit de la distribution numérique de Vécrit. 


« Cette réorganisation ressemble fort au passage qui eut lieu ily a 560 ans lorsque les impri- 
meurs ont succédé aux copistes », estime Michel Cartier, professeur à "UQAM. 


Le réveil pourrait être encore plus brutal dans le monde québécois du livre qu'il ne Vest 
actuellement chez les multinationales du disque, déstabilisées par le déferlement sur Internet 
des fichiers musicaux en format MP3. 


He 


Ce n'est d'ailleurs plus la bataille de demain, mais celle d'aujourd"hui. 


Elle a débuté pour de bon, il y a trois mois, lorsque "Américain Microsoft et VAllemand 
Bertelsmann (le plus important consortium d'édition au monde, présent dans 54 pays, en- 
caissant des revenus annuels supérieurs à 20 milliards) se sont unis pour monter un sys- 
tême de distribution numérique du livre logé chez barneandnoble.com. Les géants Havas et 
Thompson sont également engagés sur des voies parallêles. 


En même temps, un événement, anecdotique certes, mais non moins lourd de signification, 
se produisait, lorsque le premier best-seller uniquement virtuel était lancé : le roman Riding 
The Bullet, de Stephen King, a été téléchargé par 400 000 personnes dans les 24 heures 
suivant sa mise en ligne ! 


Microsoft et Bertelsmann proposent un systême de téléchargement qui se matérialise sur 
un « e-book », un livre électronique qui est en somme un petit ordinateur. 


Mais il existe bien d'autres possibilités, qui seront à coup sir exploitées. Les contenus nu- 
mériques peuvent être téléchargés et imprimés à domicile. Ils peuvent I'être dans des insti- 
tutions — bibliothêques publiques — et des établissements commerciaux — librairies ou... 
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supermarchés — équipés d'appareils de reproduction fabriquant de véritables livres (type 
Docutech de Xerox), à "intention de ceux qui répugnent à fréquenter Pécrit sur écran ou sur 
feuilles volantes : c'est "impression sur demande. 


Dans tous les cas, les ouvrages à vocation confidentielle sont, au point de vue coút et dispo- 
nibilité, sur le même pied que les best-sellers. Le lecteur de Baie-Comeau a instantanément 
accês au même catalogue (400 000 titres québécois sont théoriquement disponibles) que le 
résident du Plateau Mont-Royal. Le cycle bateau-camion-entreposage-camion-pilon du livre, 
conventionnel, onéreux et polluant, est cassé. La porte s'ouvre à Védition « légere », donc à 
un phénoménal accroissement de la diversité. 


La question est de savoir : qui se lancera dans Paventure ? Qui consentira les investisse- 
ments massifs nécessaires pour faire démarrer la roue ? Qui résoudra les problêmes logisti- 
ques encore existants ? Qui imaginera un systême adapté aux réalités québécoises ? Qui se 
chargera de mettre numériquement à la disposition du monde entier les écrits de nos auteurs ? 


Il semble bien, en tous cas, que ce ne sera pas PÉtat québécois, qui a déjà engagé son énergie 
ailleurs. Et il est douteux, on [a vu, que I'entreprise privée ait ici les ressources nécessaires 
pour emprunter seule cette voie. Quant à la France, avec qui nous pourrions faire front 
commun, elle s'est déja investie dans une ... Três Grande Bibliothêque ! Aventure qui a tourné 
au désastre que I'on sait et a considérablement perturbé le travail de numérisation des fonds 
français. 


Qui d'autre, alors ? 


Les réponses qui viennent à I'esprit font frémir... 


Mario ROY, éditorial de La Presse, jeudi 20 avril 2000, cahier B2 
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Fiche de travail 1 
Rédiger un résumé : I'exploration du texte 


Situation du texte 











Intention de I'auteur 











Idée directrice 


Theme 





Propos 








Hypothese sur le sens global du texte 
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Fiche de travail 2 
Rédiger un résumé : I'analyse du texte 


1. Clarification des données : que veulent dire... 


Le vocabulaire 


'exiguité : caractêre de ce qui est trop petit 
































Les références 


L'écrit numérique : texte présenté sur écran d'ordinateur 
































2. Idées principales (3) développant le titre 
e La construction de la Grande Bibliothêque : une erreur de VÉtat. 








3. Analyse de I'énonciation 
e Mario Roy, journaliste québécois, dénonce les choix passéistes du Québec en ma- 
tigre d'édition et indique la voie de l'avenir : un systême de distribution de Vécrit 
numérique. 
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4. Fil conducteur 


Indices et type de progression 
Au Québec : indique un repêre dans I'espace 
















































































Formulation du fil conducteur 








5. Validation et précision de I'idée directrice 
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Fiche de travail 3 
Rédiger un résumé : la formulation du résumé 


Livre : avons-nous tourné le dos à I'avenir ? 
Résumé (maximum 250 mots) 
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Corrigé 


Fiche de travail 1 - Rédiger un résumé : I'exploration du texte 


Situation du texte 


Éditorial de Mario Roy, du journal La Presse, écrit à Poccasion de la Journée du livre 
le 20 avril 2000. 


Intention de I'auteur 


Convaincre que le Québec prend du retard dans le domaine de Pédition ; alerter Popi- 
nion publique. 


Idée directrice 
Thême 

Le livre 
Propos 


Seul le développement de Védition électronique peut assurer Pavenir du livre au 
Québec 


Hypothese sur le sens global du texte 


Mario Roy veut-il nous convaincre que, dans le domaine de Védition, le Québec n'a pas 
pris les bons moyens pour assurer son avenir ? Celui-ci passe aujourd'hui par Vaven- 
ture électronique : qui va s'y engager avant qu'il ne soit trop tard ? 


Remarque 


La lecture exploratoire permet de prendre connaissance suffisamment du texte pour dé- 
terminer I'usage qu'il sera possible d'en faire dans le contexte d'un travail donné. Si vous 
avez eu des difficultés à dégager une hypothese sur le sens global du texte sans en faire 
une lecture complête, il serait avantageux pour vous de parcourir les leçons de Explorer 
le texte pour apprendre à utiliser efficacement cette stratégie. 
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3. 


Fiche de travail 2 - Rédiger un résumé : I'analyse du texte 


Clarification des données! : que veulent dire... 


Le vocabulaire 
Exiguité : 
Fourvoyé : 
Déferlement : 
Onéreux : 


Fonds : 


Les références 


Ecrit numérique : 


Grande Bibliothéque : 


MP3: 


Havas : 
Thompson : 


Stephen King : 


Corrigé 


Caractêre de ce qui est trop petit 
Mis hors du bon chemin 
Action de se répandre comme une vague 


Coúteux 
Bien, trésor, capital 


Texte présenté sur écran d'ordinateur 


13 


Projet de bibliothêque réunissant à Montréal tout le fonds 


culturel du Québec. 


Format de fichier audio permettant de comprimer de la 


musique pour la diffuser dans Internet. 
Compagnie internationale 
Compagnie internationale 


Auteur contemporain de livres à succês. 


Idées principales (3) développant le titre 


e La construction de la Grande Bibliothêque : une erreur de VÉtat. 


e Le Sommet de 1998 a ignoré les problêmes et n'a pas vu que ['avenir passe par la 
distribution de Vécrit numérique. 


e La distribution du livre électronique est en marche aux États-Unis ; qui en prendra 


la responsabilité au Québec ? 


Analyse de I'énonciation 


e Mario Roy, journaliste québécois, dénonce les choix passéistes du Québec en ma- 
tigre d'édition et indique la voie de l'avenir : un systême de distribution de Pécrit 


numérique. 


e Michel Cartier, professeur à PUQAM, compare la révolution actuelle dans Pédition à 


celle entrainée par Gutenberg (imprimerie) à la Renaissance. 





1. Les mots et les références retenus dépendent de chaque lecteur. Ceux qui sont présentés 


ici ne sont que des exemples. 
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Corrigé 


Fiche de travail 2 (suite) 


4. Fil conducteur 


Indices et type de progression . 
Au Québec : 
Cependant : 


Il y a exactement deux ans : 


En cette Journée mondiale du livre : 


Le Sommet... d'avril 1998: 
Outre : 

Cependant : 

Encore plus brutal : 

Ce n'est d'ailleurs plus... mais : 
Ily a trois mois : 

En même temps : 

Mais : 


Dans tous les cas: 


indique un repêre dans ['espace 
indice logique d'opposition 
indique un repêre dans le temps 
indice de temps 

indice de temps 

indice logique 

indice logique d'opposition 
indice logique 

indice de temps et de logique (opposition) 
indice de temps 

indice de temps 

indice logique d'opposition 
indice logique 


Formulation du fil conducteur 


Démarche argumentative appliquée à des événements situés dans le temps et ex- 
primant I'opposition de I'auteur. 


5. Validation et précision de Iidée directrice 
En matiêre d'édition, les choix du Québec sont tournés vers le passé. Hélas ! Qui va 
ouvrir la porte de Pavenir, celle de 'édition électronique ? 


Remarque 


La lecture analytique conduit à clarifier des éléments obscurs à premiêre vue, à connai- 
tre les références, à bien situer les points de vue présentés, à découvrir les idées princi- 
pales et le fil conducteur qui les relie. En somme, une lecture analytique permet de bien 
comprendre un texte avant de le résumer et de cerner de façon plus juste I'idée direc- 
trice. Si vous avez eu des difficultés à effectuer les tâches associées à I'analyse du texte, 
un recours aux leçons de Analyser le texte développerait votre habileté à tirer un meilleur 
parti de vos lectures. 


Les références actuelles ne se trouvent pas dans un dictionnaire ; il faut recourir à Internet, 
à des spécialistes du domaine concerné, à des professeurs. 
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Corrigé 


Fiche de travail 3 - Rédiger un résumé : la formulation du résumé 


Livre : avons-nous tourné le dos à I'avenir ? 
Résumé 


Au Québec, la chaine du livre (auteurs, libraires, utilisateurs) est sous la responsabilité de 
PÉtat — survie oblige vu Vétroitesse du marché. En 1998, pour assurer Vavenir du livre, le 
Sommet de la lecture misait sur la construction de la Grande Bibliothêque à des coúts 
exorbitants. Aujourd'hui, un constat s'impose : "État s'est trompé. Le livre n'intéresse pas 
la moitié des Québécois qui, par ailleurs, maitrisent mal Pécrit ; les bibliothêques sont mal 
équipées, donc peu fréquentées ; I'accês, par Internet, à Vécrit numérique demeure rare ; 
Pédition baisse, la distribution est problématique dans ce vaste pays sous-peuplé. Empêtré 
dans son combat d'arriêre-garde, le Sommet, éludant ces problêmes, n'a pas vu que I'ave- 
nir du livre passait par le contrôle de la distribution électronique de Pécrit, qui annonce 
une nouvelle révolution Gutenberg. Lancés dans la bataille, les géants des multinationales 
sunissent actuellement pour distribuer le livre électronique. Avec lui, s'ouvrent des possi- 
bilités immenses : diversité, disponibilité sur tout le territoire ; téléchargement et impres- 
sion à domicile, sur demande en bibliothêque, dans les commerces. Légêre, peu coúteuse, 
non polluante, Pédition électronique condamne le cycle du livre conventionnel. Seule- 
ment voilà, 'État québécois et la France, son partenaire naturel, ayant investi ailleurs, quelle 
entreprise privée d'ici peut relever les défis financiers et techniques d'une telle aventure ? 
On voudrait ignorer les réponses qui se profilent... 

(233 mots) 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


e Résumer impose un effort constant d'objectivité et de jugement pour ne pas trahir 
les idées présentées dans le texte, pour reconnaitre avec justesse I'idée directrice et 
les idées principales et pour écarter les éléments les moins importants. 


e Jlalecture exploratoire et la lecture analytique sont des préalables indispensables 
puisqu'elles permettent de saisir les idées, leur hiérarchie et les articulations du texte 
qui en marquent la progression. 


e Pour reformuler dans ses propres mots, il faut prendre de la distance avec le texte 
afin d'en rendre I'esprit, pas la lettre ; il faut choisir les mots et les tournures les plus 
riches de sens et éviter les expressions qui allongent inutilement le texte. 


e Cette tâche de rédaction ne peut s'achever sans une évaluation du résultat pour 
s'assurer de la justesse, de la précision, de la clarté de son propre texte, pour appré- 
cier le respect du point de vue de I'auteur et de I'idée directrice du texte source. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Un résumé exige un travail important dans les textes qui en sont la source, mais c'est 
súrement três formateur ! 


On dirait que tous les professeurs se donnent le mot pour nous faire produire des résu- 
més. Ce doit être un travail de base qui leur permet de vérifier si nous avons lu, compris 
et retenu la matiére. En fait, I'obligation de contracter le texte source est un exercice 
exigeant : il oblige à une véritable appropriation du contenu. 


Il faudrait que je m'y entraíne graduellement pour gagner de la confiance. 


e Dans toutes les disciplines, je pourrais résumer les leçons ou chapitres que je dois 
étudier pour les examens. Ce travail me serait précieux au moment de révisions. 


e ÀÁlafin de ma formation, je devrais réussir, dans mon champ d'étude, une épreuve 
de synthêse. L'entrafnement au résumé devrait me préparer à constituer, par exem- 
ple, un dossier thématique (portfolio), à réviser ma matiere et à présenter clairement 
un rapport écrit ou oral sur un sujet donné. 


e Dans la vie courante, les gens n'aiment pas perdre leur temps et apprécient les bons 
communicateurs. M'exercer pour savoir résumer une situation, quelle qu'elle soit, 
m'assurera une écoute plus attentive de mes correspondants ou de mes interlocuteurs. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Lire pour préparer un travail 
Leçon 14 - Journal de bord 





Avertissement 


Dans la présente leçon, le lecteur s'initie à la rédaction d'un texte dans lequel il 
peut donner tout son sens à la lecture : le journal de bord. 


Cette leçon s'inscrit dans un processus de lecture, la lecture fonctionnelle, qui 
va de I'analyse du libellé d'un travail aux recherches documentaires préalables à 
la tâche de production. On peut distinguer trois temps, tous également impor- 
tants, qui donnent à la lecture une fonction utilitaire : 


e [analyse du libellé du travail doit assurer une bonne compréhension de ce 
qui est attendu (leçons 1 et 2), ce qui favorise une réponse appropriée ; 


e La planification des lectures doit assurer I'efficacité dans la collecte des in- 
formations nécessaires au travail (leçons 3 à 7); elle prépare une collecte de 
données pertinentes, sous une forme appropriée et facilement exploitable, et 
ce, dans les meilleurs délais ; 


e La collecte et la conservation des données servent à soutenir la mémoire 
dans acquisition de connaissances et lors de leur exploitation dans un travail 
(leçons 8 à 14). 











POURQUOI RÉDIGER UN JOURNAL DE BORD ? 


Immédiatement aprês I'analyse d'un texte, on peut reformuler oralement sa compré- 
hension et exprimer son accord avec tel ou tel aspect du texte ; mais au-delà de 24 heures, 
I'exercice devient difficile, voire impossible, car des parties importantes du texte de même 
que notre réaction à celles-ci ont disparu de notre mémoire. 


Pour conserver de façon durable les données d'un texte qui résultent de I'étude effec- 
tuée, le choix du mode dépend de I'usage que Ion veut en faire. Les leçons antérieures 
illustrent différentes façons de conserver des données sous forme schématique. Mais si 
Ion veut conserver une trace de son dialogue personnel avec le texte à partir du recueil 
des passages jugés les plus significatifs, il est préférable de rédiger un journal de bord. 


La lecture peut être I'occasion d'échanges stimulants avec des amis ou des collêgues, 
mais c'est d'abord une activité intime qui s'élabore dans le tête-a-tête avec le texte. 
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Le journal de bord prépare à toute discussion approfondie sur un sujet. Appliqué à la 
lecture d'un ouvrage complet ou de plusieurs textes, il constitue en somme la « lecture » 
au sens plein du terme : une activité qui nourrit la sensibilité, stimule I'intelligence et 
la créativité du lecteur. 


Un journal de bord est un texte rédigé à partir d'extraits d'un ou de plusieurs textes, 
choisis par le lecteur en fonction de ses cnamps d'intérêt. Dans ce texte, le lecteur com- 
mente ses choix et discute des idées, des valeurs, des sentiments exprimés par I'auteur. 
Cet outil de travail est polyvalent : il est centré sur les divers aspects de I'activité du lec- 
teur qui sélectionne, note, analyse, discute et évalue des énoncés pour en tirer une vi- 
sion, voire une démarche personnelles. 


Comme dans les autres formes de collecte de données, le lecteur s'efforce certes d'être 
objectif, mais I'écriture du journal de bord met surtout en évidence son apport person- 
nel puisque le lecteur construit sa propre réflexion à partir de sa lecture analytique : 


e en dialoguant avec le texte par le questionnement et I'analyse des idées ; 


e en appuyant son questionnement et son analyse sur ses connaissances, ses expé- 
riences, sa sensibilité et ses valeurs ; 


e en créant des liens avec d'autres textes ou d'autres champs de connaissance ; 


e en notant ses impressions, ses réactions positives ou négatives, ses commentaires 
face aux divers points de vue relevés ; 


e* en dégageant, de I'ensemble de la démarche, des lignes de force qui I'amênent à 
élaborer son point de vue personnel. 


COMMENT FAIRE ? 


Quand on songe à rédiger un journal de bord, on doit préalablement déterminer ses 
besoins de lecture (leçon 3) en fonction du travail à remettre (dissertation, essai ou ex- 
posé à préparer sur un sujet donné). 


e À chaque séance de lecture, on rédige une entrée dans son journal de bord en 
inscrivant : 


la date ou toute autre façon de rappeler le cheminement du travail ; 


les idées ou les phrases qui retiennent I'attention, avec la référence ; 


ses réactions, positives ou négatives, à ces idées ; 


des liens avec d'autres textes ; 


des nouvelles pistes de lecture, des recherches à faire. 


e Aprês la derniêre séance de lecture, c'est le moment de : 


— dégager les lignes de force de la recherche, établir les convergences ou les diver- 
gences entre plusieurs textes, déterminer ce qui fait I'originalité de chacun ; 


— formuler sa propre conception du sujet donné. 
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LES QUALITÉS RECHERCHÉES 


Le texte rédigé doit être : 


fidele aux textes sources et à ses propres réactions de lecteur ; 


précis : aprês une clarification du texte lu, le texte rédigé doit se traduire par une 
expression adéquate et concise ; 


maniable et lisible : le format et la présentation doivent permettre de saisir sans 
effort les éléments-clés retenus, les rapprochements effectués entre divers textes, le 
jugement porté, la conception personnelle qui s'en dégage ; 


pertinent : les éléments retenus (données du texte source, réactions personnelles) 
sont bien liés au sujet et utiles à la progression du travail. 
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Consignes 


Vous avez à définir le rôle de la lecture dans votre vie personnelle, dans un essai en fin 
de session. Pour stimuler votre réflexion, vous lisez divers textes qui apportent des points 
de vue sur le sujet et vous notez au fur et à mesure les idées qu'ils vous suggêrent dans 
un journal de bord. 


1. Lisez le texte 1 selon les principes de la lecture analytique. 
Dans la fiche de travail 1, inscrivez la référence du texte 1, notez deux citations qui 
suscitent vos réactions en indiquant la référence dans le texte. Formulez vos com- 
mentaires à chaque citation. 


Effectuez le même travail avec le texte 2 puis avec le texte 3. 
2. Dégagez les lignes de force, soit la ou les idées communes, d'une part, et I'apport 


original de chaque texte, d'autre part; inscrivez vos réponses dans la fiche de 
travail 2. 


3. En vous fondant sur votre travail précédent, résumez, dans la fiche de travail 2, 
votre conception du rôle de la lecture dans votre vie personnelle. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 1 


La lecture aujourd”hui : crise ou renouveau ? 


Réguliêrement, à "occasion de sondages, de recherches ou d'une réforme de Iéduca- 
tion, les médias relancent le débat sur la lecture : elle serait en crise, les jeunes 
d'aujourd'hui ne liraient plus. À défaut de bien cerner le problême, on associe leur indif- 
férence au livre au rejet de Pimprimé dans une civilisation résolument tournée vers des 
médias plus interactifs. Est-ce si évident ? Avant de sauter aux conclusions, demandons- 
nous quelle place le livre papier tient dans la vie des adolescents, pourquoi ils lisent et 
comment. 


La désaffection la plus évidente concerne la littérature jugée ennuyeuse à cause de son 
caractêre obligatoire : les adolescents la rejettent parce que dans cette situation on fait fi 
de leurs goúts et de leurs préoccupations personnelles. Dans une perspective qu'ils ju- 
gent trop axée sur le passé, rares sont les rencontres intéressantes à leur point de vue. La 
dimension historique des programmes, si elle n'est pas présentée en référence à des 
problématiques actuelles, ne répond pas à leur besoin de comprendre Vactualité. 


Plus encore, la remise en question de la lecture est à relier au triomphe de "image sur le 
texte. Les jeunes sont beaucoup plus séduits par les bandes dessinées et les magazines 
que par les romans ou les essais, sans concession à l'image. Les publicitaires ont bien 
compris la force de "image ! 


Certains néanmoins sont restés des adeptes de la lecture tandis que d'autres en font 
fiévreusement V'expérience, tel qu'en témoigne le succês des aventures de Harry Potter. 
Dans ce contexte, toutefois, leur lecture est moins motivée par le besoin de connais- 
sance et d'analyse que par celui de la distraction : on lit pour passer le temps, oublier la 
réalité, être emporté par le plaisir de "imagination. 


En dépit de certains phénomênes, bien éphémeêres, il faut sans doute convenir d'un dé- 
clin du livre traditionnel dans la vie des adolescents. Ainsi, les effets conjugués de révo- 
lutions successives, celle de "audio-visuel, celle de "'informatique, celle de Internet et 
du multimédia ont eu des conséquences sur le rapport à la lecture. Lécole n'ayant plus 
le monopole de la diffusion du savoir, non seulement peut-on choisir ses lectures mais 
également son mode d'accês au savoir. 


Ces quelques réflexions suggêrent des modifications profondes quant aux objets de lec- 
ture et quant à la place de celle-ci dans la vie des jeunes. Ces mutations sont certaine- 
ment riches d'avenir, mais s'ils rejetaient globalement la lecture, les adolescents se pri- 
veraient non seulement d'un moyen autonome d'acquérir des connaissances, mais aussi 
du plaisir d'explorer la pensée et de développer leur sensibilité. 


Colette Buguet-Melançon et André G. Turcotte, 2000 
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Texte 2 


Le libraire d'un jour, Daniel Pinard 
Nourritures terrestres et vertiges célestes 
Propos recueillis par Stanley Péan 


Aux yeux des milliers de téléspectatrices et téléspectateurs fide- 
les aux rendez-vous hebdomadaires qu'il leur propose depuis une 
dizaine d'années, Daniel Pinard est Vincarnation même de la fi- 
nesse. À la fois gastronome, gourmet et gourmand, Pinard s'est 
fait le chantre de Vépicurisme — un gourou nouvelle maniêre du- 
quel M. et Mme Tout-le-monde se délectent des propos sur la cui- 
sine et Vart de vivre. Outre ces nourritures terrestres, Daniel Pi- 
nard rafrole également des livres et de la littérature, objets de 
vénération avec lesquels il entretient un rapport intime et dont il 
ne parle pas sans une certaine pudeur. 


Parlez-nous de vos premiers émois littéraires 


Quand je repense à mes premiêres lectures — et là, je passe sous silence les conneries du 
style la comtesse de Ségur —, je me rappelle avec un certain bonheur de Vencyclopédie 
de la jeunesse que m'avaient offerte mes parents, un ouvrage assez volumineux, en quinze 
tomes. Déja, je m'intéressais davantage aux pages littéraires qui représentaient des ex- 
traits ou des résumés de classiques. Mais je n'ai vraiment pris conscience de ce que 
c'était qu'écrire que plus tard, quand j'étais pensionnaire au collêge Bourget à Rigaud, 
ou je m'emmerdais royalement. Au contraire de ce qu'on raconte sur ces augustes insti- 
tutions, on n'y encourageait pas du tout la lecture. Nous n'avions pas le droit d'ouvrir un 
livre tant que nous n'avions pas terminé nos devoirs. Nous lisions en cachette, grâce à 
un petit dispositif que nous avions mis au point — une sorte de rouleau littéraire consti- 
tué de pages de romans-feuilletons publiés dans les journaux populaires que nous ca- 
chions à l'intérieur de nos pupitres et faisions défiler grâce à une petite manivelle tout 
en donnant Vimpression d'être profondément concentrés sur les satanées déclinaisons 
en latin qu'il nous fallait mémoriser. Cela dit, ces romans-savons m'ennuyaient à 
mourir. 


Mon premier véritable coup de coeur littéraire a été pour Maupassant, dont j'avais em- 
prunté les Contes dans la bibliothêque de mon pêre. Je me souviens notamment de cette 
histoire d'un homme qui avait pris "habitude d'ensemencer un coin de riviêre pour 
attirer les poissons et qui se faisait voler son petit coin de pêche par un Allemand. Ce qui 
dégoútait le plus le héros de Vhistoire, c'était de voir le Boche faire cuire "animal au 
bleu, comme on dit, en jetant la truite encore vivante dans une poêle. Je garde aussi un 
souvenir ému d'un conte d'Alphonse Daudet, « Les vieux », que je tiens encore comme 
un des plus beaux textes de la littérature française. Un homme envoie un de ses copains, 
qu'il a connu dans les tranchées à la guerre, rendre visite à sa grand-mêre Manette, qui 
lui offrira des cerises marinées à I'eau-de-vie. Le texte m'avait ému au plus haut point, 
peut-être parce que je souffrais à "'époque de privation affective. J'en retiens néanmoins 
qu'il m'avait révélé la notion de parfums que je retrouverais chez Colette. 
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Colette était évidemment à Vindex! à "époque, d'abord parce que c'était une femme qui 
jouissait, double péché. Il faut lire ces pages ou elle décrit les parfums de la Provence, le 
thym, le romarin, avec une précision à nous faire rêver. Au Québec, on confondait en- 
core épices et fines herbes et, de toute maniêre, la seule herbe qu'on connaissait était la 
sarriette. Des années aprês, à mon premier et seul voyage en Grêce, je m'étais loué une 
moto pour faire le tour de Ile de Crête. Et même à moto, j'ai reconnu ces odeurs épous- 
touflantes qui embaument les montagnes crétoises, je les ai reconnues d'aprês les des- 
criptions de Colette. Et d'ailleurs, la littérature a cet effet sur moi... 


Si on vous suit bien, en littérature comme en gastronomie, le plaisir croit avec usage ? 


Quand je m'attaque à un écrivain, j'ai pris Phabitude de le lire en entier. Je procêde de la 
même maniêre que lorsque je grignote. Aprês une seule bouchée, je me fais une idée : si 
c'est immangeable, j'abandonne ; si, au contraire je suis séduit, alors je cherche les autres 
ceuvres. C'est comme ça que j'ai fait pour Kundera, Vargas Llosa, Gide, Genet, Camus, 
Dany Laferriêre ou Pierre Gobeil, pour n'en nommer que quelques-uns. Ces derniers 
temps, je me suis intéressé à Saramago. Je ne pourrais même pas vous dire pourquoi, 
mais ça n'a rien à voir avec son Nobel, dont je me contrefiche. De toute façon, le Nobel, 
c'est un peu comme les Gémeaux. J'ai acheté par curiosité L'Aveuglement et ce livre m'a 
marqué plus que tous les autres que j'ai lus dans ma vie. J'y ai vu une sorte de commen- 
taire à la marge sur La peste de Camus ; j'aurais presque envie de dire que c'est le même 
propos mais en mieux... Le procédé de Saramago relêve du tour de force : il raconte son 
roman en deux ou trois phrases puis se met à Vécrire. Au début de Vaveuglement, onn'a 
qu'un homme au volant d'une voiture, dans une ville moderne d'un pays innommé que 
Pauteur ne se donne jamais la peine d'identifier concrêtement. Arrêté au feu rouge, 
Phomme ne repart pas lorsque le feu passe au vert, au grand dam des automobilistes 
derriêre lui. Mais on découvre que "homme est aveugle, qu'il vient tout juste de le deve- 
nir soudainement et sans raison. Bien vite, les cas de cécité se multiplient... Mais au 
fond, Phistoire n'a aucune importance, ni Part du conteur. Ce qui compte, c'est cet art de 
nous confronter au vide absolu, ce en quoi il rejoint Pessoa et Proust. 


Vous avez évoqué La recherche... à plusieurs reprises ; s'agit-il d'une de vos ceuvres 
fétiches ? 


Pas du tout. Je n'ai jamais été un amateur de Proust, toutes ses histoires de bourgeoisie 
bête et prétentieuse me laissaient de glace. Pourtant je le redécouvre avec délectation 
par le biais des enregistrements d'André Dussolier. Je découvre avec étonnement que 
lorsqu'on parle de la petite musique d'une littérature, c'est vrai au sens absolu. Les tex- 
tes ont un rythme distinct de leur contenu. En écoutant Proust sans en suivre attentive- 
ment le propos, je me laisse emporter par le rythme de la phrase, cette musicalité in- 
terne. Voilã ce qui me fascine : en dehors de toutes ces considérations sur la mémoire, je 
le découvre quasiment à la recherche du propos perdu. La phrase se déploie et se cons- 
truit de méandres qui débouchent sur cette finalité. Et puis, ce que raconte le roman 
n'est pas sans lien avec la platitude de nos vies quotidiennes. 





1. Dans ce contexte, un livre « à Vindex » était un livre condamné par VÉglise. 
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Et qu'en est-il de la littérature québécoise contemporaine ? 


Des écrivains québécois contemporains que j'ai lus, il se publie beaucoup trop de livres 
au Québec, Dany Laferriêre m'apparaít comme le plus important. Et je le dirai vingt- 
cing fois plutôt qu'une. Son ceuvre est à la fois simple et compliquée et m'émeut davan- 
tage que je ne saurais dire. Lorsque Laferriêre aborde son rapport à sa mêre, notamment 
Le cri des oiseaux fous, qu'il le fait avec cette finesse qui est sienne, je ne comprends pas 
qu'on puisse Paccuser de frivolité. Je ne comprends pas qu'un critique ait pu dire de ce 
livre qu'il était bâclé ; pour moi, c'est le meilleur de Laferriêre et, plus encore, une ceu- 
vre monumentale dans I'absolu. Jaime aussi Pierre Gobeil dont le Cent jours sur le 
Mékong m'avait beaucoup impressionné. Calvaire que c'est bon ! De même les livres de 
Poulin Volkswagen blues en particulier. Mais de toutes les ceuvres littéraires québécoi- 
ses des derniêres années aucune ne m'a autant touché que La détresse et Venchante- 
ment de Gabrielle Roy. 


Toutes ces lectures ont un caractêre « autobiographique » ; difficile de croire qu'il 
s'agisse d'un effet du hasard... 


C'est vrai ; j'aime que la littérature habille de dorure le vide qui nous entoure. Je pense à 
ce passage du Journal de Gide au Congo oú il décrit sa descente d'une riviêre en pirogue. 
En regardant ces Noirs au dos ruisselant de sueur pagayer, en écoutant les animaux de la 
jungle, il s'imagine entendre une cantate de Bach. C'est formidable cette capacité de se 
construire des espaces ! Voilãà un des aspects de la littérature qui m'intéresse le plus, 
cette possibilité dy organiser le vide auquel nous sommes tous confrontés. On sait tous 
qu'on va mourir un jour. Et que je m'extasie d'un fromage au lait cru n'y change stricte- 
ment rien. La littérature rend doré ce chaos qui nous guette. Elle nous permet de revêtir 
de beaux atours la platitude ordinaire de nos vies d'un sens inventé [sic]. 


« Le libraire d'un jour, Daniel Pinard », Le libraire, automne 2000, p. 7 


LIRE POUR PRÉPARER UN TRAVAIL 
Leçon 14- Journal de bord 9 


10 


15 


20 


25 


30 


35 


Texte 3 


Comédien et fantaisiste populaire, Marc Labrêche, quand il n'est 
pas accaparé par son travail, s'occupe de sa petite famille et aime 
bien se plonger dans un bon gros roman de prétérence le plus 
dépaysant possible. 


Vous vous souvenez de vos premiers émois de lecteur ? 


Voyons voir... Je me rappelle avoir été impressionné par un recueil de nouvelles que j'ai 
lu à onze-douze ans : L'Allemagne fantastique : de Goethe à Mecterlinck. C'était un grand 
bouquin noir et les textes étaient quasiment présentés comme des contes pour enfants, 
sauf qu'ils n'en étaient pas ! Des histoires horribles, sordides et baroques. Même le texte 
de Mzeterlinck, qui a autrement signé des trucs un peu gnan-gnan, n'était pas piqué des 
vers. 


Adolescent, je me suis passionné pour Hermann Hesse. Je crois bien avoir lu toute son 
ceuvre. Ces récits initiatiques, ces récits de garçons qui apprenaient à être des hommes 
me captivaient. De tous ses livres, Le jeu des perles de verre reste mon préféré. II faut 
dire que j'avais un intérêt pour PAllemagne que je ne m'explique toujours pas aujour- 
dhui. Bien súr, Hesse n'est pas allemand, mais il participe de cette culture. J'étais même 
tout à fait fasciné par le personnage d'Hitler, ce qui ne rassurait pas les parents de mes 
copains... 


Et la littérature québécoise ? 


J'ai un peu de difficulté avec la littérature québécoise. Je n'arrive pas à décoller, à me 
laisser embarquer parce que je n'ai pas "impression de m'éloigner suffisamment du 
quotidien. J'aime bien qu'une histoire déborde des cadres habituels de la vie de tous les 
jours. Dans la plupart des livres québécois que je connais, j'ai "impression d'être en 
territoire connu ou, pire, d'être en train de lire en prison. Le réalisme ne m'intéresse pas 
et cette teinte me semble trop présente dans notre littérature. Cela dit, jaime me laisser 
charmer par une voix particuliêre. C'est pourquoi j'apprécie beaucoup Robert Lalonde : 
son style me plaít, je reconnais sa voix. J'aime aussi Réjean Ducharme. Disons que c'est 
un peu mon côté groupie, parce que mon pêre avait monté une de ses piêces — Du- 
charme avait assisté à la représentation incognito — et parce que papa fréquentait aussi 
Charlebois à "époque, qui parlait toujours de Ducharme. 


Qu'est-ce qui vous guide dans le choix d'un bouquin ? 


Oh ! les amis, le bouche à oreille. Des fois, juste une date : par exemple, « Vermont, 
1992 » à la fin d'un livre, comme dans celui de John Irving. J'ai eu une période Stephen 
King, ou je lisais tout ce qu'il publiait, malgré le côté repoussant des maquettes et les 
titres peu invitants... J'ai même lu Le Fléau au complet ! Je me fie cependant assez peu 
aux critiques. Je vois difficilement comment on peut faire part d'une expérience aussi 
intime et subjective que celle de la lecture. C'est un plaisir solitaire qui ne se partage 
pas, mais j'essaierai quand même de le faire... J'ai beaucoup aimé le dernier Irving, Une 
veuve de papier, que j'ai trouvé moins touffu et plus émouvant que ses précédents. J'ai 
toujours apprécié le côté étonnant, voire surréaliste des livres. Ici, Vhistoire est três 
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vraisemblable ; il n'y a pas d'infirme qui joue au volley-ball ou quoi que ce soit du genre. 
J'ai eu Pimpression de lire une ceuvre plus múre — mais peut-être suis-je mal placé pour 
parler de maturité. (Rires.) En tout cas, "héroine d'Une veuve de papier est moins tête 
folle que les personnages habituels d'Irving. Et puis, c'est mon côté Walt Disney, j'ai 
versé une petite larme à la fin. 


Vai lu aussi le Tom Wolfe, Un homme, un vrai, dont la fin m'a déçu. Quelle fin plate ! 
Wolfe nous a habitués à des romans denses et touffus, mais racontés simplement. J'ai lu 
Un homme, un vrai comme on regarde une mini-série à la télé, três impressionné par la 
construction. Je n'ai pas adoré au point de me garrocher sur les murs, mais je com- 
prends mal la tiédeur de critiques. 


Vai essayé de lire Geisha d'Arthur Golden, et j'ai abandonné. Je n'ai pas embarqué. Quand 
J étais en tournée à Kyoto pour Les aiguilles et Vopium, je me souviens avoir été fasciné 
par ces belles femmes énigmatiques et silencieuses, qui ne regardaient jamais personne 
droit dans les yeux. En dehors de "exotisme, je m'étais dit que j'aurais voulu en savoir 
plus sur elles, savoir comment et pourquoi on choisit de devenir geisha. Le problême du 
livre de Golden, c'est qu'il est bien trop anecdotique. Sur la quatriême de couverture, on 
nous dit que Spielberg va en tirer un film et j'ai le sentiment que le roman n'a été écrit 
qu'à cette fin. 


Vous ne lisez que des romans ? 
Jaime aussi lire des manifestes, des pamphlets, mais ça dépend vraiment de mon hu- 
meur. Le problême, c'est que ces livres sont souvent três proches du ton des éditorialis- 


tes ou des chroniqueurs qui les signent. Ce n'est pas ce que j'attends de la lecture. 


« Le libraire d'un jour, Marc Labrêche », Le libraire, septembre 1999, p. 5 
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Référence : 


12 





Citation : 








Commentaire : 














Citation : 








Commentaire : 
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Idée(s) commune(s) 
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Apport original 


Texte 1 

















Texte 2 

















Texte 3 

















Conception du rôle de la lecture dans la vie personnelle 
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Corrigé 


Fiche de travail 1 - Rédiger un journal de bord 


Remarque : le présent corrigé est un exemple ; chaque lecteur fera les choix et les commen- 
taires personnels que lui inspirent les textes. 


Texte 1 


Référence : Colette Buguet-Melançon et André G. Turcotte, « La lecture aujourd"hui : crise 
ou renouveau », 2000 


Citation : « Les jeunes d'aujourd'hui ne liraient plus » (lignes 2-3) 


Commentaire : Discutable. La preuve: ma facture de livres scolaires et la fiêvre Harry 
Potter ! Et puis, il y a des parents qui lisent moins que leurs enfants. 


Citation : « La remise en question de la lecture est à relier au triomphe de "image sur le 
texte. » (lignes 14-15) 


Commentaire : En partie vrai ! Mais combien de spectateurs sont par ailleurs déçus par 
le film tiré du roman qu'ils ont lu ? Est-ce parce que les mots, en sollicitant notre propre 
imagination, nous apportent un plaisir d'autant plus grand qu'il est plus actif ? 


Texte 2 
Référence : « Le libraire d'un jour, Daniel Pinard », Le libraire, automne 2000, p. 7 


Citation : « J'ai reconnu ces odeurs époustouflantes... d'aprês les descriptions de Colette 
[...] la littérature a cet effet sur moi. » (lignes 34-36) 


Commentaire : Oui, la lecture de certains textes littéraires est une expérience intime qui 
ouvre à des sensations, des idées, des sentiments et des valeurs ou qui les fait revivre. Cela 
me rappelle un texte de Marcel Proust ou il décrit comment une simple bouchée de made- 
leine (biscuit) avait instantanément fait revivre des moments de son passé. Cependant, le 
miracle ne se produit pas toujours, soit que le contexte ne s'y prête pas, soit que Pécrivain 
ne nous accroche pas ! 


Citation : « Lhistoire n'a aucune importance, ni Part du conteur. » (ligne 55) 


Commentaire : Faux pour moi ! Pinard se contredit en ce qui concerne [art du conteur 
puisqu'il souligne qu'il se « laisse emporter par le rythme de la phrase, cette musicalité 
interne » (lignes 69-70), puisqu'il « aime que la littérature habille de dorure le vide qui 
nous entoure » (ligne 89). 


Texte 3 
Référence : « Le libraire d'un jour, Marc Labrêche », Le libraire, septembre 1999, p. 5 
Citation : « Le réalisme ne m'intéresse pas. » (ligne 21) 


Commentaire : À nuancer. En dépit de son penchant évident pour le fantastique, « le côté 
étonnant, voire surréaliste des livres » (ligne 37), le réalisme, lorsqu'il est exotique, ap- 
porte à Labrêche une ouverture sur le monde (« j'aurais voulu en savoir plus... savoir pour- 
quoi et comment on choisit de devenir geisha ») (lignes 51-52). 
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Corrigé 


Fiche de travail 1 (suite) 


Citation : « [lire,] c'est un plaisir solitaire qui ne se partage pas. » (lignes 34-35) 


Commentaire : Oui, mais il le fait assez bien pourtant et j'envie les gens qui sont capa- 
bles d'en parler, même s'ils ne livrent pas ce que la lecture va chercher de plus intime chez 
eux. Lexercice du journal ou une discussion amicale peuvent permettre d'approfondir son 
plaisir de lire. 
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Corrigé 


Fiche de travail 2 - Lignes de force 


Remarque : le présent corrigé est un exemple ; chaque lecteur fera les choix et les commen- 
taires personnels que lui inspirent les textes. 


Idée(s) commune(s) 


La lecture nous délivre du quotidien et nous apporte le plaisir de vivre dans I'imaginaire. 


Apport original 


Texte 1 


e le texte offre une réflexion sur I'influence des mutations actuelles dans le domaine 
de la communication, qui modifient les objets, les façons de lire et le rôle de la lec- 
ture dans la formation des individus. 

e L'accês à la connaissance ne passe plus seulement par les lectures scolaires. 


Texte 2 


e la lecture est source d'émotions de I'ordre de la sensualité : elle rend sensible aux 
goúts, aux parfums, aux couleurs, au rythme. 

e la lecture est source d'émotions affectives et existentielles : elle comble un vide af- 
fectif et nous aide à faire face à I'implacable destin commun auquel nous devrons 
tous faire face. 


Texte 3 


e a lecture peut jouer un rôle initiatique : apprendre à être en acquérant des valeurs 
et en développant des comportements qui les traduisent. 
e lLalecture peut faire naitre, nourrir ou décevoir les passions du lecteur. 


Conception du rôle de la lecture dans la vie personnelle 


La lecture est source inépuisable de connaissances, plus encore aujourd"hui alors qu'elle 
s'allie à d'autres médias. Elle me permet de m'affranchir du quotidien, de voyager dans 
l'imaginaire et de faire de la solitude des moments heureux de rencontre avec moi-même 
ou avec les autres que je n'ai pas toujours le temps ou la possibilité de connaitre. Docile 
ou rebelle, la lecture m'offre des modêles ou des repoussoirs, me permet de comparer 
mes valeurs, de vivre des vies que je n'aurais ni le temps ni le pouvoir de vivre. Par la 
lecture, je me comprends mieux moi-même, je me donne des références qui m'aident à 
mieux me situer dans I'univers social et culturel, je me sens plus solidaire des habitants 
de la planete Terre. La lecture ne remplace pas la vie, elle m'y accompagne et me permet 
de mieux la déchiffrer. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


e La diversité des idées sur un même sujet et la diversité des réactions possibles à ces 
idées montrent la richesse des échanges créés par la lecture. Les divergences 
comme les convergences révelent I'importance des champs d'intérêt, des valeurs, 
de la sensibilité et des connaissances dans le point de vue de chacun, I'auteur comme 
le lecteur. 


e Ilnest pas três fréquent que Ion ait I'occasion de rédiger un journal de bord. LVidée 
est intéressante, cependant. Même si cela doit représenter un travail de fond, c'est 
I'occasion de s'exprimer librement sur un texte : choisir les aspects qui nous inté- 
ressent, dialoguer avec I'auteur sans que le professeur impose un cadre de discus- 
sion ou privilégie des façons de penser, élaborer enfin sa propre pensée sur un sujet. 


e Cela ressemble enfin à une lecture autonome (qui n'est pas guidée par les éternel- 
les « questions de compréhension ») ; cette façon de lire doit contribuer de façon 
dynamique à ma culture personnelle. 


e Cette leçon présente la forme la plus accomplie de la lecture puisqu'elle débouche 
sur la formulation d'une pensée personnelle nourrie par le dialogue avec les textes. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


* Je pourrais m'entrainer à tenir mon journal personnel en y intégrant mes réflexions 
sur les différentes lectures qui me sont proposées ou que je découvre par moi-même. 


e Existe-t-il divers modeéles de journal de bord ? Je devrais consulter des ouvrages de 
méthodologie et en parler à mes professeurs. 


* Pourrais-je appliquer ce processus à d'autres matiêres ? Si oui, lesquelles ? Cela con- 
vient-il seulement à un travail de recherche ou pourrais-je m'en servir pour accom- 
pagner mes apprentissages dans un cours à chaque semaine ? 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les idées dans la phrase 
Leçon 1 - Éléments de base du sens de la phrase 





Avertissement 


La présente leçon illustre comment construire le sens d'une phrase réduite à 
ses constituants de base. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
constituants d'une phrase, de leur ordre, de leur hiérarchie et du type de lien 
qui les unit permet au lecteur d'élaborer avec précision et nuance I'idée véhicu- 
lée dans le paragraphe, voire dans le texte. 


Les leçons se partagent en trois groupes : 


e les éléments de base du sens de la phrase et leur enrichissement (leçons 1 
et 2); 


e |'enrichissement du sens des phrases par divers procédés de jonction de sous- 
phrases (leçons 3 à 5); 


e les transformations qui mettent en valeur un point de vue (leçons 6 à 9). 











NOTIONS 


Lire et comprendre une phrase ne consiste pas à additionner simplement le sens de tous 
les mots qui s'y trouvent. La phrase représente un premier niveau d'organisation des 
unités de sens que sont les mots ; elle s'inscrit nécessairement dans la perspective des 
unités plus larges que sont le paragraphe et le texte. Pour bien comprendre une phrase, 
un lecteur doit d'abord savoir utiliser ses connaissances des éléments de sens qui la com- 
posent et du rôle qu'ils jouent dans I'élaboration de I'idée. 


QU'EST-CE QU'UNE PHRASE ? 


Une phrase est I'unité de sens et de forme qui véhicule une idée. Pour en décrire le mo- 
dele de base, il faut poser les éléments suivants. 


e Surle plan sémantique, le plan du sens, le modêle de base de la phrase est consti- 
tué obligatoirement d'au moins un noyau de sens; d'autres éléments de sens peu- 
vent être associés à ce noyau et en expliciter un aspect contextuel ; ce sont les com- 
pléments de phrase. 


Les arbres portent des fruits mârs (noyau de sens) en automne (complément de 
phrase). 
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e Surle plan syntaxique, le plan de la forme, le modêle de base de la phrase est une 
structure constituée le plus souvent de deux groupes de mots organisés I'un, le groupe 
nominal (GN), autour d'un nom (ou son substitut), et I'autre, le groupe verbal (GV), 
autour d'un seul verbe conjugué ; elle est délimitée par une ponctuation forte, soit 
le point, le point d'interrogation ou le point d'exclamation. 


Dans le monde actuel, la production documentaire est en progression constante. 
Jusqu'ou ira-t-elle ? Quelles belles perspectives s'ofirent aux lecteurs ? (trois phrases 
simples) 


LA COMPOSITION SÉMANTIQUE DE LA PHRASE 


Deux éléments de sens servent à constituer le noyau de sens indispensable dans une 
phrase minimale : un thême et un propos articulés à partir d'un verbe conjugué. 


* Le thême détermine de qui ou de quoi I'auteur parle dans la phrase; sur le plan 
grammatical, on le reconnait par le fait qu'il est constitué à partir d'un nom (ou d'un 
élément qui en tient lieu : pronom, verbe à ['infinitif) et qu'il est le sujet du verbe 
conjugué. 


LVémondage des pommiers (thême, sujet du verbe) est Vaffaire de spécialistes. 


* Le propos exprime ce que I'auteur veut dire du thême ; grammaticalement, il est 
construit à partir d'un verbe conjugué et d'éléments qui en complétent le sens : at- 
tribut ou compléments de verbe. 


Les forts vents d'automne dépouillent les arbres de leurs feuilles (propos). 


Un troisiême élément de sens, le complément de phrase, intervient dans la construc- 
tion d'une phrase. Il apporte souvent une précision ou un éclairage contextuels utiles 
mais pas absolument essentiels. 


* Le complément de phrase situe le thême et le propos ; dans une phrase réduite au 
modeêle de base, les éléments qui le constituent prennent la forme d'adverbes, de 
groupes nominaux ou prépositionnels jouant le rôle de compléments circonstanciels. 
Is indiquent le point de vue de I'auteur sur I'idée énoncée, ou précisent des circons- 
tances de temps, de lieu, de but, de cause, etc., qui I'entourent. 


Malheureusement (contexte / point de vue de Pauteur), depuis quelques jours (con- 
texte / temps), les nuages abondants nous privent du soleil et de la chaleur. 


Remarque : 

À Voral ou dans certains textes littéraires, I'énoncé de base de la phrase peut être in- 
complet, elliptique, laissant implicites soit le thême, soit un aspect du propos, ou en- 
core, le verbe. Dans ces cas, cependant, les phrases qui préceêdent ou la présence de 
interlocuteur permettent au lecteur de deviner ce qui n'est pas dit explicitement ; la 
phrase est alors organisée autour d'un nom, d'un infinitif, d'un adjectif, d'un pronom, 
d'un adverbe, etc. 


La lecture, une passion pas toujours partagée. Dangereuse ? Pour certains. Remede 
à la solitude pour d'autres. Assurément ! 
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LES RAPPORTS DE SENS ENTRE LE THEME ET LE PROPOS 


Le rapport entre le thême et le propos s'établit à travers le verbe qui assigne au thême : 


e soit une action qu'il accomplit (verbe d'action à la voix active), 
Les arbres fleurissent (verbe d'action à la voix active sans complément) en mai. 


* soit une action qu'il subit (verbe d'action à la voix passive), 
Les pommiers sont taillés (verbe d'action à la voix passive) chaque mois de mars. 


e soitun état (verbe d'état). 


Les forêts du Québec deviennent multicolores (verbe d'état avec un attribut) à la 
fin de septembre. 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Le lecteur placé devant un texte dont il veut suivre le déroulement des idées, doit d'abord 
établir le sens de chaque phrase. A cette fin, des éléments simples sont à sa disposition : 


e délimiter les phrases à I'aide des ponctuations fortes (point, point d'interrogation, 
point d'exclamation) ; 


e repérer le verbe conjugué et le nom sujet (ou son substitut) servant de points de 
départ à la structure de la phrase ; 


e découper la phrase en ses trois constituants de base : le thême, le propos, le ou les 
compléments de phrase ; 


e clarifier le rapport qui relie le propos au thême par I'intermédiaire du verbe ; il peut 
être un élément dans I'interprétation du sens du texte. 
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Consignes 


5 


Lisez le texte (chapeau ou paragraphe de présentation, préambule et articles). 


Placez des crochets au début et à la fin des phrases numérotées de 1 à 6; dans ces 
phrases, soulignez les verbes conjugués et encerclez les ponctuations fortes. 


Sur la fiche de travail, dans la section du haut, reportez vis-à-vis des numéros de 
phrases les premiers mots de chaque phrase correspondante. 


Dites à quelle catégorie grammaticale appartiennent les tout premiers mots des phra- 
ses et nommez la fonction grammaticale de ce groupe de mots. 


Dans la section du bas de la fiche de travail, récrivez les éléments du thême et ceux 
du propos pour chacune des six phrases. 


Trouvez le rapport de sens qui relie le propos au theme par I'intermédiaire du verbe 
en indiquant s'il sagit d'une action accomplie, d'une action subie ou d'un état. 


Dites dans quelle phrase on trouve des éléments de contexte et relevez ces éléments. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


Déclaration des droits de I'homme et du citoyen 


[Phrase 1 Cent ans aprês "'Angleterre, à la suite des violents événements politi- 
ques subséguents à la prise de la Bastille (prison royale) par les révolutionnai- 
res, VAssemblée nationale constituante française rédigea un texte, inspiré des 
doctrines des philosophes du XVIII siêcle, constitué d'un préambule et de 17 
articles.) 


Htut adopté le 5 mai 1789, mais servit ensuite de base notamment à la Constitu- 
tion de 1791 puis à la Déclaration universelle de 1948 ; en voici un extrait. 


Préambule 


Les représentants du peuple français, constitués en Assemblée nationale, considérant que Vigno- 
rance, !'oubli ou le mépris des droits de "homme sont les seules causes des malheurs publics et de 
la corruption des gouvernements, ont résolu d'exposer, dans une Déclaration solennelle, les droits 
naturels, inaliénables et sacrés de !homme afin que cette Déclaration, constamment présente à 
tous les membres du corps social, leur rappelle sans cesse leurs droits et leurs devoirs ; afin que 
les actes du pouvoir législatif et ceux du pouvoir exécutif, pouvant être à chaque instant comparés 
avec le but de toute institution politique, en soient plus respectés ; afin que les réclamations des 
citoyens, fondées désormais sur des principes simples et incontestables, tournent toujours au 
maintien de la constitution et du bonheur de tous. 


En conséquence, "Assemblée nationale reconnait et déclare, en présence et sous les auspices de 
VEtre suprême, les Droits suivants de "Homme et du Citoyen. 


ARTICLE PREMIER. — Les hommes naissent et demeurent libres et égaux en droits. [Phrase 2 
Les distinctions sociales ne peuvent être fondées que sur Vutilité commune.] 


ART. 2. — [Phrase 3 Le but de toute association politique est la conservation des droits naturels et 
imprescriptibles de "homme.] [Phrase 4 Ces droits sont la liberté, la propriété, la súreté et la 
résistance à "oppression.] 


ART. 3. — [Phrase 5 Le principe de toute souveraineté réside essentiellement dans la Nation.) Nul 
corps, nul individu ne peut exercer d'autorité qui n'en émane expressément. 


ART. 4. — La liberté consiste à pouvoir faire tout ce qui ne nuit pas à autrui : ainsi 'exercice des 
droits naturels de chaque homme n'a de bornes que celles qui assurent aux autres membres de la 
société la jouissance de ces mêmes droits. [Phrase 6 Ces bornes ne peuvent être déterminées que 
par la loi.] 


[es] 
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Fiche de travail 





Nº de la Premiers mots Catégorie 
phrase de la phrase grammaticale 


Fonction 
grammaticale 


























Nº de la Éléments Éléments 
phrase du thême du propos 


Rapport de sens 


theme/propos 


























Phrase ayant des éléments de contexte : phrase nº 


Éléments de contexte : 
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e Ed 
Corrige 
Nº de la Premiers mots Catégorie Fonction 
phrase de la phrase grammaticale grammaticale 
1 Cent ans apreês... Dét. + nom + préposition Complément de 
phrase 
2 Les distinctions sociales... Dét. + nom + adjectif Sujet 
3 Le but de toute association... | Dét. + nom + compl. de nom | Sujet 
4 Ces droits... Dét. + nom Sujet 
5 Le principe de toute Dét. + nom + compl. de nom | Sujet 
souveraineté... 
6 Ces bornes... Dét. + nom Sujet 
Nº de la Éléments Éléments Rapport de sens 
phrase du thême du propos theme/propos 
1 Lassemblée nationale | rédigea un texte, inspiré des Action accomplie 
constituante française | doctrines des philosophes du 
XVIIF siêcle, constitué d'un 
préambule et de 17 articles 
2 Les distinctions ne peuvent étre fondées que sur Action subie 
sociales Vutilité publique 
3 Le but de toute est la conservation des droits État 
association politique naturels et imprescriptibles de 
Vhomme 
4 Ces droits sont la liberté, la propriété, la État 
súreté et la résistance à 'oppression 
5 Le principe de toute réside essentiellement dans la Action accomplie 
souveraineté nation 
6 Ces bornes ne peuvent étre déterminées que Action subie 
par la loi 





Phrase ayant des éléments de contexte : phrase nº 1 


Éléments de contexte : 

e Cent ans aprês VAngleterre, 

e àla suite des violents événements politiques subséguents à la prise de la Bastille (prison royale) 
par les révolutionnaires 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DE SENS 


Observation des données 


e Les phrases observées dans cet exercice, la premiêre mise à part, sont réduites aux 
éléments qui forment le noyau de sens d'une phrase, soit le thême et le propos. 


* Toutes les phrases, sauf la premiêre, commencent par un groupe nominal (détermi- 
nant + nom) sujet du verbe. En poussant |'observation plus loin, on constate que la 
majorité des noms relevés sont des mots abstraits ou désignent une généralité. 


e La premiére phrase commence par deux groupes compléments de phrase. Cette pre- 
miére phrase est nettement plus longue que les cinqg autres et comporte sans doute 
de nombreux éléments d'information qui I'enrichissent. Aucune des phrases 2 à 6, 
tirées des articles de la Déclaration, ne comporte de complément de phrase. 


e En observant la composition des thêmes, on constate que celui-ci est toujours cons- 
titué ici d'un groupe nominal parfois complété par un adjectif (phrase 2) ou par un 
complément du nom (phrases 3 et 5). 


e Le propos commence par un verbe dont le sujet est le thême. Selon le verbe, le pro- 
pos adjoint au thême : 


— une action faite par le sujet et précisée par un complément (verbe d'action à la 
voix active, phrases 1 et 5), 


— une action subie par le sujet et précisée par un complément (verbe à la voix pas- 
sive, phrases 2 et 6), 


— un trait qui caractérise le sujet sous la forme d'attributs (verbe d'état, phrases 3 
et 4). 


Contribution de la structure de la phrase au sens du texte 


e Les groupes nominaux placés en tête de phrase et sujets du verbe mettent en évi- 
dence le thême de la phrase. ci, les auteurs de la Déclaration parlent de société, de 
droits, de principes, de but, d'association, de souveraineté. Cela convient parfaite- 
ment à leur objectif dans les phrases 2 à 5, qui est d'établir des principes généraux 
devant déterminer la gouverne des sociétés civiles démocratiques. 


e C'est dans le propos de chaque phrase que se retrouve |'essentiel de I'information, 
notamment que se trouvent déterminés de façon précise les principes que les auteurs 
veulent établir. 


e [absence de complément de phrase dans les phrases 2 à 5 se justifie de la même 
façon : les auteurs veulent poser des principes absolus, indépendants de tout aspect 
contextuel ; de plus, il ne saurait être question d'énoncer un point de vue d'auteur 
qui en limiterait la portée ou la valeur. 


e La présence des compléments de phrase au début de la phrase 1 attire I'attention 
du lecteur sur le contexte temporel et la conjoncture qui ont conduit à cette décla- 
ration des droits. D'ou la densité de cette phrase, qui correspond d'ailleurs à I'objet 
du paragraphe de présentation rédigé pour des lecteurs d'aujourd'hui à des fins pé- 
dagogiques. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Comme lecteur, il est intéressant de savoir que : 


* la plupart des phrases suivent un modeéle de base dont la structure peut me guider 
dans ma compréhension ; 


e cette structure repose sur un noyau de sens indispensable, qu'un complément de 
phrase peut enrichir par des précisions sur le contexte et sur le point de vue de 
'auteur ; 


e un élément du noyau, le thême, sujet du verbe, détermine ce dont on parle ; 


e un autre élément, le propos, énonce dans la plupart des cas I'essentiel de I'infor- 
mation ; 


e dans un même texte, des phrases jouant le même rôle pourront avoir un même type 
de structure, révélant par cette constance I'intention de I'auteur. 


Maintenant, je comprends pourquoi lire et comprendre une phrase ou un texte ne con- 
siste pas à additionner simplement le sens de tous les mots qui sy trouvent. Bien plus, 
chaque phrase participe de la dynamique établie avec les autres phrases dans la réalisa- 
tion de I'intention de I'auteur et dans la présentation des idées. Par conséquent, la phrase 
m'apparaít dorénavant comme un premier niveau de structure inséré dans dautres 
niveaux plus larges et plus complexes que sont le paragraphe et le texte. Pour bien lire, 
il faut prendre du recul. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


La maitrise de la langue atteint sa pleine efficacité lorsqu'elle se traduit par I'exercice 
d'automatismes aussi bien dans la compréhension de la phrase que dans sa rédaction, 
peu importe le degré de complexité de celle-ci. Pour permettre le développement d'auto- 
matismes dans mes processus de compréhension des phrases, diverses pistes s'offrent à 
moi: 


e Observer systématiquement des éléments de sens des phrases jusqu'ã ce que I'iden- 
tification des éléments du modeêle de base de la phrase — thême, propos, complé- 
ment de phrase — devienne un automatisme ; 


e Revoir, dans une grammaire ou un outil approprié, les notions grammaticales qui 
ne me sont pas assez familiêres ; 


* Appliquer systématiquement mes observations sur la structure de sens des phrases à 
celles que j'écris dans mes travaux. Si j'éprouve des difficultés à reconnaitre les élé- 
ments de sens requis par I'expression de mon idée, je soupçonne que mon profes- 
seur aura les mêmes difficultés en lisant mon travail ; 


e Poursuivre I'étude des autres leçons sur la phrase pour découvrir comment traiter 
des phrases plus denses du point de vue du sens et comment interpréter des phra- 
ses ayant subi des transformations dans leur structure de base. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les idées dans la phrase 


Leçon 2 - Enrichissement du sens de la phrase 


par ses éléments de base 








Avertissement 


La présente leçon illustre comment construire le sens d'une phrase enrichie par 
l'insertion, dans ses éléments de base, d'informations diverses hiérarchisées et 
ordonnées. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
constituants d'une phrase, de leur ordre, de leur hiérarchie et du type de lien 
qui les unit permet au lecteur d'élaborer avec précision et nuance I'idée véhicu- 
lée dans le paragraphe, voire dans le texte. 


Les leçons se partagent en trois groupes : 


les éléments de base du sens de la phrase et leur enrichissement (leçons 1 
et 2); 


I'enrichissement du sens des phrases par divers procédés de jonction de sous- 
phrases (leçons 3 à 5); 


les transformations qui mettent en valeur un point de vue (leçons 6 à 9). 








NOTION D'ENRICHISSEMENT 


Selon son intention et I'effet qu'il veut produire sur le lecteur, un auteur peut livrer un 
message en utilisant des phrases plus ou moins riches d'informations. Même si la phrase 
ne comporte qu'un seul verbe conjugué, sa longueur peut varier selon I'enrichissement 
donné aux éléments de base que sont le thême, le propos et le complément de phrase 
(voir la leçon 1 du bloc 5). 


Exemple d'enrichissement : 


Des la Renaissance, sous "impulsion notamment de PAllemand Gutenberg, la mise 
au point de Vimprimerie permit un développement de la lecture sans précédent. 


Les huit mots en caractêres romains créent une phrase complete réduite à un 
noyau de sens (thême + propos). 


Les 18 mots en italique enrichissent et nuancent le sens de la phrase. De fait, les 
informations ajoutées contribuent à renforcer le rapport de sens entre le thême 
(l'imprimerie) et le propos (le développement de la lecture) : 
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e par des nuances sur le thême : I'évolution de I'imprimerie (mise au point), 


* par des nuances sur le propos : I'ampleur du changement énoncé (sans pré- 
cédent), 


e par des précisions sur le contexte : I'époque (la Renaissance) et I'acteur clé de 
ce changement (Gutenberg). 


LA PORTÉE DE L'ENRICHISSEMENT 


Outre le fait que la phrase peut comporter plusieurs compléments de phrase comme ci- 
dessus, des groupes de mots peuvent s'adjoindre au nom ou au verbe conjugué qui 
constituent le coeur du thême et du propos formant le noyau de sens de la phrase. Ainsi : 


e le thême, constitué à partir d'un nom, peut s'enrichir de groupes adjectivaux, no- 
minaux, prépositionnels qui sont autant de compléments du nom et qui forment 
avec lui le groupe nominal sujet, comme le montrent les mots en italique dans |'exem- 
ple suivant à propos du nom « arbre » : 


Les três grands (groupe adjectival) arbres du parc national (groupe préposition- 
nel), les célebres pins Douglas (groupe nominal), sont ravagés par une maladie. 


e e propos peut aussi être enrichi par des groupes adverbiaux, nominaux, adjectivaux 
ou prépositionnels qui complêtent le verbe, comme le montrent les mots en itali- 
que dans I'exemple ci-dessous. 


Les bibliothêques conservent hAabituellement (groupe adverbial) les livres à Vabri 
des variations de température et dhumidité (groupe prépositionnel). Elles sont ac- 
cessibles pour leurs abonnés (groupe prépositionnel) selon un horaire fixe (groupe 
prépositionnel). 


LA HIÉRARCHIE 
Le complément du complément 


* Tout nom, qu'il fasse partie du thême, du propos ou d'un complément de phrase, 
peut devenir un noyau et recevoir à son tour des compléments. 


Malgré de nombreuses activités d'incitation à la lecture, les livres des bibliothe- 
ques du Québec font "objet d'un usage trop restreint. 


Les noms en italique dans cette phrase sont tous compléments d'un autre nom dans 
le thême, le propos ou le complément de phrase. 


e De même, un verbe à ['infinitif ou au participe peut être complété par des groupes 
de mots dont le mot noyau est complété à son tour. 


Lire un roman de science-fiction prédispose au repos en procurant une détente 
três recherchée aprês une journée de travail ardue. 


Dans cette phrase, le verbe à I'infinitif lire est complété par le mot roman, à son tour 
précisé par I'expression science-fiction ; trois niveaux successifs conduisent à déter- 
miner de quelle lecture il s“agit. Dans le prédicat, procurant est complété par détente, 
à son tour complété par recherchée, à son tour complété par journée complété à la 
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fois par travail et par ardue ; ici cing niveaux d'emboitement sont développés pour 
préciser comment la lecture prépare au repos. 


Lorsqu'une information en complête une autre, cela implique une hiérarchie des infor- 
mations dans la phrase : une information joue le rôle de pôle qui est enrichi par une ou 
des informations qui la complêtent. Ce rapport peut se reproduire lorsqu'une informa- 
tion complément devient à son tour le pôle pour des informations qui la complêtent. La 
construction du sens de la phrase exige de bien hiérarchiser les compléments par rap- 
port aux mots complétés dans une phrase enrichie pour en saisir tous les rapports de 
sens. 


Le lien de sens créé 


Il arrive que le rapport de complémentarité entre les informations puisse être défini de 
façon particuliêre et que son interprétation soit source de sens. C'est le cas d'éléments 
qui complêtent ou modifient un verbe en marquant le lieu, le temps, la maniere, I'ins- 
trument, etc. C'est aussi le cas de compléments du nom qui peuvent servir soit à spéci- 
fier de qui ou de quoi on parle, un complément déterminatif, soit à apporter un com- 
mentaire explicatif ou appréciatif, un complément explicatif. 


La lecture critique, activité combien enrichissante, est source d'autonomie person- 
nelle. 


Dans cette phrase, le mot critique sert à déterminer de quel type de lecture on parle. Le 
groupe nominal placé entre virgules, activité combien enrichissante, constitue plutôt un 
commentaire appréciatif ayant une valeur explicative. 


L'ORDRE 


e Dans Iorganisation de base du noyau de sens d'une phrase simple, le thême de I'idée 
est placé en tête, suivi du propos introduit par le verbe et du complément de phrase 
s'ily a lieu; c'est la position des éléments de base de la phrase. 


La musique (thême) adoucit les mocurs (verbe-propos) sans qu'on y prête atten- 
tion (complément de phrase). 


* Tout changement à cet ordre engendre une mise en évidence et appelle I'interpré- 
tation du lecteur quant à I'effet voulu par Iauteur du texte. 


L'inversion en début de phrase du complément de phrase a pour effet de mettre 
en évidence aussi bien I'élément déplacé que celui qui reste en fin de phrase; ce 
changement dans I'ordre se signale habituellement par I'emploi de la virgule aprês 
I'élément déplacé. 
À la fin de septembre (complément de phrase mis en évidence par inversion), les 
forêts du Québec deviennent multicolores (mot mis en évidence par Pinversion du 
complément de phrase). 


L'interversion du complément de phrase et du thême crée aussi une double mise 
en évidence sans ajout de ponctuation particuliêre. 


Dans les livres (complément de phrase interverti) se trouvent conservées les con- 
naissances humaines (propos interverti). 
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Remarque : 

Lorsque s'ajoute, au début de la phrase, un marqueur de relation établissant un rapport 
logique avec la phrase précédente, ce marqueur est séparé de la suite de la phrase par 
une virgule ; cette virgule a pour but d'attirer [attention du lecteur sur le rapport logi- 
que exprimé. 


La lecture s'amorce par une exploration du texte. Ensuite (marqueur de relation), 
une phase analytique plonge le lecteur dans le détail du texte. 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Les textes présentent rarement au lecteur des phrases réduites aux mots noyaux du thême 
et du propos, seuls éléments essentiels. Le lecteur doit donc savoir traiter les nombreu- 
ses informations qui s'ajoutent aux éléments de base et en enrichissent le contenu. À 
cette fin, le lecteur : 


* examine avec soin la hiérarchie des informations à I'intérieur de la phrase de façon à 
les lier correctement entre elles pour éviter les contresens et à reconnaitre avec jus- 
tesse quelle information se trouve au sommet de la pyramide ; 


e interprete les rapports de sens entre les compléments et les mots complétés en pre- 
nant soin d'établir les nuances nécessaires entre les divers types de compléments du 
nom ; 


* porte attention à I'ordre des éléments de la phrase pour établir correctement le lien 
logique avec la phrase qui précede et pour apprécier la mise en valeur d'un élément 
de la phrase par un déplacement. 
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Consignes 


1. Sur la fiche de travail, classez tous les éléments de la premiere phrase du chapeau 
(paragraphe de présentation) selon trois critéres : 


e les éléments indispensables : le noyau de sens du thême et du propos ; 


e les éléments du complément de phrase qui situent le thême et le propos ; trouvez 
le lien de sens ; 


* les éléments qui complêtent le noyau du thême et du propos; précisez leur lien 
de sens avec le nom (dans le thême) ou avec le verbe et son complément (dans le 


propos). 
2. Décrivez le changement d'ordre dans la phrase à I'aide des notions de thême, pro- 


pos et complément de phrase ; dites quelles sont les informations mises en évidence 
par cette modification. 


3. Faites la même chose pour la premiere phrase de I'article 2 et la premiere phrase de 
article 3. Répondez à la question sur le changement d'ordre en une seule fois pour 
les deux phrases. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


Déclaration des droits de I'homme et du citoyen 


Cent ans aprês VAngleterre, à la suite des violents événements politiques subsé- 
quents à la prise de la Bastille (prison royale) par les révolutionnaires, VAssem- 
blée nationale constituante française rédigea un texte, inspiré des doctrines des 
philosophes du XVIII siêcle, constitué d'un préambule et de 17 articles. 


Hfut adopté le 5 mai 1789, mais servit ensuite de base notamment à la Constitu- 
tion de 1791 puis à la Déclaration universelle de 1948 ; en voici un extrait. 


Préambule 


Les représentants du peuple français, constitués en Assemblée nationale, considérant que Vigno- 
rance, !oubli ou le mépris des droits de "homme sont les seules causes des malheurs publics et de 
la corruption des gouvernements, ont résolu d'exposer, dans une Déclaration solennelle, les droits 
naturels, inaliénables et sacrés de !homme afin que cette Déclaration, constamment présente à 
tous les membres du corps social, leur rappelle sans cesse leurs droits et leurs devoirs ; afin que 
les actes du pouvoir législatif et ceux du pouvoir exécutif, pouvant être à chaque instant comparés 
avec le but de toute institution politique, en soient plus respectés ; afin que les réclamations des 
citoyens, fondées désormais sur des principes simples et incontestables, tournent toujours au 
maintien de la constitution et du bonheur de tous. 


En conséquence, "Assemblée nationale reconnait et déclare, en présence et sous les auspices de 
PEtre suprême, les Droits suivants de "Homme et du Citoyen. 


ARTICLE PREMIER. — Les hommes naissent et demeurent libres et égaux en droits. Les distinc- 
tions sociales ne peuvent être fondées que sur Putilité commune. 


ART. 2. — Le but de toute association politique est la conservation des droits naturels et impres- 
criptibles de "homme. Ces droits sont la liberté, la propriété, la súreté et la résistance à "oppres- 
sion. 


ART. 3. — Le principe de toute souveraineté réside essentiellement dans la Nation. Nul corps, nul 
individu ne peut exercer d'autorité qui n'en émane expressément. 


ART. 4. — La liberté consiste à pouvoir faire tout ce qui ne nuit pas à autrui : ainsi 'exercice des 


droits naturels de chaque homme n'a de bornes que celles qui assurent aux autres membres de la 
société la jouissance de ces mêmes droits. Ces bornes ne peuvent être déterminées que par la loi. 


[...] 
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Fiche de travail 


Premiere phrase du chapeau 
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Corrigé 


Premiere phrase du chapeau 
























































: é ; 5 
Complément de Compléments 
phrase e nationale 
Cent ans apreês la e constituante 
guerre d'Angleterre e française 
Lien de sens Theme Lien de sens 
Temps VAssemblée déterminatif 
J 
, N 
Eiaulimentd Propos Complément 
omplément de sa 
pç rédigea un texte inspiré des doctrines des 
E j : philosophes du XVIII 
à la suite des violents Rbule 
événements politiques 
subséguents à la prise Libnidesens 
de la Bastille (prison as 
royale) par les révolu- explicatif 
tionnaires 
Lien de sens Complément 
Temps et cause constitué d'un préam- 
bule et de 17 articles 
Lien de sens 
explicatif 
J 











Description du changement d'ordre dans la phrase 


Dans cette phrase, les deux compléments de phrase sont placés en tête de phrase. 


Eléments mis en évidence dans la phrase 


e Par leur position en tête de phrase, une information sur le temps (cent ans aprês VAngleterre) et 
une autre sur une suite d'événements ayant un caractêre causal (des violents événements politi- 
ques subséquents à la prise de la Bastille) se trouvent mises en évidence. 


e Par leur position en fin de phrase, créée par le déplacement des compléments de phrase, deux 
traits qui déterminent le texte rédigé par "Assemblée nationale constituante française se trou- 
vent également mis en évidence : le fait que ce texte soit inspiré des doctrines des philosophes du 
XVIIF siêcle et qu'il soit constitué d'un préambule et de 17 articles. 
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Corrigé 


Premiere phrase de I'article 2 

























































































; B: 
Complément 
de toute association 
politique 
Lien de sens 
Complément de Theme déterminatif 
phrase Le but 
Aucun o A 
. 
Lien de sens Propos Complément 
est la conservation des droits naturels et 
imprescriptibles de 
Vhomme 
Lien de sens 
déterminatif 
J 
Premiere phrase de I'article 3 
E e 
Complément 
de toute souveraineté 
, ; Lien de sens 
in ias de Thême déterminatif 
pnrase Le principe 
Aucun = = 
. N 
Lien de sens Propos Complément 
réside essentiellement dans la nation 
Lien de sens 
lieu 
q J 





Description du changement d'ordre dans les phrases 


Aucun 


Eléments mis en évidence dans les phrases 


Aucun 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DE SENS 


Observation des données 


La premiére phrase du chapeau comporte des compléments de phrase qui situent 
dans le temps le noyau de sens défini par le thême et le propos et le placent dans 
un rapport de causalité avec certains événements politiques. 


Ces éléments sont placés en tête de phrase, ce qui oblige le lecteur à prendre con- 
naissance de ces informations des le début de sa lecture. 


Le propos de la premiêre phrase du chapeau comporte des éléments d'information 
complémentaires qui précisent la source idéologique et la structure du texte annoncé. 


Les phrases des articles analysées ne comportent aucun complément de phrase et 
ne présentent aucun changement dans Iordre. Ce sont des énoncés réduits au noyau 
de sens de la phrase. Le thême et le propos sont précisés dans chaque phrase par 
des compléments à caractêre déterminatif visant à établir de quel but, de quelle con- 
servation, de quel principe il est question dans I'énoncé. 


Contribution de la hiérarchie et de I'ordre des informations au sens de la 
phrase et du texte 


La hiérarchie et I'ordre des informations peuvent devenir un procédé de style au service 
de I'intention de I'auteur. Les phrases analysées en témoignent. 


Le chapeau qui présente le texte de la Déclaration des droits de I'Homme et du 
Citoyen vise à expliquer au lecteur la nature et la portée de ce texte. Pour donner 
suite à cette intention, les auteurs, dans ce court texte, intêgrent au noyau de sens 
de la phrase des éléments d'information complémentaires qui précisent son rapport 
aux événements historiques et politiques qui le firent naítre, de même que sa filia- 
tion idéologique. La mise en évidence de ces informations par le déplacement des 
compléments de phrase illustre bien cette intention des auteurs. 


Par contre, les auteurs des articles de la Déclaration..., qui ne sont pas les mêmes 
que ceux du chapeau, avaient un but tout autre : établir des principes fondamen- 
taux, voire universels et intemporels, auxquels les citoyens puissent se référer pour 
déterminer dans la vie quotidienne la validité de leurs actes et de ceux de I'État qui 
les dirige. Ces principes fondamentaux, en eux-mêmes, ne souffrent pas de nuan- 
ces; ils s'expriment avec netteté et force. C'est pourquoi les auteurs ont recours, 
dans la formulation des principes, à des énoncés réduits au noyau de sens de la 
phrase ; ils établissent ainsi un rapport essentiel entre chaque thême qui constitue 
un élément clé des droits de I'homme et du citoyen (« le but de toute association 
politique », « le principe de toute souveraineté »), et un propos qui fixe les caracté- 
ristiques dorénavant incontestables de chaque thême. De plus, la hiérarchie interne 
des thêmes et des propos est extrêmement simple et repose essentiellement sur des 
liens de sens déterminatifs visant à définir les principes fondamentaux qu'ils expo- 
sent. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Sachant, par la leçon 1, qu'une phrase n'est pas seulement une suite de mots qui 
s“additionnent, mais une structure qui attribue des rôles à des blocs de mots, je trouve 
intéressant de comprendre que le lecteur doit porter attention aux liens multiples qui 
s'élaborent en cascade dans une phrase et les interpréter au regard du sens du texte et 
de I'intention de I'auteur, notamment. 


e Chaque partie de la phrase — thême, propos ou complément de phrase — peut s'en- 
richir par I'insertion de compléments multiples, et de compléments de compléments 
dont I'abondance n'a de limite que la mémoire immédiate, fort courte selon les don- 
nées scientifiques. 


e Cette caractéristique de la phrase oblige le lecteur à porter attention à la hiérarchie 
qui s'installe dans la phrase pour ne pas créer de rapports impropres entre divers 
compléments et les mots qu'ils completent. 


e Les divers compléments contribuent à la cohérence des rapports de sens institués 
dans la phrase entre le thême et le propos ; leur présence est révélatrice des inten- 
tions de Iauteur en fonction desquelles ils sont choisis. 


e Lordre des éléments de la phrase peut servir également les intentions de I'auteur 
tant par les modifications qui ont un effet de mise en évidence que par la constance 
observée d'une phrase à I'autre. 


Si, en général, on comprend une phrase dês la premiêre lecture, cela ne dispense pas 
de réfléchir sur les éléments structurants qu'elle comporte pour enrichir sa compréhen- 
sion de précisions et de nuances et pour développer une capacité de traiter des infor- 
mations plus riches, plus denses, plus complexes. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour favoriser le développement d'automatismes plus efficaces chez moi, comme lec- 
teur, je pourrais : 


* pratiquer systématiquement I'observation des éléments de sens des phrases pour en 
découvrir la filiation hiérarchique ; 


e chercher à comprendre comment les divers compléments qui enrichissent le sens 
de la phrase contribuent à augmenter la cohérence entre le thême et le propos ; 


* revoir dans une grammaire ou un outil approprié les notions grammaticales qui ne 
me sont pas assez familiêres ; 


* appliquer systématiquement mes observations sur la structure de sens des phrases à 
celles que j'écris dans mes travaux ; si jéprouve des difficultés à reconnaítre les élé- 
ments de sens requis par I'expression de mon idée, je soupçonne que mon profes- 
seur aura les mêmes difficultés en lisant mon travail ; 


e voir dans les leçons suivantes comment la coordination, la juxtaposition, la subordi- 
nation sont d'autres façons d'examiner et d'interpréter la structure et la hiérarchie 
des éléments de sens dans une phrase. 


LA LECTURE 
EFFICACE 
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Leçon 3 - Enrichissement du sens par la coordination 





Avertissement 
La présente leçon illustre comment construire le sens d'une phrase enrichie par 
le recours au procédé de coordination. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
constituants d'une phrase, de leur ordre, de leur hiérarchie et du type de lien 
qui les unit permet au lecteur d'élaborer avec précision et nuance I'idée véhicu- 
lée dans le paragraphe, voire dans le texte. 


Les leçons se partagent en trois groupes : 


e les éléments de base du sens de la phrase et leur enrichissement (leçons 1 
et 2); 


e Ienrichissement du sens des phrases par divers procédés de jonction de sous- 
phrases (leçons 3 à 5); 


e les transformations qui mettent en valeur un point de vue (leçons 6 à 9). 











Pour développer son idée en y insérant les diverses nuances ou précisions qui corres- 
pondent à son intention, I'auteur dispose d'autres moyens d'enrichir le sens de la phrase 
que ceux décrits à la leçon 2. Pour créer un effet utile à I'explication ou au renforce- 
ment d'une idée, il peut vouloir multiplier les constituants de sa phrase en les reliant 
par coordination, par juxtaposition (voir la leçon 4) ou par subordination (voir la leçon 5). 


LA COORDINATION 


La coordination permet d'unir, au moyen de mots dont c'est le rôle spécifique, plusieurs 
constituants semblables ou même plusieurs phrases. Les coordonnants ou mots outils 
de ce type de liaison sont : 


e des conjonctions de coordination (et, ou, ni, mais, car, or, donc...), 

e certains adverbes (alors, en effet, cependant, d"ailleurs...). 
Les élêves et les professeurs réclament une bibliothêque bien équipée, donc bien 
garnie en livres divers. 


(Cette phrase contient deux sujets coordonnés par et ainsi que deux complé- 
ments du nom bibliothêque réunis par donc.) 
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Les livres ouvrent sur le monde, car ils rapportent d'autres façons de vivre et de 
penser. 


(Cette fois, une grande phrase réunit deux phrases plus courtes par la conjonc- 
tion car.) 


L"analyse des exemples ci-dessus montre que, lorsque la coordination réunit des consti- 
tuants dans une phrase, ceux-ci doivent satisfaire à un critere essentiel : 


e es constituants doivent avoir la même fonction : sujets, propos, compléments de 
phrase, compléments du même nom, compléments du même verbe... 


LE LIEN DE SENS 


Le mot coordonnant (conjonction ou adverbe), en unissant deux constituants, crée un 
lien de sens que le lecteur doit savoir distinguer. Entre les éléments réunis peut s'insé- 
rer une idée 


e d'addition (et, ou, de plus, aussi), 

e d'alternative (soit... soit, ou... ou bien), 

e de cause (car, en effet, d'ailleurs), 

e de comparaison (autant... autant, plus... plus, non seulement... mais), 
e de conséquence (ainsi, c'est pourquoi, par conséquent), 

e d'explication (par exemple, c'est-à-dire, autrement dit), 

e d'opposition (mais, cependant, toutefois), 

e de succession (puis, ensuite, aprês quoi). 


Les solistes et le choeur unissent leurs voix dans ce beau chant. (et marque I'addi- 
tion.) 


Plus les voix s'élêvent, plus "accompagnement à Porgue devient puissant. (plus... 
plus marquent la comparaison, et même la gradation dans ce cas.) 


Au début du concert, les choristes s'installent sur scêne, puis les musiciens pren- 
nent place dans Porchestre, aprês quoi le chef d'orchestre et de choeur fait son en- 
trée. (puis... aprês quoi... marquent la succession.) 


Les sopranos, c'est-à-dire les voix les plus aiguês d'un choeur, chantent souvent la 
mélodie, par contre les basses, soit les voix les plus graves, assurent le rythme et 
Péquilibre vocal du cheeur. (c'est-á-dire et soit signalent une explication, par con- 
tre indique une opposition.) 


Pour interpréter correctement le sens créé par le mot coordonnant, il faut à la fois réflé- 
chir sur le sens des constituants ou des phrases réunis et consulter un dictionnaire. Le 
coordonnant introduit : 


e un simple rapport d'égalité des éléments lorsqu'il marque I'addition ou I'alter- 
native ; 


e un rapport de dépendance d'un élément par rapport à I'autre lorsqu'il marque un 
sens de cause, de conséquence, d'opposition, de comparaison, d'explication, de suc- 
cession, le deuxiême élément se définissant alors par référence au premier. 
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Remarque : 

Les adverbes sont fréquemment employés lorsque I'auteur a voulu unir deux phrases, 
non deux constituants d'une même phrase ; dans ce contexte, ils marquent souvent un 
rapport de dépendance. 


Les professeurs des écoles secondaires amênent leurs élêves au Salon du livre; en 
effet, ils espêrent développer leur goút de la lecture en montrant la diversité des 
sujets traités. 


(La locution adverbiale en effet réunit ici deux phrases dont la seconde dépend 
de la premiére, qu'elle explique par un lien de sens causal.) 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Placé face à I'expression d'une idée riche et nuancée, le lecteur doit porter attention 
aux indices choisis par I'auteur pour ajouter diverses précisions et distinctions dans 
I'énoncé. Ces précisions peuvent naitre non pas du développement d'un constituant de 
la phrase (voir la leçon 2), mais plutôt de la coordination d'éléments de même fonction. 
Pour bien comprendre de telles constructions, il doit : 


e repérer les mots qui signalent une coordination (conjonctions ou adverbes) ; 


e identifier avec soin les éléments coordonnés en portant attention au fait que ce sont 
soit des constituants d'une phrase, soit des phrases complêtes ; 


e réfléchir au sens des éléments coordonnés et au sens du coordonnant, en consul- 
tant un dictionnaire au besoin, pour établir avec justesse le lien de sens établi ; 


* comprendre le rapport d'égalité ou de dépendance entre les éléments de sens coor- 
donnés et ce que ce rapport apporte aux idées développées. 


Ce faisant, le lecteur devient attentif aux procédés syntaxiques choisis par I'auteur pour 
intégrer à son message les nuances de sens qu'il recherche ; il peut alors interpréter les 
choix de I'auteur en fonction de son intention et du type de texte qu'il écrit, puisque 
des liens additifs sont souvent associés à une description, des liens de succession à une 
narration, des liens de cause, de conséquence, d'opposition à un texte argumentatif. 
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Consignes 


Lisez le texte et encerclez tous les mots coordonnants (au moins 18). 


Soulignez les phrases ou les éléments de la phrase réunis par les coordonnants. 


Dans la fiche de travail, reportez les coordonnants et les éléments coordonnés de 
la phrase 2 du chapeau (Il fut adopté...), de la phrase 2 du préambule (En consé- 
quence, I'Assemblée...), de la phrase 1 de I'article premier (Les hommes naissent...) et 
de la phrase 1 de Iarticle 4 (La liberté ... ces mêmes droits.). 


Identifiez le lien de sens créé par les coordonnants (addition, alternative, cause, con- 
séquence, comparaison, opposition, explication, succession). 


Etablissez si le rapport entre les éléments coordonnés est un rapport d'égalité ou de 
dépendance. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


Déclaration des droits de I'homme et du citoyen 


Cent ans aprês VAngleterre, à la suite des violents événements politiques subsé- 
quents à la prise de la Bastille (prison royale) par les révolutionnaires, VAssem- 
blée nationale constituante française rédigea un texte, inspiré des doctrines des 
philosophes du XVIII siêcle, constitué d'un préambule et de 17 articles. 


IH fut adopté le 5 mai 1789, mais servit ensuite de base notamment à la Constitu- 
tion de 1791 puis à la Déclaration universelle de 1948 ; en voici un extrait. 


Préambule 


Les représentants du peuple français, constitués en Assemblée nationale, considérant que Vigno- 
rance, !oubli ou le mépris des droits de "homme sont les seules causes des malheurs publics et de 
la corruption des gouvernements, ont résolu d'exposer, dans une Déclaration solennelle, les droits 
naturels, inaliénables et sacrés de !homme afin que cette Déclaration, constamment présente à 
tous les membres du corps social, leur rappelle sans cesse leurs droits et leurs devoirs ; afin que 
les actes du pouvoir législatif et ceux du pouvoir exécutif, pouvant être à chaque instant comparés 
avec le but de toute institution politique, en soient plus respectés ; afin que les réclamations des 
citoyens, fondées désormais sur des principes simples et incontestables, tournent toujours au 
maintien de la constitution et du bonheur de tous. 


En conséquence, "Assemblée nationale reconnait et déclare, en présence et sous les auspices de 
PEtre suprême, les Droits suivants de "Homme et du Citoyen. 


ARTICLE PREMIER. — Les hommes naissent et demeurent libres et égaux en droits. Les distinc- 
tions sociales ne peuvent être fondées que sur Putilité commune. 


ART. 2. — Le but de toute association politique est la conservation des droits naturels et impres- 
criptibles de "homme. Ces droits sont la liberté, la propriété, la súreté et la résistance à "oppres- 
sion. 


ART. 3. — Le principe de toute souveraineté réside essentiellement dans la Nation. Nul corps, nul 
individu ne peut exercer d'autorité qui n'en émane expressément. 


ART. 4. — La liberté consiste à pouvoir faire tout ce qui ne nuit pas à autrui : ainsi 'exercice des 


droits naturels de chaque homme n'a de bornes que celles qui assurent aux autres membres de la 
société la jouissance de ces mêmes droits. Ces bornes ne peuvent être déterminées que par la loi. 


[...] 
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Fiche de travail 











Phrase Coordon- Éléments coordonnés Lien de sens Rapport 
nants (égalité ou 
dépendance) 
Chapeau 1. 
Phrase 2 
2. 





Préambule 1. 
Phrase 2 











Article 1º 1. 
Phrase 1 








Article 4 1. 
Phrase 1 
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Corrigé 





Phrase 


Coordon- 
nants 


Eléments coordonnés 


Lien de sens 


Rapport 
(égalité ou 
dépendance) 





Chapeau 
Phrase 2 


l.mais 


JM fut adopté le 5 mai 1789 
servit ensuite de base 
notamment à la Constitu- 
tion de 1791 


Opposition / 
restriction 


Dépendance 





2. puis 


. servit de base 


à la Constitution de 1791 
à la Déclaration universelle 
de 1948 


Succession 


Égalité 





Préambule 
Phrase 2 


. PAssemblée nationale 


reconnatit 
déclare 


Addition 


Égalité 





. reconnait et déclare 


en présence 
sous les auspices de 
Vktre suprême 


Addition 


Égalité 





. les Droits suivants 


de "Homme 
du Citoyen 


Addition 


Égalité 





Article 1º 
Phrase 1 


Les hommes... 


naissent 
demeurent 


Addition 


Égalité 





. naissent et demeurent 


libres 
égaux en droits 


Addition 


Égalité 





Article 4 
Phrase 1 





1. ainsi 


La liberté consiste à pouvoir 
faire tout ce qui ne nuit pas 

à autrui ; 

Vexercice des droits naturels 
de chaque homme n'a de 
bornes que celles qui assurent 
aux autres membres de la 
société la jouissance de ces 
mêmes droits. 


Conséquence / 
Explication 


Dépendance 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DE SENS 


Observation des données 


Dans le chapeau, on observe I'emploi de liens de coordination créant des rapports 
de dépendance et établissant un lien de sens spécifique entre les éléments coordon- 
nés. Un mais exprime une restriction ; un puis indique une succession entre les élé- 
ments. 


Dans le texte en général, on constate I'emploi três fréquent de la conjonction et, 
notamment dans le préambule et dans I'article premier. Cela suggêre de nombreux 
liens d'addition, établissant toujours un rapport d'égalité entre les éléments coor- 
donnés. Cette coordination s'établit à différents niveaux de structure de la phrase : 
entre des verbes du propos, entre des compléments de phrase à caractêre circons- 
tanciel, entre des adjectifs attributs du sujet, entre des compléments du nom. 


À Varticle 4, on observe une coordination particuliêre : I'adverbe ainsi établit un lien 
explicatif et, par conséquent, un rapport de dépendance entre deux phrases, la 
deuxiême venant établir une conséquence de la premiere. 


Contribution de la coordination au sens du texte 


L'auteur du chapeau paraít avoir des objectifs tres différents des auteurs de la Décla- 
ration. Ce texte de présentation vise à situer historiquement la Déclaration des droits 
de I'homme et du citoyen et à montrer son impact sur le monde actuel. Par consé- 
quent, le coordonnant puis marquant la chronologie des faits et le mais exprimant 
une restriction conviennent bien au caractere explicatif de ce court texte. 


Si, dans cette Déclaration des droits de I'homme et du citoyen, les auteurs utilisent aussi 
fréquemment la conjonction et, comme lecteurs, on peut faire I'hypothêse que ce 
recours au procédé de la coordination marquant I'addition sert leur propos et ré- 
pond à une intention particuliêre. Dês le titre en effet, et chaque fois que revient 
expression, la conjonction et oblige le lecteur à ne pas dissocier la dimension homme 
(individu) de celle de citoyen (être social) : 'objectif de la Déclaration étant précisé- 
ment de concilier les droits individuels et les droits collectifs, deux absolus qui sem- 
blent parfois s'opposer farouchement si on ne s'attache pas à déterminer le champ 
de chacun. 


Dans le préambule, le et entre les verbes reconnaít et déclare souligne la volonté de 
concrétiser par une proclamation la reconnaissance des droits ; le et entre en pré- 
sence et sous les auspices renforce I'idée de la caution bienveillante de la religion. 


Dans I'article premier, le et qui associe les verbes naissent et demeurent suggêre que 
la liberté et I'égalité sont non seulement des droits naturels dont tout homme jouit 
à sa naissance, mais que la société a le devoir de préserver ces droits pour chacun 
de ses citoyens. Cette déclaration représente toute la perspective révolutionnaire de 
1789 puisqu'elle remet en cause les fondements profondément injustes de la société 
d'alors ou les nobles avaient des privilêges, le peuple des devoirs. Le et qui relie les 
adjectifs libres et égaux en droits souligne I'égale importance de ces deux valeurs fon- 
damentales pour |'harmonie et la justice sociales. 
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En revanche, à I'article 4, la présence de I'adverbe ainsi répond à I'exigence d'éviter 
toute interprétation abusive de la notion de liberté. Il introduit une explication de la 
phrase précédente qui définit le terme. Lintention explicative est três manifeste puis- 
que déjaã annoncée par une ponctuation particuliêre, le deux-points. Cette explica- 
tion apporte des balises nécessaires à la portée universelle de I'article. 


* En somme, pour souligner avec clarté les facettes du propos, les auteurs de la Dé- 
claration ont choisi presque systématiquement d'établir un rapport d'égalité entre 
les principaux éléments de sens : définition et harmonisation des droits de I'individu 
et de ceux de la société. Ce procédé semble répondre à I'intention de produire un 
texte à caractêre normatif ayant force de loi et qui assure aux principes établis une 
valeur absolue et universelle. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Il ressort de cette leçon que I'exposé de précisions et de nuances par un auteur ne se 
fait pas seulement par le développement de compléments à I'intérieur des constituants 
fondamentaux de la phrase. Lutilisation de la coordination permet d'apporter des in- 
formations supplémentaires et devient ainsi un élément privilégié de clarté de I'expres- 
sion. Comme lecteur, je me dois : 


de repérer les coordonnants et de bien reconnaitre les éléments (constituants de la 
phrase ou phrase complete) qu'ils unissent ; 


de réfléchir au sens des liens de coordination et au rapport d'égalité ou de dépen- 
dance qui se crée entre les éléments coordonnés ; 


de voir, au-delà de la phrase immédiate, les constantes qui s'établissent dans un texte 
sur la nature des liens de coordination et d'apprécier ce que ces constantes signi- 
fient quant à I'intention de I'auteur et quant au type de texte qu'il rédige. 


Ainsi, lire une phrase, c'est non seulement en comprendre le sens, mais c'est également 
noter des indices qui me renseignent sur le rapport que cette phrase entretient avec les 
autres phrases du paragraphe et avec le reste du texte. Cette lecture active me permet 
de dépasser le sens premier des mots et d'établir par inférence une compréhension du 
texte plus profonde. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour donner une suite signifiante à ce que cette leçon m'apprend, je pourrais : 


Consulter une grammaire, un dictionnaire pour enrichir ma connaissance des mots 
servant à créer une coordination dans ou entre les phrases et à raffiner ma connais- 
sance des nuances de sens qu'ils expriment ; 


M'exercer à observer systématiquement dans quelques textes différents — en philo, 
en français, dans mes manuels de sciences ou de technique — |'emploi qui est fait de 
la coordination, à réfléchir sur le sens des coordonnants rencontrés, à noter le lien 
entre le type de texte et les coordonnants choisis ; 


Tenter d'intégrer des éléments coordonnés dans mes textes pour exprimer diverses 
précisions, diverses nuances de sens ; choisir le coordonnant adéquat au lien de sens 
que je veux créer ; éviter I'emploi répétitif et erroné des mêmes coordonnants (et, 
mais) ; noter comment mon emploi des coordonnants varie selon mes intentions et 
selon le type de travail qui m'est demandé ; 


Consulter le CAF ou mon professeur de français sur ma façon de comprendre ou 
d'employer certains coordonnants pour lesquels je suis moins confiant. 


LA LECTURE 
EFFICACE 
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Avertissement 
La présente leçon illustre comment construire le sens d'une phrase enrichie par 
le recours au procédé de juxtaposition. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
constituants d'une phrase, de leur ordre, de leur hiérarchie et du type de lien 
qui les unit permet au lecteur d'élaborer avec précision et nuance I'idée véhicu- 
lée dans le paragraphe, voire dans le texte. 


Les leçons se partagent en trois groupes : 


e les éléments de base du sens de la phrase et leur enrichissement (leçons 1 
et 2); 


e |'enrichissement du sens des phrases par divers procédés de jonction de sous- 
phrases (leçons 3 à 5); 


e les transformations qui mettent en valeur un point de vue (leçons 6 à 9). 











L'auteur qui souhaite faire état três succinctement d'une multitude de faits, d'actions, 
d'éléments de la réalité ou énoncer des précisions ou nuances qui renforcent I'idée vé- 
hiculée, dispose d'un procédé commode pour répondre à son intention : la juxtaposi- 
tion. Cette façon d'enrichir le sens d'une phrase crée un effet auquel le lecteur doit être 
attentif pour bien saisir I'intention de I'auteur. 


LA JUXTAPOSITION 


La juxtaposition est un mode de liaison qui utilise certains signes de ponctuation, comme 
la virgule, le point-virgule et le deux-points, pour relier des éléments de sens dans une 
phrase ou entre des phrases. Ce mode de liaison se distingue de la coordination (voir la 
leçon 3) par le fait qu'il établit un rapport implicite : il ne nomme pas, il suggeêre la na- 
ture du lien entre des éléments de sens, tandis que dans la coordination, le mot coor- 
donnant désigne explicitement le lien de sens voulu par I'auteur. 


* la virgule unit des éléments ayant le même rôle dans la phrase — on la retrouve 
donc dans une énumération — ou des sous-phrases ; elle établit, entre les éléments 
reliés, un rapport d'égalité dont le sens est généralement additif. 
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Dans une chorale, le chef de choeur se sert de ses mains, de sa baguette, de son 
corps pour signaler aux choristes le rythme, Vattaque, un crescendo, les respira- 
tions. 


lci, les virgules servent à réunir d'abord les compléments indirects du verbe se sert 
qui énumeérent les moyens mis en ceuvre par le chef de choeur, puis les compléments 
directs du verbe signaler qui énumeérent les multiples indications données aux cho- 
ristes. 


Rien n'est plus vivant qu'un orchestre qui se prépare à attaquer une piêce : les vio- 
lons se soulêvent, les archets se placent devant les cordes, les trompettistes et les 
cornistes ajustent leur instrument sur leurs lêvres, le pianiste place ses doigts pour 
le premier accord, le timbalier agite ses mailloches, le chef s'élance, le son éclate. 


Dans cet exemple, le deux-points annonce une suite de sept sous-phrases réunies 
par des virgules ; chacune ajoute un aspect de I'activité qui rêgne dans un orchestre 
au moment ou s'amorce un concert. 


e Le point-virgule unit des parties de phrase qui contiennent déjà une virgule ou des 
sous-phrases étroitement liées par le sens. Comme la virgule, il établit, entre les élé- 
ments reliés, un rapport d'égalité dont le sens est additif. Il peut suggérer une 
distinction entre différents aspects d'une même idée. 


Un élêve prépare un travail; il relit son sujet, planifie ses recherches, va à la bi- 
bliothêque, consulte des ouvrages variés et prend des notes ; avant de rédiger, il 
organise ses idées et évalue les données retenues ; il rédige, rature, corrige, met 
au propre son texte ; le travail compte sept pages, répond bien à la question et est 
présenté selon les normes du collêge. 


Dans cet exemple, quatre points-virgules unissent cinq sous-phrases présentant dif- 
férents aspects reliés à I'élaboration d'un travail scolaire ; la premiêre sous-phrase 
énonce de façon générale le propos de la phrase, la deuxiême décrit les tâches de 
préparation et de collecte d'information, la troisiême traite de planification de la ré- 
daction, la quatriême décompose I'acte d'écrire un texte, la cinquiême fait état du 
résultat final. Plusieurs sous-phrases comportent des virgules qui rendent nécessaire 
le recours au point-virgule. 


e Le deux-points crée un rapport de dépendance entre deux éléments ; il réunit des 
parties de phrase ou des sous-phrases dont la seconde contient une explication, no- 
tamment une cause, une conséquence de la premiére. Le sens explicatif naít du 
sens des deux éléments reliés que le lecteur doit interpréter avec soin. 


Pendant que le choeur attaque la finale du Reguiem, la magie opêre : les specta- 
teurs se sentent apaisés, légers, transportés par les sons doux, aériens des sopra- 
nos. 


Dans cet exemple, le deux-points signale la dépendance entre les deux sous-phra- 
ses réunies ; en réfléchissant au sens de chacune, le lecteur comprend que la seconde 
sert à expliquer la magie dont parle la premiere. 
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Une petite fille aime imiter sa mêre en se parant de ses vêtements et de ses bi- 
joux : selon Freud, elle veut séduire son pêre. 


Dans cet exemple, le deux-points introduit un rapport de dépendance, la seconde 
sous-phrase énonçant la cause de la premiêre. 


L'auteur a apporté de nombreuses corrections à son texte : celui-ci est mainte- 
nant plus court, plus clair, plus efficace pour transmettre son idée. 


ci, la seconde sous-phrase dépend de la premiére, dont elle énonce les conséquences. 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Un lecteur ne peut traiter à la légêre les signes de ponctuation à I'intérieur d'une phrase 
puisqu'ils sont les éléments d'un procédé d'écriture, la juxtaposition ; ils suggêrent des 
liens de sens voulus par I'auteur, même s'ils sont exprimés de façon implicite. Pour bien 
comprendre de telles constructions, le lecteur doit : 


repérer les virgules, les points-virgules ou les deux-points qui signalent une juxtapo- 
sition ; 

identifier avec soin les éléments juxtaposés en portant attention au fait que ce sont 
soit des constituants d'une phrase, soit des phrases complêtes ; 


réfléchir au sens des éléments juxtaposés pour déterminer le rapport d'égalité et le 
lien de sens additif suggéré ou le rapport de dépendance mis en place par I'auteur ; 


découvrir les divers aspects d'une idée réunis par un point-virgule ; 


interpréter le lien explicatif entre des éléments réunis par les deux-points. 


Dans une lecture analytique, le lecteur doit donc rester attentif aux plus petits détails 
d'un texte comme la ponctuation à I'intérieur d'une phrase pour saisir toutes les nuan- 
ces que I'auteur a voulu exprimer ; elles pourront le mener à saisir son intention et à en 
dégager le type de texte, sachant qu'une narration ou une description feront souvent 
appel à des liens de sens additifs alors que des textes explicatifs ou argumentatifs mise- 
ront sur des liens de cause, de conséquence, d'explication. 
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Consignes 


Aprês avoir lu le texte, observez attentivement les phrases numérotées de 1 à 4. Dans 
chacune, identifiez les éléments reliés par juxtaposition. 

Dans la fiche de travail, pour chaque cas rapporté : 

1. Dites s'il s'agit d'un rapport d'égalité ou de dépendance entre les éléments reliés. 


2. Nommez le lien de sens, additif ou explicatif, qui unit les éléments reliés par le signe 
de ponctuation. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


Le héros, Michel Strogoff, déambule dans la ville de Nijni-Novgorod 
qu'il vient d'atteindre. Cette ville est la premiêre étape d'un parcours 
qui le mênera de Moscou à Vextrémité orientale de la Sibérie, à tra- 
vers des territoires ravagés par la guerre. La ville est envahie par les 
commerçants venus de divers pays d'Europe et d'Asie. Sa population 
est décuplée par cette foire commerciale qui transforme la ville pen- 
dant une quinzaine de jours. 


Dans ces avenues, le long de ces allées, le soleil étant fort au-dessus de I'horizon, puisque, ce 
matin-la, il s'était levé avant quatre heures, Vaffluence était déja considérable. [(1) Russes, Sibé- 
riens, Allemands, Cosaques, Turcomans, Persans, Géorgiens, Grecs, Ottomans, Indous, Chinois, 
mélange extraordinaire d'Européens et d'Asiatiques, causaient, discutaient, péroraient, trafi- 
quaient.] Tout ce qui se vend ou s'achête semblait avoir été entassé sur cette place. [(2) Porteurs, 
chevaux, chameaux, ânes, bateaux, chariots, tout ce qui peut servir au transport des marchandi- 
ses était accumulé sur ce champ de foire.] [(3) Fourrures, pierres précieuses, étoffes de soie, 
cachemires des Indes, tapis turcs, armes du Caucase, tissus de Smyrne ou d'Ispahan, armures de 
Tiflis, thés de la caravane, bronzes européens, horlogerie de la Suisse, velours et soieries de Lyon, 
cotonnades anglaises, articles de carrosserie, fruits, légumes, minerais de "Oural, malachites, 
lapis-lazuli, aromates, parfums, plantes médicinales, bois goudrons, cordages, cornes, citrouilles, 
pastêques, etc., tous les produits de I'Inde, de la Chine, de la Perse, ceux de la mer Caspienne et de 
la mer Noire, ceux de "'Amérique et de "Europe, étaient réunis sur ce point du globe.] 


[(4) Puis, sur les places, entre les quartiers de cette ville improvisée, c'était une agglomération de 
bateleurs de toute espêce : saltimbanques et acrobates, assourdissant avec les hurlements de leurs 
orchestres et les vociférations de leur parade ; bohémiens, venus des montagnes et disant la bonne 
aventure aux badauds d'un public toujours renouvelé ; zingaris ou tsiganes, — nom que les Russes 
donnent aux gypsies, qui sont les anciens descendants des Cophtes, — chantant leurs airs les plus 
colorés et dansant leurs danses les plus originales ; comédiens des théâtres forains, représentant 
des drames de Shakespeare, appropriés au goút des spectateurs, qui s'y portaient en foule.] Puis, 
dans les longues avenues, des montreurs d'ours promenaient en liberté leurs équilibristes à qua- 
tre pattes, des ménageries retentissaient de rauques cris d'animaux, stimulés par le fouet acéré 
ou la baguette rougie du dompteur, enfin, au milieu de la grande place centrale, encadré par un 
quadruple cercle de dilettanti enthousiastes, un choeur de « mariniers du Volga », assis sur le sol 
comme sur le pont de leurs barques, simulait "action de ramer, sous le báton d'un chef d'orches- 
tre, véritable timonier de ce bateau imaginaire ! 


Jules VERNE, Michel Strogoff, Hachette, 1939 
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Fiche de travail 





Phrase 


Ponc- 
tuation 


Mots liés Rapport 
de sens 


Lien 
de sens 





virgule 


Russes, Sibériens, Allemands, Cosagues, 
Turcomans, Persans, Géorgiens, Grecs, 
Ottomans, Indous, Chinois 





virgule 


causaient, discutaient, péroraient, trafiquaient 





virgule 


Porteurs, chevaux, chameaux, ânes, bateaux, 
chariots, tout ce qui peut servir au transport 
des marchandises 





virgule 


Fourrures, pierres précieuses, étoffes de soie, 
cachemires des Indes, tapis turcs, armes du 
Caucase, tissus de Smyrne ou d'Ispahan, 
armures de Tiflis, thés de la caravane, 
bronzes européens, horlogerie de la Suisse, 
velours et soieries de Lyon, cotonnades 
anglaises, articles de carrosserie, fruits, 
légumes, minerais de "Oural, malachites, 
lapis-lazuli, aromates, parfums, plantes 
médicinales, bois goudrons, cordages, cornes, 
citrouilles, pastêques, etc. 





virgule 


tous les produits de "Inde, de la Chine, de 
la Perse, ceux de la mer Caspienne et de la 
mer Noire, ceux de "'Amérique et de "Europe 








virgule 


sur les places, entre les quartiers de cette 
ville improvisée 





deux-points 


une agglomération de bateleurs de toute 
espece : saltimbangues et acrobates... 
bohémiens... zingaris ou tsiganes... comédiens 





point-virgule 


saltimbanques et acrobates, assourdissant 
avec... les vociférations de leur parade ; 
bohémiens... disant la bonne aventure 

aux badauds d'un public toujours renouvelé ; 
zingaris ou tsiganes... chantant leurs airs 
les plus colorés et dansant leurs danses les 
plus originales ; comédiens des théátres 
forains, représentant des drames de 
Shakespeare... 
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Corrigé 





Ponc- Mots liés Rapport Lien 
tuation de sens de sens 


Phrase 





1 virgule Russes, Sibériens, Allemands, Cosagues, Égalité Addition 
Turcomans, Persans, Géorgiens, Grecs, 
Ottomans, Indous, Chinois 





virgule causaient, discutaient, péroraient, trafiguaient | Égalité Addition 





2 | virgule Porteurs, chevaux, chameaux, ânes, bateaux, Égalité Addition 
chariots, tout ce qui peut servir au transport 
des marchandises 





3 | virgule Fourrures, pierres précieuses, étoffes de soie, Égalité Addition 
cachemires des Indes, tapis turcs, armes du 
Caucase, tissus de Smyrne ou d'Ispahan, 
armures de Tiflis, thés de la caravane, 
bronzes européens, horlogerie de la Suisse, 
velours et soieries de Lyon, cotonnades 
anglaises, articles de carrosserie, fruits, 
légumes, minerais de "Oural, malachites, 
lapis-lazuli, aromates, parfums, plantes 
médicinales, bois goudrons, cordages, cornes, 
citrouilles, pastêques, etc. 





virgule tous les produits de "Inde, de la Chine, de Égalité Addition 
la Perse, ceux de la mer Caspienne et de la 
mer Noire, ceux de "'Amérique et de "Europe 





4 | virgule sur les places, entre les quartiers de cette Égalité Addition 
ville improvisée 





deux-points une agglomération de bateleurs de toute Dépendance | Explication 
espece : saltimbangues et acrobates... 
bohémiens... zingaris ou tsiganes... comédiens 





point-virgule | saltimbanques et acrobates, assourdissant Égalité Addition 
avec... les vociférations de leur parade ; 
bohémiens... disant la bonne aventure 
aux badauds d'un public toujours renouvelé ; 
zingaris ou tsiganes... chantant leurs airs 
les plus colorés et dansant leurs danses les 
plus originales ; comédiens des théátres 
forains, représentant des drames de 
Shakespeare... 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DE SENS 


Observation des données 


Les virgules sont três nombreuses ; c'est le signe de ponctuation nettement le plus 
employé. Par conséquent, ce texte comporte essentiellement des liens de sens addi- 
tifs. 


Les points-virgules présents à la phrase 4 ajoutent également un lien de sens additif. 


Un seul emploi du deux-points vient rompre, à premiére vue, le caracteêre additif du 
texte en introduisant ce qui semble une explication concernant les bateleurs pré- 
sents dans la foire. Cependant, les mots joints à bateleurs sont unis par des points- 
virgules ; se pourrait-il que I'explication annoncée par le deux-points ne soit rien 
d'autre qu'une énumération ? 


Contribution de la juxtaposition au sens du texte 


L"abondance des virgules, voire encore plus des liens de sens additifs, signale la pré- 
sence d'énumérations multiples. Celles-ci sont utilisées tant pour désigner les origi- 
nes ethniques des personnes fréquentant la foire de Nijni-Novgorod que pour rap- 
porter leurs actions, pour rappeler la diversité des modes de transport permettant 
d'accéder à la foire, pour dresser la liste des produits offerts à la consommation et 
leur provenance. 


Même les deux-points ont une vertu énumérative ici. En effet, pour expliquer la di- 
versité des bateleurs présents à la foire, I'auteur amorce une énumération de divers 
types d'artistes de foire en décrivant, pour chacun, leur activité dans la foule. Les 
points-virgules s'inserent entre des membres de phrase longs ; ils permettent de dis- 
tinguer chaque type d'artistes en décrivant le spectacle propre à chacun. 


Ainsi, virgules, points-virgules et deux-points sont utilisés par I'auteur comme moyens 
pour énumérer et juxtaposer les nombreux éléments d'un portrait détaillé de la foire 
marchande de Nijni-Novgorod. ci, la succession des événements du récit de guerre 
est suspendue pour faire place à la description d'une foule animée et bigarrée. Avant 
de s'enfoncer dans la représentation des atrocités de la guerre, I'auteur veut mon- 
trer un bel exemple de la coopération pacifique et harmonieuse des peuples dans 
I'activité commerciale et de fête foraine. 


L'effet de ces procédés d'écriture place le lecteur dans I'action ; il est varié comme 
le portrait créé par I'auteur : d'abord, le dépaysement lié à la présence de représen- 
tants d'ethnies diverses et peu connues ; ensuite, I'ébahissement devant I'abondance 
et la richesse des marchandises offertes ; la curiosité suscitée par les nombreux pro- 
duits inconnus ; I'admiration pour la vivacité et I'adresse des bateleurs ; I'euphorie 
provoquée par cette grande manifestation de vie et d'harmonie humaine. La chute 
sera d'autant plus brusque, quelques pages plus loin, lorsque la foire sera démante- 
lée par ordre du gouverneur de la ville, à cause de la menace de guerre qui va bien- 
tôt opposer les peuples unis ici dans la fête. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


L'auteur qui veut multiplier, enrichir, nuancer les informations qu'il insére dans son texte 
dispose de procédés appropriés à ses intentions. La juxtaposition est un de ceux-lã ; uti- 
lisée fréquemment, elle est à la base d'énumérations qui ouvrent la porte à I'élaboration 
de listes potentiellement longues que I'auteur peut adapter selon ses besoins. Les ins- 
truments de la juxtaposition se trouvent dans quelques signes de ponctuation que, 
comme lecteur, je me dois d'interpréter à I'intérieur de certaines balises : 


e la virgule additionne des éléments de sens dans un rapport d'égalité, ce qui carac- 
térise un texte narratif ou descriptif ; 


* le point-virgule remplit la même fonction que la virgule tout en suggérant différents 
aspects d'une même idée ; 


e le deux-points suggêre une relation de dépendance, soit une explication qui carac- 
térise un texte argumentatif ; celle-ci peut prendre la forme d'une énumération et 
introduire un lien additif entre les éléments de I'explication. 


En interprétant le rapport d'égalité ou de dépendance entre les éléments réunis, le lien 
de sens produit, je peux, comme lecteur, approfondir ma lecture et découvrir des indi- 
ces du type de texte et de I'intention de I'auteur qui guideront mes réactions au texte. 
Ma lecture atteint alors un niveau de richesse d'autant plus grand qu'en conservant en 
mémoire ma réaction à une page lue, je pourrai 'opposer à ma réaction à d'autres pa- 
ges et faire ainsi de ma lecture une activité associant raison et passion. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour apprendre à apprécier les nuances de sens qui naissent de la juxtaposition des élé- 
ments dans un texte, je pourrais : 


e observer systématiquement I'emploi des signes de ponctuation associés à la juxta- 
position dans les textes de philosophie ou de littérature, dans les manuels de science 
ou de technique, pour en dégager des nuances de sens pertinentes au texte ; 


e tenter de tirer de mes observations sur les éléments juxtaposés des indices quant au 
sens global du texte, quant à I'intention de I'auteur et quant au type de texte; con- 
sulter mes professeurs relativement à ma compréhension d'ensemble de ces textes ; 


* m'exercer à utiliser à mon tour les signes de ponctuation utiles à la juxtaposition 
pour varier ma façon d'écrire mes phrases et apprendre à utiliser ce procédé d'une 
façon appropriée à mes intentions, notamment dans les résumés ou un signe de ponc- 
tuation bien placé peut remplacer plusieurs mots. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les idées dans la phrase 
Leçon 5 - Enrichissement du sens par la subordination 





Avertissement 
La présente leçon illustre comment construire le sens d'une phrase enrichie par 
le recours au procédé de subordination. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
constituants d'une phrase, de leur ordre, de leur hiérarchie et du type de lien 
qui les unit permet au lecteur d'élaborer avec précision et nuance I'idée véhicu- 
lée dans le paragraphe, voire dans le texte. 


Les leçons se partagent en trois groupes : 


e les éléments de base du sens de la phrase et leur enrichissement (leçons 1 
et 2); 


e |'enrichissement du sens des phrases par divers procédés de jonction de sous- 
phrases (leçons 3 à 5); 


e les transformations qui mettent en valeur un point de vue (leçons 6 à 9). 











PHRASE MATRICE ET PHRASE SUBORDONNÉE 


Selon son intention et I'effet qu'il veut produire sur le lecteur, un auteur peut utiliser 
diverses façons d'enrichir ses phrases. L'expression d'idées étoffées et nuancées conduit 
généralement à formuler sa pensée en intégrant dans sa phrase de base, dite « matrice », 
des phrases « subordonnées » qui ont chacune tous les éléments de sens d'une phrase 
syntaxiquement correcte. Pour comprendre la complexité de telles phrases, il faut re- 
connaitre les divers noyaux de sens de la phrase, les hiérarchiser par rapport aux élé- 
ments d'un noyau principal et interpréter les divers liens de sens qui les unissent à ce 
noyau principal ou à des mots qui le composent. 


En simplifiant, on peut dire de la subordonnée qu'elle est une phrase dans la phrase. 
En effet, comme toute phrase, elle comporte un noyau de sens propre (un thême et un 
propos) et possiblement un ou des compléments de phrase qui en explicitent le con- 
texte. Une subordonnée exprime donc une idée complête et est formée d'un verbe con- 
jugué ayant ses compléments et d'un sujet. Un verbe à I'infinitif ou un participe ayant 
un sujet propre peuvent former une subordonnée. 
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Les mots en italique dans les exemples suivants sont des subordonnées : 


Par la lecture, toute personne peut découvrir qu'à sa grande surprise (contexte), 
certains sujets (thême) la passionnent (propos). 


Un spectacle dans une vitrine (thême) attirant Vattention de nombreux piétons 
(propos), le trottoir s'est trouvé rapidement bondé. 


À la différence de la phrase matrice, la subordonnée ne se termine pas par une ponc- 
tuation forte comme le point. 


MODE DE LIAISON ET NATURE DES PHRASES SUBORDONNÉES 


La façon dont la subordonnée est insérée dans la phrase matrice détermine sa nature : 
elle peut être une circonstancielle, une complétive ou une relative selon le subordon- 
nant employé et selon sa fonction. 


La subordonnée circonstancielle est un complément de phrase ; elle définit le con- 
texte dans lequel se situe le noyau de sens formé par le thême (sujet) et le propos 
(prédicat) ; elle est liée habituellement à la matrice par une conjonction de subordi- 
nation dont le sens est important pour déterminer le lien de sens entre la subordon- 
née et la matrice. 


Pour que la lecture soit efficace, le lecteur doit choisir des conditions adéquates. 


(Subordonnée complément de phrase introduite par la conjonction pour que ex- 
primant le but.) 


Remarque : la subordonnée participiale ne requiert pas la présence d'un subordon- 
nant; par conséquent, le lien de sens avec la matrice demeure implicite, comme 
dans le cas des phrases juxtaposées, et il doit être analysé à partir du sens des phra- 
ses ainsi reliées. 


Loeuvre lue posant des difficultés de compréhension, le professeur a donné des pis- 
tes de lecture. 


(Subordonnée circonstancielle participiale, complément de phrase exprimant la 
cause.) 


La subordonnée complétive peut remplir diverses fonctions allant de complément 
du verbe à complément d'un nom, à sujet de phrase. Le subordonnant que est le 
mot le plus souvent utilisé pour la relier à la matrice. 


Complément de verbe : 


Des penseurs croient que la lecture est associée à la naissance de Vindividu parce 
que celui-ci devient plus critique grãce à I'accessibilité plus grande du livre. 


(Subordonnée complément du verbe croient introduite par la conjonction que.) 


Remarque : dans la nouvelle grammaire, les éléments dépendants d'un verbe im- 
personnel sont désignés comme des compléments du verbe impersonnel et peuvent 
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prendre la forme de subordonnées infinitives, participiales ou introduites par une con- 
jonction. 


Complément de nom: 


À elle seule, Vidée que la lecture puisse m'apporter plus de liberté par le dévelop- 
pement de Vesprit critique suffit à faire de moi un apprenti três attentif à mes 
leçons. 


(Subordonnée complément du nom idée introduite par la conjonction que.) 


Sujet du verbe et, par conséquent, theme de la phrase : 


Que la lecture puisse me faire découvrir des aspects de la vie insoupçonnés cons- 
titue un aiguillon dans mon cheminement d'apprenti lecteur. 


(Subordonnée sujet et thême de la phrase introduite par que.) 


Remarque : la subordonnée infinitive est le plus souvent une complétive complément 
de verbe qui ne requiert pas de subordonnant. 


Dans un roman, un lecteur peut voir des personnages agir comme des étres réels. 


(Subordonnée infinitive complément de voir.) 


e La subordonnée est relative lorsque le mot introducteur est un pronom relatif ; gé- 
néralement, elle est un complément de nom et sert soit à déterminer à qui ou à 
quoi le nom renvoie (information essentielle au texte), soit à ajouter une informa- 
tion à valeur explicative (information secondaire mise entre virgules). 


Les lecteurs qui savent effectuer une lecture exploratoire peuvent faire rapidement 
le tri des lectures nécessaires. 


(Subordonnée relative introduite par le pronom qui; elle sert à déterminer de 
quels lecteurs il s“agit.) 


Mon copain Pierre, qui sait effectuer une lecture exploratoire, peut faire rapide- 
ment le tri des lectures nécessaires. 


(Relative qui énonce une condition expliquant le propos.) 


HIÉRARCHIE DES PHRASES DANS UNE PHRASE MATRICE 


Comprendre la phrase nécessite de rattacher à I'élément approprié les informations 
véhiculées par les subordonnées qui la composent et de saisir la hiérarchie entre les dif- 
férentes phrases dans la phrase matrice. Pour comprendre I'enchâssement des subor- 
données dans la matrice : 


e Il faut se rappeler que toutes les subordonnées sont désignées ainsi parce qu'elles 
viennent compléter : 


— soit le noyau de sens (thême et propos) de la phrase matrice (c'est le cas de la 
subordonnée circonstancielle complément de phrase), 


— soit un mot en particulier de la phrase (c'est le cas de la relative et, le plus sou- 
vent, de la complétive). 
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e Il faut savoir également que chaque subordonnée peut, à son tour, s'adjoindre des 
phrases qui lui sont subordonnées, ce qui ajoute un niveau supplémentaire de struc- 
turation des idées; en cascade, cela forme des emboitements successifs qui ren- 
dent la phrase de plus en plus complexe et oblige à accorder une grande attention 
à la hiérarchie des idées qui se crée dans la phrase. 


Bien que certains étudiants croient le livre menacé, beaucoup d'autres décou- 
vrent "'omniprésence de la lecture à travers Internet, qui révolutionne le monde 
des communications parce qu'il rend la bibliotheque universelle disponible à 
la maison. 


Dans cet exemple, la subordonnée relative complete le mot Internet ; cette 
relative à valeur explicative est à son tour complétée par une subordonnée 
circonstancielle exprimant la cause et introduite par le subordonnant parce 
que. 


Ainsi, I'enchâssement des idées dans la phrase peut se faire au plus haut niveau, en- 
tre le noyau de sens (thême et propos) et la subordonnée complément de phrase, 
entre un mot du thême, du propos ou du complément de phrase et une subordon- 
née complément, entre un mot de la subordonnée complément et une autre subor- 
donnée qui le complete, ainsi de suite. Ne pas observer attentivement cette succes- 
sion hiérarchique d'emboitements des idées conduit à ne pas distinguer I'essen- 
tiel de I'accessoire. 


LIENS DE SENS ENTRE LA SUBORDONNÉE ET SA MATRICE 


Pour établir le lien de sens entre la subordonnée et la matrice, il faut identifier le mar- 
queur de relation et la nature du lien qu'il crée : circonstancielle, complétive, relative. 


e Dans le cas des circonstancielles, le sens même du subordonnant indique qu'il s'agit 
de la cause, du but, de la conséquence, de la concession, de la condition, de I"hy- 
pothêse, du temps, du lieu. 


e Dans le cas de la complétive, c'est sa fonction de sujet ou de complément de verbe 
ou de nom qui est significative. 


e Dans le cas de la relative, la présence de virgules pour la séparer du nom complété 
peut indiquer sa valeur déterminative ou explicative. 


Dans certains cas, cependant, lorsque le verbe est au participe présent ou à I'infinitif, il 
n'y a pas de marqueur de relation ; ce sont donc les idées énoncées qu'il faut analyser 
pour établir leur lien de sens. 
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DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Les exemples qui précedent illustrent la nécessité, pour le lecteur, de bien connaítre les 
moyens par lesquels un auteur peut relier, dans une phrase, diverses idées entre elles 
pour nuancer et enrichir son discours. Le lecteur, qui veut faire une interprétation juste 
des phrases et en comprendre correctement la hiérarchie, la richesse et les nuances, doit : 


toujours bien identifier ce qui forme le noyau de sens de la phrase matrice, le thême 
et le prédicat ; 


reconnaitre les subordonnants qui feront d'un complément de phrase une subor- 
donnée circonstancielle venant compléter le noyau d'une phrase de niveau supé- 
rieur ; connaitre le sens des subordonnants pour établir le lien de sens ; 


reconnaitre le subordonnant indiquant la présence d'une complétive, en détermi- 
ner la fonction et établir, s'il y a lieu, quel mot (quel verbe) elle complete ; 


savoir distinguer un pronom relatif d'un autre subordonnant, observer si la relative 
est placée entre virgules, identifier le nom complété et la valeur déterminative ou 
explicative de la relative. 


Somme toute, le lecteur placé face à une phrase complexe présentant plusieurs idées 
enchãssées est tenu de déterminer avec soin les composants de base de la phrase. Son 
examen lui permettra d'établir et de hiérarchiser les idées, de déterminer leur point d'en- 
châssement, la nature du lien et le rapport de sens qui s'établit entre chacune. 


Selon la nature de I'enrichissement apporté et le sens des liens observés, il pourra en 
dégager des indices sur I'intention de I'auteur qui souhaite : 


décrire en faisant appel à des relatives ; 


raconter en faisant appel à des subordonnées situant Iaction dans "espace et dans 
le temps ; 


expliquer ou argumenter en multipliant les subordonnées marquant les liens logi- 
ques de cause, de conséquence, etc. 
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Consignes 


1. 


Lisez le texte et, aprês analyse de cette phrase de Hugo, déterminez les divers noyaux 
de sens qui la composent. Distinguez le thême et le propos du noyau principal de la 
phrase. Encerclez, s'il y a lieu, les mots subordonnants ; déterminez la nature de cha- 
que subordonnée, sa fonction et I'élément de la phrase qu'elle complête ; nommez 
le lien de sens qui la rattache à I'élément de la phrase qu'elle complête. 


Dans le schéma de la fiche de travail, établissez la hiérarchie des idées de cette 
phrase. Pour cela, distinguez quatre niveaux de structuration de la phrase. 


Au premier niveau : 


e Reportez les éléments essentiels du noyau de sens principal de la phrase en dis- 
tinguant le thême et le propos. 


Au deuxiême niveau : 


* Inscrivez au sommet le subordonnant commun à tous les compléments de phrase ; 
e Précisez leur lien de sens avec le noyau de sens principal ; 
* Reportez dans chaque case le noyau de sens de chaque complément de phrase. 


Au troisiême niveau : 


e Inscrivez au sommet le subordonnant des subordonnées participiales s'il y en a 
un ; 

e Précisez leur lien de sens avec le mot qu'elles completent ; 

e Reportez dans chaque case le noyau de sens de chaque subordonnée participiale. 


Au quatriême niveau : 


e Inscrivez au sommet le subordonnant de la subordonnée relative ; 
* Précisez le lien de sens avec le mot qu'elle complete ; 
e Reportez dans la case le noyau de sens de la subordonnée relative. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


Tant qu'il existera, par le fait des lois et des moeurs, une damnation sociale créant artificiel- 
lement, en pleine civilisation, des enfers, et compliquant d'une fatalité humaine la destinée 
qui est divine ; tant que les trois problêmes du siêcle, la dégradation de "homme par le 
prolétariat, la déchéance de la femme par la faim, Patrophie de l'enfant par la nuit, ne seront 
pas résolus ; tant que, dans de certaines régions, ['asphyxie sociale sera possible ; en d'autres 
termes, et à un point de vue plus étendu encore, tant qu'il y aura sur la terre ignorance et 


misêre, des livres de la nature de celui-ci pourront ne pas être inutiles. 


Hauteville-House, le 1 janvier 1862 
Phrase placée par Victor Hugo en exergue à son roman Les Misérables 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observations des données 


Cette phrase, três longue — presque un paragraphe —, comporte une cascade de pro- 
positions constituant une hiérarchie complexe, certaines subordonnées devenant une 
matrice intégrant une subordonnée de niveau inférieur. N'est-ce pas étonnant pour 
une phrase placée en exergue ? 


Le noyau de sens principal de la phrase n'apparaiít qu'a la fin; le schéma en rend 
bien compte. 


Le même subordonnant se répete pour les quatre circonstancielles compléments de 
phrase ; il n'y en a pas pour les participiales. 


Les éléments de sens de cette phrase complexe sont structurés en quatre niveaux 
d'idées. Le premier niveau pose le noyau de sens principal. Au deuxiême niveau, on 
découvre quatre subordonnées compléments de phrase exprimant le temps et la 
cause. Au troisiême niveau, deux participiales completent le verbe impersonnel qui 
sert à affirmer I'existence de phénomeênes décrits par les participiales. Au quatriême 
niveau, on reléve le noyau de sens d'une relative qui complête et détermine un nom 
d'une participiale. 


Contribution de la subordination au sens du texte 


Habituellement, un exergue est composé de courtes phrases qui donnent à réfléchir 
et suggêrent au lecteur une piste de lecture. Ici, Hugo nous assêne un discours caté- 
gorique qui impose au texte une perspective militante : dénoncer et changer la si- 
tuation sociale qui I'entoure. Ce faisant, il rend son intention claire : peindre les mi- 
sêres pour mobiliser les esprits et susciter I'action politique et sociale. Son projet, 
même s'il semble avoir porté ses fruits, inspire toujours les cinéastes et metteurs en 
scêne de théâtre ou de comédies musicales. 


Le lecteur doit prendre en considération patiemment les quatre compléments de 
phrase avant de rencontrer, placé en fin de phrase, le noyau principal. Ce procédé 
met I'accent sur ce qui apparait ainsi comme une conclusion inévitable : I'utilité de 
I'ouvrage. Chacune des subordonnées compléments de phrase, par la répétition du 
même subordonnant marquant un lien à la fois temporel et causal, martelle une jus- 
tification du texte au regard de I'époque et du contexte social: «les lois et les 
moeurs » sont responsables de la « damnation sociale », de la « dégradation de 
!homme », de la « déchéance de la femme », de « I'atrophie de I'enfant » et de « I'as- 
phyxie sociale » dans certaines régions. Le lecteur peut-il rester insensible au poids 
d'une telle envolée ? 


Les deux subordonnées participiales donnent de la substance au concept de « dam- 
nation sociale » en explicitant ses effets (elle crée des enfers) sur les pauvres gens 
qui subissent cette injustice profonde. La relative déterminative, en précisant le ca- 
ractêre divin donc inéluctable de la destinée, ajoute du poids aux forces qui con- 
damnent I'homme misérable à subir sa condition. 


La complexité de cette phrase argumentative, mise en exergue du célêbre roman 
de Victor Hugo, reflête son engagement social et sa conception de la littérature. 
Écrire, pour lui, c'est agir au nom de ceux qui ne peuvent pas dire leur souffrance et 
crier leur soif de justice. Cette longue phrase donne le ton du livre : une lutte épi- 
que contre la misêre. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Au sortir de cette leçon, il apparaít que pour répondre à ses besoins de précision et de 
nuances, le scripteur peut en venir à créer des phrases complexes dont la lecture repré- 
sente, du point de vue du lecteur, une tâche qui requiert parfois mémoire et méthode. 
En effet, le lecteur : 


e se retrouve devant plusieurs noyaux de sens, pour ne pas dire des phrases dans la 
phrase (les subordonnées) ; 


e observe avec attention un deux-points ou un tout petit mot comme que, puisque, 
quand... qui crée un rapport logique et une hiérarchie entre les idées ; 


e cherche à découyrir, lorsqu'une phrase s'allonge de subordonnée en subordonnée, 
comment et en quel sens elles se complêtent, pour ne pas perdre le fil des idées ; 


e observe la place des subordonnées dans la phrase matrice, car elle peut constituer 
un procédé choisi par le scripteur pour mettre en évidence les informations et les 
nuances qu'il souhaite véhiculer. 


Toutes ces opérations lui permettent de mettre en évidence I'organisation des idées, I'in- 
tention et le type de texte. Si la phrase longue répond aux besoins d'expression du 
scripteur, la compréhension du lecteur comporte ses limites : la lisibilité d'une phrase 
diminue quand sa longueur augmente. Selon certaines recherches, les limites de la mé- 
moire immédiate rendent difficile le traitement d'une phrase qui sallonge au-delà de 
15ã 18 mots. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour donner une suite signifiante à ce que cette leçon m'apprend, je pourrais envisager 
diverses pistes : 


* Mettre ma mémoire à I'épreuve en vérifiant si je me souviens parfaitement d'une 
phrase de plus de 18 mots uniquement en I'ayant lue et comprise, sans autre effort 
de mémorisation. 


e Utiliser mes connaissances sur les éléments de sens de la phrase complexe dans I'étude 
des textes et dans la rédaction d'analyse littéraire ou de dissertation. 


e Exploiter ces façons de lire dans les textes de philosophie ou, fréquemment, les phra- 
ses sont longues, nuancées, porteuses d'arguments et de points de vue variés. J'aime- 
rais bien lire un texte et analyser la syntaxe des phrases avec mon prof de philo. 


e Clarifier les notions grammaticales envisagées ici du point de vue sémantique et qui 
sont également exploitées en syntaxe : celles de phrase matrice, de subordonnée, 
de complétive, de circonstancielle, de relative. 


e Trouver des explications sur la façon d'enrichir mes phrases, sur les conjonctions qui 
servent à introduire des subordonnées exprimant divers rapports logiques. Tenter 
de rédiger des phrases complexes ou les subordonnées s'emboitent et se hiérarchi- 
sent de façon à exprimer une pensée riche, nuancée et néanmoins claire. Le CAF ou 
mon professeur de français pourraient m'aider là-dessus. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les idées dans la phrase 
Leçon 6 - Types de phrases 





Avertissement 


La présente leçon montre comment interpréter le choix des différents types de 
phrases dans la construction du sens d'un texte en fonction du rapport particu- 
lier qu'ils établissent avec le lecteur. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
constituants d'une phrase, de leur ordre, de leur hiérarchie et du type de lien 
qui les unit permet au lecteur d'élaborer avec précision et nuance I'idée véhicu- 
lée dans le paragraphe, voire dans le texte. 


Les leçons se partagent en trois groupes : 


e les éléments de base du sens de la phrase et leur enrichissement (leçons 1 
et 2); 


e |'enrichissement du sens des phrases par divers procédés de jonction de sous- 
phrases (leçons 3 à 5); 


e les transformations qui mettent en valeur un point de vue (leçons 6 à 9). 











Au moment de formuler son idée, I'auteur a le choix entre diverses façons de dire ce 
qu'il pense et de le mettre en valeur. Le type de phrase qu'il adopte est un des procé- 
dés qui suggerent sa position par rapport aux idées qu'il énonce et I'attitude qu'il solli- 
cite du lecteur. 


LES QUATRE TYPES DE PHRASE 


e La phrase déclarative exprime une idée de façon affirmative ou négative. C'est le 
type de phrase le plus fréquent. Il devient significatif dans un texte, par opposition 
aux autres types de phrase ou par son absence. 


— La phrase déclarative se construit selon I'ordre suivant : groupe nominal sujet + 
verbe + complément de verbe; s'il y a un complément de phrase, il peut être 
placé en fin de phrase (a), précéder le groupe sujet (b), être intercalé entre celui- 
ci et le verbe (c). 


— La phrase déclarative se termine par un point ou un point de suspension. 
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a) La lecture d'un poême (sujet) sollicite notre imagination (verbe et son com- 
plément) gráce à son vocabulaire imagé (complément de phrase). 


b) Grâce à son vocabulaire imagé, la lecture d'un poême sollicite notre ima- 
gination. 


c) La lecture d'un poême, gráce à son vocabulaire imagé, sollicite notre ima- 
gination. 


La phrase impérative donne à I'idée la valeur d'un conseil, d'un souhait, d'un voeu, 
d'un ordre, d'un principe, d'une loi. Entre deux personnes, elle devient tantôt un 
signe de complicité, tantôt une marque d'autorité. 


— Quand le verbe est au mode impératif (autorité), I'énoncé de base commence par 
le verbe dont le sujet, absent, doit être interprété en fonction du contexte ; quand 
le verbe est au mode subjonctif, I'énoncé commence par la conjonction que. 


— La phrase impérative se termine souvent par un point d'exclamation lorsqu'on veut 
lui donner un tour émotif. 


Soyez (impératif) à Pheure ! 
Que (conjonction) vous réussissiez (subjonctif) me rendra fiêre de vous ! 


Lisez (impératif) le chapitre deux pour le prochain cours. 


La phrase interrogative énonce une question. Elle sollicite I'attention et la partici- 
pation du destinataire. Dans un dialogue, elle engendre une interaction des person- 
nages. 


— La phrase interrogative commence généralement par un marqueur interrogatif (un 
déterminant, un pronom ou un adverbe) ; elle inverse le verbe et le sujet ou ré- 
pete le sujet par un pronom placé aprês le verbe ; elle peut recevoir plus d'une 
marque d'interrogation. 


— La phrase interrogative se termine par un point d'interrogation. 


Que (pronom interrogatif) voulez-vous (inversion) dire ? 


Pierre douterait-il (sujet répété) que la lecture efficace favorise le succês sco- 
laire ? 

Pourquoi (adverbe) la lecture peut-elle (sujet répété) m'aider à mieux réus- 
sir mes études ? 


La phrase exclamative révele une émotion — joie, peur, colêre, regret, amour, etc. — 
de la personne qui s'exprime. Elle s“adresse à la sensibilité du destinataire et sollicite 
ses réactions affectives. 


— La phrase exclamative commence par un adverbe, un pronom ou un détermi- 
nant exclamatifs ; parfois elle se réduit à quelques mots constituant une phrase 
non verbale ; des interjections s'ajoutent parfois à une phrase pour lui donner une 
valeur exclamative. 
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— La phrase exclamative finit par un point d'exclamation. 


Quelle (déterminant exclamatif) joie de vous revoir ! 
Quelle splendeur, ce spectacle ! (phrase non verbale) 
Hélas ! (interjection) j'ai terminé la lecture de ce roman grandiose. 


Remarque : 

Une phrase sans mot interrogatif ou exclamatif et qui comporte un point d'interro- 
gation ou d'exclamation prend une valeur interrogative ou exclamative. Le lecteur 
doit ici être attentif à la ponctuation, qui devient le seul signal du sens que I'auteur 
a voulu donner à sa phrase déclarative. 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Lire, c'est décoder un message et I'intention qui le motive. Pour entrer dans la dynami- 
que du texte, le lecteur doit s'interroger sur le traitement des phrases choisi par I'auteur, 
car une phrase ne nait pas du hasard, mais d'une recherche pour disposer les mots en 
fonction de I'effet à produire. Par son activité, le lecteur peut dégager des indices signi- 
ficatifs au regard du sens du texte et varier son mode de lecture. Il peut, en particulier : 


e Reconnaítre les différents types de phrases pour adapter son interaction avec le texte : 


— les phrases déclaratives énoncent le ou les points de vue présentés ; le lecteur y 
cherchera avec soin ce qui en constitue le fondement ; 


— les phrases interrogatives ou de valeur interrogative attirent son attention sur un 
aspect ou un argument, forcent sa réflexion et sollicitent son point de vue per- 
sonnel ; 


— les phrases impératives provoquent une réaction, une action du lecteur voulue 
par I'auteur ; 


— les phrases exclamatives ou de valeur exclamative font appel à sa sensibilité. 
* Dégager les intentions de I'auteur vis-à-vis de son lecteur : veut-il I'informer, le con- 
vaincre, I'émouvoir, le faire agir ? A partir de son analyse des intentions, déterminer 


si le type de texte est informatif, explicatif, prescriptif, argumentatif, expressif, nar- 
ratif. 


e Evaluer les points de vue en fonction de ses réactions personnelles. 
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Consignes 


e Dans le texte, encerclez les marques de I'interrogation, de I'exclamation ; soulignez 
les verbes au mode impératif et séparez par une barre oblique les phrases qui com- 
posent chaque réplique. 


e Surla fiche de travail, pour chaque réplique : 
1. Inscrivez qui parle ; 


2. Inscrivez les marques de I'interrogation et de I'exclamation repérées ou les ver- 
bes à I'impératif soulignés dans le texte. Pour les répliques ne contenant que 
des phrases déclaratives, inscrivez « aucune marque ». Traitez les répliques 12 et 
14 globalement en indiquant ce qui caractérise I'ensemble des phrases. 


3. Déterminez le type ou la valeur de chaque phrase distincte de chaque réplique. 
Inscrivez plusieurs types lorsque c'est nécessaire. Pour les répliques 12 et 14, 
indiquez globalement le type de phrases concernant I'ensemble de la réplique. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


ATépoque oi Voltaire écrit ce texte (XVIIF siêcle), il est d'usage, dans 
les familles riches de la haute société, de confier Péducation des en- 
fants à des nourrices, à des gouvernantes puis à des religieuses. Par 
ailleurs, les parents choisissent Vépoux de leur fille et les rêgles de la 
bienséance obligent les enfants à se vouvoyer. Les deux jeunes filles 
que nous présente Voltaire parlent entre elles de mariage. 


MÉLINDE : Éraste sort d'ici, et je vous vois plongée dans une rêverie profonde. II est jeune, 


bien fait, spirituel, riche, aimable, et je vous pardonne de rêver. 

SOPHRONIE : II est tout ce que vous dites, je "avoue. 

MÉLINDE : Et de plus, il vous aime. 

SOPHRONIE : Je "avoue encore. 

MÉLINDE : Je crois que vous n'êtes pas insensible pour lui. 

SOPHRONIE : C'est un troisiême aveu que mon amitié ne craint point de vous faire. 
MÉLINDE : Ajoutez-y un quatriême ; je vois que vous épouserez bientôt Éraste. 
SOPHRONIE : Je vous dirai, avec la même confiance, que je ne I'épouserai jamais. 
MÉLINDE : Quoi ! votre mêre s'oppose à un parti si sortable! ? 


SOPHRONIE : Non, elle me laisse la liberté du choix; jaime Éraste et je ne V'épouserai 


pas. 
MÉLINDE : Et quelle raison pouvez-vous avoir de vous tyranniser ainsi vous-même ? 


SOPHRONIE : La crainte d'être tyrannisée. Éraste a de Vesprit, mais il la impérieux et 
mordant ; il a des grâces, mais il en ferait bientôt usage pour d'autres que moi: je ne 
veux pas être la rivale d'une de ces personnes qui vendent leurs charmes, qui donnent 
malheureusement de Véclat à celui qui les achête, qui révoltent la moitié d'une ville par 
leur faste, qui ruinent Vautre par "exemple, et qui triomphent en public du malheur 


d'une honnête femme réduite à pleurer dans la solitude. Jai une forte inclination pour 





1. Sens vieilli : convenable. 
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Éraste, mais j'ai étudié son caractêre ; il a trop contredit mon inclination : je veux être 
heureuse ; je ne le serais pas avec lui; j épouserai Ariste, que j'estime, et que j'espêre 


aimer. 


MÉLINDE : Vous êtes bien raisonnable pour votre âge. Il n'y a guêre de filles que la crainte 
d'un avenir fâcheux empêche de jouir d'un présent agréable. Comment pouvez-vous avoir 


un tel empire sur vous-même ? 


SOPHRONIE : Ce peu que j'ai de raison, je le dois à I'éducation que m'a donnée ma mêre. 
Elle ne m'a point élevée dans un couvent, parce que ce n'était pas dans un couvent que 
J étais destinée à vivre. Je plains les filles dont les mêres ont confié la premiêre jeunesse 
à des religieuses, comme elles ont laissé le soin de leur premiêre enfance à des nourri- 
ces étrangêres. J'entends dire que dans ces couvents, comme dans la plupart des collê- 
ges ou les jeunes gens sont élevés, on n'apprend guêre que ce qu'il faut oublier pour 
toute sa vie; on ensevelit dans la stupidité les premiers de vos beaux jours. Vous ne sor- 
tez guêre de votre prison que pour être promise à un inconnu qui vient vous épier à la 
grille ; quel qu'il soit, vous le regardez comme un libérateur, et, fút-il un singe, vous 
vous croyez trop heureuse : vous vous donnez à lui sans le connaítre ; vous vivez avec 
lui sans Paimer. C'est un marché qu'on a fait sans vous, et bientôt aprês les deux parties 


se repentent. 


Ma mêre m'a crue digne de penser de moi-même, et de choisir un jour un époux moi- 
même. [...] née pour vivre dans la société, elle m'a fait instruire de bonne heure dans 
tout ce qui regarde la société ; elle a formé mon esprit en me faisant craindre les écueils 
du bel esprit2 ; elle m'a menée à tous les spectacles choisis qui peuvent inspirer le goàt 
sans corrompre les moeurs, ou I'on étale encore plus les dangers des passions que leurs 
charmes, ou la bienséance rêgne, ou on apprend à penser et à s'exprimer. [...] Enfin, 
ma mêre m'a toujours regardée comme un être pensant dont il fallait cultiver "âme, et 
non comme une poupée qu'on ajuste, qu'on montre, et qu'on renferme le moment 


d'aprês. 


Voltaire, « Léducation des filles », dans Mélanges, 1765 





2. Bel esprit : personne cultivée qui aime en faire Vétalage. 
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Réplique Qui parle ? Marques du type de phrase Type des 
phrases 
1 Phrase 1: 
Phrase 2: 
2 
3 
4 
5 
6 
7 Phrase 1: 
Phrase 2: 
9 Phrase 1: 
Phrase 2: 
10 
1 
12 
13 Phrase 1: 
Phrase 2: 
Phrase 3: 
14 
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Corrige 
Réplique Qui parle ? Marques du type de phrase Type des 
phrases 
1 Mélinde Phrase 1 : aucune marque déclarative 
Phrase 2 : aucune marque déclarative 
2 Sophronie aucune marque déclarative 
3 Mélinde aucune marque déclarative 
4 Sophronie aucune marque déclarative 
5 Mélinde aucune marque déclarative 
6 Sophronie aucune marque déclarative 
7 Mélinde Phrase 1: Ajoutez-y... (verbe à Vimpératif) injonctive 
Phrase 2 : aucune marque déclarative 
Sophronie aucune marque déclarative 
9 Mélinde Phrase 1: Quoi ! (mot exclamatif et exclamative 
point d'exclamation) 
Phrase 2 : votre meêre s'oppose... ? déclarative à 
(point d'interrogation) valeur interrogative 
10 Sophronie aucune marque déclarative 
11 Mélinde quelle raison pouvez-vous avoir... ? interrogative 
(mot interrogatif, inversion du sujet et point 
d'interrogation) 
12 Sophronie aucune marque déclarative 
13 Mélinde Phrase 1 : aucune marque déclarative 
Phrase 2 : aucune marque déclarative 
Phrase 3: Comment pouvez-vous... ? interrogative 
(mot interrogatif, inversion du sujet et point 
d'interrogation) 
14 Sophronie aucune marque déclarative 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


La plupart des phrases du texte sont de type déclaratif. 


Seul le personnage de Mélinde utilise des phrases d'autres types qui donnent ainsi 
une valeur expressive au texte : à la réplique 7, elle utilise une phrase injonctive pour 
amorcer sa réplique ; à la réplique 9, elle exprime sa réaction à la réplique de son 
amie par une exclamation suivie aussitôt d'une question; aux répliques 11 et 13, 
elle questionne son amie dont elle ne comprend pas les déclarations. 


Sophronie n'utilise que des phrases déclaratives, notamment dans les longues répli- 
ques 12 et 14 ou elle développe ses idées sur I'éducation des filles. 


Contribution des types de phrases au sens du texte 


Tout le texte de Voltaire constitue un dialogue entre deux amies qui discutent amour 
et mariage. Le lecteur devient ainsi spectateur du débat des personnages : il écoute 
les secrets qui s'échangent et observe I'alternance des points de vue pour découvrir, 
finalement, celui de Iauteur. 


Dans les six premiéres répliques, le lecteur assiste à un échange de brêves phrases 
déclaratives qui campent la situation d'échange intime sur les amours de Sophronie. 


Lincitation de Mélinde, sous forme impérative, à la septiême réplique (Ajoutez-y un 
quatriême aveu), suivie de la déclaration de Sophronie (Je ne I'épouserai jamais), in- 
troduit une rupture logique qui explique la réaction de curiosité incrédule de Mélinde, 
marquée par les phrases exclamative et interrogative de la réplique 9. Comme 
Mélinde, le lecteur attend des explications. 


Sophronie, en parfaite maitrise de son raisonnement, assoit son argumentation, pour 
refuser I'époux suggéré par Mélinde, sur des phrases déclaratives qui dévoilent son 
point de vue. La force de sa conviction impressionne Mélinde, qui le souligne à la 
réplique 13 et relance, par une phrase interrogative, la démonstration des fonde- 
ments du point de vue de Sophronie. Le lecteur, intrigué lui aussi, se prépare à une 
écoute attentive. 


Le lecteur qui connait les orientations philosophiques du XVIIIS siêcle, peut voir en 
Sophronie la porte-parole des idées de Voltaire sur le mariage et surtout sur I'éduca- 
tion des filles. Dans ce monologue de Sophronie ou toutes les phrases sont déclara- 
tives, s'exprime une analyse des conditions d'éducation qu'elle dénonce et de celles 
qu'elle défend ; c'est là un point de vue révolutionnaire à I'époque, qui ne doit pas 
laisser le lecteur contemporain indifférent. 


Ainsi, dans ce texte, Voltaire expose ses conceptions sur I'éducation des filles et le 
mariage en se servant habilement d'un échange dialogué ou, par ses réactions émo- 
tives et ses questions empressées, Mélinde exprime les idées reçues que I'auteur con- 
teste. Ce procédé relêve de I'ironie et amêne Sophronie à élaborer son argumenta- 
tion dans un enchainement de phrases déclaratives représentant le point de vue de 
I'auteur. L'évaluation de ce point de vue appartient au lecteur. 
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AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Une phrase ne naít pas du hasard, mais d'un travail pour disposer les mots en fonction 

de I'effet à produire, selon les rêgles du code syntaxique. L'observation des types de 

phrases choisis par I'auteur me permet de mieux jouer mon rôle dans la construction 

du sens, notamment : 

* en trouvant dans la diversité des types de phrase un aiguillon à mon activité de 
lecteur, une source de motivation qui m'incite à entrer en interaction avec le texte ; 


* en adaptant ma façon de lire pour la rendre plus analytique, plus réflexive, plus 
sensible ou plus réactive selon que je suis devant des phrases déclaratives, interro- 
gatives, exclamatives ou impératives ; 


* en observant comment les types de phrases se succêdent dans un texte, ce qui a 
pour effet d'engendrer une dynamique des idées révélatrice du propos et de I'in- 
tention de I'auteur. 


Je comprends mieux, à présent, qu'un texte est un ensemble d'éléments structurés 
en fonction d'une intention. Cela explique pourquoi il ne faut pas commencer par exa- 
miner un texte mot à mot pour en saisir le sens en profondeur. ['examen de son mou- 
vement d'ensemble, le repérage des éléments de sens plus larges que sont les phrases 
et 'observation de leurs caractéristiques donnent un cadre général dans lequel peut s'ins- 
crire ensuite une étude de détails. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour rompre avec mon habitude de lire pas à pas, qui fait que les arbres me cachent 
parfois la forêt, je pourrais : 


e repérer systématiquement toutes les phrases qui ne sont pas déclaratives pour faire 
une hypothese sur l'intention de I'auteur et sur le type de texte ; 


e observer la succession des types de phrases pour dégager la dynamique des idées 
qu'elle engendre dans un texte ; 


e relier toutes les phrases déclaratives à un point de vue exprimé dans le texte : celui- 
de I'auteur, celui d'un personnage, d'une personnalité ; 


* exercer mon esprit critique sur les idées exprimées sous une forme déclarative : en 
fonction du contexte ou elles ont été exprimées, en fonction d'ici et maintenant, en 
fonction de mon contexte personnel ; 


e essayer de varier les types de phrases dans mes textes pour les rendre plus vivants. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les idées dans la phrase 
Leçon 7 - Négation : indice de point de vue 





Avertissement 
La présente leçon fait voir comment la perspective particuliêre de la phrase 
négative peut être un indice de point de vue. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
constituants d'une phrase, de leur ordre, de leur hiérarchie et du type de lien 
qui les unit permet au lecteur d'élaborer avec précision et nuance I'idée véhicu- 
lée dans le paragraphe, voire dans le texte. 


Les leçons se partagent en trois groupes : 


e les éléments de base du sens de la phrase et leur enrichissement (leçons 1 
et 2); 


e |'enrichissement du sens des phrases par divers procédés de jonction de sous- 
phrases (leçons 3 à 5); 


e les transformations qui mettent en valeur un point de vue (leçons 6 à 9). 











Les moyens propres à nuancer et enrichir le contenu d'une idée sont variés et compren- 
nent diverses transformations qui modifient la forme des phrases, notamment d'affir- 
mative en négative, de personnelle en impersonnelle, de neutre en emphatique, d'ac- 
tive en passive. Le choix de I'une ou de I'autre de ces formes de phrase peut accentuer 
I'effet recherché par I'auteur et le rendre plus sensible au lecteur ; c'est le cas de la phrase 
négative. 


AFFIRMATION ET NÉGATION : DEUX FORMES COURANTES DE LA PHRASE 


e La phrase affirmative formule I'idée, la question, I'injonction, I'exclamation de fa- 
çon positive. Elle est la plus régulieêrement employée pour exprimer un point de vue 
sans détour. 


Le cégep prépare aux études universitaires ou au marché du travail. Que faire pour 
sy inscrire ? Remplissez d'abord un formulaire de demande d'admission. Que c'est 
long avant d'avoir une réponse ! (quatre phrases affirmatives) 
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e La phrase négative formule I'idée, la question, I'injonction, I'exclamation en y insé- 
rant une locution de négation (ne... pas, ne... point, ne... jamais, rien... ne, aucun... 
ne...) ou une préposition négative (sans) ; par ce marqueur négatif se trouve niée, 
refusée, rejetée I'idée exprimée dans la phrase. Moins fréquente que I'affirmation, 
cette tournure est le signal d'une prise de position qui suggêre un point de vue con- 
troversé, et ce, avec plus ou moins de nuances. 


DIVERSES FORMULES NÉGATIVES ET LEUR VALEUR DE SENS 


e La négation catégorique : elle impose d'emblée au destinataire le rejet de I'idée 
formulée sans laisser place au débat. Cette forme de négation prend un caractere 
d'absolu. 


Le bruit n'est pas propice à la concentration. 

Ne parle à aucun voisin à la bibliothêque. 

Ne jamais brancher Pappareil avant d'avoir fermé le couvercle. 
Je partirai sans vous. 


e larestriction : dans certains cas, la locution négative (ne... guêre, ne... que) signale 
non pas une négation, mais plutôt une simple restriction ; elle invite à la nuance. 


Ce n'est guêre encourageant de devoir relire un paragraphe non compris. 
On nº trouve que des embúches qui ralentissent la progression dans le texte. 


e Laffirmation atténuée : dans certains cas, la négation correspond en fait à une af- 
firmation atténuée. C'est souvent le cas de la phrase interrogative-négative ou de la 
négation d'un mot de sens négatif ; elle ouvre la porte à la discussion. 


Cette montagne n'est pas (négation) infranchissable. (sens négatif) 


Ne pourrais-je pas entreprendre son ascension dês demain ? (interrogation 
négative) 


* Laffirmation ironique : une négation peut être utilisée de façon provocatrice pour 
exprimer une contre-vérité ; elle suscite une réaction vive. 


Même les femmes savent que la femme n'est pas I'égale de "homme ! 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Le choix de la modalité négative dans la formulation d'une idée lance un signal au lec- 
teur. Il ne suffit pas de constater qu'une idée est niée ou rejetée. Pour saisir le point de 
vue exprimé, le lecteur doit pousser plus loin son observation des nuances du procédé 
de négation et examiner comment I'auteur sen sert de façon variée tout au long du 
texte. Cela peut I'amener à enrichir sa compréhension du texte et à activer son interac- 
tion avec celui-ci. 
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Cette observation et cette analyse des procédés de négation permettent au lecteur de : 


percevoir un point de vue qui s'oppose à un autre, présent ou implicite dans le texte, 
qu'il faut rechercher ; 


s'interroger sur le but recherché selon le type de négation : faire réfléchir, faire douter, 
scandaliser le lecteur ; 


faire une hypothêése sur I'intention de I'auteur (informer, convaincre, faire agir, ex- 
primer) et le type de texte (informatif, argumentatif, prescriptif, expressif) ; 


réagir aux idées exprimées en tenant compte des nuances de la négation et élabo- 
rer son point de vue personnel. 
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Consignes 


e Lisezle texte et surlignez les marques de négation. 


e Surla fiche de travail, 


1. Vis-à-vis de chaque réplique, inscrivez la phrase ou partie de phrase contenant 
une négation. 


2. Dites de quel type de négation il s'agit: une négation catégorique, une restric- 
tion, une affirmation atténuée ou une affirmation ironique. 


3. Interprétez la valeur expressive de chaque phrase négative en précisant I'apport 
de chacune au déroulement du texte et I'effet recherché sur le lecteur. 


Consultez le corrigé. 
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10 


11 


12 


Texte 


ATépoque oi Voltaire écrit ce texte (XVIIF siêcle), il est d'usage, dans 
les familles riches de la haute société, de confier Péducation des en- 
fants à des nourrices, à des gouvernantes puis à des religieuses. Par 
ailleurs, les parents choisissent Vépoux de leur fille et les rêgles de la 
bienséance obligent les enfants à se vouvoyer. Les deux jeunes filles 
que nous présente Voltaire parlent entre elles de mariage. 


MÉLINDE : Éraste sort d'ici, et je vous vois plongée dans une rêverie profonde. II est jeune, 


bien fait, spirituel, riche, aimable, et je vous pardonne de rêver. 

SOPHRONIE : II est tout ce que vous dites, je "avoue. 

MÉLINDE : Et de plus, il vous aime. 

SOPHRONIE : Je "avoue encore. 

MÉLINDE : Je crois que vous n'êtes pas insensible pour lui. 

SOPHRONIE : C'est un troisiême aveu que mon amitié ne craint point de vous faire. 
MÉLINDE : Ajoutez-y un quatriême ; je vois que vous épouserez bientôt Éraste. 
SOPHRONIE : Je vous dirai, avec la même confiance, que je ne I'épouserai jamais. 
MÉLINDE : Quoi ! votre mêre s'oppose à un parti si sortable! ? 


SOPHRONIE : Non, elle me laisse la liberté du choix; jaime Éraste et je ne V'épouserai 


pas. 
MÉLINDE : Et quelle raison pouvez-vous avoir de vous tyranniser ainsi vous-même ? 


SOPHRONIE : La crainte d'être tyrannisée. Éraste a de Vesprit, mais il la impérieux et 
mordant ; il a des grâces, mais il en ferait bientôt usage pour d'autres que moi: je ne 
veux pas être la rivale d'une de ces personnes qui vendent leurs charmes, qui donnent 
malheureusement de Véclat à celui qui les achête, qui révoltent la moitié d'une ville par 
leur faste, qui ruinent Vautre par "exemple, et qui triomphent en public du malheur 


d'une honnête femme réduite à pleurer dans la solitude. Jai une forte inclination pour 





1. Sens vieilli : convenable. 
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13 


14 


Éraste, mais j'ai étudié son caractêre ; il a trop contredit mon inclination : je veux être 
heureuse ; je ne le serais pas avec lui; j épouserai Ariste, que j'estime, et que j'espêre 


aimer. 


MÉLINDE : Vous êtes bien raisonnable pour votre âge. Il n'y a guêre de filles que la crainte 
d'un avenir fâcheux empêche de jouir d'un présent agréable. Comment pouvez-vous avoir 


un tel empire sur vous-même ? 


SOPHRONIE : Ce peu que j'ai de raison, je le dois à I'éducation que m'a donnée ma mêre. 
Elle ne m'a point élevée dans un couvent, parce que ce n'était pas dans un couvent que 
J étais destinée à vivre. Je plains les filles dont les mêres ont confié la premiêre jeunesse 
à des religieuses, comme elles ont laissé le soin de leur premiêre enfance à des nourri- 
ces étrangêres. J'entends dire que dans ces couvents, comme dans la plupart des collê- 
ges ou les jeunes gens sont élevés, on n'apprend guêre que ce qu'il faut oublier pour 
toute sa vie; on ensevelit dans la stupidité les premiers de vos beaux jours. Vous ne sor- 
tez guêre de votre prison que pour être promise à un inconnu qui vient vous épier à la 
grille ; quel qu'il soit, vous le regardez comme un libérateur, et, fút-il un singe, vous 
vous croyez trop heureuse : vous vous donnez à lui sans le connaítre ; vous vivez avec 
lui sans Paimer. C'est un marché qu'on a fait sans vous, et bientôt aprês les deux parties 


se repentent. 


Ma mêre m'a crue digne de penser de moi-même, et de choisir un jour un époux moi- 
même. [...] née pour vivre dans la société, elle m'a fait instruire de bonne heure dans 
tout ce qui regarde la société ; elle a formé mon esprit en me faisant craindre les écueils 
du bel esprit2 ; elle m'a menée à tous les spectacles choisis qui peuvent inspirer le goàt 
sans corrompre les moeurs, ou I'on étale encore plus les dangers des passions que leurs 
charmes, ou la bienséance rêgne, ou on apprend à penser et à s'exprimer. [...] Enfin, 
ma mêre m'a toujours regardée comme un être pensant dont il fallait cultiver "âme, et 
non comme une poupée qu'on ajuste, qu'on montre, et qu'on renferme le moment 


d'aprês. 


Voltaire, « Léducation des filles », dans Mélanges, 1765 





2. Bel esprit : personne cultivée qui aime en faire Vétalage. 
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Répl. | Qui parle ? Phrase négative Type de Valeur expressive 
négation 

1 | Mélinde 
2 | Sophronie 
3 | Mélinde 
4 | Sophronie 
5 | Mélinde 
6 | Sophronie 
7 | Mélinde 
8 | Sophronie 
9 | Mélinde 

10 | Sophronie 

11 | Mélinde 

12 | Sophronie 

13 | Mélinde 
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14 | Sophronie 
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e Ed 
Corrige 
Répl. | Qui parle ? Phrase négative Type de Valeur expressive 
négation 
1 | Mélinde aucune 
2 | Sophronie | aucune 
3 | Mélinde aucune 
4 | Sophronie | aucune 
5 | Mélinde Je crois que vous n'êtes pas affirmation | Suggérer Paffection 
insensible pour lui atténuée de Sophronie pour Eraste 
et solliciter un aveu. 
6 | Sophronie |... un aveu que mon amitié ne affirmation | Suggérer la confiance 
craint point de vous faire atténuée et la complicité qui regnent 
entre Sophronie et son 
amie. 
7 | Mélinde aucune 
8 | Sophronie |... jene Vépouserai jamais négation Surprendre et mettre en 
catégorique | attente d'une explication. 
9 | Mélinde aucune 
10 | Sophronie | e Non deux e Rejeter une explication 
négations avancée par Mélinde ; 

e je ne Vépouserai pas catégoriques | * Réaffirmer la décision de 
Sophronie en Popposant 
à amour qu'elle ressent. 

11 | Mélinde aucune 
12 | Sophronie | e jene veux pas être la rivale deux e Apporter un premier 
d'une de ces personnes... négations argument par le rejet 
catégoriques | d'une situation maritale 
douloureuse ; 

e... jene le serais pas avec lui... e Conclure un deuxiême 
argument en niant la 
possibilité de bonheur 
avec [être aimé. 

13 | Mélinde Iin'y a guêre de filles qui... restriction | Suggérer que Sophronie 
est une jeune fille 
exceptionnelle. 
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14 | Sophronie | e... ellene m'a point élevée deux * Mettre en évidence les 
dans un couvent, parce que négations faits qui fondent son 
ce n'était pas dans un couvent | catégoriques | argumentation sur 
que... Péducation ; 

e... on n'apprend guêre que ce...| deux e Nuancer certains traits 
Vous ne sortez guêre de votre | | restrictions de son jugement sur 
prison que pour... Véducation donnée 

au couvent ; 

e... donnez à lui sans le trois e Démontrer Vabsurdité 
connattre... sans Vaimer... négations des mceurs de I'époque 
sans vous catégoriques | qui préconisent le 

mariage sans amour ; 

e... les spectacles choisis qui négation e Confirmer la valeur 
peuvent inspirer le goút sans catégorique des choix de sa mêre 
corrompre les mceurs... en matiêre d'éducation ; 

e ma mêre m'a... regardée négation e Mettre en évidence 
comme un être pensant... catégorique Vargument qui résume 
non comme une poupée... la ligne de pensée de 

Sophronie. 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


e Dans les quatre premiéres répliques, on ne rencontre aucune négation ; au contraire, 
toute la tirade finale de Sophronie en comprend de nombreuses. 


e Mélinde utilise peu la négation ou elle I'utilise de façon atténuée. 


* Sophronie, au contraire, utilise essentiellement la négation catégorique. 


Contribution de la négation au sens du texte 


La façon propre à chaque personnage d'utiliser la négation engendre des effets sur trois 
plans : climat, thématique, personnage. 


e Chez Mélinde, Iutilisation de la négation se fait discrete : 


— Climat : elle crée un climat de dialogue familier et intime entre les deux amies 
que rien ne semble opposer ; 


— Thématique : elle sert à provoquer les aveux et les explications de Sophronie. À la 
réplique 5, I'emploi de I'affirmation atténuée sert d'élément déclencheur à la dé- 
claration surprenante de Sophronie de ne pas épouser |'homme qu'elle aime et 
de le justifier par la démonstration de ses valeurs ; à la réplique 13, la restriction 
formulée par Mélinde amêne également Sophronie à approfondir son argumen- 
tation en expliquant les faits qui ont déterminé sa façon de penser et d'être. 


— Personnage : elle révele les traits de caractêre du personnage ; une jeune fille douce, 
impressionnée par la détermination et la réflexion de son amie, mais soumise à 
I'éducation conventionnelle quelle a reçue. 


e Chez Sophronie, I'utilisation de la négation se fait surtout sous son mode catégo- 
rique : 


— Climat: elle crée un climat polémique et passionné à propos des thêmes abor- 
dés. 


— Thématique : qu'il s'agisse des conceptions de I'amour, du mariage ou de I'édu- 
cation des filles, la négation fait ressortir I'absurdité des contradictions qui la ré- 
voltent entre ce qui est bien ou souhaitable sur le plan de la raison, d'une part, et 
la réalité, d'autre part ; 


— Personnage : elle sert à camper une jeune fille forte, intelligente, rebelle, prête à 
défendre sa liberté contre tous, même au prix de son bonheur immédiat. Sophronie 
s“affirme en s'opposant aux valeurs de la société d'alors (XVIII) ; sa rébellion n'est 
pas un mouvement d'humeur, elle résulte d'une observation des faits et d'une 
réflexion philosophique profonde sur I'être humain, sur la condition féminine et 
I'éducation, sur les moeurs et les conventions sociales. Cela ne fait-il pas delle la 
porte-parole de Voltaire ? 


En somme, la comparaison des façons différentes dont les personnages font usage de la 
négation nous révele I'opposition que Voltaire met en scêne dans ce texte et contribue 
à lui donner son caractêre argumentatif (type de texte). Par le ton catégorique qui se 
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dégage des formules négatives de Sophronie et par le rôle qu'elles jouent dans le déve- 
loppement de son argumentation, Voltaire cherche à nous convaincre (intention) du 
bien-fondé d'une révolution dans I'éducation des filles. Mélinde représente la jeune fille 
réservée et soumise, victime de I'éducation de I'époque tandis que Sophronie incarne la 
jeune femme libérée par une éducation progressiste, consciente de ses valeurs, qui peut 
affirmer ses convictions de façon rationnelle, décider de sa vie et choisir son bonheur 
(point de vue). 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Lire, ce n'est pas attendre que le sens du texte se dévoile ; c'est plutôt assumer une acti- 
vité dynamique qui appelle la participation du lecteur : c'est lui qui questionne, observe, 
met en relation les indices du texte pour construire son sens. Ainsi, un aspect aussi ba- 
nal que la négation peut donner des pistes de lecture productives. En observant I'em- 
ploi de ce mode de mise en évidence, je peux : 


e être sensible aux nuances dans [expression des idées ; 
* trouver les points de vue et les caractéristiques d'une personne ou d'un personnage ; 


e dégager les idées qui s'opposent et créent une problématique de débat ou la dy- 
namique d'un dialogue ; 


e déterminer le ton qui souligne les idées. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Sachant cela, diverses pistes s'offrent à moi: 


e Dans les textes littéraires ou philosophiques, I'analyse des procédés de mise en évi- 
dence par la négation m'ameênerait probablement à découvrir des nuances de sens 
et à mieux comprendre le débat d'idées qu'elle sous-tend généralement. 


e Saurais-je mieux faire passer ou nuancer mes idées en m'entrainant à manier des 
phrases négatives ? 


e Je pourrais poursuivre mon étude des procédés de mise en valeur des idées reliés 
aux formes des phrases (voir la phrase emphatique à la leçon 8 du bloc 5 ; voir la phrase 
passive à la leçon 4 du bloc 4). 


e À propos de Voltaire, outre qu'il me semble avant-gardiste, je trouve son style parti- 
culiêrement vif. Qu'entend-on du reste par « esprit voltairien » ? Je vais jeter un coup 
d'ceil dans mon anthologie littéraire ou dans le catalogue de la bibliothêque pour 
voir ce que je peux trouver sur lui. 


e Je pourrais également faire une recherche à partir de textes sur les thêmes de I'édu- 
cation, de I'amour, du mariage. )J'y trouverais peut-être I'occasion d'établir une filia- 
tion d'idées entre des penseurs de diverses époques et les courants d'idée actuels 
sur ces thêmes. 


LA LECTURE 
EFFICACE 


Saisir les idées dans la phrase 
Leçon 8 - Procédés de mise en évidence 





Avertissement 


La présente leçon illustrera comment reconnaítre les procédés de mise en évi- 
dence dans une phrase emphatique et comment les interpréter dans la cons- 
truction du sens d'un texte. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
constituants d'une phrase, de leur ordre, de leur hiérarchie et du type de lien 
qui les unit permet au lecteur d'élaborer avec précision et nuance I'idée véhicu- 
lée dans le paragraphe, voire dans le texte. 

Les leçons se partagent en trois groupes : 

e les éléments de base du sens de la phrase et leur enrichissement (leçons 1 et 2); 


e |enrichissement du sens des phrases par divers procédés de jonction de sous- 
phrases (leçons 3 à 5); 


e les transformations qui mettent en valeur un point de vue (leçons 6 à 9). 











La différence entre un texte sans relief et un texte qui force attention dépend des moyens 
mis en oeuvre par Iauteur. Parmi ceux-ci, outre les transformations qui modifient la phrase 
affirmative en négative, la phrase active en passive, il y a les procédés de mise en évi- 
dence qui font de la phrase neutre une phrase emphatique par laquelle I'auteur attire 
attention du lecteur sur un aspect du sens du texte étroitement lié à son point de vue 
et à son intention. 


QU'EST-CE QU'UNE PHRASE EMPHATIQUE ? 


La phrase emphatique utilise divers procédés syntaxiques pour mettre en relief un as- 
pect de I'idée, de la question, de I'injonction, de I'exclamation. Elle joue généralement 
sur I'effet de redondance pour capter I'attention du lecteur. L'auteur peut combiner di- 
vers procédés pour donner plus de force encore à son idée. 


Parmi les procédés d'emphase se trouvent : 


e |'emploi d'une tournure de présentation qui isole un élément de sens en début ou 
en fin de phrase (c'est..., c'est... qui / que..., ce qui / que... c'est..., voici / voilá). 


C'est évident, le tabagisme nuit gravement à la santé. 
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Jentends du bruit là-haut. Est-ce mon voleur gui s'enfuit par les balcons et les 
toits ? 


Ce qui m'apaiserait en ces temps de guerre, c'est un geste pour la paix. 
Voleur ! Assassin ! Meurtrier ! Voilã les noms qu'il mérite. 


le détachement d'un élément de sens en début ou fin de phrase avec reprise par 
un pronom. 


Le tabagisme, cela nuit à la santé. 
Elles brouillent les cartes, ces manifestations à gauche et à droite. 


I'emploi de la phrase sans verbe conjugué. 


Le tabagisme, un danger grave. 
Abuser de ma confiance, t'introduire chez moi en ami pour me voler, quelle honte ! 


la répétition d'un élément de structure : un mot, un groupe nominal ou préposi- 
tionnel, plusieurs subordonnées ayant la même fonction. 


Si tu cherches Vaventure, si tu cherches "émotion, si tu cherches Vamitié, la lec- 
ture t'attend. (répétition d'une subordonnée) 


l'énumération de mots de même catégorie grammaticale et de même fonction, qui 
donne I'impression d'une accumulation, parfois avec un effet de gradation ascen- 
dante ou descendante. 


La liberté, Végalité et la fraternité sont des valeurs fondamentales dans une so- 
ciété démocratique. 


Mon nez ? C'est un roc, un pic, un cap, une péninsule ! 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Percevoir les procédés d'emphase, c'est découvrir dans le texte une perspective, un éclai- 
rage particulier qui oriente I'attention vers certaines idées. Les observer permet : 


de sentir le renforcement d'un thême, d'une idée, d'un point de vue ; 
de découvrir une hiérarchie et des relations entre les idées ; 
d'interpréter I'effet produit : être conquis, révolté, sceptique, etc. ; 


d'en interpréter I'emploi pour saisir la tonalité du texte (lyrique, polémique, tragi- 
que, etc.) ; 


de s'interroger sur le but de I'auteur : faire réagir, indigner, enthousiasmer, etc. 


L'emphase met en évidence le ou les points de vue que I'auteur veut souligner, pour 
les soutenir ou les rejeter, et constitue un signal de I'intention poursuivie (convaincre, 
s'exprimer) et du type de texte (expressif ou argumentatif). 
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Consignes 


e Lisezle texte et surlignez en variant les couleurs selon le procédé : 


— une tournure de présentation qui isole un élément de sens en début ou fin de 
phrase, 


— le détachement d'un élément de sens avec reprise par un pronom, 
— Iemploi de phrases sans verbe conjugué, 
— la répétition d'un élément de structure, 


— |'énumération de mots de même catégorie grammaticale. 


e Surla fiche de travail, vis-à-vis de chaque réplique, 
1. Reportez les mots ou parties de phrase comportant une forme d'emphase. 


2. Indiquez le procédé d'emphase observé pour chaque mot ou passage relevé. 


Consultez le corrigé. 


SAISIR LES IDÉES DANS LA PHRASE 
Leçon 8 - Procédés de mise en évidence 4 


10 


11 


12 


Texte 


ATépoque oi Voltaire écrit ce texte (XVIIF siêcle), il est d'usage, dans 
les familles riches de la haute société, de confier Péducation des en- 
fants à des nourrices, à des gouvernantes puis à des religieuses. Par 
ailleurs, les parents choisissent Vépoux de leur fille et les rêgles de la 
bienséance obligent les enfants à se vouvoyer. Les deux jeunes filles 
que nous présente Voltaire parlent entre elles de mariage. 


MÉLINDE : Éraste sort d'ici, et je vous vois plongée dans une rêverie profonde. Il est jeune, 


bien fait, spirituel, riche, aimable, et je vous pardonne de rêver. 

SOPHRONIE : II est tout ce que vous dites, je "avoue. 

MÉLINDE : Et de plus, il vous aime. 

SOPHRONIE : Je "avoue encore. 

MÉLINDE : Je crois que vous n'êtes pas insensible pour lui. 

SOPHRONIE : C'est un troisiême aveu que mon amitié ne craint point de vous faire. 
MÉLINDE : Ajoutez-y un quatriême ; je vois que vous épouserez bientôt Éraste. 
SOPHRONIE : Je vous dirai, avec la même confiance, que je ne I'épouserai jamais. 
MÉLINDE : Quoi ! votre mêre s'oppose à un parti si sortable! ? 


SOPHRONIE : Non, elle me laisse la liberté du choix; jaime Éraste et je ne V'épouserai 


pas. 
MÉLINDE : Et quelle raison pouvez-vous avoir de vous tyranniser ainsi vous-même ? 


SOPHRONIE : La crainte d'être tyrannisée. Éraste a de Vesprit, mais il la impérieux et 
mordant ; il a des grâces, mais il en ferait bientôt usage pour d'autres que moi: je ne 
veux pas être la rivale d'une de ces personnes qui vendent leurs charmes, qui donnent 
malheureusement de Véclat à celui qui les achête, qui révoltent la moitié d'une ville par 
leur faste, qui ruinent Vautre par "exemple, et qui triomphent en public du malheur 


d'une honnête femme réduite à pleurer dans la solitude. Jai une forte inclination pour 





1. Sens vieilli : convenable. 
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13 


14 


Éraste, mais j'ai étudié son caractêre ; il a trop contredit mon inclination : je veux être 
heureuse ; je ne le serais pas avec lui; j épouserai Ariste, que j'estime, et que j'espêre 


aimer. 


MÉLINDE : Vous êtes bien raisonnable pour votre âge. Il n'y a guêre de filles que la crainte 
d'un avenir fâcheux empêche de jouir d'un présent agréable. Comment pouvez-vous avoir 


un tel empire sur vous-même ? 


SOPHRONIE : Ce peu que j'ai de raison, je le dois à I'éducation que m'a donnée ma mêre. 
Elle ne m'a point élevée dans un couvent, parce que ce n'était pas dans un couvent que 
J étais destinée à vivre. Je plains les filles dont les mêres ont confié la premiêre jeunesse 
à des religieuses, comme elles ont laissé le soin de leur premiêre enfance à des nourri- 
ces étrangêres. J'entends dire que dans ces couvents, comme dans la plupart des collê- 
ges ou les jeunes gens sont élevés, on n'apprend guêre que ce qu'il faut oublier pour 
toute sa vie; on ensevelit dans la stupidité les premiers de vos beaux jours. Vous ne sor- 
tez guêre de votre prison que pour être promise à un inconnu qui vient vous épier à la 
grille ; quel qu'il soit, vous le regardez comme un libérateur, et, fút-il un singe, vous 
vous croyez trop heureuse : vous vous donnez à lui sans le connaítre ; vous vivez avec 
lui sans Paimer. C'est un marché qu'on a fait sans vous, et bientôt aprês les deux parties 


se repentent. 


Ma mêre m'a crue digne de penser de moi-même, et de choisir un jour un époux moi- 
même. [...] née pour vivre dans la société, elle m'a fait instruire de bonne heure dans 
tout ce qui regarde la société ; elle a formé mon esprit en me faisant craindre les écueils 
du bel esprit2 ; elle m'a menée à tous les spectacles choisis qui peuvent inspirer le goàt 
sans corrompre les moeurs, ou I'on étale encore plus les dangers des passions que leurs 
charmes, ou la bienséance rêgne, ou on apprend à penser et à s'exprimer. [...] Enfin, 
ma mêre m'a toujours regardée comme un être pensant dont il fallait cultiver "âme, et 
non comme une poupée qu'on ajuste, qu'on montre, et qu'on renferme le moment 


d'aprês. 


Voltaire, « Léducation des filles », dans Mélanges, 1765 





2. Bel esprit : personne cultivée qui aime en faire Vétalage. 
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Fiche de travail 















































Réplique Qui parle ? Mots ou passages relevés Procédé 
d'emphase 

1 Mélinde 
2 Sophronie 
3 Mélinde 
4 Sophronie 
5 Mélinde 
6 Sophronie 
7 Mélinde 
8 Sophronie 
9 Mélinde 

10 Sophronie 

1 Mélinde 

12 Sophronie 

13 Mélinde 
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14 Sophronie 
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e Ed 
Corrige 
Réplique Qui parle ? Mots ou passages relevés Procédé 
d'emphase 
1 Mélinde Il est jeune, bien fait, spirituel, riche, énumération 
aimable 
2 Sophronie 
3 Mélinde 
4 Sophronie Je "avoue encore. répétition de avoue 
5 Mélinde 
6 Sophronie C'est un troisiême aveu... tournure de présentation 
en début de phrase et 
répétition du thême de 
Paveu 
7 Mélinde ... un quatriême... reprise du thême de 
Paveu par un adjectif 
numéral 
8 Sophronie 
9 Mélinde 
10 Sophronie 
11 Mélinde 
12 Sophronie e La crainte d'étre tyrannisée. e phrase sans verbe et 
répétition du mot 
tyranniser 
e..ila des gráces, mais ilen e répétition de deux 
ferait bientôt usage pour d'autres que indépendantes opposées 
moi. [...] Jai une forte inclination pour par mais et répétition 
Eraste, mais j'ai étudié son caractêre... des mots il etj'ai 
e... une de ces personnes qui vendent e répétition de quatre 
leurs charmes, qui donnent malheu- relatives introduites par 
reusement de V'éclat à celui qui les le pronom qui complé- 
achete, qui révoltent la moitié d'une tant le nom personnes 
ville par leur faste, qui ruinent Vautre 
par Vexemple, et qui triomphent en 
public du malheur d'une honnête 
femme... 
e... Ariste, que j'estime, et que j'espêre º répétition de deux 
aimer relatives de même 
fonction 
13 Mélinde 
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14 Sophronie 





e Ce peu que j'ai de raison, je le dois 
à Véducation... 


e tournure de présenta- 
tion d'un élément de 
sens en début de phrase 





e... cen'était pas dans un couvent 
que j'étais destinée à vivre. 


e tournure de présenta- 
tion d'un élément de 
sens en début de phrase 





e... C'estun marché... 


e tournure de présenta- 
tion d'un élément de 
sens en début de phrase 





e... digne de penser de moi-mêéme, 
et de choisir un jour un époux 
moi-même 


e répétition de 
moi-même 





e... les spectacles choisis qui peuvent 
inspirer..., ou Von étale..., ou la 


iensé: gne, ou end à... 
bienséance rêgne, ou Von apprend à 


e répétition de quatre 
relatives qui 
complêtent le nom 
spectacles ; 

e répétition du pronom ou 





e... ma mêre m'a regardée comme un 
être pensant dont il fallait cultiver 
Vâme, non comme une poupée qu'on 
ajuste, qu'on montre, et qu'on 
renferme... 


e répétition de struc- 
tures : un relative 
qui complête le nom 
être opposée à trois 
relatives introduites par 
les pronoms qu'on qui 
complêtent le nom 
poupée 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


Le texte commence par une énumération des qualités d'Eraste. 


Suivent trois répétitions de mots par Sophronie sur le thême de /“aveu, répétition 
que Mélinde reprend à son compte au moyen d'un adjectif numéral. 


La réplique 12, premiere tirade de Sophronie, comporte de nombreux procédés d'em- 
phase : elle commence par une phrase sans verbe qui répete le mot tyranniser em- 
ployé par Mélinde mais en lui donnant une autre portée ; elle se poursuit par la tri- 
ple répétition d'une structure de phrases indépendantes articulées par un mais d'op- 
position combinant I'attrait au rejet d'Éraste ; vient ensuite une accumulation de cing 
relatives sur le thême de la courtisane ; enfin, un groupe de deux relatives concluent 
la tirade en décrivant I'époux souhaité. 


Le premier paragraphe de la réplique 14, seconde tirade de Sophronie, comprend 
trois tournures de présentation qui attirent I'attention du lecteur, la premiere sur le 
thême de I'éducation, la deuxiême sur le couvent, la troisiême sur le mariage (un mar- 
ché); la répétition de moi-même constitue une double insistance sur le thême de 
I'autonomie de la jeune femme. 


Le deuxiême paragraphe de la réplique 14 est caractérisé par la répétition de struc- 
tures relatives qui précisent des aspects reliés au thême de I'éducation. 


Contribution des procédés d'emphase au sens du texte 


Dans les premieêres répliques, I'énumération des qualités d'Eraste, les tournures de 
présentation et les répétitions du thême de I'aveu posent une donnée de la situa- 
tion : amour de Sophronie pour Eraste. 


Dans la réplique 12, la répétition du mot tyranniser souligne la rupture logique créée 
par Sophronie en annonçant qu'elle n'épouserait pas Ihomme qu'elle aime. Comme 
Mélinde, on veut comprendre ce jugement apparemment absurde. L'explication est 
donnée dans la tirade au moyen de phrases parallêles et opposées par mais, ou I'al- 
ternance des pronoms (il et je) souligne I'opposition entre les effets pervers de la 
passion et la force tranquille de la raison. De plus, l'accumulation des relatives in- 
siste sur I'horreur de la vie des femmes mariées qui, trompées et ridiculisées, pleu- 
rent dans la solitude. Ainsi, le lecteur comprend que la décision de Sophronie est le 
fruit d'une analyse lucide du mariage : les défauts d'Éraste et les turpitudes des moeurs 
justifient ses craintes au regard de son idéal de bonheur. La tirade se termine par 
une répétition de deux propositions (que j'estime et que j'espêre aimer...) qui renfor- 
cent son raisonnement et sa conception du mariage : il doit être fondé sur I'estime, 
fruit de la raison, et non sur la passion, souvent décevante. 


Dans la réplique 14, dês la premiére phrase, les tournures de présentation mettent 
en évidence le thême directeur de tout le texte, I'éducation des filles, et pointe deux 
autres thêmes, couvent et marché, qui représentent ce que dénonce Sophronie. La 
répétition du pronom de renforcement moi-même met en lumiêre la revendication 
premiêre de la jeune fille : être autonome, responsable de ses choix en fonction de 
'objectif qu'elle s'est donné : je veux être heureuse (réplique 12). Par laccumulation 
des relatives, le discours de Sophronie démontre la profondeur de son analyse. Elle 
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dénonce sans concession les ravages de I'éducation que reçoivent les filles dans les 
couvents et leur oppose les objectifs et les qualités de I'éducation exceptionnelle 
qu'elle a reçue de sa mêre. La répétition des trois propositions finales rappelle 
impérieusement le statut de poupée que la jeune fille refuse et donne tout son sens 
à sa décision de ne pas épouser Éraste. 


Dans cette scêne, Voltaire joue habilement des procédés d'emphase pour appuyer 
sa réflexion sur la nécessité de fonder I'éducation des filles sur la raison, Iesprit criti- 
que et I'autonomie. Sa démonstration vise par ailleurs à montrer que le bonheur 
des hommes et des femmes ne saurait être dans un rapport de domination. Une 
conception três avant-gardiste pour I'époque. 


AU TERME DE CETTE LEÇON... 


Ce que je retiens 


Lire constitue une activité dynamique ou le lecteur doit faire appel à son observation et 
à son jugement pour interpréter les différents procédés d'expression mis au service du 
sens d'un texte. Ainsi, une phrase peut prendre beaucoup de tours différents selon I'ef- 
fet que Ion veut produire. Encore faut-il, comme lecteur, 


savoir reconnaitre les procédés mis en ceuvre par I'auteur, 
observer leur récurrence dans le texte, 
donner sens à ses observations. 


Ces activités de lecteur peuvent conduire à : 


repérer des themes, des idées ou des points de vue particuligrement importants ; 
suivre plus facilement le développement d'une idée ou d'un raisonnement ; 
percevoir le mouvement général du texte et I'intention de I'auteur. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour tirer un meilleur profit de mon observation des procédés d'emphase, je pourrais : 


étudier ou revoir les autres procédés possibles de mise en valeur reliés aux formes 
de phrases : voir la phrase négative (bloc 5, leçon 6), la phrase passive (bloc 4, leçon 4); 


m'entrainer à faire I'analyse des procédés d'emphase dans les textes littéraires ou 
philosophiques pour mieux saisir I'intention de I'auteur et les articulations du texte ; 


utiliser ces procédés pour rendre mes textes plus vivants et faire mieux passer mes 
idées. 
vérifier s'il y a d'autres façons de mettre en valeur un élément de phrase et appren- 


dre à mettre en valeur mes idées en utilisant ces procédés. Mon professeur de fran- 
çais ou une personne au CAF devraient pouvoir m'aider à ce sujet. 


me demander si les procédés d'emphase n'auraient pas à voir avec la stylistique. 
C'est peut-être un domaine de connaissance ou je devrais m'investir. Par ou com- 
mencer ? Y a-t-il des livres là-dessus ? 


Je n'imaginais pas qu'il puisse y avoir tant de façons d'exprimer une idée ; je comprends 
maintenant pourquoi un auteur connu (Buffon) a dit: « Le style est homme même. » 


LA LECTURE 


EFFICACE 


Saisir les idées dans la phrase 
Leçon 9 - Discours direct et indirect 








Avertissement 


La présente leçon vous apprend à repérer les changements de points de vue 
dans un texte en distinguant les paroles reproduites fidelement de celles qui sont 
rapportées en les transposant. 


Elle s'inscrit dans un ensemble qui montre comment I'observation des différents 
constituants d'une phrase, de leur ordre, de leur hiérarchie et du type de lien 
qui les unit permet au lecteur d'élaborer avec précision et nuance I'idée véhicu- 
lée dans le paragraphe, voire dans le texte. 


Les leçons se partagent en trois groupes : 


e les éléments de base du sens de la phrase et leur enrichissement (leçons 1 
et 2); 


e |'enrichissement du sens des phrases par divers procédés de jonction de sous- 
phrases (leçons 3 à 5); 


e les transformations qui mettent en valeur un point de vue (leçons 6 à 9). 








L'auteur, qui souhaite présenter différents points de vue sur une réalité, dispose de plu- 
sieurs procédés pour rapporter les paroles de quelqu'un. Selon le souci qu'il a de faire 
ressortir le caractêre d'authenticité des paroles ou de n'en mentionner que I'esprit, pas 
la lettre, il adoptera le discours direct, indirect ou indirect libre. 


LE DISCOURS DIRECT 


Utiliser le discours direct, c'est vouloir citer telles quelles les paroles ou le texte de quel- 
qu'un. Le lecteur reconnaít ce discours aux indices suivants : 


il est annoncé par un verbe déclaratif (dire, écrire, répliquer, annoncer, répondre, 
rétorquer, murmurer, etc.) qui peut précéder ou suivre la citation ou y être intercalé ; 


si le verbe déclaratif précede la citation, le deux-points est placé avant les guille- 
mets ; 


un nom ou pronom désignant la personne dont on rapporte les paroles est sujet de 
ce verbe ; 


des guillemets ouvrants et fermants marquent le début et la fin de la citation ; 


un tiret peut annoncer une prise de parole ou I'alternance des répliques dans un 
dialogue. 
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Observons ces procédés dans les exemples suivants : 
Un spécialiste, Gérard Vignier, a écrit : « En apprenant à lire à Vindividu, on Vaide 
à naitre et à s'épanouir ». 


« En apprenant à lire à Vindividu, écrit Gérard Vignier, on Vaide à naítre et à s'épa- 
nouir. » 


«En apprenant à lire à Vindividu, on Vaide à naitre et à s'épanouir », écrit 
Gérard Vignier. 


LE DISCOURS INDIRECT 


Utiliser le discours indirect, c'est reformuler les propos de quelqu'un dans ses propres 
mots. Cette transposition du discours direct au discours indirect implique des transfor- 
mations grammaticales mineures qui marquent le cnangement d'énonciation (voir Ana- 
Iyser le texte, leçon 3). Le lecteur reconnaít ce discours aux indices suivants : 


e il est annoncé par I'emploi d'un verbe déclaratif (dire, répondre, estimer...) ; 


e les paroles sont rapportées sous la forme : 


— d'une subordonnée introduite par le subordonnant que si la subordonnée est dé- 
clarative (affirmative ou négative) ; 


— d'une subordonnée introduite par un mot interrogatif (si, combien, quand...) si la 
subordonnée est interrogative ; 


— d'un verbe à ['infinitif introduit par la préposition de si I'on veut donner au verbe 
déclaratif un caractere impératif (proposer, ordonner, demander, suggérer, etc. ). 
Observons ces indices dans les subordonnées suivantes : 
Certains disent à leurs élêves qu'il faut lire vite pour bien lire. (sub. déclarative) 


Certains me demandent pourquoi il faut lire vite pour bien lire. (sub. interroga- 
tive) 


Certains suggêrent de lire vite pour bien lire. (verbe à caractere impératif) 
Le changement d'énonciation, quand on passe du discours direct au discours indirect, 
a pour effet que ce n'est plus la même personne qui parle, puisque quelqu'un parle au 
nom d'une autre personne, et ce n'est plus du même lieu ni dans le même temps. Ce 
changement est marqué par des transformations grammaticales de I'énoncé. 
Observons les exemples ci-dessous : 

« Je lis, donc je pense », m'a dit un jour mon ami Paul. (discours direct) 


Mon ami Paul m'a dit un jour qu'il lisait, donc qu'il pensait. (discours indirect) 


Dans la deuxiême phrase, on note les transformations suivantes : 


* le subordonnant que (sous sa forme élidée qu” introduit les paroles sous forme de 
subordonnée ; 
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e un changement de personne intervient dans les paroles rapportées : je devient il, ce 
n'est plus Paul qui parle, mais son ami qui rapporte ses paroles ; 


e le temps du verbe change : par le présent, le discours direct ramêne au moment oú 
les paroles rapportées ont été prononcées, I'imparfait replace les faits dans I'ordre 
chronologique du récit de I'auteur (ou du narrateur). 


LE DISCOURS INDIRECT LIBRE 


Le discours indirect libre est peu utilisé en dehors de certains textes littéraires narratifs. || 
marque subtilement un changement de point de vue en glissant discrêtement du dis- 
cours direct à I'indirect. Le narrateur rend ce passage si subtil qu'il est parfois difficile de 
distinguer si ce sont des paroles rapportées ou les pensées de celui qui raconte. 


Un examen attentif du verbe principal de la phrase et de la cohérence du récit permet 
de repérer cependant certains indices qui marquent ce type de discours : 


e le verbe n'est plus un verbe déclaratif, mais un verbe d'action suggérant indirecte- 
ment une prise de parole ; 


e aucun subordonnant n'annonce les propos, une ponctuation joue ce rôle ; 


e les questions ou exclamations prennent la forme de phrases qu'elles auraient dans 
le discours direct ; 


e I'énonciation est assumée par le narrateur, qui utilise alors la 3º personne pour 
reformuler les paroles du personnage dont il rapporte les propos et qui adopte le 
temps de verbe qui convient à la chronologie du récit. 


Madame Bellerose (3º personne) avait vécu (verbe d'action) la crise et avait élevé 
(verbe indicatif) seule ses trois enfants. Est-ce qu'elle avait pour autant renoncé 
au bonheur ? Non ! Même aux heures les plus sombres, Vespoir que ses enfants, 
eux, auraient une vie meilleure la soutenait. (formes de phrase du discours direct) 


DU POINT DE VUE DU LECTEUR 


Le repérage des modalités du discours rapporté permet de distinguer les différents points 
de vue exprimés dans un texte. Le choix du type de discours introduit un croisement 
des regards, donc un jeu de perspective dont les nuances aident à cerner I'intention du 
texte. Le lecteur doit donc se montrer attentif aux procédés d'énonciation utilisés pour 
entrer plus facilement dans le jeu de I'auteur. 


* Lemploi du discours direct souligne le parti pris d'objectivité et d'authenticité de 
la personne qui rapporte des paroles ; il donne au texte écrit quelque chose de la 
vivacité de I'échange verbal ; il place le lecteur au coeur de la situation. 


* [emploi du discours indirect ou du discours indirect libre est un indice de distance 
vis-à-vis des propos rapportés : soit qu'il indique que I'auteur ne s'approprie pas les 
propos qu'il rapporte, soit qu'il donne un regard extérieur à la scêne présentée ; il 
peut également suggérer que I'idée rapportée demande à être confirmée. 
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De ces procédés, un lecteur doit dégager les éléments qui I'aideront à identifier les dif- 
férents points de vue selon le type du texte qu'il aborde. 


e Dans un texte argumentatif, I'emploi du discours direct ou indirect est fréquent pour 
enrichir un débat ; le reconnaítre aide à caractériser un personnage, à identifier des 
theses qui s'opposent ou se completent, à comprendre le regard critique auquel ce 
discours invite. 


e Dans un discours littéraire narratif ou poétique, il importe de distinguer trois voix, 
celles de I'auteur, du narrateur et du personnage. Vauteur est la personne réelle, I'écri- 
vain, qui signe le texte ; il confie à une personne fictive, le narrateur ou la narratrice, 
le soin de raconter |histoire ; le personnage est une créature de I'auteur qui tient un 
rôle dans |"histoire qu'il a conçue. 


Lorsque la voix du narrateur raconte à la premiêre personne, c'est que celui-ci est 
aussi un personnage qui prend part à I'action du récit ; il exprime alors un point de 
vue intérieur subjectif, à la maniêre d'un discours direct. Lorsque cette voix s'exprime 
à la troisiême personne, c'est que le narrateur se situe hors de I'action ; il donne 
alors un point de vue extérieur plus ou moins objectif sur les faits et rapporte de 
façon directe ou indirecte les paroles des personnages. 


e Dans le texte théâtral, c'est à partir des échanges directs entre les personnages que 
le spectateur, et encore plus le lecteur, construit sa compréhension de la situation, 
des événements qui font réagir les personnages et qui conduisent à un dénouement ; 
c'est à partir des dialogues que se construit I'interprétation du sens symbolique de 
la piêce. 


Dans tous les cas, le lecteur est appelé à jouer plusieurs rôles : tantôt il sera témoin, pris 
à partie d'une certaine façon; tantôt il sera spectateur objectif; tantôt encore il sera 
appelé à arbitrer la partie et à se situer personnellement. 


SAISIR LES IDÉES DANS LA PHRASE 
Leçon 9 - Discours direct et indirect 5 


Consignes 


º Dans le texte, soulignez les phrases qui correspondent à huit prises de parole dis- 
tinctes et numérotez-les. Encerclez les indices qui révélent qu'il s'agit de paroles rap- 
portées. 


e Dans la fiche de travail, pour chaque prise de parole trouvée, 
1. Inscrivez les paroles rapportées ; 


2. Inscrivez les indices qui signalent que ce sont des paroles rapportées et indiquez 
la nature de ces indices ; 


3. Identifiez qui parle à qui; 


4. Déterminez s'il s“agit de discours direct, de discours indirect ou de discours indi- 
rect libre. 


Consultez le corrigé. 
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Texte 


Un habitant téméraire, nommé Dumais, s'aventure sur la glace avec 
son cheval et sa voiture malgré les signes de dégel. La glace craque et 
Veau engloutit cheval et voiture. Dumais, d'un bond prodigieux, se 
retrouve sur la glace, une jambe cassée, et appelle au secours. 


Marcheterre, qui connaissait Vétat périlleux de la glace crevassée en maints endroits, lui 
cria de ne pas bouger, quand bien même il en aurait la force ; qu'il allait revenir avec du secours. 
IH courut aussitôt chez le bedeau, le priant de sonner Palarme, tandis que lui avertirait ses plus 
proches voisins. 

Ce ne fut bien vite que mouvement et confusion : les hommes couraient ça et là sans aucun 
but arrêté ; les femmes, les enfants criaient et se lamentaient ; les chiens aboyaient, hurlaient sur 
tous les tons de la gamme canine ; en sorte que le capitaine, que son expérience désignait comme 
devant diriger les moyens de sauvetage, eut bien de la peine à se faire entendre. 

Cependant, sur "ordre de Marcheterre, les uns courent chercher des câbles, cordes, plan- 
ches et madriers, tandis que d'autres dépouillent les clôtures, les bâchers de leurs écorces de 
cêdre et de bouleau, pour les convertir en torches. La scêne s'anime de plus en plus ; à la lumiêre 
de cinquante flambeaux qui jettent au loin leur éclat vif et étincelant, la multitude se répand le 
long du rivage jusqu'à Pendroit indiqué par le vieux marin. 

Dumais, qui avait attendu avec assez de patience Parrivée des secours, leur cria, quand il 
fut à portée de se faire entendre, de se hãter, car il entendait sous l'eau des bruits sourds qui 
semblaient venir de loin, vers "embouchure de la riviêre. 

— Il n'y a pas un instant à perdre, mes amis, dit le vieux capitaine, car tout annonce la 
débâcle. 

Des hommes moins expérimentés que lui voulurent aussitôt pousser sur la glace, sans les 
lier ensemble, les matériaux qu'ils avaient apportés ; mais il s'y opposa, car la riviêre était pleine 
de crevasses [...] Marcheterre, qui savait la débácle imminente d'une minute à "autre, ne voulait 
pas exposer la vie de tant de personnes sans avoir pris toutes les précautions que sa longue expé- 
rience lui dictait. 

Les uns se mettent alors à encocher à coups de hache les planches et les madriers ; les 
autres les lient de bout en bout ; quelques-uns, le capitaine en tête, les halent sur la glace, tandis 
que d'autres les poussent du rivage. Ce pont improvisé était à peine à cinquante pieds de la rive 
que le vieux marin leur cria : Maintenant, mes garçons, que des hommes alertes et vigoureux me 
suivent à dix pieds de distance les uns des autres, que tous poussent de avant ! 

[...] 

Les deux Marcheterre, le pêre en avant [le fils à sa suite], étaient parvenus à environ cent 
pieds de la malheureuse victime de son imprudence, lorsqu'un mugissement souterrain, comme 
le bruit sourd qui précêde une forte secousse de tremblement de terre, sembla parcourir toute 
Pétendue de la Riviêre-du-Sud, depuis son embouchure jusqu'à la cataracte dou elle se précipite 
dans le fleuve Saint-Laurent. À ce mugissement souterrain, succéda aussitôt une explosion sem- 
blable à un coup de tonnerre, ou à la décharge d'une piêce d'artillerie du plus gros calibre. Ce fut 
alors une clameur immense. — La débâcle ! la débâcle ! Sauvez-vous ! sauvez-vous ! s'écriaient les 
spectateurs sur le rivage. 


Philippe Aubert DE GASPÉ, Les Anciens Canadiens, 1864 
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Fiche de travail 





Prise Paroles Indices Qui parle ? Discours 
de rapportées Nature des indices A qui? direct, indirect, 
parole indirect libre 
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e rd 
Corrige 
Prise Paroles Indices Qui parle ? Discours 
de rapportées Nature des indices À qui? direct, indirect, 
parole indirect libre 
1 ne pas bouger, quand bien | º cria : verbe déclaratif Marcheterre s'adresse Indirect 
méme il en aurait la force; | * de : préposition à Dumais 
... il allait revenir avec du | º qu”: subordonnant 
secours 
2 | sonner Valarme, tandis e priant : verbe déclaratif | Marcheterre s'adresse Indirect 
que lui avertirait ses plus | * de: préposition au bedeau 
proches voisins 
3 les uns courent chercher | e sur Vordre de Marche- | Marcheterre s'adresse à | Indirect 
des câbles, cordes, plan- terre : suggêre indirec- | tous les gens présents libre 
ches et madriers, tandis tement la prise de parole 
que d'autres dépouillent 
les clôtures, les búchers 
de leurs écorces ... pour 
les convertir en torches 
4 | sehâter car ilentendait | ecria:verbe déclaratif Dumais s'adresse aux Indirect 
sous [eau des bruits e de: préposition gens sur le rivage 
sourds qui semblaient 
venir de loin, vers 
Vembouchure de la riviêre 
5 |linyapas un instant à e dit : verbe déclaratif Le vieux capitaine, Direct 
perdre, mes amis [...] car | º deux-points : signe Marcheterre, s'adresse 
tout annonce la débâcle annonçant des paroles | aux gens 
e tiret: ponctuation indi- 
quant la prise de parole 
6 | lariviêre était pleine de º opposa : verbe suggé- Marcheterre s'adresse Indirect 
crevasses rant une prise de parole | aux hommes moins libre 
e car: conjonction sug- | expérimentés 
gérant une explication 
7 | Maintenant, mes garçons, | º cria : verbe déclaratif Marcheterre s'adresse Direct 
que des hommes alertes et | * deux-points : ponctua- | aux hommes qui parti- 
vigoureux me suivent à tion indiquant la prise | cipent au sauvetage 
dix pieds de distance les de parole 
uns des autres, que tous 
poussent de Vavant ! 
8 | La débácle ! la débâcle ! e sécriaient : verbe La foule sur le rivage Direct 
Sauvez-vous ! sauvez- déclaratif s'adresse aux 
vous ! e deux-points : signe indi- | sauveteurs sur la glace 
quant la prise de parole 
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GUIDE POUR LA CONSTRUCTION DU SENS 


Observation des données 


Presque toutes les prises de parole rencontrées dans ce texte sont préparées ou si- 
gnalées par un verbe déclaratif (crier, prier, dire, s'écrier) dont le sens suggêre I'ur- 
gence et la peur. 


Les formes du discours indirect prédominent sur le discours direct. Cependant, les 
formes de discours direct sont présentes dans la deuxiême partie du texte. 


Deux fois dans le texte, le discours indirect se fait três subtil; il faut alors lire avec 
une grande attention pour distinguer I'intervention du personnage de celle du nar- 
rateur. 


Les paroles rapportées sont presque toujours celles de Marcheterre, qui dirige les 
opérations. A deux reprises, les paroles appartiennent à quelqu'un d'autre : d'abord 
la victime, puis la foule. 


Contribution des discours direct et indirect au sens du texte 


Les verbes déclaratifs pointent attention du lecteur sur les moments clés de I'ac- 
tion et renforcent ainsi le suspense de cette situation tragique ; le sens de ces verbes 
accentue le caractêre désespéré de I'action menée. 


Le narrateur choisit les discours indirect et indirect libre pour amorcer le récit de 
cette scêne et rapporter les paroles de Marcheterre, le héros, et de Dumais, la vic- 
time dans ce combat contre la riviére. Il crée, par ce procédé, une distance de la 
scêne qu'il raconte. Il se pose en spectateur qui domine la situation et en prévoit 
une issue fatale. Cette distanciation invite le lecteur à voir et entendre la scêne et à 
comprendre les forces en présence et les enjeux de la situation : arracher un homme 
à la mort. Il découvre en Marcheterre le « capitaine », I'homme d'« expérience » qui 
connait « I'état périlleux de la glace ». Ses paroles rapportées montrent qu'il rassure, 
avertit, commande, exhorte à I'action ; mais, responsable, il ne veut pas « exposer 
la vie de tant de personnes sans avoir pris toutes les précautions ». Par opposition, 
Dumais, « la malheureuse victime de son imprudence », crie sa peur et la foule, par 
sa « confusion » et ses lamentations, nuit à Marcheterre qui a « bien de la peine à se 
faire entendre ». 


Le choix du discours indirect libre laisse planer le doute sur I'origine du point de 
vue exprimé : le narrateur prend-il à son compte d'expliquer au lecteur les ordres 
ou les raisonnements de Marcheterre ou nous les rapporte-t-il ? Quoi qu'il en soit, 
les propos évoqués fournissent des éléments pour I'analyse de ce personnage hors 
du commun. 


Lorsque le narrateur choisit, à deux reprises, de donner directement la parole à 
Marcheterre, il place le lecteur en présence du personnage, face à I'urgence et à 
Ihorreur qui semble devenir inéluctable ; quand il donne directement la parole à la 
foule, et ce sont les derniers mots du texte, c'est pour mieux associer le lecteur à 
cette « clameur immense » qui hurle I'angoisse humaine devant la mort prochaine. 


Ce choix renforce la tonalité tragique du texte. 
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On le voit, I'emploi de procédés pour rapporter les paroles des personnages est au 
service de I'intention de I'auteur : raconter une tragédie et atteindre le lecteur au 
moyen des émotions. Les types de discours soulignent la structure narrative du récit 
et sa tonalité ; ils aident le lecteur d'abord à comprendre la scêne et les personna- 
ges malgré la confusion, puis à vivre leurs émotions. 


AU TERME DE L'APPRENTISSAGE... 


Ce que je retiens 


Lire, c'est recréer un univers, une pensée, une situation. Pour dégager du fil des mots 
un personnage, une thése, une sensibilité, il faut interpréter de façon juste les change- 
ments de point de vue dans un texte. Comme lecteur, je dois : 


observer systématiquement les indices qui signalent un changement de locuteur dans 
le discours direct et indirect ; ainsi, je porte attention à la cohérence des idées, à la 
progression et à la structure du texte. 


percevoir que les personnes qui parlent ou dont on rapporte en discours direct les 
paroles sortent de I'anonymat, s“adressent à moi et me rendent témoin de leurs pen- 
sées, de leurs émotions, de leurs sentiments intimes. Ainsi, la présence de différents 
points de vue donne vie au texte et sollicite mon activité. 


interpréter I'effet des changements de discours pour mieux saisir I'intention de 
I'auteur (raconter, convaincre) et la nature du texte ; je peux ainsi détecter le carac- 
têre objectif ou subjectif de la démarche. 


devant la diversité des points de vue, réagir et choisir mon camp ou mes sympa- 
thies. 


Les pistes d'apprentissage qui s'offrent à moi 


Pour donner suite à ce que cette leçon m'apprend, je pourrais : 


chercher, à la bibliothêque ou au CAF, un document qui me permette d'approfon- 
dir ma compréhension des notions de discours direct et indirect ; 


tenter de repérer et d'interpréter des passages de discours indirect dans les textes 
de philosophie notamment, car fréquemment les phrases y sont longues, nuancées, 
porteuses d'arguments et de points de vue qui s'opposent ou se completent avec 
des nuances parfois difficiles à saisir ; 


utiliser mes connaissances sur les discours direct et indirect dans I'étude des textes 
et dans la rédaction d'analyses littéraires ou de dissertations ; 


tenter d'enrichir mes textes en introduisant des points de vue divers par le recours à 
des passages de discours direct et indirect; le CAF ou mon professeur de français 
pourraient m'aider à évaluer mes essais. 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Questions et consignes 


Distinction des questions 
et des consignes 


Théorie - Comment différencier 
les questions et les consignes 


QUESTION 


Une question se présente sous la forme d'une phrase interrogative qui vise à obtenir un 
renseignement précis. 


Comment le test de Rorschach permet-il d'évaluer les habitudes perceptives ? 


Trois indices permettent de reconnaitre une phrase interrogative : 


e elle se termine toujours par un point d'interrogation ; 

e le verbe et son sujet sont souvent inversés ; 

* des mots ou groupes de mots interrogatifs, três souvent placés en début de phrase, 
précisent le type d'information qu'il faut chercher. 


Le verbe et son sujet peuvent être inversés de deux façons différentes : si le sujet est un 
pronom (je, tu, il, elle, nous, vous, ils, elles, ce, on), il est placé aprês le verbe et relié à 
celui-ci par un trait dunion. Si le sujet est un nom, il reste à sa place, et on inseére aprês 
le verbe un pronom de la troisiême personne lui correspondant (il, elle, ils, elles) ; c'est 
ce pronom sujet qui est inversé. 


Considérez-vous que ce mode d'intervention est acceptable dans une société 
démocratique ? 


Ce phénomeêne est-il caractéristique des milieux arides ? 


CONSIGNE 


Une consigne est une phrase qui a pour but de nous faire exécuter un travail. 
Soulignez les éléments descriptifs de ce texte. 


Une consigne n'est jamais formulée sous une forme interrogative. On reconnait une con- 
signe au fait que le verbe principal de la phrase est conjugué à l'impératif ou, plus rare- 
ment, à I'infinitif. On peut également trouver des consignes dont le verbe principal est 
à l'indicatif futur. 


Relevez et analysez les principales figures de style. 
Relever et analyser les principales figures de style. 
Vous relêverez et analyserez les principales figures de style. 


DISTINCTION DES QUESTIONS 
ET DES CONSIGNES P 


Un verbe à I'impératif exprime le plus souvent un ordre ou une interdiction. Il se distin- 
gue par I'absence de sujet et une conjugaison restreinte à trois personnes : 2º du singu- 
lier (tu), 1'º et 2º du pluriel (nous, vous). Dans les consignes, il est conjugué à la deuxiême 
personne du pluriel. 


Résumez les arguments de Pauteur. 
Vinfinitif est la forme nominale du verbe, sans indication de personne ni de nombre 


(singulier ou pluriel). Aimer, finir, perdre, vouloir sont des infinitifs. Linfinitif peut avoir 
valeur d'impératif (Ralentir !) ; c'est pourquoi on le trouve parfois dans les consignes. 


DISTINCTION DES QUESTIONS 
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Exercice 


Dans les zones de réponse appropriées, transcrivez les indices qui vous permettent 
de différencier les consignes et les questions, puis précisez la forme et la catégorie 
auxquelles chaque phrase appartient. 


Exemple 1 


Comment I'auteur marque-t-il la différence entre les ocuvres québécoises et les 
oeuvres canadiennes ? 


a) Indices: 





b) Forme interrogative? Ooui Onon 
c) O Consigne O Question 


Réponse 1 
a) Indices : comment, marque-t-il, point d'interrogation 
b) Forme interrogative? Youi Onon 
c) O Consigne Y Question 


Exemple 2 


Dans le texte suivant, soulignez tous les adjectifs qui se rapportent au personnage 
principal. 


a) Indices: 





b) Forme interrogative? Ooui Onon 
c) O Consigne O Question 
Réponse 2 
a) soulignez, point final 
b) Forme interrogative? Ooui Ynon 


c) WConsigne O Question 


DISTINCTION DES QUESTIONS 
ET DES CONSIGNES 4 


1. Donnez un exemple de problême éthique à propos duquel vous voudriez qu'on légifeêre. 





a) Indices: 
b) Forme interrogative? Ooui Onon 
c) O Consigne O Question 


2. Quel est le thême de la premiêre partie de ce texte ? 


a) Indices: 





b) Forme interrogative? Ooui Onon 
c) O Consigne O Question 


3. Dégagez les conclusions auxquelles Marco Polo en arrive au terme de ses voyages. 


a) Indices : 





b) Forme interrogative? Ooui Onon 
c) O Consigne O Question 


4. Selon les recherches mentionnées, la pensée est-elle plus que Pactivité « matérielle » de 
notre cerveau ? 


a) Indices : 





b) Forme interrogative? Ooui Onon 
c) O Consigne O Question 


5. Déterminez et expliquez les trois caractéristiques principales de la méthode d'analyse par 
ratios. 


a) Indices : 





b) Forme interrogative? Ooui Onon 
c) O Consigne O Question 


6. Quelles sont les propriétés des minéraux ferreux ? 


a) Indices: 





b) Forme interrogative? Ooui Onon 
c) O Consigne O Question 


DISTINCTION DES QUESTIONS 
ET DES CONSIGNES 5 


7. Énumérez les conséquences directes de V'arrivée des Européens en Amérique. 





a) Indices: 
b) Forme interrogative? Ooui Onon 
c) O Consigne O Question 


8. Quelles étaient la signification et "importance des Jeux olympiques pour les Grecs de 
VAntiquité ? 


a) Indices : 





b) Forme interrogative? Ooui Onon 
c) O Consigne O Question 


9. À quoi servent les dictons, proverbes et légendes dans les sociétés traditionnelles ? 





a) Indices: 
b) Forme interrogative? Ooui Onon 
c) O Consigne O Question 


10. Énumérez et expliquez au moins trois aspects importants de la relation d'aide. 


a) Indices : 





b) Forme interrogative? Ooui Onon 
c) O Consigne O Question 


11. Quelle vision de la délinquance est exprimée dans les films policiers américains des années 
70? 


a) Indices : 





b) Forme interrogative? Ooui Onon 
c) O Consigne O Question 


12. À partir des poêmes de Gaston Miron, montrez que le pays est décrit comme une figure 
maternelle. 





a) Indices: 
b) Forme interrogative? Ooui Onon 
c) O Consigne O Question 


DISTINCTION DES QUESTIONS 
ET DES CONSIGNES 


b) 
c) 


b) 
c) 


b) 
c) 


b) 
c) 


b) 
c) 


b) 
c) 


donnez, point final 
non 
consigne 


quel, point d'interrogation 
oui 
question 


dégagez, point final 
non 
consigne 


est-elle, point d'interrogation 
oui 
question 


déterminez, expliquez, point final 
non 
consigne 


quelles, point d'interrogation 
oui 
question 


Corrigé 


10. 


1). 


12. 


. a) 


b) 
c) 


. a) 


b) 
c) 


. a) 


b) 
c) 


a) 
b) 
c) 


a) 
b) 
c) 


a) 
b) 
c) 


énumérez, point final 
non 
consigne 


quelles, point d'interrogation 
oui 
question 


à quoi, point d'interrogation 
oui 
question 


énumérez, expliquez, point final 
non 
consigne 


quelle, point d'interrogation 
oui 
question 


montrez, point final 
non 
consigne 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Questions et consignes 


Questions quel, quels, quelles 


Théorie - Comment clarifier les questions formulées 
à I'aide des interrogatifs quel, quels, quelles 


Une question se présente sous la forme d'une phrase interrogative formulée pour 
obtenir un renseignement précis. 


Pour bien y répondre, nous devons reconnaitre quelle information il nous faut chercher. 


Toutes les questions formulées à I'aide des interrogatifs quel, quels, quelles précisent le 
genre d'information à chercher; cette information se trouve : 
E immédiatement aprês I'interrogatif ; 
Quels arguments viennent appuyer votre prise de position ? 
Je dois chercher des arguments. 
E ou immédiatement aprês le verbe être. 


Quelles sont les raisons qui motivent le sacrifice de Vhéroine ? 
Je dois chercher des raisons. 


QUESTIONS 
QUEL, QUELS, QUELLES P 


Exercice 


Pour chacune des questions suivantes, précisez quelle information vous devez 
chercher. 


Exemple 
Quels sont les facteurs qui expliquent le décrochage scolaire chez les 15-20 ans ? 


Je vais chercher 





Réponse 
les facteurs 


1. Quels sont les principaux domaines auxquels s'intéressait Léonard de Vinci ? 


Je vais chercher 





2. Quelles sont les trois difficultés limitant la communication entre les gens d'origines 
différentes ? 


Je vais chercher 





3. Quels éléments Marie-Claire Blais emploie-t-elle dans Une saison dans la vie Emmanuel 
pour constituer un tableau à la fois réaliste et poétique ? 


Je vais chercher 





4. Quel rapport pouvez-vous établir entre le respect des libertés individuelles et la structure 
politique d'un Etat ? 


Je vais chercher 





5. Quels sont les indices qui vous permettent de situer Vaction de cette piêce dans le temps et 
Vespace ? 


Je vais chercher 





6. Quels faits inédits nous apprend ce texte sur les sectes millénaristes ? 


Je vais chercher 





7. Quels procédés littéraires "auteur utilise-t-il pour mettre en relief le caractêre équivoque de 
son héros ? 


Je vais chercher 





QUESTIONS 


QUEL, QUELS, QUELLES 3 


8. 


10. 


11. 


12. 


13. 


14, 


Par quels moyens "auteur nous fait-il prendre parti pour sa cause ? 


Je vais chercher 





. Quelles expressions témoignent, dans ce texte, des relations entre les explorateurs français 


et leurs guides amérindiens ? 


Je vais chercher 





Quels éléments du texte permettent de le relier au courant symboliste ? 


Je vais chercher 





Quelles sont les trois causes principales de Pépuisement des terres arables dans les pays 
industrialisés ? 


Je vais chercher 





De quelle façon Desmond Morris explique-t-il Porigine de la politesse ? 


Je vais chercher 





Quels sont les facteurs prédictifs de bons résultats scolaires et de peu de problêmes à 
Vadolescence ? 


Je vais chercher 





Quelles sont les différences fondamentales entre les villes européennes et les villes 
américaines ? 


Je vais chercher 





QUESTIONS 


QUEL, QUELS, QUELLES 


RAR 


les principaux domaines 
les trois difficultés 

les éléments 

un rapport 

les indices 

les faits inédits 

les procédés littéraires 


Corrigé 


8. les moyens 


9. les expressions 


10. 
11. 
12. 
Ja: 
14. 


les éléments du texte 

les trois causes principales 

la façon 

les facteurs prédictifs 

les différences fondamentales 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Questions et consignes 


Questions qui est-ce qui, qui, 
ou, quand, comment, pourquoi 


Théorie - Comment clarifier les questions 
formulées à I'aide des interrogatifs 
qui est-ce qui, qui, ou, quand, comment, pourquoi 


Une question se présente sous la forme d'une phrase interrogative formulée pour ob- 
tenir un renseignement précis. Pour bien y répondre, nous devons reconnaitre quelle 
information il nous faut chercher. 


Dans les phrases interrogatives formulées à I'aide des interrogatifs qui est-ce qui, qui, ou, 
quand, comment, pourquoi, le genre d'information qu'il nous faut chercher est déterminé 
par I'interrogatif utilisé. 


Qui est-ce qui, qui est-ce que et qui 
Je vais chercher un ou plusieurs noms, propres ou communs, désignant une ou plusieurs 
personnes. 


Ou 
Je vais chercher un espace géographique ou, dans le cas d'un texte, une partie du texte 
(page, paragraphe, phrase). 


Quand 


Je vais chercher une date, une heure, un moment, une période. 


Comment 
Je vais chercher une maniére, une méthode, un moyen, un procédé. 


e 
Pourquoi 
Je vais chercher une raison, une explication, une cause. 


QUESTIONS QUI EST-CE QUI, QUI, 
OU, QUAND, COMMENT, POURQUOI P 


Exercice 


Pour chacune des questions suivantes, dites quel est le mot ou le groupe de mots 
interrogatif et précisez quelle information vous devez chercher. 


Exemple 
Quand finit la période dite « classique » en littérature ? 


Mot interrogatif : 





Je vais chercher : 





Réponse 


Mot interrogatif : Quand 
Je vais chercher : une date 


1. Pourquoi les analystes définissent-ils la guerre du Golfe comme une guerre médiatique ? 
Mot interrogatif : 


Je vais chercher : 


2. Comment la consommation de certains aliments peut-elle influencer la santé d'un individu ? 
Mot interrogatif : 


Je vais chercher : 


3. Qui est-ce qui a signé "accord de Camp David au nom du peuple palestinien ? 
Mot interrogatif : 


Je vais chercher : 


4. Ou se déroulaient les Jeux olympiques dans la Grêce ancienne ? 
Mot interrogatif : 


Je vais chercher : 


QUESTIONS QUI EST-CE QUI, QUI, 
OU, QUAND, COMMENT, POURQUOI 3 


5, 


10. 


4. 


Qui a découvert le phénomêne de la radioactivité ? 
Mot interrogatif : 


Je vais chercher : 


. Quand eut lieu la guerre de Sécession aux États-Unis ? 


Mot interrogatif : 


Je vais chercher : 


. Qui sont les principaux acteurs du scandale du Watergate ? 


Mot interrogatif : 


Je vais chercher : 


. Comment les banques établissent-elles leurs taux d'intérêt ? 


Mot interrogatif : 


Je vais chercher : 


. Pourquoi la consommation de viande augmente-t-elle dans les pays en voie d'industrialisation ? 


Mot interrogatif : 


Je vais chercher : 


Quand les années bissextiles furent-elles intégrées au calendrier et pourquoi ? 
Mot interrogatif : 


Je vais chercher : 


Ou Pauteur manifeste-t-il sa désapprobation de la violence ? 
Mot interrogatif : 


Je vais chercher : 


QUESTIONS QUI EST-CE QUI, QUI, 


OU, QUAND, COMMENT, POURQUO! 


fe 


10. 


1 


Mot interrogatif : 
Je vais chercher : 


Mot interrogatif : 
Je vais chercher : 


Mot interrogatif : 
Je vais chercher : 


Mot interrogatif : 
Je vais chercher : 


Mot interrogatif : 
Je vais chercher : 


Mot interrogatif : 
Je vais chercher : 


Mot interrogatif : 
Je vais chercher : 


Mot interrogatif : 
Je vais chercher : 


Mot interrogatif : 
Je vais chercher : 





Mot interrogatif : 
Je vais chercher : 


Mot interrogatif : 
Je vais chercher : 


Corrigé 


Pourquoi 
une ou des raisons 


Comment 
une maniêre 


Qui est-ce qui 

le nom d'une personne 
Ou 

un lieu 


Qui 


le nom d'une ou de plusieurs personnes 


Quand 
une période ou une date 


Qui 


le nom de plusieurs personnes 


Comment 
une méthode 


Pourquoi 
une ou des raisons 


Quand 

une date 

Ou 

une partie de texte 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Questions et consignes 


Questions que, 
qu'est-ce que et qu'est-ce qui 


Théorie - Comment clarifier les questions 
formulées à I'aide des interrogatifs que, 
qu'est-ce que et qu'est-ce qui 


Une question se présente sous la forme d'une phrase interrogative formulée pour ob- 
tenir un renseignement précis. Pour bien y répondre, nous devons reconnaitre quelle 
information il nous faut chercher. 


Dans les phrases interrogatives formulées à I'aide des interrogatifs que, qu'est-ce que et 
qu'est-ce qui, il nous faut observer attentivement la formulation de la question afin de 
déterminer quel genre d'information il nous faut chercher. 


QU'EST-CE QUE 


Si cet interrogatif est immédiatement suivi d'un ou de plusieurs noms, je vais chercher 
une description (si le nom désigne une personne, un animal ou un objet) ou une défini- 
tion (si le nom désigne un mot, une idée ou une théorie). 


Qu'est-ce qu'un euphonium ? 
Qu'est-ce qu'un paradis fiscal ? 


QU'EST-CE QUI 
Si cet interrogatif est suivi du verbe être et d'une description, je vais chercher le nom de 


la chose ou de I'idée qui est décrite. 


Quest-ce qui est bleu et dort en hiver ? 


QU'EST-CE QUE, QU'EST-CE QUI ET QUE 


Lorsqu'un de ces interrogatifs est suivi d'un verbe et de son sujet, il nous faut détermi- 
ner le genre d'information recherché en observant : 


e le vocabulaire utilisé pour formuler la question ; 


e le domaine visé par la question (les éléments possibles et acceptables comme répon- 
ses ne seront évidemment pas les mêmes quand il s“agit de littérature ou d'informa- 
tique, par exemple). 


QUESTIONS QUE, 
QU'EST-CE QUE ET QU'EST-CE QUI 2 


Attention : cette méthode nous indique dans quelle direction chercher la réponse. Nous 
devons ensuite utiliser notre jugement et nos connaissances pour choisir les données 
appropriées. 


Exemple : Que signifie cette réflexion de Romain Rolland : « La musique est la parole 
la plus profonde de "âme » ? 


Les mots signifie, réflexion, parole et âme indiquent que nous sommes dans le do- 
maine des idées. Le sujet de la citation est la musique ; je vais donc chercher des 
idées ayant rapport avec la musique. 


Exemple : Qu'est-ce qui a amené un désengagement politique généralisé en Occident 
dans les années 80 ? 


Le vocabulaire utilisé, et particulig&rement les mots désengagement, politique, Occi- 
dent et années, ainsi que le domaine visé par la question (histoire, politique, socio- 
logie) nous amênent à chercher des événements historiques, des modes, des idéo- 
logies, ou peut-être les discours ou les actions de certaines personnes qui auraient 
pu être déterminants. 


Dans le cas ou on aurait un choix de réponses, on peut procéder par élimination en 
rayant les cas impossibles. Cette méthode permet de restreindre les possibilités, mais 
elle peut rarement nous amener à une seule et unique réponse. 


Exemple : Qu'est-ce que la conversion à Pislamisme symbolise dans la vie des Afro- 
Américains de la génération de Malcolm X ? 


Je vais chercher : 

a) des déclarations de Malcolm X sur sa conversion à I'islamisme ; 
b) les principales caractéristiques de cette religion ; 

c) des articles de livres, de journaux et de revues sur ce sujet ; 

d) des événements politiques précis en rapport avec I'islamisme ; 
e) des exemples de personnes récemment converties à I'islamisme. 


Réponse : q) et c) 


Explication : 

a) Dans ses déclarations, Malcolm X a pu exprimer ce que symbolise la conver- 
sion à I'islamisme pour lui et pour les Afro-Américains de sa génération. 

c) Des articles de livres, de journaux et de revues peuvent expliquer ce que sym- 
bolisait la conversion à I'islamisme pour ce groupe. 


Je naurais pas pu choisir : 

b) car les principales caractéristiques de cette religion ne peuvent nous expliquer 
ce que symbolisait I'adhésion à I'islamisme à ce moment et pour ces gens en 
particulier ; 

d) car des événements politiques précis ne peuvent expliquer ce que symbolise 
une croyance ; 

e) car le nom de personnes récemment converties à I'islamisme ne peut expliquer 
ce que symbolisait cette conversion à ce moment et pour ces gens en parti- 
culier. 


Attention ! Quand il vous est difficile de déterminer le genre d'information que vous 
devez chercher, consultez votre professeur pour être certain d'aller dans la bonne direc- 
tion ; ne laissez pas le hasard vous guider. 


QUESTIONS QUE, 
QU'EST-CE QUE ET QU'EST-CE QUI 3 


Exercice 


En cochant les options appropriées, déterminez quel genre d'information vous 
devez chercher pour répondre à la question (il peut y avoir plus d'une bonne 
réponse par question). 

Exemple 
Qu'est-ce qui motive le refus des transmissions sanguines chez plusieurs sectes 
religieuses ? 


Je vais chercher : 








des événements politiques 





un/des objets de culte 








une/des croyances religieuses 








une/des rêgles d'hygiêne 














aucune de ces réponses 





Réponse 


Y une/des croyances religieuses 
Y une/des rêgles d'hygiêne 


QUESTIONS QUE, 
QU'EST-CE QUE ET QU'EST-CE QUI 4 


1. Qu'est-ce qui a provoqué la tempête de verglas qui s'est abattue sur le Québec en janvier 
1998? 


Je vais chercher : 
[] des événements historiques 
une/des technologies 


un/des phénomênes météorologiques 





[| 
[] une/des théories scientifiques 
[| 
[| 


une/des actions politiques 


2. Qu'est-ce que le « marché commun »? 
Je vais chercher : 

[] un/des événements historiques 

une description / une définition 

une/des transactions commerciales 

un/des personnages politiques 





ENERERa 


aucune de ces réponses 


3. Qu'est-ce qui rend le narrateur méfiant envers son protecteur ? 
Je vais chercher : 

un/des genres littéraires 

une/des paroles des personnages du livre 


une/des actions des protagonistes 





[1 
[1 
[] un/des faits exposés dans le texte 
[1 
[1 


aucune de ces réponses 


4. Qu'est-ce qu'une gasconnade ? 

Je vais chercher : 
une description / une définition 
un/des noms de personnes 


un/des faits récents 





[1 
[1 
[] un/des événements historiques 
E 
E 


aucune de ces réponses 


5. Qu'est-ce qui caractérise la population des bidonvilles sud-américains ? 
Je vais chercher : 

[] une/des organisations politiques 

un/des objets d'art 

une/des théories sur les relations Nord-Sud 

une/des coutumes et traditions populaires 





L] 
E 
E 
L] 


aucune de ces réponses 


QUESTIONS QUE, 


QU'EST-CE QUE ET QU'EST-CE QUI 


6. Dans le troisiême paragraphe, qu'est-ce que I'accusé répond au juge ? 


Je vais chercher : 


[] 


L] 
[] 
E 
E 





un/des noms de personnes 

une/des transactions commerciales 
une/des paroles, citées dans le texte 
un/des faits historiques 

un/des phénomênes naturels 


7. Qu'est-ce que la piézoélectricité ? 


Je vais chercher : 


[1] 





ELERELRE 


une description / une définition 

un/des noms de scientifiques 

une/des méthodes de calcul 

une/des technologies de communication 


aucune de ces réponses 


8. Qu'est-ce qui a révolutionné la mode féminine dans les années 60 ? 


Je vais chercher : 


Ei 





[] 
[] 
[] 
L] 


le/les discours ou [les actions de créateurs de vêtements 
une/des nouvelles techniques de tissage 

une/des idées sur la beauté 

un/des changements économiques et sociaux 


aucune de ces réponses 


9. Qu'est-ce qui influence la consommation d'alcool chez les 15-20 ans en Amérique du Nord ? 


Je vais chercher : 


[] 


L] 
L] 
L] 
L] 





le/les discours et 1/les actions de vedettes 
un/des objets utilitaires 

une/des campagnes publicitaires 

un/des phénomênes sociaux et économiques 
une/des actions politiques 


QUESTIONS QUE, 
QU'EST-CE QUE ET QU'EST-CE QUI 


e Ed 
Corrige 
1. une/des technologies 
un/des phénomênes météorologiques 
2. une description / une définition 


3. un/des faits exposés dans le texte 
un/des actions des protagonistes 


4. une description / une définition 


5. une/des organisations politiques 
une/des coutumes et traditions populaires 


6. une/des paroles, citées dans le texte 
7. une description / une définition de ce phénomeêne 


8. le/les discours ou 1'/les actions de créateurs de vêtements 
une/des nouvelles techniques de tissage 
une/des idées sur la beauté 
un/des changements économiques et sociaux 


9. le/les discours ou 1'/les actions de vedettes 
une/des campagnes publicitaires 
un/des phénomeênes sociaux 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Questions et consignes 


Sens des questions 


Théorie - Comment éviter de déformer les questions 


Pour éviter de déformer ou de mal interpréter les questions, quelques précautions sont 
nécessaires ; il importe de trouver quel genre d'information nous devons chercher. 


1. INTERROGATIFS QUEL, QUELS, QUELLES 


Toutes les questions formulées à I'aide des interrogatifs quel, quels, quelles précisent le 
genre d'information à chercher; cette information se trouve : 
* immédiatement aprês I'interrogatif ; 
Quels arguments viennent appuyer votre prise de position ? 
Je dois chercher des arguments. 
* ou immédiatement aprês le verbe être. 


Quelles sont les raisons qui motivent le sacrifice de Vhéroine ? 
Je dois chercher des raisons. 


2. INTERROGATIFS QUI EST-CE QUI, QUI, OU, QUAND, COMMENT, POURQUOI 


Dans les phrases interrogatives formulées à I'aide des interrogatifs qui est-ce qui, qui, ou, 
quand, comment, pourquoi, le genre d'information qu'il nous faut chercher est déterminé 
par I'interrogatif utilisé. 


Qui est-ce qui, qui est-ce que et qui 
Je vais chercher un ou plusieurs noms, propres ou communs, désignant une ou plusieurs 
personnes. 


Ou 
Je vais chercher un espace géographique ou, dans le cas d'un texte, une partie du texte 
(page, paragraphe, phrase). 


Quand 


Je vais chercher une date, une heure, un moment, une période. 


SENS DES 
QUESTIONS 


Comment 
Je vais chercher une maniére, une méthode, un moyen, un procédé. 


e 
Pourquoi 
Je vais chercher une raison, une explication, une cause. 


3. INTERROGATIFS QUE, QU'EST-CE QUE ET QU'EST-CE QUI 


Dans les phrases interrogatives formulées à Iaide des interrogatifs que, qu'est-ce que et 
qu'est-ce qui, il nous faut observer attentivement la formulation de la question afin de 
déterminer quel genre d'information il nous faut chercher. 


Qu'est-ce que 

Si cet interrogatif est immédiatement suivi d'un ou de plusieurs noms, je vais chercher 
une description (si le nom désigne une personne, un animal ou un objet) ou une défini- 
tion (si le nom désigne un mot, une idée ou une théorie). 


Qu'est-ce qu'un euphonium ? 
Qu'est-ce qu'un paradis fiscal ? 


Qu'est-ce qui 
Si cet interrogatif est suivi du verbe être et d'une description, je vais chercher le nom de 
la chose ou de I'idée qui est décrite. 


Quest-ce qui est bleu et dort en hiver ? 


Qu'est-ce que, qu'est-ce qui et que 
Lorsqu'un de ces interrogatifs est suivi d'un verbe et de son sujet, il nous faut détermi- 
ner le genre d'information recherché en observant : 


e le vocabulaire utilisé pour formuler la question ; 


* le domaine visé par la question (les éléments possibles et acceptables comme réponse 
ne seront évidemment pas les mêmes quand il s“agit de littérature ou d'informatique, 
par exemple). 


Attention : cette méthode nous indique dans quelle direction chercher la réponse. Nous 
devons ensuite utiliser notre jugement et nos connaissances pour choisir les données 
appropriées. 


Exemple : Que signifie cette réflexion de Romain Rolland : « La musique est la parole 
la plus profonde de "âme » ? 


Les mots signifie, réflexion, parole et âme indiquent que nous sommes dans le do- 
maine des idées. Le sujet de la citation est la musique ; je vais donc chercher des 
idées ayant rapport avec la musique. 


Exemple : Qu'est-ce qui a amené un désengagement politique généralisé en Occident 
dans les années 80 ? 


Le vocabulaire utilisé, et particuliê&rement les mots désengagement, politique, Occi- 
dent et années, ainsi que le domaine visé par la question (histoire, politique, socio- 


SENS DES 
QUESTIONS 


logie) nous amênent à chercher des événements historiques, des modes, des idéo- 
logies, ou peut-être les discours ou les actions de certaines personnes qui auraient 
pu être déterminants. 


Dans le cas ou on aurait un choix de réponses, on peut procéder par élimination en 
rayant les cas impossibles. Cette méthode permet de restreindre les possibilités, mais 
elle peut rarement nous amener à une seule et unique réponse. 


Exemple : Qu'est-ce que la conversion à Vislamisme symbolise dans la vie des Afro- 
Américains de la génération de Malcolm X ? 


Je vais chercher : 

a) des déclarations de Malcolm X sur sa conversion à I'islamisme ; 
b) les principales caractéristiques de cette religion ; 

c) des articles de livres, de journaux et de revues sur ce sujet ; 

d) des événements politiques précis en rapport avec I'islamisme ; 
e) des exemples de personnes récemment converties à I'islamisme. 


Réponse : q) et c) 


Explication : 

a) Dans ses déclarations, Malcolm X a pu exprimer ce que symbolise la conver- 
sion à I'islamisme pour lui et pour les Afro-Américains de sa génération. 

c) Des articles de livres, de journaux et de revues peuvent expliquer ce que sym- 
bolisait la conversion à I'islamisme pour ce groupe. 


Je naurais pas pu choisir les réponses que voici : 

b) car les principales caractéristiques de cette religion ne peuvent nous expliquer 
ce que symbolisait I'adhésion à I'islamisme à ce moment et pour ces gens en 
particulier ; 

d) car des événements politiques précis ne peuvent expliquer ce que symbolise 
une croyance ; 

e) car le nom de personnes récemment converties à I'islamisme ne peut expliquer 
ce que symbolisait cette conversion à ce moment et pour ces gens en parti- 
culier. 


Attention ! Quand il vous est difficile de déterminer le genre d'information que vous 
devez chercher, consultez votre professeur pour être certain d'aller dans la bonne direc- 
tion ; ne laissez pas le hasard vous guider. 


Aprês avoir bien reconnu quelle information il nous fallait chercher, on peut aussi, selon 
le cas: 


a) 


chercher le sens contextuel des mots inconnus dans le dictionnaire, leur trouver des 
synonymes. Le sens contextuel tient compte de I'ensemble du texte qui entoure le 
mot pour le définir car un même mot peut avoir différents sens dans différentes si- 
tuations ; 


relire réguligrement la question même quand on a commencé à écrire la réponse ; 


lorsque c'est le cas, comparer chaque phrase du choix de réponses avec la question 
elle-même et procéder par élimination ; 


vérifier auprês du professeur si on a bien compris la question. 


SENS DES 
QUESTIONS 4 


Exercices 


Précisez quelle information vous devez trouver pour bien répondre à la question 
(il n'y a qu'une bonne réponse par exercice). 


Exemple 


Quels sont les mots ou les expressions qui connotent la solitude et Iisolement du 
héros ? 


Je vais chercher : 

O des mots ou expressions qui évoquent le héros 

O des mots ou expressions qui évoquent les pensées du héros 

O des mots ou expressions qui évoquent les sentiments du héros 

O des mots ou expressions qui évoquent la solitude et I'isolement du héros 
O aucune de ces réponses 


Réponse 
Y des mots ou expressions qui évoquent la solitude et I'isolement du héros 


SENS DES 
QUESTIONS 


EXERCICE 1 


l, 


Dans ce texte pamphlétaire, quel lien 'auteur fait-il entre le développement de Paudiovisuel et 
la situation actuelle du théâtre ? 


Je vais chercher : 
O un lien entre la situation du théâtre d'aujourd"hui et le développement de "audiovisuel 
O un exemple de piêce de théâtre d'aujourd'hui qui intêgre Paudiovisuel 


O une explication de la situation du théâtre d'aujourd'hui par rapport au développement de 
Paudiovisuel 


O une description du théâtre contemporain 
O aucune de ces réponses 


Quels problêmes méthodologiques ralentissent les recherches portant sur les changements 
dans les habiletés de mémorisation à Pâge adulte ? 


Je vais chercher : 

O des études de cas sur les habiletés de mémorisation à 'âge adulte 

O des statistiques sur les changements dans les habiletés de mémorisation à Pâge adulte 
O une explication des changements dans les habiletés de mémorisation à Pâge adulte 


O une description des problêmes méthodologiques liés à 'étude des changements dans les 
habiletés de mémorisation à I'áge adulte 


O aucune de ces réponses 


Au chapitre précédent, nous avons appris à distinguer divers types de documents. À quel type 
de document la Bible s'apparente-t-elle ? 


Je vais chercher : 

O les différents types de documents qu'on a étudiés 

(O des documents importants que "on a étudiés au chapitre précédent 
O un ou des types de documents auxquels la Bible s'apparente 

O des exemples de documents qui ressemblent à la Bible 

O aucune de ces réponses 


Quelles observations les auteurs formulent-ils au sujet de la société féodale ? 
O Je vais nommer les caractéristiques et les particularités de la vie dans une société féodale. 
O Je vais donner des exemples d'observations au sujet de la société féodale. 


O Je vais mettre en évidence les observations que les auteurs formulent au sujet de la société 
féodale. 


O Je vais définir en profondeur une caractéristique ou particularité de la société féodale. 
O Aucune de ces réponses. 


SENS DES 
QUESTIONS 6 


5. Comment appelle-t-on le procédé qui fait intervenir, à la fin d'une piêce de théâtre, un dieu 
descendu sur la scêne au moyen d'une machine ? 


O Je vais faire comprendre clairement "importance de intervention d'un dieu dans une 
piêce de théâtre. 


O Je vais désigner par un nom le procédé qui fait intervenir, à la fin d'une piece de théâtre, un 
dieu descendu sur la scêne au moyen d'une machine. 


O Je vais donner des exemples de piêces ou, à la fin, un dieu descend sur la scêne au moyen 
d'une machine. 


O Aucune de ces réponses. 


6. Quels événements ont amené la fondation de "Organisation des nations unies (ONU) ? 
Je vais chercher : 
O les noms des organismes affiliés à "ONU 
O la description des activités de "ONU à travers le monde 
O les noms des principaux fondateurs de ONU 


O des événements qui ont précédé la fondation de "ONU et qui ont une relation directe avec 
sa fondation 


O aucune de ces réponses 


SENS DES 


QUESTIONS / 
EXERCICE 2 
1. Pourquoi les athlêtes professionnels constatent-ils les effets du vieillissement plus tôt que les 


sportifs amateurs ? 


O Je vais utiliser des témoignages et des faits pour soutenir une théorie sur le vieillissement 
des sportifs amateurs et professionnels. 


O Jevais comparer la baisse de performance chez des athlêtes professionnels à celle des sportifs 
amateurs. 


O Je vais expliquer les raisons pour lesquelles les athlêtes professionnels constatent les effets 
du vieillissement plus tôt que les sportifs amateurs. 


O Aucune de ces réponses. 


En poésie, comment appelle-t-on les vers français de douze syllabes ? 

O Je vais désigner par un nom les vers qui sont composés de douze syllabes. 
O Je vais expliquer comment on compte les syllabes dans un vers. 

O Je vais donner des exemples de vers qui sont composés de douze syllabes. 
O Aucune de ces réponses. 


Dire un mythe, c'est le faire revivre dans le présent ; raconter une histoire, c'est évoquer le 
passé. Quelle est la différence fondamentale entre les mythes et les histoires dans leur rapport 
au temps ? 


O Je vais expliquer la différence fondamentale entre les mythes et les histoires. 
O Je vais définir ce que sont un mythe et une histoire. 
O Je vais montrer la différence entre les histoires et les mythes. 


O Je vais comparer le rapport au temps des mythes et des histoires pour dégager la différence 
principale. 


O Aucune de ces réponses. 


Quel est le sens de Vaffirmation suivante : « Agis de telle sorte que tu traites à tout instant 
"humanité, aussi bien dans ta personne que dans celle de tout autre, toujours en même temps 
comme fin et jamais comme moyen » ? 


O Je vais expliquer pourquoi je suis d'accord avec cette affirmation. 


O Je vais utiliser des faits ou des arguments pour montrer qu'il faut toujours agir selon ce 
principe. 


O Je vais préciser ce que signifie cette affirmation. 
O Aucune de ces réponses. 


SENS DES 
QUESTIONS 8 


5. Pour quelle raison les analystes jugent-ils qu'un taux de participation peu élevé aux élections 
est un mauvais signe pour la démocratie ? 


O Je vais nommer les raisons de la non-participation aux élections. 


O Je vais nommer les raisons qui font dire aux analystes qu'un faible taux de participation 
aux élections est mauvais pour la démocratie. 


O Je vais chercher des exemples de problêmes d'élections et de démocratie. 
O Aucune de ces réponses. 


6. Que signifie V'affirmation d'Héraclite : « On ne peut entrer deux fois dans le même fleuve » ? 
O Je vais nommer les caractéristiques et les particularités de la pensée d'Héraclite. 
O Je vais donner le sens de cette affirmation, préciser ce qu'elle signifie. 
O Je vais prouver par des exemples que le changement est inévitable et fait partie de nos vies. 
O Aucune de ces réponses. 


SENS DES 


QUESTIONS 9 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. un lien entre la situation du théátre d'aujourd”hui et le développement de Paudiovisuel 
2. une description des problêmes méthodologiques liés à Iétude des changements dans les 
habiletés de mémorisation à Vâge adulte 
3. un ou des types de documents auxquels la Bible s'apparente 
4. Je vais mettre en évidence les observations que les auteurs formulent au sujet de la société 
féodale. 
5. Je vais désigner par un nom le procédé qui fait intervenir, à la fin d'une piêce de théâtre, un 
dieu descendu sur la scêne au moyen d'une machine. 
6. des événements qui ont précédé la fondation de "ONU et qui ont une relation directe avec sa 
fondation 
EXERCICE 2 
1. Je vais expliquer les raisons pour lesquelles les athlêtes professionnels constatent les effets du 


vieillissement plus tôt que les sportifs amateurs. 


2. Je vais désigner par un nom les vers qui sont composés de douze syllabes. 


3. Je vais comparer le rapport au temps des mythes et des histoires pour dégager la différence 


principale. 


4. Je vais préciser ce que signifie cette affirmation. 


Je vais nommer les raisons qui font dire aux analystes qu'un faible taux de participation aux 
élections est mauvais pour la démocratie. 


Je vais donner le sens de cette affirmation, préciser ce qu'elle signifie. 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Questions et consignes 


Mises en situation 


Théorie - Comment clarifier les questions 
et consignes qui comportent une mise en situation 


Une mise en situation, c'est un court texte qui expose une thêése, un point de vue ou de 
information sur un cas, une situation ou des événements pertinents à la question po- 
sée ou à la tâche à effectuer. Pour clarifier les questions et consignes qui comportent 
une mise en situation, on divise le travail en deux étapes. 


PREMIERE ÉTAPE 


On divise le texte en deux parties en séparant la mise en situation de la question ou de 
la consigne. Pour ce faire, on se base sur les indices suivants : 


e les verbes à I'impératif, à l'infinitif ou au futur indiquent une consigne (voir la théorie 
de la consigne aux pages suivantes) ; 


e I'inversion du verbe et de son sujet indique une question de même que la présence 
de mots interrogatifs et d'un point d'interrogation (voir la théorie de la question aux 
pages suivantes). 


Lauteur fait une comparaison entre la société moderne et les sociétés traditionnelles 
dans le but d'en dégager les avantages et les désavantages. Faites Vinventaire des avan- 
tages qu'il voit dans la société moderne. 


La mise en situation se termine aprês le mot désavantages. 
La consigne commence au mot Faites. 


La consigne est la phrase : Faites I'inventaire des avantages qu'il voit dans la société 
moderne. 


DEUXIEME ÉTAPE 


On trouve, dans la question ou la consigne, les mots qui font référence à la mise en 
situation. Cela nous permet de clarifier sur quoi doit porter notre réponse. 


Le dopage est devenu un phénomêne courant dans plusieurs disciplines sportives. La 
consommation de suppléments visant "amélioration des performances a modifié les 
critêres de I'excellence en rendant parfois ces derniers inaccessibles aux athlêtes qui 


MISES EN 
SITUATION 


choisissent de ne pas avoir recours au dopage. Exposez en quelques phrases les ré- 
flexions que ce phénomêne vous inspire. 


La mise en situation est : Le dopage est devenu un phénomeêne courant dans plusieurs 
disciplines sportives. La consommation de suppléments visant I'amélioration des per- 
formances a modifié les critêres de I'excellence en rendant parfois ces derniers inacces- 
sibles aux athlêtes qui choisissent de ne pas avoir recours au dopage. 


La consigne est: Exposez en quelques phrases les réflexions que ce phénomêne vous 
inspire. 


Dans la consigne, on utilise les mots ce phénomêne pour désigner le dopage et ses 
conséquences. 


Attention 


Dans certaines questions, il est nécessaire de préciser le nom ou le segment de phrase 
que les pronoms remplacent. 


Les études récentes démontrent qu'il y a deux secteurs ou la santé du jeune adulte 
n'est pas três bonne. Citez-les. 


La consigne est Citez-les. 


Dans la consigne, on utilise le pronom [es pour désigner soit deux secteurs ou la 
santé du jeune adulte n'est pas três bonne, soit les études récentes. Il ne faut pas hé- 
siter à demander à son professeur de préciser la consigne. 


MISES EN 


SITUATION 3 
/ e º A º 
Théorie - Comment differencier 
º º 
les questions et les consignes 
QUESTION 

Une question se présente sous la forme d'une phrase interrogative qui vise à obtenir un 
renseignement précis. 

Comment le test de Rorschach permet-il d'évaluer les habitudes perceptives ? 
Trois indices permettent de reconnaitre une phrase interrogative : 
e elle se termine toujours par un point d'interrogation ; 
e le verbe et son sujet sont souvent inversés ; 
* des mots ou groupes de mots interrogatifs, três souvent placés en début de phrase, 

précisent le type d'information qu'il faut chercher. 

Le verbe et son sujet peuvent être inversés de deux façons différentes : si le sujet est un 
pronom (je, tu, il, elle, nous, vous, ils, elles, ce, on), il est placé aprês le verbe et relié à 
celui-ci par un trait d'union. Si le sujet est un nom, il reste à sa place, et on inseére aprês 
le verbe un pronom de la troisiême personne lui correspondant (il, elle, ils, elles) ; c'est 
donc ce pronom sujet qui est inversé. 

Considérez-vous que ce mode d'intervention est acceptable dans une société 

démocratique ? 

Ce phénomeêne est-il caractéristique des milieux arides ? 

CONSIGNE 


Une consigne est une phrase qui a pour but de nous faire exécuter un travail. 
Soulignez les éléments descriptifs de ce texte. 


Une consigne n'est jamais formulée sous une forme interrogative. On reconnait une con- 
signe au fait que le verbe principal de la phrase est conjugué à l'impératif ou, plus rare- 
ment, à I'infinitif. On peut également trouver des consignes dont le verbe principal est 
à l'indicatif futur. 


Relevez et analysez les principales figures de style. 
Relever et analyser les principales figures de style. 
Vous relêverez et analyserez les principales figures de style. 


Un verbe à I'impératif exprime le plus souvent un ordre ou une interdiction. Il se distin- 
gue par I'absence de sujet et une conjugaison restreinte à trois personnes : 2º du singu- 
lier (tu), 1'* et 2º du pluriel (nous, vous). Dans les consignes, il est conjugué à la deuxiême 
personne du pluriel. 


Résumez les arguments de Pauteur. 
Vinfinitif est la forme nominale du verbe, sans indication de personne ni de nombre 


(singulier ou pluriel). Aimer, finir, perdre, vouloir sont des infinitifs. Linfinitif peut avoir 
valeur d'impératif (Ralentir 1) ; c'est pourquoi on le trouve parfois dans les consignes. 


MISES EN 
SITUATION 4 


Exercices 


a) Transcrivez dans le champ de saisie approprié la partie du texte qui constitue 
la question ou la consigne. 


b) Trouvez le(s) mot(s) de la question ou de la consigne qui nous indique(nt) sur 
quoi doit porter notre réponse. 


c) Résumez à quoi ces mots font référence. 


Exemple 


Dans cet extrait du monologue de La sagouine d'Antonine Maillet, on distingue 
deux causes de la difficulté de compréhension : 


a) I'une d'ordre phonétique (prononciation) ; 
b) I'autre d'ordre lexical (vocabulaire). 


Relevez dans le texte deux exemples de chacune de ces catégories. 


a) Question ou consigne : 








b) Ma réponse doit porter sur : 
c) C'est-a-dire : 





Réponse 


a) Relevez dans le texte deux exemples de chacune de ces catégories. 
b) chacune de ces catégories. 
c) les difficultés d'ordre phonétique et les difficultés d'ordre lexical. 


MISES EN 


SITUATION 5 
EXERCICE 1 
1. Des études récentes démontrent qu'au Québec, le plus haut pourcentage de fumeurs s observe 


chez les personnes vivant dans des milieux três défavorisés. Dans ce groupe, le pourcentage de 
fumeurs réguliers est de 45,3 p. 100. Nommez trois facteurs qui peuvent expliquer ce 
phénomêne. 


a) Question ou consigne : 








b) Ma réponse doit porter sur : 








c) C'est-a-dire : 


Dans de nombreux pays, l'espérance de vie varie selon la richesse des individus. En moyenne, 
les personnes les plus riches bénéficient de douze années de vie en bonne santé de plus que les 
personnes pauvres. Par exemple, à Montréal, les résidants des quartiers aisés d'Outremont et 
de Mont-Royal ont une longévité moyenne de 81,5 ans alors que les résidants moins fortunés 
du quartier Pointe-Saint-Charles vivent environ 59,8 ans. Selon vous, cette situation est-elle 
équitable ? 





a) Question ou consigne : 





b) Ma réponse doit porter sur : 





c) C'est-a-dire : 





Charles Taylor fait une distinction entre Pindividualisme et le narcissisme. Quel rôle attribue- 
t-il à ces deux tendances ? 


a) Question ou consigne : 








b) Ma réponse doit porter sur : 





c) C'est-a-dire : 





MISES EN 
SITUATION 


4, 


Le problême du suicide chez les jeunes Québécois est de plus en plus considéré comme une 
tragédie, alors que chez les personnes âàgées, il est banalisé, ou pire, passé sous silence et 
accepté. Selon vous, quelles raisons expliquent cette différence ? 


a) Question ou consigne : 








b) Ma réponse doit porter sur : 





c) C'est-a-dire : 





Vous êtes maire d'une petite municipalité. Lopposition vous demande de mettre en place un 
systême de tarification des déchets domestiques. Létude que vous avez commandée sur le 
sujet montre que la tarification à "'unité des déchets domestiques a pour conséquences : 


a 
— 


une réduction de 50 p. 100 et plus de la quantité de déchets qui doivent être enfouis ou 
incinérés ; 


[ao) 
— 


une augmentation de 50 à 100 p. 100 de la collecte de matiêres recyclables (en général) ; 


Ne 


une augmentation du compostage maison des déchets de table et de jardin ; 
4) une réduction des coúts de gestion des déchets. 


Par contre, un sondage vous indique que 55 p. 100 des citoyens sont contre la tarification à 
Punité des déchets domestiques. Décrivez trois façons d'aborder cette situation en précisant 
quelles valeurs elles mettent de "avant. 


a) Question ou consigne : 








b) Ma réponse doit porter sur : 





c) C'est-a-dire : 








MISES EN 


SITUATION / 
EXERCICE 2 
1. « Rien n'est aussi dangereux que la certitude d'avoir raison. Rien ne cause plus de destruction 


que Pobsession d'une vérité considérée comme absolue. » À partir de cette citation de François 
Jacob, illustrez ce point de vue par deux exemples tirés de Pactualité. 


a) Question ou consigne : 








b) Ma réponse doit porter sur : 





c) C'est-a-dire : 





« Le souvenir de la leçon, en tant qu'apprise par coeur, a tous les caractêres d'une habitude. 
Comme Vhabitude, il s'acquiert par la répétition d'un même effort. Comme [habitude, il a 
exigé la décomposition d'abord, puis la recomposition de "action totale. Comme tout exercice 
habituel du corps, enfin, il s'est emmagasiné dans un mécanisme qu'ébranle tout entier une 
impulsion initiale dans un systême clos de mouvements automatiques, qui se succêdent dans 
le même ordre et occupent le même temps. » Dans cet extrait, Bergson expose les similitudes 
entre Phabitude et la mémoire ; pouvez-vous trouver au moins une différence entre ces deux 
phénomênes ? 


a) Question ou consigne : 








b) Ma réponse doit porter sur : 





c) C'est-a-dire : 





. Pour les rationalistes, la connaissance résulte de la contribution de Vexpérience sensible et de 


la raison. Expliquez briêgvement "'apport de chacune. 





a) Question ou consigne : 





b) Ma réponse doit porter sur : 





c) C'est-a-dire : 





MISES EN 
SITUATION 8 


4. Selon la théorie marxiste, on doit comprendre Vévolution des idées en tenant compte de 
Vévolution de I'organisation économique car les deux sont interreliées et s'influencent 
constamment. Quel exemple pouvez-vous trouver pour soutenir cette affirmation ? 





a) Question ou consigne : 





b) Ma réponse doit porter sur : 





c) C'est-a-dire : 





5. Les individus qui sont aujourd"hui dans la cinquantaine, et qui envisagent actuellement leur 
retraite, sont les premiers représentants d'une cohorte profondément mar quée par de nombreux 
changements sociaux, dont Varrivée des femmes sur le marché du travail, "augmentation du 
nombre de divorces et "'effritement des structures sociales traditionnelles. Selon vous, quelle 
sera Pinfluence de ces caractéristiques démographiques sur 'expérience du vieillissement de 
ces gens? 


a) Question ou consigne : 








b) Ma réponse doit porter sur : 





c) C'est-a-dire : 





MISES EN 


SITUATION 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Ê; 


a) 
b) 
c) 


a) 
b) 
c) 


. a) 


b) 
E) 


. a) 


b) 
c) 


. a) 


b) 
c) 


Nommez trois facteurs qui peuvent expliquer ce phénomêne. 
ce phénomêne 
le grand nombre de fumeurs dans les milieux défavorisés. 


Selon vous, cette situation est-elle équitable ? 
cette situation 
la différence d'espérance de vie entre les riches et les pauvres. 


Quel rôle attribue-t-il à ces deux tendances ? 
ces deux tendances 
Pindividualisme et le narcissisme. 


Selon vous, quelles raisons expliquent cette différence ? 
cette différence 
différence de perception du suicide selon I'âge de la personne. 


Décrivez trois façons d'aborder cette situation en précisant quelles valeurs elles mettent de 
Pavant. 

cette situation 

Popposition entre ce que révêle le sondage (opposition des citoyens à la tarification) et ce 
que révêle I'étude (bienfaits de la tarification). 


EXERCICE 2 


l; 


a) À partir de cette citation de François Jacob, illustrez ce point de vue par deux exemples 


b) 
c) 


a) 
b) 
c) 


a) 
b) 
c) 


a) 
b) 
c) 
a) 


b) 
c) 


tirés de Pactualité. 
ce point de vue 
le point de vue de François Jacob sur le danger de la certitude d'avoir raison 


Pouvez-vous trouver au moins une différence entre ces deux phénomênes ? 
ces deux phénomeênes 
Phabitude et la mémoire 


Expliquez briê&vement "apport de chacune. 
chacune 
Vexpérience sensible et la raison 


Quel exemple pouvez-vous trouver pour soutenir cette affirmation ? 
cette affirmation 
la théorie marxiste du lien entre les idées et Péconomie 


Selon vous, quelle sera l'influence de ces caractéristiques démographiques sur "expérience 
du vieillissement de ces gens ? 

ces caractéristiques démographiques 

femmes au travail, divorces, effritement des structures traditionnelles 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Questions et consignes 


Points de vue 


Théorie - Comment savoir si on doit répondre 
de façon neutre, se baser sur un auteur 
ou donner son opinion 


Il est essentiel de bien lire les messages qui sont insérés dans les questions ou consignes 
quant au point de vue à adopter. Il y a trois possibilités de point de vue: on peut ré- 
pondre de façon neutre, se baser sur un auteur, ou donner son opinion, c'est-à-dire se 
baser sur ses idées personnelles. 


1. Être neutre, c'est sabstenir de prendre parti, de s'engager d'un côté ou de I'autre, 
rester impartial, objectif. Dans une question, les indices de neutralité sont : 


e les questions ou il n'y a pas de pronoms personnels de la premiére ou de la 
deuxiême personne (je, tu, nous, vous) ; 


e les questions à la troisiême personne du singulier ou le il (sujet) ne réfere pas à 
une personne (est-il vrai que...) ; 


e les verbes prouver, démontrer, expliquer, dégager, établir, comparer, commenter!, 
préciser, relever, etc. ; 


e |'absence de précisions sur le point de vue à adopter. 


2. Se baser sur un auteur, c'est privilégier opinion de I'auteur, que Ion soit d'accord 
ou pas avec celui-ci. Dans une question, les indices d'opinion de I'auteur sont : 


e les questions ou on fait référence à I'auteur ou au texte, en le nommant (il, 
Vauteur...) ou en utilisant les expressions selon lui, d'aprês lui, dans son texte, d'aprês 
ce texte, etc. 





1.Il faut se méfier du verbe commenter. Dans la vie de tous les jours, commenter, c'est donner son 
avis, faire une remarque personnelle. Dans le contexte scolaire, commenter, c'est faire des remar- 
ques, des observations sur des faits, des textes ou des événements pour les expliquer. Il y a lã une 
différence importante : à I'école, on commente pour mieux faire comprendre, pour expliquer ; dans 
la vie de tous les jours, on commente pour exprimer son opinion. 


Voici un exemple : 


Commentez cette citation: « Le bonheur n'est peut-être qu'un malheur mieux supporté » 
(Marguerite Yourcenar). 


Dans cette consigne, il n'y a aucune indication de point de vue ; de plus, le verbe commenter n'indi- 
que pas (dans le contexte des études) que nous devons donner notre avis. Il faut donc répondre à 
cette consigne de façon neutre. 


POINTS 
DE VUE P. 


3. Exprimer son opinion, c'est faire connaitre ses idées, donner son avis sur une affir- 
mation, un problême ou une situation. Dans une question, les indices d'opinion per- 
sonnelle sont : 


e les pronoms personnels tu et vous, les possessifs tes, ta, ton, vos, votre, le tien, la 
tienne, les tiens, les tiennes, le vôtre, la vôtre, les vôtres ; 


e les verbes appréciatifs (aimer, hair...) ; 
e les verbes subjectifs (penser, croire, être convaincu, s'identifier, comprendre...) ; 


* les expressions d'aprês vous, selon vous, à votre avis... 


Attention 


En I'absence d'indices qui nous précisent le point de vue à adopter, il est toujours préfé- 
rable de rester neutre. 


POINTS 
DE VUE 3 


Exercice 


En cochant I'option appropriée, précisez si vous devez répondre de façon neutre, 
donner votre opinion ou donner celle de I'auteur. 


Exemple 


Selon Lehmann, à quel moment de sa vie chaque être humain atteint-il son niveau 
optimal de productivité et de créativité ? 


Oréponse neutre | (Oopinion de la personne citée (mon opinion 


Réponse 
opinion de la personne citée 


1. Quels sont les trois grands courants de pensée qui soutiennent les revendications écologistes 
actuelles, selon Luc Ferry ? 


O réponse neutre O opinion de la personne citée O mon opinion 


2. Comme le héros de cette histoire, faites le bilan de vos études pour en dégager les aspects 
positifs et négatifs. 


O réponse neutre O opinion de la personne citée O mon opinion 


3. Parmi les problêmes cités dans cette entrevue, distinguez ceux qui ont une dimension sociale 
de ceux qui sont purement techniques. 


O réponse neutre O opinion de la personne citée O mon opinion 


4. Selon Simone de Beauvoir, qu'est-ce qui différencie la situation de Penfant de celle de Padulte ? 


O réponse neutre O opinion de la personne citée O mon opinion 


5. La chanson « Les pauvres » de Plume Latraverse accumule les lieux communs et jugements 
de valeur sur les pauvres. Par la caricature, il tente de dénoncer ces simplifications. Commentez 
à Vaide d'exemples. 


O réponse neutre O opinion de la personne citée O mon opinion 


6. Parmi les auteurs que nous venons d'aborder, nommez celui auquel vous vous identifiez, et 
justifiez votre préférence. 


O réponse neutre O opinion de la personne citée O mon opinion 


POINTS 
DE VUE 


10. 


Il. 


TA. 


13. 


14, 


Ea: 


16. 


. Quel problême est soulevé par I'auteur de ce texte ? Comment justifie-t-il les solutions qu'il 


propose ? 


1 question: (Oréponse neutre O opinion de la personne citée (Omon opinion 
2º question: (Oréponse neutre (Oopinion de la personne citée (Omon opinion 


. À Vaide d'exemples, expliquez la différence entre la démocratie et la théocratie. 


O réponse neutre O opinion de la personne citée O mon opinion 


. Croyez-vous qu'il soit juste et acceptable de considérer le savoir comme une marchandise 


dont on peut fixer le prix selon certains critêres ? 


O réponse neutre O opinion de la personne citée O mon opinion 


Dans cette piêce de Moliêre, quels sont le rôle et la fonction de chacun des personnages ? 


O réponse neutre O opinion de la personne citée O mon opinion 


En vos propres mots, expliquez la position de Charles Giraudot par rapport à Pastrologie. 


O réponse neutre O opinion de la personne citée O mon opinion 


Que pensez-vous des propos du pâtissier dans le dialogue intitulé « Leau bénite et la queue 
du diable » ? 


O réponse neutre O opinion de la personne citée O mon opinion 


Comparez la représentation des relations hommes-femmes dans les téléromans québécois 
des années 60 et dans ceux des années 80. 


O réponse neutre O opinion de la personne citée O mon opinion 


Des conseillers municipaux veulent promouvoir une loi qui décrête que, à partir de 
maintenant, les nouvelles constructions devront être « belles » ou, du moins, ne pas déparer 
les quartiers ou elles s'insêrent. Si on adopte un point de vue utilitariste, peut-on appuyer 
cette loi ? 


O réponse neutre O selon le point de vue cité O mon opinion 


Les anarchistes soutiennent que, lorsqu'une organisation quelconque devient importante, le 
pouvoir se concentre toujours dans les mains de quelques personnes, au détriment des autres 
participants. Que pensez-vous de cette idée ? 


O réponse neutre O selon le point de vue cité O mon opinion 


D'aprês la lecture de ces textes, si vous étiez un Amérindien vivant dans la plaine du Saint- 
Laurent au XVIº siêcle, quelle perception auriez-vous des Européens ? 


O réponse neutre O selon le point de vue cité O mon opinion 


POINTS 
DE VUE 


Sto O TO q 0 Do 


e Ed 
Corrige 
opinion de la personne citée 9. 
réponse neutre 10. 
mon opinion q 
opinion de la personne citée 
réponse neutre 19 
mon opinion 13. 
1 question : réponse neutre 14 


2º question: opinion de la personne 
citée 


réponse neutre 


mon opinion 


réponse neutre 


. opinion de la personne citée : il s'agit 


d'expliquer les idées d'un auteur etnon 
les miennes 


. mon opinion 


réponse neutre 
selon le point de vue cité 
mon opinion 


selon le point de vue cité 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Questions et consignes 


Clarification des consignes 


Théorie - Comment être certain 
de bien comprendre une consigne 


Les consignes ont un noyau d'information essentielle : 


* le verbe qui nous donne un ordre, qu'il soit à I'impératif, à I'indicatif futur ou à 
Vinfinitif ; 
* son complément direct. 


Un verbe à I'impératif exprime le plus souvent un ordre ou une interdiction. Il se distin- 
gue par I'absence de sujet et une conjugaison restreinte à trois personnes : 2º du singu- 
lier (tu), 1'* et 2º du pluriel (nous, vous). Dans les consignes, il est conjugué à la deuxiême 
personne du pluriel. 


Résumez les arguments de Pauteur. 


Vinfinitif est la forme nominale du verbe, sans indication de personne ni de nombre 
(singulier ou pluriel). Aimer, finir, perdre, vouloir sont des infinitifs. Linfinitif peut avoir 
valeur d'impératif (Ralentir !) ; c'est pourquoi on le trouve parfois dans les consignes. 


Le complément direct (CD) est rattaché directement au verbe, sans I'intermédiaire d'une 
préposition. On peut reconnaítre le CD en posant une question constituée du verbe prin- 
cipal et de I'interrogatif qui ? ou quoi ? 


Expliquez les motivations des différents acteurs de ce drame. 


Verbe à I'impératif : Expliquez 
Question : Expliquez quoi? 
CD : les motivations 


Si je cherche à expliquer autre chose que des motivations, je ne fais pas le travail 
demandé dans la consigne. 


CLARIFICATION 
DES CONSIGNES 2 


Exercice 


Dans les zones de réponse appropriées, transcrivez le verbe principal et son 
complément direct. 


Exemple 


Dans le texte suivant, relevez les termes qui évoquent I'enfance du narrateur. 


a) Verbe principal 





b) Complément direct 





Réponse 
a) Verbe principal : Relevez 


b) Complément direct : les termes qui... 


CLARIFICATION 
DES CONSIGNES 3 


1. Relevez, dans le texte suivant, les expressions et les images qui évoquent les aspects négatifs 
de la nature. 


a) Verbe principal : 





b) Complément direct : 





2. Énumérez trois difficultés rencontrées par le lecteur actuel face aux textes de Rabelais. 


a) Verbe principal : 





b) Complément direct : 





3. Relevez et classez les termes que l'auteur utilise pour décrire Quasimodo. 


a) Verbe principal : 





b) Complément direct : 





4. Comparez dans ces extraits la description des lieux et des gens. 


a) Verbe principal : 








b) Complément direct : 


5. Repérez dans ce texte tous les verbes appréciatifs. 





a) Verbe principal : 


b) Complément direct : 





6. À Vaide d'un exemple, expliquez les problêmes humains et légaux reliés à "adoption 
internationale. 





a) Verbe principal : 


b) Complément direct : 





7. Décrivez les caractéristiques des mouvements étudiants des années 60 et 70. 


a) Verbe principal : 





b) Complément direct : 





CLARIFICATION 
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8. 


10. 


ll; 


12; 


13; 


Comparez la condition physique des personnes sédentaires et celle des personnes pratiquant 
réguliêrement une activité physique. 


a) Verbe principal : 





b) Complément direct : 





. Citez les facteurs qui peuvent réduire les risques de maladie cardio-vasculaire chez les individus 


de 40 à 60 ans. 


a) Verbe principal : 





b) Complément direct : 





Décrivez trois techniques qui permettent d'augmenter la créativité. 


a) Verbe principal : 





b) Complément direct : 





Dans le texte cité au chapitre 4, Pauteur expose sa conception de la liberté. Formulez Vidée 
centrale de ce texte. 


a) Verbe principal : 





b) Complément direct : 





Faites la liste des mots qui suggêrent la nature diabolique du danseur masqué. 


a) Verbe principal : 





b) Complément direct : 





Enumérez les éléments du récit qui contribuent à créer une atmosphêre d'angoisse. 


a) Verbe principal : 








b) Complément direct : 


CLARIFICATION 
DES CONSIGNES 


a 


o o 
CN Ah SO 


o o asa n 


. a) Relevez 

. a) Énumérez 

. a) Relevez et classez 
. a) Comparez 

. a) Repérez 


.« a) Expliquez 


a) Décrivez 


. a) Comparez 
. a) Citez 

. a) Décrivez 
.« a) Formulez 
. a) Faites 


. a) Enumérez 


Corrigé 


b) les expressions et les images 
b) trois difficultés 

b) les termes 

b) la description 

b) tous les verbes appréciatifs 
b) les problêmes 

b) les caractéristiques 

b) la condition physique 

b) les facteurs 

b) trois techniques 

b) Vidée centrale 

b) la liste des mots 


b) les éléments du récit 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Questions et consignes 


Vocabulaire des consignes 


Théorie - Comment comprendre 
le vocabulaire des consignes 


Les consignes peuvent se regrouper en deux grandes catégories qui correspondent à 
deux orientations différentes : I'orientation explicative et I'orientation critique. Lorsque 
Iorientation d'une consigne est explicative, vous devez recueillir et classer des éléments 
pour faire comprendre une affirmation, un point de vue ou une réalité ; vous n'avez pas 
à exprimer votre position personnelle. Lorsque la consigne a une orientation critique, 
vous devez non seulement faire comprendre une affirmation ou un point de vue, mais 
vous devez également défendre une position personnelle, faire preuve d'esprit critique, 
c'est-à-dire mesurer, évaluer la part de vrai ou de faux, d'exactitude ou d'inexactitude 
de cette affirmation. 


Nous présentons ici par ordre alphabétique les principales activités que I'on retrouve dans 
les consignes. Nous indiquons aprês chaque définition à quelle orientation elles corres- 
pondent. 


Analyser 

Décomposer un ensemble en ses éléments essentiels en faisant ressortir les liens entre 
eux, puis examiner chacune de ces parties. L'analyse va plus loin que la description, car 
elle décompose I'objet en parties. Elle se distingue de Iexplication en ce qu'elle ne cherche 
pas I'origine, le fonctionnement et le but mais divise I'être, la situation ou Iobjet pour 
mieux les comprendre. Orientation explicative. 


Argumenter 

Tenter de convaincre à I'aide de raisonnements, d'explications et d'exemples. L'argu- 
mentation se distingue de la démonstration ou de la preuve parce qu'elle est toujours 
basée sur des raisonnements et non sur des faits. Quand on argumente, on prend parti, 
on n'est pas neutre. Orientation critique. 


Caractériser 

Déterminer la (ou les) caractéristique(s) d'une chose ou d'un être, c'est-a-dire la qualité 
particuliêre qui permet de décrire son identité, de reconnaitre, de distinguer cette chose 
ou cet être. Puisqu'une caractéristique se rapporte à I'identité, à I'être, elle se formule 
par un adjectif ou par le nom correspondant à I'adjectif ; elle ne peut, par définition, se 
formuler par un verbe d'action. Orientation explicative. 


VOCABULAIRE 


DES CONSIGNES 2 


Commenter 

Faire un exposé qui explique, interprete ou apprécie les aspects remarquables de faits 
ou de textes donnés. Quand on fait un commentaire, on choisit de privilégier certains 
aspects de la question. Attention, dans le contexte scolaire et dans la vie de tous les 
jours, commenter a un sens différent. Dans la vie de tous les jours, commenter, c'est 
donner son avis, faire une remarque personnelle. Dans le contexte scolaire, commenter, 
c'est faire des remarques, des observations sur des faits, des textes ou des événements 
pour les expliquer. Il y a lã une différence importante : à I'école, on commente pour 
mieux faire comprendre, pour expliquer ; dans la vie de tous les jours, on commente 
pour exprimer son opinion. 


Comparer 
Mettre en évidence les rapports de ressemblance et de différence entre deux ou plu- 
sieurs éléments. Orientation explicative. 


Critiquer 

Porter un jugement personnel sur la valeur d'un texte ou d'une idée. La critique peut 
comporter une analyse, qui permettra une appréciation plus précise de chaque partie 
ou de chaque aspect de I'objet de la critique. Quand on critique, on donne son opinion. 
Orientation critique. 


7 0 
Decrire 
Détailler les caractéristiques et les particularités d'une chose, d'un être ou d'un phéno- 
meêne de façon à les rendre reconnaissables. Orientation explicative. 


EA «) º 
Définir 
Donner le sens d'un mot ou d'une expression ; déterminer les limites précises du terme 
à définir. Orientation explicative. 


Démontrer 

Utiliser le raisonnement logique et les faits pour soutenir une théorie ou une hypothêse. 
Démontrer diffêre de prouver: la démonstration mêne à des conclusions probables, la 
preuve mêne à des conclusions certaines. 


Attention à I'emploi de ce verbe dans I'analyse et la dissertation littéraire ! Si on le trouve 
souvent dans les consignes, il faut éviter de I'employer soi-même lorsqu'on analyse un 
texte littéraire (poême, texte dramatique ou récit), car I'auteur d'un texte littéraire, lui, 
ne cherche pas à « démontrer » : il montre, décrit, représente, évoque, etc. Orientation 
explicative. 


Dénombrer 
Faire le compte détaillé, précis, exact. Orientation explicative. 


Développer 
Exposer en détail, étendre en donnant plus de détails. Quand on développe, on ajoute 
de I'information supplémentaire, on n'explique pas. Orientation explicative. 


Discuter 

Débattre les pour et les contre d'une idée. Discuter est différent d'argumenter, car I'ar- 
gumentation est une prise de position pour ou contre. La discussion est plus neutre et 
doit faire valoir ces deux aspects équitablement. Orientation critique. 


VOCABULAIRE 


DES CONSIGNES 3 


= Ed 
Enumeérer 
Nommer tous les éléments sans les commenter. Orientation explicative. 


Expliquer 

Faire connaítre, faire comprendre clairement en invoquant I'origine (d'ou vient), le fonc- 
tionnement (comment vit, agit ou opere) et la finalité (pourquoi, dans quel but) d'un 
être, d'une situation ou d'une chose. Une explication peut être partielle, c'est-à-dire ne 
s'attacher qu'ã un aspect de la question. Orientation explicative. 


Exposer 
Présenter un ensemble de faits ou d'idées, dans un ordre qui permet den saisir la com- 
plexité. Orientation explicative. 


Identifier 

Reconnaitre et nommer les êtres ou objets appartenant à une certaine espéce ou classe 
d'individus. (Sc. nat.) Déterminer la nature d'un être ou d'une chose. Orientation expli- 
cative. 


Ilustrer 
Rendre plus clair par des exemples ou par des dessins, des graphiques, etc. Orientation 
explicative. 


Justifier 

Utiliser des arguments pour montrer un acte ou une idée comme justes ou vrais. Justifier 
est différent d'argumenter, de démontrer et de prouver dans la mesure ou on justifie tou- 
jours pour montrer qu'on a raison d“agir, de penser ou de conduire un raisonnement de 
telle ou telle maniêre, et toujours par rapport à des valeurs : la vérité, le droit, la morale, 
'honnêteté, la sincérité, etc. Orientation critique. 


Montrer 

Mettre en évidence, faire voir ou découvrir en utilisant la description principalement. 
Pour montrer, on utilise la description, mais on fait plus que décrire : on fait remarquer 
certains détails ou aspects de quelque chose. Orientation explicative. 


Nommer 
Désigner une personne par son nom, ou une chose ou un concept par un vocable parti- 
culier. Orientation explicative. 


Prouver 
Utiliser des faits et des raisonnements pour établir qu'un fait, une théorie ou une thêse 
sont vrais ou certains. Orientation explicative. 


Résumer 

Présenter les idées ou les actions principales (d'un texte, d'un récit, d'une situation, d'un 
entretien...) dans I'ordre de leur présentation, en éliminant les détails et les exemples. 
Orientation explicative. 


VOCABULAIRE 
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Exercices 


Dans le choix de réponses, cochez I'affirmation qui correspond au travail demandé 
dans la consigne. 


Exemple 


Montrez comment I'imagination du narrateur vient transformer les éléments 
réalistes de son récit. 


O Je vais différencier ce qui est imaginaire et ce qui est réaliste dans ce récit. 
O Je vais exposer les caractéristiques et les particularités du narrateur. 


O Je vais mettre en évidence, faire remarquer la façon dont I'imagination du 
narrateur transforme les éléments réalistes de son récit. 


O Je vais faire comprendre clairement pourquoi le personnage principal n'est pas 
réaliste. 


Réponse 


Y Je vais mettre en évidence, faire remarquer la façon dont I'imagination du 
narrateur transforme les éléments réalistes de son récit. 


VOCABULAIRE 


DES CONSIGNES 5 
EXERCICE 1 
1. « Dans Vautre je me vois moi-même, dans la souffrance de Vautre, j'aperçois ma propre 


souffrance. » Justifiez cette affirmation de Schopenhauer. 


O Je vais dire si je crois que cette phrase est vraie et faire comprendre clairement pourquoi je 
pense ainsi. 


O Je vais utiliser des arguments pour montrer que cette affirmation est juste et vraie. 
O Je vais donner des exemples qui viennent illustrer cette affirmation. 

O Je vais faire découvrir en quoi cette affirmation est remarquable. 

O Je vais expliquer ce que Schopenhauer a voulu dire par cette affirmation. 


Lart est "occasion d'une révélation quand, par le fait de contempler une ceuvre artistique, un 
événement se produit en nous. Commentez. 


O Je vais faire comprendre en quoi cette affirmation est remarquable, spéciale ou importante 
pour moi. 


O Je vais faire un exposé qui explique, interprête ou apprécie les aspects remarquables de 
cette affirmation. 


O Je vais essayer de déterminer si cette phrase est vraie. 
O Je vais chercher des exemples qui viennent appuyer cette affirmation. 


Discutez cette affirmation de Simone de Beauvoir : « Le malheur qui vient à !homme du fait 
qu'il a été un enfant, c'est [...] que sa liberté lui a été d'abord masquée et qu'il gardera toute sa 
vie la nostalgie du temps ou il ignorait ses exigences. » 


O Je vais exposer les caractéristiques et les particularités de cette idée, de façon à la rendre 
plus claire. 


O Je vais dire ce qu'il y a de spécial et d'intéressant dans cette affirmation. 


O Je vais débattre des pour et des contre de cette affirmation et faire valoir ces deux aspects 
équitablement. 


O Je vais faire comprendre clairement pourquoi Simone de Beauvoir fait une telle affirma- 
tion. 


O Je vais utiliser des faits ou des arguments pour faire voir que Simone de Beauvoir a raison. 


Expliquez pourquoi Albert Jacquard soutient que pour connaitre les choses, nous devons les 
appauvrir, les dépouiller de toutes leurs qualités non quantifiables ou mesurables. 


O Je vais faire des remarques, des observations sur cette idée d'Albert Jacquard pour la rendre 
plus claire. 


O Je vais donner des exemples qui font voir que cette affirmation est vraie. 
O Je vais donner le sens des mots importants de cette affirmation. 


O Je vais faire comprendre clairement "'origine, le fonctionnement et la finalité de cette affir- 
mation d'Albert Jacquard. 


O Je vais utiliser des faits ou des arguments pour montrer qu'Albert Jacquard se trompe. 


VOCABULAIRE 
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5. Trouvez les ressemblances et les différences entre la pratique des sports extrêmes et les rituels 
d'initiation. 
O Je vais présenter un ensemble de faits sur ce sujet, dans un ordre qui permet d'en saisir la 
complexité. 


O Je vais reconnaitre et nommer les ressemblances et les différences entre ces deux 
phénomênes. 


O Je vais exposer briêvement les particularités principales de ces deux activités. 
O Je vais considérer avec attention ces deux phénomênes dans le but d'en connaitre la valeur. 


O Je vais expliquer pourquoi les gens sont attirés par les sports extrêmes. 


6. Comparez Vattitude de nos deux héroines devant la mort. 
O Je vais porter un jugement personnel sur Vattitude de chacune devant la mort. 
O Je vais faire comprendre clairement pourquoi elles réagissent ainsi. 
O Je vais exposer briêvement ce que sont leurs réactions devant la mort. 


O Je vais mettre en évidence les différences et les ressemblances dans leur attitude devant la 
mort. 


O Je vais dire ce qui est différent dans leur façon d'affronter la mort. 


VOCABULAIRE 
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EXERCICE 2 


1. Montrez comment le narrateur établit un parallêle entre son ennui et la nature qui "environne. 


O Je vais prouver que 'auteur a réussi à nous faire confondre Pennui du narrateur et la 
nature qui Venvironne. 


O Je vais expliquer pourquoi 'auteur fait un rapprochement entre ['ennui du narrateur et la 
nature qui Venvironne. 


O Je vais donner un exemple de rapprochement entre "ennui du narrateur et la nature qui 
Penvironne. 


O Je vais mettre en évidence la façon dont le narrateur établit un parallêle entre son ennui et 
la nature qui Penvironne. 


O Je vais exprimer mon opinion sur la pertinence de ce parallêle entre "'ennui et la nature. 


2. Résumez les différentes causes de Véchec de la révolte des patriotes en 1837-1838. 
O Je vais utiliser des preuves ou des arguments pour montrer que cette révolte était juste. 


O Je vais exposer britvement les différentes causes de "échec de la révolte des patriotes en 
1837-1838. 


O Je vais nommer toutes les causes de Véchec de cette révolte sans les commenter. 
O Je vais nommer les différentes raisons pour lesquelles les gens se sont révoltés. 


O Je vais décrire précisément comment les événements se sont succédé. 


3. Expliquez en quoi Pappétit se distingue de la faim. 
O Je vais utiliser des arguments pour montrer que "appétit est différent de la faim. 


O Je vais mettre en évidence les rapports de ressemblance et de différence entre ces deux 
phénomênes. 


O Je vais donner des exemples qui montrent que Vappétit et la faim sont différents. 
O Je vais exposer pourquoi il est important de faire la différence entre Vappétit et la faim. 


O Je vais faire comprendre clairement quels facteurs différencient Vappétit de la faim en 
considérant origine, le fonctionnement et la finalité de ces deux phénomeênes. 


4. Analysez les objectifs décrits dans le texte de présentation. 
O Je vais reconnaitre et nommer les objectifs décrits dans ce texte. 
O Je vais donner des exemples qui font voir que cette affirmation est vraie. 
O Je vais exposer et expliquer en détail chaque objectif. 


O Je vais décomposer "ensemble de ces objectifs en ses éléments, puis examiner chacune de 
ces parties. 


VOCABULAIRE 
DES CONSIGNES 8 


5. Justifiez I'usage des canadianismes et des anglicismes dans les textes de Michel Tremblay. 
O Je vais porter un jugement personnel sur cet aspect des textes suggérés. 


O Je vais utiliser des preuves ou des arguments pour montrer que cet usage est juste par 
rapport aux buts de Pauteur. 


O Je vais débattre les pour et les contre de Putilisation des canadianismes et des anglicismes 
en littérature. 


O Je vais faire comprendre clairement ce que sont les canadianismes et les anglicismes. 


6. Caractérisez le personnage de Rose-Anna, la mêre dans Bonheur d'occasion de Gabrielle Roy. 
O Je vais porter un jugement personnel sur Vattitude de Rose-Anna. 
O Je vais faire comprendre clairement pourquoi Rose-Anna est si passive. 
O Je vais expliquer par son histoire et ses expériences antérieures pourquoi Rose-Anna agit 
ainsi. 
O Je vais chercher la qualité particuliêre qui permet de décrire 'identité de Rose-Anna, de la 
reconnaitre, de la distinguer des autres personnages. 


O Je vais mettre en évidence les différences et les ressemblances entre Rose-Anna et les autres 
personnages de mêre dans les romans québécois de la même époque. 


VOCABULAIRE 


DES CONSIGNES 9 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Je vais utiliser des arguments pour montrer que cette affirmation est juste et vraie. 


Je vais faire un exposé qui explique, interprete ou apprécie les aspects remarquables de cette 
affirmation. 


Je vais débattre des pour et des contre de cette affirmation et faire valoir ces deux aspects 
équitablement. 


Je vais faire comprendre clairement V'origine, le fonctionnement et la finalité de cette affirma- 
tion d'Albert Jacquard. 


Je vais reconnaitre et nommer les ressemblances et les différences entre ces deux phénomênes. 


. Je vais mettre en évidence les différences et les ressemblances dans leur attitude devant la 


mort. 


EXERCICE 2 


IR 


Je vais mettre en évidence la façon dont le narrateur établit un parallêle entre son ennui et la 
nature qui Venvironne. 


Je vais exposer briêvement les différentes causes de I'échec de la révolte des patriotes en 1837- 
1838. 


Je vais faire comprendre clairement quels facteurs différencient l'appétit de la faim en 
considérant 'origine, le fonctionnement et la finalité de ces deux phénomênes. 


Je vais décomposer "ensemble de ces objectifs en ses éléments, puis examiner chacune de ces 
parties. 


Je vais utiliser des preuves ou des arguments pour montrer que cet usage est juste par rapport 
aux buts de I'auteur. 


Je vais chercher la qualité particuliêre qui permet de décrire Videntité de Rose-Anna, de la 
reconnaitre, de la distinguer des autres personnages. 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Questions et consignes 


Consignes doubles 


Théorie - Comment clarifier les consignes doubles 


Certaines consignes nous demandent de faire deux choses en même temps. Elles sont 
construites en deux parties. 


E Une partie avec un verbe à I'impératif ou, plus rarement, à I'infinitif ou au futur. 


Un verbe à I'impératif exprime le plus souvent un ordre ou une interdiction. Il se 
distingue par I'absence de sujet et une conjugaison restreinte à trois personnes : 2º 
du singulier (tu), 1'* et 2º du pluriel (nous, vous). Dans les consignes, il est conjugué à 
la deuxiême personne du pluriel. 


Résumez les arguments de Pauteur. 


Linfinitif est la forme nominale du verbe, sans indication de personne ni de nombre 
(singulier ou pluriel). Aimer, finir, perdre, vouloir sont des infinitifs. V'infinitif peut avoir 
valeur d'impératif (Ralentir !) ; c'est pourquoi on le trouve parfois dans les consignes. 


E Une partie avec un gérondif, c'est-à-dire un participe présent précédé de la prépo- 
sition en (en montrant, en comparant, en soulignant). 


Le participe présent est une forme verbale invariable qui se termine par —ant. Il peut 
être utilisé comme adjectif ou comme verbe. Dans une consigne, le gérondif (en + 
participe présent) indique toujours le moyen par lequel le sujet fait l'action. 


Le meilleur moyen de clarifier ce genre de consignes est de trouver les deux verbes 
et leur CD (voir la théorie concernant la compréhension de la consigne à la page 
suivante) : 


e le verbe à I'impératif me dit ce que je dois faire ; 
e le gérondif me dit par quel moyen je dois le faire. 


En utilisant ces trois extraits, décrivez de quelle façon Pauteur fait une critique de 
la société marchande. 


Impératif : décrivez ; son CD : de quelle façon 

Gérondif : en utilisant ; son CD: ces trois extraits 

Ce que je dois faire : décrire de quelle façon I'auteur fait une critique de la société 
marchande 

Par quel moyen : en utilisant ces trois extraits 


CONSIGNES 
DOUBLES 


Théorie - Comment être certain 
de bien comprendre une consigne 


Les consignes ont un noyau d'information essentielle : 


* le verbe qui nous donne un ordre, qu'il soit à I'impératif, à Iindicatif futur ou à 
Vinfinitif ; 
* son complément direct. 


Un verbe à I'impératif exprime le plus souvent un ordre ou une interdiction. Il se distin- 
gue par I'absence de sujet et une conjugaison restreinte à trois personnes : 2º du singu- 
lier (tu), 1'º et 2º du pluriel (nous, vous). Dans les consignes, il est conjugué à la deuxiême 
personne du pluriel. 


Résumez les arguments de Pauteur. 


Vinfinitif est la forme nominale du verbe, sans indication de personne ni de nombre 
(singulier ou pluriel). Aimer, finir, perdre, vouloir sont des infinitifs. Linfinitif peut avoir 
valeur d'impératif (Ralentir !) ; c'est pourquoi on le trouve parfois dans les consignes. 


Le complément direct (CD) est rattaché directement au verbe, sans I'intermédiaire d'une 
préposition. On peut reconnaitre le CD en posant une question constituée du verbe prin- 
cipal et de I'interrogatif qui ? ou quoi ? 


Expliquez les motivations des différents acteurs de ce drame. 


Verbe à I'impératif : Expliquez 
Question : Expliquez quoi ? 
CDs les motivations 


Si je cherche à expliquer autre chose que des motivations, je ne fais pas le travail 
demandé dans la consigne. 


CONSIGNES 
DOUBLES 3 


Exercices 


Dans les champs de saisie appropriés, indiquez les deux actions que vous avez à 
faire. 


Exemple 


En vous appuyant sur les textes du chapitre 2, montrez quelles injustices la 
déclaration des droits de lfhomme cherchait à empêcher. 


a) Ce que je dois faire : 
b) Par quel moyen : 


Réponse 


a) montrer quelles injustices la déclaration des droits de I'homme cherchait à 
empêcher 
b) en m'appuyant sur les textes du chapitre 2 


CONSIGNES 


DOUBLES 4 

EXERCICE 1 

1. Résumez les principales étapes de la lutte pour Végalité des droits aux États-Unis d'Amérique, 
en précisant les rôles respectifs des gens de couleur et des Blancs. 
a) Ce que je dois faire : 
b) Par quel mogyen : 

2. Envous basant sur les récits et documents de "'époque coloniale, montrez comment les discours 
sur Vinégalité des races humaines ont influencé les perceptions des Européens. 
a) Ce que je dois faire : 
b) Par quel mogyen : 

3. En observant les contes, légendes et chansons de folklore de I'époque, vous expliquerez la 
fonction et "importance du diable dans la société du XIX* siêcle. 
a) Ce que je dois faire : 
b) Par quel mogyen : 

4. En faisant apparaítre ce qui se réfere au passé, au présent, à I'avenir, étudiez comment se 


mêlent la réalité et le rêve dans cette nouvelle d'Edgar Allan Poe. 


a) Ce que je dois faire : 


b) Par quel mogyen : 


CONSIGNES 
DOUBLES 
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En utilisant des raisonnements tirés de la polémique sur Paugmentation des frais de scolarité, 
construisez une thêse argumentée exposant pourquoi la gratuité scolaire est un des éléments 
essentiels d'une société qui se veut démocratique. 


a) Ce que je dois faire : 


b) Par quel mogyen : 


. Dégagez une critique des théories économiques de J. K. Galbraith en analysant en détail 


quelques exemples. 


a) Ce que je dois faire : 


b) Par quel mogyen : 


En vous appuyant sur la premiêre et sur la derniêre phrase, dites ce que le lecteur pouvait 
attendre dans ce passage. 


a) Ce que je dois faire : 


b) Par quel mogyen : 


En observant la structure du texte, sa ponctuation et les pronoms personnels, dites combien il 
y a de locuteurs dans cet extrait. 


a) Ce que je dois faire : 


b) Par quel mogyen : 


CONSIGNES 
DOUBLES 


EXERCICE 2 


Il 


Vous différencierez un texte littéraire d'un texte informatif en opposant, dans un tableau 
comparatif, les caractéristiques principales de chacun. 


a) Ce que je dois faire : 


b) Par quel mogyen : 


En utilisant cet extrait et d'autres passages de romans, expliquez pourquoi, en littérature, les 
auteurs s'intéressent plus aux histoires malheureuses qu'à "évocation du bonheur. 


a) Ce que je dois faire : 


b) Par quel mogyen : 


En prenant appui sur les romans québécois des années 40 et 50, vous expliquerez "ambivalence 
des auteurs par rapport à la ville. 


a) Ce que je dois faire : 


b) Par quel mogyen : 


Expliquez Vidée de responsabilité planétaire, en précisant le nom des penseurs qui ont contribué 
à Védifier. 


a) Ce que je dois faire : 


b) Par quel mogyen : 


CONSIGNES 
DOUBLES / 


5. Distinguez les notions de culture et de civilisation, en utilisant des exemples tirés de Phistoire 
de la colonisation de "Amérique. 


a) Ce que je dois faire : 


b) Par quel mogyen : 


6. Comparez la vision du travail proposée par le marxisme à celle du christianisme, en faisant 
ressortir les différences principales entre les deux. 


a) Ce que je dois faire : 


b) Par quel mogyen : 


CONSIGNES 
DOUBLES 8 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. a) résumer des étapes de la lutte pour Végalité des droits aux États-Unis 
b) en précisant des rôles respectifs des gens de couleur et des Blancs 


2. a) montrer comment les discours sur "inégalité des races humaines ont influencé les percep- 
tions des Européens 
b) en me basant sur des récits et documents de I'époque coloniale 


3. a) expliquer la fonction et "importance du diable dans la société du XIX* siêcle 
b) en observant les contes, légendes et chansons de folklore de cette époque (XIX siêcle) 


4. a) étudier comment se mêlent la réalité et le rêve dans cette nouvelle d'Edgar Allan Poe 
b) en faisant apparaítre ce qui se réfêre au passé, au présent, à I'avenir 


5. a) construire une thêse argumentée exposant pourquoi la gratuité scolaire est un des éléments 
essentiels d'une société démocratique 
b) enutilisant des raisonnements tirés de la polémique sur Paugmentation des frais de scolarité 


6. a) dégager une critique des théories économiques de J. K. Galbraith 
b) en analysant en détail quelques exemples 


7. a) dire ce que le lecteur pouvait attendre dans ce passage 
b) en m'appuyant sur la premiere et la derniêre phrase 


8. a) dire combien il y a de locuteurs dans cet extrait 
b) en observant la structure du texte, la ponctuation et les pronoms 


EXERCICE 2 


1. a) différencier un texte littéraire d'un texte informatif 
b) en opposant, dans un tableau comparatif, les caractéristiques principales de chacun 


2. a) expliquer pourquoi, en littérature, les auteurs s'intéressent plus aux histoires malheureuses 
qu'à Vévocation du bonheur 
b) en utilisant cet extrait et d'autres passages de romans 


3. a) expliquer "ambivalence des auteurs par rapport à la ville 
b) en prenant appui sur les romans québécois des années 40 et 50 


4. a) expliquer Vidée de responsabilité planétaire 
b) en précisant le nom des penseurs qui ont contribué à 'édifier 


5. a) distinguer des notions de culture et de civilisation 
b) en utilisant des exemples tirés de Phistoire de la colonisation de "Amérique 


6. a) comparer la vision du travail proposée par le marxisme à celle du christianisme 
b) en faisant ressortir les différences principales entre les deux 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Questions et consignes 


Mélanges de questions 
et de consignes 


Théorie - Comment clarifier les mélanges 
de questions et de consignes 


Pour éviter la confusion face aux mélanges de consignes et de questions, deux opéra- 
tions simples s'imposent : séparer les différentes parties et les mettre en ordre puis, s'il y 
a lieu, remplacer les articles et pronoms (il, elle, cela, celle-ci...) par les noms auxquels ils 
font référence. 


Pour séparer les consignes, cherchons les verbes à I'impératif, au futur ou à Iinfinitif : 
ily a une consigne par verbe utilisé. 


Quel est le niveau de langue des personnages de cette comédie de Marivaux ? 
Justifiez votre réponse en donnant des exemples. 


Premiere partie : Quel est le niveau de langue ? 
Deuxiême partie : Justifiez votre réponse 


Attention ! Lorsqu'une consigne demande d'agir sur les différents aspects d'une même 
chose, il faut traiter les parties séparément, même s'il ny a qu'un seul verbe. 


Définir les trois rôles du narrateur de ce texte. 


Premiere partie :  définir un des rôles du narrateur de ce texte 
Deuxiême partie : définir un deuxiême rôle du narrateur de ce texte 
Troisiême partie : définir un troisiême rôle du narrateur de ce texte 


Pour séparer les questions, notre premier indice est le point d'interrogation ; deux autres 
indices peuvent nous aider : les adjectifs et les pronoms interrogatifs (quand ily en a) et 
le verbe conjugué sous une forme interrogative. 


Dans la question suivante, il y a six parties; nous avons souligné les indices qui nous 
permettent de les séparer : 


Quelle est la leçon du poême 2 À qui s'adresse-t-elle ? Est-elle affective ? politique 2 
Les champs lexicaux du texte peuvent-ils justifier votre réponse ? Comment ? 





Premiere partie: Quelle est la leçon du poême 
Deuxiême partie : À qui s'adresse-t-elle 
Troisiême partie : Est-elle affective 

Quatriême partie : (Est-elle) politique 


MÉLANGES DE QUESTIONS 
ET DE CONSIGNES 


Cinguiême partie : 


Sixiéme partie : 


Les champs lexicaux du texte peuvent-ils justifier votre réponse 
Comment 


Ici, il est pertinent de remplacer les articles et pronoms ( il, elle, cela, celle-ci...) par les 
noms auxquels ils font référence. 


Premiere partie : 
Deuxiême partie : 
Troisieme partie : 
Quatriême partie : 
Cinguiême partie : 
Sixiéme partie : 


Quelle est la leçon du poême 

À qui s'adresse-t-elle ; elle = la leçon du poême 

Est-elle affective ; elle = la leçon du poême 

(Est-elle) politique ; elle = la leçon du poême 

Les champs lexicaux du texte peuvent-ils justifier votre réponse 
Comment 


MÉLANGES DE QUESTIONS 
ET DE CONSIGNES 3 


Théorie - Comment différencier 
les questions et les consignes 


QUESTION 


Une question se présente sous la forme d'une phrase interrogative qui vise à obtenir un 
renseignement précis. 


Comment le test de Rorschach permet-il d'évaluer les habitudes perceptives ? 


Trois indices permettent de reconnaitre une phrase interrogative : 


e elle se termine toujours par un point d'interrogation ; 

e le verbe et son sujet sont souvent inversés ; 

* des mots ou groupes de mots interrogatifs, três souvent placés en début de phrase, 
précisent le type d'information qu'il faut chercher. 


Le verbe et son sujet peuvent être inversés de deux façons différentes : si le sujet est un 
pronom (je, tu, il, elle, nous, vous, ils, elles, ce, on), il est placé aprês le verbe et relié à 
celui-ci par un trait d'union. Si le sujet est un nom, il reste à sa place, et on inseére aprês 
le verbe un pronom de la troisiême personne lui correspondant (il, elle, ils, elles) ; c'est 
donc ce pronom sujet qui est inversé. 


Considérez-vous que ce mode d'intervention est acceptable dans une société 
démocratique ? 


Ce phénomeêne est-il caractéristique des milieux arides ? 


CONSIGNE 


Une consigne est une phrase qui a pour but de nous faire exécuter un travail. 
Soulignez les éléments descriptifs de ce texte. 


Une consigne n'est jamais formulée sous une forme interrogative. On reconnait une con- 
signe au fait que le verbe principal de la phrase est conjugué à l'impératif ou, plus rare- 
ment, à I'infinitif. On peut également trouver des consignes dont le verbe principal est 
à l'indicatif futur. 


Relevez et analysez les principales figures de style. 
Relever et analyser les principales figures de style. 
Vous relêverez et analyserez les principales figures de style. 


Un verbe à I'impératif exprime le plus souvent un ordre ou une interdiction. Il se distin- 
gue par I'absence de sujet et une conjugaison restreinte à trois personnes : 2º du singu- 
lier (tu), 1'* et 2º du pluriel (nous, vous). Dans les consignes, il est conjugué à la deuxiême 
personne du pluriel. 


Résumez les arguments de Pauteur. 
Vinfinitif est la forme nominale du verbe, sans indication de personne ni de nombre 


(singulier ou pluriel). Aimer, finir, perdre, vouloir sont des infinitifs. Linfinitif peut avoir 
valeur d'impératif (Ralentir 1) ; c'est pourquoi on le trouve parfois dans les consignes. 


MÉLANGES DE QUESTIONS 
ET DE CONSIGNES 4 


Exercices 


Dans les champs de saisie appropriés, transcrivez dans I'ordre d'apparition les 
différentes parties des consignes et questions suivantes. Quand ily a lieu, précisez 
quels noms correspondent aux adjectifs possessifs ou aux pronoms soulignés. 


Exemple 


D'aprês vous, ce discours aurait-il pu convaincre les écologistes des années 1970? 
Pourquoi ? Nommez les principaux aspects du contrat de communication qui 
sont en jeu dans cette situation. 


a) 
b) 
c) 











Réponse 
a) D'aprês vous, ce discours aurait-il pu convaincre les écologistes des années 
1970? 
b) Pourquoi ? 
c) Nommez les principaux aspects du contrat de communication qui sont en jeu 
dans cette situation. 


MÉLANGES DE QUESTIONS 
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EXERCICE 1 


1. Etablissez une courte liste des événements survenus dans les 30 derniêres années et qui, d'aprês 
vous, peuvent être une source d'espoir. Répétez la démarche en recherchant cette fois des 
événements qui vous font perdre courage. 


a) 








b) 








2. Dans la littérature fantastique, le narrateur, qui raconte le plus souvent des événements 
troublants, est três important. Son rôle est double : d'abord, il est celui qui informe le lecteur 
des situations étranges dont il est "'acteur ou le témoin. Ensuite, c'est lui qui crée une tension 
dramatique en montrant que son inquiétude croit du début à la fin. Décrivez ces deux fonctions 
du narrateur à partir des extraits de textes proposés au chapitre 3. 


a) 








b) 








3. Les premiers écrits d' Anne Hébert expriment à la fois un sentiment de dépossession du monde 
et une solitude rompue par la parole partagée. Illustrer comment, dans « Une fille maigre » et 
« Les petites villes », la poête traduit son sentiment de dépossession et expliquer en quoi 
« Mystêre de la parole » et « Naissance du pain » véhiculent des images de solitude rompue. 


a) 











b) 
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4. Dans son roman Germinal, Émile Zola a cherché à sensibiliser ses lecteurs aux criantes 
inégalités sociales qui régnaient à son époque. À partir des textes intitulés « Le lever chez les 
mineurs » et « Le lever chez les bourgeois », illustrez comment Pauteur met en relief les 
différences entre ces deux classes sociales en recourant au portrait des personnages, à la des- 
cription des lieux et aux allusions à Valimentation. 


a) 








b) 








c) 








5. Énumérez les points de convergence entre les mots « art » et « artifice ». Montrez en quoi ils 
se distinguent. Puis expliquez leur confusion dans le domaine de la mode et de la beauté. 


a) 








b) 








c) 








MÉLANGES DE QUESTIONS 
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EXERCICE 2 


1. Soulignez toutes les descriptions présentes dans ce texte. Quelle proportion du texte leur est 
consacrée ? Sont-elles générales ou détaillées ? En quoi sont-elles importantes ? Notez !'emploi 
de figures de style. Quelle est leur utilité ? 


a) 








b) 








c) 








d) 








e) 








f) 








2. Dans ce texte, "auteur établit une comparaison entre la rationalité et I'affectivité. Trouvez et 
commentez les principaux points de ressemblance et de différence entre ces deux concepts 
philosophiques. 


a) 








b) 








c) 
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d) 








3. Le feu est associé à de nombreux mythes et à de nombreuses croyances. Retrouvez dans le 
contexte biblique et dans la mythologie grecque des exemples d'utilisation de cet élément. 
Quelles sont ses significations symboliques dans chacun de ces contextes ? 


a) 








b) 








c) 








d) 








4. Nietzsche affirme que nous ne vivons que grãce à des illusions et que les progrês de la science 
ne pourront jamais résoudre l'énigme qu'est pour nous notre vie. Décrivez trois aspects 
énigmatiques de la vie humaine. En quoi notre façon d'aborder notre vie peut-elle être une 
source d'illusions ? 


a) 








b) 








c) 








d) 
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5. Recherchez le champ sémantique du mot « célébration », puis énumérez quatre synonymes 
qui pourraient remplacer ce mot dans le texte. Pouvez-vous nommer des « célébrations » qui 
avaient lieu autrefois et dont certaines subsistent ? Quels événements méritent aujourd"hui le 
nom de « célébrations » ? 


a) 








b) 








c) 








d) 








6. Qu'est-ce qu'une strophe ? Dans quel genre de textes en rencontre-t-on ? 


a) 








b) 








7. Quelles sont les trois principales significations symboliques de la couleur rouge ? Pour chacune 
dentre elles, donnez un exemple tiré du monde de la publicité. 


a) 








b) 
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c) 
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d) 








MÉLANGES DE QUESTIONS 


ET DE CONSIGNES 1 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. a) Établissez une courte liste des événements survenus dans les 30 derniêres années et qui, 


d'aprês vous, peuvent être une source d'espoir. 
Répétez la démarche en recherchant cette fois des événements qui vous font perdre cour- 
age. 


À partir des extraits de textes proposés au chapitre 3, décrire le rôle du narrateur qui informe 
le lecteur des situations étranges dont il est 'acteur ou le témoin. 

À partir des extraits de textes proposés au chapitre 3, décrire le rôle du narrateur qui crée 
une tension dramatique en montrant que son inquiétude croit du début à la fin. 


Illustrer comment, dans « Une fille maigre » et « Les petites villes », la poête traduit son 
sentiment de dépossession. 

Expliquer en quoi « Mystêre de la parole » et « Naissance du pain » véhiculent des images 
de solitude rompue. 


Ilustrer comment Zola met en relief les différences entre ces deux classes sociales en 
recourant au portrait des personnages. 

Ilustrer comment Zola met en relief les différences entre ces deux classes sociales en 
recourant à la description des lieux. 

Ilustrer comment Zola met en relief les différences entre ces deux classes sociales en 
recourant aux allusions à "alimentation. 


Enumérez les points de convergence entre les mots « art » et « artifice ». 
Montrez en quoi ils se distinguent. Ils : les mots « art » et « artifice ». 
Puis expliquez leur confusion dans le domaine de la mode et de la beauté. 
Leur : les mots «art » et « artifice ». 


EXERCICE 2 


1. a) 
b) 
c) 
d) 
e) 
1) 


2. a) 
b) 
[6) 
d) 


3. a) 
b) 
c) 
d) 


Soulignez toutes les descriptions présentes dans ce texte. 

Quelle proportion du texte leur est consacrée ? Leur : les descriptions. 
Sont-elles générales ou détaillées ? Elles : les descriptions. 

En quoi sont-elles importantes ? Elles : les descriptions. 

Notez I!'emploi de figures de style. 

Quelle est leur utilité ? Leur : les figures de style. 


Trouvez les principaux points de ressemblance entre la rationalité et Paffectivité. 
Trouvez les principaux points de différence entre la rationalité et Paffectivité. 
Commentez les principaux points de ressemblance entre la rationalité et Paffectivité. 
Commentez les principaux points de différence entre la rationalité et Vaffectivité. 


Retrouvez dans le contexte biblique des exemples d'utilisation du feu. 

Retrouvez dans la mythologie grecque des exemples d'utilisation du feu. 

Quelles sont ses significations symboliques dans le contexte biblique ? Ses : le feu. 
Quelles sont ses significations symboliques dans la mythologie grecque ? Ses : le feu. 
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4. a) 
b) 
c) 
d) 


5. a) 
b) 


€) 
d) 


6. a) 
b) 


7. a) 
b) 
c) 
d) 


Décrivez un aspect énigmatique de la vie humaine. 

Décrivez un deuxiême aspect énigmatique de la vie humaine. 

Décrivez un troisiême aspect énigmatique de la vie humaine. 

En quoi notre façon d'aborder notre vie peut-elle être une source d'illusions ? 


Recherchez le champ sémantique du mot « célébrations ». 

Enumérez quatre synonymes qui pourraient remplacer ce mot dans le texte. 

Ce mot : le mot « célébrations ». 

Pouvez-vous nommer des « célébrations » qui avaient lieu autrefois et dont certaines sub- 
sistent ? 

Quels événements méritent aujourd'hui le nom de « célébrations » ? 


Qu'est-ce qu'une strophe ? 
Dans quel genre de textes en rencontre-t-on ? En : des strophes. 


Quelles sont les trois principales significations symboliques de la couleur rouge ? 
Pour la premiêre, donnez un exemple tiré du monde de la publicité. 
Pour la deuxiême, donnez un exemple tiré du monde de la publicité. 
Pour la troisiême, donnez un exemple tiré du monde de la publicité. 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Questions et consignes 


Questions et consignes : 
exercice de synthese 


Exercice 


Chacune de ces questions ou consignes est suivie d'une ou de plusieurs phrases 
incomplêtes. Ajoutez les mots qui lui manquent dans les espaces appropriés. 


Exemple 
Commentez cette affirmation de Rabelais : « Science sans conscience n'est que 
ruine de I'âme ». 


Je vais cette affirmation 


de Rabelais en insistantsur sesaspects À 


Réponse 


Je vais faire un exposé qui explique, interprete ou apprécie cette affirmation 
de Rabelais en insistant sur ses aspects remarquables ou étonnants. 


QUESTIONS ET CONSIGNES : 
EXERCICE DE SYNTHESE 2 


1. Quels sont les facteurs qui font de la chanson un moyen privilégié de revendication sociale ? 


Je vais chercher qui font de la chanson un moyen privilégié de 
revendication sociale. 





2. Décrivez une situation de stress intense que vous avez déjà vécue. Puis précisez clairement à 
quels critêres de la grille d'analyse les éléments de cette expérience correspondent. 


Je vais détailler les caractéristiques et les particularités d'une 





etaprês, je vais dire clairement 








les éléments de cette expérience correspondent. 





3. En vous inspirant librement de ce texte, formulez une définition personnelle de la liberté 
humaine. 





Je vais écrire une définition qui corresponde à de la 
liberté, en prenant exemple sur ce texte et sans le copier. 


4. Depuis le début du siécle, le développement de la technologie a pris de plus en plus de place 
dans la vie des populations des pays industrialisés ; d'une certaine façon, on peut dire qu'il 
contribue plus que tout autre facteur à modeler la vie dans nos sociétés. Quel est Veffet 
négatif de ce phénomêne sur [être humain ? 





Je vais chercher Veffet négatif sur être humain 





5. Certaines conceptions de être humain opposent la raison et Paffectivité. Définissez ces deux 
termes et illustrez, à 'aide d'un exemple tiré de votre expérience, les problêmes que soulêve 
cette opposition. 


Je vais donner le sens des mots et puis je vais 





chercher qui me permette de montrer les 





problêmes que soulêve Popposition de la raison et de V'affectivité. 


6. Etes-vous d'accord avec la position suivante : « Le monde se nourrit d'un peu de vérité et de 
beaucoup de mensonge » ? Définissez le mot « vérité » et précisez quel est son sens dans 
cette affirmation de Romain Rolland. 





Je vais exprimer sur la position exprimée dans la citation. Je vais 


ensuite donner que peut avoir le mot « vérité »; puis 





montrer dans cette affirmation de Romain Rolland. 





QUESTIONS ET CONSIGNES : 
EXERCICE DE SYNTHESE 3 


10. 


11. 


. ÀTaide des extraits de textes du chapitre trois, expliquez les problêmes éthiques soulevés par 


la recherche scientifique sur le clonage. 





Je vais faire comprendre clairement 


en me servant des extraits 





de textes du chapitre trois. 


. Quelle était 'intention dYves Thériault quand il entreprit d'écrire Agaguk ? En citant Pauteur, 


expliquez sa vision de être humain et de la nature. 





Je vais chercher quand il a écrit Agaguk, puis 


je vais sa vision de [être humain et de la nature 





en me servant de 





. Énumérez les propriétés biologiques communes à tous les vertébrés. 


Je vais nommer à tous les vertébrés, sans les 
commenter. 





Selon Serge Bouchard, peut-on se fier à la représentation que les journalistes nous donnent 
de la réalité ? Justifiez votre réponse. 


Je vais déterminer si, selon , on peut se fier à la représentation 





que les journalistes nous donnent de la réalité, puis je vais utiliser des arguments pour montrer 





que est juste. 


De quelle nature sont les arguments utilisés par le narrateur ? S'agit-il d'exemples ? de 
preuves ? Expliquez votre réponse. 


Je vais chercher des arguments utilisés par le narrateur, dire si ce 





sont des exemples ou des , puis je vais faire comprendre clairement 








QUESTIONS ET CONSIGNES : 
EXERCICE DE SYNTHESE 


pata 
pa 


se SOOU EN OD COM q SO IS 


Corrigé 


les facteurs 

situation de stress intense que j'ai déjá vécue ; à quels critêres de la grille d'analyse 
ma conception personnelle 

du développement de la technologie 

raison et affectivité ; un exemple personnel 

mon opinion ; les différents sens ; le sens du mot « vérité » 

les problêmes éthiques soulevés par la recherche scientifique sur le clonage 
Vintention d'Yves Thériault ; faire comprendre clairement ; citations 

les propriétés biologiques communes 


Serge Bouchard ; ma réponse 


. la nature ; preuves ; ma réponse 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Indices typographiques 


Italique 


Théorie - À quoi servent les italiques ? 


La plupart du temps, un texte est composé en caractêres romains, les caractêres droits 
dont on se sert couramment. Les caractêres italiques, inclinés vers la droite, peuvent être 
utilisés de deux façons différentes : 


Lutilisation libre ; I'auteur attire Iattention du lecteur sur un mot ou une expression 
qui est une notion essentielle ou qui apporte une nuance importante à son propos ; 
il peut aussi les utiliser lorsqu'il veut faciliter le repérage des idées principales. 


Lutilisation obligatoire ; litalique est imposé dans un certain nombre de cas, et tout 
auteur ou éditeur doit se conformer à ces rêgles. 


Remarque : dans un texte manuscrit ou dactylographié, on souligne d'un trait les mots 
qui seraient en italique dans un texte imprimé. 


Six cas requierent I'emploi de Iitalique. 


1. 


5. 


Les italiques s'emploient pour les titres de livres, de journaux, de revues, de tableaux. 
Cette utilisation est obligatoire. Les titres de parties de livres seront, eux, placés en- 
tre guillemets. 


Dans son célébre ouvrage De la démocratie en Amérigue, Tocqueville a exposé les 
principaux arguments du libéralisme politique pour la réforme du systême péni- 
tentiaire et politique français. 


- Les italiques distinguent certains passages du reste du texte. Ainsi, les indications 


qui s'adressent directement au lecteur sont en italiques, et souvent aussi entre pa- 
rentheses. Pour la même raison, les jeux de scêne (didascalies) seront indiqués en 
italiques dans une ceuvre théâtrale, un scénario. 

(Suite à la page 25) 


Argan, à Cléante, qui feint de vouloir s'en aller. — Ne vous en allez point, 
monsieur. 


Les devises, maximes, dictons et proverbes sont toujours en italiques. 


Les pourparlers se sont poursuivis hier entre les deux parties. Les observateurs crai- 
gnent pourtant que lingérence des grandes puissances n'oblige les opposants à ac- 
cepter des engagements qu'ils ne sauront tenir. « En entérinant un accord trop 


ITALIQUE 


strict, les deux parties vont vers un échec. Dans cette situation, le mieux est Ven- 
nemi du bien, car il y a de grands risques de tout gâcher en essayant de trop en 
faire... », a déclaré le négociateur en chef de "ONU. 


. Les locutions latines, les citations, les mots et les expressions qui appartiennent à 


une langue étrangere sont composés en italiques. 


« Testis unus, testis nullus », a déclaré le juge devant absence d'autres preuves 
ou témoignages dans Vaffaire Rodrigue Richard. « On ne peut établir en justice la 
vérité d'un fait en se basant sur le témoignage d'une seule personne. » 


. Dans les dictionnaires, les exemples sont donnés en italiques pour les différencier du 


texte principal. 


ALENTOUR adv. 
Aux environs. Sur la photo aérienne, on voit la ville et la campagne alentour. Syn. 
à proximité ; autour!. 


. Dans un livre, les avis de I'éditeur, les préfaces et les postfaces peuvent être com- 


posés en italiques. 





1. DE VILLERS, Marie-Éva. Multidictionnaire de la langue française, troisiême édition, Montréal, 


Québec Amérique, 1997, p. 56. 


ITALIQUE 


Exercice 


Parmi les raisons suivantes, écrivez dans I'espace de réponse le numéro corres- 
pondant à celle qui explique I'utilisation des italiques. 


1- titre 

2- indication au lecteur 

3- jeu de scêne 

4- devise, dicton, proverbe 

5- locution latine ou en langue étrangêre 
6- exemple dans un dictionnaire 


Exemple 


Au début de la colonisation, I'ouverture d'esprit des Français et leur désir de pactiser 
avec les autochtones les ont différenciés radicalement des autres explorateurs et 
marchands. Les Espagnols ont mené une conquista violente, avide et souvent 
sanglante. Les Anglais, surtout intéressés par le commerce, ont multiplié les traités 
d'achat en se désintéressant de I'aspect humain de leurs relations. Les Français, 
eux, ont créé des liens véritables avec leurs partenaires de traite. Ils ont même été 
encouragés par les Amérindiens à s'établir sur le nouveau continent, comme le 
montre le célêbre récit de la tabagie, raconté par Champlain dans son livre intitulé 
Des Sauvages. 


a) conquista : 


b) Des Sauvages : 


Réponse 


a) 5 
b) 1 


ITALIQUE 


. Ala base de la plupart des interventions en matiêre de lutte au trafic des drogues aux États- 


Unis, il y a Vidée que ce trafic pourrait être éliminé si tous les États concernés faisaient les 
efforts politiques, diplomatiques et techniques nécessaires. Vouloir, c'est pouvoir donc, et si 
les États voisins ne réussissent pas à éradiquer ce fléau, c'est qu'ils ne veulent pas vraiment. 
De là, iln'y a qu'un pas pour que se développe Vidée que certains pays encouragent délibérément 
le trafic des drogues dans le but inavoué de nuire aux Américains. La revue trimestrielle Drug 
Enforcement fait ouvertement étalage de théories selon lesquelles les États-Unis seraient 
victimes d'une conspiration en vue d'empoisonner "Amérique. 


a) Vouloir, c'est pouvoir : 


b) Drug Enforcement: 


. QUIPROQUO n. m. Méprise au sujet d'une personne, d'une chose. Des quiproquos 


regrettables!. 


Des quiproqguos regrettables : 


. BOUBACAR (ADULTE) 


Les jours passent. Je voulais être le premier à entendre le son des tambours lorsqu'ils 
entonneraient le Dumdumba, la danse des hommes forts. Je voulais faire partie du cercle, je 
voulais danser toute la nuit, m'épuiser, m'enivrer de ce rythme obsédant. Mon pêre avait 
Phabitude d'annoncer son retour en chantant les premiêres phrases du tambour... 


On entend un homme qui fredonne. 


BOUBACAR (ENFANT) 
C'est lui, je "entends... Bá ! 


a) Dumdumba : 


b) On entend un homme qui fredonne : 


Jules Verne, auteur français né en 1828, est le pêre du roman d'anticipation scientifique. Il a 
d'abord écrit pour le théâtre, mais sa véritable vocation s'est révélée lorsqu'il a inventé le 
genre littéraire qui fera sa renommée. Ses romans obtinrent un succês immédiat : Cing 
semaines en ballon (1863), Le tour du monde en quatre-vingts jours (1870), Vingt mille licues 
sous les mers (1877). Visionnaire, il a associé ses nombreuses lectures scientifiques et sa 
puissante imagination pour créer des ceuvres palpitantes, dans lesquelles il expose des 
découvertes et des inventions qui font aujourd'hui partie de notre réalité. 


Vingt mille lieues sous les mers : 





1. DE VILLERS, Marie-Éva. Multidictionnaire de la langue française, troisiême édition, Montréal, Québec Amérique, 


1997, p. 1207. 


ITALIQUE 


5. Les industries culturelles sont de plus en plus influencées par les modes. Elles visent le grand 
public en lançant sur le marché des produits fast food, objets ou spectacles vides, consommés 
puis jetés selon le goút du jour. À Vinstar de la fashion, la culture de masse est de plus en plus 
tournée vers le présent, elle joue avec "éphémeêre. 


a) fast food : 
b) fashion : 


6. Les commanditaires ne se contentent plus d'annoncer leurs produits au début et à la fin de 
Vémission. Ils veulent maintenant faire partie du spectacle pour séduire I'auditoire de façon 
quasi subliminale. Les auteurs de téléromans doivent maintenant créer des personnages (Marc 
Messier en « accro » du lait dans Paparazzi), ou intégrer au scénario des événements mettant 
en valeur leurs produits ou services. Lingérence de plus en plus marquée des annonceurs 
dans la sphêre de la culture inquiete. (Suite à la page 48) 


a) Paparazzi : 


b) Suite à lapage 48: 


ITALIQUE 


Corrigé 
a) 4-devise, dicton, proverbe 
b) 1-titre 
6- exemple dans un dictionnaire 


a) 5- locution latine ou en langue étrangêre 
b) 3- jeu de scêne 


1- titre 


. a) 5-locution latine ou en langue étrangêre 


b) 5- locution latine ou en langue étrangêre 


a) 1-titre 
b) 2- indication au lecteur 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Indices typographiques 


Guillemets 


Théorie - À quoi servent les guillemets ? 


Les guillemets se présentent en français sous la forme de petits chevrons doubles (« ») 
qui se placent au commencement (guillemet ouvrant) et à la fin (guillemet fermant) du 
mot, du groupe de mots ou de la portion de texte que Ion veut isoler. 


On ne doit pas les confondre avec les guillemets anglais, qui se présentent sous la forme 
d'une double apostrophe (“”) et que I'on n'utilise en français qu'à l'intérieur d'une cita- 
tion déja entre guillemets. 


En français, les guillemets peuvent encadrer : 


1. Une citation : il s'agit d'un passage d'un texte, donné comme tel, sans aucune 
modification majeure!. 


« Qui vous pardonnera votre insouciance ? Cela vous console de penser que vous 
ne pouvez rien faire pour ces peuples sacrifiés. Des dizaines de milliers de fleurs 
ont fleuri sur cette terre et sont mortes. Vous leur avez tourné le dos. Des millions 
de mains se sont tendues. Vous avez détourné les yeux... Aujourd'hui encore, vous 
regardez obstinément ailleurs... », écrivait Augusta Martinez quelques jours avant 
sa mort. 


2. Des paroles rapportées : au contraire de la citation, qui est un extrait de texte écrit, 
ce sont ici les paroles d'une personne qui sont rapportées. 


« Est-ce que la science nous apprend à mieux vivre ? Est-ce que la science nous 
apprend à mieux mourir ? », demandait un romancier célebre, interviewé à I'émis- 
sion Second regard. Les scientifiques se posent trop peu de questions sur le but et 
la place de leurs recherches dans la société. 


3. Le titre d'une partie d'ceuvre (chapitre de livre, poême tiré d'un recueil, article de 
journal, etc.) : le sens et la forme de la phrase nous permettent de les reconnatítre. 


Le poête Paul Éluard a peint la femme comme un être idéal et charnel à la fois. 
Dans son recueil Les yeux fertiles, les poêmes « Intime » et « Lentente » expri- 
ment sa vision de "amour humain. Relevez les phrases de ces poêmes qui décri- 
vent la femme amoureuse. 





1. Des rêgles précises régissent les modifications mineures que I'on peut apporter à une citation. 


GUILLEMETS P 


4. Un mot ou une expression que I'on désire isoler et qui sont explicitement dési- 
gnés : le mot ..., "expression ..., I'affirmation... 


Explicitez le sens de Vaffirmation : « être humain est programmé pour ap- 
prendre. » 


5. Un mot ou une expression utilisés dans un domaine particulier ou faisant partie 
du jargon propre à une activité, ou encore, n'appartenant pas au même niveau de 
langue que le reste du texte : I'auteur utilise ce mot et I'encadre de guillemets pour 
bien faire comprendre qu'il fait un emprunt, que ce mot ou cette expression ne vien- 
nent pas de lui, ou qu'il est conscient de son emploi surprenant. 


Il est maintenant nécessaire de décrire les effets de la criminalisation en termes 
financiers et commerciaux. Dans le passé, les organisations criminelles évoluaient 
chacune dans leur sphêre, et ne se rencontraient qu'épisodiquement ou margina- 
lement. Leurs « marchés » étaient bien distincts. Mais les transformations et les 
fusions entre groupes autrefois autonomes ont amené la formation de véritables 
« trusts » qui se disputent le contrôle des lucratives activités illicites. 


GUILLEMETS 3 


Exercice 


Justifiez I'utilisation des guillemets en écrivant dans I'espace approprié I'une des 
options suivantes : 


1- citation 

2- paroles rapportées 

3- titre de partie d'ceuvre 

4- mot, expression ou affirmation que I'auteur veut isoler 
5- mot emprunté, jargon ou niveau de langue différent 


Exemple 
— N'êtes-vous pas fasciné par le pouvoir ? 
— Je n'aime ni le mot ni la réalité du pouvoir. 
— Vous aimez le mot « gloire » ? 


— Non, je préfére le mot « honneur ». D'ailleurs, dans ma langue natale, c'est la 
même chose. Quand je pense à la gloire, j'en vois le sens antique et je suis 
certain que la véritable gloire, c'est de faire honneur à Dieu. 


a) « gloire »: 


b) « honneur »: 


Réponse 


a) «gloire »: 4 
b) « honneur »: 4 


GUILLEMETS 


« Nos façons de nommer les choses sont souvent pleines de sous-entendus, de significations 


cachées. Prenons, par exemple, !'expression « tomber en amour » : le choix du mot « tomber » 
implique une chute (hors de soi ?), une perte (de contrôle, d'identité ?), un glissement 
(involontaire ?), une erreur. Lexpression « tomber en amour » ne se veut pas négative, mais 
elle porte en elle un jugement. Dans quelle mesure influence-t-elle nos comportements 
amoureux ? Dans quelle mesure les reflête-t-elle ? 


a) « tomber en amour » : 


b) « tomber »: 


. «C'est Vefficacité de "agriculture qui a mis la campagne en danger », dit Léonard Otis, 70 


ans, fermier et sylviculteur de Saint-Damase-de-Matapédia. Saint-Damase comptait 60 fermes 
laitiêres dans les années 50 ; les 15 fermiers qui restent produisent plus que les 60 d'autrefois. 
Is sont aussi plus riches1. 


« C'est Vefficacité (...) danger »: 


. Connaissez-vous le « spinning » ? Plusieurs adeptes du vélo stationnaire éprouvaient de Pennui 


en faisant leur exercice cardio-vasculaire quotidien. Pour rendre plus attrayant ce mode de 
mise en forme, ils ont inventé le vélo stationnaire en groupe qu'ils appellent « spinning ». 
Inspirées des entrainements des coureurs cyclistes, les séances d'exercices peuvent réunir 15 
à 20 cyclistes et un chef de peloton qui impose une cadence en fonction d'un parcours virtuel 
qui défile sur un écran de visualisation fixé au vélo de chaque participant ou sur un écran 
géant. 


« spinning »: 


. « Ce ne sont pas les choses qui troublent les êtres humains, mais les jugements relatifs aux 


choses. Par exemple, la mort n'a rien d'effrayant, car en ce cas elle serait apparue telle à 
Socrate, mais c'est le jugement qui voit dans la mort quelque chose d'effrayant qui, lui, est 
effrayant », disait Épictête à ses disciples. Cet ancien esclave avait développé une façon de 
vivre et une philosophie inspirées du stoicisme. Comme Socrate, iln'a rien écrit et ses propos 
nous ont été transmis par son disciple Flavius Arrien. 


« Ce ne sont [...], est effrayant » : 


. Le conditionnement, [adaptation nécessitée par le choix d'un mode de diffusion de 


Vinformation (pensons, par exemple, à la différence entre le journal télévisé et le journal 
imprimé) permet de parler d'une valeur sémantique des médias. Cette différence a dicté à 
Marshall McLuhan la formule célêbre : « Le message, c'est le média », révélée et expliquée 
dans son ouvrage visionnaire publié en 1964 : Pour comprendre les médias. 


« Le message, c'estle média»: 





1. CHARTRAND, Luc. « La révolte des campagnes », Vactualité, 15 mai 1991, p. 46. 


GUILLEMETS 


10. 


. Les anthropologues ont observé chez certaines peuplades dites « primitives » un systême de 


nombres comportant seulement trois symboles : un, deux et beaucoup. Pour ces gens, le 
nombre « beaucoup » représente ce qui est tellement grand qu'on ne peut le décrire, le 
nommer ou le concevoir. Cela peut sembler bien rudimentaire. Pourtant, il ne faut pas oublier 
que Vinfini reste, pour la plupart des Occidentaux éduqués, un concept assez vague qui se 
compare au « beaucoup » de ces sociétés indigênes. 


a) « primitives » : 


b) « beaucoup » : 


. Donner des conseils de sagesse et de morale est "une des occupations humaines favorites de 


tous les temps. Certaines personnes dépensent quotidiennement des tonnes d'énergie à donner 
des avis bienveillants : « Si j'étais toi, je... », « À ta place, je... », « La meilleure chose que tu 
peux faire maintenant, c'est... ». Je me demande si ces recommandations aident vraiment 
Vami qui nous confie ses ennuis. Nous lui offrons plus facilement des solutions toutes faites 
que Pécoute et la compassion dont il a vraiment besoin. 


« Si j'étais toi, je... »: 


. La particularité du fantastique, c'est qu'il amêne le lecteur à s'identifier au narrateur du 


récit. Cette identification lui fait nécessairement partager ses sentiments, et en particulier sa 
peur. « Nous sommes d'abord dans notre monde clair, solide, rassurant. Survienne 
Vinexplicable ; alors nous connaissons le frisson particulier que provoque un conflit entre le 
réel et le possible. » (Louis Vax, Lart et la littérature fantastique) 


« Nous sommes d'abord [...] possible. » : 


. Jean-Charles Lebeau fait figure de vieux sage dans le monde de la coopérative. Avant même 


que ce concept n'existe, il pratiquait le « développement durable » de sa forêt privée de Saint- 
Ambroise. Il réinvestissait, année aprês année, une partie de ses profits dans la sylviculture, 
malgré les rires et les doutes de ses voisins. Aujourd'hui, on vient de loin pour le consulter. 


« développement durable » : 


Donald Trump est "exemple type du selfmade man américain. Tout au long de son « ascen- 
sion », il est resté fidêle à certains principes esthétiques. Il y a quelques années, en faisant 
construire un opulent shopping mall, il reprenait les éléments utilisés lors de sa premiêre 
grande réalisation : la transformation d'un vieil hôtel de gare, le Commodore, en un flam- 
boyant hôtel de luxe, le Grand Hyatt. Le visiteur reconnaitra son goút pour le laiton et le 
marbre, pour les fontaines et les portiers en uniforme de généraux d'opérette. Si les critiques 
sont sceptiques, le public, lui, est enchanté. 


« ascension »: 


GUILLEMETS 


So E O mWwm 


10. 


Corrigé 


. a) 4- mot, expression ou affirmation que l'auteur veut isoler 


b) 4- mot, expression ou affirmation que l"'auteur veut isoler 


. 2- paroles rapportées 
. 5- mot emprunté, jargon ou niveau de langue différent 
. 2- paroles rapportées 


. 1- citation ou 4- mot, expression ou affirmation que Vauteur veut isoler car on désigne la 


phrase comme : cette formule célêbre. 


. a) 5- mot emprunté, jargon ou niveau de langue différent 


b) 4- mot, expression ou affirmation que l"'auteur veut isoler 


. 2- paroles rapportées 
. 1- citation 


. 5- mot emprunté, jargon ou niveau de langue différent 


5- mot emprunté, jargon ou niveau de langue différent 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Indices typographiques 


Parentheses 


Théorie - À quoi servent les parenthêses ? 


Les parenthêses sont deux petites courbes inverses () qui encadrent un ou plusieurs 
mots. Elles servent à intercaler ou à isoler un des quatre renseignements suivants dans 
une phrase. 


1. Une précision : il s“agit le plus souvent d'un renseignement supplémentaire ou d'une 
courte explication. 


Aux États-Unis, la chose publique est devenue un spectacle de variétés, le milieu 
politique une catégorie particuliêre du showbiz. La télévision brouille les différen- 
ces entre tous les acteurs de la scêne audiovisuelle et devient un facteur d'indiffé- 
rence civique (plus les campagnes électorales tendent à se réduire à des spots pu- 
blicitaires, plus I'abstention est grande, car personne ne se sent concerné). 


2. Une référence : dans le domaine de la recherche, il est d'usage d'insérer le nom des 
auteurs et I'année de publication des théories ou des textes que I'on mentionne. On 
peut également indiquer entre parenthêses le numéro de la page, de la ligne ou du 
vers d'une citation. 


La majorité des recherches sur la formation de Pidentité à "adolescence sont ba- 
sées sur les écrits de James Marcia. Il a séparé la quête d'identité de I'adolescence 
en deux parties : le questionnement et l'engagement (Marcia, 1966, 1980), et sa 
description des différents états d'identité est particuliêrement approfondie. 


3. Un ou des exemples : il s'agit de la mention d'un (ou de plusieurs) cas, événement 
particulier, chose précise qui entre dans une catégorie, un genre... et qui sert à con- 
firmer, illustrer, préciser un concept. 


LOccident n'est pas seul à subir la crise du sens qui frappe les sociétés ; le Japon, 
Taiwan et plusieurs autres pays asiatiques sont touchés. C'est Vincapacité grandis- 
sante des États à élaborer et à proposer à leurs membres (individus ou groupes) 
un systême de références (idées, normes, valeurs, idéaux) qui leur permettrait de 
donner un sens stable et cohérent à leur existence, qui est au centre du problême. 


4. Une remarque : dans un texte informatif, I'auteur doit rester neutre, objectif, il ne 
doit pas donner son opinion. Il peut cependant ajouter une remarque personnelle, 
et, pour bien montrer que cette partie est différente du reste du texte, il la mettra 
entre parenthêses. 


PARENTHÊSES 2 


Une remarque est un énoncé qui a pour but de souligner quelque particularité à I'at- 
tention du lecteur. L'auteur y emploie souvent un ton plus familier ; on la reconnaít 
au fait que ce qu'il ajoute n'est pas un renseignement ou une explication. 


La fascination de la jeunesse et les campagnes de publicité en faveur de la bonne 
forme physique ont amené de plus en plus de gens à s'entraíner à un sport ou à 
pratiquer une forme de conditionnement physique. Loin de remettre en question 
leur mode de vie (ce qui est, d'aprês moi, la seule façon vraiment saine de réagir à 
ces pressions), les individus intêgrent ces activités à leurs habitudes de consom- 
mation et les « Nautilus » deviennent des lieux de rencontres sociales valorisantes. 


Attention ! Lorsqu'elles sont três nombreuses, les parenthêses peuvent rendre la lecture 
difficile car elles brisent la continuité du texte. Une solution : lire le texte en laissant tomber 
tout ce qui est entre parenthêses, puis survoler rapidement le contenu des parenthêses 
et ne lire au complet que celles qui nous aident. 





1. DE VILLERS, Marie-Éva. Multidictionnaire de la langue française, troisiême édition, Montréal, 
Québec Amérique, 1997, p. 56. 


PARENTHESES 3 


Exercice 


Parmi les choix suivants, indiquez le numéro qui correspond au genre de rensei- 
gnement inséré entre parenthêses dans le texte. 


1- précision 
2- référence 
3- exemple 
4- remarque personnelle 


Exemple 


Les concepts de vulnérabilité et de flexibilité s'appuient sur un modele inter- 
actionniste (Masten, Best et Garmezy, 1990 ; Garmezy et Masten, 1991 ; Garmezy 
et Rutter, 1983; Rutter, 1987). Ce modele postule que chaque personne naít 
avec certaines faiblesses, telles une santé fragile, des allergies, une tendance 
héréditaire à la dépression... Mais chaque personne est aussi pourvue de facteurs 
de protection, comme une intelligence vive, une bonne coordination, une 
sensibilité artistique, qui viennent équilibrer les aspects problématiques de la 
personnalité. 


(Masten, Best et Garmezy, 1990; 
Garmezy et Masten, 1991; [...]; Rutter, 1987): 


Réponse 
2- référence 


PARENTHESES 4 


1. Les médias se font concurrence de deux façons différentes : ily a d'abord la concurrence entre 
les médias (télé, radio, journaux, etc.) et entre les organismes d'un même média (les journaux 
et les magazines, ou les postes de radio entre eux). Fondamentalement, tous les médias 
remplissent les mêmes fonctions : informer, distraire, rendre des services, etc. Aussi, quand 
on accuse la télévision de vider les salles de spectacles et les gradins des stades, ou de menacer 
financiêrement la presse écrite, on dit implicitement : ce média remplit trop de fonctions, il 
est trop polyvalent, appauvrissez-le pour que les autres médias puissent survivre. 


(les journaux et les magazines, ou les postes de radio entre eux) : 


2. Un film comme Les cent un dalmatiens nous démontre clairement comment les adultes 
comprennent mal les réactions des enfants à la fiction en général et aux contes en particulier. 
On a affaire à la descendante de ces sorciêres du Moyen Âge, la maléfique Cruella De Ville, au 
visage renfrogné et à la grosse voix (les enfants ont souvent peur des voix un peu graves ainsi 
que des bruits forts, les adultes "oublient facilement). Elle veut capturer et tuer tous les petits 
dalmatiens (c'est-a-dire les enfants, aux yeux des jeunes spectateurs) pour se faire un manteau 
de fourrure avec leurs peaux. 


a) (les enfants ont souvent peur [...], les adultes Poublient facilement) : 


b) (c'est-à-dire les enfants, aux yeux des jeunes spectateurs) : 


3. La conjonction de Pindividualisme occidental et des courants spiritualistes issus des années 
70 a donné naissance à des individus narcissiques, tellement préoccupés de leur propre image 
et de leur propre bien-être qu'ils deviennent incapables d'aimer autrui. Leurs principales 
préoccupations consistent à bichonner leurs corps et à atteindre la paix de "esprit. Ils s'adonnent 
principalement à des pratiques (jogging, body-building, méditation transcendantale, thérapies 
de croissance personnelle, etc.) visant "amélioration de leurs potentialités privées. Ils font le 
choix de se développer seuls plutôt que de participer à la collectivité. Essayer de changer la 
société n'est pas un but valable pour eux. Ils vivent en apesanteur, coupés de leurs racines, 
centrés sur les événements de leur histoire personnelle. 


(Jogging, body-building, [...], thérapies de croissance personnelle, etc.) : 


4. Diverses appellations ont été attribuées au phénomeêne des expériences extracorporelles : les 
chrétiens les ont appelées « bilocations » et ont conclu qu'elles étaient un signe de sainteté 
(Thurston, 1951). Au début du siêcle, des hypnotiseurs ont suggéré qu'il s'agissait d'extério- 
risation de la sensibilité (Durville et Lancelin, 1909-1912). Plusieurs médecins ont affirmé 
que les EHC (Expériences Hors du Corps) étaient des hallucinations et d'autres y ont vu un 
signe évident de folie. 


a) (Thurston, 1951): 


b) (Expériences Hors du Corps) : 


PARENTHESES 5 


5. En URSS, le développement de "économie souterraine (marché noir) a mis en ceuvre un cercle 
vicieux que le gouvernement en place n'a pas réussi à neutraliser. Ces transactions cachées de 
biens et services contribuaient à miner les ressources disponibles pour la production alors 
que les pénuries généralisées de produits de premiêre nécessité et les files d'attente 
interminables ont amené "expansion de ces marchés illégaux. 


(marché noir) : 


6. Vivre en société avantage animal. Lorsqu'il est isolé, il ne peut compter que sur ses propres 
ressources et ses propres informations pour faire face à tous ses besoins. En société, "animal 
multiplie ses possibilités : il ajoute à ses informations celles qui sont captées par les yeux et les 
oreilles des autres. Il est mieux protégé, il peut alors se consacrer à certains rôles (reproduc- 
tion et soins des petits, chasse, garde, cueillette, agriculture, etc.) et développer de nouvelles 
habiletés. Cela suppose bien súr un groupe relativement stable et organisé car la spécialisation 
exige, quel que soit le niveau auquel on Venvisage (moléculaire, cellulaire, individuel), un 
accroissement des moyens d'intégration, c'est-a-dire, sur le plan social, des moyens de coordi- 
nation et de communication. 


a) (reproduction et soins des petits, chasse, garde, cueillette, agriculture, etc.) : 


b) (moléculaire, cellulaire, individuel) : 


7. Un des principaux représentants du pop art, Andy Warhol (1928-1987), a créé les images 
emblématiques de ce courant artistique controversé. On pense ici à deux thêmes qui reviendront 
sans cesse dans les travaux de Warhol : la magnification des aspects à la fois terre à terre et 
clinquants de la société de consommation (Campbell's Soup Can, 1964), et la parodie du culte 
des vedettes à I'aide de portraits multipliés, retravaillés, alignés comme des produits sur un 
étalage (Triple Elvis, 1962, Twenty Marilyn, 1962). Dans Pensemble, son travail se veut une 
dénonciation de Pordre social et des valeurs factices des années 1960. 


a) (1928-1987) : 
b) (Triple Elvis, 1962, Twenty Marilyn, 1962): 


8. Il m'est difficile de ne pas arriver à la conclusion que le travail des jeunes a un impact négatif 
sur leurs tâches scolaires, surtout si "élêve travaille 10 heures et plus par semaine. De plus, il 
me semble qu'il n'y ait que três peu de compensations (si tant est qu'il y en ait) : selon notre 
étude, les adolescents qui travaillent ne font pas preuve de plus d'autonomie ou d'estime de 
soi que ceux qui ne travaillent pas, contrairement à ce que supposent un bon nombre de 
théoriciens, de sociologues et de politiciens. Ils semblent aussi tirer des leçons três ambiguês 
sur le « monde réel », d'abord parce qu'ils ont des emplois mal rémunérés, répétitifs et souvent 
sans intérêt, ensuite parce qu'ils sont souvent placés face à des situations ou Vautorité est 
arbitraire. Plusieurs répondants nous ont signalé avoir travaillé dans des établissements ou 
des pratiques contraires à "éthique (voler son employeur, cacher des ventes, travailler au noir) 
sont fréquentes (Greenberger et Steinberg, 1986). 


a) (si tant est qu'il y en ait) : 
b) (voler son employeur, cacher des ventes, travailler au noir) : 


c) (Greenberger et Steinberg, 1986) : 


PARENTHESES 6 


Corrigé 


1. 3- exemple 


2. a) 4-remarque personnelle 
b) 1- précision 


3. 3-exemple 


4. a) 2-référence 
b) 1- précision 


5. 1- précision 


6. a) 3- exemple 
b) 1- précision (Ici, on précise les paliers de spécialisation, on ne donne pas des exemples de 
spécialisation.) 


7. a) 1- précision 
b) 3- exemple 


8. a) 4-remarque personnelle 
b) 3- exemple 
c) 2- référence 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Indices typographiques 


Tirets 


Théorie - À quoi servent les tirets ? 


Les tirets sont des barres horizontales, plus longues que les traits d'union. Ils ont les mê- 
mes fonctions que les parenthêses (insérer une précision, un exemple ou une remar- 
que) ; cependant, ils ne peuvent servir à signaler une référence. Ils possedent par ailleurs 
deux autres fonctions qui leur sont particuliéres : 


1. Marquer chaque terme d'une énumération 
On peut faire un compte rendu à partir : 


— de la lecture d'une ceuvre, d'un chapitre, d'un article de journal ou de maga- 
zine... 


— du visionnement d'un film, d'une émission de télévision... 
— de Pécoute d'un cours, d'une conférence, d'un exposé... 


— d'une situation vécue comme spectateur ou témoin. 


2. Indiquer un changement de locuteur dans un dialogue 


— Jamais je n'aurais pensé que Martin... 
— Arrête, dit Marie Lyne. On sait rien ! On sait même pas qui était là ! 


— Je ne veux pas le savoir ! Rien que de penser qu'il était peut-être... ça me rend 
folle ! 


Attention ! Lorsqu'ils remplacent les parenthêses, les tirets sont utilisés par paires: un 
tiret au début, un tiret à la fin. Cependant, dans plusieurs ouvrages, le deuxiême tiret 
est omis lorsqu'il précêde un point final ; nous devons alors considérer que la remarque, 
la précision ou I'exemple se termine à la fin de la phrase et que le texte reprend son 
cours à partir de ce point. 


TIRETS P 


Exercice 


À Vaide de la liste suivante, précisez ce qu'encadrent les tirets dans les extraits 
suivants. 


a) les termes d'une énumération 
b) un changement de locuteur 
c) une précision 

d) un exemple / des exemples 
e) une remarque 


Exemple 


Plusieurs villes américaines envisagent d'imposer un couvre-feu dans le but de 
réduire la criminalité. Cette contrainte obligerait les jeunes de moins de 18 ans à 
rentrer à la maison avant une certaine heure. Certains pays — la France et 
I'Angleterre plus particuligrement — examineraient aussi des solutions de cet ordre 
à leurs problêmes. 


Dans ce texte, lestiretsencadrent. ; 





Réponse 
d) des exemples 


TIRETS 


Néfertiti utilisait de la poudre de fourmis brúlée pour noircir ses sourcils, Cléopátre buvait des 
perles dissoutes dans du vinaigre pour éclaircir son teint et Poppée, femme de Néron, prenait 
de bains de lait d'ânesse pour hydrater sa peau. 


Depuis la nuit des temps, toutes les femmes rêvent de se voir belles — quitte à y laisser leur 
peau, leurs dents ou leur santé ! Les anciennes recettes de beauté nous font frémir aujourd'hui : 
exfoliants à base de vitriol, fards à base de mercure, urine dentifrice, bouillon de vipêre 
antirides... Lhistoire des cosmétiques conjugue la coquetterie et la sorcellerie et ce n'est que 
depuis tout récemment que la science s'en mêle. 


Dans ce texte, les tirets encadrent 





. — Qu'est-ce que le Nobel a changé dans votre vie ? 


— Le rythme de ma vie a changé, et puis, ily a une certaine pression. Les médias me demandent 
mon avis, sollicitent des entrevues. J'ai "impression d'être devenu le sage de service, que le 
Nobel est une garantie de sagesse, et que je devrais maintenant avoir réponse à tout. 


Dans ce texte, les tirets encadrent 





Comment apprendre de nos erreurs quand on blâme constamment les autres d'être la cause 
de nos déboires ? Léconomiste américain Myron MacNeil écrivait récemment que le pire ser- 
vice que nous puissions rendre aux pauvres est de les victimiser. « En les persuadant qu'ils ne 
sont que des victimes de l'injustice sociale, nous les rendons passifs, désespérés et amers. 
Nous leur nions tout sens des responsabilités, sans lequel aucun changement n'est possible. 
Nous les abaissons au rang d'objets. » Ce passage ne s'applique pas seulement aux pauvres, 
bien des gens — artistes incompris, étudiants en voie de décrocher, politiciens frustrés — auraient 
intérêt à le prendre en considération. 


Dans ce texte, les tirets encadrent 





Donnez un exemple de loi actuelle — autre que celles mentionnées dans le texte de présentation 
— que vous considérez personnellement comme injuste et nommez les critêres qui fondent 
votre jugement. 


Dans ce texte, les tirets encadrent 





Cet auteur définit Valiénation comme une relation entre être humain et le produit de son 
travail. TI définit cette relation comme une double perte pour le créateur : 


— perte de 'objet quand il voit son produit lui échapper et devenir une marchandise intégrée 
dans un circuit d'échanges sur lequel il n'a aucune prise ; 


— perte de soi quand son produit se transforme en objet indifférent, rendant son travail vide 
de sens. 


Dans ce texte, les tirets encadrent 





TIRETS 4 


6. Jétais en train de déjeuner avec lui, il me dit : « Monsieur Thiriault — on ne m'a jamais appelé 
Monsieur Thériault lâ-bas, ils m'appellent Monsieur Thiriault - Monsieur Thiriault, vos Indiens, 
au Canada, vous avez encore des ennuis avec eux ? Je veux dire, dans les plaines de "Ouest, 
vous devez encore envoyer 'armée pour les mater! ? » 


Dans ce texte, les tirets encadrent 





7. Les romans fantastiques nous ont souvent présenté des personnages immortels — c'est-à-dire 
non affectés par le passage du temps. Pourtant, une créature immortelle est médicalement 
inimaginable, dans la mesure ou "immortalité implique "absence de changement — et donc de 
vie. Avoir un commencement et une fin, c'est la rêgle non seulement pour ce qui vit, mais 
aussi pour les planêtes, les étoiles, les galaxies, pour Vunivers. 


Dans ce texte, les tirets encadrent 








1. CARPENTIER, André. Yves Thériault se raconte, entretiens avec André Carpentier, Montréal, VLB Éditeur, 1985, p. 
121-122. 
O VLB Éditeur, André Carpentier & succession Yves Thériault. Reproduction gracieusement autorisée par Véditeur. 


TIRETS 


ES e O Aba Di SR CINE 


e) une remarque 

b) un changement de locuteur 
d) des exemples 

c) une précision 

a) les termes d'une énumération 
c) une précision 


c) une précision 


Corrigé 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Indices typographiques 


Points 
de suspension 


Théorie - À quoi servent les points de suspension ? 


Il s“agit toujours de trois points successifs, jamais plus. Ils peuvent indiquer : 


1. Une pause dans une phrase parlée ou une phrase interrompue ; pour montrer que 
la personne qui parle ralentit, s'arrête puis reprend son propos, on marque les arrêts 
avec les points de suspension. Dans certains cas, la personne qui parle ne finit pas sa 
phrase, elle sinterrompt ou se fait couper la parole par un interlocuteur. Dans d'autres 
cas, les points de suspension indiquent une sorte de prolongement inexprimé de la 
pensée. 


Ou est-ce qu'on est allé, Adama ? On a fui un pays hanté pour venir vivoter ici, 
entre la maison et le travail. Qu'est-ce qu'on a vu? Qu'est-ce qu'on a fait? On a 
appris des mots, on s'est habitué à la pluie et au froid, on a travaillé. Des fois... Des 
fois, je me dis qu'on aurait dá rester au pays. Des fois, j'aurais envie de sentir les 
odeurs du marché, d'entendre le rire des autres femmes autour de la fontaine, de 
sentir le vent et le sable... Mon coeur soupire quand je pense à la-bas... 


2. Une énumération incompléte ; pour éviter d'avoir à nommer tous les cas possibles, 
un auteur nomme quelques exemples et les fait suivre par des points de suspension 
pour bien montrer que la liste pourrait se poursuivre. Il pourrait tout aussi bien utili- 
ser I'abréviation etc. (pour et coetera : et le reste). 


Dans tous les lieux publics (restaurant, théâtre, avion...), nous préférons immé- 
diatement le visage déjã vu quelque part à celui qui nous est inconnu. C'est une 
réaction instinctive, atavique, que les publicitaires exploitent avec bonheur. 


3. Une coupure dans une citation ; lorsqu'ils sont encadrés de crochets [...] ou, plus 
rarement, de parentheêses (...), les points de suspension indiquent toujours une cou- 
pure dans une citation : I'auteur du texte principal a enlevé une partie du texte qu'il 
cite (un mot, une phrase ou plusieurs paragraphes) ; il a choisi les parties qui lui con- 
venaient et a laissé tomber les autres. 


Produite le plus souvent par des scientifiques ou des journalistes spécialisés et s'a- 
dressant à un public non spécialiste, la vulgarisation présente des caractéristiques 
qui en font plus qu'un simple moyen d'information. [...] Bien súr, elle instruit sur 
les progrês de la science, mais en fait elle n'offre pas une image réaliste de la science 
telle qu'elle se fait, et ne donne pas au public les moyens de la saisir dans son en- 
semble. 


LES POINTS 
DE SUSPENSION 


De la même façon, si l'auteur veut insérer un ou plusieurs mots qui permettent de 
mieux comprendre la citation, il doit les mettre entre crochets pour bien faire com- 
prendre qu'il les ajoute au texte original. 


Exemple : 


« Car ce sont eux [les républicains] qui ont trahi le peuple français en reniant les 
principes qui ont construit notre nation ; ils ont trainé dans la boue nos plus chers 
idéaux. » 


Un mot grossier, un sacre ou tout autre mot tabou qu'on n'écrit pas au complet ; 
c'est une convention qui n'est pas toujours utilisée de la même façon : certains écri- 
vent le début du mot et le font suivre de points de suspension, d'autres n'écrivent 
que la premiere lettre, d'autres encore enlêvent complêtement le mot et ne mettent 
que les points de suspension. 


Exemple : 


« Vous êtes de la m... dans un bas de soie », mot de Napoléon I* à Talleyrand. 





1. 


DE VILLERS, Marie-Éva. Multidictionnaire de la langue française, troisiême édition, Montréal, 
Québec Amérique, 1997, p. 56. 


LES POINTS 
DE SUSPENSION 3 


Exercice 


Indiquez, en écrivant le numéro approprié, à quoi servent les points de suspen- 
sion dans les courts textes suivants. 


1- pause dans une phrase parlée, phrase interrompue ou prolongement inexprimé 
de la pensée ; 

2- énumération incomplete ; 

3- coupure dans la citation ; 

4- mot grossier, sacre ou mot tabou. 


Exemple 


— Ily a beaucoup de contradictions dans notre attitude vis à vis les médicaments. 
Tant que nous sommes en bonne santé, nous en disons volontiers du mal. 
Mais dês que nous tombons ou croyons tomber malades, nous réclamons la 
pilule miracle... 


— Il est évident que nous attendons beaucoup des médicaments. Et qu'ils nous 
donnent souvent beaucoup. Leur efficacité et leur rapidité d'action nous les 
font souvent associer à la magie. La porte des espérances irrationnelles est 
alors ouverte : on attend le jour ou ils régleront tous nos problêmes d'anxiété, 
de vieillissement, ou ils nous rendront inconditionnellement heureux. 


miracle...: 


Réponse 
1- pause dans une phrase parlée, ... 


LES POINTS 


DE SUSPENSION 4 


IR 


Lêtre humain est d'abord un être vivant dans la mesure ou il s'assure des conditions de tempéra- 
ture et de nutrition qui permettent le renouvellement permanent des constituants chimiques 
de son organisme [...] il est donc constamment soumis aux lois de la biochimie, du code 
génétique et de "organisation cellulaire. Lêtre humain est aussi un être sexué, c'est-à-dire 
que Pespêce est partagée en deux catégories d'individus sexuellement distincts [...] . La repro- 
duction a pour conséquence les lois de I'hérédité, qui sont un mécanisme fondamental de 
Vévolution de la vie sur terre. 


a) de son organisme [...]: 


b) sexuellement distincts [...]: 


« [...] nous nous en allons, 
Et tôt serons étendus sous la lame » (Ronsard, p. 62) 


[Dans cette citation] "auteur a atténué la brutalité de Vévocation de la mort par Pemploi du 
verbe « s'en aller » Leuphémisme est une figure de style qui consiste à employer des termes 
adoucis pour désigner une réalité cruelle ou difficile ; il est três fréquemment utilisé dans les 
textes ayant comme sujet la maladie et la mort, ainsi que dans le vocabulaire des politiciens 
qui cherchent à modifier "impact de mesures impopulaires. 


[...] nous nous en allons : 


Comment se fait-il que les Québécois soient restés bloqués sur leur langue, articulant 
difficilement des pensées informes et simplistes, incapables d'exprimer leurs sentiments 
autrement que par des gestes violents ? D'ou vient donc ce bizarre complexe de désirs inassouvis 
et de rejet ? Je n'en sais rien. Pourquoi... Pourquoi les quotidiens sont-ils pleins dhistoires 
d'échecs et de vies brisées ? Pourquoi notre taux de suicide est-il le plus élevé au Canada ? 
Pourquoi ? 


Pourquoi...: 


Sang contaminé, sida, hépatite... rien de cela ne pouvait arriver, soutenaient les autorités. 
Mais, dês 1985, Vactualité soulevait le problême... et signalait "existence de tests fiables que 
la Croix-Rouge avait choisi de ne pas utiliser. 


Voici un court extrait du texte « Le sida atteint la cote d'alerte », que signait Yannick Villedieu 
en juillet 1985 : « Ce qu'on prend aussi três au sérieux, c'est le risque de transmission du sida 
par le sang ou ses dérivés. [...] déja, on a en main un test fiable pour le dépistage des anticorps. 
[...] Obligatoire depuis avril dernier dans les banques de sang américaines, sur le point de 
I'être dans tous les pays qui peuvent se le payer, [...] ce test devrait permettre d'éliminer presque 
tous les échantillons de sang contaminé!. » 


a) hépatite...: 


b) ses dérivés. [...]: 





1. 


« Sang contaminé : Vactualité avait pourtant donné Valerte », Vactualité, Montréal, 1% avril 1998, p. 10. 


LES POINTS 
DE SUSPENSION 5 


5. [...] Nous nous sommes habitués à Vidée que techniquement, on peut faire face à tout, que la 
science peut tout résoudre, que ce n'est qu'une question de temps et d'investissement. Ces 
idées aujourd"hui largement partagées sont nouvelles dans Phistoire de "humanité. Contre 
les grandes épidémies d'autrefois, le fatalisme était de rigueur car on n'y pouvait pas grand- 
chose... 


En fait, ce que la science a fait le mieux dans les derniêres décennies, c'est déceler des problêmes, 
sans nécessairement pouvoir fournir de solutions. [...] Presque toutes les semaines, les publi- 
cations scientifiques font état d'un nouveau virus, d'un nouveau danger, d'une possibilité de 
détérioration gravissime de notre environnement. On s'habitue à ces nouvelles alarmantes, 
on hoche la tête, et on continue à vivre de la même façon en espérant que « ça » ne nous 
touche pas. 


a) grand-chose... : 


b) solutions. [...]: 


LES POINTS 
DE SUSPENSION 


e Ed 
Corrige 
1. a) 3- coupure dans la citation 
b) 3- coupure dans la citation 
2. 3-coupure dans la citation 
3. 1- pause dans une phrase parlée... 


4. a) 2- énumération incomplête 
b) 3- coupure dans la citation 


5. a) 1- pause dans une phrase parlée... 
b) 3- coupure dans la citation 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Indices typographiques 


Indices typographiques : 
exercice de synthese 


Exercice 


Dans ces pages de texte, nous avons souligné en gras certains indices graphiques. 
Indiquez à quoi ils servent. 


Exemple 


Pour déterminer votre poids santé, il faut d'abord connaitre votre indice de masse 
corporelle (IMC). L'opération mathématique pour obtenir votre IMC est 
relativement simple ; il suffit de diviser votre poids (en kilogrammes) par votre 
taille (en metres) au carré. 


Si votre IMC se situe sous 20, vous êtes sous votre poids santé, ce qui pourrait 
amener des problêmes de santé surtout causés par une résistance moindre aux 
agressions (virus, bactéries, etc.). Si votre IMC se trouve entre 20 et 25, vous 
affichez un poids santé. En adoptant ou en conservant de bonnes habitudes 
alimentaires et en faisant réguligrement de I'exercice, vous resterez facilement en 
bonne forme. « Si votre IMC grimpe au-dessus de 27, vos risques de développer 
des problêmes sont accrus et la situation est encore plus critique au-dela de 30 
[...]. Ne cherchez pas dans les régimes miracles et autres gadgets amincissants, la 
seule façon súre d'atteindre son poids santé est d'être réguliêrement actif et de 
manger sainement », déclare le docteur Anne Desmeules. 


a) (en metres) : 





b) (virus, bactéries, etc.) : 


o [.]: 








Réponse 
a) précision 
b) exemples 
c) coupure dans la citation 


INDICES TYPOGRAPHIQUES : 
EXERCICE DE SYNTHESE 2 


1. Pour ces peuples, « dire » un mythe, c'est proclamer ce qui s'est passé ab origine. Une fois 
« dit », le mythe est révélé, il devient vérité apodictique (irréfutable, absolue) : il fonde la 
vérité. « C'est ainsi parce qu'il est dit que c'est ainsi », déclarent les Eskimos Netsilik lorsqu'ils 
tentent de justifier le bien-fondé de leur histoire sacrée et de leurs traditions. Le mythe instaure 
toujours une nouvelle situation cosmique, il célêbre un événement primordial. C'est donc 
toujours le récit d'une création : on raconte comment quelque chose a été effectué, a commencé, 
c'est une genêse, une mise au monde. 


a) ab origine : 








b) (irréfutable, absolue) : 


c) « C'est ainsi parce qu'il est dit que c'est ainsi »: 





2. Le discours mettant en relation la pratique d'activités physiques et la santé entraíne 
nécessairement une représentation de la réalité ou Vindividu est responsable et éventuellement 
« coupable » de son état de santé. Cette culpabilité a beaucoup plus de chance de s'appliquer 
aux groupes populaires et aux classes défavorisées qu'aux groupes plus favorisés. Le type 
d'activités privilégié et recommandé pour qu'il y ait un effet positif sur la santé — les activités 
vigoureuses pratiquées durant au moins 45 minutes, 3 fois par semaine — a peu de 
correspondance avec les activités ludiques et spontanées préférées par les gens « ordinaires ». 
La différence entre les exigences physiques du travail de chacun entre rarement en ligne de 
compte dans les discours sur la nécessité de Pactivité physique. Pourtant beaucoup d'emplois 
mal payés sont physiquement exigeants : une caissiêre qui reste debout toute la journée a 
peut-être moins envie de faire du jogging que le cadre qui passe sa journée assis à un bureau. 


a) « coupable » : 





b) — les activités vigoureuses [...] 3 fois par semaine —: 





3. La presse est à la fois le nom d'une technique et d'un produit de communication. En tant que 
technique, elle fut introduite en Chine avant de gagner "Europe (Gutenberg et la typographie, 
vers 1438). Ensuite, les techniques d'imprimerie ont passé du marbre plan aux rotatives 
(rouleaux d'impression), et elles bénéficient maintenant de réglages informatisés. 


Les paroles s'envolent, les écrits restent. Lécriture demeure la base de Mhistoire, et les journaux 
sont le véhicule de millions d'histoires qui seront peut-être oubliées demain. Déja quatorze 
siêcles avant Jésus-Christ à Ugarit, dans Vactuelle Syrie, on utilisait un alphabet — c'est-a-dire 
une codification de sons en signes. Ce procédé s'est ensuite généralisé dans le monde an- 
tique. En Chine, des pictogrammes (symbolisation des images exprimées) sont mis au point à 
Vépoque Shang (du XVIº au Vº siêcle av. J.-C.). À cette époque, Vécriture est à la fois transcrip- 
tion d'un discours et art plastique en soi!. Au Moyen-Áge, en Europe, V'écriture cursive se 
répand dans les monastêres et des calligraphes laissent leur nom, tel Karlin au XVIII* siêcle, 
notaire de Bruges. Les Persans, eux, connaissent "apogée de cette forme d'expression au XVIII 
siêcle. 


1. Cf. BENJAMIN, Roland. Une Aistoire de Vécriture, Paris, Gallimard, 1951, chapitre 4, p. 88-93. 


a) (Gutenberg et la typographie, vers 1438) : 





b) ... les écrits restent : 





INDICES TYPOGRAPHIQUES : 
EXERCICE DE SYNTHESE 3 


c) — c'est-à-dire une codification... : 


d) Cf.: 








4. La danse est un art naif et muet, et ces qualités en font un art international par excellence 
puisqu'il transcende les différences culturelles. II lui est difficile de communiquer un message 
clair sans verser dans le théâtre ou le mime. C'est d'ailleurs pourquoi elle a toujours été favorisée 
par les régimes totalitaires (URSS, Chine communiste, Cuba...) comme le moins subversif 
des arts de la scêne. La danse a trouvé dans la retransmission vidéo une rescousse dynamique 
qui a relancé sa popularité déclinante dans les pays occidentaux. Malgré ses limites dans le 
rendu des gestes et de la profondeur, la télé sert [expression corporelle, ne serait-ce qu'en 
pérennisant des performances qui autrefois étaient éphémêres. Certains chorégraphes installent 
désormais sur scêne des écrans vidéo, en les intégrant dans I'action. Rencontre heureuse d'un 
archaisme brut (le geste et les rythmes) et d'une complexité technique (le magnétoscope et 
les rayons hertziens), la danse contemporaine conjugue techniques complexes et immédiateté 
physique. Alliance des contraires et jeu sur les deux tableaux, la danse est aujourd'hui le plus 
consensuel des arts vivants. 





a) (URSS, Chine communiste, Cuba...) : 


b) (le geste et les rythmes) : 





5. — Comme plusieurs le pensent, Van Gogh est-il le prototype de Vartiste autodidacte qui se 
développe seul et en dehors de toute influence ? 


— Pas du tout. Les lettres et les autres écrits de Vincent Van Gogh montrent bien qu'il a toute 
sa vie « conversé » avec d'autres peintres. Les maitres anciens, d'abord : Rembrandt, Holbein 
et Diirer ; et puis, il a aussi été influencé par les peintres de son siêcle : Delacroix, Courbet 
et Millet. Et, bien que ses relations avec ses contemporains aient été souvent tendues — je 
pense ici à Gauguin avec qui il a tenté une cohabitation désastreuse —, Vincent ne vivait 
pas en vase clos. Ce n'est pas quelqu'un qui a dit mer... aux autres artistes, il les a fréquentés, 
a vu leurs ceuvres, s'en est inspiré. 


a) — Pas du tout : 





b) — je pense [...] désastreuse —: 





c) mer... : 





INDICES TYPOGRAPHIQUES : 
EXERCICE DE SYNTHESE 


Corrigé 


1. a) locution latine 
b) précision 
c) paroles rapportées 


2. a) mot emprunté, mot qui ne vient pas de I'auteur 
b) précision 


3. a) précision 
b) devise, dicton, proverbe 
c) précision 
d) référence 


4. a) exemples 
b) précision 


5. a) changement de locuteur 
b) précision 
c) mot grossier, sacre ou mot tabou 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Nuances dans I'expression 


Nuances 
dans I'expression 


Théorie - Expérimenter différentes impressions 


données par le choix des mots 


Pour présenter un personnage, un objet, une situation, une action, une idée, I'auteur 
d'un texte choisit ses mots. Certains mots donnent une impression neutre, dautres une 
impression positive ou négative. 


U 
Québec. 
U 
aimé chanteur à "aéroport de Québec. 





U 


ne foule nombreuse était rassemblée pour attendre l'arrivée de X à Vaéroport de 


ne foule joyeuse et colorée était rassemblée pour attendre l'arrivée de notre bien- 


n groupe de fanatiques déchainés attendait bruyamment Varrivée triomphale de 


X au minuscule aéroport de Québec. 


NUANCES 


DANS L'EXPRESSION 2 


Exercice 


Le texte A et le texte B ont des contenus similaires. Remarquez les mots et les 
expressions qui les différencient puis, à I'aide du choix de réponses, précisez 
l'impression qui se dégage de la comparaison des deux textes. 


Exemple 


A. 


Avec Le crack, Philip Donnely nous plonge au coeur des angoisses des milieux 
boursiers. L'auteur raconte la vie de jeunes loups de la finance. Afin 
d'approfondir ses personnages, Donnely s“est fait embaucher par une firme de 
courtage de New York. La traduction de ce roman vient de paraítre, mais les 
fans de I'écrivain préféreront la version originale. Une façon d'aborder le monde 
de la haute finance. 


. Avec Le crack, Philip Donnely nous plonge habilement au coeur des angoisses 


particuliêres des milieux boursiers. L'auteur, toujours aussi habile, raconte la 
vie passionnante et pathétique de jeunes loups de la finance. Afin d'approfondir 
ses personnages, Donnely s'est même fait embaucher par une célêbre firme de 
courtage de New York. L'excellente traduction de ce merveilleux roman vient 
de paraítre, mais les vrais fans de I'écrivain préféreront sans doute la version 
originale. Une três agréable façon d'aborder le monde de la haute finance sans 
danger pour votre bas de laine. 











O Le texte B est plus négatif que le texte A 


O Le texte B est plus neutre que le texte A 


O Le texte B est plus positif que le texte A 


Réponse 


Y Le texte B est plus positif que le texte A 


NUANCES 


DANS L'EXPRESSION 3 


1. A. 


La fonction informatrice et culturelle de la télévision s'est atténuée et a été remplacée par 
une tendance à la distraction et au commercialisme. 


. La fonction informatrice et culturelle du petit écran a été sabotée puis absorbée par un 





amas informe de distractions insipides et de commercialisme étroit. 


O Le texte B est plus négatif que le texte A. 
O Le texte B est plus neutre que le texte A. 
O Le texte B est plus positif que le texte A. 


. Toutes les routes nationales, à Pentrée des villes petites ou grandes, sont occupées par des 


affiches. Ces immenses panneaux-réclame masquent le paysage et effacent les particularités 
de chaque région. Léconomisme gagne du terrain. II fait de nous des consommateurs. Il 
transforme nos villes. Il transforme nos vies. 


. Toutes les routes nationales, à I'entrée des villes petites ou grandes, ont été ainsi défigurées 


par des afficheurs qui semblent faire assaut de stupidité, de cynisme et de mauvais goút. 
Les immenses panneaux-réclame aux couleurs criardes masquent les plus beaux paysages 
et effacent les particularités de chaque région sous une croúte de mercantilisme vulgaire. 
Léconomisme triomphe. II fait de nous les consommateurs hébétés d'un McWorld aseptisé. 
IH transforme nos villes en immenses centres commerciaux aux allures concentrationnaires. 
Il transforme nos vies en une course effrénée vers des bonheurs en forme de fauteuils, 
d'automobiles, de repas fins, de vêtements à la mode. 




















O Le texte B est plus négatif que le texte A. 
O Le texte B est plus neutre que le texte A. 
O Le texte B est plus positif que le texte A. 


. Vimmense popularité des magazines féminins s'est maintenue et même accrue, même 





aprês des années de féminisme actif. En fait, ces publications variées et accessibles ont 
adapté les idées radicales des militantes des années 70 et les ont fait passer en douce dans 
les foyers. Faisant alterner avec habileté les articles conservateurs et avant-gardistes, ils 
plaisent à toutes leurs fidêles lectrices en reflétant bien les contradictions de la société et 
de la vie des femmes modernes. 





. La popularité des magazines féminins n'a pas chuté, même aprês des années de féminisme 


actif. En fait, ils ont adapté certaines idées des militantes des années 70 et les ont fait 
passer dans les foyers. Faisant alterner les articles conservateurs et avant-gardistes, ils 
s'assurent un lectorat fidele en reflétant les contradictions de la société et de la vie des 
femmes modernes. 


O Le texte B est plus négatif que le texte A. 
O Le texte B est plus neutre que le texte A. 
O Le texte B est plus positif que le texte A. 


NUANCES 
DANS L'EXPRESSION 4 


4. A. La popularité du cinéma américain s'est amplifiée ces derniêres années si on se fie aux 
statistiques de fréquentation des salles de cinéma et de location de copies vidéo. Mais ces 
statistiques sont faussées par le fait que les grandes compagnies américaines gêrent la 
plupart des salles de cinéma ainsi que la distribution des films. 


B. La popularité du cinéma américain s'est malheureusement amplifiée ces derniêres années 
si on se fie aux statistiques de fréquentation des salles de cinéma et de location de copies 
vidéo. Mais ces statistiques sont faussées par le fait déplorable que les grandes compagnies 
américaines contrôlent la presque totalité des salles de cinéma et accaparent la distribu- 
tion des films. 


O Le texte B est plus négatif que le texte A. 
O Le texte B est plus neutre que le texte A. 
O Le texte B est plus positif que le texte A. 


NUANCES 
DANS L'EXPRESSION 


Corrigé 


1. Letexte B est plus négatif que le texte A. 
Le texte B est plus négatif que le texte A. 


Le texte B est plus neutre que le texte A. 


eo co 


Le texte B est plus négatif que le texte A. 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Nuances dans I'expression 


Adjectifs neutres 
et adjectifs appréciatifs 


Théorie - Reconnaitre les adjectifs neutres 
et les adjectifs appréciatifs 


Parce qu'ils expriment une qualité des êtres ou des objets désignés par le nom quils 
accompagnent, les adjectifs contribuent à donner une impression positive ou négative. 
Il est donc important de distinguer : 


Les adjectifs neutres: ils évoquent des caractéristiques objectives (matérielles ou 
factuelles). 


Un ciel bleu, des cheveux courts, des théories mathématiques 


Les adjectifs appréciatifs : ils transmettent un jugement favorable ou défavorable. En 
linguistique, on les appelle mélioratifs lorsqu'ils expriment un jugement positif et péjo- 
ratifs ou dépréciatifs lorsqu'ils expriment un jugement négatif. 


Un ciel menaçant, de beaux cheveux, des théories farfelues 


Il faut aussi remarquer les adverbes qui se joignent aux adjectifs pour en moduler le 
sens : ils peuvent contribuer à donner une impression positive ou négative. (Les plus cou- 
rants sont: assez, autant, bien, davantage, moins, plus, peu, presque, quasi, tant, telle- 
ment, três, trop...) 


II était bon avec ses employés. 
Il était trop bon avec ses employés. 


ADJECTIFS NEUTRES 
ET ADJECTIFS APPRECIATIFS 2 


Exercice 


Dans les textes suivants, portez une attention spéciale aux adjectifs et aux 
adverbes ; copiez-les dans les espaces appropriés. 


Exemple 


Si les gens faisaient I'effort de regarder la nature objectivement, ils constateraient 
qu'elle n'est ni mauvaise ni bonne. La nature comprend des phénomênes 
merveilleux : des paysages fantastiques, des plantes et des animaux étonnants, 
une fécondité souvent admirable, mais aussi des déserts effrayants, des cyclones 
destructeurs, des moustiques, des serpents venimeux, la peste et les virus. 


Réponse 
Neutres : objectivement, venimeux 


Appréciatifs: mauvaise, bonne, merveilleux, fantastiques, étonnants, souvent 
admirable, effrayants, destructeurs 


ADJECTIFS NEUTRES 
ET ADJECTIFS APPRECIATIFS 3 


1. Si nous examinions attentivement nos occupations quotidiennes, nous constaterions que la 
plupart de nos gestes sont conditionnés par des instances extérieures : rêgles sociales, culture 
ambiante, modes, attentes et demandes de notre entourage immédiat. On peut même se de- 
mander si nous agissons par nécessité intérieure plus d'une fois par jour... Les discours sur la 
réalisation de soi, la libération et la recherche d'expériences profondes (particuliêrement dans 
les années 70 et 90) n'ont pas réussi à changer cette donnée fondamentale de nos vies. 


Neutres : 








Appréciatifs : 








2. Cinquantiême ouvrage de notre auteur bien-aimé, ce petit polar comique et mutin se déguste 
comme un bon vin grãce à un scénario plein d'astuces et un style à la fois ludique et grinçant. 
Le court récit innove par sa forme, mais son contenu est fidêle aux préoccupations três 
particuliêres qui font du monde de Monticelli un univers fascinant. Celui-ci a de toute évidence 
sifflé en travaillant sur cette tragi-comédie rebondissante, qui révele une maitrise du style 
inégalée dans ce genre littéraire souvent négligé. 


Neutres : 








Appréciatifs : 








3. Plus besoin de se préparer un party mix puisque Élias Howl Va fait pour nous ! Sur une charpente 
de beats à faire danser un saint, notre techno-D.J. a mitonné un cocktail énergique de fock, 
funk, hip-hop et raí. Avant de servir, il a saupoudré le tout d'une foule d'extraits accrocheurs 
piqués dans le répertoire de divers artistes. Ce long clip musical bourré de clins d'ceil nous a 
ravis. Pour danser, rire, rêver, un sourire accroché au coin des lêvres. 


Neutres : 











Appréciatifs : 





ADJECTIFS NEUTRES 
ET ADJECTIFS APPRECIATIFS 4 


4. Le rôle du médiateur est souvent ingrat. Appelé à résoudre des litiges entre des partenaires 
opposés, il doit séparer le vrai du faux, le probable du certain, écouter les témoignages et les 
avis d'experts et ménager les susceptibilités respectives des partis en présence. 


Neutres : 








Appréciatifs : 








5. Le lieutenant Columbo est le détective le plus inattendu, le plus saugrenu, le plus débraillé, le 
plus étonnant de la TV américaine. Il arrive toujours en retard sur les lieux du crime et c'est 
tout juste si la police locale ne le refoule pas, le prenant pour un vagabond trop curieux. Il 
donne l'impression de se laisser rouler dans la farine par le meurtrier alors qu'en réalité, il 
comprend vite, et harcêle littéralement le suspect jusqu'au dénouement final. Lassassin arro- 
gant tombe alors dans le piêge tendu par le petit flic humble et balourd qui se révêle sous son 
vrai visage : celui d'un chasseur implacable!. 


Neutres : 








Appréciatifs : 








6. Particuligrement à ['adolescence, vivre dans un corps de fille est plus complexe et déroutant 
aujourd'hui que jamais dans l'histoire. Le désengagement des parents, I'épuisement des 
professeurs et Veffritement des réseaux traditionnels de soutien laissent de nombreuses jeunes 
filles démunies face aux changements de Vadolescence. Il semble que rien ne vienne atténuer 
Vemprise de la mode, des médias et de la publicité sur leur façon de se percevoir. Plusieurs 
adolescentes font désormais d'une silhouette aux mensurations parfaites 'objectif ultime de 
leur vie, dit Phistorienne américaine Joan Jacobs Brumberg, alors qu'il y a cinquante ou soixante 
ans, c'était autour de valeurs morales et des qualités du coeur que tournaient les idéaux des 
jeunes filles. 


Neutres : 








Appréciatifs : 











1. VALÉRY, Francis. Les séries TV, Toulouse, Éditions Milan, coll. « Les Essentiels Milan », 1996, p. 46. 


ADJECTIFS NEUTRES 
ET ADJECTIFS APPRECIATIFS 


. Neutres: 


Appréciatifs : 


. Neutres: 


Appréciatifs : 


. Neutres: 


Appréciatifs : 


. Neutres: 


Appréciatifs : 


. Neutres: 


Appréciatifs : 


. Neutres: 


Appréciatifs : 


Corrigé 


attentivement, quotidiennes, extérieures, sociales, ambiante, immédiat, 
intérieure, profondes, fondamentale 


cinquantiême, littéraire 


bien-aimé, comique, mutin, bon, plein d'astuces, ludique, grinçant, fidêle, três 
particuliêres, fascinant, rebondissante, inégalée, souvent négligé 


divers, musical 


énergiques, accrocheurs 


opposés, respectives 
ingrat 


américaine, locale, final 


le plus inattendu, le plus saugrenu, le plus débraillé, le plus étonnant, trop 
curieux, vite, littéralement, arrogant, petit, humble, balourd, vrai, implacable 


traditionnels, nombreuses, jeunes, plusieurs, américaine, morales 


complexe, déroutant, démunies, parfaites, ultime 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Nuances dans I'expression 


Verbes neutres 
et verbes connotés 


Théorie - Comment reconnaitre 
la connotation des verbes 


Les verbes et locutions verbales (c'est-a-dire les groupes de mots formés d'un verbe et 
d'un nom) peuvent être neutres ou se colorer d'un sens particulier qui s'ajoute au sens 
ordinaire. Ce sens particulier est la connotation. 


Il est important de distinguer : 


º les verbes et locutions verbales neutres, qui expriment des actions, des sentiments 
ou I'état d'un sujet sans se colorer d'une condition particuliere ; 


e les verbes et locutions verbales appréciatifs, qui se colorent d'une connotation se- 
lon le contexte ou selon la personne qui les utilise. 


La connotation peut être méliorative (véhiculant un jugement favorable) ou péjorative 
(véhiculant un jugement défavorable). Le même verbe peut être neutre ou prendre un 
sens connoté : 


Ci-git un jeune soldat... (neutre) 
Il git quatre heures par jour devant son téléviseur. (connotation péjorative) 


VERBES NEUTRES | 
ET VERBES CONNOTÉS 2 


Exercice 


Dans les textes suivants, portez une attention spéciale aux verbes et aux locutions 
verbales ; copiez ceux qui prennent un sens connoté. Précisez ensuite si la conno- 
tation est méliorative ou péjorative. 


Exemple 


Lindividu qui git vingt heures par semaine devant son téléviseur a I'impression 
hautement mensongêre d'explorer I'univers, celui du fait divers, des enquêtes 
policiêres, de I'espionnage, du hockey ou autres. En fait, son esprit tourne en 
rond autour du vide. Pendant ce temps de contemplation de « I'étrange lucarne », 
son propre corps passe au ralenti, le systême sensori-moteur tourne à vide et en 
pure perte. Le cerveau débranche, pour ainsi dire, la communication envers les 
autres. L'individu vit alors à rabais pendant que cette faiseuse d'esbroufe qu'est la 
télévision lui laisse à penser qu'il accêde à des univers visuels inédits, plus 
merveilleux que la vie elle-même!. 


Verbes au sens connoté : 





La connotation est: 





Réponse 
Verbes au sens connoté : git, tourne en rond, tourne à vide, débranche, vit à rabais 
La connotation est péjorative. 





1. LEMIEUX, Vincent. L'affreuse télévision, Montréal, Guérin Éditeur, 1990, p. 10. 


VERBES NEUTRES | 
ET VERBES CONNOTÉS 3 


1. Siles professeurs donnaient à lire à leurs élêves des livres qu'ils aiment et pour lesquels ils se 


passionnent, peut-être les jeunes ouvriraient-ils un livre de temps en temps. Mais non, ils 
continuent à les bourrer d'ouvrages poussiéreux et dépassés, à les gaver de classiques jaunis et 
gondolés. Comment voulez-vous qu'un jeune de 15 ans attrape la fiêvre de la lecture de cette 
façon ? 


Vous voulez donner le goút de la lecture aux jeunes ? Faites-leur lire des ocuvres pertinentes, 
provocatrices, modernes ; des romans qui parlent de leur vie, de leurs amours, de leur époque ! 


Verbes au sens connoté : 





La connotation est: 





Au total, Loto-Québec a siphonné deux milliards et quart de huards [an dernier. Oui, 
2 257 280 000 $ pris dans la poche des citoyens, dont le tiers seulement retourne aux gagnants. 
Deux milliards et quart prélevés chez les gagne-petit, chez les joueurs compulsifs qui versent 
aveuglément cet impôt dans le panier percé du rêve. Ce sont les pauvres qui en paient le plus 
durement le prix. Au Casino de Charlevoix, il est pathétique de voir les retraités errer entre les 
machines à sous en portant des petites chaudiêres de monnaie. Dans la région de Hull, les 
affaires des prêteurs sur gage sont florissantes, les faillites atteignent des niveaux record. Oui, 
deux milliards et quelque pour engraisser une poule aux ceufs d'or qui ne pond que de petits 
cocos. Deux milliards et quart pour "'État-loto, "État-tripot qui vide les poches du citoyen 
sous anesthésie. Je ne serais pas étonnée un jour qu'on puisse aussi gratter un comprimé de 
valium sur son billet. Vous me direz que c'est une « taxe volontaire ». Mon ceil ! Pour 10, 15 
gagnants qui affichent des mines réjouies dans le bulletin hebdomadaire, combien de milliers 
de paumés se font plumer chaque semaine par VÉtat qui empoche les « dividendes » et trouve 
encore le moyen de faire des dépenses folles ? Loto-Québec peut toujours se donner le beau 
rôle en finançant la recherche sur « la problématique du jeu pathologique ». C'est comme 
offrir des cigarettes aux accros de la nicotine pour étudier ensuite leur cancer!. 


Verbes au sens connoté : 





La connotation est : 





La sainte Flanelle a réussi à arracher une mince victoire aux décevants Flyers hier au Forum 
de Montréal. Minés par les blessures, nos porte-couleurs (ou plutôt ce qui en restait) ont tout 
fait pour décourager leurs supporters par leur jeu mou et une nette tendance à se ratatiner au 
lieu d'attaquer. Je ne comprends pas encore comment ils ont réussi à humilier leurs opposants. 
Certains préfêrent rire et se moquer d'une telle situation, les vrais amateurs de hockey, eux, 
ne peuvent que s'en désoler... 


Verbes au sens connoté : 





La connotation est: 








1. 


RHEAULT, Ghislaine, « La vie est un bingo, le Québec, un tripot ! », Québec, Le Soleil, 1997, p. A5. 


VERBES NEUTRES 
ET VERBES CONNOTÉS 4 


4. Vous adorerez votre séjour au Blue Unicorn Spa. Imaginez une nature luxuriante, un climat 
tropical tempéré d'une brise maritime, des hôtes polis et accueillants, une table fraíche, variée 
et raffinée. Vous aimez les massages, la dolce vita ? Laissez-vous gâter, remettre à neuf, à "un 
de nos nombreux relais-santé. Vous le méritez ! Venez en jaser avec nos conseillers ! Vous 
raffolerez de nos plans de séjour personnalisés et abordables ! 


Verbes au sens connoté : 





La connotation est: 





5. Des poursuites judiciaires seront entreprises contre les individus qui ont extorqué des sommes 
importantes aux résidents de la villa Casot. Ces personnes ont harcelé et menacé les locataires 
puis les ont obligés à payer pour leur protection et leur sécurité. Les responsables interrogés 
craignent que les vrais coupables n'aient déja escamoté les preuves les plus accablantes. 


Verbes au sens connoté : 





La connotation est : 





VERBES NEUTRES 
ET VERBES CONNOTES 


Corrigé 


1. Verbes au sens connoté : bourrer, gaver 
Connotation péjorative 


2. Verbes au sens connoté : siphonner, errer, engraisser, vider, plumer, empocher 
Connotation péjorative 


3. Verbes au sens connoté : arracher, ratatiner, humilier, désoler 
Connotation péjorative 


4. Verbes au sens connoté : adorer, gâter, remettre à neuf, mériter, raffoler 
Connotation méliorative 


5. Verbes au sens connoté : extorquer, harceler, menacer, escamoter 
Connotation péjorative 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Nuances dans I'expression 


Noms mélioratifs 
ou péjoratifs 


Théorie - Comment reconnaítre 
les noms mélioratifs et les noms péjoratifs 


Le nom que Ion choisit pour désigner une chose, un être ou un concept peut contri- 
buer à en donner une impression positive ou négative. 


Par exemple, le mot femme est neutre. Mais pour parler d'une femme, on peut égale- 
ment employer des noms positifs (une dame, une vénus...) ou des noms négatifs (une 
femelle, une femelette...). 


Ily a donc des noms qui sont : 


a) favorables, positifs ; en linguistique, on dit qu'ils ont une connotation (c'est-à-dire 
une valeur, un sens particulier, qui s'ajoute au sens ordinaire) méliorative, qu'ils sont 
mélioratifs ; 


un allié, un bon samaritain 


b) défavorables, négatifs ; en linguistique, on dit qu'ils ont une connotation péjorative, 
qu'ils sont péjoratifs. 


un méchant, un peureux, un renégat, un traítre, un faux-jeton 


NOMS MÉLIORATIFS 
OU PÉJORATIFS Z 


Exercice 


Dans le texte suivant, portez une attention spéciale aux noms ; copiez-les dans les 
espaces appropriés selon qu'ils ont une connotation méliorative ou péjorative. 


Exemple 


Rubinstein a encore une fois démontré qu'il est le maítre incontesté du clavier. 
Son intelligence musicale est telle qu'il peut faire d'une petite sonate de Scarlatti 
un joyau. Alors, lorsqu'un prodige comme lui s“attaque aux grandes oeuvres du 
répertoire pianistique, il nous révele des chefs-d'oeuvre. Hier soir, le meestro était 
en grande forme. 


Réponse 
Mélioratifs : maitre, joyau, prodige, chefs-d'oeuvre, maestro 


NOMS MÉLIORATIFS 
OU PÉJORATIFS 3 


1. TI faut prêter attention à ce qui se dit autour de soi pour se rendre compte à quel point le 
langage québécois n'est qu'ânonnement, car on s habitue à cet embrouillamini; que dis-je, on 
shabitue, il fait partie de nous, ancré plus ou moins profondément.[...] Je me suis acheté un 
magnétophone miniature pour tenter d'enregistrer, autour de chez moi ou dans mes voyages, 
le langage du Québécois moyen, son meneu-meneu à la syntaxe boiteuse et déroutante. 
Naturellement, ce que je vois dans le centre commercial ressemble à ce que j'entends : tout y 
est débraillé, désorganisé, cacophonique; une musique informe se mêle aux voix qu'elle couvre 
à moitiél. 


Mélioratifs : 








Péjoratifs : 








2. François Lamirande est un créateur immense, un innovateur dans son domaine. Son travail 
et ses publications en ont fait Puniversitaire le plus écouté de Vindustrie. En fait, c'est un 
inspirateur qui sait stimuler et orienter les efforts de toute son équipe de recherche. 


Mélioratifs : 








Péjoratifs : 








3. Martial L. est un sans-abri, un clochard, un rôdeur, un mendiant. Un de ceux qui n'ont même 
pas droit au BS. Le plus souvent, il habite une baraque mal foutue, une espêce de bicoque faite 
de matériaux ramassés dans des buildings délabrés. Ca ressemble plus à un gros conteneur à 
vidanges qu'à une maison. 


Mélioratifs : 








Péjoratifs : 











1. DOR, Georges. Ana braillé êne shot, Montréal, Lanctôt éditeur, 1996, 191 pages, p. 23 et 27. O Lanctôt éditeur 


NOMS MÉLIORATIFS 
OU PÉJORATIFS 4 


4. On donne souvent des auteurs de la science-fiction une image idéalisée, celle d'intelligents 
visionnaires qui publient pour partager leurs spéculations avec un public de connaisseurs 
avertis. Cela était peut-être vrai dans les années 50 et 60, mais dans les années 2000, rien n'est 
plus faux. Les auteurs de science-fiction sont le plus souvent des dilettantes, qui spéculent à 
partir d'une information incomplête et de superstitions. Ce sont des démagogues qui savent 
flatter les points faibles du public pour mieux endormir son esprit critique. Ce sont des 
réactionnaires, des peureux, des manipulateurs qui montrent aux gens à craindre Pavenir. 
Leurs rêves sont des cauchemars délirants, et ils cherchent à nous les faire partager. Prenez 
n'importe quelle anthologie de nouvelles de SF, vous en aurez la preuve sous vos yeux. 


Mélioratifs : 











Péjoratifs : 





5. Plus les humains seront nombreux, plus les problêmes humains seront nombreux. Les 
alarmistes qui annoncent des catastrophes technologiques au XXIº siêcle se trompent 
gravement. Les problêmes seront sociaux. Chaque pays engendre chaque année plus de révoltés, 
de barbares, de magouilleurs, de tortionnaires, d'arnaqueurs, de menteurs et de profiteurs. 
Les inégalités économiques, les injustices et le laxisme de plusieurs gouvernants ne font 
qu'envenimer la situation. 


Mélioratifs : 








Péjoratifs : 








NOMS MÉLIORATIFS 
OU PÉJORATIFS 5 


Corrigé 
1. Péjoratifs: — ânonnement, embrouillamini, meneu-meneu 
2. Mélioratifs : créateur, innovateur, inspirateur 
3. Péjoratifs: clochard, rôdeur, mendiant, baraque, bicoque, building 


4. Mélioratifs : visionnaires, connaisseurs 


Péjoratifs: dilettantes, démagogues, réactionnaires, peureux, manipulateurs, cauchemars 


5. Péjoratifs: alarmistes, révoltés, barbares, magouilleurs, tortionnaires, arnaqueurs, 
menteurs, profiteurs 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Nuances dans I'expression 


Textes informatifs 
et textes d'opinion 


Théorie - Comment faire la différence entre 
les textes informatifs et les textes d'opinion 


Il est important de savoir distinguer les textes informatifs des textes d'opinion pour pou- 
voir évaluer la fiabilité des renseignements présentés. Les informations sont des faits 
avérés ou des connaissances généralement admises. On peut les vérifier (dans un dic- 
tionnaire, une encyclopédie, un journal, en allant voir...) et les classer comme vraies ou 
fausses, selon le cas. Les opinions sont le point de vue, I'avis ou la position intellec- 
tuelle particuligre d'une personne donnée. On ne les considêre comme vraies ou faus- 
ses que lorsqu'elles sont vérifiables (ce qui est rare). Le reste du temps, on les considêre 
comme des jugements individuels, ni plus vrais ni plus faux que d'autres jugements in- 
dividuels. 


Certaines caractéristiques nous aident à distinguer ces deux genres de textes. 


Dans un texte informatif, I'auteur : 


e utilise un ton neutre, dépourvu de termes appréciatifs. Les termes appréciatifs sont 
des mots qui transmettent un jugement favorable ou défavorable ; 


* privilégie les pronoms personnels ilet on; 


Il est exactement 12 heures. 1 y a 300 espêces de coléoptêres dans cette zone. 
On a recensé la population [an dernier. 


* construit ses phrases de façon que le sujet des verbes soit principalement une idée, 
un événement ou une réalité inanimée, rarement des personnes ; 


La conduite en état d'ébriété est sévêrement punie. Larrivée du premier ministre 
s'est déroulée dans le respect des usages. 


e construit des phrases déclaratives. 


Dans un texte d'opinion, I'auteur : 


e utilise un vocabulaire appréciatif ; 
e privilégie les pronoms personnels je et nous, les possessifs ma, mon, vos, votre ; 


e utilise des verbes et des expressions qui particularisent son propos : je crois, je pense, 
je suis convaincu, à mon avis, d'aprês moi, selon moi, quant à moi... ; 


e utilise plus souvent des phrases ou tournures interrogatives ou exclamatives, qui mar- 
quent la subjectivité. 


TEXTES INFORMATIFS 
ET TEXTES D'OPINION 2 


Exercice 


Indiquez si le texte suivant présente de I'information ou des opinions et précisez 

un ou des indices qui vous ont permis de répondre : 

a) Le texte est dépourvu de termes appréciatifs. 

b) L'auteur emploie des termes appréciatifs. 

c) L'auteur privilégie les pronoms je et nous. 

d) L'auteur privilégie les pronoms il et on. 

e) Les sujets des verbes sont principalement des idées, des événements ou des 
réalités inanimées. 

f) On remarque des verbes et des expressions qui particularisent le propos de 
'auteur. 

9) L'auteur emploie des tournures exclamatives ou interrogatives. 


Exemple 


La côte de la Guinée et le bassin du fleuve Niger sont des territoires ou on trouve 
un climat équatorial et subéquatorial et ou alternent les zones de forêt tropicale 
dense, de forêt claire et de savane herbeuse. Cette vaste région abrite une multi- 
tude de cultures, certaines organisées en villages interdépendants, d'autres formant 
de véritables royaumes. 


O texte informatif O texte d'opinion indice(s): as 





Réponse 
Y texte informatif 


indice(s) : e) Les sujets des verbes sont principalement des idées, des événements 
ou des réalités inanimées. 


TEXTES INFORMATIFS 
ET TEXTES D'OPINION 3 


1. Les historiens du futur appelleront peut-être notre époque « I'êre des images » tant celles-ci 
sont omniprésentes dans nos vies. Elles sont au centre des activités économiques et sociales 
et dominent la sphêre des échanges. La photographie, le cinéma, la télévision, la publicité et 
Vimage électronique font tellement partie de notre quotidien qu'on ne les voit pratiquement 
plus. 


O texte informatif O texte d'opinion indice(s) : 





2. J'enrage quand j entends parler de la « pédagogie du vécu ». Elle relêve de la psychologie la 
plus primaire et méprise les capacités d'apprentissage et d'imagination des élêves à qui on 
Vinfligel. 


O texte informatif O texte d'opinion indice(s) : 





3. Genre populaire au lendemain de la Seconde Guerre mondiale, le récit d'espionnage exploite 
à fond les tensions entre les États-Unis d'Amérique et "URSS. Sa popularité augmente en- 
core au début des années soixante avec les adaptations cinématographiques des romans de 
lan Fleming. Le premier James Bond sort en 1962. C'est un succês immédiat tant dans les 
salles de cinéma qu'au kiosque des libraires. 





O texte informatif O texte d'opinion | indice(s): 


4. Pourquoi devrait-on choisir ? Qui a dit qu'une ceuvre se devait d'être soit brillante (et 
ennuyeuse), soit spectaculaire (et superficielle) ? Pourquoi associe-t-on souvent Pintelligence 
à "austérité ? Pourquoi la connaissance devrait-elle être ardue, plate, douloureuse ? Pourquoi 
associe-t-on la culture à effort plutôt qu'à la passion ? 


O texte informatif O texte d'opinion indice(s) : 





5. Au Canada comme dans plusieurs pays démocratiques, la tenue d'un référendum est utilisée 
pour donner ou refuser un mandat précis au gouvernement. Les élections laissent toujours 
planer un doute sur la portée exacte de la volonté populaire, puisque la voix de I'électeur peut 
être une réponse à un três grand nombre de questions. 


O texte informatif O texte d'opinion indice(s) : 





6. Lhistoire de "univers est "histoire de la matiêre qui s'organise. Ily a quinze milliards d'années, 
un événement infime a fait que le chaos s'est transformé et a donné naissance à la complexité 
du monde contemporain, à la vie et la conscience. La nature, comme le bricoleur, a utilisé 
divers moyens. Les lois de la physique, les catastrophes, les changements climatiques, rien 
n'a pu, jusqu'ici, arrêter la marche du simple vers le complexe. 


O texte informatif O texte d'opinion indice(s) : 








1. BOURGAULT, Pierre, La colêre, écrits polémiques, tome 3, Montréal, 1996, Lanctôt éditeur, p. 23. O Lanctôt éditeur 


TEXTES INFORMATIFS 
ET TEXTES D'OPINION 4 


7. On est maintenant assuré qu'il n'y a pas d'extraterrestres sur Mars et que la Terre est la seule 


HO, 


11. 


12. 


planête « fertile » de notre systême solaire. Je ne crois pas qu'il faille se réjouir de cette 
nouvelle. Elle nous confirme notre solitude, rien de plus. Nous n'en serons pas plus sages ni 
moins craintifs advenant un hypothétique contact avec des êtres venus d'un autre monde. 


O texte informatif O texte d'opinion | indice(s): 





. La technique des peintres de cette époque était monstrueuse. Coupés de la tradition, ils 


utilisaient des couleurs préparées à la hãte, s'embrouillaient de théories sans fondement, 
barbouillaient leurs toiles de couleurs éteintes qui ne séchaient jamais complêtement. 
Aujourd”hui, leurs ocuvres sont crasseuses et craquelées, les vernis ont jauni ou verdi, les 
couleurs, elles, ont noirci. On restaure à grands frais ces vilaines choses qui n'intéressent 
personne, au nom de Vhistoire et de V'art. 





O texte informatif O texte d'opinion | indice(s): 


. Linvention de Phorloge a transformé entiêrement notre perception du temps, devenu matiêre 


à planifier et à segmenter, rendant ainsi possible I'organisation mécanique du travail, la 
chaíne de montage et la bureaucratie. En fait, toute innovation majeure de Phumanité 
TRANSFORME LA SOCIÉTÉ ENTIERE, de ses infrastructures matérielles à ses structures 
sociales en passant par les mentalités?. 


O texte informatif O texte d'opinion | indice(s): 





Lhistoire, lorsqu'elle est scénarisée et projetée sur le petit écran, n'est plus qu'une série 
d'anecdotes pleines de bruit et de fureur, une fable racontée à des idiots, une violente bande 
dessinée vide de signification et de but. 


O texte informatif O texte dopinion | indice(s): 





Macluhan est un génie. Mais un génie brouillon, un génie saltimbanque. Je dirais qu'ila à la 
fois ouvert un chantier et gâché le travail. Il a demandé aux gens intelligents de s'occuper des 
conséquences de la roue, de I'électricité, de la télévision, des faits techniques, mais il a gâché 
le travail dans la mesure ou il a été três rapide, três zigzagant, provocant, superficiel”. 


O texte informatif O texte d'opinion | indice(s): 





Lessai est un genre littéraire inauguré par un auteur français du nom de Montaigne. Au XVI* 
siêcle, il donna ce titre d'Essais à une ceuvre dans laquelle il exposait ses réflexions sur la vie, 
la mort, le monde, en se posant lui-même comme le sujet principal de Vanalyse qu'il 
entreprenait. Lessai a évolué depuis, et ce genre regroupe maintenant des textes três différents. 
Leur point commun est de faire référence à la réalité sans recourir à un intermédiaire fictif, 
comme c'est le cas dans un roman, ou symbolique, comme c'est le cas dans un poême. 


O texte informatif O texte d'opinion | indice(s): 








2. LEMIEUX, Vincent. V'affreuse télévision, Montréal, Guérin éditeur, 1990, p. 17. 
3. DEBRAY, Régis, cité dans Le Devoir, le lundi 5 janvier 1998. 


TEXTES INFORMATIFS 
ET TEXTES D'OPINION 5 


10. 


EI; 


Lo; 


Corrigé 


. texte informatif 


indices: a) Le texte est dépourvu de termes appréciatifs ; e) Les sujets des verbes sont 
principalement des idées, des événements ou des réalités inanimées. 


. texte d'opinion 


indices : b) Lauteur emploie des termes appréciatifs ; c) Lauteur privilégie les pronoms je et 
nous. 


. texte informatif 


indices : a) Le texte est dépourvu de termes appréciatifs ; e) Les sujets des verbes sont 
principalement des idées, des événements ou des réalités inanimées. 


. texte d'opinion 


indices: b) Lauteur emploie des termes appréciatifs; g) Lauteur emploie des tournures 
exclamatives ou interrogatives. 


. texte informatif 


indices : e) Les sujets des verbes sont principalement des idées, des événements ou des réalités 
inanimées. 


. texte informatif 


indices : a) Le texte est dépourvu de termes appréciatifs ; e) Les sujets des verbes sont 
principalement des idées, des événements ou des réalités inanimées. 


. texte d'opinion 


indices : b) Lauteur emploie des termes appréciatifs ; c) Lauteur privilégie les pronoms je et 
nous ; f) On remarque des verbes et des expressions qui particularisent le propos de Pauteur. 


. texte d'opinion 


indices : b) Lauteur emploie des termes appréciatifs. 


. texte informatif 


indices : a) Le texte est dépourvu de termes appréciatifs; e) Les sujets des verbes sont 
principalement des idées, des événements ou des réalités inanimées. 


texte d'opinion 
indices : b) Lauteur emploie des termes appréciatifs. 


texte d'opinion 
indices : b) Lauteur emploie des termes appréciatifs ; c) Lauteur privilégie les pronoms je et 
nous ; f) On remarque des verbes et des expressions qui particularisent le propos de Pauteur. 


texte informatif 
indices : a) Le texte est dépourvu de termes appréciatifs; e) Les sujets des verbes sont 
principalement des idées, des événements ou des réalités inanimées. 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Nuances dans I'expression 


Phrases descriptives 
et phrases appréciatives 


Théorie - Comment distinguer les phrases 
descriptives et les phrases appréciatives 
dans un même texte 


Il existe de nombreux textes ou un auteur transmet à la fois des opinions et de I'infor- 
mation. Les critiques (de films, de livres, d'émissions de télé, etc.), par exemple, doivent 
nécessairement décrire ou résumer le film, le livre ou I'émission dont ils parlent avant 
d'en faire I'évaluation. On peut donc trouver une partie neutre, informative (la descrip- 
tion) et une partie d'opinion (l'appréciation) dans un même texte. 


PHRASES DESCRIPTIVES 
ET PHRASES APPRECIATIVES 2 


Exercice 


Dans ces courtes critiques, faites la différence entre les parties descriptives et 
appréciatives. Transcrivez les phrases ou parties de phrases du texte dans les espaces 
appropriés. 


Exemple 


Angkor est un endroit fascinant, c'est le moins qu'on puisse dire. On trouvera ici 
des photos en couleurs, des données historiques, un exposé de la statuaire knmêre 
et une longue démonstration du rôle capital qu'a joué I'hydrographie de la région 
dans la construction des temples et des bassins qui les entourent. En fait, tout est 
lã. Jusqu'au glossaire, aux maquettes des temples et aux images satellites. 


Mais tout cela est froidement présenté. Un peu comme si on avait conçu un 
documentaire sur cet endroit fabuleux plutôt qu'un ouvrage multimédia, la seule 
interaction possible ici consiste à choisir le chapitre qui nous intéresse!. 


Réponse 


Phrases descriptives : 

On trouvera ici des photos en couleurs, des données historiques, un exposé de la 
statuaire khmere et une longue démonstration du rôle capital qu'a joué 
l'hydrographie de la région dans la construction des temples et des bassins qui 
les entourent. En fait, tout est lã. Jusqu'au glossaire, aux maquettes des temples 
et aux images satellites. La seule interaction possible ici consiste à choisir le chapitre 
qui nous intéresse. 


Phrases appréciatives : 

Angkor est un endroit fascinant, c'est le moins qu'on puisse dire. Mais tout cela 
est froidement présenté. Un peu comme si on avait conçu un documentaire sur 
cet endroit fabuleux plutôt qu'un ouvrage multimédia. 





1. BÉLAIR, Michel. « L'ancien et le nouveau », Montréal, Le Devoir, 2 février 1998. 


PHRASES DESCRIPTIVES 
ET PHRASES APPRECIATIVES 3 


1. Space Nine est un duo français qui explore la dualité entre le world beat et le techno, entremêlant 
des musiques et des voix du monde sur fond de rythmes électroniques. Le résultat est « dou- 
ble » : le mélange est réussi dans certaines piêces... et irritant dans les autres!. 


Phrases descriptives 














Phrases appréciatives : 














2. Quelle idée : un casse-tête sur cédérom ! Pourtant, les sceptiques seront confondus. II s'agit 
de reconstruire Notre-Dame presque dans tous ses détails, rosace, nef, chapelles, voútes et 
arcs-boutants compris. On offre trois niveaux de difficulté ; en prime, un jeu pour ceux qui 
sont prêts à risquer permet de visiter la cathédrale dans tous ses moindres recoins. Les ados 
patients ou curieux adoreront. Je connais même des gens qui en sont à ne plus dire leur âge et 
qui ont passé là de longues soirées. Malheureusement, ça ne roule que sur PC?. 


Phrases descriptives 














Phrases appréciatives : 

















1. BÉLAIR, Michel. « La frénésie de 'entre-deux », Montréal, Le Devoir, 29 décembre 1997. 
2. TREMBLAY, François. « Chronique Disques », Québec, Voir, 26 mars-1* avril 1998, p. 32. 


PHRASES DESCRIPTIVES 
ET PHRASES APPRECIATIVES 4 


3. Rusty a décidé de donner dans le proto-punk en s'inspirant du rock garage de la fin des sixties. 
Ca, c'est pour Vidée générale, parce qu'on retrouve du funk, et même des ballades que n'auraient 
pas reniées les Stones. II ne fait pas de doute que le groupe se cherche, ce qui ne nous empêche 
pas de goúter aux petits bonheurs qu'il y a sur ce disque, comme Rider, Feel the vibe, et une 
efficace reprise d'un vieux classique des Kings : Let's break Robert out of jail. Reste que Vintérêt 
de la manceuvre est plutôt mince. 


Phrases descriptives : 














Phrases appréciatives : 














4. Plus de vingt ans aprês, Steve Reich a repris "oeuvre à laquelle il doit sa renommée mondiale. 
Music for 18 musicians n'est pas seulement sa plus grande composition, mais aussi "une des 
rares créations du XX* siêcle dont on peut légitimement affirmer qu'elles ont modifié le cours 
de la musique occidentale. D'une durée de 67 minutes, onze de plus que Voriginal de 1976, la 
piece débute par un cycle de onze accords, chacun vibrant à travers Porchestre tout entier et 
à partir duquel Reich s'appuiera pour construire les onze piêces qui s'enchaíneront de façon 
magistrale en utilisant le procédé cher à la musique répétitive : la répétition constante de 
courts motifs rythmiques, mélodiques et surtout évolutifs. Indispensable?. 


Phrases descriptives : 


























3. ROCHETTE, D. « Chronique Disques », Québec, Voir, édition du 30 avril au 6 mai 1997, p. 18. 


PHRASES DESCRIPTIVES 
ET PHRASES APPRECIATIVES 


Phrases appréciatives : 

















PHRASES DESCRIPTIVES 
ET PHRASES APPRECIATIVES 6 


Corrigé 


1. Phrases descriptives : Space Nine est un duo français qui explore la dualité entre le world beat 
etle techno, entremêlant des musiques et des voix du monde sur fond de rythmes électroniques. 


Phrases appréciatives : Le résultat est « double » : le mélange est réussi dans certaines piêces... 
et irritant dans les autres. 


2. Phrases descriptives : Il sagit de reconstruire Notre-Dame presque dans tous ses détails, rosace, 
nef, chapelles, voútes et arcs-boutants compris. On offre trois niveaux de difficulté ; en prime, 
unjeu pour ceux qui sont prêts à risquer permet de visiter la cathédrale dans tous ses moindres 
recoins. 


Phrases appréciatives : Quelle idée : un casse-tête sur cédérom ! Pourtant, les sceptiques seront 
confondus. Les ados patients ou curieux adoreront. Je connais même des gens qui en sont à ne 
plus dire leur àge et qui ont passé lã de longues soirées. Malheureusement, ça ne roule que sur 
PC. 


3. Phrases descriptives : Rusty a décidé de donner dans le proto-punk en s'inspirant du rock 
garage de la fin des sixties. Ca, c'est pour I'idée générale, parce qu'on retrouve du funk, et 
même des ballades que n'auraient pas reniées les Stones. 


Phrases appréciatives : Il ne fait pas de doute que le groupe se cherche, ce qui ne nous empêche 
pas de goúter aux petits bonheurs qu'il y a sur ce disque, comme Rider, Feel the vibe, et une 
efficace reprise d'un vieux classique des Kings : Let's break Robert out ofjail. Reste que Vintérêt 
de la manceuvre est plutôt mince. 


4. Phrases descriptives : Plus de vingt ans aprês, Steve Reich a repris Pocuvre à laquelle il doit sa 
renommée mondiale. Music for 18 musicians n'est pas seulement sa plus grande composi- 
tion, mais aussi une des rares créations du XX siêcle dont on peut légitimement affirmer 
qu'elles ont modifié le cours de la musique occidentale. D'une durée de 67 minutes, onze de 
plus que Voriginal de 1976, la piêce débute par un cycle de onze accords, chacun vibrant à 
travers I'orchestre tout entier et à partir duquel Reich s'appuiera pour construire les onze 
piêces qui s'enchaineront en utilisant le procédé cher à la musique répétitive : la répétition 
constante de courts motifs rythmiques, mélodiques et surtout évolutifs. 


Phrases appréciatives : les onze piêces qui s'enchaineront de façon magistrale. Indispensable. 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Nuances dans I'expression 


Citations 


Théorie - Comment reconnaitre les citations 


Dans plusieurs textes, I'auteur n'est pas le seul à transmettre de I'information ou des 
opinions : il insere des citations pour rendre le texte plus dynamique ; il rapporte les pa- 
roles d'experts ou celles de personnes concernées par le sujet traité. 


Comment repérer les citations ? 


e Les citations devraient toujours être encadrées de guillemets, ce qui n'est malheureu- 
sement pas toujours le cas. 


e Dans certains textes, les citations sont mises en italiques ; elles devraient aussi être 
encadrées de guillemets, mais ce n'est malheureusement pas toujours le cas. 


e Dans certains textes, les propos d'un auteur sont cités ou résumés approximativement 
et insérés grâce à une formule qui souligne la source de I'emprunt : dit-il, ajoute Mon- 
sieur X..., écrit Y... dans la préface de... 


Cette façon de citer n'est pas considérée comme correcte, mais nous I'abordons parce 
qu'elle est utilisée assez fréquemment. 


CITATIONS P 


Exercice 


Dans les textes suivants, repérez les citations et copiez-les dans les espaces 
appropriés. 


Exemple 


« Plutôt que de poursuivre les efforts en vue d'amener les diffuseurs et les 
producteurs à proposer des émissions de qualité, on les décharge de toute 
responsabilité et on remet tout le poids du contrôle aux individus, aux parents, 
notamment », souligne Jacques Brodeur. La V-chip n'est, à son avis, qu'un bidule 
qui permet d'éviter de s'interroger et d'engager un véritable débat quant aux 
valeurs que nous refusons ou souhaitons voir véhiculées à la télévision, tout en 
nous donnant bonne conscience. 


Réponse 


Citation : « Plutôt que de poursuivre les efforts en vue d'amener les diffuseurs et 
les producteurs à proposer des émissions de qualité, on les décharge de toute 
responsabilité et on remet tout le poids du contrôle aux individus, aux parents, 
notamment » 


CITATIONS 3 


1. [...] on a compris avec les années que le problême des sectes et des groupes totalitaires ne se 
posait plus simplement en termes de bourreaux et de victimes. C'est d'ailleurs ce qui, selon 
lui, rend la question aussi complexe. « Il se passe quelque chose entre le recruteur et le futur 
adepte qui ressemble à une manipulation à deux. Le recruteur ne choisit pas n'importe qui : il 
cherche une personne troublée, qui a besoin de réponses et il s'adresse à elle en lui disant qu'il 
peut lui donner ce qu'elle cherchel. » 


Citation : 























2. Dans Faux partages — un récit de Bianca Côté paru en 1994 chez le même éditeur — une jeune 
femme racontait, par petites notations fragmentaires, le ratage d'un partage amoureux avec 
un homme-enfant, velléitaire et capricieux, de même que son adaptation à sa nouvelle soli- 
tude. Je rêve, disait-elle, à un ennui paisible, réconfortant, qui ne m'effraierait pas2. 


Citation : 


























1. LÉGARÉ, Félix. « Sectes, comment on tire les ficelles », Québec Science, novembre 1996, p. 19. 
2. CHARTRAND, Robert. « La femme narcissique », Le Devoir, samedi 14 mars 1998, p. D3. 


CITATIONS 4 


3. Malgré une performance économique exceptionnelle sous certains rapports, notamment en 
matiêre d'innovation technologique, les États-Unis connaissent un taux d'exclusion beaucoup 
plus élevé qu'en Europe continentale. La pauvreté est six fois plus grande aux États-Unis qu'en 
Europe et plusieurs emplois créés aux États-Unis sont mal rémunérés. « Le néolibéralisme a 
privilégié certains intérêts économiques : les revenus supérieurs (bien que les revenus des 
meénages n'ont (sic) pas vraiment augmenté) et le choix des consommateurs. Or il laisse de 
côté un intérêt économique majeur, celui du contrôle du risque, le risque lié au travail. On 
pratique la politique de V'insécurité économique », souligne le politologue?. 


Citation : 




















4. Pendant longtemps, lhistoire du Canada au XVI* siêcle s'est résumée aux voyages de Jacques 
Cartier. Pourtant, « on se doutait bien qu'il y avait eu des contacts entre des Européens et les 
Amérindiens pendant tout ce siêcle », déclare Laurier Turgeon, professeur au Département 
dhistoire et directeur du CELAT. Le problême des historiens était donc de trouver des moyens 
de confirmer leur hypothêse. 


Citation : 











5. « Ma priorité, c'est de garder les jeunes en vie, parce qu'il y a seulement quand on est en vie 
qu'on peut changer les choses, dans sa vie, et dans la société... » Voilà le leitmotiv que René 
Lefrançois s'est donné. Psychologue et travailleur de rue, il aide les jeunes à survivre et à 
cheminer dans "univers underground du no future. 


Citation : 














3. DUTRISAC, Robert. « John Gray, chantre du libéralisme communautaire », Le Devoir, 25 octobre 1997, p. C1. 


CITATIONS 


6. 


Gê 


Les réponses à la question « À quoi les gens autour de vous croient-ils ? » révêlent aussi des 
éléments surprenants : quelles que soient les croyances que on s'avoue pour soi-même, celles 
des autres sont généralement considérées sous un jour négatif: superstitions, illusions, 
inconséquences, voire incohérences. « Il y a là une sorte de manichéisme, souligne Raymond 
Lemieux. Ce en quoi on croit est bon, et pour cela même, cela doit être vrai. Ce en quoi les 
autres croient est douteux sinon franchement mauvais. Dans le systême de croyances qu'il se 
donne, chacun est renvoyé à une sorte de solitude de sa certitude*. » 


Citation : 























Limpact des nouvelles technologies sur nos modes de communication présente de graves 
risques de dérapages, écrit Michel Cartier, professeur au Département des communications de 
PUQAM et consultant auprês des entreprises, dans son livre Le nouveau monde des info- 
structures. Nous ne voyons souvent que les aspects positifs de ces technologies : oui, elles 
modifient notre rapport à la réalité et ouvrent de nouvelles perspectives basées sur "immédiateté 
des relations. Oui, elles facilitent le développement de nouveaux marchés qui créent des liens 
nouveaux entre "économie et la culture. Mais il nous met en garde, « parce que Pinformation 
est le matériau de notre imaginaire individuel et collectif, les sociétés qui n'auront pas su 
développer de contenu spécifique, non seulement ne se démarqueront-elles pas du modêle 
américain, mais risquent de disparaiítre en tant qu'entités culturelles ». 


Citation : 


























4, 


DONTIGNY, Diane. « Le nouveau credo des Québécois », Contact, Québec, Université Laval, hiver 1990, p. 26. 


CITATIONS 


Corrigé 


«Tl se passe quelque chose entre le recruteur et le futur adepte qui ressemble à une manipu- 
lation à deux. Le recruteur ne choisit pas n'importe qui : il cherche une personne troublée, 
qui a besoin de réponses et il s'adresse à elle en lui disant qu'il peut lui donner ce qu'elle 
cherche. » 


Je rêve, disait-elle, à un ennui paisible, réconfortant, qui ne m'effraierait pas. 


« Le néolibéralisme a privilégié certains intérêts économiques : les revenus supérieurs (bien 
que les revenus des ménages n'ont (sic) pas vraiment augmenté) et le choix des 
consommateurs. Or il laisse de côté un intérêt économique majeur, celui du contrôle du 
risque, le risque lié au travail. On pratique la politique de Vinsécurité économique. » 


«on se doutait bien qu'il y avait eu des contacts entre des Européens et les Amérindiens 
pendant tout ce siêcle » 


« Ma priorité, c'est de garder les jeunes en vie, parce qu'il y a seulement quand on est en vie 
qu'on peut changer les choses, dans sa vie, et dans la société... » 


«Il y a lã une sorte de manichéisme. Ce en quoi on croit est bon, et pour cela même, cela doit 
être vrai. Ce en quoi es autres croient est douteux sinon franchement mauvais. Dans le systême 
de croyances qu'il se donne, chacun est renvoyé à une sorte de solitude de sa certitude. » 


« parce que Pinformation est le matériau de notre imaginaire individuel et collectif, les sociétés 
qui n'auront pas su développer de contenu spécifique, non seulement ne se démarqueront- 
elles pas du modêle américain, mais risquent de disparaitre en tant qu'entités culturelles » 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Nuances dans I'expression 


Citations : 
information ou opinion ? 


Théorie - Comment distinguer les citations 
qui véhiculent de I'information 
de celles qui amenent une opinion 


Toutes les citations ne sont pas des opinions: certaines citations sont de I'information 
donnée par un intervenant ; d'autres citations communiquent "opinion d'une personne 
sur le sujet traité. 


Comment les distinguer ? On utilisera les mêmes critêres que ceux qui nous ont permis 
de différencier les textes informatifs et les textes d'opinion. 


Les informations sont des faits avérés ou des connaissances généralement admises. On 
peut les vérifier (dans un dictionnaire, une encyclopédie, un journal, en allant voir...) et 
les classer comme vraies ou fausses, selon le cas. 


Les opinions sont le point de vue, Iavis ou la position intellectuelle particuligre d'une 
personne donnée. On ne les considêre comme vraies ou fausses que lorsqu'elles sont 
vérifiables (ce qui est rare). Le reste du temps, on les considêre comme des jugements 
individuels, ni plus vrais ni plus faux que d'autres jugements individuels. 


Certaines caractéristiques nous aident à distinguer ces deux genres de textes. 


Dans un texte informatif, I'auteur : 


e utilise un ton neutre, dépourvu de termes appréciatifs. Les termes appréciatifs sont 
des mots qui transmettent un jugement favorable ou défavorable ; 


e privilégie les pronoms personnels il et on; 


Il est exactement 12 heures. 1 y a 300 espêces de coléoptêres dans cette zone. 
On a recensé la population [an dernier. 


e construit ses phrases de façon que le sujet des verbes soit principalement une idée, 
un événement ou une réalité inanimée, rarement des personnes ; 


La conduite en état d'ébriété est séverement punie. Larrivée du premier ministre 
s'est déroulée dans le respect des usages. 


e construit des phrases déclaratives. 


CITATIONS : 
INFORMATION OU OPINION ? 2 


Dans un texte d'opinion, I'auteur : 
* utilise un vocabulaire appréciatif ; 


* privilégie les pronoms personnels je et nous, les possessifs ma, mon, vos, votre ; 


utilise des verbes et des expressions qui particularisent son propos : je crois, je pense, 
je suis convaincu, à mon avis, d'aprês moi, selon moi, quant à moi... ; 


utilise plus souvent des phrases ou tournures interrogatives ou exclamatives, qui mar- 
quent la subjectivité. 


CITATIONS : 
INFORMATION OU OPINION ? 3 


Exercice 


Dans chacun des extraits de textes suivants, il y a une citation véhiculant une 
opinion et une citation transmettant un ou des renseignements. Copiez-les dans 
les espaces appropriés. 


Exemple 


Tous les citoyens de la Suéde qui en feront la demande auront bientôt une adresse 
électronique... qu'ils aient un ordinateur ou pas ! « Nous croyons que, d'ici 10 
ans, les habitudes postales des gens auront changé radicalement », dit Stephan 
Linholm, vice-président au développement de Posten. Des terminaux installés dans 
les bureaux de poste ou dans d'autres lieux publics permettront aux personnes 
qui n'ont pas d'ordinateur d'envoyer des messages. « L'objectif est de mettre le 
courrier électronique à la portée de tous », dit M. Linholm!. 


Réponse 


Opinion : Nous croyons que, d'ici 10 ans, les habitudes postales des gens 
auront changé radicalement. 


Information: Lobjectif est de mettre le courrier électronique à la portée de tous. 





1. BEAULIEU, Carole. « Suêde : e-mail pour tous », L'actualité, 15 juin 1988, p. 10. 


CITATIONS : 


INFORMATION OU OPINION ? 4 


1. 


« La conclusion du rapport montre que les objectifs initiaux n'ont pas été atteints. Les inter- 
ventions n'ont pas eu d'influence significative sur le nombre de décrocheurs. » Que faire devant 
un bilan empreint de déceptions et de bémols successifs : baisser les bras ou relever ses 
manches ? Les intervenants sont à faire le point. « J'avoue qu'il est difficile de garder courage, 
alors que les réponses sont tellement insatisfaisantes pour tous les gens en cause et que les 
craintes de dérapage sont aussi élevées », observe Josette Verreault. 


Citation : 














Information : 














. «Le chômage n'a rien de “naturel”, dit Pierre Fortin, professeur d'économie à PUQAM, il est 


la résultante d'un tas de décisions politiques, financiêres, économiques et sociales. C'est três 
complexe. » « Cette notion de chômage naturel m'horripile, dit Pierre Paquette, secrétaire 
général de la CSN, elle laisse entendre que la croissance ne créera pas d'emploi, que cela est 
naturel! ! » 


Citation : 














Information : 

















1. 


« Les jeunes et I'emploi, le mythe du chômage naturel », Vactualité, 15 juin 1988, p. 25. 


CITATIONS : 


INFORMATION OU OPINION ? 5 


Di 


« Ce qui m'inquiête, c'est qu'il y a de moins en moins de jeunes Québécois qui se tournent 
vers les sciences, alors qu'on n'a jamais tant eu besoin de gens dans ce domaine. C'est désolant 
de ne pas avoir de relêve. » Voilã ce que dit Robert Little, directeur de "Institut de recherche 
Bio-Tech de Montréal. On a besoin de chimistes, de microbiologistes, de spécialistes en biologie 
moléculaire, de médecins chercheurs, de pharmacologues mais aussi d'infirmiêres et de 
techniciens de laboratoire. Quels sont les atouts des candidats de Vavenir ? « La polyvalence, 
dit Alain Perreault. Dans nos locaux, les chimistes, les biologistes et les pharmacologues ne 
travaillent pas en vase clos. Ils partagent réguligrement des informations. Lorganisation du 
travail est orientée en ce sens, des plages-horaires sont réservées à cette fin. » 


Citation : 














Information : 














. «Le plus difficile lorsque j'ai décidé de déménager en banlieue, écrivait récemment Martine 


Bélanger, c'étaient les préjugés : les nôtres et ceux des autres. » C'est à reculons qu'elle a 
quitté le centre-ville. Son compagnon et elle sont travailleurs indépendants, ils ont besoin 
d'un bureau à la maison et ils habitent avec deux enfants. « Les établissements de service sont 
adaptés à une clientêle familiale. À la banque, il y a un comptoir avec des jeux... Les restos sont 
pleins de kids. Il y a des garderies et des écoles. » 


Citation : 














Information : 














CITATIONS : 


INFORMATION OU OPINION ? 6 


5 


« La réalisation du projet s'est étendue sur quatre années. Les tâches étaient réparties et 
distribuées en tenant compte de la spécialité de chacun des intervenants. Trois personnes 
étaient en charge de la coordination générale. » Fondateur de la clinique et directeur de re- 
cherche, André Hébert parle encore comme quelqu'un qui voit loin au-delà de Phorizon. « Nous 
n'avons encore rien fait. Le véritable test viendra dans les dix prochaines années, quand nos 
vaccins pourront être distribués. » 
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. « Larrivée d'Internet n'a pas eu jusqu'ici d'influence significative sur la popularité des grandes 


expositions dans les musées du monde. Les statistiques de fréquentation en sont témoin, déclare 
le directeur du Musée des Beaux-Arts. Lors d'un récent déjeuner, un fanatique du multimédia 
prétendait m'expliquer qu'avec l'avênement de la société numérique, les musées n'avaient 
plus de raison d'être puisqu'on pouvait mettre Les iris dans tous les foyers. Je crois qu'il oublie 
Vémotion, la magie de la présence, la sensualité de la matiêre qui sont Pessence même de la 
peinture. » 
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Corrigé 


Yavoue qu'il est difficile de garder courage, alors que les réponses sont tellement 
insatisfaisantes pour tous les gens en cause et que les craintes de dérapage 
sont aussi élevées. 


La conclusion du rapport montre que les objectifs initiaux n'ont pas été atteints. 
Les interventions n'ont pas eu d'influence significative sur le nombre de 
décrocheurs. 


Cette notion de chômage naturel m'horripile. Elle laisse entendre que la 
croissance ne créera pas d'emploi, que cela est naturel ! 


Le chômage n'a rien de « naturel ». Il est la résultante d'un tas de décisions 
politiques, financiêres, économiques et sociales. C'est três complexe. 


Ce qui m'inquiête, c'est qu'il y a de moins en moins de jeunes Québécois qui se 
tournent vers les sciences, alors qu'on nºa jamais tant eu besoin de gens dans 
ce domaine. C'est désolant de ne pas avoir de relêve. 


Dans nos locaux, les chimistes, les biologistes et les pharmacologues ne 
travaillent pas en vase clos. Ils partagent réguligrement des informations. 
Lorganisation du travail est orientée en ce sens, des plages-horaires sont 
réservées à cette fin. 


Le plus difficile lorsque j'ai décidé de déménager en banlieue, c'étaient les 
préjugés : les nôtres et ceux des autres. 


Les établissements de service sont adaptés à une clientêle familiale. À la banque, 
il y a un comptoir avec des jeux... Les restos sont pleins de kids. Il y a des 
garderies et des écoles. 


Nous n'avons encore rien fait. Le véritable test viendra dans les 10 prochaines 
années, quand nos vaccins pourront être distribués. 


La réalisation du projet s'est étendue sur quatre années. Les tâches étaient 
réparties et distribuées en tenant compte de la spécialité de chacun des 
intervenants. Trois personnes étaient en charge de la coordination générale. 


Lors d'un récent déjeuner, un fanatique du multimédia prétendait m'expliquer 
qu'avec "avênement de la société numérique, les musées n'avaient plus de 
raison d'être puisqu'on pouvait mettre Les iris dans tous les foyers. Je crois 
qu'il oublie "émotion, la magie de la présence, la sensualité de la matiêre qui 
sont Pessence même de la peinture. 


CEIL (OuTiLs D'EXPLORATION ET D'INTÉGRATION DE LA LECTURE) 
Nuances dans I'expression 


Nuances dans [expression : 
exercices de synthese 


Exercices 


Dans le texte suivant, sélectionnez dix mots ou expressions qui donnent une 
impression négative et transcrivez-les. 


Exemple 


Les aspirants petits-bourgeois en révolte implorent le gouvernement de leur laisser 
continuer leur route vers la domination, vers I'oppression des masses par le savoir 
techno-bureaucratique. Cessez de couper dans les fonds universitaires, disent-ils, 
nous deviendrons vos pantins, vos idéologues et vos technocrates, nous 
soumettrons le peuple à votre loi, nous pervertirons le savoir pour qu'il vous serve, 
nous serons fidêles et méchants... Ils sentent leur pouvoir disparaítre. Ils pleurent 
la déchéance de I'État et la perte de leurs privilêges. L'administration publique et 
les institutions étatiques subissent des compressions qui nen finissent plus. Les 
petits-bourgeois voient leurs emplois de direction s'éclipser. Ils se portent à la 
défense de leur classe et gémissent devant la diminution de leur pouvoir d'achat. 


Réponse 


aspirants petits-bourgeois, implorer, domination, oppression, techno- 
bureaucratique, pantins, technocrates, soumettre, pervertir, servir, méchants, 
pleurer, déchéance, perte, petits-bourgeois, s'éclipser, gémir 


NUANCES DANS L'EXPRESSION : 
EXERCICES DE SYNTHESE 2 


EXERCICE 1 


1. Tl me semble souvent que nos élus, conseillers, échevins et députés, sont des créatures três 


dociles et oublieuses. Ils savent lever le bras au bon moment et voter pour ou contre lorsqu'il 
ya lieu, mais ils ont oublié qui ils représentent et ce qu'ils ont dit ou promis avant d'être élus. 
Cette attitude équivoque endommage la démocratie et entrave son processus. À force d'observer 
Vasservissement de ses élus, leur adhésion mollassonne à la ligne de leur parti, le « citoyen- 
quossa-donne » perd patience et confiance. Quand celui pour qui il a voté se transforme en un 
pion insignifiant, au service d'une machine bureaucratique qui lui met les mots dans la bouche, 
le citoyen maudit la politique et se promet bien que la prochaine fois, il ne se fera pas avoir... 











Loccupation télévisuelle constitue une utilisation déficiente et handicapée de tous nos sens et 
de notre maniêre la plus humaine de capter la vie bruissante : cent mille heures de télévision 
dans une vie signifient ainsi cent mille heures de sous-développement pernicieux de notre 
capacité sensorielle. 


Vivre devant la télévision immerge notre métabolisme dans un bain décapant pour notre vitalité 
profonde, entrainant une négation du corps dont les tensions et les besoins dérangent la fasci- 
nation envoútante de image. La télévision s'adresse à des anges dépourvus d'élans 
sensorimoteurs, de purs réceptacles d'ondes lumineuses et sonores. La messe télévisuelle se 
déroule ainsi dans un univers anti-humain, un ghetto froid et sans intensité qui nous éloigne 
de la réalité normale, comme une dérive des sensl, 











D'ou vient "homme ? 


D'une lignée hétéroclite de bêtes aujourd'hui disparues, et qui comptaient des gelées marines, 
des vers rampants, des poissons visqueux, des mammifêres velus... Par cette chaíne d'ancêtres, 
dont "humilité augmente à mesure qu'on s'enfonce dans la durée, il se rattache sans solution 
de continuité aux microscopiques éléments qui naquirent, voici plus d'un milliard d'années, 
aux dépens de la croúte terrestre. 


Accident entre les accidents, il est le résultat d'une suite de hasards, dont le premier et le plus 
improbable fut la formation spontanée de ces étranges composés du carbone qui s'associêrent 
en protoplasme. 





I, 


LEMIEUX, Vincent. Vaffreuse télévision, Montréal, Guérin éditeur, 1990, p. 44. 
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Lhomme n'est rien moins que Pocuvre d'une volonté lucide, il n'est même pas I'aboutissement 
d'un effort sourd et confus. Les processus aveugles et désordonnés qui I'ont conçu ne 
recherchaient rien, n'aspiraient à rien, ne tendaient vers rien, même le plus vaguement du 
monde. Il naquit sans raison et sans but, comme naquirent tous les êtres, n'importe com- 
ment, n'importe quand, n'importe ou [...] 


Quoi qu'il en soit, !homme est apparu... D'une certaine lignée animale, qui ne semblait en 
rien promise à un tel destin, sortit un jour la bête saugrenue qui devait inventer le calcul 
intégral et rêver de justice. Le pessimiste aurait beau jeu à déplorer la venue de cette créature 
paradoxale, accablée par sa supériorité, qui ne soit qu'un surcroit de tourments à 'hypertrophie 
de son intelligence et de son affectivité, qui traverse la vie dans Pépouvante de la mort, qui 
s'attache sans mesure à d'autres créatures éphémêres, qui, trop bestiale ou trop peu, souffre 
quand elle réprime ses instincts et ne souffre pas moins quand elle y cêde, qui ne sait pas 
défendre son coeur contre les rêves que lui interdit sa raison?. 











4. Un verre dans le nez, ça monte à la tête et ça tombe dans les jambes. Ça n'empêche quand 
même pas les irresponsables de conduire leur voiture et d'écraser les gens. 


Par ailleurs, on dit que ces gens-là boivent plus pendant le temps des Fêtes et que, incapables 
de se passer de leur maudit char, ils sont encore plus dangereux qu'en temps normal. 


Que faire ? Quelqu'un, il y a quelques années, a eu une idée de génie. Ça s'appelle "opération 
« Nez rouge ». Depuis, l'affaire a fait boule de neige et c'est par milliers maintenant que, 
partout à travers le Québec, on ramasse tous ces joyeux irresponsables pour les ramener sains 
et saufs à la maison. Un bénévole prend en charge le pauvre type, pendant qu'un deuxiême 
s'occupe de ramener son maudit char. 


C'est le ramassage et du type et du char qui fait le succês de Popération. Si on ne ramassait pas 
son char, le gris malveillant ne songerait même pas à faire appel à Nez rouge. Lui et son char 
ne font qu'un et il songerait sans doute à mettre fin à ses jours s'il devait s'en passer, ne fút-ce 
qu'une journée. C'est ainsi que Nez rouge, par une sorte d'effet pervers, est devenue une vaste 
entreprise de déresponsabilisation?. 














2. ROSTAND, Jean. Pensées d'un biologiste, Paris, Stock+plus, 1978, p. 100-102. 
3. BOURGAULT, Pierre. La colêre, écrits polémiques, tome 3, Montréal, Lanctôt éditeur, 1996, p. 112-113. O Lanctôt 
éditeur 
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EXERCICE 2 


1. Qu'ils aillent au diable ces balourds et ces sans-gêne sur lesquels je tombe chaque fois que j'ai 
le malheur de sortir ! Qu'ils sachent que j'en ai assez de me faire tutoyer sans vergogne, au 
magasin ou à la caisse populaire ; de me faire bousculer à la sortie du métro, sans recevoir le 
moindre sourire d'excuse; de les voir jeter tout naturellement leurs ordures n'importe ou, 
sauf dans les poubelles; de les voir salir leurs vêtements à toutes les sauces, en lieu et place de 
vraies serviettes de table. 


Vrai : la vue de tous ces jeunes et moins jeunes, cachés sous une casquette qu'ils ne quittent 
que sous la douche, suffit à me donner le cafard. Vrai: entendre les hommes nous servir 
Vexcuse de Pégalité des sexes pour mieux asseoir leur goujaterie devient insupportable. Vrai 
encore : garder son calme quand, au restaurant, un voisin de table sort un peigne et passe à 
Pacte constitue un acte de bravoure [...] 


Vrai toujours : la coupe est pleine. Lorsque je regarde les baby-boomers [...] je me désole. 
Lorsque j'observe leurs enfants, je déprime [...] Ayant lu le docteur Spock, les parents 
d'aujourdhui ont levé tous les interdits : ils laissent tout faire, parce que tout est permis. Le 
résultat est là, probant, et ne se dément pas : leurs rejetons sont impolis et grossiers ; pire, ils 
sont effrontés et insolents; plus grave encore, la plupart n'ont aucune idée de ce que veulent 
dire les mots respect, responsabilisation et hiérarchie. 


Vrai et capital : notre impolitesse collective, mal dont nous sommes tous atteints, véritable 
cancer est en train de ronger notre systême de relations sociales, entrainant à sa suite tout un 
lot de violence, d'agressivité et de mépris pour les autres. Parce qu'elle est quotidienne, parce 
qu'elle est devenue la rêgle plutôt que Vexception, l'impolitesse a modifié la nature des rela- 
tions entre les individus. Tout le monde perd au change, les prosélytes de "impolitesse comme 
les autres. 


Vrai et alarmant : 'impolitesse est en passe de devenir notre nouveau milieu naturel. La vio- 
lence étant de moins en moins latente, les heurts et les empoignades sont de plus en plus 
fréquents. Les conséquences sont inquiétantes parce que la régression collective nous guette; 
si nous n'y prenons garde, nous n'aurons bientôt plus d'humain que le nom*. 














4. SIMARD, Carolle. Cette impolitesse qui nous distingue, Montréal, Boréal, 1994, p. 15-16-17. 
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2. Oserai-je "avouer, je suis élitiste. Pire, je suis un intellectuel élitiste. Voilã un aveu qui pourrait 
me coúter cher dans une société ou on pratique allêgrement un anti-intellectualisme primaire 
[...] ou les élites sont condamnées au nom d'une doctrine égalitariste et ou la démagogie le 
dispute au mépris de soi et des autres. 


Il est facile de tenir un discours contre ['excellence tout en exigeant, pour soi-même, les 
meilleurs services et les meilleurs produits. Ce qui, souvent, fausse notre jugement, c'est que 
nous entretenons une image « élitiste » des élites. Elles seraient constituées d'un petit nombre 
de personnes qui se prennent pour d'autres et qui n'ont d'autre but dans la vie que d'asseoir 
leur domination sur I'exclusion de la plêbe qui ne les mérite pas. 


Cette image est fausse parce qu'elle ne tient pas compte de la réalité. En vérité, les élites sont 
partout et, chaque fois que nous avons besoin d'un service, c'est d'abord à elles que nous nous 
adressons. 


Sije dois me faire opérer pour une tumeur au cerveau, je chercherai le meilleur des médecins. 
Si je veux m'acheter une auto, je vais m'adresser au meilleur constructeur et je demanderai 
aux amis de me présenter le meilleur concessionnaire. 


Je veux le meilleur plombier et le meilleur menuisier. [...) Mon tailleur est meilleur que le tien 
et jaime mieux voir jouer Mario Lemieux que le dernier des petits gros qui patine sur la 
bottine [...] 


Les élites sont partout et nous sommes en droit d'exiger d'elles de meilleurs services et de 
meilleurs produits. 


Il en va de même des élites intellectuelles. C'est vrai qu'elles sont trop souvent arrogantes et 
c'est également vrai qu'elles ont tendance à s'isoler dans des tours d'ivoire pour se rendre 
inaccessibles. 


Cela ne devrait pas nous empêcher de requérir pour nos enfants les meilleurs professeurs ou 
d'exiger de nos chercheurs qu'ils trouvent quelque chose de temps en temps. 














5. BOURGAULT, Pierre. La colêre, écrits polémiques, tome 3, Montréal, Lanctôt éditeur, 1996, p. 112-113. O Lanctôt 
éditeur 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


1. créatures três dociles et oublieuses, oublier, équivoque, endommager, entraver, asservissement, 
mollassonne, « citoyen-quossa-donne », pion insignifiant, maudire 


2. Déficiente, handicapée, sous-développement, pernicieux, décapant, négation, déranger, fasci- 
nation envoltante, anti-humain, ghetto, froid, sans intensité, dérive 


3. Hétéroclite, bêtes, rampants, visqueux, velus, accident, improbable, même pas, sourd, confus, 
aveugles, désordonnés, rien, vaguement, sans raison, sans but, n'importe comment, n'importe 
quand, n'importe ou, saugrenue, déplorer, paradoxale, accablée, hypertrophie, épouvante, sans 
mesure, trop bestiale, trop peu 


4. Irresponsables, écraser, ces gens-là, incapables, maudit, dangereux, irresponsables, pauvre 
type, maudit char, joyeux irresponsables, ramasser, le gris malveillant, pervers, dérespon- 
sabilisation 


EXERCICE 2 


1. Aller au diable, balourds, sans-gêne, malheur, sans vergogne, bousculer, n'importe ou, salir, 
cachés, cafard, goujaterie, insupportable, la coupe est pleine, désoler, déprimer, rejetons impolis 
et grossiers, effrontés, insolents, plus grave, impolitesse, mal, cancer, ronger, violence, 
agressivité, mépris, perdre, alarmant, inquiétant, régression 


2. Anti-intellectualisme primaire, condamner, démagogie, mépris, fausser, se prendre pour 
d'autres, asseoir leur domination, exclusion, plêbe, fausse, le dernier des petits gros qui patine 
sur la bottine, arrogant, tour d'ivoire, inaccessible 


ORTHOGRAPHE 


Rectifications orthographiques 


Introduction 


L'Académie française, comme les instances francophones compétentes (notamment en 
Belgique et au Québec), a approuvé à I'unanimité un certain nombre de rectifications 
proposées par le Conseil supérieur de la langue française de France (Paris). Les ensei- 
gnants francophones de Belgique et de Suisse ont reçu des consignes claires afin de te- 
nir compte dorénavant de la nouvelle orthographe. 


Au Québec, I'Office québécois de la langue française a confirmé dans son communiqué 
du 4 mai 2004 que « ni les graphies traditionnelles ni les nouvelles graphies proposées 
ne doivent être considérées comme fautives ». 


De plus en plus d'ouvrages de référence (dictionnaires, grammaires) et de logiciels 
(Antidote Prisme, Microsoft Word, ProLexis, etc.) se mettent à jour en la matiêre. L'ortho- 
graphe évolue : elle a connu plusieurs ajustements ou réformes au cours des siêcles, ce 
n'est donc pas la premiére fois qu'une modification de I'orthographe se produit. Nous 
n'écrivons d'ailleurs plus j“étois, je sçais, veoir ou les enfans comme par les siécles passés. 


Les rectifications nouvellement en vigueur tendent à supprimer des anomalies de I'or- 
thographe française, des exceptions ou des irrégularités. Il ne s'agit pas d'une nouvelle 
écriture au son ni d'une réforme três profonde, puisque ces rectifications touchent en 
moyenne moins d'un mot par page d'un livre ordinaire et, souvent, la modification con- 
cerne un accent. La nouvelle orthographe ne défigure donc pas les textes, elle ne fait 
que rendre plus cohérent le systême d'orthographe actuel. Les rectifications ne concernent 
ni les noms propres ni leurs dérivés. Même si les nouvelles graphies sont recomman- 
dées, les graphies traditionnelles restent admises. On peut donc écrire évenement ou évé- 
nement : les deux sont admis, mais la premieére forme est privilégiée. 


Pour écrire en nouvelle orthographe en toute confiance, ayez sous la main la brochure 
Vadémécum de lorthographe recommandée (surtitre : Le millepatte sur un nénufar) pro- 
duite par le regroupement international RENOUVO (en librairie au Québec, ou écrivez à 
gqmnfWrenouvo.org pour toute information à ce sujet à travers la francophonie). Cette 
brochure de quarante pages présente les rêgles de la nouvelle orthographe et contient 
la liste des 2000 mots touchés par les rectifications orthographiques. Consultez égale- 


ment le site officiel international www.orthographe-recommandee.info. 





Pour vous familiariser avec la nouvelle orthographe, nous vous proposons différents exer- 
cices conçus par Chantal Contant, linguiste et enseignante en grammaire du français 
écrit à Université du Québec à Montréal. Les codes mentionnés dans ces exercices (ex. : 
A4, B2) renvoient aux sections du Vadémécum de l'orthographe recommandée. 


INTRODUCTION P 


Les exercices de chaque section sont présentés de façon pédagogique et le niveau de 
difficulté est graduel. En général, I'exercice 4 sera plus complexe ou plus difficile que 
I'exercice 1, ou il contiendra des mots plus rares. 


Les exercices ont pour but de vous faire pratiquer I'écriture en nouvelle orthographe. 
Cependant, les graphies traditionnelles sont et resteront encore longtemps admises. Pour 
des trucs pratiques concernant la mise en application des rectifications de I'ortho- 
graphe, procurez-vous le guide Connaitre et maitriser la nouvelle orthographe. 
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Pour valider les graphies nouvelles, les outils suivants ont été consultés : la brochure 
Vadémécum de I'orthographe recommandée et le logiciel Antidote Prisme (choix des réglages 
linguistiques : option Graphies rectifiées). 


Pour vérifier les définitions, le dictionnaire électronique d'Antidote Prisme a été consulté. 


Pour vérifier I'évolution des dictionnaires, les ouvrages suivants ont été consultés : 
Dictionnaire Hachette 2005, Le Petit Robert 1981 et 1996, Le Petit Larousse 1988 et 1998, 
Multidictionnaire [des difficultés] de la langue française 1994 et 2003, Bescherelle, I'art de 
conjuguer 1980 et 1998. Pour I'évolution des différentes éditions du Dictionnaire de I'Aca- 
démie française, les informations ont été prises dans La « nouvelle » orthographe, d'André 
Goosse. 


ORTHOGRAPHE 


Rectifications orthographiques 


1 Noms composés 
au singulier et au pluriel 


Théorie 


Les noms avec trait d'union qui sont composés 
e d'un verbe et d'un nom (brise-glace) 
e ou d'une préposition et d'un nom (sans-abri) 


suivent la rêgle des mots simples pour le singulier et le pluriel, c'est-à-dire qu'ils prennent 
la marque du pluriel (au second élément) seulement et toujours lorsqu'ils sont au plu- 
riel. Leur pluriel est donc régularisé : le nom reste singulier au singulier, et il porte la 
marque du pluriel au pluriel. 


Par exemple : 


VERBE-NOM un brise-glace des brise-glaces 
PRÉPOSITION-NOM un sans-abri des sans-abris 


Il n/y a aucune exception, sauf en présence d'un nom propre avec majuscule. 


NOMS COMPOSÉS 
AU SINGULIER ET AU PLURIEL 2 


11 


Exercices 


On peut consulter le livre Vadémécum de I'orthographe recommandée pour connaitre la 
liste de tous les mots touchés par les rectifications orthographiques, section B1. 


Parmi les noms composés suivants, lesquels sont touchés par les rectifications ortho- 
graphiques ? 



























































[] arc-en-ciel crêve-coeur pause-café 

[] aprês-midi grand-pêre rince-bouche 
[] attrape-nigaud hache-viande taille-crayon 
[] centre-ville Jean-Paul trompe-Pceil 








Mettez les noms composés suivants au pluriel. 
































un abat-jour des 
un ou une avant-midi des 
un casse-tête des 
un compte-goutte des 
un coupe-vent des 
un grille-pain des 
un lance-flamme des 
un porte-avion des 
un porte-document des 
un ramasse-poussiêre des 
un ou une sans-cogur des 





un sous-verre des 





NOMS COMPOSÉS 
AU SINGULIER ET AU PLURIEL 


1.3 Parmi les noms composés suivants, lesquels sont touchés par les rectifications ortho- 


graphiques ? 


[] appuie-main 


cache-pot 





[] 
[] cure-dent 
[] 


garde-malade 


Mettez les noms composés suivants au pluriel. 


un chasse-neige 

un chauffe-eau 

un coupe-faim 

un coupe-feu 

un cure-ongle 

un essuie-main 

un ou une garde-côte 
un ou une garde-chasse 
un pare-soleil 

un porte-drapeau 

un presse-papier 


un ou une rabat-joie 
































garde-pêche 
garde-robe 
hors-jeu 


Moyen-Orient 


des 
































pare-brise 
passe-droit 
prie-Dieu 


trouble-fête 





des 





des 





des 





des 





des 





des 





des 





des 





des 





des 





des 
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1.1 aprês-midi 
attrape-nigaud 
crêve-coeur 
hache-viande 
rince-bouche 
taille-crayon 


Corrigé 


préposition aprês + nom) 
verbe attraper + nom) 
verbe crever + nom) 
verbe hAacher + nom) 
verbe rincer + nom) 
verbe tailler + nom) 


( 
( 
( 
( 
( 
( 


Rétroactions 


1) Même sinigaud peut être un adjectif, c'est le nom nigaud qui a été utilisé à 'origine pour 
former le nom composé attrape-nigaud, dont le sens était et est toujours : « qui ne peut 
attraper que les nigauds ». Son singulier est un attrape-nigaud, son pluriel des attrape- 
nigauds. 


Les mots suivants n'ont pas été touchés par les rectifications, car ils n'ont pas été cons- 
truits sur le modêle VERBE-NOM ni sur le modêle PRÉPOSITION-NOM. Pour connaitre 
leur pluriel, il faut sen tenir à la bonne vieille méthode : consulter un dictionnaire, puisque 
leur pluriel nº'a pas été rectifié | 


arc-en-ciel a été construit sur le modêle NOM-PRÉPOSITION(en)-NOM. Son pluriel 
est arcs-en-ciel. 


centre-ville a été construit sur le modêle NOM-NOM («le centre de la ville »). Son 
pluriel est centres-villes. 


grand-pêre a été construit sur le modêle ADJECTIF-NOM. Son pluriel est grands- 
pêres. 


Jean-Paul Il est un nom propre. Comme tous les noms propres, il n'est pas touché par 
les rectifications. 


pause-café a été construit sur le modêle NOM-NOM (« une pause pour prendre un 
café »). Son pluriel est pauses-café. 


trompe-['ceil a été construit sur le modêle VERBE-DÉTERMINANT (article /)-NOM. 
Comme il n'y a pas simplement un VERBE et un NOM, mais qu'il y a un article devant 
le nom, ce mot n'est pas touché par les rectifications orthographiques. Selon les dic- 
tionnaires, son pluriel est invariable. 


1.2 des abat-jours des coupe-vents des porte-documents 
des avant-midis des grille-pains des ramasse-poussiêres 
des casse-têtes des lance-flammes des sans-coeurs 
des compte-gouttes des porte-avions des sous-verres 
Rétroactions 


1) 1 suffisait d'ajouter uns à la fin de chaque nom composé. 


2) Saviez-vous que même les dictionnaires ne s'entendaient pas toujours à I'époque sur 
cette question ? Ils se contredisaient "un Pautre, voire eux-mêmes, au sujet du singulier 
ou du pluriel. Les rectifications ont mis un peu d'ordre de ce côté-la. 
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verbe appuyer + nom) 
verbe cacher + nom) 
verbe curer + nom) 
verbe garder + nom) 
verbe garder + nom) 


1.3 appuie-main 
cache-pot 
cure-dent 
garde-malade 
garde-pêche 


garde-robe verbe garder + nom) 
hors-jeu préposition hors + nom) 
pare-brise verbe parer + nom) 


verbe passer + nom) 
verbe troubler + nom) 


passe-droit 
trouble-fête 


( 
( 
( 
( 
( 
( 
( 
( 
( 
( 


Rétroactions 


1) Les mots suivants n'ont pas été touchés par les rectifications : 


e Moyen-Orient est un nom propre et, comme tous les noms propres, il n'est pas touché 
par les rectifications. 


e prie-Dieu est un nom composé qui contient un mot commençant par une majuscule 
(le nom propre Dieu). 


2) Voici quelques commentaires sur certains mots qui sont touchés par les rectifications : 


e appuie, utilisé à "origine pour créer le mot appuie-main, est bien un verbe. Il existe en 
français le nom appui (prendre appui, donner son appui), mais celui-ci ne prend pas de 
e, alors que le verbe en prend un. 


e curer (cure-dent) est un verbe qui signifie « soigner ». 


e garde-pêche peut avoir deux significations : « personne responsable de la surveillance » 
ou « embarcation utilisée pour la surveillance ». En orthographe traditionnelle, le pluriel 
désignant la personne était gardes-pêche, et le pluriel désignant Pembarcation était 
invariable : garde-pêche. Vous n'avez plus à vous préoccuper de telles subtilités. Lélé- 
ment garde- est perçu dans les mots composés parfois comme un nom (un ou une 
garde), parfois comme un verbe (il ou elle garde). La rêgle des rectifications s'applique 
à tous les composés construits avec garde-, peu importe leur signification ou Porigine 
exacte du mot garde-. 


e parer (pare-brise) est un verbe qui signifie « éviter, se prémunir (contre) ». 


1.4 des chasse-neiges des cure-ongles des pare-soleils 
des chauffe-eaux des essuie-mains des porte-drapeaux 
des coupe-faims des garde-côtes des presse-papiers 
des coupe-feux des garde-chasses des rabat-joies 
Rétroactions 


La rêgle du singulier et du pluriel de ces mots composés suit la rêgle des mots simples, et elle 
est systématique. Vous n'avez donc plus à consulter un dictionnaire ou à vous poser des 
questions du genre : cet objet sert-il à chasser de la neige ou des neiges, à essuyer une main 
ou des mains, à parer contre le soleil ou des soleils, à presser du papier ou des papiers ? Le 
nom composé a été construit à "origine à partir de deux mots dans le but de désigner une 
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nouvelle réalité (un objet ou une personne). La marque du singulier (ou du pluriel) à la fin 
du mot composé indique qu'il y a un (ou plusieurs) de ces objets ou de ces personnes, tout 
comme pour les mots simples. 


On écrit: une déneigeuse des déneigeuses 
On écritaussi: un chasse-neige des chasse-neiges 
On écrit: un ou une responsable des responsables 
On écrit aussi: un ou une garde-chasse des garde-chasses 
On écrit : une serviette des serviettes 

On écrit aussi: un essuie-main des essuie-mains 


Attention : les mots eau, feu et drapeau ne prennent pas un s comme marque de pluriel, 
mais bien un x. 


pé Curiosités 
[| 


1. Comment met-on gratte-ciel au pluriel ? 
On dit et on écrit des gratte-ciels. 


Il existe deux pluriels possibles au mot ciel, selon le contexte : 


Dieu le Pêre est dans les cieux. 
Cet artiste peint des paysages et des ciels formidables. 


C'est ce deuxiême pluriel (ciels, au sens de « partie de Iespace visible au-dessus 
de I'horizon ») qui est utilisé dans des gratte-ciels. 


On n'entend jamais la prononciation des gratte-cieux, n'est-ce pas ? Rappelez- 
vous que les rectifications n'ont pas touché à la prononciation des mots. Elles 
ajustent parfois la graphie de certains mots pour I'adapter à la prononciation 
actuelle — par I'ajout d'un accent, par exemple —, rien de plus. 


2. Pourquoi n'écrit-on pas *un seche-cheveux avec un x au singulier ? On a pour- 
tant plusieurs cheveux à sécher... 


Parce que la rêgle du pluriel de ce genre de nom composé ne dépend pas du 
singulier ou du pluriel des éléments qui le composent, mais de la réalité singu- 
liêre ou plurielle de I'objet que le nom composé représente. 


e Ilyaun appareil: un sêche-cheveu. 
e Ilya plusieurs appareils: des sêche-cheveux. 
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Rappelez-vous que la rêgle dit d'appliquer le pluriel comme on I'applique aux 
mots simples : 


un porte-billet, des porte-billets. 


C'est d'ailleurs ce que Ion fait quand le mot composé n'a plus de trait d'union : 


un portefeuille, des portefeuilles. 


Dans un mot composé comme un sêche-cheveu, qui a été construit à I'origine à 
partir d'un verbe et d'un nom, le premier élément (seche) n'est plus un véri- 
table verbe : il est précédé d'un article, il est lié par un trait d'union au mot qui 
le suit, il ne se conjugue plus (on n'écrit pas des sêchent-cheveux, même si ces 
appareils sêchent effectivement les cheveux). La présence du trait d'union nous 
confirme que sêche n'est plus un verbe ici, mais qu'il constitue dorénavant (avec 
le mot qui le suit) un nouveau mot : un nom composé masculin désignant un 
appareil électrique. Les rectifications ont régularisé la formation de son pluriel. 
C'est pourquoi cheveu ne s'accorde pas en fonction du nombre de cheveux à 
sécher, mais en fonction du nombre d'appareils électriques dont il est question. 
Il en est ainsi pour tous les noms composés de type VERBE-NOM et PRÉPOSITION- 
NOM. 


3. La regle de la nouvelle orthographe pour le pluriel des noms composés est- 
elle entigrement nouvelle ? 


Non. Par exemple, un couvre-pied s'écrivait déja sans s au singulier dans le dic- 
tionnaire de I'Académie française au XVIII € siécle, et des abat-jours prenait un s. 
Les rectifications n'apportent pas que du nouveau. Elles confirment aussi des 
graphies qui existaient déja à une certaine époque et qui sont cohérentes avec 
la rêgle. 
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2 Mots étrangers au pluriel 


Théorie 


Les mots étrangers (y compris les mots latins) qui sont utilisés en français font leur plu- 
riel selon les rêgles habituelles du français. Il ny a aucune exception. 


Par exemple : 


un gentleman des gentlemans 
un match des matchs 
un minimum des minimums 


un boss des boss 
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Exercices 


On peut consulter le livre Vadémécum de I'orthographe recommandée pour connaitre la 
liste de tous les mots touchés par les rectifications orthographiques, section B2. 


2.1 Mettez les mots suivants au pluriel. 



































un barman des 
un bravo des 
un conquistador des 
un curriculum des 
un duplicata des 
un graffiti des 
un macaroni des 
un match des 
un maximum des 
un ravioli des 
un sandwich des 
un varia des 





2.2 Mettez les mots suivants au pluriel. 
































un crescendo des 

un lobby des 

un lunch des 

une miss des 

un scampi des 

un scotch des 

ilou elle est sexy ils ou elles sont 
un smash des 

un solo des 

un ou une soprano des 

une voiture standard des voitures 





un symposium des 
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2.3 Mettez les mots suivants au pluriel. 


2.4 


un addenda 

un imprésario 
un jazzman 

un mafioso 

un média 

un mémorandum 
un ranch 

un référendum 
un scénario 

un stimulus 
un upsilon 


un vadémécum 


des 





des 





des 





des 





des 





des 





des 





des 





des 





des 





des 





des 





Mettez les mots suivants au pluriel. 


un babyfoot 
un bluejean 
un égo 

un iota 

un jukebox 
un citoyen lambda 
un leitmotiv 
un ossobuco 
un sketch 
un statuquo 
une taliatelle 


un wallaby 


des 





des 





des 





des 





des 





des citoyens 


des 








des 





des 





des 





des 





des 
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21 un barman 
un bravo 
un conquistador 
un curriculum 
un duplicata 
un graffiti 
un macaroni 
un match 
un maximum 
un ravioli 
un sandwich 
un varia 


Rétroactions 


Corrigé 


des barmans 
des bravos 

des conquistadors 
des curriculums 
des duplicatas 
des graffitis 

des macaronis 
des matchs 

des maximums 
des raviolis 

des sandwichs 
des varias 


1) WI suffisait d'ajouter uns à la fin : le pluriel des mots étrangers est régularisé. 


2) Il n'est plus nécessaire d'écrire des barmen, des bravi, des conquistadores, des matches, 
des sandwiches ; le mot varia existe maintenant au singulier ; curriculum n'est plus 


invariable ; etc. 


2.2 un crescendo 
un lobby 
un lunch 
une miss 
un scampi 
un scotch 
il ou elle est sexy 
un smash 
un solo 
un ou une soprano 
une voiture standard 
un symposium 


Rétroactions 


des crescendos 

des lobbys 

des lunchs 

des miss 

des scampis 

des scotchs 

ils ou elles sont sexys 
des smashs 

des solos 

des sopranos 

des voitures standards 
des symposiums 


1) 1 suffisait d'ajouter uns à la fin des mots, sauf pour miss, qui se termine déja par s. 


2) Il n'est plus nécessaire d'écrire des lobbies, des lunches, des misses, des soli, des soprani ; 
le mot scampi existe maintenant au singulier ; crescendo n'est plus invariable ; etc. 
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2.3 


2.4 


un addenda 

un imprésario 
un jazzman 

un mafioso 

un média 

un mémorandum 
un ranch 

un référendum 
un scénario 

un stimulus 
un upsilon 

un vadémécum 


des addendas 
des imprésarios 
des jazzmans 
des mafiosos 

des médias 

des mémorandums 
des ranchs 

des référendums 
des scénarios 
des stimulus 

des upsilons 

des vadémécums 


Rétroactions 
1) UI suffisait d'ajouter uns à la fin des mots, sauf pour stimulus, qui se termine déja par s. 


2) Il n'est plus nécessaire d'écrire des impresarii, des jazzmen, des mafiosi ou maffiosi, des 
ranches, des scénarii, des stimuli ; le mot média existe maintenant au singulier ; ad- 
denda n'est plus invariable ; etc. 


3) Vous avez peut-être remarqué que certains de ces mots ont maintenant une graphie fran- 
cisée ou simplifiée : imprésario au lieu d'impresario, mafioso au lieu de mafrioso, réfé- 
rendum au lieu de referendum, vadémécum au lieu de vade-mecum. 


un babyfoot des babyfoots 
un bluejean des bluejeans 
un égo des égos 

un iota des iotas 

un jukebox des jukebox 


des citoyens lambdas 
des leitmotivs 

des ossobucos 

des sketchs 

des statuquos 

des taliatelles 

des wallabys 


un citoyen lambda 
un leitmotiv 

un ossobuco 

un sketch 

un statuquo 

une taliatelle 

un wallaby 


Rétroactions 


1) 1 suffisait d'ajouter uns à la fin, sauf pour jukebox, auquel on n'ajoute rien puisqu'il se 
termine par x (comme c'est le cas, par exemple, pour Aeureux, faux ou doux au pluriel). 


2) Il n'est plus nécessaire d'écrire des wallabies, des leitmotiv ou des leitmotive ; les noms 
babyfoot et égo ne sont plus invariables ; etc. 


3) Vous avez peut-être remarqué que certains de ces mots ont maintenant une graphie fran- 
cisée ou simplifiée : babyfoot au lieu de baby-foot, bluejean au lieu de blue-jean, égo au 
lieu de ego, jukebox au lieu de juke-box, ossobuco au lieu de osso buco, statuguo au lieu 
de statu quo, taliatelle au lieu de tagliatelle. 
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Curiosités 


Est-ce vrai qu'il est permis maintenant d'écrire cheval avec un s? 


Non, c'est complêtement faux. Le pluriel du mot cheval n'a pas été modifié, 
malgré une rumeur coriace qui prétend le contraire... Voyez www.druide.com/ 
points de langue 14.html pour tout savoir sur cette fausse rumeur qui circule 
au sujet du pluriel de cheval. Vous verrez que Ion doit bel et bien dire et écrire 
des chevaux. D'ailleurs, le pluriel a été régularisé dans les noms composés et les 
mots étrangers, ce qui n'est pas le cas de cheval. 








Si Ion trouve jolies et savantes les formes plurielles traditionnelles des sti- 
muli, des impresarii (au lieu des formes modernes des stimulus, des imprésa- 
rios), a-t-on encore le droit de les utiliser ? 


Oui, puisque les graphies traditionnelles restent admises. Mais de moins en moins 
de personnes utiliseront ces pluriels étrangers, et vous ne pouvez pas, par exem- 
ple, forcer un éleve à employer de telles formations plurielles irrégulieres en 
français. Vous avez cependant le loisir d'étaler vos connaissances des langues 
étrangeêres si cela vous plait et de refuser la francisation de ces termes dans vos 
propres textes. N'oubliez pas de les mettre en caractêres italiques. 


En latin, minima et maxima étaient des mots exclusivement pluriels. Leur 
forme au singulier était minimum et maximum. Comment peut-on conce- 
voir maintenant qu'on puisse dire un minima et un maxima? Cela semble 
incompatible puisque le mot est pluriel en latin. Ne devrait-on pas dire obli- 
gatoirement un minimum et un maximum? 


En effet, minima et maxima sont pluriels en latin. Mais on écrit en français... 
pas en latin. Les rectifications de Iorthographe ont conservé la forme la plus 
courante des mots étrangers. Par exemple, on utilise en français le mot bien 
connu scénario (du singulier scenario en italien) plutôt que le mot scenarii (son 
pluriel en italien) : on écrit un scénario et des scénarios. Par contre, la forme ma- 
caroni (plurielle en italien) est beaucoup plus connue par les francophones que 
sa forme italienne au singulier, macarone. On a donc choisi d'écrire en français 
un macaroni (et non un macarone) et des macaronis (pluriel francisé avec s). Qu'en 
est-il pour minimum/minima et maximum/maxima ? Comme les francophones des 
générations précédentes étaient assez familiers avec ces quatre formes latines, il 
aurait été mal venu de trancher entre ces formes. En conséquence, il est permis 
d'utiliser les formes plurielles des minimums, des maximums, réguliêres selon les 
rêgles du français et déja bien implantées dans I'usage, mais il est permis aussi 
d'utiliser la francisation singuliêre un minima, un maxima (comme on I'a d'ailleurs 
fait dans un média, un addenda). Puisque les rectifications modifient « I'ortho- 
graphe » et non «la langue », on conserve, en toute logique, des expressions 
consacrées comme le minima social (pluriel : les minimas sociaux). 
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4. 


Les formes suivantes existent en nouvelle orthographe : un erratum, des 
erratums, un errata, des erratas. Y a-t-il une différence de sens entre un erra- 
tum et un errata ? 


Beaucoup de gens étaient influencés par I'ancienne orthographe, selon laquelle 
on préférait souvent le singulier et le pluriel de la langue d'origine, et utilisaient 
pour cette raison un seul mot (erratum au singulier, errata au pluriel) pour dési- 
gner la feuille sur laquelle étaient recensées une ou plusieurs erreurs. Or, erra- 
tum et errata sont en français deux mots différents, qu'une subtile nuance op- 
pose: un erratum est une fiche sur laquelle n'est mentionnée qu'une seule 
erreur, alors que plusieurs erreurs sont mentionnées sur un errata. En nouvelle 
orthographe, il ny a plus de doute possible et tout est transparent, puisqu'on a 
deux mots bien différenciés : un erratum est une fiche ou est mentionnée une 
seule erreur, des erratums (pluriel de un erratum) sont plusieurs fiches ou une 
seule erreur est mentionnée chaque fois ; un errata est une fiche ou sont men- 
tionnées plusieurs erreurs, des erratas (pluriel de un errata) sont plusieurs fiches 
ou sont mentionnées chaque fois plusieurs erreurs. 
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3 Trait d'union et numéraux 


/ º 
Théorie 
Les numéraux composés sont systématiquement reliés par des traits d'union. 


Par exemple : 
264 deux-cent-soixante-quatre 
3851 trois-mille-huit-cent-cinguante-et-un 
4 700 000 quatre-millions-sept-cent-mille 


231º deux-cent-trente-et-uniême 


Il nºy a aucune exception. 





Rappels 


Avant de faire les exercices, voici des principes que vous avez surement déja appris 
et qui ne sont pas reliés spécifiguement à la nouvelle orthographe, mais dont vous 
devez vous souvenir. 


1) En orthographe traditionnelle, tout comme en orthographe nouvelle, 
* le numéral mille est toujours invariable ; 


e lorsqu'ils sont multipliés, vingt et cent prennent un s seulement s'ils termi- 
nent le nombre ; 


e million et milliard prennent un s lorsqu'il y en a plusieurs. 


2) Dans la fraction 2/5, le 2 est appelé le numérateur et le 5 (que I'on prononce 
cinquiême) est appelé le dénominateur. En orthographe traditionnelle, tout 
comme en orthographe nouvelle, on ne met jamais de trait d'union entre le 
numérateur et le dénominateur. 


Par exemple : 
2/3 deux tiers 
2/5 deux cinguiêmes 
56/4 cinguante-six quarts 
110 — un dixiême 
7100 sept centiémes 


Comme on le constate, le dénominateur prend un s au pluriel. 











TRAIT D'UNION 
ET NUMERAUX P 


Exercices 


3.1 Ecrivez les nombres suivants en lettres. 


Pour faciliter cet exercice, nous avons choisi des nombres dans lesquels vingt, cent, mille et 
million sont invariables. 


61 

192 
402 
2005 
34 121 

















71708 
500 409 
1600 000 
25º 














Fá 





218º 





641º 





3.2 Ecrivez les nombres suivants en lettres. Attention aux accords. 


Job 

675 700 
1880 000 
22 000 000 
33 200 736 
45 000 000 
231 000 074 
720 300 180 


























82º 





999 





1000€ 





26 461º 
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3.3 Écrivez les nombres suivants en lettres. Attention aux traits d'union. 


13/5 
21/4 
20 1/4 
51/8 
50 1/8 
3/100 
300€ 
4 1/10 
49/10 





























41/10 
49/10 
78/31 











3.4 Ecrivez les nombres suivants en lettres. Attention aux traits d'union, 
mais aussi aux accords. 


180/10 
100/90 
1908 
2/188 














200/88 





204/28 





280/8 





288º 





300/100 





300/200 





302/100 





302/200 





TRAIT D'UNION 
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3.1 


3.2 


Corrigé 


soixante-et-un 
cent-quatre-vingt-douze 
quatre-cent-deux 

deux-mille-cinq 
trente-quatre-mille-cent-vingt-et-un 
soixante-et-onze-mille-sept-cent-huit 
cinq-cent-mille-quatre-cent-neuf 
un-million-six-cent-mille 
vingt-cinquiême 
soixante-et-onziême 
deux-cent-dix-huitiême 
six-cent-quarante-et-uniême 


Rétroaction 
Il suffisait de mettre des traits d'union partout. 


cing-cent-cinquante-cing 
six-cent-soixante-quinze-mille-sept-cents 
un-million-huit-cent-quatre-vingt-mille 
vingt-deux-millions 
trente-trois-millions-deux-cent-mille-sept-cent-trente-six 
quarante-cing-millions 
deux-cent-trente-et-un-millions-soixante-quatorze 
sept-cent-vingt-millions-trois-cent-mille-cent-quatre-vingts 
quatre-vingt-deuxiême 
neuf-cent-quatre-vingt-dix-neuviême 

milliême 
cinquante-six-mille-quatre-cent-soixante-et-uniême 


Rétroactions 


1) 1 suffisait de mettre des traits d'union partout, comme le prescrit la nouvelle ortho- 
graphe. 


2) Vous avez trouvé les accords difficiles ? Cette difficulté ne relêve pas de la nouvelle ortho- 
graphe. Il y a effectivement une vieille rêgle d'accord étrange encore en vigueur pour 
vingt et cent, qu'il serait intéressant un jour de... rectifier ! 


TRAIT D'UNION 


ET NUMÉRAUX h) 
3.3 18/5 =  dix-huit cinquiêmes 
21/4 = vingt-et-un quarts 
20 1/4 = vingtet un quart 
51/8 = cinquante-et-un huitiêmes 
50 1/8 = cinquante et un huitiême 
3/100 = trois centiêmes 
300º = trois-centiême 
41/10 = quatre et un dixiême 
49/10 = quatre et neuf dixiêmes 
41/10 = quarante-et-un dixiêmes 
49/10 =  quarante-neuf dixiêmes 
78/31 = soixante-dix-huit trente-et-uniêmes 
Rétroactions 
1) Chaque nombre est une entité que I'on écrit avec des traits d'union. Mais le numérateur 


3.4 


2) 


de la fraction (le nombre à gauche de la barre oblique), le dénominateur de la fraction (le 
nombre à droite de la barre oblique) et le nombre entier qui précêde la fraction, s'il y a 
lieu, doivent tous être distincts et non reliés entre eux par des traits d'union. 


N'oubliez pas que le dénominateur (guart, cinguiême, Auitiême, dixiême, centiême...) 
se met au pluriel dês qu'il y en a au moins deux. 


180/10 = —cent-quatre-vingts dixiêmes 
100/90 = — cent quatre-vingt-dixiêmes 

190€ = — cent-quatre-vingt-dixiême 

2/188 = — deux cent-quatre-vingt-huitiêmes 
200/88 = — deux-cents quatre-vingt-huitiêmes 
204/28 = — deux-cent-quatre vingt-huitiêmes 
280/8 = — deux-cent-quatre-vingts huitiêmes 
288º = — deux-cent-quatre-vingt-huitiême 
300/100 = trois-cents centiêmes 

300/2200 = —trois-cents deux-centiêmes 
302/100 = —trois-cent-deux centiêmes 

302/2200 = —trois-cent-deux deux-centiêmes 
Rétroactions 

1) Chaque nombre forme une unité que Ion écrit avec des traits d'union. Mais le numéra- 


LA) 
— 


3) 


teur de la fraction (le nombre à gauche de la barre oblique), le dénominateur de la frac- 
tion (le nombre à droite de la barre oblique) et le nombre entier qui précêde la fraction, 
s'ily a lieu, doivent tous être distincts et non reliés entre eux par des traits d'union. 


N'oubliez pas que le dénominateur (Auitiême, dixiême, centiême, deux-centiême...) se 
met au pluriel dês qu'il y en a au moins deux. 


Avez-vous remarqué que le s à la fin de quatre-vingts, deux-cents et trois-cents n'est 
présent qu'à la fin du nombre, donc lorsqu'il n'y a pas de trait d'union qui suit ? Linverse 
est aussi vrai : si un trait d'union suit vingt ou cent, c'est que vingt ou cent ne termine 
pas le nombre. On ne lui mettra donc pas de s. Le fait qu'en nouvelle orthographe on 
mette maintenant partout des traits d'union dans un nombre nous aide à y voir un peu 
plus clair pour appliquer "accord ou non de vingt et de cent. 


TRAIT D'UNION 
ET NUMERAUX 


:f 


1. 


º PRA 
Curiosites 
Comment écrit-on 80 600 080 et 200 500 000 000 ? 


Quatre-vingt-millions-six-cent-mille-quatre-vingts 


et deux-cent-milliards-cing-cent-millions. 
Pour les traits d'union, c'est simple : on en met partout. 


Pour le pluriel de million et milliard, la rêgle n'a pas changé. Ces mots sont 
variables et s'accordent, comme toujours. Ils prennent donc la marque du plu- 
riel s'il y en a plusieurs, même lorsqu'ils sont des éléments d'un nombre com- 
posé reliés par des traits d'union. 


Concernant vingt et cent, ils relêvent depuis longtemps d'une rêgle assez étrange 
et capricieuse, qui n'a pas été rectifiée : ils doivent, pour s'accorder, être multi- 
pliés et être en fin de nombre ayant une valeur de cardinal!. Or, dans les deux 
exemples ci-dessus, vingt et cent ne sont pas en fin de nombre. Ils restent donc 
invariables. Le fait que million et milliard soient issus à I'origine de la catégorie 
« nom » pour former un numéral composé ne doit pas influencer ici l'accord de 
vingt et de cent. Observez d'ailleurs la belle cohérence (invariabilité de cent) dans 
tous ces exemples de nombres composés ou cent ne termine pas le nombre : 


deux-cent-trois 
deux-cent-mille 
deux-cent-millions 
deux-cent-milliards 


Le numéral mille continue pour sa part à être invariable en tout temps. Les rec- 
tifications n'ont pas touché à sa forme. 


« N parait que I'on peut écrire 


Il y a un-million de mots dans ce livre. 


et Ilya un million de mots dans ce livre. 

Est-ce vrai ? 

Oui. 

D'abord, oui parce que le deuxiême exemple est la façon d'écrire en orthogra- 


phe traditionnelle et que I'orthographe traditionnelle reste admise. On a le choix 
entre les deux graphies. 





1. Par exemple : jai lu quatre-vingts pages ; j'ai dã en lire quatre-vingts pour me rendre à la 
page quatre-vingt. 


TRAIT D'UNION 
ET NUMERAUX 


Mais il y a plus. Même en orthographe nouvelle, on peut se permettre, dans 
cette expression, de ne pas mettre le trait d'union. Pourquoi? Lisez I'explica- 
tion ci-dessous. Les mordus ou les spécialistes de I'analyse grammaticale aime- 
ront ces subtilités de la langue ; les autres pourront se contenter de mettre le 
trait d'union... 


Explication : 


Le mot million a la particularité de pouvoir être soit un numéral, soit un nom 
collectif. Il a la même forme dans les deux contextes, ce qui n'est pas le cas 
avec les autres nombres (dix/dizaine, vingt/vingtaine, cent/centaine, mille/millier...). 
Lorsqu'il est un numéral, million désigne un nombre exact et on utilise en nou- 
velle orthographe le trait d'union. Lorsqu'il est un nom collectif, il peut être pré- 
cédé de n'importe quel déterminant (un, ce, des, mes...). Il ne prend donc pas 
de trait d'union dans un tel contexte, pas plus que n'en prennent dizaine, 
centaine ou millier (qui sont des noms collectifs aussi). Puisque le mot un peut 
être soit un numéral servant à composer un nombre, soit un déterminant indé- 
fini singulier devant un nom collectif, la personne qui écrit a le choix d'utiliser 
le trait d'union ou non quand elle écrit un suivi de million, selon qu'elle veut 
désigner un nombre exact (un-million = 1 000 000) ou une approximation col- 
lective (un million). 


Comparons : 


Numéral : 


Nom collectif : 
Nom collectif : 


Numéral : 


Nom collectif : 
Nom collectif : 


Numéral : 


Nom collectif : 
Nom collectif : 


Numéral : 


Nom collectif : 
Nom collectif : 


Ily a dix (10) mots dans ce livre. (nombre exact) 
Ily a une dizaine de mots dans ce livre. (approximatif) 
Ily a des dizaines de mots dans ce livre. (approximatif) 


Ily a cent (100) mots dans ce livre. (nombre exact) 
Ily a une centaine de mots dans ce livre. (approximatif) 
Ily a des centaines de mots dans ce livre. (approximatif) 


Hly a mille (1000) mots dans ce livre. (nombre exact) 
Ily a un millier de mots dans ce livre. (approximatif) 
Ily a des milliers de mots dans ce livre. (approximatif) 


ly a un-million (1 000 000) de mots dans ce livre. 
(nombre exact) 


Ily a un million de mots dans ce livre. (approximatif) 
Ily a des millions de mots dans ce livre. (approximatif) 


TRAIT D'UNION 
ET NUMERAUX 


3. Comment écrit-on en toutes lettres le titre des célebres contes arabes met- 


tant en vedette Schéhérazade racontant des histoires durant 1001 nuits ? 


Les contes des mille-et-une nuits. 


On écrit le nombre 1001 en lettres, avec des trait d'union, comme le veut la 
rêgle générale. Il s'agit ici de la même application de la rêgle que dans vingt-et- 
un, par exemple. 


. Vemploi du trait d'union est maintenant requis partout dans les nombres. 


La regle ne serait-elle pas plus simple si I'on faisait plutôt disparaitre tous 
les traits d'union dans les nombres ? 


C'est un point de vue qui aurait été acceptable. Puisque les nombres avaient 
parfois un trait d'union (trente-trois, quatre-vingts), parfois non (cent trois, 
quatre mille), pourquoi opter pour la systématisation de I'emploi du trait d'union 
plutôt que pour son abolition ? Les experts ont surement envisagé les deux pos- 
sibilités et débattu le pour et le contre. Les traits d'union ont I'avantage de sou- 
ligner I'unité du nombre complexe, lequel forme un tout (ex.: 1000 = mille, 
1002 = mille-deux, 1999 = mille-neuf-cent-quatre-vingt-dix-neuf). Certaines langues, 
comme I'allemand, écrivent les numéraux carrément soudés : il n'y a pas de trait 
d'union et tous les composés du nombre complexe sont agglutinés. Ç'aurait 
été une autre option envisageable. L'option avec le trait d'union partout est celle 
qui a été retenue pour le français. 


. At-on le droit d'écrire cet évenement aura lieu le huit aout de I'an de grâce 


deux-mil-douze ? 


Non. Nous ne pouvons pas utiliser la forme mil pour écrire en lettres I'année 
2012. Il faut écrire deux-mille-douze. Cependant, on peut écrire I'année mil-neuf- 
cent-soixante-douze (1972) ou mil-trois-cent-quarante (1340), par exemple. Pour- 
quoi ? Cette question de I'emploi de mil à la place de mille ne relêve pas des 
rectifications orthographiques. Mais voici tout de même |'explication : mil est 
une variante de mille, mais vient d'une forme latine signifiant « un millier ». Cette 
variante mil désignait donc un seul millier. Voilã pourquoi il est interdit de I'uti- 
liser pour les années au-delã de 1999. On n'utilise mil que s'il ne s'agit pas de 
deux milliers ou plus, et s'il est suivi d'un autre numéral. On peut donc se per- 
mettre d'utiliser mil (comme variante facultative de mille) pour les dates de I'eêre 
chrétienne de 1001 à 1999 (lan mil-un ou Ian mille-un, 'année mil-neuf-cent- 
quatre-vingt-dix-neuf ou mille-neuf-cent-quatre-vingt-dix-neuf). Mais on écrit obli- 
gatoirement /'an deux-mille (et plus) et lan mille (car mille n'est pas suivi d'un 
autre numéral). Et ceci ne vaut que pour les dates. On ne peut pas écrire, par 
exemple, *mil-neuf-cent-quatre-vingt-dix-neuf personnes avec la graphie mil. 


De plus, I'emploi de mil n'est valable que pour les dates de I'êre chrétienne. Si 
I'on parle de I'an 1502 avant Jésus-Christ, on ne peut pas écrire *mil-cing-cent- 
deux. Tout cela est bien capricieux. Si vous utilisez la forme mille vous serez 
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assuré de ne jamais commettre d'erreur. Rappelez-vous cependant que le nu- 
méral mille est invariable : deux-mille, et non *deux-milles. 


Pour terminer, mentionnons la chose suivante à propos de I'exemple du 8 aout 
2012 ci-dessus : il est permis d'utiliser 'expression de grâce dans I'an de grãce 
deux-mille-douze. Comme on craignait la fin du monde pour I'an mille de I'êre 
chrétienne, toute année aprês I'an 1000 est considérée théoriquement comme 
une année de grãce divine ! 


La régle des traits d'union dans les nombres parle de numéraux. Ne doit-on 
pas écrire plutôt numéros ? 


En linguistique et en grammaire, quand on parle d'un mot exprimant le nombre 
ou le rang, on dit qu'il s'agit d'un numéral. Par exemple, le mot cing est un 
numéral cardinal (qui indique la quantité, le nombre), le mot cinqguiême est un 
numéral ordinal (qui indique le rang). Au pluriel, on dit que ce sont des numé- 
raux (un numéral, des numéraux). On trouve en français des déterminants nu- 
méraux, des adjectifs numéraux, des pronoms numéraux, des noms numéraux. 
On les appelle souvent simplement : des numéraux. | existe aussi le mot numéro(s) 
en français, qui signifie « chiffre » et s'utilise dans d'autres contextes que ceux 
de la linguistique (numéro de téléphone, numéro sur un billet). 


Sil'on a 1200 $ à mentionner dans un contrat, doit-on écrire mille-deux-cents 
dollars ou douze-cents dollars ? 


Les deux formes sont permises. Prenons un autre exemple, celui de I'année 1850. 
On peut dire et écrire cet évênement a eu lieu en mille-huit-cent-cinguante ou en 
dix-huit-cent-cinquante. Les deux emplois sont possibles, qu'il s'agisse de dates 
ou de quantités. Mais cette question n'a rien à voir avec les rectifications ortho- 
graphiques. Cependant, rappelez-vous que, peu importe la forme que vous choi- 
sissez, les traits dunion sont reguis partout dans le nombre. 


ORTHOGRAPHE 


Rectifications orthographiques 


4 Soudure de 
certains préfixes 


Théorie 


Les préfixes contre-, entre-, extra-, infra-, intra- et ultro- ne prennent plus le trait d'union 
dans la plupart des cas. On dit qu'ils sont soudés. 


Par exemple : 


contreculture 
entrejambe 
extralucide 
ultrachic 


De plus, le trait d'union est remplacé par la soudure dans les composés d'éléments dits 
« savants » (éléments non autonomes), en particulier ceux en —o. 


Par exemple : 


cutiréaction 
électroacoustique 
hydroélectricité 
macroéconomie 


Remarques 


1) Certains mots conserveront le trait d'union. Il s'agit des quelques cas ou la soudure 
engendrerait une prononciation défectueuse. 


Par exemple : 


extra-utérin  (etnon *extrautérin) 
vésico-utérin (et non *vésicoutérin) 


En effet, les suites non souhaitables *intrautérin et *vésicoutérin contiendraient, d'une 
part, la combinaison de lettres a et u (au), qui se prononce « o » en français, et, d'autre 
part, la combinaison o et u (ou), qui se prononce « ou » en français. Ces mots, s/ils 
étaient écrits sans trait d'union, provoqueraient une erreur de prononciation au 
moment de la lecture. 


SOUDURE DE 
CERTAINS PREFIXES 2 


2) Le trait d'union est justifié et maintenu dans les compositions libres construites à partir 
de noms propres ou géographiques. Le trait d'union sert alors à marquer une rela- 
tion de coordination entre les deux termes. 


Par exemple : 


anglo-danois 
gréco-romain 
italo-russe 


3) Les préfixes contr(e- et entr(e)- s'écrivent sans le e si I'élément qui suit commence 
par une voyelle. 


Par exemple : 


contrexemple (et non *contreexemple) 
contrindication (et non *contreindication) 
s'entraimer (et non *s'entreaimer) 


s'entrégorger et non *s'entreégorger) 


SOUDURE DE 


CERTAINS PRÉFIXES 


Exercices 


On peut consulter le livre Vadémécum de I"orthographe recommandée pour connaitre la liste 
de tous les mots touchés par les rectifications orthographiques, sections Al, AZ et A3. 


4.1 Utilisez adéquatement les préfixes ci-dessous en écrivant correctement la combinaison 
demandée. Exemple : ultra + sensible = ultrasensible. 


4.2 


contre + courant 


contre + jour 


contre + performance 


s'entre + nuire 
entre + temps 
s'entre + tuer 
extra + fort 
extra + terrestre 
infra + son 
intra + veineuse 
ultra + court 


ultra + son 






































Écrivez correctement la combinaison demandée, en tenant compte des rectifications or- 
thographiques. Exemple : auto + allumage = autoallumage. 


aéro + club 

audio + visuel] 
cardio + vasculaire 
ciné + parc 
cumulo + nimbus 
électro + aimant 
hydro + électrique 
médico + légal 
micro + économie 
mini + jupe 

socio + économique 


télé + film 






































SOUDURE DE 
CERTAINS PREFIXES 4 


4.3 Utilisez adéquatement les préfixes ci-dessous en écrivant correctement la combinaison 
demandée. Exemple : contre + indication = contrindication. 


contre + attaquer 





contre + épreuve 





contre + exemple 








contre + proposition 


entre + apercevoir 





s'entre + dévorer 





extra + fin 





extra + sensoriel 





infra + sonore 





intra + oculaire 





intra + utérin 





ultra + violet 





4.4 Ecrivez correctement la combinaison demandée, en tenant compte des rectifications 
orthographiques. Exemple : cérébro + spinal = cérébrospinal. 


agro + alimentaire 





broncho + pneumonie 





cirro + cumulus 





franco + italienne 





maniaco + dépressif 





mini + cassette 





néo + gothique 





oto + rhino + laryngologiste 





photo + électrique 





post + industriel 





socio + culturel 





spatio + temporel 





SOUDURE DE 


CERTAINS PRÉFIXES 5 
e Ed 
Corrige 
4.1 contre + courant = contrecourant 
contre + jour — contrejour 
contre + performance = contreperformance 
s'entre + nuire = s'entrenuire 
entre + temps — entretemps 
s'entre + tuer = s'entretuer 
extra + fort = extrafort 
extra + terrestre — extraterrestre 
infra + son = infrason 
intra + veineuse = intraveineuse 
ultra + court = ultracourt 
ultra + son = ultrason 
Rétroaction 





Puisque les préfixes contre-, entre-, extra-, infra-, intra- et ultra- ne prennent plus le trait 
d'union dans la plupart des cas, il suffisait de souder les deux éléments. 


4.2 aéro + club = aéroclub 
audio + visuel = audiovisuel 
cardio + vasculaire = cardiovasculaire 
ciné + parc = cinéparc 
cumulo + nimbus = cumulonimbus 
électro + aimant = électroaimant 
hydro + électrique = hydroélectrique 
médico + légal = médicolégal 
micro + économie = microéconomie 
mini + jupe = minijupe 
socio + économique = socioéconomique 
télé + film — téléfilm 
Rétroactions 


1) 1 suffisait de souder les deux éléments. 


2) Plusieurs préfixes et éléments savants ne prennent pas de trait d'union. II s'agit, par 
exemple, des mots qui commencent par aéro-, auto-, ciné-, etc. Pour en connaitre la 
liste, consultez le Vadémécum de Porthographe recommandée, section AS. 


SOUDURE DE 


CERTAINS PRÉFIXES 6 
4.3 contre + attaquer = contrattaquer 
contre + épreuve = contrépreuve 
contre + exemple — contrexemple 
contre + proposition | = contreproposition 
entre + apercevoir = contrapercevoir 
s'entre + dévorer = s'entredévorer 
extra + fin extrafin 
extra + sensoriel extrasensoriel 
infra + sonore infrasonore 
intra + oculaire e intraoculaire 
intra + utérin = intra-utérin 
ultra + violet = ultraviolet 
Rétroactions 
1) Les préfixes contre- et entre- deviennent contr- et entr- lorsque Pélément qui suit com- 
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2) 


mence par une voyelle : contrattaquer, contrépreuve, contrexemple, entrapercevoir. 


Les préfixes extra-, infra-, intra- et ultra- ne prennent plus le trait d'union, sauf dans les 
quelques cas ou la soudure engendrerait une prononciation défectueuse. C'est le cas de la 
combinaison intra + utérin (tout comme extra + utérin), qui doit conserver le trait union, 
sinon le résultat non souhaitable *intrautérin se prononcerait malencontreusement 
« introtérin », puisque la combinaison des lettres a etu (au) se prononce « o » en français. 


agro + alimentaire = agroalimentaire 
broncho + pneumonie = bronchopneumonie 
cirro + cumulus E cirrocumulus 
franco + italienne = franco-italienne 
maniaco + dépressif = maniacodépressif 
mini + cassette — minicassette 

néo + gothique — néogothique 


oto + rhino + laryngologiste 


= otorhinolaryngologiste 


photo + électrique = photoélectrique 

post + industriel = postindustriel 

socio + culturel socioculturel 

spatio + temporel = spatiotemporel 

Rétroactions 

1) Plusieurs préfixes et éléments savants ne prennent pas de trait d'union. II suffisait de 


2) 


3) 


souder dans tous les cas les éléments donnés, sauf dans le cas de franco-italienne. Le mot 
franco-italienne conserve le trait d'union, car il s'agit ici d'une composition libre de deux 
éléments servant à marquer une relation de coordination géographique. Ce genre de 
termes (noms propres ou géographiques) conservent le trait d'union comme marque de 
coordination. 


Le préfixe post- s'utilise sans trait d'union. C'était déja le cas dans beaucoup de mots 
commençant par post- : postdater, postopératoire, postsynchronisation. Des mots comme 
postindustriel, postmoderne, postnatal viennent rejoindre cette série. 


Vous avez vu plusieurs exemples de soudure dans les exercices. Voici quelques autres 
exemples ou le trait d'union n'est plus employé : autoadhésif, céphalorachidien, cinéclub, 
cirrostratus, cumulostratus, électroencéphalogramme, gastroentérite, minichaine, 
néoclassigue, oligoélément, tragicomédie. 


SOUDURE DE 


CERTAINS PRÉFIXES 


:f 


1. 


Curiosités 


Quand on consulte la liste des mots touchés par les rectifications orthogra- 
phiques dans le Vadémécum de I'orthographe recommandée, on ne trouve pas 
les mots contretemps et électromagnétique. Pourtant, ils s'écrivent bel et bien 
en un seul mot selon les dictionnaires. De plus, ils respectent la rêgle : un 
est composé du préfixe contre- (comme contreplaqué), I'autre de I'élément 
électro- (comme électroaimant). Pourquoi ne sont-ils pas dans la liste comme 
les autres ? 


Les rectifications orthographiques ont eu pour objectif de généraliser des façons 
régulieêres d'orthographier les mots, donc d'uniformiser les graphies. Avant le 
dépôt du rapport sur les rectifications, les dictionnaires contenaient déja les gra- 
phies contretemps et électromagnétique en un mot. Il régnait cependant une cer- 
taine incohérence : on trouvait contretemps, mais contre-plaqué ; on trouvait 
électromagnétique, mais électro-aimant. Ces incohérences dans les dictionnaires 
donnaient bien des difficultés inutiles aux usagers de la langue. Il fallait appren- 
dre par coeur les mots qui prenaient le trait d'union et ceux qui n'en prenaient 
pas. C'était le désordre parmi des mots ayant pourtant le même préfixe, et dans 
le doute il fallait toujours consulter un dictionnaire. 


Comble de malheur, il n'y avait pas toujours consensus entre les dictionnaires. 
Le comité qui a élaboré les rectifications a eu la sagesse de mettre un peu d'or- 
dre dans tout ça, en dégageant des rêgles générales pour certains préfixes ou 
éléments savants. Depuis, dans les dictionnaires plus récents, contre-plaqué est 
devenu contreplaqué, comme contretemps, et électro-aimant est devenu 
électroaimant, comme électromagnétique. Malheureusement, ce ne sont pas tous 
les dictionnaires qui ont pris le temps de procéder au « grand ménage » dans 
leur désordre. Voilã pourquoi il est important de consulter un outil de référence 
qui s'est mis completement à jour en la matiére (ex. : Dictionnaire Hachette ré- 
cent, logiciels Antidote Prisme ou ProLexis, le Vadémécum de I'orthographe recom- 
mandée, etc.). 


Puisque contretemps et électromagnétique s'écrivaient déja en un mot dans les 
dictionnaires avant la publication des rectifications orthographiques, ces mots 
n'ont pas eu besoin d'être rectifiés. Ils respectaient déja la rêgle générale. C'est 
pourquoi on ne les trouve pas dans la liste des mots « touchés » par les rectifi- 
cations orthographiques. 


. Sile trait d'union était autrefois utilisé avec certains préfixes et que les gra- 


phies traditionnelles restent admises, pourquoi ne trouve-t-on pas la variante 
extra-conjugal dans les dictionnaires ? On ne trouve que la graphie fidele 
aux rectifications orthographiques, soit celle en un mot : extraconjugal. 


Ce mot, absent dans la majorité des dictionnaires lors de la publication du rap- 
port sur les rectifications orthographiques, était alors un néologisme (mot nou- 
vellement créé). Quelques rédacteurs avaient pris la mauvaise habitude de I'écrire 
avec trait d'union lorsqu'ils I'utilisaient dans leurs textes, et on aurait pu 


SOUDURE DE 


CERTAINS PRÉFIXES 


s“attendre, de fait, que certains dictionnaires enregistrent la graphie 
extra-conjugal. Mais cela n'a pas été le cas. 


Il faut savoir que, dans le rapport sur les rectifications orthographiques publié 
dans le Journal officiel de la République française, le mot extraconjugal est pré- 
senté dans la partie contenant des recommandations s'adressant explicitement 
et directement aux lexicographes et aux créateurs de mots. Les lexicographes, 
dont la tâche est de concevoir les dictionnaires, ont bien respecté les recom- 
mandations émises par les experts, et ont aligné ce mot sur la rêgle générale 
recommandée : pas de trait d'union avec le préfixe extra-. C'est pourquoi on 
ne trouve que la forme extraconjugal dans les dictionnaire, soit celle qui est con- 
forme à la nouvelle orthographe. 


Si, en nouvelle orthographe, on écrit en un seul mot agroalimentaire et 
autoécole, pourquoi continue-t-on à écrire agro-industrie, auto-intoxication et 
auto-immunitaire avec un trait d'union ? 


Parce que le trait d'union doit être maintenu dans quelques rares cas : lorsque 
la soudure entrainerait une prononciation défectueuse à la lecture. Si I'on écri- 
vait *agroindustrie, on obtiendrait la suite de lettres oin, qui rime avec le mot 
coin. Ce n'est pas un son qu'on veut entendre dans agro-industrie. Si 'on écri- 
vait *qutointoxication, on obtiendrait la même mauvaise prononciation lors de 
la lecture. Si I'on écrivait *autoimmunitaire, on obtiendrait la suite de lettres oi 
devant m, qui rime avec le mot roi. Ce n'est pas un son qu'on veut entendre 
dans auto-immunitaire. Pour éviter des prononciations défectueuses, on garde 
le trait d'union dans ce genre de mots. 


Pourquoi ne parle-t-on pas du préfixe para- (parascolaire, paralittéraire, 
parapsychologie) dans les regles des rectifications orthographiques ? 


Parce que les mots construits avec ce préfixe n'ont pas eu besoin d'être recti- 
fiés : ils s'écrivaient déja tous sans trait d'union. Il n'y avait pas d'incohérence à 
rectifier puisque la rêgle générale était déjá bien en place dans les dictionnai- 
res, sans exceptions. C'est aussi le cas de presque tous les mots commençant 
par pré- (préscolaire, préretraite) et co (coauteur, copropriétaire). 


ORTHOGRAPHE 


Rectifications orthographiques 


5 Autres soudures 


Théorie 


Les onomatopées s'écrivent sans trait d'union. Les onomatopées sont des mots créés 
pour évoquer un bruit particulier. 


coincoin 
guiliguili 
Aihan ! 


La soudure est également favorisée dans les mots d'origine étrangêre. 


bigbang 
harakiri 
lockout 


Le trait d'union est remplacé par la soudure dans les mots composés d'un verbe et de 
—tout. 


essuietout 
mangetout 
meêletout 


Le trait d'union est remplacé par la soudure dans plusieurs mots composés avec bas(se)-, 
haut(e)- et mille-. Il faut les connaitre. 


bassecour 
hautefidélité 
millepertuis 


Le trait d'union est remplacé par la soudure dans certains mots composés d'un verbe et 
d'un nom. Il s'agit cependant d'une liste restreinte, limitée. Il faut la connaitre. 


d'arrachepied 
portemonnaie 
tirebouchon 


Le trait d'union est remplacé par la soudure dans quelques autres composés. Il s“agit lã 
aussi d'une liste restreinte, limitée. Il faut la connaitre. 


bienêtre 
rondpoint 
potpourri 


AUTRES 
SOUDURES 2 


Exercices 


On peut consulter le livre Vadémécum de I'orthographe recommandée pour connaitre la 
liste de tous les mots touchés par les rectifications orthographiques, sections A4 et A5. 


5.1 Voici des mots touchés par les rectifications orthographiques. Dites à quelle catégorie ils 
appartiennent : (a) onomatopée ; (b) mot étranger ; (c) autre composé rectifié, à connaitre. 


baseball () cuicui () 
bienaimé (0) entête (0) 
blabla (0) hotdog [e 
boutentrain [= plateforme [===] 
chauvesouris () sagefemme [sa 
cowboy (..) tamtam () 


5.2 Voici des mots touchés par les rectifications orthographiques. Dites à quelle catégorie ils 
appartiennent : (a) composé avec -tout; (b) composé avec bas(se)-, haut(e)-, mille-, à 
connaitre ; (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre. 


couvrepied (0) millepatte (0) 
croquemonsieur (. ) porteclé (0) 
croquemort fosco) portecrayon (0) 
fairepart (0) portemine (0) 
fourretout (0) portemonnaie (|) 
hautparleur (0) risquetout () 


5.3 Voici des mots touchés par les rectifications orthographiques. Dites à quelle catégorie ils 
appartiennent : (a) onomatopée ; (b) mot étranger ; (c) autre composé rectifié, à connaitre. 


bienfondé (= statuquo [= q 
donjuan (0) terreplein (0) 
froufrou (o) tictac () 
mainforte (.) vanupied (0) 
platebande (0) waterpolo () 


saufconduit (0) weekend (0) 


AUTRES 
SOUDURES 3 


5.4 Voici des mots touchés par les rectifications orthographiques. Dites à quelle catégorie ils 
appartiennent : (a) composé avec —tout ; (b) composé avec bas(se)-, haut(e)-, mille-, à 
connaitre ; (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre. 


bassecour () millefeuille () 
brisetout () porteplume () 
croquemitaine (=) portevoix (0) 
croquenote (0) tapecul () 
d'arrachepied (0) tirebouchon (0) 


faitout (0) tirefond (0) 


AUTRES 
SOUDURES 


5.1 


5.2 


4 
e Ed 

Corrige 
baseball (b) mot étranger 
bienaimé (c) autre composé rectifié, à connaitre 
blabla (a) onomatopée 
boutentrain (c) autre composé rectifié, à connaitre 
chauvesouris (c) autre composé rectifié, à connaitre 
cowboy (b) mot étranger 
cuicui (a) onomatopée 
entête (c) autre composé rectifié, à connaitre 
hotdog (b) mot étranger 
plateforme (c) autre composé rectifié, à connaitre 
sagefemme (c) autre composé rectifié, à connaitre 
tamtam (a) onomatopée 
Rétroactions 


1) Les onomatopées sont faciles à reconnaitre : elles servent habituellement à imiter un son 
et sont souvent constituées de syllabes identiques répétées : blabla, coincoin. 


LA) 
— 


Lorsqu'un mot français peut remplacer un mot étranger, il est préférable d'utiliser le mot 
français. Mais si ce n'est pas le cas, choisissez des mots étrangers francisés, écrits en un 
mot et sans trait d'union. 


[2) 
— 


On a rectifié par la soudure (disparition du trait d'union) une liste limitée de mots. II faut 
connaitre cette liste. Les spécialistes des rectifications de Porthographe ont usé de pru- 
dence et ils ont choisi de ne pas modifier des milliers de mots d'un coup. Ils ont donc 
dressé une liste restreinte de modifications s'appliquant soit parce qu'une variante sans 
trait d'union existait déja dans au moins un dictionnaire, soit par analogie et cohérence 
avec d'autres mots, soit parce que le sens premier des composantes n'était plus perçu. 


E 
a 


Voici d'autres exemples de mots soudés. Prenez-les en note : cachecache, passepasse, 
poussepousse, traintrain, tsétsé, yoyo, handball, pingpong, motocross, autoécole, 
malfamé, passepartout, volteface. 


couvrepied (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre 
croquemonsieur (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre 
croquemort (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre 
fairepart (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre 
fourretout (a) composé avec —tout 

hautparleur (b) composé avec bas(se)-, haut(e)-, mille-, à connaitre 
millepatte (b) composé avec bas(se)-, haut(e)-, mille-, à connaitre 
porteclé (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre 
portecrayon (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre 
portemine (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre 
portemonnaie (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre 
risquetout (a) composé avec tout 


AUTRES 
SOUDURES 


5.3 


5.4 


Rétroactions 
1) 1H faut reconnaitre les composés avec —tout. 


2) Il faut connaitre la liste des composés avec bas(se)-, haut(e)-, mille- qui perdent le trait 
d'union. 


3) Laliste des mots composés de type VERBE + NOM qui ont été soudés est limitée. Il faut la 
connaitre. Par exemple, ce ne sont pas tous les mots commençant par porte- qui perdent 
le trait d'union. Seulement quelques-uns le font, par analogie avec portefeuille, 
portemanteau, portefaix, qui étaient déjà dans les dictionnaires avant les rectifications. 
Pour les experts, il était exclu de modifier d'un coup plusieurs milliers de mots composés. 
Dans le doute, reportez-vous à la liste du Vadémécum de Vorthographe recommandée ou 
consultez un logiciel de correction de Porthographe mis à jour. 


bienfondé (c) autre composé rectifié, à connaitre 
donjuan (b) mot étranger 

froufrou (a) onomatopée 

mainforte (c) autre composé rectifié, à connaitre 
platebande (c) autre composé rectifié, à connaitre 
saufconduit (c) autre composé rectifié, à connaitre 
statuquo (b) mot étranger 

terreplein (c) autre composé rectifié, à connaitre 
tictac (a) onomatopée 

vanupied (c) autre composé rectifié, à connaitre 
waterpolo (b) mot étranger 

weekend (b) mot étranger 

Rétroactions 


Voici d'autres exemples de mots soudés (onomatopées, mots étrangers et quelques autres). 
Prenez-les en note : clopinclopant, flafla, grigri, kifkif, mélimélo, pêleméle, yéyé, un apriori, 
babyboum, bestseller, boyscout, facsimilé, fairplay, fastfood, foxtrot, milkshake, offshore, 
ossobuco, primadonna, quotepart, tohubohu, bienpensant, branlebas, à clochepied, lieudit, 
soutasse, surmoi, vélotaxi. 


bassecour (b) composé avec bas(se)-, haut(e)-, mille-, à connaitre 
brisetout (a) composé avec —tout 

croquemitaine (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre 
croquenote (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre 
d'arrachepied (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre 

faitout (a) composé avec —tout 

millefeuille (b) composé avec bas(se)-, haut(e)-, mille-, à connaitre 
porteplume (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre 
portevoix (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre 
tapecul (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre 
tirebouchon (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre 
tirefond (c) composé de type VERBE + NOM, à connaitre 


AUTRES 
SOUDURES 


Rétroactions 


1) 


[o) 
— 


[2) 
— 


Pá 


1. 


Les composés avec tout (ex. : essuietout, vatout) perdent tous le trait d'union. Vous avez 
vu la majorité des exemples dans les exercices. 


Vous avez vu les principaux mots composés avec bas(se)-, haut(e)- et mille- qui sont 
maintenant soudés. Il en existe quelques autres, plus rares, comme bassecontre, 
bassecourier, basselisse, basselissier, bassetaille, hautecontre, hautelisse. Attention : des 
mots comme haut-commissariat, haut-alpin, haut-relief, bas-relief conservent encore le 
trait d'union. 


En orthographe traditionnelle, vous éprouviez probablement quelques difficultés avec 
les composés de type VERBE + NOM qui sont maintenant soudés, car il y avait incohé- 
rence : on trouvait portefeuille, mais porte-monnaie ; un dictionnaire donnait déja les 
variantes tire-bouchonner et tirebouchonner, mais seulement tire-bouchon. Les experts 
ont décidé d'uniformiser ce type de cas : ils recommandent, par exemple, la soudure dans 
portemonnaie et dans tirebouchon, par cohérence. La liste des mots rectifiés de la sorte 
est assez restreinte : il est conseillé d'en prendre connaissance. Revoyez les exercices, 
vous y trouverez les principaux exemples. 


Curiosités 


Dans la liste des mots touchés par les rectifications orthographiques, pour- 
quoi trouve-t-on porteclé, portecrayon, portemanteau, portemine sans trait 
d'union, mais porte-cigare, porte-couteau, porte-malheur, porte-menu avec un 
trait d'union ? 


Les experts ont dégagé des principes généraux pour la soudure avec certains 
préfixes (ultraviolet), dans les onomatopées (coincoin), etc., mais ils n'ont pas 
voulu modifier d'un coup des milliers de mots de type VERBE + NOM (par 
exemple : porte-cigare). Le bouleversement aurait été trop grand. Ils ont donc 
recommandé la soudure (absence de trait d'union) pour une liste restreinte de 
mots, par analogie avec des mots semblables qui ne portaient pas le trait d'union, 
ou parce qu'on trouvait déja dans un dictionnaire ou un autre la forme sans 
trait d'union. 


On sait que les dictionnaires n'étaient pas toujours harmonisés et qu'on trou- 
vait parfois des variantes orthographiques. Il y avait donc déjà hésitation. Dans 
ces cas, c'est la graphie sans trait d'union qui est maintenant privilégiée. Parmi 
les mots de type porte-, seuls les mots porteclé, portecrayon, portefort, 
portemanteau, portemine, portemonnaie, porteplume et portevoix sont soudés. Il 
faut les connaitre. Si le comité des rectifications n'a pas touché au trait d'union 
de porte-avion, porte-bonheur, porte-document, porte-drapeau, porte-jarretelle, 
porte-parole, porte-savon, etc., c'est parce que ces mots n'existaient que sous la 
forme avec trait d'union dans tous les dictionnaires. Notez cependant que, même 
si leur trait d'union n'a pas été enlevé, la formation de leur pluriel a été régula- 
risée : ils ne sont plus invariables au pluriel (ex. : des porte-bonheurs — voir la sec- 
tion B1 du Vadémécum de l'orthographe recommandée). 


AUTRES 
SOUDURES 


2. Si ce ne sont pas tous les mots composés qui perdent le trait d'union, est- 


ce qu'on doit apprendre par coeur la liste de ceux qui ont été modifiés ? 


Oui et non. Il y a des rêgles générales faciles à mémoriser : on soude les ono- 
matopées, les mots d'origine étrangere, ceux formés avec certains préfixes, ceux 
qui se terminent par —tout, etc. Ces mots sont faciles à reconnaitre, car ils relê- 
vent de principes généraux. Cependant, il est vrai que les rectifications ortho- 
graphiques touchent aussi une liste resteinte de mots de type VERBE+NOM 
(tirebouchon) et quelques autres (entête, rondpoint). Oui, il faut connaitre ces 
mots. Mais il fallait déja de toute façon chercher dans le dictionnaire lorsqu'on 
hésitait sur I'orthographe de ces mots — des graphies sur lesquelles les diction- 
naires eux-mêmes ne s'entendaient pas toujours ! Il y avait donc déja hésitation 
et plusieurs variantes étaient parfois admises. Rappelez-vous que la nouvelle or- 
thographe n'est pas complêtement nouvelle. Prês du tiers des mots touchés par 
les rectifications figuraient déja sous leur forme dite « nouvelle » dans I'un ou 
I'autre des dictionnaires avant même I'entrée en vigueur des rectifications. Pour 
vous familiariser avec les graphies soudées, voyez les exercices : ils donnent un 
três bon aperçu des cas les plus fréquents. Sachez aussi que tous les mots tou- 
chés par les rectifications Iont été pour des raisons précises, la modification de 
chacun est justifiée. Pour connaitre tous les détails sur ces justifications, vous 
pouvez lire en bibliothêque La « nouvelle » orthographe, d'André Goosse 
(édition épuisée). 


. La nouvelle orthographe recommande la soudure (absence de trait d'union) 


dans les mots empruntés comme weekend, fairplay, fastfood, milkshake, 
bestseller, jukebox, etc. Est-ce que la nouvelle orthographe favorise I'emploi 
d'anglicismes en français ? 


Non, pas du tout. Les rectifications orthographiques ne préconisent pas I'em- 
ploi d'anglicismes : elles ne font que préciser la façon d'orthographier des mots 
d'origine étrangêre si un auteur souhaite en utiliser dans son texte. Chaque fois 
qu'un équivalent français existe, il vaut mieux utiliser le terme français (ex. : lait 
frappé ou lait fouetté pour milkshake). Remarquez cependant que certains mots 
empruntés sont três bien admis en français (ex. : baseball) lorsqu'ils n'ont pas 
d'équivalent. Et ces mots ne sont pas tous d'origine anglaise : pensons à ossobuco 
(italien), donjuan (espanol), statuquo (latin), harakiri (japonais), etc. 


. Puisque le trait d'union est remplacé par la soudure dans des mots compo- 


sés avec mille-, on écrit maintenant un millepatte. Mais pourquoi le nom un 
mille-pattes est-il devenu un millepatte sans s final ? 


Non seulement mille-pattes a perdu son trait d'union, mais il a effectivement 
perdu aussi son s final au singulier. Ce mot étant devenu un mot simple, il suit 
la rêgle générale du singulier et du pluriel. On a un millepatte, des millepattes, 
comme on avait déja un millefeuille, des millefeuilles. Nous n'avons plus à analy- 
ser ces mots en leurs composantes (1000 pattes, 1000 feuilles). Ce sont main- 
tenant des noms communs réguliers, comme le sont les mots simples insecte, 
pátisserie, plante. Saviez-vous que millefeuille a deux sens, selon qu'il est employé 
au masculin ou au féminin ? Il peut s'agir d'une pâtisserie (un gâteau à pãte feuille- 
tée appelé un millefeuille) ou d'une espéce de plante (une millefeuille, féminin). Tous 
les deux s'écrivent sans trait d'union, sans s au singulier, avec s au pluriel. 


ORTHOGRAPHE 


Rectifications orthographiques 


6 Accent circonflexe 


Théorie 


L'accent circonflexe disparait sur les lettres i et u. 


Par exemple : 


un maitre 
une boite 

il brule 

s'il vous plait 


Il n*y a que six cas d'exception : 


dú, mãr, súr, au masculin singulier, afin d'éviter la confusion avec les mots du, mur et 
sur; 


jeâne(s), afin d'éviter la confusion avec jeune(s) ; 


certaines formes du verbe croitre, lorsqu'il y aurait confusion possible avec les formes 
du verbe croire. Ex. : je crois, il croft, ils crúrent ; 


les terminaisons verbales du passé simple avec nous et vous (nous vímes, vous fútes) 
et celles du subjonctif imparfait ou plus-que-parfait (qu'il partit, qu'il eút voulu). A noter 
que ces formes sont assez rares. 


ACCENT 
CIRCONFLEXE 


Exercices 


On peut consulter le livre Vadémécum de I'orthographe recommandée pour connaitre la 
liste de tous les mots touchés par les rectifications orthographiques, section C2. 


6.1 a) 


b) 


Comment écrivait-on les mots suivants au milieu du XXº siecle (vers 1950) ? Encerclez 
la forme qui était utilisée durant cette période. 


épitre 
chapitre 
pupitre 
abime 

cime 
dument 
assidument 
éperdument 
égout 
dégout 

toit 


naitrait 


Comment écrit-on maintenant ces mots en nouvelle orthographe ? Encerclez la réponse. 


épitre 
chapitre 
pupitre 
abime 

cime 
dument 
assidument 
éperdument 
égout 
dégout 

toit 


naitrait 


épitre 
chapitre 
pupitre 
abime 

cime 
dâment 
assidâment 
éperdâment 
égoút 
dégoút 

toít 


naitrait naitrait 


épitre 
chapitre 
pupitre 
abime 

cime 
dâment 
assidâment 
éperdâment 
égoút 
dégoút 

toít 


naitrait naitrait 


naitrait 


naitrait 


ACCENT 
CIRCONFLEXE 


6.2 Récrivez les mots suivants en tenant compte des rectifications de I'orthographe. 


ainé 





aoút 





brâlure 





chaine 





coúteux 





disparaitre 





flúte 





ile 





goút 





impôt 





maitriser 





A 


ame 





6.3 Ecrivez les mots demandés selon la nouvelle orthographe. 


Paraitre, à Vindicatif présent 


H que Marielle est três sportive. 





Connaitre, au conditionnel présent 


Si Jocelyn avait étudié, il la réponse. 





Frais, adjectif à accorder 


Je mange du piment et de la laitue 








Couter, à Vindicatif présent 


Mon violon plus cher que ta flute traversiêre. 





Croitre, à Vindicatif présent 


Véronique croit que son enfant en beauté et en sagesse. 





Croitre, à Vindicatif présent 


Tu crois que je en beauté et en sagesse. 





Croitre, au futur simple 


Grãce à son éducation, il en beauté et en sagesse. 





ACCENT 


CIRCONFLEXE 


6.4 


Croitre, au participe passé 


Tu as cru que j'avais en beauté et en sagesse. 





Décroitre, à Vindicatif présent 


Son revenu depuis deux ans. 





Suivre, au passé simple 


Il chercha le loup et il ses traces. 





Suivre, au passé simple (rare) 


Nous cherchâmes le loup et nous ses traces. 





Suivre, au subjonctif imparfait (rare) 


IH aurait fallu qu'elle cherchãt le loup et qu'elle ses traces. 





Ecrivez les mots demandés selon la nouvelle orthographe. 


Avoir, au passé simple 


Elle se maria et elle beaucoup d'enfants. 





Avoir, au passé simple (rare) 


Vous vous mariâtes et vous beaucoup d'enfants. 





Avoir, au subjonctif imparfait (rare) 





IH aurait fallu qu'elle se mariãt et qu'elle beaucoup d'enfants. 


Jeune/jeúne (adjectif ou nom à accorder), et verbe jeuner à conjuguer 





Cette femme à jeun ne mange pas : elle [au présent] 


et elle [au futur] encore demain. 








Jeune/jeúne (adjectif ou nom à accorder), et verbe jeuner à conjuguer 


Ces hommes ne mangent pas : ils 





[au présent] et ils ne prendront pas de déjeuner demain. Et toi, 








[au présent] -tu ? Moi, je n'ai pas le gout de [à Vinfinitif] 





ACCENT 


CIRCONFLEXE 


Du (article ou déterminant)/dú, à accorder au besoin 
Vous devez verser le premier jour mois le montant pour le 
loyer, les montants pour les deux nouveaux tapis et les sommes 


pour les réparations. 


Du (article ou déterminant)/dú, à accorder au besoin 
Jai payer les employés restaurant qui avaient fait 


travail supplémentaire et remettre à chacun son , 


Sur/súr, à accorder au besoin 
Mon frêre Simon est d'avoir laissé la table le citron 


qu'il souhaitait utiliser dans sa recette. 


Sur/súr, à accorder au besoin 
Ma sceur Evelyne est d'avoir laissé la table la crême 


qu'elle souhaitait utiliser dans sa recette. 


Sur/súr, à accorder au besoin 


Ces fruits sont . Bien , Vous pouvez les manger. Vous les 





trouverez surement três bons. Mais soyez vos gardes : pour plus de sureté, 
assurez-vous de les manger avant samedi. Sinon, les personnes qui y gouteront peuvent 


être d'être souffrantes dans l'heure qui suivra. 


Mur/murelmârimire 
Ia lancé ce fruit sur le seul de la cuisine qui est peint en 


blanc. Quel dégãt ! Je crois qu'il s'agissait d'une framboise ou d'une . 


Mur/múr, à accorder au besoin 
Nous avons lancé des tomates sur les deux seuls de la 
cuisine qui étaient peints en blanc. Aprês réflexion, nous avons convenu de 


les repeindre. 


ACCENT 
CIRCONFLEXE 


6.1 a) épitre 
chapitre 
pupitre 
abime 
cime 
dument 
assidument 
éperdument 
égout 
dégout 
toit 
naitrait 


Rétroaction 


Corrigé 


épitre 
chapitre 
pupitre 
abime 

cime 
dúment 
assidiment 
éperdâment 
égoút 
dégoàt 

toft 

naitrait 


naitrait naitrait 


Avant les rectifications orthographiques, il fallait connaitre par coeur les endroits ou un 
accent circonflexe était requis sur i ou u. I] fallait retenir de longues listes de mots. Il n'y 
avait pas de rêgle unique. C'était du cas par cas. 


b) épitre 
chapitre 
pupitre 
abime 
cime 
dument 
assidument 
éperdument 
égout 
dégout 
toit 
naitrait 


Rétroaction 


épitre 
chapitre 
pupitre 
abime 

cime 
dâment 
assidâment 
éperdâment 
égoút 
dégoút 

toft 
naitrait 


naitrait naitrait 


Les rectifications de Porthographe sont simples. Dans tous ces mots, on ne met plus d'accent 


circonflexe sur i etu. 


6.2 ainé couteux gout 
aout disparaitre impôt 
brulure flute maitriser 
chaine ile âme 
Rétroactions 


1) 1 suffisait d'enlever 'accent circonflexe sur les i et les u. 


2) Attention, les rectifications concernent uniquement les lettres 7 etu. Les à, ê et ó ne sont 
pas touchés. On continue à utiliser Vaccent circonflexe sur à, é, ô lorsque requis, par 
exemple dans des mots comme âme, impôt ou fenêtre. 


ACCENT 
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6.3 TI parait que Marielle est três sportive. 


Si Jocelyn avait étudié, il connaitrait la réponse. 


Je mange du piment frais et de la laitue fraiche. 


Mon violon coute plus cher que ta flute traversiêre. 


Véronique croit que son enfant croit en beauté et en sagesse. 


Tu crois que je crois en beauté et en sagesse. 


Grãce à son éducation, il croitra en beauté et en sagesse. 


Tu as cru que j'avais crã en beauté et en sagesse. 


Son revenu décroit depuis deux ans. 


Il chercha le loup et il suivit ses traces. 


Nous cherchâmes le loup et nous suivimes ses traces. 


IH aurait fallu qu'elle cherchãt le loup et qu'elle suivit ses traces. 


Rétroactions 


1) 


No) 
— 


ra 


q 
— 


IH n'y a plus d'accent circonflexe à mettre sur 7 et u dans parait, connaitrait, fraiche, 
coute, croitra, décroit. 


Pour distinguer les verbes croire/croitre, on écrit croit/croit, crois/croês, cru/crã. Cepen- 
dant, à Vinfinitif et au futur, entre autres, iln'y a pas de confusion possible : croire/croitre, 
croira/croitra. Il est inutile de les distinguer par un accent circonflexe, puisque leurs 
conjugaisons ne sont pas identiques (elles ne sont pas homonymes). Laccent circonflexe 
n'est donc pas utilisé. 


Le verbe décroitre et notamment sa conjugaison décroit à Vindicatif présent perdent leur 
accent circonflexe sur le 7 Il est vrai que croit garde Vaccent, mais cette exception ne 
porte que sur croitre (dont certaines conjugaisons pourraient se confondre avec celles de 
croire), pas sur décroitre. Il n'existe pas de verbe *décroire avec lequel il pourrait y avoir 
confusion, d'oú Pinutilité de Paccent. Le i de décroitre ne porte donc plus jamais d'accent 
circonflexe. 


Au passé simple, il n'y a jamais eu d'accent circonflexe dans les terminaisons du singulier 
(sauf crús et crút, du verbe croitre). En orthographe nouvelle comme en orthographe 
traditionnelle, on écrit sans accent au passé simple elle fut, il eut, elle dut, il suivit... Cela 
n'a rien de nouveau. Ce n'est qu'au pluriel avec nous et vous qu'il y avait et qu'il y a 
encore un accent circonflexe (rien n'a changé), afin de respecter la similitude de I'accent 
dans la conjugaison de tous les verbes : nous cherchâmes, nous suiviímes, nous eúmes, 
vous fútes, vous sortites, vous me plútes et m'épatâtes. Mais avouons que ces conjugai- 
sons sont bien rares et ont des consonances qui font parfois sourire. 


Laccent circonflexe existait et existe toujours dans la terminaison de la troisiême per- 
sonne du singulier du subjonctif imparfait et du subjonctif plus-que-parfait. Comme vous 
utilisez probablement três rarement (ou même jamais) ces temps de verbe, ce contexte 
vous concerne peu : 1/ aurait fallu que je mangeasse mon pain et que je busse mon lait ; 
il aurait fallu que Luc mangeãt ses sandwichs et qu'il bút son jus ; il aurait fallu non pas 
que tu écrivisses une lettre à Lise, mais plutôt que tu la visses de tes propres yeux et 
qu'elle te vit à son tour... Ça suffit : ne nous attardons pas sur de tels exemples ! Qu'en 
dites-vous ? Vous utilisez probablement plutôt le subjonctif présent dans ce contexte 


ACCENT 


CIRCONFLEXE 8 


(il aurait fallu que je mange mon pain et que je boive mon lait, que tu écrives une lettre 
à Lise et que tu la voies), ce qui est permis et équivalent. Le subjonctif imparfait est vieilli 
depuis bientôt cent ans: on Putilise três peu. Mais, si vous observez bien, vous verrez 
qu'on en rencontre à ['occasion dans les romans de la série Harry Potter. 


6.4 Elle se maria et elle eut beaucoup d'enfants. 


Vous vous mariâtes et vous eúites beaucoup d'enfants. 
IH aurait fallu qu'elle se mariãt et qu'elle et beaucoup d'enfants. 
Cette jeune femme à jeun ne mange pas : elle jeâne et elle jeunera encore demain. 


Ces jeunes hommes ne mangent pas : ils jeunent et ils ne prendront pas de déjeuner demain. 
Et toi, jeúines-tu ? Moi, je n'ai pas le gout de jeuner. 


Vous devez verser le premier jour du mois le montant dã pour le loyer, les montants dus 
pour les deux nouveaux tapis et les sommes dues pour les réparations. 


J'ai di payer les employés du restaurant qui avaient fait du travail supplémentaire et re- 
mettre à chacun son dá. 


Mon frêre Simon est sir d'avoir laissé sur la table le citron sur qu'il souhaitait utiliser dans 
sa recette. 


Ma sceur Evelyne est sure d'avoir laissé sur la table la crême sure qu'elle souhaitait utiliser 
dans sa recette. 


Ces fruits sont surs. Bien súr, vous pouvez les manger. Vous les trouverez surement três 
bons. Mais soyez sur vos gardes : pour plus de sureté, assurez-vous de les manger avant 
samedi. Sinon, les personnes qui y gouteront peuvent être sures d'être souffrantes dans 
Vheure qui suivra. 


IH a lancé ce fruit már sur le seul mur de la cuisine qui est peint en blanc. Quel dégãt ! Je 
crois qu'il s'agissait d'une framboise ou d'une mure. 


Nous avons lancé des tomates mures sur les deux seuls murs de la cuisine qui étaient peints 
en blanc. Aprês mure réflexion, nous avons convenu de les repeindre. 


Rétroactions 


1) Sivous n'êtes pas une ou un adepte de littérature, vous n'utilisez probablement jamais le 
passé simple avec nous et vous (nous lavâmes, nous finimes, vous eútes) ni le subjonctif 
imparfait ou plus-que-parfait. Rappelez-vous la distinction : au passé simple, le verbe au 
singulier n'a pas d'accent circonflexe (eut, fut) ; au subjonctif imparfait, il en prend un 
(eút, fút), ce qui explique la pertinence de Paccent. Cette rêgle n'est pas nouvelle du tout. 
Elle appartient à la conjugaison traditionnelle et est encore utilisée, pour éviter la confu- 
sion (homographie). Mais peut-être étiez-vous déja dans la confusion pour ces temps de 
verbe. Revoyez alors vos bons vieux tableaux de conjugaison. 


LA) 
— 


Il n'y a que les deux formes jeine et jeúnes qui gardent 'accent (au sens de « privation », 
«ne pas manger »), afin de les distinguer de jeune et jeunes (« qui n'est pas vieux »). On 
écrira donc jeuner, elle jeunera, nous jeunons, ils jeunent, mais je jeúne, tu jeânes, il 
Jeâne, pour ne pas les confondre avec le nom ou Padjectif jeune(s). 
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3) 


IH n'y a que la forme dú au masculin singulier (au sens de « devoir ») qui garde I'accent 
circonflexe. Cette rêgle n'est pas nouvelle. Même en orthographe traditionnelle, on écri- 
vait ce montant est dú, cette somme est due. Pourquoi ? Parce qu'il n'y a pas de confusion 
possible au féminin ou au pluriel. Il n'existe pas d'autres mots due ou dus avec lesquels le 
participe passé du verbe devoir pourrait se confondre. Cependant, au masculin singulier, 
ily aurait homographie avec le déterminant du (ex. : du pain) si on oubliait "accent sur le 
participe passé du verbe devoir (di). C'est pourquoi on le conserve. 


Il n'y a que la forme sir au masculin singulier (au sens de « certain ») qui garde 'accent 
circonflexe, pour ne pas confondre ce mot avec la préposition fréquente et invariable sur 
(ex. : sur la table). La rêgle est exactement la même que celle qu'on connait depuis long- 
temps avec dú/due/dus/dues, ce qui simplifie Papprentissage de cette rêgle. On écrit donc 
súr/sure/surs/sures. Cependant, vous avez remarqué qu'il existe un troisiême mot sem- 
blable, Padjectif sur au sens de « acide, aigre ou peu sucré ». Cet adjectif est beaucoup 
plus rare, sauf dans les textes culinaires. Il se retrouve dans des contextes sémantiques 
différents de ceux ou Ion emploie Vadjectif sâr, des contextes presque toujours mutuelle- 
ment exclusifs. La distinction entre ces deux adjectifs n'est donc pas maintenue au fémi- 
nin ni au pluriel. 


Certains diront que c'est dommage. Pourtant, il est fréquent qu'une même forme ait 
deux sens : une oreille fine, une pluie fine ; un homme brillant, un métal brillant. On ne 
prend pas la peine de distinguer ces différents sens par Vajout d'un accent : le contexte 
suffit à faire la distinction. Si vous souhaitez tout de même conserver cette distinction, 
rappelez-vous une chose : puisque Porthographe traditionnelle est encore permise, vous 
avez le choix d'écrire des valeurs sures ou des valeurs súres. Les deux formes sont admi- 
ses. La premiêre est en orthographe nouvelle, la deuxiême en orthographe traditionnelle. 
Mais n'écrivez jamais des pommes súres : c'était et c'est encore un contresens, puisque 
cela signifie « des pommes certaines » ! 


Il n'y a que la forme múr au masculin singulier (au sens de « qui a atteint la maturité ») 
qui garde "'accent circonflexe. La rêgle est exactement la même que celle que "on connait 
depuis longtemps avec dú/due/dus/dues, ce qui simplifie "apprentissage de cette rêgle. 
On écrit donc miúr/mure/murs/mures. La distinction avec le nom masculin mur au sens 
de « cloison ou écran » est donc maintenue au masculin singulier seulement. Il existe un 
troisiême mot semblable, le nom féminin mure au sens de « petit fruit des champs ». Ce 
nom est beaucoup plus rare, sauf dans les textes culinaires. Il a été jugé inutile de main- 
tenir 'accent sur ce mot féminin, qui peut rarement se confondre d'ailleurs avec le nom 
mur, qui est masculin. Si vous souhaitez tout de même conserver plusieurs distinctions, 
rappelez-vous une chose : puisque "orthographe traditionnelle est encore permise, vous 
avez le choix d'écrire ces raisins sont murs ou ces raisins sont múrs. Les deux formes 
sont admises. 


Lemploi de I'accent circonflexe sur i et u est simple. II suffit d'abord de connaitre les 
quatre exceptions dú, mir, súr, jeâne(s); d'écrire avec un accent les conjugaisons de 
croitre qui se confondent avec celles de croire ; finalement, de savoir bien conjuguer au 
passé simple et au subjonctif imparfait au besoin. C'est tout ! 
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Pá 


º 2 Z 
Curiosites 
Comment écrit-on pigâre en nouvelle orthographe ? 


On écrit pigure. En effet, pigúre ne fait pas partie de la courte liste d'exceptions. 
Ces exceptions sont uniquement dú, múr, súr, jeúne(s), les conjugaisons de croitre 
qui se confondent avec celles de croire, et les conjugaisons rares du passé simple 
et du subjonctif imparfait. Puisque pigúre ne figure pas dans les exceptions, il 
suffit d'appliquer la rêgle générale : I'accent circonflexe disparait sur les i et sur 
les u. Résultat : pigure. 


Pourquoi dá, mãr et súr sont-ils exceptionnels uniquement au masculin sin- 
gulier ? Il y a parfois un risque de confusion de sens, qu'on évitait en or- 
thographe traditionnelle grãce à I'accent dans les paires sure/súre, surs/súrs, 
sures/súres, murs/márs. 


Voyons d'abord le cas de dú, dont I'accent n'existe qu'au masculin singulier. 
Cette décision fut prise il y a des centaines d'années, lorsqu'en typographie I'ac- 
cent est apparu et qu'on a voulu sen servir pour faire la distinction entre a/à, 
ou/ou, la/lã et notamment du/dô. Cette rêgle n'est donc pas nouvelle. L'accent 
ayant un rôle distinctif, il est utile unigquement au masculin singulier puisqu'il 
n'y a pas de confusion possible au féminin ou au pluriel : il n'existe pas d'autres 
mots due ou dus avec lesquels le participe passé du verbe devoir pourrait se con- 
fondre. Cependant, au masculin singulier, il y aurait homographie avec le dé- 
terminant du (ex. : du pain) si on oubliait I'accent sur le participe passé du verbe 
devoir (dô). 


Dans le cas de múr et súr, la nouvelle orthographe applique la même rêgle. On 
maintient l'accent uniquement sur súr au masculin singulier (au sens de « cer- 
tain ») et sur múr au masculin singulier (au sens de « qui a atteint la maturité »). 
Cet accent permet de conserver la distinction entre súr et la préposition fréquente 
sur (ex. : sur la table), et entre mâr et le nom masculin mur au sens de « cloison 
ou écran ». Ne cherchez pas d'autres nuances ou d'autres distinctions, seuls dú/ 
múr/súr au masculin singulier gardent I'accent. On écrit donc au féminin et au 
pluriel due/mure/sure, dus/murs/surs et dues/mures/sures. Voyez-vous bien la 
cohérence de la rêgle ? Les distinctions au féminin et au pluriel n'ont pas été 
jugées essentielles. Cependant, comme la nouvelle orthographe n'est pas im- 
posée, mais recommandée, vous êtes libre de conserver ces distinctions si vous 
souhaitez rester traditionaliste. 
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5. 


Quelle est la liste des conjugaisons de croitre qui se confondent avec celles 
de croire et qui doivent prendre un accent circonflexe pour maintenir une 
distinction de sens? 


Indicatif présent : je croís, tu croís, il croít 
Impératif présent : crois 
Participe passé : crú (le féminin et le pluriel n'existent pas) 


Et les cas plus rarement utilisés : 


Passé simple (rare) : je crôs, tu crôs, il crút, nous crúmes, 
vous crútes, ils crârent 


Subjonctif imparfait (três rare) : que je crússe, que tu crôsses, qu'il crút, 
que nous crússions, que vous crússiez, 
qu'ils crâssent 


Euphonie verbale (três três rare): — crússê-je 


Si l'on écrivait toutes les formes ci-dessus sans accent circonflexe, le sens du verbe 
changerait. Il s'agirait alors de la conjugaison du verbe croire (la prononciation 
est identique). C'est pour maintenir la distinction entre ces deux verbes qu'on 
met un accent circonflexe à I'écrit dans ces conjugaisons de croitre. 


Peu importe la rêgle en cause dans les rectifications orthographiques, il est 
toujours entendu que les noms propres ne sont pas touchés. Pouvez-vous 
donner un exemple concernant I'accent circonflexe, et illustrer du même 
coup que même les adjectifs issus de ces noms propres ne sont pas touchés ? 


Prenons |'exemple du nom propre Nímes. Le habitants de cette ville sont des 
Nimois et des Nimoises. On conserve I'accent dans ce gentilé (le nom que portent 
les habitants). On conserve aussi I'accent dans I'emploi de I'adjectif issu du nom 
propre : un restaurant nímois, des habitudes ou des coutumes nímoises. 


Ne croyez-vous pas que, si Ion fait disparaitre I'accent circonflexe sur 
connaitre, certains lecteurs ne sauront plus comment prononcer ce mot? 


Non. Comparez les verbes plaire et connaítre. Ils se prononcent de façon simi- 
laire, pourtant I'un porte un accent et I'autre non. Les verbes je connais et il 
connaft se prononcent de façon identique, malgré la présence d'un accent dans 
I'une des deux formes. Voyons d'autres exemples : y a-t-il une différence de pro- 
nonciation entre épitre et chapitre ? entre búche et ruche ? entre croúte et route ? 
L'accent circonflexe sur i et u est rarement significatif pour la prononciation. 


Il est vrai cependant que, dans certains régions, les usagers de la langue font 
des distinctions de prononciation entre mettre et maítre, ou entre faite et fête. 
L'accent circonflexe est signe d'allongement de la voyelle (ou de diphtongue) 
pour certains locuteurs. Ils disent que c'est la présence de I'accent circonflexe 
qui fait toute la différence. Pourtant, leurs grands-parents, leurs jeunes enfants 
ou leurs voisins, qui prononcent les mots aussi bien qu'eux, sont peut-être 


1 


ACCENT 
CIRCONFLEXE 


analphabêtes et ne connaissent rien de I'accent circonflexe à I'écrit : ils savent 
pourtant aussi bien qu'eux comment prononcer adéquatement les mots quils 
utilisent... Affirmer que la présence de I'accent à I'écrit est vitale pour savoir 
quelles nuances faire à I'oral est exagéré. 


Prenons un cas inverse. Ces mêmes personnes vont probablement prononcer 
de façon différente la forme prête de la phrase suivante : je suis prête à ce qu'elle 
me prête cing dollars. L'accent circonflexe est le même sur les deux mots, mais 
la prononciation de chacun diffêre pourtant chez certains locuteurs : le premier 
rime avec faite, le deuxiême avec fête. 


Dans certaines régions, on prononce aussi différemment maítre et maítresse, qui 
portent pourtant tous deux un accent ! Plusieurs font une différence de pronon- 
ciation entre connaftre (allongement de la voyelle) et connaft (voyelle breve). Ils 
prononceront connaissent comme connaít, alors que leurs voisins plus à est pro- 
nonceront connaissent plutôt comme connaitre, en allongeant le son « é ». 


Avec tous ces constats, comment peut-on encore dire que I'accent circonflexe 
sur i ou u est três utile pour savoir prononcer adéquatement tel ou tel mot? 
C'est plutôt I'attachement sentimental qu'on a pour un tel accent qui pousse à 
chercher toutes sortes de raisons pour le conserver : des raisons três peu linguis- 
tiques, três peu scientifiques. 
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Rectifications orthographiques 


7 Futur et conditionnel 


Théorie 


Les formes conjuguées des verbes du type céder (avec un é) s'écrivent avec un accent 
grave (e) au futur et au conditionnel. Il ny a aucune exception. 


Par exemple : 


céder Je cêderai 
régler — nous rêglerons 
sécher ils sêcheraient 


La modification de I'accent est conforme à la prononciation. En effet, on dit on inquietera, 
comme on dit on achetera. Il est donc normal que le é de inquiéter devienne é devant 
une syllabe graphique contenant un e muet, comme c'était déja le cas au présent dans 
on inquiete. 


De même, on prononce célêbrera, sêchera. Alors pourquoi continuer à écrire célébrera, 
séchera ? On écrit bien depuis longtemps célêbre, sêche, et non *célébre, *séche. 


La prononciation a évolué au fil des siecles. Voilà plus de trois-cents ans qu'on prononce 
é dans ce contexte. On a maintenant ajusté I'orthographe en conséquence. 


FUTUR ET 
CONDITIONNEL 2 


Exercices 


On peut consulter le livre Vadémécum de l'orthographe recommandée pour la liste de tous 
les verbes touchés par cette rectification orthographique, section C1. 


7.1 Conjuguez les verbes suivants au futur simple. 



































céder je 
régler je 
sécher tu 
opérer tu 
insérer il 
répéter elle 
exagérer nous 
modérer nous 
considérer vous 
récupérer vous 
compléter ils 
inquiéter elles 





7.2 Conjuguez les verbes suivants au conditionnel présent. 



































régner je 
lécher je 
tolérer tu 
repérer tu 
digérer il 
espérer elle 
célébrer nous 
coopérer nous 
posséder vous 
interpréter vous 
désintégrer elles 
chronométrer ils 
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7.3 Conjuguez les verbes suivants au futur simple. 



































alléger y 
altérer y 
libérer tu 
référer tu 
abréger elle 
adhérer on 
déléguer nous 
dessécher nous 
incinérer vous 
accélérer vous 
énumérer ils 
déblatérer elles 





7.4 Conjuguez les verbes suivants au conditionnel présent. 
































piéger je 
excéder y 
refléter tu 
végéter tu 
assiéger il 
générer on 
imprégner nous 
intercéder nous 
désaltérer vous 
incarcérer vous 
rémunérer elles 





désagréger ils 
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CONDITIONNEL 4 
e Ed 
Corrige 
7.1 céder je cêderai 
régler je rêglerai 
sécher tu sêcheras 
opérer tu opêreras 
insérer il insêrera 
répéter elle répetera 
exagérer nous exagêrerons 
modérer nous modêrerons 
considérer vous considêrerez 
récupérer vous récupêrerez 
compléter ils complêteront 
inquiéter elles inquiêteront 
Rétroactions 


1) Le é de Pinfinitif devient é chaque fois qu'il est devant une syllabe graphique contenant 
un e dit instable ou muet. C'est le cas dans toutes ces conjugaisons du futur simple. 


2) Si vous avez eu d'autres types d'erreurs dans vos conjugaisons, elles ne concernent pas la 
nouvelle orthographe. Peut-être maitrisez-vous mal vos temps de verbe : il faudrait les 


revoir. 

7.2 régner je rêgnerais 
lécher je lêcherais 
tolérer tu tolêrerais 
repérer tu repêrerais 
digérer il digêrerait 
espérer elle espêrerait 
célébrer nous célêbrerions 
coopérer nous coopêrerions 
posséder vous possêderiez 
interpréter vous interprêteriez 
désintégrer elles désintêgreraient 


chronométrer ils chronomêtreraient 


Rétroactions 


1) Le é de Vinfinitif devient toujours é dans ces conjugaisons. En effet, le é des verbes de type 
céder se retrouve toujours au conditionnel présent devant une syllabe graphique conte- 
nant un e dit instable ou muet. Comme la prononciation dans un tel contexte en français 
devient é, on change l'accent aigu pour "accent grave chaque fois. 


2) Si vous avez commis des erreurs ailleurs que dans cet accent, ce n'est pas la nouvelle 
orthographe qui vous pose problême, mais la conjugaison en général. Revoyez alors vos 
tableaux de conjugaison. 


FUTUR ET 


CONDITIONNEL 5 

7.3 alléger Yallêgerai 
altérer Yaltêrerai 
libérer tu libêreras 
référer tu réfereras 
abréger elle abrêgera 
adhérer on adhêrera 
déléguer nous délêguerons 
dessécher nous dessêcherons 
incinérer vous incinêrerez 
accélérer vous accélêrerez 
énumérer ils énumêreront 
déblatérer elles déblatêreront 
Rétroactions 


7.4 


1) Puisqu'au futur simple les verbes de type céder (avec é) se retrouvent en présence d'une 
syllabe contenant un e dit instable ou muet, le é de la syllabe précédente devient é dans 
ces conjugaisons, pour que la graphie soit plus fideêle à la prononciation moderne. 


2) Toute autre erreur dans vos réponses ne concerne pas la nouvelle orthographe. Si vous 
avez d'autres types de difficultés, il faudrait peut-être consulter des tableaux de conjugai- 
son pour vous rafraichir la mémoire. 


piéger je piêgerais 

excéder y excêderais 

refléter tu reflêterais 
végéter tu végeterais 
assiéger il assiêgerait 
générer on génererait 
imprégner nous imprêgnerions 
intercéder nous intercêderions 
désaltérer vous désaltêreriez 
incarcérer vous incarcêreriez 
rémunérer elles rémuneêreraient 
désagréger ils désagrêgeraient 
Rétroactions 


1) Comme le dit la rêgle, les formes conjuguées des verbes du type céder (avec un é) s'écrivent 
avec un accent grave (é) au conditionnel présent. Cette graphie correspond mieux à la 
prononciation moderne. 


2) Il y a plus de 200 verbes en français qui sont comme céder (avec un é) : régler, sécher, 
digérer, etc. Vous n'avez pas à en connaitre la liste par coeur. II suffit de savoir les reconnaitre 
en observant "avant-derniêre syllabe de leur infinitif : c'est elle qui contient le é. 


3) Si vous avez eu d'autres difficultés dans la conjugaison du conditionnel présent de ces 
verbes, elles ne relêvent pas de la nouvelle orthographe. Peut-être ne maitrisez-vous pas 
assez bien les conjugaisons verbales. Vous devriez alors les revoir. 


FUTUR ET 
CONDITIONNEL 


Pá 


1. 


Curiosités 


Pourquoi écrit-on nous réglons, mais nous rêglerons ? 
Pourquoi écrit-on il célébrait, mais il célebrerait ? 


Voyons d'abord quelques faits. 

e Vinfinitif de ces verbes est régler et célébrer. 

* Parmi les conjugaisons de ces verbes, on trouve entre autres je rêgle, 
je célebre. 

e Il existe aussi des mots de la même famille : une rêgle, un chanteur célébre. 


Découpons en syllabes tous ces mots : 


ré-gler cé-lé-brer 
ré-glons cé-lé-brait 
rê-gle cé-lê-bre 


rê-gle-rons - cé-lé-bre-rait 
Que remarque-t-on ? 


Chaque fois qu'un é se trouve devant une syllabe graphique contenant le son 
e (ou e muet), ce é devient é. C'est la façon habituelle de prononcer de telles 
syllabes en français depuis trois-cents ans. L'ancienne façon d'écrire la conjugai- 
son du futur et du conditionnel de verbes comme céder en conservant I'accent 
aigu était une exception au fonctionnement habituel du français et n'a plus de 
raison d'être. Maintenant, on écrit célêbrerait, comme on écrit aussi d'autres types 
de verbes tels lêverait, semerait ou achêterait. 


REMARQUE. — En orthographe nouvelle, tout comme c'était le cas aussi en ortho- 
graphe traditionnelle, le verbe créer (ex. : je crée, nous créerons) n'est pas tou- 
ché par la modification de I'accent. Ce verbe a et a toujours eu une conjugai- 
son réguliere. Il en est de même pour des verbes semblables : agréer, maugréer, 
suppléer... 


Le futur et le conditionnel de verbes comme céder ont été touchés par les 
rectifications orthographiques : é devient é. Mais y a-t-il eu de telles modi- 
fications à d'autres temps et pour d'autres verbes ? Par exemple, doit-on 
écrire aimé-je ou aime-je ? 


Les inversions interrogatives avec -je sont également touchées par les rectifica- 
tions orthographiques. On écrit maintenant aime-je. 


Pourquoi? Parce que -je est également un contexte ou on trouve une syllabe 
graphique contenant un e instable ou muet. La prononciation de la voyelle de 
la syllabe qui précede -je est donc é et non é, comme c'est le cas dans collêge, 
manêge ou piêge. On ne dit pas *collége ou *manége. Le contexte des inversions 


FUTUR ET 
CONDITIONNEL 


interrogatives avec -je est le seul autre cas de conjugaison ou I'accent aigu a été 
modifié par les rectifications. 


Nous n'avons pas préparé d'exercice à ce sujet, puisqu'il est três rare que Ion 
utilise de telles formulations. Mais il reste vrai que, pour mieux refléter la pro- 
nonciation, on écrit maintenant avec un accent grave plutôt qu'avec un accent 
aigu les formes de ce type: 


aimê-je 
chante-je 
dussê-je 
eussê-je 
fussê-je 
puissê-je 
pussê-je, etc. 


Doit-on écrire accélérera, accélêrera, accelérera ou accélerera ? 


On écrit accélerera. 
La premiére chose à vérifier est la forme correcte de I'infinitif. 
Le verbe à I'infinitif s'écrit : accélérer. 


Dans les conjugaisons du futur et du conditionnel de ce genre de verbe, les rec- 
tifications orthographiques affectent seulement le é de I'avant-dernieére syllabe 
de I'infinitif (ac-cé-lé-rer). C'est uniquement ce é qui se change en é. Aucune 
autre lettre du radical ne doit être modifiée. 


ORTHOGRAPHE 
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8 Autres régularisations 
de I'accent aigu et de I'accent grave 


/ º 
Théorie 
Les mots empruntés suivent la même regle d'accentuation que les mots français. 


Par exemple : 


révolver, plutôt que revolver 
référendum, plutôt que referendum 
pizzéria, plutôt que pizzeria 


De plus, devant une syllabe graphique contenant un e instable (dit « e muet »), on écrit 
é et non é. En plus du cas général des conjugaisons rectifiées (futur : je cêderai ; condi- 
tionnel: je secherais ; inversion : aimê-je 7), un certain nombre de mots particuliers ont 
aussi été modifiés en ce sens. Ce sont, pour la plupart, des mots fréquents. Il est donc 
important d'en prendre connaissance et de ne pas oublier de leur mettre un accent grave 
plutôt qu'un accent aigu. 


Par exemple : 


évenement (au lieu de événement), sur le modêle de avênement 
rêglementaire (au lieu de réglementaire), sur le modêle de rêglement 


Exceptions : en raison de leur prononciation normée en syllabe initiale, on ne modifie 
pas : 

º les préfixes dé- et pré- (ex. : dégeler, prévenir) ; 

e les é-initiaux (ex. : échelon, édredon, élever) ; 


e médecin et médecine. 


AUTRES RÉGULARISATIONS 
DE L'ACCENT AIGU ET DE L'ACCENT GRAVE 


Exercices 


On peut consulter le livre Vadémécum de I'orthographe recommandée pour connaitre la 
liste de tous les mots touchés par les rectifications orthographiques, sections C1 et C4. 


8.1 Choisissez la graphie la plus francisée, celle qui découle de la nouvelle orthographe. 


O a priori 

O beluga 

O bolchevique 
O cafeteria ou caféteria 
O diesel 

O ego 

O media 

O pizzeria 

O placebo 

O revolver 

O tequila 

O veto 


Oaà priori 
O béluga 
O bolchévique 
O cafétéria 
O diésel 

O égo 

O média 
O pizzéria 
O placébo 
O révolver 
O téquila 
O véto 


8.2 Choisissez le bon accent en orthographe rectifiée. 


O allégrement 
O asséchement 
O céleri 

O crémerie 

O déréglementation 
O empiétement 
O événement 

O hébétement 
O pécheresse 

O réglementaire 
O réglementer 


O sécheresse 


O allêgrement 
O assêchement 
O cêleri 

O crêmerie 

O dérêglementation 
O empiêtement 
O évênement 

O hébetement 
O pecheresse 

O rêglementaire 
O rêglementer 


O sêcheresse 
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8.3 Choisissez la graphie la plus francisée, celle qui découle de la nouvelle orthographe. 


8.4 


O a capella 

O allegro 

O a posteriori 

O guerillero ou guérillero 
O in extremis 

O linoleum 

(O memorandum 
O peso 

O referendum 
O sequoia 

O sombrero 


O speculum 


O à capella 

O allégro 

O à postériori 
O guérilléro 
O in extrémis 
O linoléum 

O mémorandum 
O péso 

O référendum 
O séquoia 

O sombréro 


O spéculum 


Choisissez la graphie en vigueur, en tenant compte des rectifications orthographiques sil 


y a lieu. 


O abrégement 

O allégement 

O complétement 
O déréglementer 
O édredon 

O élever 

O événementiel 
O médecin 

O péquenaud ou péquenot 
O prévenir 

O réglementation 


O rempiétement 


O abrêgement 

O allêgement 

O complêtement 
O dérêglementer 
O êdredon 

O elever 

O évênementiel 
O mêdecin 

O pequenaud ou pêquenot 
O prevenir 

O rêglementation 


O rempiêtement 
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Corrigé 
8.1 à priori cafétéria média révolver 
béluga diésel pizzéria téquila 
bolchévique égo placébo véto 
Rétroactions 


8.2 


8.3 


1) La réponse était toujours la seconde option. 


2) Étant donné qu'on prononce « é » les e qui n'avaient pas d'accent dans la graphie de 
certains mots de langues étrangêres, les graphies rectifiées avec Paccent aigu sont plus 
conformes à Pécriture française. On dit que la graphie est « francisée », ce qui est bien 
normal quand on veut que des mots empruntés à d'autres langues s'intêgrent comme 
mots d'usage courant en français. 


[2) 
— 


On ajoute un accent grave dans à priori, ce qui est plus naturel en français que d'utiliser 
le a latin sans accent. 


4) Vous connaissez probablement bon nombre de ces mots sous leur forme francisée depuis 
un certain temps, ce qui montre que vous aviez déjà été en contact avec la nouvelle 
orthographe sans même vous en être rendu compte ! En effet, voilãà de nombreuses 
années qu'on n'écrit plus, par exemple, cafeteria ou media. Vaccent aigu sur ces mots est 
maintenant chose courante, et la forme sans accent n'apparait parfois même plus dans 
les dictionnaires. Is évoluent... 


allêgrement crêmerie évênement rêglementaire 
assêchement dérêglementation hébetement reglementer 
cêleri empiêtement pecheresse sêcheresse 
Rétroaction 


La réponse était toujours la seconde option. En effet, devant une syllabe graphique conte- 
nant une instable (dit « e muet »), on écrit é et non é. Par exemple, on écrit crêmerie comme 
crême, sêcheresse comme seêche. 


à capella guérilléro mémorandum séquoia 
allégro in extrémis péso sombréro 
à postériori linoléum référendum spéculum 
Rétroactions 


1) La réponse était toujours la seconde option. 


2) Voici d'autres exemples de graphies dont V'accentuation suit la rêgle des mots français : 
artétact, chichkébab, crédo, édelweiss, etcétéra, imprésario, jamborée, markéting, mass 
média, mémento, pédigrée, pérestroika, péséta, piéta, réflex (en photo), sélect/sélecte 
(adjectif), sénior/séniore (terme de sport), séniorita (« petit cigare »), trémolo, toréro, 
vadémécum, vélum, vocéro, zarzuéla. On pourrait donner encore des dizaines d'autres 
exemples de mots francisés, plus rares. 
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8.4 abrêgement dérêglementer — évênementiel prévenir 
allêgement édredon médecin rêglementation 
complêtement élever pêquenaud ou pêquenot rempietement 
Rétroactions 


1) La réponse était la seconde option, sauf pour édredon, élever, médecin et prévenir. 
Rappelez-vous ceci : même si, généralement, devant une syllabe graphique contenant un 
e instable (dit « e muet ») on écrit é et non é, les préfixes dé- et pré- conservent Vaccent 
aigu (ex. : prévenir), en raison de leur prononciation normée en syllabe initiale, de même 
que les é- initiaux (ex. : édredon, élever), ainsi que les mots médecin et médecine. 


2) Grãce aux exercices, vous venez d'avoir une vue d'ensemble des mots fréquents dont le é 
est modifié en é. Voici maintenant le reste de la liste pratiquement complete : affeterie, 
begueter, crêcerelle (« faucon »), crênelage, crêneléicrênelée, crêneler, crênelure, 
débêqueter, piêtement, poêtereau, rapiêceter, réfrênement, rêglementairement, 
rêglementarisme, rêglementariste, sêcherie, sêneçon, senevé, têterelle, vênerie. 


º? Curiosités 
Em 


1. Pourquoi est-il recommandé d'écrire évenement au lieu de événement ? Les 
deux formes figurent dans tous les dictionnaires, et on entend souvent pro- 
noncer « é-vé-ne-man ». 


C'est à tort que les gens prononcent « é-vé-ne-man ». Même à I'époque ou seule 
la graphie événement était attestée dans les dictionnaires, c'est la prononciation 
« é-vê-ne-man » qui était donnée. Saviez-vous qu'avant 1740 on écrivait pére, 
régle et avant 1878, collége, piége ? On écrivait aussi aprés au lieu de aprês. Ces 
graphies ont toutes été changées, comme événement est maintenant changé 
depuis au moins dix ans déja dans les dictionnaires. Modernisez-vous et écrivez 
la graphie recommandée : évenement. C'est celle qui correspond à notre pro- 
nonciation moderne. 


2. Dans la liste des mots rectifiés, on trouve à priori et apriori. A-t-on le choix 
d'écrire comme on veut ? 


Non. L'expression à priori est une locution qui signifie « à premiêre vue ». On 
sen sert comme un adverbe, par exemple dans la phrase: à priori, c'est une 
bonne idée. Le mot apriori est au contraire un nom commun, qui se met au plu- 
riel (un apriori, des aprioris) et qui signifie « croyances » : avoir des aprioris. Cette 
distinction (entre une expression composée de plusieurs mots et un nom com- 
mun formant une seule unité) n'est pas nouvelle. En voici quelques exemples. 


À propos, as-tu remarqué que la suggestion de Luc, à propos de ce projet, 
avait de I'à-propos (« pertinence ») ? 


Entre deux guerres, nous vivons un entre-deux-guerres. Les tout-petits sont 
toujours tout petits. 
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3. Dans la liste des mots rectifiés, on trouve le mot réflex. Doit-on maintenant 
écrire : lors de I'impact, j'ai eu le réflex de me protéger le visage ? 


Non. Il faut continuer à écrire : j'ai eu le réflexe de... La forme réflex qui a été 
rectifiée n'est pas le mot réflexe au sens de « réaction ». Il s'agit plutôt d'un terme 
spécialisé en photographie, qui vient de I'anglais et qui s'écrivait autrefois reflex 
(sans accent). Malgré sa graphie sans accent, reflex se prononçait tout de même 
« ré-fleks », exactement comme le mot fréquent réflexe. Les rectifications de I'or- 
thographe ont francisé ce terme en lui ajoutant I'accent aigu qui lui manquait, 
reflex est donc devenu réflex. Vous voyez qu'il ne s'agit pas du tout d'une trans- 
formation du nom fréquent réflexe. 
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9 Tréma 


Théorie 


Dans les mots écrits traditionnellement avec —guê- ou —gui-, le tréma est déplacé sur la 
lettre u, ce qui donne la suite —gúe- ou —guii-. 


Par exemple : 
aigue 
ambigiie 
ambigiiité 
exigies 


Ces mots sont en nombre três limité, un peu plus d'une dizaine seulement, et ils sont 
três faciles à reconnaitre par leur séquence —gie- ou —gui-. 


De plus, un tréma est ajouté sur le u de quelques mots, pour corriger des prononcia- 
tions jugées défectueuses. Il s'agit : 


e du verbe arguer — argúer, parce qu'il rime avec tuer et non avec naviguer ; 

e et de tous les mots en —geure — —geiire (comme gageúire), parce qu'ils riment tous 
avec injure et non avec voyageur. 

Par exemple : 


nous arguons 
gagetlire 


Ces mots sont en nombre três limité, une dizaine seulement, et la plupart d'entre eux 
sont três rares. 


TRÉMA 


Exercices 


On peut consulter le livre Vadémécum de I'orthographe recommandée pour connaitre la 
liste de tous les mots touchés par les rectifications orthographiques, section C3. 


9.1 Voici des mots écrits en orthographe traditionnelle. Trouvez ceux qui sont touchés par les 
rectifications orthographiques, et dont le tréma doit être déplacé vers la gauche. 


9.2 


9.3 


[ | androide 


ciguê 





[] 
[ ] coincidence 
[] 


contiguité 
































désambiguiser 
égoiste 

Israêl 

mais 
































naif 
Noéêl 
suraiguê 
thyroide 


Voici des mots écrits en orthographe traditionnelle. Trouvez ceux qui sont touchés par les 
rectifications orthographiques, et dans lesquels un tréma doit être ajouté sur la lettre u. 


[] aiguille 
Jargue 





[] 
[] ils argueront 
[] bringeure 
































échangeur 
gageure 
linguistique 
mangeure 
































parjure 
rongeur 
rongeure 
tapageur 


Voici des mots écrits en orthographe traditionnelle. Récrivez en orthographe nouvelle ceux 
dont le tréma doit être déplacé. 


une note aiguê 

des ambiguités 

des propos ambigus 
coindicer 

des lignes contiguês 
la désambiguisation 
Vexiguité 

laique 

Gaêtan 

héroisme 

Raphaêlle 


subaigu 
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9.4 Voici des mots écrits en orthographe traditionnelle. Récrivez en orthographe nouvelle ceux 
dans lesquels un tréma doit être ajouté. 


J'ai argué 








tu arguais 


en arguant 





il faut arguer 





vous arguez 





Jargumente 





envergeure 





gager 





longue 





longueur 





renvergeure 





vergeure 
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e Ed 
Corrige 
91 ciguê >  cigiúe 
contiguité — — contiguité 
désambiguiser — — désambigúiser 
suraiguê — — suraigie 
Rétroactions 


9.2 





1) Seuls les mots contenant la suite -guê- ou -gui- sont touchés par les rectifications 
orthographiques. Le tréma est déplacé sur la lettre u, ce qui donne la nouvelle suite 
—giie- ou —gúii-. 


2) Les mots androide, coincidence, égoiste, thyroide ne sont pas touchés : le tréma est dans 
le contexte —oi—. Ce contexte-ci ne correspond pas à la rêgle. 


3) Les mots mais et naif ne sont pas touchés par la rêgle : le tréma est dans le contexte —ai- 
alors que la rêgle dit qu'il y a déplacement du tréma uniquement dans les contextes 
—gque- et —gui-. 


4) Les mots Israel et Noel ne sont pas modifiés : ce sont des noms propres et les noms 
propres ne sont pas touchés par les rectifications. D'ailleurs, on ne trouve même pas les 
suites —guê— ou —gui- dans ces mots. 


jargue >  Jargue 

ils argueront  — ils arguúeront 
bringeure > — bringeire 
gageure —S — gageúre 
mangeure —S — mangeire 
rongeure —S — rongeire 
Rétroactions 


1) Les mots suivants doivent prendre maintenant un tréma : 


J'argiie, qui signifie « j'argumente », rime avec barbu et non avec bague. 


ils argiieront, qui signifie « ils argumenteront », rime avec ils tueront et non avec 
navigueront. 


bringeiire, qui signifie « rayure sur le pelage d'un animal », rime avec injure et non 
avec voyageur. Comme tous les mots en —geure, il prend maintenant un tréma. 


gagetire est probablement le seul mot bien connu dans cette liste de mots rectifiés. 
Vous vous êtes peut-être déja demandé si ce mot rimait avec voyageur ou avec injure. 
Avec le nouveau tréma, ce problême de lecture et de prononciation ne se posera plus. 
Le tréma indique qu'il faut bel et bien prononcer le u, comme dans injure. 


mangetiire, qui signifie « partie rongée d'un livre ou d'une étoffe », rime avec injure et 
non avec voyageur. Comme tous les mots en —geure, il prend maintenant un tréma. 


rongeiire, qui signifie « défaut de drap », rime avec injure et non avec voyageur. 
Attention : ce mot rare ne doit pas être confondu avec rongeur, qui rime avec voya- 
geur et qui désigne un petit animal. 
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2) 


une note aiguê 
des ambiguités 


Les mots suivants ne doivent pas prendre de tréma. Ils n'ont pas été touchés par les 
rectifications : 


e aiguille et linguistique n'ont jamais eu de tréma pour spécifier leur prononciation. Il 
n'y a donc pas de tréma à déplacer sur le u. Il n'y a pas non plus de nouveau tréma à 
ajouter, car seuls le verbe argiier et les mots se terminant par —geiire reçoivent un 
nouveau tréma. 


e échangeur, rongeur, tapageur riment avec voyageur et n'ont aucun problême de gra- 
phie. Les rectifications de Porthographe n'affectent pas les mots qui s'écrivent -geur, 
mais bien les mot qui s'écrivaient -geure, pour bien montrer qu'ils riment avec 
injure. 

e parjure rime avec injure. Il n'y a aucun problême à le lire, donc il n'y a aucune raison 
pour que les rectifications touchent un tel mot. La rêgle du tréma ne le concerne pas 
du tout. 


une note aigiie 
des ambigiiités 


vs 


des propos ambigus 
coindicer 
des lignes contiguês  — des lignes contigiies 


la désambiguisation | — la désambigiisation 

Vexiguité >  Vexigiité 

laique 

Gaêtan 

héroisme 

Raphaêlle 

subaigu 

Rétroactions 

1) Seuls les mots contenant la suite -guê- ou —gui- sont touchés par les rectifications or- 
thographiques. Le tréma est déplacé sur la lettre u, ce qui donne la suite —giie- ou —giii-. 

2) Les mots coindicer et héroisme ne sont pas touchés : le tréma est dans le contexte —oi-. 
Ce contexte ne correspond pas à la rêgle. 

3) Le mot laigue n'est pas touché par la rêgle : le tréma est dans le contexte —ai- alors que la 
rêgle dit qu'il y a déplacement du tréma uniquement dans les contextes —guê- et —guti-. 

4) Les mots Gaetan et Raphaeélle ne sont pas modifiés : ce sont des noms propres et les noms 
propres ne sont pas touchés par les rectifications. D'ailleurs, on ne trouve même pas les 
suites —-gué- ou gui dans ces mots. Plusieurs personnes écrivent Gaétan et non Gaetan. 
C'est une autre graphie possible pour ce nom. Les deux formes Gaetan et Gaétan 
existent. 

5) Les mots ambigus et subaigu, qui sont masculins ici, ne sont pas touchés par la rêgle : ils 


n'ont pas et n'ont jamais eu de tréma au masculin. Ce n'est qu'au féminin qu'ils sont 
touchés, car on trouve alors la chaine —gueê-, qui s'écrit dorénavant -giúe- (ambigiie, 
ambigiies, subaigie, subaigiies). 


TRÉMA 


9.4 j'ai argué — YJai argié 
tu arguais — tu argiais 
en arguant > en argiant 
ilfautarguer — il faut argiier 
vous arguez  — vous argiiez 
Jargumente 
envergeure | —  envergeiire 
gager 
longue 
longueur 
renvergeure —s  renvergeiire 
vergeure —  vergeiire 
Rétroactions 


1) j'ai argiié, il faut argiier et vous argiiez, qui signifient « argumenter », riment avec j'ai 
tué, il faut tuer et vous tuez, et non avec j'ai navigué, il faut naviguer et vous naviguez. 


2) 


3) 


4) 


:f 


1. 


tu argiiais et en argiiant, qui signifient « argumenter », riment avec tu tuais, en tuant et 


non avec tu naviguais, en naviguant. 


envergeiire, renvergeiire et vergeiire sont des termes spécialisés et três rares. Ils riment 
avec injure et non avec voyageur. Ils prennent donc le tréma sur le u, comme gageiire. Ne 
confondez pas le mot três rare envergeiire (« croisement de fils d'un tissu »), qui rime 
avec injure, et le mot fréquent envergure (« ampleur, étendue, importance »), qui rime 


avec figure. 


Jargumente, gager, longue et longueur ne posent pas de problême de lecture. Rappelez- 
vous que les rectifications ajoutent un nouveau tréma uniquement au verbe argiier (pas 


à ses synonymes...) ainsi qu'aux mots qui se terminent par —geiire. 


Curiosités 


Pourquoi les experts ont-ils décidé de déplacer le tréma sur le u dans les 
suites —gúe- et —gúi- ? Y a-t-il beaucoup de mots qui sont concernés par ce 
déplacement du tréma ? 


Le lecteur sait comment prononcer les mots suivants : Gustave, régulier, virgule. 
Il sait aussi comment prononcer aigu et aigus. Dans plusieurs contextes, donc, 
la suite gu se prononce « g-u » et ne pose pas de problême de lecture. Exami- 
nons maintenant les mots langue et guitare, dans lesquels vous savez qu'on n'en- 
tend pas le son «u». En effet, la suite de lettres gu devant e ou i indique au 
lecteur qu'il doit prononcer le g comme dans gros gâteau glacé. Si le u n'était 
pas inséré entre le g et la voyelle e ou i, le g se prononcerait alors comme le j de 
jeu, jus, Jacques. C'est le cas, par exemple, dans genou et gilet. Comparez d'ailleurs 
collêgue et collêge. Ce procédé est une particularité du systême orthographique 
du français. On dit que le digramme (la combinaison) gu sert à indiquer la pro- 
nonciation « g » devant e et i (et aussi devant y: Guy). Il s'agit d'une généralité 
três étendue dans le vocabulaire écrit. Connaissant ce principe, le lecteur saura 


TRÉMA 


bien lire et bien prononcer des mots comme algue, longue, fugue. Mais qu'ar- 
rive-t-il lorsqu'on veut mettre un mot comme aigu au féminin ? En lui ajoutant 
un e on obtient la graphie aigue. Or, cette graphie devrait logiquement rimer 
avec collêgue. C'est ce que le lecteur devrait décoder s'il respecte le principe de 
lecture énoncé ci-dessus. Pourtant, ce n'est pas ce que I'on souhaite. On veut 
que le mot rime avec aigu. Que faire ? Il faut démanteler, défaire le digramme 
gu servant à indiquer la prononciation « g ». Cette combinaison peut être dé- 
faite grãce à I'ajout du tréma sur le u. Le u reprend alors toute sa valeur phoné- 
tique et est prononcé « u ». La même chose se produit, par exemple, dans mais, 
qui est différent du mot mais. Le tréma sur le i permet de défaire le digramme 
ai, qui rime habituellement avec cabaret ou balai. La présence du tréma redonne 
au i de mais sa pleine valeur phonétique. Voila le rôle du tréma en français. 


Dans I'ancienne orthographe aiguê, le tréma n'occupait pas sa place normale. 
Ce n'est pas le digramme ue qu'on veut défaire, ce n'est pas à la lettre e qu'on 
veut redonner une pleine valeur phonétique. C'est plutôt le digramme gu qu'on 
veut défaire et c'est un u qu'on veut entendre. Il est donc normal de mettre le 
tréma sur le u et non sur le e muet. Dans ambiguité, on veut aussi défaire le 
digramme gu qu'on retrouve dans guitare. On veut que le u soit prononcé. On 
met donc le tréma sur le u. L'Académie française avait déja pris cette décision 
en 1975 à la suite d'une proposition du Conseil international de la langue fran- 
çaise et du ministêre de I'Éducation de France. Les dictionnaires avaient été chan- 
gés, mais en 1987, sous prétexte que ces modifications n'étaient pas entrées 
dans I'usage, elles ont malheureusement été rejetées. Puis, en 1990, les experts 
ont réaffirmé V'illogisme qui régnait dans I'emploi du tréma. Le raisonnement 
logique est finalement sorti vainqueur. On met le tréma sur la voyelle qui a 
besoin d'être prononcée, celle qui, sinon, formerait un digramme avec la lettre 
à sa gauche. 


Y a-t-il beaucoup de mots qui sont concernés par ce déplacement ? Les exerci- 
ces en font le tour: aiguêe(s), ambiguê(s), ambiguité(s), cigúe(s), contigúe(s), 
contiguité(s), désambiguisation(s), désambigúiser (et toutes ses conjugaisons), 
exigúe(s), exiguité(s), subaigúe(s), suraigúe(s). On peut ajouter aussi les mots 
rares bégúe(s) (se dit d'un cheval — à ne pas confondre avec bégue), bisaigie(s), 
besaigue(s). C'est tout ! 


Pourquoi ajoute-t-on un tréma dans certains mots comme argiier ou 
gageiire ? Y a-t-il beaucoup de mots comme gageiire ? 


Examinons les verbes naviguer et larguer. Leur finale rime avec gué. La suite de 
lettres gu devant e indique au lecteur qu'il doit prononcer le g comme dans 
grand garçon. Si le u n'était pas inséré entre le g et la voyelle e, le g se pronon- 
cerait alors comme le j de joli, jeune, janvier. C'est le cas, par exemple, dans 
diriger et changer. Comparez d'ailleurs alléguer et alléger. Ce phénomeêne est une 
particularité du systême orthographique du français. On dit que le digramme 
(la combinaison) gu sert à indiquer la prononciation « g » devant e (et aussi 
devant i et y). Il s'agit d'une généralité três étendue dans le vocabulaire écrit. 
Connaissant ce principe, le lecteur saura bien lire et bien prononcer des mots 
comme fatiguer, dialoguer, blaguer. Mais qu'arrive-t-il lorsqu'il lit le mot arguer ? 


TRÉMA 


Le lecteur tend à le faire rimer avec larguer et narguer s'il respecte le principe 
énoncé ci-dessus. Pourtant, ce n'est pas ce que Ion souhaite. On veut que le 
mot rime avec tuer. Que faire ? Il faut démanteler, défaire le digramme gu pour 
que le u reprenne toute sa valeur phonétique et soit prononcé «u ». Pour ce 
faire, on utilise le tréma sur le u. 


Un phénomeêne inverse existe dans le systême orthographique du français. La 
lettre g se prononce « g » devant les voyelles a, o et u. Pour qu'on la prononce 
«j », On insêre un e entre le g et la voyelle : bougeait, changeant, mangeons. Le 
digramme (la combinaison) ge correspond alors au son «j» devant a, o, u. 
D'autres digrammes existent en français : ch, an, in, au, oi, ou, etc., et notam- 
ment eu. Un conflit survient dans un mot comme gageure. Nous avons deux 
digrammes en compétition. D'une part, le digramme ge exige la prononciation 
«j » devant le u; d'autre part, le digramme eu exige une prononciation proche 
du « e », comme dans peur ou majeur. À cause de cette compétition, de ce che- 
vauchement de ge et eu dans gageure, les lecteurs hésitent entre la prononcia- 
tion « ga-ju-re » et « ga-jeu-re ». Il faut donc défaire le digramme eu, qui rime 
habituellement avec majeur. Pour ce faire, on met un tréma sur le u, ce qui per- 
met de bien montrer qu'il faut prononcer cette voyelle indépendamment du e 
qui se trouve à sa gauche. La présence du tréma redonne au u sa pleine valeur 
phonétique et la prononciation devient clairement « ga-ju-re ». La présence du 
nouveau tréma peut surprendre la premiére fois qu'on lit gageúire. Vous en con- 
naissez maintenant la raison, et les futurs lecteurs vous remercieront de clarifier 
ainsi la situation. Vous n'êtes surement pas surpris de voir un tréma quand vous 
lisez Noel, mais, naif ou égoiste, et vous n'avez aucun problême à les prononcer. 
Il en sera de même pour gageiire pour les nouvelles générations. 


Y a-t-il beaucoup de mots qui se terminent par -geúre comme gageiire? Les 
exercices vous les font tous voir: bringeire, envergelre, mangeiire, renvergeúre, 
rongeire, vergeúre. Ne vous inquiétez pas, vous risquez peu d'avoir à les écrire 
au cours de votre vie. Et si jamais vous en rencontrez un nouveau dans vos lec- 
tures (ex. : égrugeúire), vous n'aurez aucune peine à le lire... Ne vous en faites 
plus avec la rêgle du tréma. 


Puisqu'on met un tréma sur le u dans ambigiiité, doit-on aussi en mettre un 
sur le u de linguiste ? 


Non. Dans les mots linguiste ou aiguille, on doit prononcer le u, comme on le 
fait dans le mot lui et dans ambiguité (alors que dans guitare, on n'entend pas 
le u). Les mots linguiste, lui et aiguille n'ont jamais eu de tréma pour indiquer 
que leur u doit être prononcé, contrairement au mot ambigiiité. Malgré cela, 
tous les francophones savent qu'il faut prononcer le u. Alors il a été jugé inutile 
de modifier la graphie de ces mots. Rappelez-vous que ce sont seulement le 
verbe argúer et les mots se terminant par —geúire qui reçoivent un nouveau tréma. 
Il est vrai que linguiste pose cependant un problême de prononciation d'un autre 
ordre : certaines personnes prononcent le u comme le son qu'on trouve dans 
lui (c'est ce qu'il faut faire), d'autres prononcent à tort ce u comme le son « ou » 
qu'on trouve dans le mot Louis. Mais il reste que tous savent que le u est audi- 
ble, et I'ajout du tréma n'aurait rien réglé. Rappelez-vous simplement qu'on doit 
prononcer « lin-gu-i-ste, lin-gu-i-sti-que » et non « lin-gou-i-ste, lin-gou-i-sti-que ». 


ORTHOGRAPHE 


Rectifications orthographiques 


10 Verbes en -eler et -eter 


Théorie 


Les formes conjuguées des verbes en -eler ou -eter s'écrivent avec un accent grave et 
une consonne simple devant une syllabe contenant un e instable (dit « e muet »). 


Par exemple : 


elle détele, comme elle pele 
il étiquêtera, comme il achetera 


Les dérivés en -ement de ces verbes suivent la même rêgle. 
Par exemple : 


nivelement 
cliquetement 


Exceptions : appeler, jeter et leurs composés (y compris interpeler), bien implantés dans 
l'usage, continuent à prendre un double / et un double t devant une syllabe contenant 
un e instable (dit « e muet »). 


Par exemple : 


elle appelle 
il jettera 


VERBES EN -ELER 
ET -ETER 2 


Exercices 


On peut consulter le livre Vadémécum de I'orthographe recommandée pour connaitre la 
liste de tous les mots touchés par les rectifications orthographiques, section D1. 


10.1 Conjuguez au présent de I'indicatif et au futur simple ces verbes en -eler. 




































































Indicatif présent Futur simple 
chanceler je je 
craqueler tu tu 
débosseler il il 
ensorceler elle elle 
épeler ils ils 
étinceler elles elles 
ficeler je nous 
harceler tu vous 
jumeler on nous 
niveler elle vous 
renouveler il elles 
ruisseler ils ils 








10.2 Conjuguez au présent de I'indicatif et au conditionnel présent ces verbes en -eter. 






























































Indicatif présent Conditionnel présent 
breveter je je 
briqueter tu tu 
cacheter il il 
caqueter elle elle 
crocheter ils ils 
décacheter elles elles 
déchiqueter je nous 
dépaqueter tu vous 
empaqueter elle nous 
épousseter on vous 
feuilleter il ils 








hoqueter ils elles 








VERBES EN —ELER 


ET -ETER 


10.3 Conjuguez au présent de I'indicatif et au futur simple les verbes suivants. Attention aux 
quelques exceptions (appeler, jeter et leurs composés, y compris interpeler). 


10.4 


amonceler 
appeler 
ciseler 
déniveler 
grommeler 
interpeler 
morceler 
rappeler 
jeter 
projeter 
rejeter 


voleter 


Indicatif présent 






































elle 
elle 
elle 
elle 
elle 
elle 
elle 
elle 
elle 
elle 
elle 
elle 


Futur simple 






































Choisissez la forme correcte de ces noms en tenant compte des rectifications de 
I'orthographe. 


amonceler 
atteler 
déchiqueter 
déniveler 
ensorceler 
étinceler 
étinceler 
ficeler 
grommeler 
morceler 
renouveler 


ruisseler 


O un amoncêlement 
O un attêlage 

O un déchiquêtage 
O un dénivêlement 
O un ensorcêlement 
O une étincêle 

O un étincêlement 
O une ficêle 

O un grommêlement 
O un morcêlement 
O un renouvêlement 


O un ruissêlement 


O un amoncellement 
O un attelage 

O un déchiquetage 
O un dénivellement 
O un ensorcellement 
O une étincelle 

O un étincellement 
O une ficelle 

O un grommellement 
O un morcellement 
O un renouvellement 


O un ruissellement 


VERBES EN —ELER 


ET -ETER 


10.1 


Corrigé 

Indicatif présent Futur simple 
chanceler je chancêle je chancêlerai 
craqueler tu craquêles tu craquêleras 
débosseler il débossêle il débossêlera 
ensorceler elle ensorcêle elle ensorcêlera 
épeler ils épêlent ils épeleront 
étinceler elles étincêlent elles étincêleront 
ficeler je ficêle nous ficêlerons 
harceler tu harcêles vous harcêlerez 
jumeler on jumêle nous jumêlerons 
niveler elle nivêle vous nivêlerez 
renouveler il renouvêle elles renouvêleront 
ruisseler ils ruissêlent ils ruissêleront 
Rétroactions 
1) Au présent (avec je, tu, il, elle, on, ils, elles) et au futur simple, la conjugaison contient 


[o) 
— 


e 


une instable (dit « e muet »), alors les verbes en -eler s'écrivent avec un accent grave et 
un simple /. 


Voici d'autres exemples de verbes en -eler : atteler, bosseler, botteler, bourreler, carre- 
ler, museler, râteler, ressemeler... 


Plusieurs verbes prenaient déjà un accent grave dans leur conjugaison avant les rectifi- 
cations : geler (je gele), modeler (modele), celer, congeler, déceler, dégeler, démanteler, 
écarteler, marteler, peler... Cette façon de conjuguer est maintenant généralisée. Elle 
s'apparente d'ailleurs à celle des verbes comme [ever (je leve), semer (je sême), céder 
(je cêde), etc. 


VERBES EN —ELER 


ET -ETER 


10.2 


10.3 


Indicatif présent Conditionnel présent 
breveter je brevête je brevêterais 
briqueter tu briquêtes tu briquêterais 
cacheter il cachête il cachêterait 
caqueter elle caquête elle caquêterait 
crocheter ils crochêtent ils crochêteraient 
décacheter elles décachêtent elles décachêteraient 
déchiqueter je déchiquête nous déchiquêterions 
dépaqueter tu dépaquêtes vous dépaquêteriez 
empaqueter elle empaquête nous empaquêterions 
épousseter on époussête vous époussêteriez 
feuilleter il feuillete ils feuillêteraient 
hoqueter ils hoquêtent elles hoquêteraient 
Rétroactions 


1) Au présent de Vindicatif (avec je, tu, il, elle, on, ils, elles) et au conditionnel présent, la 
conjugaison contient un e instable (dit « e muet »), alors les verbes en -eter s écrivent 
avec un accent grave et un simple £. 


IN 
— 


Voici d'autres exemples de verbes en -eter : chiqueter, claqueter, cligueter, se colleter, 
craqueter, haleter, marqueter... 


Ra 


Plusieurs verbes prenaient déjà un accent grave dans leur conjugaison avant les rectifi- 
cations : acheter (jachete), crocheter, fureter... Cette façon de conjuguer est mainte- 
nant généralisée. Elle s'apparente d'ailleurs à celle des verbes comme mener (je mêne), 


peser (je pêse), célébrer (je célebre), etc. 


Indicatif présent Futur simple 
amonceler il amonceêle elle amoncêlera 
appeler il appelle elle appellera 
ciseler il cisêle elle cisêlera 
déniveler il déniveêle elle dénivêlera 
grommeler il grommêle elle grommeêlera 
interpeler il interpelle elle interpellera 
morceler il morcêle elle morcêlera 
rappeler il rappelle elle rappellera 
jeter il jette elle jettera 
projeter il projette elle projettera 
rejeter il rejette elle rejettera 
voleter il volête elle volêtera 


VERBES EN —ELER 


ET -ETER 


10.4 


Rétroaction 


Rappelez-vous que les verbes appeler et jeter (ainsi que rappeler, interpeler, projeter et 
rejeter dans ces exercices) doublent le / et le t dans ces conjugaisons. Les autres verbes de 
ces exercices suivent la rêgle générale de Vaccent grave. 


un amoncêlement 
un attelage 

un déchiquetage 
un dénivêlement 
un ensorcêlement 
une étincelle 

un étincêlement 
une ficelle 

un grommêlement 
un morcêlement 
un renouvêlement 
un ruissêlement 


Rétroactions 


1) Seuls les noms en -ement dérivés de verbes en -eler ou -eter prennent l'accent grave, 
pas les autres. 


(Ao) 
— 


Les noms ficelle et étincelle ne sont pas des noms en -ement. Ils ne sont donc pas 
concernés par les rectifications orthographiques. 


Rd 


Notez que le e dans les noms en age (attelage, déchiguetage) ne se prononce pas « é », 
mais bien « e ». Il n'y a donc pas de raison de lui mettre un accent grave. Ces noms ne 
se terminent d'ailleurs pas en -ement, mais en -age : ils ne sont pas touchés par les 
rectifications. 


ii 


Cet exercice vous a donné un bon aperçu des noms en -ement touchés par cette rêgle. 
Voici d'autres exemples de noms en -ement dérivés de verbes en -eler ou -eter: 
bourrêlement, chancelement, cisêlement, cligquetement, craquêlement, craquêtement, 
musêlement, nivelement, volêtement... 


VERBES EN —ELER 
ET -ETER 


Pá 


1. 


Curiosités 


Les verbes appeler, jeter et leurs composés (y compris interpeler) prennent 
un double / ou un double t dans leurs conjugaisons contenant un e instable 
(dit «e muet ») : j'appelle, je jette. Quelle est la liste complete de ces 
verbes ? 


Appeler : appeler, rappeler, entrappeler et aussi interpeler. 


Jeter: jeter, rejeter, projeter, interjeter et les verbes plus rares déjeter, forjeter, 
introjeter, surjeter, trajeter, tréjeter. 


Notez que les verbes peler et épeler ne font pas partie de cette liste. Ils ne pren- 
nent donc pas de double / dans leurs conjugaisons, mais un accent grave 
devant un e instable (je pele, j'épele). 


. Le verbe interpeler s'écrivait autrefois interpeller et connaissait la conjugai- 


son nous interpellons. Que lui est-il arrivé ? 


En effet, interpeler prenait deux / à I'infinitif (interpeller, contrairement à appeler) 
ainsi que dans toutes ses conjugaisons : j'interpelle, nous interpellons. Or, nous 
avions lã des graphies incohérentes avec la prononciation. Les deux derniêres 
syllabes du verbe interpeler se prononcent comme celles du verbe appeler. De 
même, le e souligné dans nous interpellons ne se prononce pas « é » mais bien 
« e ». II n'était donc pas normal qu'il soit suivi d'un double /. En français, la pré- 
sence d'une consonne double permet au e de gauche de se prononcer « é » et 
non «e» (ex.: belle, cette, antenne). Ce n'est pas le son « é » qu'on recherche 
dans le verbe à I'infinitif. Les rectifications orthographiques ont donc rectifié 
[infinitif, qu'on écrit maintenant avec un seul |: interpeler. Cependant, dans la 
conjugaison, lorsque le e doit bel et bien se prononcer « é » (j'interpelle, qui rime 
avec une pelle), on lui met un double |, comme on le fait dans j'appelle. 


. Comment conjugue-t-on le verbe pelleter au présent de I'indicatif ? 


je pellete | nous pelletons 
tu pelletes vous pelletez 
il peleête elles pellêtent 


Il s“agit d'un verbe en -eter et il ne fait pas partie des exceptions, alors on le 
conjugue comme acheter (en suivant la rêgle générale, avec accent grave devant 
e muet). Il est vrai qu'on observe une problématique à la lecture de ce verbe 
conjugué. Même en orthographe traditionnelle, il y avait cette problématique : 
on écrivait je pellette (maintenant je pellête), pourtant on entend souvent la pro- 
nonciation «je pelte » plutôt que «je pelête ». On a parfois le même phéno- 
mêne avec ráteler. Il s'écrivait je rátelle (maintenant je rátele), pourtant on entend 
souvent la prononciation « je rátle ». Cette prononciation n'est conforme ni avec 
la graphie traditionnelle ni avec la nouvelle graphie. 


VERBES EN —ELER 


ET -ETER 


4. 


Si on écrit j'étiquete (verbe étiqueter) et je jumele (verbe jumeler), doit-on 
écrire maintenant une étiquette et des jumelles avec un accent grave ? 


Non. Seules les conjugaisons des verbes en -eler et —eter ont été touchées par 
les rectifications, ainsi que les dérivés en -ement de ces verbes. Donc, les noms 
une étiquette, des jumelles ne sont pas touchés par les rectifications (ils ne se ter- 
minent pas par -ement), pas plus que les noms étiquetage et jumelage, ou 
encore, époussetage et épellation. 


La regle de I'accent grave dans les conjugaisons des verbes en -eler et en 
-eter fait appel à la notion de e instable (dit « e muet »). Qu'est-ce qu'un e 
instable (dit « e muet ») ? Le e (souligné) n'est pas nécessairement muet dans 
achetera. La même notion est utilisée pour expliquer I'accent grave dans 
rêglementaire. Or, le e n'est absolument pas muet : il doit être prononcé. 


Le terme « e muet » n'est en effet pas três satisfaisant et porte à confusion. C'est 
pourquoi on utilise plutôt |'expression « e instable », en ajoutant souvent la men- 
tion « e muet », parce que beaucoup d'ouvrages de référence utilisent cette ex- 
pression et que beaucoup de gens ont appris la rêgle en ces termes. Un e insta- 
ble (appelé aussi « e muet ») est tout simplement un e écrit sans accent (ce n'est 
pas é ni ê ni ê ni é) qui ne s'entend pas (muet) ou qui se prononce «e » si on 
I'entend (il n'est pas le son « é » ni le son « é » et ne sert pas à former un tel 
son). Par exemple, les e soulignés dans les mots suivants sont des e instables, 
dits « e muets », alors que les e non soulignés n'en sont pas: élêve, remêde, 
évênement, levez, semaient, germe. 


ORTHOGRAPHE 


Rectifications orthographiques 


11 Mots en -ole et verbes en -oter 


Théorie 


Les mots anciennement en -olle s'écrivent avec une consonne simple, de même que 
leurs dérivés. 


Par exemple : 


girole 
mariole 


Exceptions : les monosyllabes folle, molle (adjectif), colle (et ses composés), tous trois étant 
déja bien implantés dans I'usage. 


Les verbes anciennement en -otter s'écrivent avec une consonne simple, de même que 
leurs dérivés. 
Par exemple : 


frisoter 
frisotis 


Exceptions : les mots de la même famille qu'un nom en -otte (ex. : botte/botter, flotte/ 
flotter, flottement). 


MOTS EN -OLE 
ET VERBES EN -OTER Z 


Exercices 


On peut consulter le livre Vadémécum de I'orthographe recommandée pour connaitre la 
liste de tous les mots touchés par les rectifications orthographiques, section D3. 


11.1 Écrivez les mots suivants en appliquant les rectifications orthographiques. 


barcarolle 
(« chanson des gondoliers à Venise ») 





colle 
(« substance adhésive ») 





corollaire (« conséquence, 
proposition mathématique ») 





corolle 
(« ensemble des pétales d'une fleur ») 


folle 
(féminin de fou) 








girolle 
(« champignon ») 





guibolle 
(« jambe ») 





mariolle 
( « malin ») 





molle 
(féminin de mou) 





moucherolle 
(« oiseau ») 





muserolle 
(« partie de la bride du cheval ») 





trolle 
(« façon de chasser ») 





MOTS EN -OLE 
ET VERBES EN -OTER 


11.2 Écrivez les mots suivants en appliquant les rectifications orthographiques. 


ballottage 





ballottement 





ballotter 





cachotterie 





cachottier, cachottiêre 





dégotter 





frisotter 





frisottis 





garrotter 





grelottement 





grelotter 





mangeotter 





MOTS EN -OLE 


ET VERBES EN -OTER 4 
Corrigé 
11.1 barcarole folle molle 
colle girole moucherole 
corolaire guibole muserole 
corole mariole trole 
Rétroactions 


1) colle, folle et molle, qui sont des mots três fréquents, n'ont pas été touchés par les 
rectifications. Ils gardent leur graphie avec deux /. 


2) corole et corolaire viennent historiquement du même mot latin signifiant « couronne ». 
Is sont rectifiés tous les deux. 


3) Cet exercice vous a donné un bon aperçu des quelques mots touchés par cette rêgle. En 
voici quelques autres : arole, bouterole, crole, fumerole, fusarole, grole, rousserole, 
tartignole, tavaiole. Comme vous le constatez, ce sont des mots três rares, que vous 
n'utilisez probablement jamais. 


4) Parmi les composés de colle (non rectifiés), on trouve les mots rares glycérocolle, 
glycocolle, ichtyocolle, ostéocolle. 


11.2 ballotage cachotier, cachotiêre garroter 
ballotement dégoter grelotement 
balloter frisoter greloter 
cachoterie frisotis mangeoter 
Rétroaction 


Cet exercice vous a donné un bon aperçu des quelques mots touchés par cette rêgle. Voici 
d'autres verbes en —oter et des dérivés qui sont rectifiés (mots rares) : bouloter, cocoter, 
dansoter, fayoter, garrotage, margoter, rouloter, yoyoter. 


MOTS EN -OLE 


ET VERBES EN -OTER 


:f 


1. 


Curiosités 


Si les verbes en -otter s'écrivent —oter en nouvelle orthographe, doit-on écrire 
maintenant avec un seut t les verbes carotter, culotter, décrotter, menotter ? 


Non. Rappelez-vous |'exception énoncée aprês la régle : les mots de la même 
famille qu'un nom en -otte ne sont pas touchés par les rectifications (ex. : botte/ 
botter, flotte/flotter, flottement). Puisque les noms carotte, culotte, crotte et 
menotte existent, les mots de ces familles ne sont pas touchés par les rectifica- 
tions : on leur laisse leur double t. NOTE — le verbe carotter signifie « extraire des 
carottes du sol, soutirer ». 


« On écrit trole en nouvelle orthographe. Les graphies troll ou trôle ont-elles 


disparu ? 


Non, elles existent toujours. Il ne faut pas confondre trole (anciennement trolle), 
troll et trôle. C'est le mot trolle (« façon de chasser ») qui est rectifié en trole. Le 
mot troll, qui signifie « lutin », n'a pas été rectifié. Le verbe trôler et le nom trôle 
(pêcher à la trôle) n'ont pas été modifiés non plus. 


ORTHOGRAPHE 


Rectifications orthographiques 


12 Familles et 
séries réaccordées 


/ e 
Théorie 
Quelques rectifications bien ciblées permettent de rendre plus cohérentes certaines 
familles de mots. 
Par exemple : 
On écrit maintenant boursouffler avec deux f, comme souffler et essouffler. 
Le nombre de familles touchées est três limité : moins de trente mots sont en cause, 


permettant d'harmoniser une douzaine de familles. Il suffit den prendre connaissance 
en regardant la liste. 


De plus, une cinquantaine de mots sont rectifiés afin de couvrir une vingtaine d'anoma- 
lies du systême orthographique. 


Par exemple : 


On avait asseoir tu assois tu assoiras 
mais surseoir tu sursois tu surseoiras. 


On fait maintenant disparaitre le e partout. 
On avait agneau lapereau lionceau 
mais levraut 


On a maintenant levreau. 


Autre rectification : une consonne qui suit un e instable (dit « e muet ») est simple. 
Par exemple : 


On écrit dentelle/dentelier, denteliere, comme chamelle/chamelier. 


FAMILLES ET 


SÉRIES RÉACCORDÉES 2 


12.1 


Exercices 


On peut consulter le livre Vadémécum de I'orthographe recommandée pour connaitre la 
liste de tous les mots touchés par les rectifications orthographiques, sections Fl, F2 et 
D2. Mais les présents exercices, avec le corrigé et les explications, vous en donnent à 
peu pres la liste complête. 


Choisissez la forme recommandée en nouvelle orthographe. 

Famille de homme O a) bonhomie O b) bonhommie 
Famille de souffler O a) boursouflure O b) boursoufflure 
Famille de Autte O a) cahute O b) cahutte 
Famille de charrette O a) chariot O b) charriot 
Famille de battre O a) combatif O b) combattif 
Famille de battre O a) combativité O b) combattivité 
Famille de cil O a) dessiller O b) déciller 
Famille de imbécile O a) imbécillité O b) imbécilité 
Famille de nommer O a) innomé O b) innommé 
Famille de sifiler O a) persifler O b) persiffler 
Famille de sottise O a) sotie O b) sottie 


Famille de vent O a) vantail O b) ventail 


FAMILLESET 
SÉRIES RÉACCORDÉES 


12.2 Choisissez I'orthographe rectifiée (série la plus cohérente). 


Õ a) 
O a) 
O a) 
Õ a) 
O a) 
O a) 
O a) 


O a) 


O a) 
O a) 


O a) 


O a) 


il est absous, elle est absoute 

je m'assois ici et tu vas t'asseoir lã 
cuissot de cerf et cuisseau de veau 
il est dissous, elle est dissoute 


forçat, commerçant, douceátre 


exagérer, exercice, examen, eczéma 


baleineau, chevreau, lionceau, 
levraut 


ingrédients : rognon, trognon, 
oignon 


balai, délai, essai, remblai, relais 


noisette/noisetier, 
lunette/lunettier 


chamelle/chamelier, 
prunelle/prunellier 


appeler/appelons/appelle, 
interpeller/interpellons/interpelle 


O b) il est absout, elle est absoute 

O b) je m'assois ici et tu vas t'assoir là 
O b) cuisseau de cerf et cuisseau de veau 
O b) il est dissout, elle est dissoute 

O b) forçat, commerçant, douçãtre 

O b) exagérer, exercice, examen, exéma 


O b) baleineau, chevreau, lionceau, 
levreau 


O b) ingrédients : rognon, trognon, 
ognon 


O b) balai, délai, essai, remblai, relai 


O b) noisette/noisetier, 
lunette/lunetier 


O b) chamelle/chamelier, 
prunelle/prunelier 


O b) appeler/appelons/appelle, 
interpeler/interpelons/interpelle 


FAMILLES ET 


SÉRIES RÉACCORDÉES 4 
Corrigé 
12.1 Famille de homme b) bonhommie 
Famille de souffler b) boursoufflure 


12.2 


Famille de charrette b) charriot 


Famille de battre b) combattif 
Famille de battre b) combattivité 
Famille de cil b) déciller 
Famille de Autte b) cahutte 
Famille de imbécile b) imbécilité 
Famille de nommer b) innommé 
Famille de siffler b) persiffler 
Famille de sottise b) sottie 
Famille de vent b) ventail 
Rétroactions 

1) La réponse était toujours 6). 


2) 


Voici les autres mots qui ont été rectifiés pour être harmonisés avec leur famille : 
boursoufilage, boursoutflé/boursoufilée, boursoufilement, charriotage, charriotée, 
charrioter, chaussetrappe, combattive, embattre, persifflage, persifileur/persiffleuse, 
prudhommal/prudhommale, prudhomme, prudhommie. 


il est absout, elle est absoute 

je m'assois ici et tu vas t'assoir lã 
cuisseau de cerf et cuisseau de veau 

il est dissout, elle est dissoute 

forçat, commerçant, douçãâtre 
exagérer, exercice, examen, exéma 
baleineau, chevreau, lionceau, levreau 
ingrédients : rognon, trognon, ognon 
balai, délai, essai, remblai, relai 
noisette/noisetier, lunette/lunetier 
chamelle/chamelier, prunelle/prunelier 
appeler/appelons/appelle, interpeler/interpelons/interpelle 


Rétroactions 


1) 
2) 


Les séries b) contiennent les graphies rectifiées et sont plus cohérentes. 


Les participes passés absout, dissout et résout (plus fréquent : résolu) prennent un t au 
lieu d'un s au masculin, par cohérence avec leur féminin déjà existant : absoute, dis- 
soute, résoute (plus fréquent : résolue). 


FAMILLES ET 
SÉRIES RÉACCORD 


ÊES 5 


3) douçátre s écrit avec la cédille maintenant. Avant Pusage de la cédille au XVIº siêcle, le 


e combiné au c était utilisé pour exprimer le son «s » devant a. On écrivait donc 
commencea au lieu de commença, comme on utilise aujourd'hui la combinaison ge 
dans mangea pour indiquer la bonne prononciation. Mais ce procédé avec c a disparu 
avec l'avênement de la cédille, et seul douceâtre gardait une trace archaique de ce vieux 
procédé. 


exémateux et exémateuse s'écrivent aussi comme exéma maintenant. 
assoir, messoir, rassoir et sursoir perdent le e à Pinfinitif et dans leurs conjugaisons. 
ognonade et ognoniêre sont également rectifiés, comme ognon. 


relai est de la famille de relayer, comme balai/balayer, essai/essayer, remblai/remblavyer. 
C'est pourquoi on [écrit maintenant sans s, sur le modeêle de balai, essai et remblai. 11 
est vrai qu'il existe en français beaucoup de mots se terminant en —ais, mais ce sont des 
mots dont les est justifié par la forme au féminin : anglais/anglaise, français/française, 
Dijonnais/Dijonnaise, Congolais/Congolaise, etc. Ce n'était pas le cas de I'ancienne 
graphie relais. 


Pour connaitre tous les détails sur la justification de ces rectifications et sur Phistori- 
que de ces mots, vous pouvez lire en bibliothêque La « nouvelle » orthographe, 
d' André Goosse (édition épuisée). 


Curiosités 


Puisque battre/combattivité et siffler/persifflage ont été harmonisés, pourquoi 
ne pas avoir harmonisé aussi pomme et pomiculteur ? 


Les experts ne pouvaient pas et ne voulaient pas rectifier toutes les anomalies. 
Il y aurait eu trop de modifications d'un coup. Les rectifications se voulaient mo- 
dérées, et elles ont été faites dans I'esprit des réformes précédentes, qui, elles- 
mêmes, n'avaient pas supprimé toutes les anomalies. Il reste encore, dans la 
catégorie des « familles désaccordées », de nombreux cas non rectifiés (ex. : 
honneur mais honorer, patronner mais patronage, millionnaire mais millioniême). 
Les graphies pomiculteur et pomiculture n'ont pas fait partie de la liste des recti- 
fications proposées. D'ailleurs, le mot pomiculteur signifie « personne qui cultive 
les arbres produisant des fruits à pépins (poires, pommes, etc.) », et non uni- 
quement « personne qui cultive les pommiers ». 


Pourquoi avoir choisi de doubler le f dans boursouffler, ou encore de dou- 
bler le t dans combattivité, mais de réduire à un seul | le mot imbécilité ? 
N'aurait-il pas été plus simple de toujours réduire à une seule consonne ? 


Pour prendre de telles décisions, le comité qui a élaboré les rectifications ortho- 
graphiques s'est basé sur la fréquence des mots. Par exemple, souffler, battre (et 
combattre), imbécile sont des mots bien connus des francophones. Il aurait été 


FAMILLES ET 


SÉRIES RÉACCORDÉES 


trop audacieux de changer ces mots courants, dont la graphie était déja bien 
établie chez les scripteurs francophones. C'est donc boursouffler qui s'est aligné 
sur souffler, et non I'inverse (il existait d'ailleurs aussi essouffler, avec deux f. Ce 
sont combattif et combattivité qui se sont alignés sur battre et combattre, en pre- 
nant le double t. Et c'est imbécilité, plus rare, qui s'est aligné sur le modéle du 
mot imbécile, qui ne contenait pour sa part qu'un seul /. 


Pourquoi charriot est-il aligné sur le mot charrette, et non I'inverse ? Uun 
n'est pas plus rare que I'autre. Pourquoi les experts ont-ils préféré le dou- 
ble r à la consonne simple ? 


Parce qu'il existait déja plus d'une vingtaine de mots avec un double r dans cette 
famille : charrette, charrue, charroyer, charroyage, charretier, charron, charroi, etc. 
C'est donc chariot qui était 'exception et qui devait être rectifié, avec ses sem- 
blables : charriot, charriotage, charriotée, charrioter. 


Si le participe passé du verbe résoudre est rectifié en résout/résoute, est-ce 
que cela signifie qu'on doive maintenant dire : j'ai résout ce problême? 


Non. Il faut dire : j“ai résolu ce problême. Le verbe résoudre a deux participes pas- 
sés: la forme courante et moderne résolu/résolue et la forme vieillie résous/ré- 
sout, corrigée en résout/résoute. Cette forme vieillie est três rare et ne s“utilise 
que dans le sens de « transformé, dont I'état est changé », comme dans un 
brouillard résout en pluie. Mais on pourrait, même dans ce sens, utiliser résolu : 
un brouillard résolu en pluie. En tout temps, I'emploi de résolu/résolue comme 
participe passé de résoudre est la forme qui convient. Donc, il vaut même mieux 
oublier la forme résout/résoute comme participe passé. Par ailleurs, si vous con- 
juguez le verbe résoudre, n'oubliez pas que la forme de I'indicatif présent au 
singulier est et demeure je/tu résous ce problême, il/elle résout ce problême. La 
conjugaison au présent n'a pas été modifiée. 


Pourquoi les rectifications ont-elles changé oignon en ognon? 


À partir du Moyen Âge, il y a eu au moins deux façons de marquer le nouveau 
son « gn ». On utilisait souvent gn ou ign: les deux étaient possibles. Selon cer- 
tains historiens (mais tous ne s'entendent pas sur les dates et les faits précis), la 
notion de « faute d'orthographe » n'existerait que depuis 1832, date à laquelle 
I'orthographe française aurait été officiellement reconnue et institutionnalisée, 
étant donné que la connaissance de I'orthographe de I'Académie serait deve- 
nue obligatoire pour I'accession à tous les emplois dans la fonction publique en 
France. 


Avant cette période, il est vrai qu'il y avait plusieurs variantes acceptables pour 
un mot, et que celles-ci ne constituaient pas des « fautes ». Les écrivains les plus 
modernes utilisaient une écriture un peu plus phonétique, les plus conservateurs 
utilisaient une écriture plus latinisante, pour faire valoir leur érudition et leur con- 
naissance du latin, langue mére du français. Pour le son « gn », on a déja trouvé 
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ognon, oignon, ongnon, oingnon. Il fut un temps aussi ou I'on écrivait la pogne 
ou la poigne. De même, le mot montagne s'est écrit jadis montaigne. Si vous 
lisez séparément les lettres o-i dans po-igne, ce mot rime avec pogne. Si vous 
lisez séparément les lettres a-i dans monta-igne, ce mot rime avec montagne. 
Dans les dictionnaires, vous trouvez une trace de la vieille forme Montaigne dans 
les noms propres, et encore pogne, avec la mention « vieilli» ou « archaisme 
pour poigne ». 


Le danger avec les suites oi et ai dans ces contextes était que le lecteur puisse 
faire rimer ces suites avec roi et balai. C'est ce qui est arrivé avec les années à 
poignet et à poignard, ainsi qu'a araignée, ce petit animal de la sous-classe des 
aranéides. La prononciation « a-ra-ignée » aurait évolué en « a-rai-gnée » sous 
influence de Iorthographe. Par contre, la forme gagner I'a emporté sur gaigner, 
la graphie litigieuse besoigne a cédé sa place à besogne, rognon I'a emporté sur 
roignon, et finalement Gascoigne et Espaigne se sont écrits plutôt Gascogne et 
Espagne, confirmant ainsi au lecteur la prononciation à employer. 


Pour ognon, il s'est passé un peu la même chose. La graphie ognon était don- 
née comme variante dans le dictionnaire de I'Académie française en 1878. 
Comme c'est elle qui correspond le mieux à la prononciation généralisée, c'est 
cette variante sans i qui est dorénavant recommandeée : on recommence main- 
tenant à écrire ognon, comme on écrit rognon et trognon. Il reste vrai que cer- 
tains régions de la francophonie ont eu et ont encore tendance à prononcer 
« oi-gnon ». C'est le cas notamment dans le nom propre Loignon. Rappelez-vous 
cependant que les noms propres ne sont pas touchés par les rectifications de 
lorthographe. 


Si 'on entend la prononciation « in-pré-sa-rio » pour imprésario, pourquoi 
n'a-t-on pas rectifié ce mot pour lui mettre deux s? 


La présence d'un seul s entre deux voyelles en français provoque le son « z », 
alors que deux s amênent le son «s ». Comparez poison et poisson. Il est vrai 
que le mot imprésario se prononce parfois « in-pré-sa-rio », mais il peut aussi se 
prononcer « in-pré-za-rio »... Comme les deux prononciations sont acceptées, 
il aurait été mal vu d'obliger ce mot à prendre deux s. Il n'a pas été rectifié sur 
ce point. On lui a cependant ajouté l'accent aigu qu'il n'avait pas en italien. 


ORTHOGRAPHE 


Rectifications orthographiques 


13 Autres anomalies rectifiées 


Théorie 


Un accent est ajouté dans quelques mots ou il avait été omis, ou dont la prononciation 
a changé. Il s“agit de corrections ponctuelles, limitées à une petite liste de mots. 


Par exemple : 


féérie, plutôt que féerie 
gangréneux, plutôt que gangreneux 


La finale -illier est remplacée par la finale -iller lorsque le i qui suit les deux | ne s'entend 
pas (sur le modeêle de conseiller, oreiller, poulailler, crémaillêre). 


Par exemple : 


quincailler, plutôt que quincaillier 
serpillêre, plutôt que serpilliêre 


Cependant, on conserve le suffixe —ier dans les noms d'arbres et de végétaux (ex. : 
groseillier), par analogie avec pommier, prunier. 


Une dizaine d'autres anomalies ont été rectifiées, comme nénufar et saccarose. || s'agit 
d'une liste limitée de mots qu'il faut connaitre. Mais toutes ces rectifications sont plei- 
nement justifiées et nous vous en donnerons les détails. 


De plus, une seule rêgle d'accord a fait I'objet d'une rectification ponctuelle : le parti- 
cipe passé de laisser est invariable devant un infinitif, comme c'était déja le cas pour le 
participe passé de faire : je les ai fait dormir, je les ai laissé dormir. 


AUTRES ANOMALIES 


RECTIFIÊES 


13.1 


Exercices 


On peut consulter le livre Vadémécum de I'orthographe recommandée pour connaitre la 
liste de tous les mots touchés par les rectifications orthographiques, section F2, F3, F4 
et E. Mais ces exercices, avec le corrigé et les explications, vous en donnent à peu prês 
la liste complête. 


Choisissez I'orthographe rectifiée. 


O a) assener O b) asséner 

O a) besicles (lunettes) O b) bésicles (lunettes) 
O a) briqueterie O b) briquêterie 

O a) féerique O b) féérique 

O a) gangreneuse O b) gangréneuse 

O a) gelinotte O b) gélinotte 

O a) guillemeter O b) guilleméter 

O a) papeterie O b) papêterie 

O a) parqueterie O b) parquêterie 

O a) Québecois O b) Québécois 

O a) repartie (« réplique ») O b) répartie (« réplique ») 
O a) vilenie O b) vilénie 


Choisissez I'orthographe rectifiée. 


O a) joailliêre O b) joaillêre 

O a) marguillier (préposé laique O b) marguiller 
pour une église) 

O a) sapotillier (arbre des Antilles) O b) sapotiller 

O a) serpilliêre (torchon) O b) serpillêre 

O a) des appas (charmes) O b) des appáts 

O a) saccharine (succédané du sucre) O b) saccarine 

O a) phoenix (palmier) O b) phénix 

O a) nénuphar O b) nénufar 

O a) un bizuth O b) un bizut 

O a) homecopathie O b) homéopathie 

O a) ils les ont laissés partir O b) ils les ont laissé partir 


O a) elle s'est laissée mourir O b) elle s'est laissé mourir 


AUTRES ANOMALIES 


RECTIFIÊES 
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Corrigé 


asséner 
bésicles 
briquêterie 
féérique 
gangréneuse 
gélinotte 
guilleméter 
papêterie 
parqueêterie 
Québécois 
répartie (« réplique ») 
vilénie 


Rétroactions 


1) 
2) 


fics 


La réponse était toujours la graphie 6), à laquelle un accent manquant a été ajouté. 


Voici d'autres exemples limités de graphies auxquelles on a ajouté un accent aigu man- 
quant : féérie, gangréneux, recéler, recéleurirecéleuse, recépage, recépée, recéper, 
réclusionnaire, réfréner, réfrênement, répartir (signifiant « répliquer »), robinétier/ 
robinétiêre, trompéter. 


Comme on Ia vu dans briquêterie, papêterie et parqueterie, on a ajouté un accent 
grave manquant lorsqu'un e était suivi d'une syllabe contenant un e instable, dit «e 
muet ». Voici d'autres exemples limités de graphies auxquelles on a ajouté un accent 
grave dans ce contexte: bonneterie, buffleterie, gaillêterie, gobeleêterie, graineterie, 
marqueterie, mousqueterie, paneterie. 


Parmi ces listes (pratiquement complêtes) d'exemples rectifiés, prenez note de la nou- 
velle graphie des mots les plus fréquents, mots que vous serez susceptible d'orthogra- 
phier dans vos propres textes. Vous voyez qu'il y en a três peu à retenir. 


joaillêre 

marguiller 

sapotillier (arbre) 
serpillêre 

des appãts 

saccarine 

phénix 

nénufar 

un bizut 
homeéopathie 

ils les ont laissé partir 
elle s'est laissé mourir 


AUTRES ANOMALIES 


RECTIFIÊES 


Rétroactions 


1) 


2) 


La réponse était toujours la graphie 6), sauf pour sapotillier, qui est une sorte d'arbre : 
on conserve le suffixe —ier, comme dans pommier, prunier. 


Voici d'autres exemples limités de graphies en -illier rectifiées en -iller : aiguiller, 
boutiller, coquiller, coquillêre, ouillêre (à ne pas confondre avec Aouillêre), quiller, 
quincailler, quincaillere, et aussi médailler, qui signifie « collection de médailles » ou 
« meuble », et que Ion ne doit pas confondre avec un(e) médaillé(e) olympique. 
Remarquez que le nom millier n'est évidemment pas concerné. 


appáts est notamment un nom masculin pluriel signifiant « charmes », qui s'écrivait 
anciennement appas, car autrefois on faisait le pluriel en enlevant le £ : un enfant, des 
enfans. Il est maintenant homographe avec le pluriel de un appát. 


saccarine, saccarose et leur famille perdent leur A inutile et bien étrange en français 
(anciennement saccharine, saccharose). Voici les nombreux membres de cette fa- 
mille : disaccaride, monosaccaride, polysaccaride, saccarase, saccarate, saccareux/ 
saccareuse, saccaridé, saccarides, saccarifêre, saccarification, saccarifier, 
saccarimetre, saccarimétrie, saccarimétrique, saccarin/saccarine, saccariné/ 
saccarinée, saccarigue, saccaroide, saccarolé, saccaromyces, saccarure. 


phoenix signifie « palmier », alors que phénix signifie « oiseau fabuleux, personne 
exceptionnelle ou palmier ». Comme au sens de « palmier » il existait déja les deux 
variantes phoenix et phénix, la nouvelle orthographe privilégie la graphie la plus sim- 
ple en français : phénix. 


nénutar retrouve son f d'origine (ce mot vient de Parabe niniúfar). On a depuis tou- 
jours écrit nénufar : ce n'est qu'en 1935 qu'une erreur, qui se faisait courante depuis 
quelques décennies, a été enregistrée dans le Dictionnaire de "Académie française : 
on avait cru à tort que ce mot était d'origine grecque. Cette erreur humaine vient 
d'être réparée. C'est le seul mot en français dont le pA a été rectifié en f récemment. 
Oui, le seul, et la raison était bien fondée. On voit que ce n'est nullement par paresse 
ou pour « écrire au son » que ce ph a été changé en % mais pour rétablir son étymo- 
logie. 


bizut s'écrivait anciennement bizuth, mais il n'était pourtant pas d'origine grecque 
(th non fondé, non étymologique). Concernant la lettre A, ajoutons que la graphie 
sorgho a également été simplifiée en sorgo. 


Lorsque deux formes étaient en concurrence, la forme la plus simple a été privilégiée : 
le préfixe homéo- (ex. : homéopathe) supplante maintenant homoco-, et phénix sup- 
plante maintenant phcenix (« palmier »). Mentionnons aussi les quelques cas suivants : 
guilde a été préféré à sa variante ghilde ; pagaille (semer la pagaille, le désordre) a été 
préféré à pagaye et pagaie (à ne pas confondre avec pagaie « rame courte ») ; la forme 
sconse "emporte sur skunks, skuns, skons et au moins huit autres variantes ; tocade 
a été préféré à toguade, et il en est de même pour tocante et tocard/tocarde. On préfé- 
rera allo à la variante allô, acuponcture à acupuncture, cacahoueête à cacahueête, fiord 


à fjord. 


Autre cas non mentionné dans les exercices : il y avait homographie entre punch « bois- 
son » et punch « aptitude en boxe/dynamisme ». Au sens de « boisson », il est recom- 
mandé d'écrire ponch. Cette graphie ponch n'est pas nouvelle : elle existait jadis. 


AUTRES ANOMALIES 


RECTIFIÊES 


e.) 


ES, 


10) Vous venez de faire le tour de pratiquement toutes les graphies rectifiées. Certains 
mots dans ces exemples vous étaient peut-être inconnus, parce qu'ils sont rares et que 
vous ne les utilisez jamais. Revoyez, dans les exemples, les mots les plus courants afin 
de bien maitriser leur nouvelle graphie. 


Curiosités 


. Le mot nénuphar a été rectifié en nénufar. Y a-t-il d'autres mots dont le ph 
a été changé en f récemment ? Par exemple, peut-on maintenant écrire 
photo, éléphant ou philosophie avec un f? 


Non. On continue à écrire photo, éléphant et philosophie. À part le ph disparu 
dans nénufar, il n'y a aucun autre ph qui a été remplacé récemment par f. Le ph 
de nénuphar était une erreur historique qu'on vient de corriger, car nénufar vient 
de I'arabe ninúfar, et non du grec. On avait aussi changé sopha en sofa en 1935, 
vous le savez surement déja, mais aucune autre modification récente ne touche 
les mots en ph. 


. Le mot bésicles se trouve dans la liste des mots rectifiés. S'agit-il du mot 
bicycle qu'on a modifié pour écrire au son ? 


Non, pas du tout. Le mot bésicles, qui est toujours pluriel et qui se prononce 
« bé-zikl », est un mot assez rare signifiant « lorgnon, lunettes ». Il avait deux 
graphies possibles : besicles ou bésicles. Les spécialistes des rectifications ont opté 
pour la graphie avec accent aigu (bésicles), plus conforme à la prononciation 
généralisée. C'est pourquoi on la retrouve dans la liste des mots rectifiés. Cette 
modification n'a donc rien à voir avec le mot bicycle, qui, lui, n'a pas été tou- 
ché par les rectifications orthographiques. 


. Quand on lit les graphies traditionnelles papeterie et marqueterie, doit-on 
prononcer « pa-pe-tri », « mar-ke-tri », ou « pa-pe-tri », « mar-ke-tri » ? 


Les deux prononciations étaient possibles depuis un certain temps. Il était étrange 
qu'un mot comme papeterie, sans accent, puisse se prononcer « pa-pe-tri ». La 
graphie ne correspondait pas à la prononciation. C'est pourquoi on dote main- 
tenant ce mot d'un accent grave. Si on veut le prononcer « pa-pe-tri », on ['écrit 
papeterie, ce qui est une orthographe logique et cohérente. Il est d'ailleurs nor- 
mal de prononcer « é » un e qui est suivi d'une syllabe contenant un e instable 
(dit « e muet ») : acheteriez, avênement, reglement, contrepeterie... C'est pourquoi 
on lui met un accent grave. On fait de même avec marqueterie et plusieurs autres 
mots similaires qui avaient déjá deux prononciations possibles. 


AUTRES ANOMALIES 


RECTIFIÊES 


4. La rêgle d'accord des participes passés des verbes pronominaux est-elle 


modifiée par les rectifications de I'orthographe ? 


Seul le participe passé laissé est touché par les rectifications orthographiques : 
lorsqu'il est suívi d'un infinitif, il reste invariable, peu importe qu'il soit employé 
avec avoir ou qu'il soit en emploi pronominal. Il suit la rêgle de fait, qui est 
nécessairement invariable lorsqu'il est suivi d'un infinitif, parce qu'il joue alors 
un rôle d'auxiliaire (ou de semi-auxiliaire). Les grammairiens permettaient déja 
l'invariabilité de laissé devant un infinitif. Cette invariabilité était donc déja 
appliquée par plusieurs auteurs. Pour éviter le double usage avec laissé — cer- 
tains auteurs I'accordaient, d'autres ne I'accordaient pas puisque I'accord était 
facultatif —, les experts ont rendu la rêgle obligatoire, comme elle I'était déja 
pour fait. Le participe laissé est maintenant obligatoirement invariable dans tous 
les cas suivants : voici les plantes que j'ai laissé mourir, je les ai laissé mourir, j'ai 
laissé ces plantes mourir, j'ai laissé mourir ces plantes, ces malades se sont laissé 
mourir, voici les choses qu'ils se sont laissé dire. Mais s'il n'est pas suivi d'un infini- 
tif, laissé suit la rêgle d'accord habituelle : elles ont laissé leurs gants dans la voi- 
ture, elles les ont laissés dans la voiture, ils ont été laissés dans la voiture. 


. Le mot phénix apparait dans la liste des mots rectifiés. Est-ce que cela signifie 


qu'on ne peut plus écrire phoenix pour désigner I'oiseau fabuleux ? 


Écriviez-vous phoenix pour parler d'un oiseau mythologique ou fabuleux ? Si oui, 
vous commettiez une erreur (autant en orthographe traditionnelle qu'en ortho- 
graphe nouvelle). On doit toujours écrire phénix dans ce sens. Ce n'est qu'en 
anglais qu'on écrit phoenix pour désigner un tel oiseau. Par exemple, le livre 
Harry Potter and the Order of the Phoenix a pour titre en français Harry Potter et 
'Ordre du Phénix. Le mot phoenix existe en français, mais il signifie uniquement 
« palmier », et non « oiseau fabuleux ». Le mot phénix avec un é signifie aussi 
« être exceptionnel ». Ainsi, dans la fable Le corbeau et le renard, de La Fontaine, 
on peut lire la célêbre phrase : vous êtes le phénix des hôtes de ces bois. Le mot 
phénix est alors écrit aussi avec un é. 


La forme phoenix en français ne peut signifier autre chose que « palmier ». Cela 
vous surprend ? Peut-être êtes-vous influencé à tort par le nom propre Phoenix, 
désignant soit une ville des États-Unis en Arizona, soit le nom latin international 
de la constellation du Phénix. À moins que ce soit l'influence du nom commun 
phoenix en anglais. Ceci étant dit, comment expliquer le fait que phénix figure 
tout de même dans la liste des mots rectifiés ? Pour bien comprendre, il faut 
ajouter I'information suivante : en botanique, le mot phoenix, signifiant « pal- 
mier », peut également s'écrire... phénix ! En effet, il existe depuis longtemps 
deux variantes graphiques pour désigner cette variété de palmier. On peut écrire 
phoenix ou phénix. Or, dans le cadre des rectifications orthographiques, quand 
il y a des variantes graphiques, la recommandation est de choisir la graphie la 
plus simple. Pour désigner le palmier, si on a le choix entre phoenix et phénix, il 
est recommandé d'utiliser la graphie la plus simple, soit phénix. Voilã pourquoi 
ce mot figure dans la liste. Il est là pour indiquer à un botaniste qui veut utiliser 
le mot phoenix/phénix (« palmier ») qu'il doit maintenant choisir la graphie phé- 
nix. Rien à voir avec loiseau fabuleux de Harry Potter qui renait de ses cendres 
et qui s'écrivait déja phénix ! 


ORTHOGRAPHE 


Rectifications orthographiques 


14 Exercice de synthese 


Voici un texte écrit en orthographe traditionnelle. Normalement, à peine un mot par 
page est touché par les rectifications orthographiques. Cependant, dans le but de créer 
un exercice de synthêse vous permettant de mettre en application la nouvelle orthogra- 
phe, nous avons regroupé dans ce texte plusieurs cas touchés par les rectifications. 


Repérez les mots de ce texte qui sont touchés par les rectifications orthographiques et 
récrivez-les en nouvelle orthographe. 


Aujourd"hui, mon pêre m'amêne à Paéroport international de Montréal. Il se gare devant le 
hall des départs, au débarcadêre des taxis. Sur les cinq voitures garées, trois, y compris la 
nôtre, sont conduites par des chauffeurs haitiens. D'ailleurs, mon pêre reconnaít un col- 


lêgue et ami, André, stationné juste devant nous. 
— André a installé un lecteur de CD pour ses passagers, me dit-il. 
Puis, il ajoute sur un ton de reproche : 


— Je soupçonne qu'il serait prêt à équiper son taxi d'une télévision juste pour ne plus avoir à 


parler aux clients. 


Cette remarque me rappelle un événement mémorable. À neuf ans, je voulus savoir pour- 
quoi nous ne possédions pas de téléviseur, contrairement au commun des mortels. J'insistai 
et me plaignis de passer pour un extra-terrestre à Pécole. Mon pêre me livra son opinion 


sans la moindre ambiguité : 


— Mon fils, múris bien ce que je vais te dire, parce que nous n'y reviendrons pas de sitôt. Ce 
n'est pas parce que nous sommes à Pere de "audio-visuel que nous devons devenir des idiots 


visuels et nous asseoir, chaque soir, devant la télé, sans nous parler. 


EXERCICE 
DE SYNTHÊSE 


Bien au chaud dans le taxi, mon esprit passe librement de ce souvenir à la contemplation 
d'un panneau publicitaire. On y voit un magnifique carrousel de chevaux de bois dont les 
milliers d'ampoules éclairent la nuit ainsi que le logo d'Hydro-Québec, 'entreprise provin- 
ciale d'hydro-électricité. Le slogan simple est percutant : Hydro-Québec illumine votre vie. 
Mon regard s'arrête ensuite sur le petit éléphant de bois qui oscille imperceptiblement, 


accroché au rétroviseur. 


Entre-temps, mon pêre a pris un bonbon. Il m'en offre un. Pourvu que la menthe m'ôte cet 
arriêre-goút âcre d'oignon qui me brúle la gorge dês que je suis bouleversé. Cette sensation 
n'a rien à voir avec les deux sandwiches que j'ai avalés en vitesse avant de partir. Je regarde 
la photo d'identité de mon pêre collée dans le coin de la vitre arriêre gauche, au-dessus de 
son matricule de chauffeur de taxi : trente et un, tiret, trois cent quatorze. Je suis incapable 
de prononcer un mot. Mon pêre est bien súr aussi ému que moi, mais il trouve le courage de 


me dire : 


— Mon gars, tu dois y aller. Lavion n'attendra pas. 


Je reste immobile, terrorisé à Vidée de me retrouver trois longues années à Copenhague, si 


loin des miens. Mon pêre ne lâche pas et poursuit : 


— Michel, tu as rêvé de ce poste toute ta vie. Va, sors de ce taxi et entre dans l'aéroport. 


Sortir de ce taxi, voila bien la difficulté. En effet, ce taxi est mon berceau. J'adorais sillonner 
Montréal, surtout à la brunante ou encore I'hiver au beau milieu des chasse-neige. Installé 
à avant de la voiture, j'observais, j écoutais, j apprenais. J'y ai tout appris de la vie. Et, 
même si, en grandissant, je me suis senti parfois à "étroit dans cet habitacle, surtout à cause 
de ma longue silhouette de joueur de basket-ball, j'y étais heureux. Au fil des courses avec 
mon paternel, j'ai croisé une multitude de gens : des hommes tellement ivres qu'ils ne sa- 
vent plus leur adresse, de riches dames qui jettent la monnaie avec snobisme au lieu de 
simplement la déposer, des individus pressés qui vous entrainent dans leur propre tour- 
billon... Jai côtoyé tous ceux qui ont des raisons de partir ou d'arriver, et je les ai laissés 
pénétrer un peu mon esprit. Aujourd"hui, c'est moi qui pars... Nous nous étreignons lon- 
guement, mon pêre et moi, puis je m'arrache du taxi. Nous nous reverrons dans trois ans et 


nous célébrerons alors mon retour. 


EXERCICE 
DE SYNTHÊSE 


Corrigé 


Vingt (20) mots sont touchés par les rectifications orthographiques dans ce texte. Les voici 
écrits en orthographe nouvelle. 


Aujourd"hui, mon pêre m'amêne à Paéroport international de Montréal. Il se gare devant le 
hall des départs, au débarcadêre des taxis. Sur les cinq voitures garées, trois, y compris la 
nôtre, sont conduites par des chauffeurs haitiens. D'ailleurs, mon pêre reconnait un collê- 
gue et ami, André, stationné juste devant nous. 


— André a installé un lecteur de CD pour ses passagers, me dit-il. 
Puis, il ajoute sur un ton de reproche : 


— Je soupçonne qu'il serait prêt à équiper son taxi d'une télévision juste pour ne plus avoir à 
parler aux clients. 


Cette remarque me rappelle un évênement mémorable. À neuf ans, je voulus savoir pour- 
quoi nous ne possédions pas de téléviseur, contrairement au commun des mortels. J'insistai 
et me plaignis de passer pour un extraterrestre à I'école. Mon pêre me livra son opinion sans 
la moindre ambigiúité : 


— Mon fils, muris bien ce que je vais te dire, parce que nous n'y reviendrons pas de sitôt. Ce 
n'est pas parce que nous sommes à I'êre de V"audiovisuel que nous devons devenir des idiots 
visuels et nous assoir, chaque soir, devant la télé, sans nous parler. 


Bien au chaud dans le taxi, mon esprit passe librement de ce souvenir à la contemplation 
d'un panneau publicitaire. On y voit un magnifique carrousel de chevaux de bois dont les 
milliers d'ampoules éclairent la nuit ainsi que le logo d'Hydro-Québec, I'entreprise provin- 
ciale d'hydroélectricité. Le slogan simple est percutant : Hydro-Québec illumine votre vie. 
Mon regard s'arrête ensuite sur le petit éléphant de bois qui oscille imperceptiblement, 
accroché au rétroviseur. 


Entretemps, mon pêre a pris un bonbon. Il m'en offre un. Pourvu que la menthe m'ôte cet 
arriêre-gout âcre d'ognon qui me brule la gorge dês que je suis bouleversé. Cette sensation 
n'a rien à voir avec les deux sandwichs que j'ai avalés en vitesse avant de partir. Je regarde la 
photo d'identité de mon pêre collée dans le coin de la vitre arriêre gauche, au-dessus de son 
matricule de chauffeur de taxi : trente-et-un, tiret, trois-cent-quatorze. Je suis incapable de 
prononcer un mot. Mon pêre est bien sir aussi ému que moi, mais il trouve le courage de 
me dire : 


— Mon gars, tu dois y aller. Lavion n'attendra pas. 


Je reste immobile, terrorisé à Vidée de me retrouver trois longues années à Copenhague, si 
loin des miens. Mon pêre ne lâche pas et poursuit : 


— Michel, tu as rêvé de ce poste toute ta vie. Va, sors de ce taxi et entre dans l'aéroport. 


Sortir de ce taxi, voila bien la difficulté. En effet, ce taxi est mon berceau. J'adorais sillonner 
Montréal, surtout à la brunante ou encore hiver au beau milieu des chasse-neiges. Installé 
à Pavant de la voiture, j'observais, j écoutais, j'apprenais. J'y ai tout appris de la vie. Et, 
même si, en grandissant, je me suis senti parfois à Pétroit dans cet habitacle, surtout à cause 


EXERCICE 
DE SYNTHÊSE 


de ma longue silhouette de joueur de basketball, j'y étais heureux. Au fil des courses avec 
mon paternel, j'ai croisé une multitude de gens : des hommes tellement ivres qu'ils ne sa- 
vent plus leur adresse, de riches dames qui jettent la monnaie avec snobisme au lieu de 
simplement la déposer, des individus pressés qui vous entrainent dans leur propre tour- 
billon... Vai côtoyé tous ceux qui ont des raisons de partir ou d'arriver, et je les ai laissé 
pénétrer un peu mon esprit. Aujourd'hui, c'est moi qui pars... Nous nous étreignons lon- 
guement, mon pêre et moi, puis je m'arrache du taxi. Nous nous reverrons dans trois ans et 
nous célêbrerons alors mon retour. 


RÉTROACTIONS 


reconnait : Laccent circonflexe disparait sur i et u. 
Voir le document « 6. Accent circonflexe ». 


évenement : Le mot évênement s'écrit maintenant comme avênement. On écrit é et non é 
devant une syllabe graphique contenant un e instable (dit « e muet »). 
Voir le document « 8. Autres régularisations de I'accent aigu et de "accent grave ». 


extraterrestre : Le trait d'union est remplacé par la soudure dans les mots composés du 
préfixe extra. 
Voir le document « 4. Soudure de certains préfixes ». 


ambigiité : Le tréma est déplacé sur la lettre u dans la suite -giii-. 
Voir le document « 9. Tréma ». 


muris : Laccent circonflexe disparait sur i et u. 
Voir le document « 6. Accent circonflexe ». 


audiovisuel : Le trait d'union est remplacé par la soudure dans les mots composés d'élé- 
ments comme audio. 
Voir le document « 4. Soudure de certains préfixes ». 


assoir : Linfinitif asseoir perd son e, par cohérence avec ses conjugaisons (je m'assois, tu 
Fassoiras...). 
Voir le document « 12. Familles et séries réaccordées ». 


hydroélectricité : Le trait d'union est remplacé par la soudure dans les mots composés d'élé- 
ments comme hydro. 
Voir le document « 4. Soudure de certains préfixes ». 


Entretemps : Le trait d'union est remplacé par la soudure dans les mots composés du pré- 
fixe entre. 
Voir le document « 4. Soudure de certains préfixes ». 


arriêre-gout : Laccent circonflexe disparait sur i et u. 
Voir le document « 6. Accent circonflexe ». 


ognon : Le mot oignon perd son i, et s harmonise ainsi avec rognon et trognon. 
Voir le document « 12. Familles et séries réaccordées ». 


brule : Vaccent circonflexe disparait sur i et u. 
Voir le document « 6. Accent circonflexe ». 


sandwichs : Les mots étrangers qui sont utilisés en français font leur pluriel selon les rêgles 
habituelles du français. 
Voir le document « 2. Mots étrangers au pluriel ». 


EXERCICE 
DE SYNTHÊSE 


trente-et-un : Les numéraux composés sont systématiquement reliés par des traits d'union. 
Voir le document « 3. Trait d'union et numéraux ». 


trois-cent-quatorze : Les numéraux composés sont systématiquement reliés par des traits 
d'union. 
Voir le document « 3. Trait d'union et numéraux ». 


chasse-neiges : Les noms composés d'un verbe (chasse) et d'un nom (neige) prennent la 
marque du pluriel au second élément lorsqu'ils sont au pluriel. 
Voir le document « 1. Noms composés au pluriel ». 


basketball : La soudure (plutôt que le trait d'union) est favorisée dans les mots d'origine 
étrangêre. 
Voir le document « 5. Autres soudures ». 


entrainent : Laccent circonflexe disparait sur i et u. 
Voir le document « 6. Accent circonflexe ». 


laissé : Le participe passé laissé est invariable devant un infinitif (je les ai laissé pénétrer 
mon esprit). 
Voir le document « 13. Autres anomalies rectifiées ». 


célebrerons : Au futur, le verbe célébrer prend un accent grave au lieu d'un accent aigu, 
comme tous les verbes du type céder. 
Voir le document « 7. Futur et conditionnel ». 


Commentaires sur certains mots du texte 
qui ne sont pas touchés par les rectifications 


Laccent circonflexe disparait uniquement sur 7 etu ; on le conserve sur ô, à et é. Ainsi, les 
mots nótre, sitôt, prêt, ôte, côtoyé, âcre, arrête, láche, rêvé et même ne doivent pas être 
modifiés. 


Le tréma sur Aaitiens est conservé puisqu'il y joue bien son rôle (aucun tréma ne disparait 
en nouvelle orthographe) et il n'est pas non plus déplacé puisque seul le tréma des sé- 
quences -gui- et -gue- se déplace (sur le u). 


Les verbes rappelle et jettent ne sont pas touchés par les rectifications orthographiques, 
contrairement à renouvêle, chancele ou épouseête, par exemple. Au besoin, voir le document 
« 10. Verbes en -eler et -eter ». 


Le mot cheval s'écrit bel et bien chevaux au pluriel. Le pluriel des mots en -a/l n'a pas été 
modifié. Si vous avez entendu le contraire, il s'agissait d'une fausse rumeur. 


Les rectifications orthographiques ne s'appliquent pas aux noms propres : le nom propre 
Hydro-Québec n'est pas modifié. 


Parmi les anomalies corrigées par les rectifications, le motnénutar (d'origine arabe nínúfar) 
est le seul mot dont le ph a été changé en f Il s'agissait d'ailleurs de rectifier une erreur 
historique. Tous les autres mots conservent leur ph : les mots éléphant et photo continuent 
donc de s'écrire avec ph. Ils n'ont pas changé. 


Même si l'accent circonflexe disparait sur les u, on le conserve néanmoins dans les mots dá, 
mir et súr (pour qu'il n'y ait pas de confusion avec les mots déjà existants du, mur et sur). 
C'est pourquoi accent dans "expression bien súr est conservé en tout temps. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Consonnes doubles 


Les consonnes doubles 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun d'eux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. Le site 
Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » (à la 
section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section « Or- 
thographe d'usage »). 


Pour la fabrication du cidre de glace, les pomiculteurs doivent 
utiliser des pommes cueillies três tard en automne. Certaines 
années, c'est dans un verger déja enneigé qu'on les aperçoit 
tirant un chariot ou une charrette remplie de fruits : balade 
pittoresque des plus intéressantes pour Pceil d'un touriste ! 


OBSERVATION 


Combien de personnes peuvent écrire ce court texte sans aucune erreur liée aux 
consonnes doubles ? Celles-ci comptent parmi les plus sérieuses difficultés orthographi- 
ques du français. 


Il n'est pas facile, en effet, de savoir si nous devons écrire une ou deux consonnes, car la 
prononciation est rarement fiable en cette matiere. Certes, nous « entendons » la diffé- 
rence entre je courais (indicatif imparfait) et je courrais (conditionnel présent), mais, la 
plupart du temps, cette différence est imperceptible dans la prononciation. Comparons : 
appeler / apercevoir, ennuyer / enivrer, carotte / échalote. 


De plus, les dérivations n'obéissent pas toujours aux mêmes rêgles. Ainsi, si la consonne 
est doublée dans le couple raison / raisonnement, nous employons une seule consonne 
dans le couple nation / national. Nous connaissons aussi des irrégularités comme : abat, 
abattre, mais abatis / combat, combattre, mais combatif. 


Les rêgles qui suivent tentent de donner une vision simple et claire de cette réalité or- 
thographique en faisant ressortir le plus possible les régularités et les anomalies. Vous 
aurez soin de les lire et de les relire souvent et avec beaucoup d'attention. En outre, 
vous devriez transcrire dans votre calepin personnel tous les mots courants qui présen- 
tent une difficulté particuliêre. 


Attention ! 
Vous prêterez une attention particuliêre aux régles 6, 7 et 8 qui, même si elles décrivent 
des anomalies, n'en contiennent pas moins des mots três fréquemment utilisés. 
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RAPPEL DES REGLES 


1. Dans le groupe ab- en position initiale, on ne double pas le b, sauf dans abbé et ses 
dérivés. 


abattre, abominable, abysse, etc., 
mais abbé, abbaye, etc. 


2. Dans le groupe ac- en position initiale, on double généralement le c, sauf dans une 
trentaine de mots (cf. dictionnaire). 


accaparer, accord, accoster, etc., 
mais acabit, acacia, académie, et quelques autres. 


3. Dans le groupe ad- en position initiale, on ne double pas le d, sauf dans três peu de 
mots comme addenda, addition et ses dérivés, ainsi que dans quelques mots rares 
comme adduction. 


adéquation, adipeux, adresse, adoration, adoption, etc., 
mais addition, additif, etc. 


4. Dans le groupe ag- en position initiale, on ne double pas le g, sauf dans agglomérer, 
agglutiner, aggraver et leurs dérivés. 


agacer, agape, agate, agonie, agriculture, etc. 
mais agglomération, aggravation 


5. Dans tout préfixe ajouté à un mot dont la consonne initiale est la même que la finale 
du préfixe, celle-ci sera évidemment maintenue. 


bis + sextile = bissextile 
en «+ neiger = enneiger 
inter + racial = interracial 


Il en va de même dans les mots commémoration, dessaler, innervation, innombrable, 
soussigné, transsahara, etc. 


6. Les mots qui se terminent par la finale -on n'obéissent pas tous aux mêmes rêgles 
de dérivation. 


abandon / abandonner, rayon / rayonner / rayonnement, 
proportion / proportionnel / etc., 
mais nation / national, patron / patronat / patronage (et...patronne !) 
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7. Certains mots présentent des dérivations anormales. Voici une liste des mots les plus 


courants. 
abattre Ss abatis 
bonhomme ss bonhomie 
chariot Ss charrette 
combattre Ss combatif 
donner 5 donation 
honneur > honorer 
imbécile —-s imbécillité 
pomme Ss pomiculteur 
nommer 5 nomination 
sonner Ss résonance, consonance 
souffler Ss boursoufler 


8. Certains mots présentent des difficultés sans lien avec la dérivation. On peut hésiter 
à leur propos, souvent sous I'influence d'un homophone anglais (adresse, address). 
Voici une liste des mots les plus courants. 


adresse dilemme interroger 
apercevoir emmitouflé irruption 
apparaitre enveloppe mare 
approprié éruption marée 
auxiliaire gaufre marre 
colonne girafe mourir 
concurrence imbécile nourrir 
corollaire inapproprié parallêle 
courrier inondé professeur 
développer intéressant tranquillité 


Remarque. — Le doublement peut servir à distinguer des mots entre eux (homonymes). 


balade / ballade 
sale / salle 

date / datte 
mare / marre 
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Exercices 


EXERCICE 1 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


1. aboutir, rabin, abondant, abbé 
occasion, acumuler, accroire, accident 
reddition, adition, adduction, adorer 


afirmer, affectueux, chiffre, effronté 


Som, css S0o CBO 


suggestion, agraver, agglomération, agrandir 


EXERCICE 2 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


1. allumer, aller, caler, callibre 
amoniaque, annoncer, année, traditionnel 
appercevoir, applaudir, apéritif, appétit 


coruption, courir, arrêter, araignée 


St cio Go mM 


châssis, courir, irresponsable, masage 


EXERCICE 3 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


1. attendrir, échalotte, carotte, marionnette 
atroce, féroce, coloce, précoce 
glace, monoplace, dédicasse, cuirasse 


évidemment, fréquemment, naturellement, nullemment 


Saio. SG O 


brillamment, médicamment, constamment, abondamment 
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EXERCICE 4 


Doublez la consonne si nécessaire. 


Exemple 


10. 


Irrité par un ordre aussi il ogique, le caporal a présenté sa démis ion à son supérieur. 


Irrité par un ordre aussi illogique, le caporal a présenté sa démission à son supérieur. 


. Il estin imaginable, tout au moins dans le cas de la cuisine française, de manger des 


échalot es lors du dessert. 


. Finalement, il n'est pas três intér  essant de vivre dans un milieu aussi conservateur. 


Le regard est le mir . oir de "âme, affirmait toujours ma mar. aine. 


Le fils de mon voisin n'a pas su dévelop. er un esprit rat ionnel malgré ses longues 
études. 


. Le protection isme américain a grandement fait souf rir "économie locale. 


. Westil égitime de congédier un travailleur pour quelques incidents causés par son 


im  aturité dans sa vie person. elle. 
Depuis, il est devenu in. apte à toute forme de travail. 


Serait-il vrais  emblable que le témoin soitin  ocent? 


. Lac êsàâuntelil otme semble dangereux à cause de lasucces ionrapidedesmar ées. 


Martin est devenu ir. ascible à cause de Vironie malvenue de Monique. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


LES CONSONNES DOUBLES 


EXERCICE 5 


10. 


Les phrases suivantes contiennent une ou deux erreurs. Trouvez-les et corrigez-les. 


. Le proffesseur d'économie nous a présenté la situation du commerce internationnal. 





. Laéroport de Chicago est un carefour pour le traffic aérien. 





. Apercevoir un mamifêre aussi rare, soit la marmotte de Tasmanie, était devenu son obses- 


sion. 





. Wapparraít que Vinitiation des nouveaux professeurs fut un franc succês. 





. Malgré vos sugestions, il était inévitable de recourrir à ses services. 





. Limobilisme de cette administration aura mené à la fin de toute innovation. 





. Son état s'est agravé à cause de cette aggression. 





. Souhaitons qu'un tel accident saura nous sugérer de nouvelles messures de sécurité. 





. TI faut apercevoir les moines de ce temple boudhiste pour prétendre comprendre quelque 


chose à son existence. 





Linstalation de ce nouveau logiciel n'aura pas réussi à faire accéllérer le traitement des 
données. 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


rabbin 
accumuler 
addition 
affirmer 
aggraver 


SU is O DO a 


EXERCICE 2 


calibre 
ammoniaque 
apercevoir 
corruption 
massage 


ST = o DO tm 


EXERCICE 3 


échalote 
colosse 
dédicace 
nullement 
médicament 


SU ção, Ei 


EXERCICE 4 


. inimaginable — échalotes 

. finalement — intéressant 

miroir — marraine 

. développer — rationnel 

. protectionnisme — souffrir 

« illégitime — immaturité — personnelle 
inapte 

. vraisemblable — innocent 

. accês — ilot — succession — marées 

. irascible 
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EXERCICE 5 


. professeur — international 
carrefour — trafic 

. mammifêre 

apparaít 

. suggestions — recourir 
immobilisme 

. aggravé — agression 
suggérer — mesures 

. bouddhiste 

installation — accélérer 


SOON DURAWINH 


Ea 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies à I'intérieur d'un mot 


Le son « | » OU «)j» 


Aprês avoir inspecté les bagages, l'inspectrice, pourtant aguer- 
rie en la matiêre, nageait en plein mystêre : nerveuse, elle 
remonta ses manches gigot. 


OBSERVATION 


Sauf exception, nous savons tous comment prononcer la lettre g tant dans la phrase qui 
précêde que dans tous les autres mots qui la contiennent. Dans des mots comme ga- 
rage, gyrophare, gifle, bougeoir, la lettre g note tantôt un son dur, tantôt un son doux, et 
nous savons tous faire la différence à I'oral. 


Mais savons-nous toujours comment transcrire ces différents sons ? Par exemple, les élêves 
savent prononcer le mot langage, mais, pour I'écrire, certains hésitent entre langage et 
language. Par surcroiít, dans cet exemple, I'influence de la graphie anglaise joue un rôle 
important. 


C'est donc dans la transcription que surgissent les difficultés. Des le départ, retenons la 
régle suivante : à I'écrit, c'est la voyelle qui suit la lettre g qui détermine si celle-ci note 
un son dur ou un son doux. 


Le présent document présente les rêgles graphiques du son « g » et du son « j », et vous 
propose ensuite quelques exercices. Efforcez-vous de bien mémoriser les régles qui, 
somme toute, ne sont pas difficiles. Si nécessaire, copiez dans un calepin personnel les 
mots qui vous font hésiter. 


RAPPEL DES REGLES 


1. La lettre g note un son dur devant les voyelles a, o et u. 


bagage, négociant, aigu, etc. 


2. Pour adoucir g devant a o et uy, on intercale la voyelle e entre les deux. 
afiligeant, bougeoir, gageure, etc. 


Note. — On prononce gageure comme pur et non comme peur. 


3. La lettre g note un son doux devant les voyelles e, i et y. 


présage, argent, gifle, gyrophare, etc. 
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4. Pour durcir g devant e et i, on intercale la voyelle u entre les deux. 
figue, guipure, etc. 
5. Dans les emprunts, la lettre g, suívie d'un h, note toujours un son dur, quelle que 


soit la voyelle qui suit. 


boghei, ghetto, narghilé, spaghetti, etc. 


POUR RÉCAPITULER, RETENONS CE QUI SUIT : 


ga, go, gu: le son est dur. 
ge, gi, gy: le son est doux. 
gea, geo, geu: | le son est adouci par le e. 


gue, gui: le son devient dur à cause du u. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
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10. 


Exercice 


Dans les séries de mots suivantes, corrigez les mots, si nécessaire, en ajoutant un e ou 


un u ou en laissant le mot tel quel. 


afflig ant 
arrang ant 
blag eur 
arg ot 

ag onie 
échang able 
ég alitaire 
eng eulade 
fug  acité 


enverg ure 


abrog . ation 


allég ance 


boug on 
ag é 
ag ora 


encourag ant 


ég org eur 


org. eil 
fug eur 
8 ypse 


ag ent 

allig ator 
bourg on 
spag hetti 
aig  ille 

exig ant 
eng ag er 


eng org er 
g ag ure 


flag olet 


aig  iser 

£ —ymnase 
bourg. ade 
bing o 
antig el 

g . yrophare 
fig urant 
gh etto 
exig  ence 


g  épard 


bag age 
bég onia 
ang  ulaire 
g et-apens 
aug uste 
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Corrigé 


affligeant, abrogation, agent, aiguiser, bagage 


. arrangeant, allégeance, alligator, gymnase, bégonia 


blagueur, bougon, bourgeon, bourgade, angulaire 
argot, à gué, spaghetti, bingo, guet-apens 


. agonie, agora, aiguille, antigel, auguste 


échangeable, encourageant, exigeant, gyrophare 


. égalitaire, égorgeur, engager, figurant 


engueulade, orgueil, engorger, ghetto 
fugacité, fugueur, gageure, exigence 


. envergure, gypse, flageolet, guépard 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies à I'intérieur d'un mot 


Le son « gz » à I'intérieur des mots 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun d'eux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. Le site 
Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » (à la 
section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section « Or- 
thographe d'usage »). 


Les boutons que son frêre exhibe révelent un grave eczéma, 
confirmé d'ailleurs par le dernier examen médical. 


OBSERVATION 


L'exemple cité ci-dessus contient trois graphies différentes du son « gz » à I'intérieur des 
mots. Le risque de faire des erreurs dans I'orthographe de ce son restera cependant mi- 
nime si vous lisez attentivement les remarques à propos de la fréquence des différentes 
graphies. 


Généralement, il existe quatre graphies différentes pour reproduire le son « gz » à I'écrit, 
selon I'étymologie des mots. Deux d'entre elles (cz, gz) se retrouvent chacune unique- 
ment dans deux mots respectifs : il suffira de retenir ces quatre mots (cf. liste ci-dessous). 


Le Petit Robert donne 21 mots ou se trouve la graphie xh, dont 18 sont fréquents. II 
vous est vivement recommandé d'en faire une lecture répétée et attentive et de retenir 
surtout les mots les plus courants. 


Tous les autres mots — les plus nombreux — ont recours à la graphie x. 


Compte tenu de ces observations et des moyens suggérés, le risque de confondre les 
graphies se trouve considérablement réduit. Dans le doute, vous consulterez le diction- 
naire. 


Remarque. — La consonne x se prononce « ks » dans plusieurs mots comme dans réflexion. 
Pour en savoir davantage, vous consulterez le document intitulé « Le son « ks » à I'inté- 
rieur des mots ». 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE SON « GZ » À LINTÉRIEUR DES MOTS 2 


RAPPEL DES REGLES 


1. C'est la lettre x qui sert le plus souvent à noter le son « gz » à I'intérieur des mots. 


examen, existence, exonérer, etc. 


2. Certains mots ont recours au groupe xh pour noter le même son. Ces mots sont au 
nombre de vingt et un : 


exhaustif, exhiber, exhumer, etc. 


3. Le groupe cz se trouve dans deux mots connus : 


eczéma [exéma], eczémateux [exémateux] 


4. Le groupe gz se trouve dans deux mots connus. 


zigzag, zigzaguer 


Voici un tableau qui montre la relative fréquence de chaque graphie traitée précé- 
demment. 


X xh cz gz 
coexistence exhiber eczéma zigzag 


exacerber 
exact 
exagération 
exaltant 
examen 
exaspérant 
exaucer 
exécution 
exégêse 
exemplaire 
exemption 
exercice 
exaucer 
exonérer 
exorbitant 
exorcisme 
exorde 
exotisme 
exubérance 
exutoire 
inexactitude 
inexistant 


exhaler 
exhausser 
exhaustif 
exhortation 
exhibition 
exhumer 


eczémateux 


zigzaguer 
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Exercices 


Dans les exercices suivants, remplacez le son « gz » par la graphie appropriée, x, xh, gz 
ou cz. 


EXERCICE 1 


1. e [gz] empt 

. e [gz] ercer 

. e [gz] aucer 

. elgzlit 

e [gz] iber 

e [gz] ode 

e [gz] orcisme 


. e [gz] austif 


o e JS Rwmn 


. ine [gz] istant 


Eá 
fem) 


. e [gz] ibition 


EXERCICE 2 


[a 


e [gz] istentiel 
e [gz] umer 

. zi [gz] ag 

. [gz] énophobe 
. e [gz] éma 

e [gz] ubérance 
e [gz] utoire 


he [gz] agone 


oasis wãaRnN 


. e [gz] ortation 


Es 
fem) 


. e [gz] emple 
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EXERCICE 3 


Dans les séries suivantes, un mot est mal orthographié. Faites la correction appropriée. 


Exemple 


eczémateux, exilé, exhistant, exhalaison 


Réponse 


St de Go MN 


existant 


egzemplaire, exorde, xérophile, eczéma 
exigence, ineczact, exercice, exaspérant 

exister, exacerber, egzagérer, examiner 
exaltation, exonération, exumation, xénophobie 


exécuter, inexaucé, exorcisme, egzil 


EXERCICE 4 


Dans les phrases suivantes, complétez |'espace par la bonne graphie du son « gz ». 


Saviez-vous que... 


1. 


Le — égêseest Vinterprétation philologique, historique ou doctrinale d'un texte dont le sens, 
la portée sont obscurs ou sujets à discussion ? 


Le mote | ercice est un mot dans lequel on rencontre souvent des fautes d'orthographe ? 


Une e — ortation est un encouragement, une stimulation, une invitation par lesquels on 
s'efforce d'amener quelqu'un à faire quelque chose ? 


Le mote | écrable veut dire « détestable, abominable » ? On peut aussi prononcer ce mot 
elksfécrable. 


Le verbe e — aler veut dire « dégager de soi et répandre au dehors une chose volatile, une 
odeur agréable ou désagréable ». E | alaison est le nom dérivé de ce verbe. 
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EXERCICE 1 


exempt 

. exercer 
exaucer 
exit 
exhiber 
exode 
exorcisme 
. exhaustif 
inexistant 
. exhibition 


pa 


[a 
SLPASNAWI 


EXERCICE 2 


. existentiel 

. exhumer 
zigzag 

. xénophobe 

. eczéma [exéma] 
. exubérance 
exutoire 

. hexagone 

. exhortation 

. exemple 
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EXERCICE 3 


exemplaire 
inexact 
exagérer 
exhumation 
exil 


SO e o IN 


EXERCICE 4 


exégêse 

exercice 
exhortation 
exécrable 

exhaler, exhalaison 


St js Do DO 


Corrigé 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies à I'intérieur d'un mot 


Le son « ks » à I'intérieur des mots 


C'est Isabelle qui succédera à Michel à la direction du collêge. 
Voilã une femme de réflexion et d'une intelligence exception- 
nelle. 


OBSERVATION 


L'exemple contient les quatre graphies les plus courantes qui reproduisent le son « ks » 
à I'écrit. Il n'est pas toujours facile, cependant, de savoir avec certitude quelle graphie 
employer. 


L'étymologie des mots détermine en général la graphie. Sachons cependant que c'est la 
lettre x qui est la plus fréquemment utilisée pour noter le son « ks ». D'autres graphies 
comme xc, cc, ct sont aussi utilisées, selon I'étymologie des mots. 


Le présent document résume certaines difficultés et, à I'occasion, donne des pistes de 
reconnaissance. Dans le doute, la consultation du dictionnaire reste une excellente ha- 
bitude. Vous pouvez aussi copier dans un calepin personnel les mots qui posent problême. 


RAPPEL DES REGLES 


Le son «ks » s'écrit: 


e xen toutes positions et devant un e en position finale : 


axe, excursion, paradoxe, taxi, etc. 


e ccdevant eeti, dans certains mots : 


succéder, coccinelle, etc. ; mais on trouve aussi anxiété, laxisme, etc. 


e xc dans quelques mots : 


excéder, excipient, exciter, etc. 


e ct dans plusieurs mots qui ont la finale —ion : 


injonction, instruction, ponction, etc. ; 
mais on trouve aussi connexion, réflexion, etc. 


Remarque. — La consonne x se prononce [9z] dans plusieurs mots comme examen. Pour 
en savoir davantage, vous consulterez le document intitulé « Le son “ gz” à intérieur 
des mots ». 
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Examinez attentivement une liste de plusieurs de ces mots. 


Cc xc ct x 

accéder excédent affection annexe 
accélération excéder attraction anorexie 
accent excellence conviction anxiété 
acceptable exception destruction asphyxie 
accepter excentrique direction complexité 
accês exceptionnel distinction connexion 
accessible excês élection élixir 
accessoire excitant extinction foxé 
accident exclamation friction galaxie 
coccinelle exclusion instruction laxisme 
COCCyX exclusivité perfection luxe 
occident excursion prédiction perplexité 
succês excuse satisfaction plexiglas 
successif proximité 
succinct réflexion 
succion sexisme 
vaccin taxi 


taxidermie 
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Exercices 


Complétez les pointillés par la graphie appropriée, cc, xc, ct ou x, pour noter le son « ks ». 


EXERCICE 1 EXERCICE 2 

1. a éder 1. e — lamation 
2. co — inelle 2. e lusif 

3. ina | eptable 3. e -— rétion 
4. O — ident 4. e — ursionniste 
5. su ion 5. e user 

6. e — cavation 6. a ion 

7. e ellent 7. confe — ion 
8. e — eptionnel 8. conjon — ion 
9. e essif 9. convi — ion 
10. e —iter 10. distin ion 
EXERCICE 3 


- instru — ion 
. obje ion 
. perple e 

. perfe ion 


. réa. ion 
. prédile — ion 
.se e 


1 

2 

q 

4 

5. ple — iglas 
6 : 

rá 

8 

9 


. synta e 
10. - ylophone 
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EXERCICE 4 


Dans les séries suivantes, un mot est mal orthographié. Faites la correction appropriée. 


Exemple 


action, excavation, acéder, affixe 


Réponse 
accéder 


[a 


acxent, excédent, affliction, anorexie 
accentuation, exédentaire, attraction, anxiété 
acception, excentricité, contraxion, axiome 
accês, exeption, contradiction, chiropraxie 
accessoire, excepter, déjexion, complexité 
désaccentuer, exciser, direction, équinoxce 
occiput, exiter, friction, paradoxe 


vacciner, escusable, séduction, surtaxe 


sons mw 


sucsessoral, excréter, rédaction, relaxe 


m 
> 


vaccination, excommunier, torréfaxion, taxidermie 


EXERCICE 5 


Dans les phrases suivantes, complétez I'espace par la bonne graphie du son « ks ». 
Saviez-vous que... 


1. Latorréfa — ion est le début de calcination à feu nu que Ton fait subir à certaines matiêres 
organiques (tabac, café, cacao) pour éliminer un principe nuisible, provoquer la dessiccation, 
faire apparaítre des essences aromatiques ? 


2. Laliposu — ion est le prélêvement d'excês de graisse sous la peau, par aspiration ? 


3. Le la -— isme est la tendance marquée à la conciliation, à la tolérance (jugée excessive) ? 
Le laxisme est aussi synonyme de laisser-aller. 


4. Lanore — ie est un phénomêne qui touche beaucoup plus les filles que les garçons ? 


5. Léquino | eestla période de I'année ou le jour a une durée égale à celle de la nuit, le Soleil 
passant par "'équateur d'un cercle polaire à 'autre ? 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE SON «KS » À LINTÉRIEUR DES MOTS 


Ed 
Corrigé 
EXERCICE 1 EXERCICE 2 EXERCICE 3 
1. accéder 1. exclamation 1. instruction 
2. coccinelle 2. exclusif 2. objection 
3. inacceptable 3. excrétion 3. perplexe 
4. Occident 4. excursionniste 4. perfection 
5. succion 5. excuser 5. plexiglas 
6. excavation 6. action 6. réaction 
7. excellent 7. confection 7. prédilection 
8. exceptionnel 8. conjonction 8. sexe 
9. excessif 9. conviction 9. syntaxe 
10. exciter 10. distinction 10. xylophone 
EXERCICE 4 EXERCICE 5 
1. accent 1. torréfaction 
2. excédentaire 2. liposuccion 
3. contraction 3. laxisme 
4. exception 4. anorexie 
5. déjection 5. équinoxe 
6. équinoxe 
7. exciter 
8. excusable 
9. successoral 
10. torréfaction 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies à I'intérieur d'un mot 


Le son « k » à l'intérieur des mots 


Le nickel me renvoyait les accords d'une musique électro- 
acoustique. 


OBSERVATION 


Comme vous pouvez le constater, il existe plusieurs graphies différentes pour écrire le 
son «k» et le risque de faire des erreurs sen trouve nécessairement accru. Pour être 
précis, il existe au moins huit graphies différentes pour reproduire le son «k » à I'écrit. 
Sauf peut-être pour la rêgle nº 2 (et encore !...), on peut faire des erreurs dans tous les 
autres cas. 


Il vous faut donc plus que jamais vous exercer à bien photographier les bonnes gra- 
phies et tenter de les mémoriser. Pour ce faire, vous dresserez une série « k » dans un 
calepin personnel et y inscrirez tous les mots qui vous font hésiter. De plus, la consulta- 
tion du dictionnaire reste toujours une excellente habitude. 


Le présent document résume certaines difficultés et, à I'occasion, donne des astuces pour 
les contourner. 


RAPPEL DES REGLES 


Le son «k » s'écrit: 


1. tantôt cc, tantôt c entre deux voyelles et devant les voyelles q, o etu: 


accabler, accord, succulent 
académie, acompte, acoustique, etc. 


2. cen tête de syllabe devant les voyelles a, o et u ou en fin de syllabe : 


calcaire, électrique, rancoeur, etc. 


3. qu dans un grand nombre de mots : 


équarrir, qualité, quantité, etc. 


4. qu dans quelques mots, dont certains sont latins ; la prononciation est alors [kw] : 


aquarium, éguation, quatuor, ubiquité, etc. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE SON « K » À LINTÉRIEUR DES MOTS 


5. cqu quand le c sert de consonne double à qu : 


acquisition, acquitter, etc. 


6. ch dans les mots grecs ou dans les emprunts : 


chianti, orchestre, technologie, etc. 


7. parfois cch: 


bacchanale, bacchante, ecchymose, macchabée, saccharine, etc. 


8. cket k dans certains emprunts ou mots savants : 


bifteck, hockey, nickel, ticket, etc. 


képi, karma, kayak, etc. 


Examinez attentivement une liste de plusieurs de ces mots. 


cqu 
acquéreur 
acquérir 
acquiescement 
acquiescer 
acquis 
acquisition 
acquit 
acquittement 
acquitter 
becquée 
becqueter 
grecque 
Jacques 

La Mecque 


qu 
attaque 
bouquin 
braquer 
brusquerie 
calquer 
chaque 
claquer 
conquérir 
conséquences 
coqueluche 
craquelin 
critiquable 
équestre 
équivoque 
étiquette 
hoquet 
laque 
Páques 
requis 
séquelle 
taquiner 
truquer 


c 
abdication 
acabit 
académie 
acompte 
acoquiner 
acoustique 
acuité 
acupuncture 
anticorps 
apothicaire 
bucolique 
cacophonique 
cervical 
chacal 
décalque 
explicable 
fricassée 
galactique 
handicapé 
musical 
oculaire 
praticable 


cc 
accabler 
accalmie 
accaparer 
acclamation 
acclimatation 
accolade 


accommodation 


accomplir 
accord 
accoster 
accoucher 
accroire 
acculer 
impeccable 
occasion 
occulter 
occuper 
occurrence 
raccourci 
saccade 
saccage 
succomber 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE SON «K » À LINTÉRIEUR DES MOTS 3 


Exercices 


Dans les exercices suivants, complétez les pointillés par la graphie appropriée pour no- 
ter le son « k ». 








EXERCICE 1 EXERCICE 2 EXERCICE 3 
l. a — éreur 1. a — oucher Remarque. — Attention aux 
2. atta 2. a —  omplir graphies moins 
3. abdi — ation 3. bé ot courantes de « k » ! 
4. a abler 4. be - ée l. or — estre 
5. a  almie 5. 0. asion 2. ianti 
6. a — lamer 6. co — eluche 3.a ord 
7. bou in 7. a  ittement 4. e — ymose 
8. a — jescer 8. a  érir 5. te ni e 
9. a upun ture 9. con érir 6. bifte 
10. a -— aparer 10. a -— oster 7. ti et 
8. sto 
9. —  imono 
10. sa — ager 
EXERCICE 4 


Dans les séries suivantes, un mot est mal orthographié. Faites la correction appropriée. 


Exemple 


accroire, ocurrence, baccalauréat, acoustique 


Réponse 


occurrence 


étiquette, asticoter, acculer, criticable 

. inquiet, équivoque, caccophonique, accordéon 
. cervical, chacal, sacage, succomber 

. acquittement, conquête, Accadie, explicable 

. préoccuper, acclimatation, grêque, équerre 

. Pâques, Jacques, La Mecque, acolade 

. fricassée, galactique, télescoper, truquage 


. vertical, oculter, caboche, bucolique 


sos mNm 


. packet, séquelle, taquiner, accotoir 


Ea 
> 


. chaque, chaqune, lacune, handicapé 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE SON «K » À LINTÉRIEUR DES MOTS 


Corrigé 

EXERCICE 1 EXERCICE 2 EXERCICE 3 
1. acquéreur 1. accoucher 1. orchestre 
2. attaque 2. accomplir 2. chianti 
3. abdication 3. bécot 3. accord 

4. accabler 4. becquée 4. ecchymose 
5. accalmie 5. occasion 5. technique 
6. acclamer 6. coqueluche 6. bifteck 

7. bouquin 7. acquittement 7. ticket 

8. acquiescer 8. acquérir 8. stock 

9. acupuncture 9. conquérir 9. kimono 
10. accaparer 10. accoster 10. saccager 
EXERCICE 4 

1. critiquable 

2. cacophonique 

3. saccage 

4. Acadie 

5. grecque 

6. accolade 

7. trucage 

8. occulter 

9. paquet 

10. chacune 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies à I'intérieur d'un mot 


Les graphies du son «s » 


La science ne peut assurer de façon absolue [existence d'un 
« big-bang » initial. 


OBSERVATION 


Le son «s » peut s'écrire de plusieurs façons : s, ss, sc, c, ç et t. Comment savoir quelle 
graphie choisir ? Il est bien difficile de le dire. Par exemple, la finale —tion (action, consta- 
tation, répétition) rivalise sans raison apparente avec la finale —sion (ascension, aversion, 
version) ; la graphie c (cela, cerf, cerisier) rivalise avec la graphie s (semonce, secouer, se- 
rein) ; et nous pourrions multiplier ainsi les exemples. 


Vous vous efforcerez donc de bien mémoriser les mots et de transcrire dans un calepin 
personnel ceux que vous avez du mal à mémoriser. L'assertion « Le français est fait pour 
I'oeil » du grammairien Georges Galichet, est plus vraie que jamais. 


Les énoncés qui suivent sont des descriptions des différentes graphies du son «s », plu- 
tôt que des régles proprement dites. Pour mémoire, vous trouverez ensuite des listes de 
mots qui contiennent trois graphies courantes du son «ss ». 


REGLES 


Le son «s » peut s'écrire : 


e ssentre deux voyelles : 


assassinat, atterrissage, finissant, etc. 
Mais on trouve aussi comparution, invitation, etc. 


Attention ! — Dans le cas ou le préfixe a- possede une valeur négative, |'s restera simple, 
même placé entre deux voyelles : asexué, asymétrique, etc. 


e s dans les mots composés de deux éléments nettement distincts ainsi que dans plu- 
sieurs autres mots : 


tournesol (tourne / sol), vraisemblable (vrai / semblable) 
os, serpent, souscription, etc. 


e scdevant les voyelles e et i: 


piscine, sceptique, sceau, etc. 
Mais on trouve aussi cire, serin. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DU SON « S » Ps 


e xàalafin d'un nombre : 


dix, six 


e cdevantles voyelles cet i: 


bracelet, magicien, etc. 


e ç devant les voyelles a, o et u lorsqu'on veut adoucir le son : 
fiançailles, leçon, reçu, etc. 


Note. — L'emploi de la cédille fait I'objet d'une autre fiche. 


e t+ idans les finales de certains mots comme : 
collation, nation, portion, etc. 


Cette graphie fait I'objet d'une fiche intitulée « Les finales en -tion, —sion, —ssion, 
—sion, —xion ». 


LISTE DE MOTS DONT LE SON «S » S'ÉCRIT S$ 


adresse cassonade essouffler puissant 
agressif classique glossaire ratisser 
agression connaissance liasse ravissement 
assainir coussin nécessaire ressusciter 
assidu cuisson odyssée réussite 
assimiler dessert Osseux visser 
bissextile dévisser passionné vomissement 
blessure endosser possible 

casseau épousseter professeur 


LISTE DE MOTS DONT LE SON «S » S/ÉCRIT SC 


acquiescer descendance phosphorescent sceptre 
adolescence descendre réminiscence science 
ascendance discernable sceau susceptibilité 
ascension évanescence scélérat transcendance 
concupiscence faisceau scellé tumescence 
condescendance fluorescent scénario viscéral 
convalescence incandescence scêne 


desceller obscêne scepticisme 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DU SON « S » 


LISTE DE MOTS DONT LE SON «S » S'ÉCRIT C OBLIGATOIREMENT 
SUIVI D'UN E OU D'UN |. 


acidité décision 
ancienneté difficile 
asocial éclaircie 
assonance gercer 
astucieux illicite 
bénéficier imbécile 
cigale imbécillité 
civilisation incidence 
civisme laiciser 
classicisme licence 
complice malicieux 
concevoir rance 
crucifix société 
cruciverbiste souci 


décibel trace 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DU SON « S » 


Exercices 


Notez le son « s » avec la graphie appropriée : s, ss, sc, c ou ç. 


EXERCICE 1 EXERCICE 2 

l. adre e 1. glo - aire 

2. aper u 2. la e 

de dd ter 3. ob  êne 

4. bo — elure 4. O eux 

5. ca — onade 5. — élérat 

6... e ation 6. pa — ionné 

7. éclair 1  ement 7. né e aire 
8. fluore ent 8. ran. on 

9. in. ertain 9. uv eptibilité 


Ea 
> 


. ré ipiendaire 


Ea 
= 
S 


êre 


EXERCICE 3 


Dans les phrases suivantes, complétez I'espace par la bonne graphie du son «ss ». 


Saviez-vous que... 


E 
2, 
os 


10. 


. Lecla 1: 


Besan — on est une ville française ? 
Larémini en  eestunretour à Pesprit d'une image non reconnue comme souvenir ? 
« La igale et la Fourmi » est une fable de Jean de La Fontaine ? 


i | me est un courant littéraire qui a marqué le XVIIº siêcle ? 


. Ladole en e est une période du développement humain qui n'a pas toujours existé 


historiquement ? 


. De eller veut dire « ouvrir en brisant le eau »etquedé | eler veut dire « découvrir, 


mettre en évidence » ? 


. Le énario est la description d'une action qui comprend généralement des indications 


techniques ? 


. Un tournevi sertavi  eretaâdévi er? 


. À — imiler, c'est rendre semblable ? 


Unglo aireestundic ionnaire qui donne explica iondemotsan | iens, 
spé | iauxou mal connus ? 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DU SON « S » 


EXERCICE 1 


pa 


SSONSUAWwINH 


adresse 


. aperçu 


assister 


. bosselure 


cassonade 


. cessation 


éclaircissement 


. fluorescent 


incertain 


. récipiendaire 


EXERCICE 3 


pr, 


. Besançon 
. réminiscence 


Cigale 


. classicisme 
. adolescence 
. desceller, sceau, déceler 


scénario 


. tournevis, visser, dévisser 
. Assimiler 
. glossaire, dictionnaire, explication, anciens, spéciaux 


Corrigé 


EXERCICE 2 


a 


. glossaire 


liasse 
obscêne 
OSSeux 


. scélérat 
. passionné 
. nécessaire 


rançon 


. susceptibilité 
. viscêre 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies à I'intérieur d'un mot 


Le son « z » à l'intérieur des mots 


Au deuxiême feu, on aperçoit Véglise; au troisiême, c'est la 
caserne des pompiers et juste en face, La maison du terroir, dont 
la cuisine, selon ce magazine, est si savoureuse. 


OBSERVATION 


En français écrit, le son « z » est généralement rendu par la consonne s. Dans quelques 
mots — três peu nombreux —, on emploie les consonnes z ou x, comme en témoigne 
Iexemple reproduit ci-dessus. L'orthographe du son « z » ne présente donc pas vraiment 
de difficultés. 


Les rêgles suivantes vous aideront à résoudre les derniêres questions que vous pouvez 
vous poser sur le sujet. 


RAPPEL DES REGLES 


Le son «z»s'écrit: 


s lorsqu'il se trouve entre deux voyelles : 


camisole, ciseau, infusion, etc. 


e z dans certains mots provenant de langues étrangêres comme le grec et I'arabe : 


azote, azur, bazar, etc. 


e z dans certains noms ou déterminants numéraux : 
douze, douzaine, douziême, onze, onziême, quinze, quinzaine, quinziême 
Attention ! 
deux, deuxiême ; trois, troisiême ; six, sixiême ; dix, dixiême 
e zz dans quelques mots, le plus souvent empruntés à des langues étrangeêres : 


blizzard, pizza 


Remarque. — On trouve aussi le double z dans quelques mots bien connus générale- 
ment d'origine italienne comme mezzanine, mezzo, pizza. Le son noté alors est « dz ». 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE SON « Z » À LINTÉRIEUR DES MOTS 


Examinez attentivement les tableaux suivants. 


abasourdi 
adhésif 
alcooliser 
arrosoir 
cargaison 
caserne 
ciseau 
conjugaison 
croisade 
cuisinier 
désarroi 
désastre 


dizaine 
douzaine 
quinzaine 
douziême 
douziêmement 
onziême 
onziêmement 
quatorziême 
quatorziêmement 
quinziême 
quinziêmement 
seiziême 
seiziêmement 
treiziême 
treiziêmement 


déshabiller 
déshabituer 
désintéressé 
épisode 
épousailles 
fleurdelisé 
floraison 
foisonnement 
fusillade 
grésiller 
hasard 
infusion 


azimut 
azote 
azur 
bazar 
byzantin 
gaz 
gazon 
lézard 
magazine 
riziêre 
suzerain 
trapéziste 


isolation 
jalousie 
kérosêne 
lésion 

loisir 
maisonnée 
masochisme 
mesure 
misogynie 
moisissure 
museau 
inusité 


blizzard 
mezzanine 
mezzo 
pizza 
pizzeria 


oisif 
paisible 
persuasion 
plusieurs 
présager 
rose 
syntonisation 
tisane 
troisiême 
usuel 
nausée 
oiseau 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


LE SON « Z » À L'INTÉRIEUR DES MOTS 


Dans les exercices suivants, notez le son « z » avec la graphie appropriée. 


EXERCICE 1 


DR 


adhé — if 


. alcooli er 


arro or 
cami | ole 


- Ca eme 


EXERCICE 2 


SOM. e a O a 


dé — aveu 

di  aine 

. dé -— habiller 
dé — intéressé 
épi ode 


EXERCICE 3 


RR O 


. kéro — êne 
mai — onnée 


—  ouave 
bli ard 
a ote 


Exercices 


o o qo 


10. 


10. 


o colo 


sons 


ci eau 


. conjugal on 
. anesthé — jer 
. croi — ade 

10. 


dé — arroi 


. épou.  ailles 


on | iêémement 


florai on 
. trei  iême 
ha ard 
ba ar 
plu — ieurs 
oi eau 
ti ane 
uu. vuel 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE SON « Z » À LINTÉRIEUR DES MOTS E 


EXERCICE 4 


Dans les séries suivantes, un mot est mal orthographié. Faites la correction appropriée. 


Exemple 


précision, pendaizon, dizaine, douzaine 


Réponse 


So dê Go MN 


pendaison 


abasourdi, adhésif, fleurdelizé, douzaine 
onziêmement, douxiêmement, treiziême, dizaine 
lésiner, masochisme, moizissure, oiseau 
paizible, seiziêmement, quinzaine, mezzo 


azote, azur, magasine, blizzard 


EXERCICE 5 


Dans les phrases suivantes, complétez |'espace par la bonne graphie du son « z ». 


Saviez-vous que... 


4. 


2, 


10. 


Le bli  ard est un vent glacial accompagné de tourmentes de neige, dans le grand Nord ? 


Lelé | ardestun petit reptile saurien, à longue queue effilée, au corps allongé et recouvert 
d'écailles, à tête fine, ayant quatre courtes pattes ? 


. Lexpression fous a. imuts signifie « dans toutes les directions »? 


(À noter : le t final se prononce.) 
Le motplu — ieurs prend toujours uns en finale ? 
Le nomfoi | onnement signifie « abondance » ? 


Le motba | ar vient de la langue arabe ? 


. Lari iêre est un terrain ou Pon cultive le riz, comme au Viêt-Nam ? 
. Leterme inu.  ité veut dire « que personne ou presque personne n'emploie » ? 


. Lemotfleurdeli  éestle terme employé pour qualifier le drapeau du Québec, puisqu'ily a 


quatre fleurs de lys sur ce drapeau ? 


Ladjectifaba | ourdi veut dire « étonné, stupéfait, ahuri »? 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LE SON « Z » À LINTÉRIEUR DES MOTS 


EXERCICE 1 


adhésif 

. alcooliser 
arrosoir 

. camisole 
caserne 
ciseau 
conjugaison 
. anesthésier 
croisade 

. désarroi 


[a 


[a 
SLHNSTALA 


EXERCICE 4 


fleurdelisé 
douziêmement 
moisissure 
paisible 
magazine 


di ado di 


EXERCICE 5 


. blizzard 
lézard 

. tous azimuts 
plusieurs 

. foisonnement 
bazar 

riziêre 
inusité 

. fleurdelisé 
abasourdi 


SP NDTAWINH 


Es 


Corrigé 
EXERCICE 2 EXERCICE 3 
1. désaveu 1. kérosêne 
2. dizaine 2. maisonnée 
3. déshabiller 3. zouave 
4. désintéressé 4. blizzard 
5. épisode 5. azote 
6. épousailles 6. bazar 
7. onziêmement 7. plusieurs 
8. floraison 8. oiseau 
9. treiziême 9. tisane 
10. hasard 10. usuel 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies à I'intérieur d'un mot 


Les graphies i et y à I'intérieur des mots 


La phrase « Le physicien, assis sur sa bicyclette, soignait sa 
laryngite en lisant un traité de psychologie » peut être considé- 
rée comme une phrase surréaliste. 


OBSERVATION 


Comme nous pouvons le constater par I'exemple cité ci-dessus, le son «i », en français 
écrit, se rend généralement par la lettre i et assez souvent par la lettre y lorsque le mot 
est d'origine grecque. 


Malheureusement, il n'existe pas vraiment de rêgles qui régissent I'emploi de i ou de y 
et qui en faciliteraient I'apprentissage. Le meilleur moyen consiste ici à bien mémoriser 
les mots, à transcrire dans un calepin personnel ceux qui vous font hésiter. Dans le doute, 
vous consulterez le dictionnaire. 


À titre indicatif, nous vous présentons à la page suivante une liste de mots courants qui 
contiennent pour les uns un i, pour les autres un y ou les deux. Lisez-la attentivement et 
tentez de bien mémoriser les mots. Tous les mots des exercices se trouvent dans cette 
liste. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE — 
LES GRAPHIES | ETY A V'INTERIEUR DES MOTS 


amphibie 
amygdalite 
analyse 
anonyme 
appendicite 
arthrite 
bibelot 
biberon 
bibliographie 
bicyclette 
bijou 
bouddhisme 
bronchite 
chiropractie 
chlorophylle 
chorégraphie 
christianisme 
ciboulette 
cinéma 
citrouille 
crypte 
curriculum vitae 
cycle 

cycliste 
cyclone 
cyclope 
cylindre 
cynique 
démystification 
diplomate 
discordance 
dynamite 
dysenterie 
égoisme 
embryon 


endocrinologie 
entérite 
épidémiologie 
épitaphe 
fleurdelisé 
gastrite 
géographie 
hagiographie 
hilarité 
hydroélectricité 
hydrographie 
hyêne 
hygiéniste 
hymne 
hypocalorique 
kif-kif 

kiwi 

kyste 
labyrinthe 
lyrisme 

martyr 
microfiche 
muséologie 
musicographie 
myriade 
myrtille 

mythe 
mythomanie 
néphrite 
nitrate 
nymphe 
odyssée 
orthographie 
otite 
philanthropie 


philatélie 
philosophie 
physicien 
physionomie 
physiothérapie 
pictogramme 
pique-nique 
pissenlit 
procrastination 
psychanalyste 
pygmée 
pyjama 
pyramide 
pyrex 
pyromane 
rythme 
saccharine 
satire 
satyrique 
sigle 
spécifique 
sténographie 
sténotypie 
symétrie 
symphonie 
systême 
thérapie 

tibia 

tympan 

typé 

typhon 
typographie 
tyran 

vitrine 

zéphyr 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


LES GRAPHIES | ET Y À L'INTÉRIEUR DES MOTS 


Exercices 


Selon le cas, complétez avec un i ou avec un y. 


EXERCICE 1 


10. 


. dém st f 


l. amph b e 

2. anon - me 

3. b bl ograph e 
4. cr  pte 

5. 
6 
E 
8 
9 


curr | culumv  tae 
cation 


. c clone 
.c cl ste 
«bc 


clette 


chloroph le 


EXERCICE 4 


pr, 
fem) 


so 108 LO Gl o DS 


ph ss onom e 





ph s othérap e 
po ram de 


t ba 
t  mpan 
t ran 


. sténograph e 


EXERCICE 2 


d nam te 
. entér te 
gastr te 
cc lindre 
néphr te 
ot te 
bronch | te 
am — gdal te 
k fk f 


. ph 


So 00 a Ga O o o O 


pr, 
fem) 


Ss cien 


EXERCICE 5 


zéph 1 

. t pograph e 
. t  phon 

sat yr aque 
sacchar ne 

r  thme 

p. romane 
p  gmée 


EA DO END SS RS 


p.  ctogramme 


po rex 


é 


EXERCICE 3 


h lar té 

. géograph e 

k wo o 
mart yr 

h g én ste 
fleurdel sé 


k ste 


SO 00 a o o O 


ps 
> 
o 
E 
(94) 
194) 
Or 
o 


EXERCICE 6 


ph losoph e 

«ph latél e 

. ph lanthrop e 

po ssenl t 

. procrast nation 

ps. chanal se 
mphon — e 
métr e 


Se so RES o o 


Ss. 

SE 

s  stême 
n 


e 


mphe 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


LES GRAPHIES | ET Y À L'INTÉRIEUR DES MOTS 


EXERCICE 1 


1. amphibie 

2. anonyme 

3. bibliographie 
4. crypte 

5: 
6 
7 
8 
9 


curriculum vitae 


. démystification 
. cyclone 

. cycliste 

. bicyclette 

10. 


chlorophylle 


EXERCICE 4 


Ea 
se 


o os a wnNH 


. physionomie 

. physiothérapie 
. pyramide 

. pyjama 

. satire 


sigle 
tibia 


- tympan 
. tyran 


sténographie 


Corrigé 


EXERCICE 2 


. dynamite 
entérite 

. gastrite 
otite 
néphrite 

. cylindre 
bronchite 
. amygdalite 
- kif-kif 
physicien 


o No o RES ES SU O 


Ea 
e 


EXERCICE 5 


. zéphyr 

. typographie 
. typhon 

. Ssatyrique 


1 

2 

E) 

4 

5. saccharine 
6. rythme 

7. pyromane 
8. pygmée 
9. pictogramme 


10. pyrex 


EXERCICE 3 


- hilarité 
géographie 
kiwi 
martyr 
hygiéniste 
. fleurdelisé 
kyste 

. myriade 


or NS wi 


. mythe 


Ea 
= 


odyssée 


EXERCICE 6 


« philosophie 
philatélie 

. philanthropie 
pissenlit 
procrastination 
. psychanalyse 
symphonie 

. symétrie 


o No o DRE ES SU O 


. systême 


Ea 
e 


nymphe 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies à I'intérieur d'un mot 


La formation des adverbes en -ment 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun d'eux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. Le site 
Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » (à la 
section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section « Or- 
thographe d'usage »). 


Apparemment, le malfaiteur rôdait constamment dans le voisi- 
nage. II vient d'être dment condamné pour vol par effraction. 
C'est précisément ce que tout le monde souhaitait. 


OBSERVATION 


L'exemple cité suscite deux remarques : 


* [orthographe des adverbes en —-ment varie selon les mots à partir desquels ils sont 
formés. 


e Toutes les variations se produisent immédiatement avant la finale -ment. 


À exception des cas particuliers, la formation des adverbes en -ment se résume à trois 
rêgles simples, que la plupart des élêves connaissent et appliquent, puisqu'une grande 
régularité préside à leur formation. À titre d'exemple, notons que les voyelles a et e des 
adjectifs en —ant et en -ent se maintiennent dans les suffixes adverbiaux respectifs : 
—amment et -emment. 


RAPPEL DES REGLES 


Les adverbes en —ment dérivent tous d'adjectifs (ou de participes passés) et sont formés 
à partir de ces derniers. 


1. Pour les adjectifs qui se terminent par une consonne au masculin, on forme I'adverbe 
en ajoutant —-ment au féminin de I'adjectif. 


capricieux — capricieuse — capricieusement 
frais — fraiche — fratchement 

grand — grande — grandement 

lent — lente — lentement 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LA FORMATION DES ADVERBES EN -MENT 


Mais attention |! 


bref — brêve, mais briêvement 
gentil — gentille, mais gentiment 


précis — précise, mais précisément 


2. Pour tous les autres adjectifs (finale en —e, en —é, en -i, en -u), on forme I'adverbe en 


ajoutant -ment à I'adjectif. 


faible — — faiblement 
grave gravement 


—Ss 
effronté  —  effrontément 
passionné — — passionnément 


poli 
vrai 


absolu 


—s 
—Ss 
—Ss 
prétendu Ss 


poliment 
vraiment 


absolument 
prétendument 


3. Pour les adjectifs qui se terminent en —ant ou -ent au masculin, on forme I'adverbe 
en remplaçant —ant par -amment et —ent par -emment. 


abondant —s — abondamment 
galant — — galamment 
suffisant  —  suffisamment 
apparent — — apparemment 
fréquent —  fréquemment 
violent — — violemment 


4. Cas particuliers 


e traitre fait traitreusement 


e gaifait gaiement ou gaiment [gaiment] 


e Pour certains adjectifs qui se terminent par -e, on forme I'adverbe en remplaçant 


le e final par —ément. 


aveugle — — aveuglément 
énorme s énormément 


e Neuf adjectifs en —u prennent I'accent circonflexe sur la voyelle!. Ce sont : 


assidu — — assidâment 
congru > — congrâment 
continu > — continâment 
cru S — crâment 

dã — — dâment 

goulu — — goulâment 
incongru — — incongrâment 
indu — — indôment 

nu 5 nâúment 





1. La nouvelle orthographe recommande la suppression de Iaccent circonflexe sur le u, sauf si I'ac- 
cent a une fonction distinctive. On maintient I'accent dans jeúne pour le distinguer de jeune (homme). 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LA FORMATION DES ADVERBES EN -MENT 


Exercices 


Formez un adverbe à partir de chacun des adjectifs suivants. 


Exemple 

récent récemment 

brillant brillamment 
EXERCICE 1 EXERCICE 2 
1. conscient 1. conséquent 
2. récent 2. obligeant 
3. passionné 3. traítre 
4. gentil 4. différent 
5. éminent 5. abrupt 
6. ardent 6. constant 
7. bref 7. troisiême 
8. pesant 8. abondant 
9. bruyant 9. fréquent 
10. aisé 10. évident 


Trouvez I'adverbe mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


EXERCICE 3 


précocement, sauvagement, partiellement, étourdiement 
lucrativement, populairement, richement, impoliement 
patriotiquement, infiniement, pécuniairement, péniblement 
quasiment, quinziêment, joliment, vraiment 


RR RR O 


tragiquement, souverainement, nullement, gentillement 


EXERCICE 4 


violamment, orgueilleusement, vaillamment, surabondamment 
intelligemment, patiamment, indépendamment, éminemment 
élégamment, complaisamment, galamment, plaisemment. 
aisément, censemment, énormément, carrément 


SA di a INDO 


précisément, forcément, incongrâment, couramment 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LA FORMATION DES ADVERBES EN -MENT 


EXERCICE 5 


Trouvez les deux adverbes mal orthographiés parmi les listes suivantes et corrigez-les. 


1. insolamment, deuxiêmement, négligamment, incidemment 





2. éloquemment, fréquamment, impatiamment, impudemment 





3. effrontemment, évidamment, nonchalamment, prudemment 





4. vraiement, désespéremment posément, forcément 





5. collectivement, absoluement, réelment, facilement 





EXERCICE 6 
Pouvez-vous reconnaitre I'adjectif à partir duquel chacun de ces adverbes est formé ? 


. aisément 

. briêvement 
censément 

. démesurément 
densément 
légêrement 
momentanément 
passionnément 


MID wNH 


. précisément 


Es 
fem) 


. profondément 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LA FORMATION DES ADVERBES EN -MENT 


EXERCICE 1 

1. conscient — consciemment 
2. récent — récemment 

3. passionné — passionnément 
4. gentil — gentiment 

5. éminent — éminemment 
6. ardent — ardemment 

7. bref — briêvement 

8. pesant — pesamment 

9. bruyant — bruyamment 
10. aisé — aisément 
EXERCICE 3 

1. étourdiment 
2. impoliment 
3. infiniment 
4. quinziêmement 

5. gentiment 

EXERCICE 5 

1. insolemment, négligemment 
2. fréquemment, impatiemment 
3. effrontément, évidemment 
4. vraiment, désespérément 
5. absolument, réellement 
EXERCICE 6 

1. aisé 

2. bref 

3. censé 

4. démesuré 

5. dense 

6. léger 

7. momentané 

8. passionné 

9. précis 

10. profond 


Corrigé 


EXERCICE 2 


Ea 


a 


SL NUA WUN 


. conséquent — conséquemment 
. obligeant — obligeamment 

. traítre — traitreusement 

. différent — différemment 


abrupt — abruptement 


. constant — constamment 

. troisiême — troisiêmement 
. abondant — abondamment 
. fréquent — fréquemment 

. évident — évidemment 


EXERCICE 4 


1 
2 
dy 
4 
õ 


. violemment 
. patiemment 


plaisamment 


. censément 
. incongrâment [incongrument] 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies en position finale 


La lettre e en position finale 


La dictée, qui portait sur les vertus de la loi, a été si longue que 
la verrue apparue à mon doigt il y a quelque temps est devenue 
três douloureuse. 


OBSERVATION 


Les noms féminins ne prennent pas obligatoirement un e muet: c'est ce qu'illustre 
I'exemple cité ci-dessus. En revanche, certains noms masculins prennent un e muet : mu- 
sée, incendie, etc. Voilã bien un autre des nombreux paradoxes orthographiques de la 
langue française. 


Heureusement, la majorité des noms, quel que soit leur genre, ne présente aucune dliffi- 
culté quant à I'emploi du e muet en finale. Seuls quelques cas posent problême et méri- 
tent que nous y prêtions attention. 


De maniere à faciliter leur assimilation, nous présentons les rêgles qui suivent le plus 
simplement possible à partir des noms féminins. Les rêgles énoncent de grandes régula- 
rités et signalent une minorité d'exceptions : I'étude devrait donc en être facilitée. 


RAPPEL DES REGLES 


1. La grande majorité des noms féminins se terminant par le son « é » (sauf les termi- 
naisons en té ou tié) prennent I'e muet à la finale : 


année, araignée, armée, bouée, cheminée, etc. 
Trois exceptions : acné, clé, psyché. 


Remarque. — Un certain nombre de noms masculins prennent un e muet final : 


musée, trophée, apogée, athée, etc. 


2. Les noms féminins se terminant par le son « tié » ne prennent jamais I'e muet : 
amitié, moitié, pitié, etc. 
3. Les noms féminins se terminant par le son « té » ne prennent pas I'e muet, à I'excep- 
tion des noms exprimant le contenu et de six noms courants. 


activité, beauté, bonté, cité, clarté, etc. 
Noms exprimant le contenu : assiettée, charretée, pelletée, etc. 
Six noms courants : hbutée, dictée, jetée, montée, pátée, portée. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LA LETTRE E EN POSITION FINALE 2 


4. Les noms féminins se terminant par le son «i » prennent /'e muet : 


démocratie, énergie, intempérie, zizanie, etc. 
Exceptions : brebis, fourmi, nuit, perdrix, souris. 


Merci, masculin ou féminin, ne prend pas Pe muet : un grand merci /ilest à sa 
merci. 


Remarque. — Un certain nombre de noms masculins prennent un e muet final : 


génie, sosie, etc. 


5. Les noms féminins se terminant par le son «u » prennent I'e muet : 
avenue, charrue, laitue, morue, etc. 


Exceptions : bru, glu, tribu, vertu. 


6. Les noms féminins se terminant par le son « é » prennent |'e muet : 
bananeraie, cerisaie, craie, haie, monnaie, etc. 


Exceptions : forêt, paix. 


7. Les noms féminins se terminant par le son « oi ». 


(Consulter la fiche sur les graphies de « oi ».) 


8. Les noms féminins se terminant par le son « ou » prennent |'e muet. 
boue, gadoue, houe, joue, moue, etc. 


Exception : toux. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LA LETTRE E EN POSITION FINALE 


Exercices 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


EXERCICE 1 


A AR 


à-côté, allée, année, apné 

bordée, bouchée, blé, inimitiée 
café, céphalé, chaussée, cheminée 
chicorée, véritée, giboulée, contrée 


Iycé, chimpanzé, clergé, cliché 


EXERCICE 2 


1. 


amnésie, amnistie, apoplexie, appuie 


. encyclopédie, énergie, fourmie, envie 


2 
6 
4 


épidémie, escroquerie, ethnie, mercie 


. fondue, tribue, laitue, morue 


. tenue, brue, tortue, verrue, vue 


EXERCICE 3 


1. 


haie, pommeraie, monnaie, crait 


. Joie, loi, courroi, renvoi 


2 
as 
4 
> 


pou, rou, trou, joue, voyou 


. parojle, proie, rabat-joie, soie, voie 


. aulnaie, geaie, ivraie, jonchaie, monnaie 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
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EXERCICE 4 
Complétez avec un e muet si nécessaire. 


1. Ilaremis en cause safoi depuis qu'il souffre du foi... 


2. Elle s'est engagée politiguement dans un parti obscur qui fait lui-même parti d'une 
organisation internationale. 





. Le maniement de 'épé | exige du doigté |, que dis-je, de la dextérité. 
. On retrouvait une reproduction de la livré familiale sur un camé 
Suzanne a pratiqué la plongé  enapné . 

Le curé — delaparoisse, Pabbé | Thibault, était devenu athé.. 


C'était une absurdité : on avait mélangé le soluté à un solvant inapproprié. 


Ma bru a encore commis une bévu.. 


oo ns amy 


. Par moqueri ,onle qualifiait de géni  delapoteri | :sa pâte ne résistait jamais à la 





cuisson. 


10. Cette fromagêre était un géni | dans son art. Le fromage qu'elle a créé était, en quelque 
sorte, unsosi  desmeilleursbri ss. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


apnée 
inimitié 
céphalée 
vérité 
lycée 


dd 


EXERCICE 2 


appui 
fourmi 
merci 
tribu 
bru 


SU ido ESA 


EXERCICE 3 


craie 
courroie 
roue 
paroi 
geai 


SS is o DO a 


EXERCICE 4 


1. Ila remis en cause sa foi depuis qu'il souffre du foie. 


2. Elle s'est engagée politiquement dans un parti obscur qui fait lui-même partie d'une organi- 
sation internationale. 


. Le maniement de Pépée exige du doigté, que dis-je, de la dextérité. 
« On retrouvait une reproduction de la livrée familiale sur un camée. 
. Suzanne a pratiqué la plongée en apnée. 


q 

4 

5 

6. Le curé de la paroisse, "abbé Thibault, était devenu athée. 

7. C'était une absurdité : on avait mélangé le soluté à un solvant inapproprié. 

8. Ma bru a encore commis une bévue. 

9. Par moquerie, on le qualifiait de génie de la poterie : sa pâte ne résistait jamais à la cuisson. 


10. Cette fromagêre était un génie dans son art. Le fromage qu'elle a créé était, en quelque sorte, 
un sosie des meilleurs bris. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies en position finale 


Les graphies de « ar » 


Avec le sang qui se répandait sur le plancher, les clients étaient 
unanimes : la bagarre entre le serveur et le motard tournait au 
cauchemar. 


OBSERVATION 


Les graphies des mots qui se terminent par le son « ar » sont nombreuses : elles varient 
notamment entre —ar, —ard, —are, —art, —arre et —ars. Si nous pouvons observer quelques 
tendances, il reste qu'aucune rêgle ne semble apporter une explication satisfaisante à 
cette situation. En effet, les rêégles énoncent les différences, mais ne les expliquent pas. 
Nous comprendrons donc facilement qu'une aussi grande variation puisse engendrer 
de nombreuses erreurs. 


Par conséquent, vous consulterez le dictionnaire chaque fois que le doute s'installe. Et 
pour bien mémoriser I'orthographe des mots, pourquoi ne pas dresser une série «ar » 


dans un calepin personnel en y inscrivant les mots qui vous font hésiter ? 


Le présent document résume certaines difficultés et, à I'occasion, donne des astuces pour 
les contourner. 


RAPPEL DES REGLES 


Les finales en -ard 
Les mots se terminant en —ard sont les plus nombreux : 
bavard, canard, chautfrard, clochard, dard, égard, épinard, fuyard, hasard, ho- 


mard, lard, lézard, milliard, motard, pétard, poignard, regard, renard, retard, 
tard, vieillard, etc. 


Les finales en -ar 


Plus d'une centaine de mots se termine en —ar. Non seulement plusieurs de ces mots 
sont d'origine étrangêre, mais leur fréquence d'utilisation est moindre que celle du groupe 
précédent. Tous sont des noms masculins, à I'exception des noms féminins star, super- 
star, voiture-bar : 


qutocar, bar, calmar, cauchemar, char, cheddar, dollar, hangar, nectar, radar, etc. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
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Les finales en -are 
La graphie —are est moins fréquente que la graphie —ar : 


aérogare, barbare, cigare, tanfare, guitare, gyrophare, hectare, ignare, lare, ovi- 
pare, phare, square, etc. 


Les finales en -art 
Les mots se terminant en —art sont en grande majorité des noms : 


art, départ, écart, encart, faire-part, prélart, quart, rancart, rempart, etc. 


Les finales en -arre 


La graphie -arre est plus rare. Seule une vingtaine de mots se termine par cette 
finale : 


amarre, bagarre, barre, bécarre, bizarre, carre, jarre, tintamarre, etc. 


Attention ! 
Les homophones mare et marre dans mare d'eau et en avoir marre. 


Les finales en -ars et en -arrhe 

La graphie —ars demeure exceptionnelle et se prononce de trois façons différentes : 
lar] épars, jars, narcodollars, pétrodollars 
[ars] mars 


la] gars 


Seul le mot catarrhe (une inflammation des muqueuses donnant lieu à une hypersécré- 
tion) se termine en -arrhe. 


Le mot arrhes (somme d'argent) prend toujours un s. 
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Exercices 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


EXERCICE 1 


AR 


babillard, criard, ovipard, plumard 
pétar, pillard, placard, plumard 
radar, nénuphar, sitar, tar 

dossard, fêtard, fard, hangard 


pantouflar, placard, nectar, racontar 


EXERCICE 2 


L 


guitare, gyrophare, hectar, tare 


2. hilare, blafard, ignard, phare 
E 
4 
5 


curare, fanfare, cuissard, prélard 


. encart, rempart, hyperbar, nectar 


. encart, faire-part, square, sudoripar 


EXERCICE 3 


Remplacez les espaces par une des graphies du son « ar ». 


Le cycliste, vêtu d'un cuiss noir, est demeuré hag devant les assauts d'un tel 
malab ; 


Ce vieill nous est apparu comme étant un vein , Car ila échappé à un tel traquen : 





Hestt | pour reconnaítre cette t . Nºest-il pas biz que nos quotes-p soient 
inférieures d'un qu aux prévisions ? 


Ce Bulg bav aime bien discuter avec son voisin tart . Leurs joyeux éclats de 
voix font tout un tintam ! 


Les am ont été sabotées, nous avons perdu notre barque dans la m prês du squ : 
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EXERCICE 4 


10. 


Les phrases suivantes contiennent une ou deux erreurs. Trouvez-les et corrigez-les. 


. TI me faut demander au biologiste si le calmare est un animal ovipard. 





. Comment peut-on distinguer le sitare de la citharre ? La plupart des gens Vignorent. 





. Il m'étonnerait que Pon puisse manger du caviare dans un snack-bar. 





. Le brocar est un art, un lupanar peut être un cauchemard. 





. Aprês la bagare, le fêtard s'est enfui. Cela explique pourquoi les policiers Pont qualifié de 


fuyare. 





. Le plancher du bar était recouvert de cheddar. Un vrai bazarre ! 





. Jai réclamé ma quote-part. On ne m'a pas adressé un seul regart. 





. Épars, les nénuphares flottent dans la marre. 





. Les odeurs de cigar qui régnaient dans le bart étaient épouvantables. 





IH avait dissimulé plusieurs pétars dans son placard. Hagard, il feignait d'être hilarre lorsque 
sa belle-mêre les découvrit. 





ORTHOGRAPHE D'USAGE 


LES GRAPHIES DE « AR » 5 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. ovipare 
2. pétard 
3. tare 
4. hangar 
5. pantouflard 
EXERCICE 2 
1. hectare 
2. ignare 
3. prélart 
4. hyperbare 
5. sudoripare 
EXERCICE 3 
1. Le cycliste, vêtu d'un cuissard noir, est demeuré hagard devant les assauts d'un tel malabar. 
2. Ce vieillard nous est apparu comme étant un veinard, car il a échappé à un tel traquenard. 
3. Il est tard pour reconnaitre cette tare. N'est-il pas bizarre que nos quotes-parts soient infé- 
rieures d'un quart aux prévisions ? 
4. Ce Bulgare bavard aime bien discuter avec son voisin tartare. Leurs joyeux éclats de voix font 
tout un tintamarre ! 
5. Les amarres ont été sabotées, nous avons perdu notre barque dans la mare prês du square. 
EXERCICE 4 
1. Il me faut demander au biologiste si le calmar est un animal ovipare. 
2. Comment peut-on distinguer le sitar de la cithare ? La plupart des gens Vignorent. 
3. Il m'étonnerait que Pon puisse manger du caviar dans un snack-bar. 
4. Le brocart est un art, un lupanar peut être un cauchemar. 
5. Aprês la bagarre, le fêtard s'est enfui. Cela explique pourquoi les policiers "ont qualifié de 
fuyard. 
6. Le plancher du bar était recouvert de cheddar. Un vrai bazar ! 
7. J'ai réclamé ma quote-part. On ne m'a pas adressé un seul regard. 
8. Épars, les nénuphars flottent dans la mare. 
9. Les odeurs de cigare qui régnaient dans le bar étaient épouvantables. 
10. IH avait dissimulé plusieurs pétards dans son placard. Hagard, il feignait d'être hilare lorsque 


sa belle-mêre les découvrit. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies en position finale 


Les graphies de « euil » 


La famille en deuil avait fait un cercle autour du cercueil, piéti- 
nant les feuilles d'automne qui jonchaient le sol. Son recueil de 
priêres ouvert, le prêtre mêlait sa voix au gémissement du vent. 


OBSERVATION 


Si nous observons attentivement I'orthographe du son « euil » dans I'exemple cité, nous 
constatons que deux formes graphiques se ressemblent à sy méprendre : il s'agit de 
-euil et —ueil (inversion des voyelles e et u). 


La plupart des erreurs qui se rattachent à I'écriture du son « euil » proviennent juste- 
ment de la confusion entre ces deux formes. Heureusement, les rêgles qui les régissent 
sont três simples et s'apprennent en un rien de temps. Les deux premiéres sont les plus 
importantes. Au besoin, vous vous inventerez un moyen mnémotechnique pour vous 
en souvenir et éviter la confusion. 


RAPPEL DES REGLES 


1. On écrit généralement -euil pour reproduire ce son à I'écrit : 


bouvreuil, cerfeuil, chevreuil, etc. 


2. Précédé de c ou de g, le même son s'écrit —ueil : 


accueil, bouscueil, cercueil, cueillette, écueil, orgueil, recueil, etc. 


3. La graphie du son « euil » varie aussi entre —euil et —euille : 
deuil, écureuil, fauteuil, feuil, seuil, treuil, etc., 


mais chevrefeuille, feuille, millefeuille, poiseuille, portefeuille, quartefeuille et 
tous les autres dérivés de feuille. 


Attention ! 
e Font bande à part ceil et ses dérivés : ceil, ceillade, ceillet, etc. 
* On écrit Longueuil. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE « EUIL » 


Exercices 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


EXERCICE 1 


SOL o GO 


chevrefeuille, tape-a-l'ceil, éceuil, enorgueillir 
orgeuil, Longueuil, feuille, demi-deuil 
chevreuil, receuil, accueil, bouscueil 

cerceuil, deuil, écureuil, fauteuil 


clin d'euil, cerfeuil, poiseuille, portefeuille 


EXERCICE 2 


LR 


recueil, seuil, trompe-l"ceil, orgeuilleusement 


. cerfeuil, ceuillaison, bouvreuil, millefeuille 


2 
6 
4 
5 


quartefeuille, ceil, demi-deuil, treuille 


. écueil, acceuillant, cueillette, recueillir 


. orgueil, enorgueillir, cueillaison, receuillement 


EXERCICE 3 


Pour chacune des racines suivantes, trouvez la finale qui convient. 


Exemple 


acc 


cerf : cerfeuil 





chevref 


écur 


faut 


org 


portef 


tape-à-l 


trompe-l" 
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EXERCICE 4 


Complétez les mots inachevés par les graphies du son « euil ». 


1. Cet art du trompe-l' était "org de toute une nation. 
2. Ce rec de nouvelles a reçu un acc plutôt discret. 


3. Devenu sénile au s de la mort, il n'attendait plus que son départ dans un cerc a 


, que j'avais égaré prês du chêvref ,a 





4. La personne qui m'a rapporté mon portef 
reçu un três bel acc 


5. Le bousc du printemps aura toujours su charmer | dans nos régions septen- 


trionales. 
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Corrigé 


EXERCICE 1 
écueil 
orgueil 
recueil 
cercueil 
clin d'ceil 


SU is: oo) DO a 


EXERCICE 2 


orgueilleusement 
cueillaison 

treuil 

accueillant 
recueillement 


Su qa ND EA 


EXERCICE 3 


accueil 
chevrefeuille 
écureuil 
fauteuil 
orgueil 
portefeuille 
tape-à-oeil 
trompe-"ceil 


EXERCICE 4 


1. Cet art du trompe-l"ceil était "'orgueil de toute une nation. 

2. Ce recueil de nouvelles a reçu un accueil plutôt discret. 

3. Devenu sénile au seuil de la mort, il n'attendait plus que son départ dans un cercueil. 

4. La personne qui m'a rapporté mon portefeuille, que j avais égaré prês du chêvrefeuille, a reçu 
un três bel accueil. 

5. Le bouscueil du printemps aura toujours su charmer !'ceil dans nos régions septentrionales. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies en position finale 


Le son « é » en position finale 
dans les noms masculins 


Selon les administrateurs du musée, les pompiers de la munici- 
palité ont fait preuve d'un haut degré de responsabilité. 


OBSERVATION 


Le son « é » en position finale dans les noms masculins s'écrit principalement de trois 
façons : —é, —ée et —er. Comment savoir quelle graphie choisir ? Il n'existe aucune rêgle 
précise qui aiderait à faire un choix : nous ne pouvons qu'avoir recours à la mémoire. 


Vous pouvez retenir, cependant, que les noms d'arbres fruitiers se terminent en 
-er: cerisier, pommier, prunier, etc. Se terminent aussi en -er les noms masculins dont le 
féminin se termine par le son « &re »: 


boulanger / boulangêre, couturier / couturiêre, sorcier / sorciêre, etc. 
À défaut de disposer de rêgles précises, nous présentons ci-dessous une liste partielle de 
mots pour chaque groupe (-é, -ée, er). Pour le reste, il importe de consulter le diction- 


naire chaque fois que le doute s'installe. 


Remarque. — Vous pouvez consulter la fiche intitulée « La lettre e en position finale », qui 
traite par recoupement des finales dont il est ici question. 


LISTES DE NOMS 
1. Selon Bled, les noms masculins se terminant par le son « é » s'écrivent le plus 

souvent —er. 
acier chansonnier diner parler 
artificier chantier épervier pénitencier 
atelier charpentier escalier plátrier 
aumônier chéquier fumier plombier 
balancier clocher glacier quincaillier 
barbier collier goúter sentier 
bombardier coucher gravier sommier 
bouclier courrier grenier sorcier 
bâcher couturier groseillier souper 
cahier danger lancer 
calendrier déjeuner maraícher 


chandelier dentier métier 
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2. Plusieurs noms masculins se terminant par le son « é » sécrivent —é. 


abbé cliché député résumé 
abrégé comité énoncé thé 
agréé comté fac-similé tracé 
arraché corrigé fossé traité 
arrêté côté frisé triplé 
café curé paté 

canapé défilé pré 

chimpanzé démêlé préjugé 


3. Certains noms masculins se terminant par le son « é » s'écrivent -ée. Ils sont peu 


nombreux. 
athée écomusée musée scarabée 
athénée lycée périnée trophée 


coryphée mausolée pygmée 
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Exercices 


Ajoutez la finale manquante : é, ée ou er. 


Exemple 


C'est un troph mérité. 


Réponse 


EXERCICE 1 

1. Un démêl avec la justice. 

2. C'estun péch — mignon sans gravité et agréable. 

3. Ilyaunprécipit au fond de Péprouvette. 

4. Letrac dela nouvelle autoroute. 

5. Degr | àgr  ,aàlamiable, en se mettant d'accord. 

6. Le pommi , Varbre de la science du bien et du mal dans la Genêse. 

7. Cestunavion bombardi . 

8. Ellea du henn — dans les cheveux. 

9. Onafaitun beau lamin de cette affiche. 

10. Leth est, à Porigine, une boisson chinoise. 
EXERCICE 2 

1. De quel sujet croyez-vous qu'un cur etunath | discutent? 

2. Trouve-t-on des scarab  dansunmus  ? 

3. Un billet d'avion all -retour coúte souvent moins cher qu'un all | simple. 

4. Toutle chanti — s'était mobilisé afin de hisser le cloch daci . 

5. Aujourd'hui, nous servirons le petit-déjeun  augreni . 

6. Le Titanic frappa un immense iceberg qui s'était détaché d'un glaci 

7. Unespali  estun mur le long duquel on plante des pommi | , descerisi |, etc. 

8. Un fac-simil est le contraire d'un original, c'est une reproduction exacte, parfois à une 
autre échelle, d'un écrit, d'un dessin, d'un tableau soit à la main, soitau moyen d'un procéd.. 
photographique ou mécanique. 

9. Un préjug est une croyance, une opinion préconçue souvent imposée par le milieu, 
Vépoque, Péducation. 

10. Lexpression « pas à peu prês » estun clich | détestable. 


C'est un trophée mérité. 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


o colo Re wNm 


Ea 
fem) 


Un démêlé avec la justice. 


. C'est un péché mignon sans gravité et agréable. 
. ly a un précipité au fond de Péprouvette. 
. Le tracé de la nouvelle autoroute. 


De gré à gré, à "amiable, en se mettant d'accord. 
Le pommier, "arbre de la science du bien et du mal dans la Genêse. 
C'est un avion bombardier. 


. Elle a du henné dans les cheveux. 
. Ona fait un beau laminé de cette affiche. 
. Le thé est, à Porigine, une boisson chinoise. 


EXERCICE 2 


(o o a o PS OS O) 


Hs 


. De quel sujet croyez-vous qu'un curé et un athée discutent ? 

. Trouve-t-on des scarabées dans un musée ? 

. Un billet d'avion aller-retour coúte souvent moins cher qu'un aller simple. 

. Tout le chantier s'était mobilisé afin de hisser le clocher d'acier. 

. Aujourd'hui, nous servirons le petit-déjeuner au grenier. 

. Le Titanic frappa un immense iceberg qui s'était détaché d'un glacier. 

. Un espalier est un mur le long duquel on plante des pommiers, des cerisiers, etc. 


. Un fac-similé est le contraire d'un original, c'est une reproduction exacte, parfois à une 


autre échelle, d'un écrit, d'un dessin, d'un tableau soit à la main, soit au moyen d'un procédé 
photographique ou mécanique. 


« Un préjugé est une croyance, une opinion préconçue souvent imposée par le milieu, "époque, 


Péducation. 
Lexpression « pas à peu prês » est un cliché détestable. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies en position finale 


Les finales en -oir et -oire 


Hla fait une étrange découverte dans le dépotoir : il a trouvé, 
sous un amas d'objets hétéroclites, une écritoire et un calepin 
avec un curieux grimoire. 


OBSERVATION 


Pour tous les mots dont la finale est —oir, il n'existe que deux graphies possibles : —oir et 
-oire. La distinction en est donc facilitée. Si nous lisons attentivement les rêgles, nous 
constatons qu'il n'existe qu'un écueil : les noms masculins. La plupart de ceux-ci pren- 
nent un e, comme conservatoire, pourboire; une minorité — três courante cependant — 
n'en prend pas : mouchoir, tiroir. 


Vous aurez donc soin de dresser une série —oir / —oire dans votre calepin personnel et 
d'y inscrire tous les mots qui vous font hésiter. Au besoin, il importe de consulter le dic- 
tionnaire. 


Le présent document résume certaines difficultés et, à I'occasion, donne des astuces pour 
les contourner. 


RAPPEL DES REGLES 


e Tous les noms féminins ayant cette terminaison s'écrivent —oire. 


armoire, bouilloire, mâchoire, etc. 


e La grande majorité des noms masculins (80 %) se termine en -oire. Les autres se 
terminent en -oir. 


déboire, mémoire, pourboire, etc. 
désespoir, entonnoir, réservoir, etc. 


e Les adjectifs féminins ou masculins se terminent en -oire sauf noir. 


un avantage dérisoire / une situation dérisoire 
un bien illusoire / la vue est souvent illusoire 


e Tous les verbes ayant cette finale se terminent en —oir, sauf boire, croire et accroire. 


apercevoir, déchoir, pleuvoir, etc. 


e Enfin, tous les mots (noms et adjectifs) se terminant en -itoire ou —atoire prennent 
un -e final, qu'ils soient masculins ou féminins. 


Mots masculins : conservatoire, territoire, etc. 
Mots féminins : échappatoire, écritoire, etc. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
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Exercices 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


1. máãchoire, territoire, baignoire, déboir 
obligatoir, armoire, passoire, bouilloire 
balançoire, poir, illusoire, migratoire 


mémoire, pourboire, rôtissoire, trajectoir 


SOL is nO 1 


patinoire, histoire, écritoir, observatoire 


EXERCICE 2 


1. victoire, abattoir, couloir, arrosoire 


. aiguisoire, comptoir, espoir, devoir 


2 
3. probatoir, diffamatoire, ambulatoire, blasphématoire 
4. égouttoir, grimoire, séchoir, entonnoire 

5 


. boudoir, mouchoir, interrogatoire, suppositoir 


EXERCICE 3 


Complétez les mots suivants en ajoutant —oir ou —oire à I'endroit approprié. 


l 
boud 
. désesp 








. accoud 
trott 
tir 

« abreuv 
. rôtiss 


Solo wmnH 


. promont 


m 
> 


orat 
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EXERCICE 4 


Trouvez le nom correspondant à chacun des verbes suivants. Attention aux exceptions ! 


. observer 
sécher 

. raser 
parler 
échapper 
conserver 
réserver 
. purger 


Mad Ewan 


. abattre 


m 
> 


interroger 


EXERCICE 5 


Donnez le nom correspondant à chacun des verbes suivants. Attention aux exceptions ! 


. moucher 
balancer 
. aiguiser 
mãâcher 
bouillir 
glisser 
dormir 

. patiner 


Mad Ewan 


. baigner 


m 
> 


rôtir 
EXERCICE 6 


Complétez les phrases suivantes en ajoutant —oir ou —oire à I'endroit approprié. 


. Le chat s'est caché dans Parm 
. Nous avons fait installer une nouvelle baign 





. Elle a obtenu un gros pourb 
. Il faut faire travailler sa mém 
. Les enfants aiment les hist merveilleuses. 





. Les magiciens trouvent leurs formules mystérieuses dans des grim 
. Aprês leur arrestation, les criminels ont dã subir un interrogat 
. Alafin du spectacle, V'artiste avait épuisé son répert 





(io O o E o EO O O o O ul 


. Les pensionnaires doivent passer la nuit dans de grands dort 


Eá 
fem) 


. Les hockeyeurs doivent être três tôt sur la patin 
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Ed 
Corrigé 

EXERCICE 1 EXERCICE 2 

1. déboire 1. arrosoir 

2. obligatoire 2. aiguisoir 

3. poire 3. probatoire 

4. trajectoire 4. entonnoir 

5. écritoire 5. suppositoire 
EXERCICE 3 EXERCICE 4 

1. loir 1. observatoire 

2. boudoir 2. séchoir 

3. désespoir 3. rasoir 

4. accoudoir 4. parloir 

5. trottoir 5. échappatoire 

6. tiroir 6. conservatoire 

7. abreuvoir 7. réservoir 

8. rôtissoire 8. purgatoire 

9. promontoire 9. abattoir 
10. oratoire 10. interrogatoire 
EXERCICE 5 

1. mouchoir 

2. balançoire 

3. aiguisoir 

4. mâchoire 

5. bouilloire 

6. glissoire 

7. dortoir 

8. patinoire 

9. baignoire 
10. rôtissoire 
EXERCICE 6 

1. Le chat s'est caché dans l'armoire. 

2. Nous avons fait installer une nouvelle baignoire. 

3. Elle a obtenu un gros pourboire. 

4. Il faut faire travailler sa mémoire. 

5. Les enfants aiment les histoires merveilleuses. 

6. Les magiciens trouvent leurs formules mystérieuses dans des grimoires. 

7. Aprês leur arrestation, les criminels ont dã subir un interrogatoire. 

8. Ala fin du spectacle, Vartiste avait épuisé son répertoire. 

9. Les pensionnaires doivent passer la nuit dans de grands dortoirs. 
10. Les hockeyeurs doivent être três tôt sur la patinoire. 
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Graphies en position finale 


Les graphies de -oi 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun d'eux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. Le site 
Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » (à la 
section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section « Or- 
thographe d'usage »). 


Cette fois, l'homme a soulevé un poids de cinquante livres avec 
un seul doigt : je suis resté coi devant un tel exploit. 


OBSERVATION 


L'exemple cité présente cing graphies différentes du même son, et il y en a bien 
davantage. Généralement, plus les graphies pour un même son sont nombreuses, plus 
le nombre d'erreurs susceptibles d'apparaiítre augmente. 


Vous aurez aussi remarqué que le même son peut nécessiter jusqu'à quatre lettres, et 
ce, même dans des mots três courants comme poids et doigt. 


Autre observation : le trio d'homophones fois, foie, foi. Il est amusant de constater que 
fois prend un s, même au singulier ; que foie prend un e, même s'il est masculin ; que 
foi s'écrit sans e, même s'il est féminin. Plutôt que de nous crisper contre ce qu'on qua- 
lifie souvent de « caprices » de la langue française, choisissons le parti de 'humour en 
soumettant la devinette suivante à nos camarades : Quel mot prend un s au singulier, un 
e au masculin et s'écrit sans e au féminin ? L'observation que nous faisons ici met en évi- 
dence un phénomêne orthographique courant en français : la présence ou I'absence de 
la finale en —e ne sont pas les indices systématiques du féminin ou du masculin (cf. « Les 
finales en —oir et —oire »). 


Devant un aussi grand nombre de graphies pour les finales en « oi », qui s'explique par 
I'étymologie des mots, I'attention et la réflexion sont d'un grand secours : elles aident à 
dédramatiser la question. Ainsi, vous remarquerez que la graphie —oigt ne concerne qu'un 
seul mot: doigt, que —oid et —oids ne concernent respectivement que froid et poids et 
leurs dérivés et que les mots dont la finale s'écrit —oix sont aussi três peu nombreux. 


Par conséquent, nous travaillerons davantage à partir des quatre graphies —ois, —oi, —oit 
et oie. Pour plus d'efficacité, vous retiendrez d'abord et principalement les mots d'usage 
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courant, réservant à la consultation du dictionnaire les mots moins fréquents et moins 
connus. 

Enfin, il est bien connu qu'en orthographe d'usage, il n'y a pas de recette miracle : il 
faut mémoriser les bonnes graphies et, pour y arriver, rien de tel que la répétition et la 
« photographie » des bonnes formes. Dressez une série « oi » dans un calepin personnel 


et inscrivez-y tous les mots qui vous font hésiter. 


Le présent document résume certaines difficultés et, à I'occasion, donne des astuces pour 
les contourner. 


RAPPEL DES REGLES 


Les finales en -ois 
La finale la plus importante de ce groupe est —ois. Les mots qui présentent cette finale 
proviennent de plusieurs classes, mais la majorité sont des noms masculins et des adjec- 


tifs. 


noms masculins : anchois, bois, chamois, hautbois, minois, mois, pois, putois, etc. 


nom féminin : fois (un seul mot) 
adjectifs : courtois, grivois, narquois, pantois, sournois, etc. 
adverbes : qutrefois, parfois, quelquefois, toutefois (tous dérivés du nom fois) 


Les finales en -oi 
Ce groupe, le second en importance, est majoritairement constitué de noms : 


convoi, efiroi, emploi, foi, octroi, paroi, renvoi, roi, tournoi, etc. 


Les finales en -oit 


Bien qu'il contienne quelques mots importants, le groupe des mots se terminant en -oit 
demeure assez limité en nombre. Il contient majoritairement des noms masculins : 


adroit, détroit, droit, endroit, étroit, exploit, maladroit, toit, etc. 
Attention ! 


Certains mots prennent un accent circonflexe! : croft, décroit, noroit, surcroit, suroit, 
benoit, etc. 





1. La nouvelle orthographe recommande la suppression de I'accent circonflexe sur le i, sauf si 'accent 
a une fonction distinctive. On maintient I'accent dans il croft (de croítre) pour le distinguer de il croit 
(de croire). 
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Les finales en -oie 
Les mots de ce groupe sont três majoritairement des noms féminins : 


courroie, joie, oie, proie, soie, voie, etc. 


Les finales en -oix 

Ce groupe est composé d'un três petit nombre de mots et de leurs dérivés : 
choix, surchoix, croix, porte-croix, noix, casse-noix, poix, mirepoix, voix, 
porte-voix, etc. 

Les finales en -oid et en -oids 


Dans les cas de —oid et de —oids, seuls quelques mots existent. Il s“agit en fait de dérivés 
construits à partir de deux mots, soit froid et poids. 


-oid : froid (adj. et n.m.), pisse-froid (n.m. inv.), sang-froid (n.m.). 
-oids : poids (n.m), contrepoids (n.m), surpoids (n.m). 
Les finales en -oigt et en -oye 


Il ne demeure plus que des graphies rarissimes. Un seul mot, três courant, se termine en 
-oigt. Il s'agit de doigt. On trouve aussi la ville française Troyes. 
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Exercices 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


EXERCICE 1 


Sat iso Oo 1) 


poix, adroit, aloi, anchoi 

bois, bourgeois, carquoi, casse-noix 
chamois, chinois, choix, convoit 
courroi, courtois, croix, désarroi 


doigt, droit, effroit, émoi 


EXERCICE 2 


1. 


endroit, envoit, étroit, exploit 


. foi, foie, fois, galloi 


2 
ds 
4 
õ 


grivoi, hautbois, hongrois, iroquois 


. Je-ne-sais-quoi, joie, lamproie, maladroi 


. matois, minois, mirepois, moi, mois 


EXERCICE 3 


Ajoutez la finale qui convient. 


Exemple 


iroqu : iroquois 





bourge 


courr 


d 


désarr 


empl 





maladr 
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EXERCICE 4 


Complétez les espaces par une des graphies de « oi ». 


1. Leput s'est dissimulé dans le sous-b . Armé de son arc et de son carqu ; 


le chasseur demeurait aux ab 








2. Depuis son renv , Benoit est demeuré c . La vie de sans-empl lui appa- 
raít avec effr dans une période de plein-empl 
3. Présenter un film aussi griv nous semble maladr , que dis-je, discourt 





pour un public bourge 





4. Le vice-r ne s'est jamais remis de son désarr lorsqu'il a été défait pendant ce 


tourn . Nulle j n'apparait sur son visage depuis. 





5. Un aussi mauvais jeu au hautb m'a laissé pant 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE -OI 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 EXERCICE 2 


GR wON 


. anchois 1. envoi 
. carquois 
. convoi 
. courroie 
. effroi 


. gallois 

. grivois 

. maladroit 
. mirepoix 


GR wON 


EXERCICE 3 


bourgeois 
courroie 
doigt 
désarroi 
emploi 
maladroit 
noroit [noroit] 
patois 
proie 
sang-froid 
surchoix 
surpoids 


EXERCICE 4 
E 


Le putois s'est dissimulé dans le sous-bois. Armé de son arc et de son carquois, le chasseur 
demeurait aux abois. 


. Depuis son renvoi, Benoit est demeuré coi. La vie de sans-emploi lui apparait avec effroi dans 


une période de plein-emploi. 


. Présenter un film aussi grivois nous semble maladroit, que dis-je, discourtois pour un public 


bourgeois. 


. Le vice-roi ne s'est jamais remis de son désarroi lorsqu'il a été défait pendant ce tournoi. Nulle 


joie n'apparaít sur son visage depuis. 


. Un aussi mauvais jeu au hautbois m'a laissé pantois. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies en position finale 


Les graphies de -or 


Quittant le confort du salon, il sortit dehors : les arbres formaient 
un décor surréel, insonore à cause de la neige. Sans plus tarder, 
il prit la route du nord. 


OBSERVATION 


Les mots dont la finale sonore est «or » sont peu nombreux en français. Paradoxale- 
ment, selon I'étymologie des mots, il existe neuf graphies pour reproduire ce son à I'écrit. 


Les rêgles énumerent les différentes graphies à utiliser, mais n'expliquent pas, à vrai dire, 
comment les choisir selon le cas. C'est pourquoi elles sont données sans commentaires, 
avec seulement les exemples pour chaque finale. À vous de dresser une liste des mots 
qui posent problême, à I'aide des exercices et des expériences personnelles. 


Dans le doute, la consultation du dictionnaire reste une excellente habitude. Vous pou- 
vez aussi copier dans un calepin personnel les mots qui vous font hésiter ; c'est la meilleure 
façon de bien les mémoriser. 


RAPPEL DES REGLES 


Les finales en -ore 


chlore, flore, folklore, métaphore, météore, oxymore, phosphore, pore, 
incolore, indolore, inodore, multicolore, omnivore, sonore, etc. 


Les finales en -or 


alligator, castor, cor, corridor, décor, essor, fluor, major, or, transistor, trésor, 
etc. 


Les finales en -ort 


confort, consort, effort, port, ressort, sort, sport, support, transport, etc. 


Les finales en -ord 
accord, bâbord, bord, fjord, hors-bord, lord, nord, raccord, record, tribord, etc. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE -OR 2 


Les finales en -ors 


alors, dehors, lors, mors, retors, tors, etc. 


Les finales en -qure 


centaure, dinosaure, maure, tyrannosaure, etc. 


Attention ! 
Le mot corps et ses dérivés se terminent par —orps : 


anticorps, arriêre-corps, avant-corps, corps, garde-corps, haut-le-corps, justau- 
corps, etc. 


Deux mots rebelles 


remords, porc 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE “OR 


Exercices 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


1. accord, aéroport, alors, amphor 
anticorp, au-dehors, aurore, bicolore 
bord, bore, budgétivore, carnivor 


castore, centaure, chlore, clore 


am won 


coffre-fort, condor, confort, corp 


EXERCICE 2 


1. corridor, croque-mort, corps, décort 


. dinosaure, drugstore, éclor, effort 


2 
3. encore, essore, état-major, fjord 
4. fluor, folklor, for, fort 

> 


. hor, junior, garde-corps, granivore 


EXERCICE 3 


Ajoutez la finale qui convient. 











Exemple 

multicol : multicolore 
aérop désacc 
alligat folk 
antic reb 
amph ret 
brontos rem 
corrid supp 





deh 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE “OR 4 


EXERCICE 4 


Complétez les espaces par une des graphies de « or ». 











1. Laur correspond à amorce de less —  dusoleil. La fauneetlafl com- 
mencent enc une nouvelle journée. 

2. Anaph , métaph ,oxym sont des mots qui irritent mes p . Autant 
affronter un boa constrict , un alligat , un cond ou, pourquoi pas, un 
cast enragé. 

3. H Pépoque de la préhistoire, il serait surprenant de rencontrer un brontos 

4. Lemil portait al un justauc dont V'état des reb prouvait qu'il 








avait subi moult transp 





5. Depuis que je m'adonne réguliêrement à un sp , je me sens comme sur un ress 





Serais-je prête à battre de nouveaux rec ? 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE “OR 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 EXERCICE 2 


1. amphore 1. décor 

. anticorps . éclore 
. Ccarnivore . essor 

. castor . folklore 
. corps hors 


GR wON 
VR COM 


EXERCICE 3 


aéroport 
alligator 
anticorps 
amphore 
brontosaure 
corridor 
dehors 
désaccord 
folklore 
rebord 
retors 
remords 
support 


EXERCICE 4 


1. Laurore correspond à l'amorce de [essor du soleil. La faune et la flore commencent encore 
une nouvelle journée. 


2. Anaphore, métaphore, oxymore sont des mots qui irritent mes pores. Autant affronter un boa 
constrictor, un alligator, un condor ou, pourquoi pas, un castor enragé. 


3. Hors "époque de la préhistoire, il serait surprenant de rencontrer un brontosaure. 


4. Le milord portait alors un justaucorps dont Vétat des rebords prouvait qu'il avait subi moult 
transports. 


5. Depuis que je m'adonne réguliêgrement à un sport, je me sens comme sur un ressort. Serais- 
je prête à battre de nouveaux records ? 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Graphies en position finale 


Les graphies de -sion 


Le maire a fourni Vexplication suivante : c'est I'obstination des 
conseillers, "incompréhension des citoyens et la suspicion de la 
directrice générale des élections qui Pont conduit à donner sa 
démission. 


OBSERVATION 


Les mots se terminant par le son « sion » se comptent par centaines en français et les 
graphies qui servent à reproduire ce son à I'écrit sont passablement nombreuses. La 
langue dispose, selon I'étymologie des mots, de cinqg variantes : —tion, —sion, —ssion,—cion 
et —xion. Il ne faut pas vous alarmer pour autant, car les erreurs les plus fréquentes ne 
concernent qu'un petit nombre de cas, que nous signalons dans les rêgles. À la lecture 
de celles-ci, nous constatons néanmoins quelques tendances. 


Dans le doute, la consultation du dictionnaire reste une excellente habitude. Vous pou- 


vez aussi copier dans un calepin personnel les mots qui vous font hésiter; c'est la meilleure 
façon de bien les mémoriser. 


RAPPEL DES REGLES 


La finale en -tion 
La finale en —tion est de loin la plus fréquente. On I'utilise aprês les voyelles, sauf e. 


Aprês a: ablation, dissertation, habitation, hallucination, etc. 

Aprês i: abolition, compétition, disparition, finition, etc. 

Aprês o: commotion, dévotion, émotion, lotion, etc. 

Aprês u: absolution, constitution, diminution, évolution, etc. 

Attention ! 

Si on ne trouve pas cette finale aprês e, on la trouve cependant aprês é. Une douzaine 


de mots se termine ainsi: 


concrétion, discrétion, excrétion, indiscrétion, sécrétion, sujétion, etc. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 

LES GRAPHIES DE -SION 
La finale —tion se trouve aprês certaines consonnes : 
Aprês c: affection, conjonction, contradiction, interaction, etc. 
Aprês p: adoption, conception, corruption, déception, etc. 


Aprês n: Il s'agit plus précisément de la forme —ention en concurrence avec —ension 
(cf. ci-dessous) : 


attention, invention, mention, rétention, etc. 


Aprês r: assertion, désertion, disproportion, insertion, etc. 


Les finales en -sion 
Les mots se terminant en -sion et en —ssion sont beaucoup moins nombreux. 


Attention! 
La coexistence des finales en —sion et en -tion est source de nombreuses erreurs. 


Aprês les consonnes / et r, on trouve —sion. 


compulsion, convulsion, divulsion, expulsion, etc. 
dispersion, distorsion, excursion, incursion, etc. 


La forme en -ension concurrence la forme en —ention (cf. ci-dessus) : 


ascension, compréhension, dimension, dissension, etc. 


Les finales en -ssion 
Aprês une voyelle, dans certains mots, le s est doublé pour constituer —ssion. 


Aprês e (haute fréquence) : 
agression, cession, concession, confession, dépression, expression, etc. 


Aprês a: compassion, passion, etc. 
Aprês i: admission, commission, démission, émission, etc. 


Aprês u: discussion, percussion, répercussion, etc. 


Les finales en -xion, -cion, -ixtion 


Un três petit nombre de mots se termine par —xion, —cion, —ixtion : 
annexion, connexion, crucifixion, fluxion, réflexion, etc. 
liposuccion, succion, suspicion, etc. 
démixtion, immixtion, mixtion, etc. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE -SION 


Exercices 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


EXERCICE 1 


1. ablation, ablution, abolission, fascination 
conjuration, connotation, compréhention, consécration 
affirmation, déclamation, défenestration, dimention 


radiation, rémission, provocation, publicassion 


A 


réaction, réanimation, réapparission, récitation 


EXERCICE 2 


1. convertion, convulsion, corrosion, culmination 
démission, organisasion, élocution, digression 
discrétion, dissenssion, fluxion, diversion 


répulsion, réversion, récapitulassion, reddition 


Sato iss com O 


cession, session, spéculassion, submersion 


EXERCICE 3 


1. annection, complexion, connexion, crucifixion 
déconnexion, flexion, réduxion, inflexion 
olfaction, onction, réflexion, restrixion 


torréfaction, séduction, réfraction, stupéfaxion 


Sor pio GO NO 


mixion, liquéfaction, intersection, infection 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES GRAPHIES DE -SION 4 


EXERCICE 4 


Ajouter la finale qui convient. 


Exemple 

expul |: expulsion 
absolu intui 
compa locomo 
disper préhen 
dispropor réce 
émana répercu 
immi sécré 
indiges subven 
inscrip suffoca 
conne suspi 
intermi 
EXERCICE 5 


10. 


Complétez les phrases par une finale en -tion, -sion, -ssion, -cion, —xion ou —xtion. 


. Watoujours souffert de problêmes importants de mi depuis son agre lors 
de son admi dans une institu consacrée aux cas lourds et insolubles. 
. Jai perdu toute forme de préten politique surtout depuis la nouvelle situa 


que nous vivons actuellement. 


. On a voulu Vaboli et la suppre de toute pre faite par VÉtat, 


on se retrouve avec I'oppre des groupes de pre 


« Martin B. nous aura toujours laissé une bonne impre 


. Toutes les fois que ses asser paraissent douteuses, elle tente d'impressionner en- 


suite sa lectrice ou son lecteur par des abstrac impossibles à comprendre. 


. La diges succêde à Vinges de certains corps solides. 


. Labsorp de ceux-ci peut provoquer des nausées lorsque certaines condi 


ne sont pas respectées. 


. H faut alors Pinterven d'un spécialiste pour éviter la suffoca 
. Depuis mon interven ,J'ai perdu Vaffec de ma na 
Peu importe, car c'est le prix à payer pour éviter la sujé , la soumi etla 


suppre des libertés civiles. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


LES GRAPHIES DE -SION 5 
e Ed 
Corrige 

EXERCICE 1 EXERCICE 2 EXERCICE 3 
1. abolition 1. conversion 1. annexion 
2. compréhension 2. organisation 2. réduction 
3. dimension 3. dissension 3. restriction 
4. publication 4. récapitulation 4. stupéfaction 
5. réapparition 5. spéculation 5. mixtion 

EXERCICE 4 

absolution intuition 

compassion locomotion 

dispersion préhension 

disproportion récession 

émanation répercussion 

immixtion sécrétion 

indigestion subvention 

inscription suffocation 

connexion suspicion 

intermission 

EXERCICE 5 
1. Wa toujours souffert de problêmes importants de mixtion depuis son agression lors de son 


admission dans une institution consacrée aux cas lourds et insolubles. 


. J'ai perdu toute forme de prétention politique surtout depuis la nouvelle situation que nous 


vivons actuellement. 


. Ona voulu Vabolition et la suppression de toute pression faite par 'État, on se retrouve avec 


Voppression des groupes de pression. 


4. Martin B. nous aura toujours laissé une bonne impression. 


. Toutes les fois que ses assertions paraissent douteuses, elle tente d'impressionner ensuite sa 


lectrice ou son lecteur par des abstractions impossibles à comprendre. 


6. La digestion succêde à Vingestion de certains corps solides. 


7. Labsorption de ceux-ci peut provoquer des nausées lorsque certaines conditions ne sont pas 


respectées. 


. faut alors intervention d'un spécialiste pour éviter la suffocation. 
. Depuis mon intervention, j ai perdu Vaffection de ma nation. 
10. 


Peu importe, car c'est le prix à payer pour éviter la sujétion, la soumission et la suppression 
des libertés civiles. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Anglicismes et anomalies orthographiques 


Langlicisme orthographique 


Christine était préoccupée par son mariage : les bagages à faire, 
la salle de danse à décorer, les remerciements qu'elle adresse- 
rait aux invités, "acompte qui n'avait pas encore été remis au 
traiteur et, qui plus est, "appartement qui n'était pas prêt ! 


Christine était préoccupée par son *marriage : les *baggages à 
faire, la salle de *dance à décorer, les remerciements quelle 
*addresserait aux invités, *"accompte qui n'avait pas encore été 
remis au traiteur et, qui plus est, *'apartement qui n'était pas 
prêt ! 


OBSERVATION 


Plusieurs mots français ont une prononciation et, surtout, une orthographe três proches 
de leur équivalent anglais : enveloppe se traduit par envelope; trafic, par traffic; coton, 
par cotton, etc. 


Cette ressemblance avec Ianglais entraíne souvent une confusion orthographique, par 
laquelle on prête une orthographe anglaise à des mots français. Un terme ainsi ortho- 
graphié s'appelle un anglicisme orthographique. 


Le premier exemple présente une orthographe tout à fait française ; le second contient 
six mots orthographiés à I'anglaise. Ces exemples nous enseignent qu'il faut se méfier 
de I'anglicisme orthographique : la différence tient souvent à une lettre de plus ou de 
moins ou à la substitution d'une seule lettre (danse / dance). La confusion est toujours 
possible, la vigilance s'impose. 


En matiêre d'anglicisme orthographique, la raison n'est d'aucun secours : il faut savoir, 
tout simplement ! Nous proposons donc ci-dessous une liste (non exhaustive) de mots 
courants, susceptibles d'être orthographiés à I'anglaise. Lisez-la souvent pour bien la mé- 
moriser ; au besoin, transcrivez-la dans votre calepin personnel. Nous avons choisi de 
ne pas donner la forme anglaise pour éviter toute confusion éventuelle. 


abréviation correspondance exemple paiement 
acompte coton exercice peintre 

adresse danse futur professionnel 
appartement développement hasard rasoir 

bagage dilemme langage recommandation 
confort disquette littérature rincer 
confortable encouru mariage sirop 


connexion enveloppe négociable trafic 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
L'ANGLICISME ORTHOGRAPHIQUE 


Exercices 


Si nécessaire, faites les changements graphiques appropriés dans les exercices suivants. 


EXERCICE 1 


encour u 
. co fortable 
traf ic 

bag age 
mar — iage 

ad — resse 

ab — réviation 


. ap — artement 


Se nOOr SnlosSa S S 


dévelop — ement 


pa 
fem) 


. dlem e 


EXERCICE 2 


. lit º érature 
conne — ion 
correspond  nce 
cot on 


ex  mple 
exerci e 


eee AL Su e ES DS 
O 
fas) 
= 
4») 


. futuro 
ha  ard 


m 
> 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
L'ANGLICISME ORTHOGRAPHIQUE 


Corrigé 


EXERCICE 1 


. encouru 
. confortable 
trafic 

. bagage 
mariage 

. adresse 

. abréviation 

. appartement 

. développement 
. dilemme 


SODONDURWINH 


pa 


EXERCICE 2 


. littérature 

. connexion 

. correspondance 
coton 

danse 

sirop 

exemple 

. exercice 

. futur 

. hasard 


SDSONSUAwINH 


pa 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Anglicismes et anomalies orthographiques 


Les anomalies orthographiques 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun d'eux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. Le site 
Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » (à la 
section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section « Or- 
thographe d'usage »). 


Trop d'écoliers arrivent à jeun à Vécole : on a donc fondé le Club 
des petits déjeuners. Plusieurs donateurs, sensibles à la situa- 
tion, donnent au Club de I'argent ou des denrées. 


OBSERVATION 


La langue française comporte un grand nombre d'anomalies orthographiques. L'exemple 
cité ci-dessus en donne un bref aperçu. L'« anomalie orthographique » se produit lors- 
qu'un mot présente une légere différence orthographique par rapport à I'orthographe 
du mot souche. 


Mot souche : pomme (pommeau, pommelé, pommette, pommier) 
Anomalie |: pomiculteur 


Mot souche : fantôme 
Anomalie |: fantomatique (sans accent circonflexe) 


Le présent document présente les anomalies les plus courantes. Elles portent principale- 
ment sur les consonnes doubles et sur les différences d'accentuation. Vous ne serez pas 
étonné de retrouver ici certaines particularités étudiées dans la fiche portant sur les 
consonnes doubles, que vous pourrez d'ailleurs consulter. 


Comme les anomalies n'ont pas toujours d'explication rationnelle ou logique, nous pré- 
sentons simplement la liste des anomalies les plus courantes, en guise de minidictionnaire 
des anomalies orthographiques. Vous tenterez surtout d'apprendre par coeur les ano- 
malies. Pour faciliter la mémorisation, vous aurez soin de transcrire dans un calepin per- 
sonnel — et de la relire souvent — une liste des mots qui font hésiter. 





2. La nouvelle orthographe recommande la suppression de I'accent circonflexe sur le u, sauf si I'ac- 
cent a une fonction distinctive. On maintient I'accent dans jeâne pour le distinguer de jeune (homme). 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES ANOMALIES ORTHOGRAPHIQUES 


Les anomalies d'accentuation 


câble (câbler, câbleuse) 
cône 

côte 

fantôme 

fat (affatage, affúter) 
gráce 

infâme 

jeâner (jeúne, jeâneur) 
pôle 

súr 

symptôme 

tâter 

trône (détrôner, trôner) 


LSSSSS LS SSIS 


encablure ou encâblure 
conique 

coteau 

fantomatique 

futaie, futaille 

gracieux 

infamant, infamie 
déjeuner, à jeun 

polaire 

assurance, assurer, assureur 
symptomatique 

tatillon 

intronisation, introniser 


Les anomalies consonantiques 


alléger — — alourdir 

barrique >  baril 

bonhomme > bonhomie [bonhommie] 

bonne -s bonasse, bonifier 

brassard 5 bracelet 

cantonner, cantonnier —s cantonal 

charrette, charrue => chariot [charriot] 

chatte, chatterie -s chatiêre, chaton, chatoyer 

collet, collier Ss accolade, accoler, encolure 

combattre, combattant — | combatif [combattif], combativité [combattivité] 
consonne 5 consonance, consonant, consonantique 
donner, donneur 5 donataire, donateur, donation 
égoutter, égouttoir — — égoutier 

folle, follement = affoler, folâtre, folie, affolement 

guerre — — guérilla 

homme s homicide, homosexuel 

honneur, déshonneur => honorable, honorer, honorifique, déshonorer 
imbécillité [imbécilité] —> — imbécile 

mamelle = mamelon 

mammifêre Ss mamelle 

millionnaire => millioniême 

monnaie > monétaire 

nommer > nomination 

nourrisson > nourrice 

nullement, nulle, nullité — annuler 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


LES ANOMALIES ORTHOGRAPHIQUES 3 
patronner, patronnesse > patronage, patronal, patronat 
pomme, pommier > pomiculteur 
rationnel 5 rationalité 
résonner - résonance 
salle > salon 
siffler — — persiflage [persifflage], persifler [persiffler] 
sonner, sonnerie => sonore, sonorisation, sonorité 
souffler, soufflet Ss boursoufler [boursouffler], boursouflure [boursoufflure] 
tonner, tonnerre Ss détonant, détonation, détoner? 
traditionnel => traditionaliste 
trappe > attraper 
Attention ! 


Quelques mots souches prennent une seule consonne, contrairement aux mots de la 
liste précédente ; c'est alors la double consonne qui représente I'anomalie : 


concourir Ss concurrence 
courir = courrier 
rubaner s enrubanner 


Anomalies particulieres (parfois d'ordre grammatical) 


absous [absout] —> — absoute 

Afrique — — Africain 

dissous [dissout] — — dissoute 

dixiême — — dizaine 

exclu — — inclus 

fabrique — — fabricant, fabrication 
fatigue — — fatigant, infatigable 
musique — — musical 

psychose — — métempsycose 





2. Détonner (avec deux n), de la famille de ton, signifie « sortir du ton, chanter faux ; ne pas 
être en harmonie avec un ensemble ». 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES ANOMALIES ORTHOGRAPHIQUES 


Exercices 


EXERCICE 1 


O OCO JD SODA 


Ea 
> 


Trouvez I'intrus mal orthographié dans les listes suivantes et corrigez-le. 


. amerir, marée, marin, maritime 

. annuller, nulle, nullité, nullement 

. affolement, affoler, folie, folement 

. Jeâne, jeúner, jeúneur, déjeâner 

. collier, collet, collerette, encollure 

. intrôniser, trône, trôner, détrôner 

. consonne, consonnance, assonance, dissonance 
. attraper, attrapade, rattraper, trapeur 

. charette, charretée, charrier, chariot 


. honorer, honneur, honnorable, honorifique 


EXERCICE 2 


o gn o 


10. 


Dans chaque liste, trouvez les deux mots mal orthographiés et corrigez-les. 


. patronner, résonnance, enrubanner, courier 


. pommiculteur, brasselet, cantonnier, chariot 


charette, chatterie, accoller, concurrence 


boursoufler, bonhomie, barril, patronesse 


. consonantique, traditionnaliste, assonance, 


concurence 


courrir, attrape, barique, détoner 


. détonnation, cantonal, brassard, diziême 


. résonnance, charue, chatoyer, sonorité 


alléger, bonnifier, persifler, allourdir 


concourrir, enrubanner, racoller, absous 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES ANOMALIES ORTHOGRAPHIQUES 5 


EXERCICE 3 


Les phrases suivantes contiennent une ou deux erreurs. Trouvez-les et corrigez-les. 


1. Marie a fait tous les dépots à la banque. 





2. La sonnerie de la sonnette a une résonnance agaçante. 





3. Le trappeur a installé plusieurs piêges ; il a ainsi attrappé trois liêvres. 





4. Cette compagnie représente le plus grand fabriquant du pays. 





5. Léclair fut accompagné d'une détonnation étourdissante. 





6. Avec son allure fantômatique, il faisait peur aux enfants. 





7. En Argentine, en raison de la nouvelle politique monnétaire, la monnaie ne vaut plus rien. 





8. Qui a une famille ne peut ignorer que les intrigues familliales risquent de compromettre la 
familliarité entre ses membres. 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


amerrir 

. annuler 
follement 

. déjeuner 
encolure 

. introniser 
consonance 
. trappeur 
charrette 

. honorable 


SOCO NDURWINH 


pa 


EXERCICE 2 


résonance, courrier 

. pomiculteur, bracelet 
charrette, accoler 

. patronnesse, baril 
traditionaliste, concurrence 
. courir, barrique 
détonation, dixiême 

. résonance, charrue 
bonifier, alourdir 

. concourir, racoler 


SODONDURWINH 


pa 


EXERCICE 3 


Marie a fait tous les dépôts à la banque. 

La sonnerie de la sonnette a une résonance agaçante. 

Le trappeur a installé plusieurs piêges ; il a ainsi attrapé trois liêvres. 
Cette compagnie représente le plus grand fabricant du pays. 

Léclair fut accompagné d'une détonation étourdissante. 

Avec son allure fantomatique, il faisait peur aux enfants. 


En Argentine, en raison de la nouvelle politique monétaire, la monnaie ne vaut plus rien. 


Dee AS OR O MS 


Qui a une famille ne peut ignorer que les intrigues familiales risquent de compromettre la 
familiarité entre ses membres. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Signes orthographiques et abréviations 


Lapostrophe 


Lorsqu'il arriva au-dessus de Ile, le dirigeable prit de la hau- 
teur et se dirigea vers VEst. 


OBSERVATION 


L'emploi de I'apostrophe est três fréquent en français et ne pose généralement pas de 
problêmes. Personne n'hésite, en effet, à employer I'apostrophe dans tous les cas déli- 
sion que contient la phrase citée en exemple. C'est pourquoi la présente fiche ne traite 
que des cas problématiques, qui nous font hésiter et risquent de nous faire commettre 
des erreurs. 


RAPPEL DES REGLES 


1. Quelque s'élide seulement devant un ou une dans quelqu'un(e). 


Quelgu'un frappe à la porte. 
Je ne crois pas que ce travail soit de quelque utilité. 


2. Presque s'élide seulement devant ile dans presqu'ile. 


Nos voisins ont acheté un terrain sur une presqu'ile. 
La construction de leur chalet est presque achevée. 


3. Sis'élide uniquement devant il(s). 


Sil vient à la soirée, J'y serai ; si elle vient, je n'y serai pas ! 


4. Employé comme préfixe, entre n'est élidé que devant égorger. Ailleurs, il se soude au 
mot ou un trait d'union le sépare du mot. 


On ne peut pas dire qu'ils s'entradmiraient : ils étaient prêts à s'entre-dévorer 
(var. : s'entredévorer) ou à s'entr'égorger (var. : s'entre-égorger) des le début 
de Ventracte. 


5. On ne pratique pas I'élision devant les déterminants numéraux un, huit et onze. 


Les policiers ont mis la main sur des colis de poudre blanche de un, de huit et 
de onze kilos. 
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6. On ne pratique pas I'élision devant le mot oui. 


Lors de la réunion syndicale, le président a reçu des dizaines de oui. 


7. On ne pratique pas I'élision devant les mots qui commencent par y, sauf devant yeux. 


Le yuppie a dansé le yéyé pendant toute la nuit sur le yacht de son ami, qui, 
lui, essayait péniblement de se concentrer sur ses exercices de yoga. 


Une paire d'yeux le fixait dans la nuit. 


8. Ily a élision devant Ih muet et absence d'élision devant I'h aspiré. 


Autant la haine que Vharmonie peuvent cohabiter chez "homme. 


Remarque 


Comment distingue-t-on |'h aspiré de Ih muet ? Précisément en faisant précéder par le 
déterminant défini (le, la) chaque nom dont Ih est I'initiale. 


Par exemple, tout le monde s'entend pour dire la haie, le handball, la harpe, le hasard, le 
hockey, le hublot (et non pas *haie, *l'handball, *!'harpe, etc.). De même, on dira /'habi- 
leté, !'habitacle, !habitude, !'hameçon, l'hébergement (et non pas *la habileté, *le habitacle, 
etc.). 


L"absence ou la présence de I'apostrophe devant |'h ne présentent donc pas une réelle 
difficulté. C'est notre connaissance naturelle de la langue qui nous dicte s'il faut em- 
ployer ou non I'apostrophe : nous ferons donc confiance à cette connaissance que nous 
possédons. 


Voici une liste de mots dont I'initiale est I'h muet, suivie d'une liste de mots dont I'ini- 
tiale est |"h aspiré. 


H muet 

habileté hallucination hégémonie héroisme 
habillage haltêre hélice herpês 
habit hameçon hélium hésitation 
habitacle harmonie hémorroide homme 
habitat hebdomadaire herbe etc. 
habitude hébergement hérédité 

haleine hébreu héritage 

halloween hectare héroine 

H aspiré 

hachage hamac harem hockey 
hache hamburger hargne homard 
hachette hameau haricot hoquet 
hachis hamster harnais houblon 
haie hanche harpe housse 
haillon handball hasard hublot 
haine handicap hausse huron 
hále hangar haut-parleur hutte 
hall hantise héron etc. 
hallage harangue héros 

halte hardiesse hibou 
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Exercice 


Complétez les espaces avec une apostrophe ou une voyelle, selon le cas. 


1. La veste d'Armand était usée jusqu àla corde. 

2. Ila terminé la course presqu . au bord de Pépuisement. 

3. Lorsqu onaréussià apprendrel hébreu, on peut vivre aisément en Israêl. 

4. Depuis toujours, Pierre nourrit quelgu | admiration pour Johanne. 

5. Leportierd | halld entréeavait del | hargne dans ses gestes. 

6. Ils ont perdu le référendum malgré les milliers d ouiqu | ilsontrécoltés. 

7. Ce disque, pourtant rare, lui a coúté la somme d un dollar à Pencan. 

8. Les élêves de Vécole ont mis sur pied un systême d'entr | aide pour les plus faibles en français. 
9. L yogourt était presqu — aussi rare dans cette contrée que |. yéti lui-même. 


10. Lautobus a été retardé d — onze minutes. 
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L'APOSTROPHE 


o o ssa Õiwamn hm 


Ea 
e 


Corrigé 


. La veste d'Armand était usée jusqu'à la corde. 


Il a terminé la course presque au bord de I'épuisement. 


Lorsqu'on a réussi à apprendre Phébreu, on peut vivre aisément en Israel. 


. Depuis toujours, Pierre nourrit quelque admiration pour Johanne. 


. Le portier du hall d'entrée avait de la hargne dans ses gestes. 


Ils ont perdu le référendum malgré les milliers de oui qu'ils ont récoltés. 


Ce disque, pourtant rare, lui a coúté la somme de un dollar à "encan. 


. Les élêves de I'école ont mis sur pied un systême d'entraide pour les plus faibles en français. 


. Le yogourt était presque aussi rare dans cette contrée que le yéti lui-même. 


Lautobus a été retardé de onze minutes. 
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Signes orthographiques et abréviations 


Les majuscules 


Richard ceuvre au sein d'une succursale de la Banque nationale 
du Canada dans le Sud des États-Unis, prês du golfe du Mexique. 
1 affirme que Vanglais que parlent les Texans est três différent 
de celui que parlent les gens du Nord. 


OBSERVATION 


Il arrive que nous employions une majuscule lã ou nous devrions mettre une minuscule, 
et vice versa. L'emploi correct de la majuscule est d'une grande importance parce qu'il 
livre souvent des informations de sens. Au contraire de I'anglais, grand utilisateur de la 
majuscule, le français emploie celle-ci avec parcimonie. Il est donc important den con- 
naitre les rêgles d'usage. 


Les rêgles d'emploi de la majuscule en français étant três nombreuses, il est nécessaire 
de faire un choix. Le présent document rappelle les rêgles les plus courantes, celles qui 
font souvent hésiter et qui sont susceptibles d'entrainer des erreurs orthographiques. Vous 
porterez une attention particuliêre aux régles d'emploi de la majuscule en grammaire. 
Quant à la majuscule en orthographe d'usage, vous pourriez, dans le doute, consulter 
le Multidictionnaire, qui présente des tableaux clairs sur la majuscule. 


RAPPEL DES REGLES 


1. La majuscule en grammaire 


e La majuscule est un repére conventionnel marquant le début d'une phrase. 


Jaime le raisin. Tu aimes les pommes. Nous adorons les fruits. 


e On n'utilise pas la majuscule dans la phrase aprês le point-virgule, le point abré- 
viatif, les points d'interrogation, d'exclamation ou de suspension si ceux-ci ne ter- 
minent pas la phrase. 


Ces jeunes gens ne vivent que pour la pratique du plein air ; cela se voit à leur 
teint, leur santé et leur énergie. 


Les pommes, les poires, les raisins, etc. contiennent beaucoup de fibres. 


Que désirez-vous ? me dit-il. 
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* On n'emploie pas la majuscule aprês le deux-points si celui-ci introduit une énu- 
mération ou une relation logique de cause ou de conséquence. 


Pierre ne peut consommer que quelques poissons : truite, saumon, morue et 
aiglefin. 


Justine est malade : elle a trop mangé. 


e Sile deux-points est suivi d'une citation qui est elle-même une phrase complête, 
cette derniêre commence par une majuscule. 


Il répétait sans cesse le même proverbe : « Petit à petit, "oiseau fait son nid ». 
Il ne Pappliquait jamais. 


e Dans le domaine de la poésie et de la chanson, on utilise généralement la majus- 
cule en début de vers. Cet usage est moins systématique dans le cas de la poésie 
du XX* siécle. 


La moisson débordant le plateau diapré 
Roule, ondule et déferle au vent frais qui la berce! 


2. La majuscule en orthographe d'usage 
La majuscule signale un nom propre. 


e Noms de personnes ou d'animaux. 


Alexandre a perdu son chien, Roderic. 


e Noms de divinités. 


Dieu, Allah et Yahvé représentent les religions du livre. 


e Noms de peuples. 


Les Normands et les Québécois sont de proches cousins. Les Autrichiens par- 
lent Vallemand. 


e Noms d'organismes et d'institutions. Seul le premier mot prend une majuscule. 


Le site Internet de POfiice de la langue française est une mine de renseigne- 
ments. 


IH travaille à la Bibliothêgue nationale. 


Notes 


Dans le cas des ministéres, la majuscule va au nom qui indique la spécificité du 
ministére : 


le ministêre de la Culture et des Communications 





1. José-Maria de Heredia, Floridum Mare (extrait). 
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LES MAJUSCULES 


Lorsque le générique est suivi d'un nom propre, il prend une minuscule : 


le collêge Marie-Victorin 


Noms géographiques. 
Les Etats-Unis, Prague. 


Le Mississippi est voisin du fleuve Missouri. 


Notes 


Dans les noms géographiques formés de deux mots et plus, on met une majus- 
cule au nom distinctif et une minuscule au nom commun : 


Vocéan Indien, la riviêre St-Charles, le rocher Percé 


Dans les noms géographiques composés, I'adjectif prend une majuscule sil est 
nécessaire à I'identification : 


Avant de partir pour Terre-Neuve, Louis a visité Grosse Íle et Íle de la Grande 
Entrée. 


Noms d“astres et signes du zodiaque. 
Pluton, Vétoile du Berger 


Son horoscope lui interdisait de fréqguenter une femme née sous le signe des 
Poissons. 


Note. — La lune, la terre et le soleil ne prennent pas de majuscules s'ils sont utilisés 
dans un sens non scientifique : 


Comme Léo était constamment dans la lune, il fallait toujours solliciter son 
attention. 


Points cardinaux s'ils sont utilisés pour désigner une région. S'ils indiquent une 
direction, on utilise la minuscule. 


Geneviêve est originaire du Nord. (région) 


Naples est au sud de ['Italie. (direction) 


Noms d'édifices, de marques de commerce. 
Ila garé sa Porsche devant le Ritz. 


Pour faire sportif, il boit du Gatorade. 


Noms de fêtes. 


Depuis Noel, Nathalie ne sort plus. Nous la reverrons, nous a-t-elle dit, à la 
Saint-Valentin. 
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e Noms d'événements historiques. 


La Renaissance fut une renaissance de Vesprit humain. 


e Noms d'ouvrages, de journaux, d'oeuvres artistiques. 


La rubrique artistique du journal La Presse consacre deux pages à VÉtoile noire, 
de Borduas. 


e Saint, sainte: 


Lorsque I'adjectif précêde le nom d'une personne canonisée, il prend toujours une 
minuscule. 


Il a une grande confiance en saint Jude. 
Lorsque |'adjectif saint entre dans la composition d'un nom de famille, d'un nom 


de fête, d'un nom de monument ou d'un nom géographique, il prend une 
majuscule. 


Les Saint-Pierre vivent maintenant à Saint-Irénée. 
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Exercices 


EXERCICE 1 


Mettez les majuscules lã ou elles sont requises. 


chers parents, 


je continue avec toujours autant d'enthousiasme ma visite des états-unis. la variété des paysages 
ne cesse de m'étonner. les européens que je rencontre en sont tout autant bouleversés : grandes 
plaines, déserts, forêts, marais, montagnes, canyons, cimes enneigées, villes et banlieues sans fin, 
Pocéan atlantique, le pacifique, etc. ; toute cette variété constitue un contraste frappant avec la 
vieille europe. au cours de la derniêre semaine, j'ai longé Vatlantique à partir du nord jusqu'au 
sud, en floride. dans un petit village de louisiane, j'ai rencontré quelques cajuns qui parlaient 


encore français. 


mon voyage s'achêve déjá, je serai de retour à páques. ne t'inquiête pas, maman, je fais attention 


à mon régime alimentaire : je ne bois pas seulement du pepsi. 


EXERCICE 2 


Ajoutez ou supprimez les majuscules si nécessaire. 


. Je demeure au 10, Rue Arago, à Beauceville. 

. J'ai exploré Phimalaya, j'ai conquis les plus hauts sommets des Montagnes rocheuses. 

. Son Saint-Hubert, Barthold, était un curieux chien : il craignait les chats. 

. Beaudoin s'est converti à "Islam ; son ancienne copine, Marie-Claude, est devenue Oblate. 
. Depuis Décembre, elle ne rend plus visite à sa mêre. pourtant, celle-ci demeure tout prês. 


. Le Néerlandais est facile à comprendre lorsqu'on connait bien VAnglais ou V'Allemand. 


1 DATE 


. Le brésilien ne parlait plus à son ami Australien depuis que celui-ci avait tenté de séduire son 
ancienne copine Sud-africaine. 
8. Les états-unis constituent un empire dont la zone d'influence va bien au-delà des états de 
VAmérique du nord et de "'Amérique du sud. 
9. Ce prédicateur de Parmée du salut semblait obsédé par la question de "'Au-delà. 


10. Lavion, un boeing 767, devait arriver à 10 H 30. 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


Chers parents, 


Je continue avec toujours autant d'enthousiasme ma visite des États-Unis. La variété des 
paysages ne cesse de m'étonner. Les Européens que je rencontre en sont tout autant boule- 
versés : grandes plaines, déserts, forêts, marais, montagnes, canyons, cimes enneigées, villes 
et banlieues sans fin, Pocéan Atlantique, le Pacifique, etc. ; toute cette variété constitue un 
contraste frappant avec la vieille Europe. Au cours de la derniêre semaine, J'ai longé I' Atlan- 
tique à partir du nord jusqu'au sud, en Floride. Dans un petit village de Louisiane, j'ai ren- 
contré quelques Cajuns qui parlaient encore français. 


Mon voyage s'achêve déja, je serai de retour à Pâques. Ne t'inquiête pas, maman, je fais atten- 
tion à mon régime alimentaire : je ne bois pas seulement du Pepsi. 


EXERCICE 2 


JSD TORO nwm 


. Je demeure au 10, rue Arago, à Beauceville. 

. Jai exploré "Himalaya, j'ai conquis les plus hauts sommets des montagnes Rocheuses. 

. Son saint-hubert, Barthold, était un curieux chien : il craignait les chats. 

. Beaudoin s'est converti à Vislam ; son ancienne copine, Marie-Claude, est devenue oblate. 
. Depuis décembre, elle ne rend plus visite à sa mêre. Pourtant, celle-ci demeure tout prês. 
. Le néerlandais est facile à comprendre lorsqu'on connait bien I'anglais ou I'allemand. 


. Le Brésilien ne parlait plus à son ami australien depuis que celui-ci avait tenté de séduire 


son ancienne copine sud-africaine. 


. Les États-Unis constituent un empire dont la zone d'influence va bien au-delà des États de 


'Amérique du Nord et de "'Amérique du Sud. 


. Ce prédicateur de 1 Armée du Salut semblait obsédé par la question de 'au-dela. 


10. 


Lavion, un Boeing 767, devait arriver à 10 h 30. 
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Signes orthographiques et abréviations 


Le trait d'union 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun d'eux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. Le site 
Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » (à la 
section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section « Or- 
thographe d'usage »). 


Lexpression tout à fait ne prend pas de trait d'union alors que c'est- 
à-dire Vexige. 


La dévotion à saint Laurent (sans trait d'union) a donné naissance à 
plusieurs villes, villages et rues du nom de Saint-Laurent (avec un 
trait d'union). 


Lorsque je vais chez toi (sans trait d'union), je retrouve mon chez- 
moi (avec un trait d'union). 


OBSERVATION 


Les trois phrases que vous venez de lire laissent croire que les rêgles d'emploi du trait 
d'union sont déroutantes. Il n'en est rien. L'emploi du trait d'union est régi par des rê- 
gles claires et précises, que chacun et chacune doivent se donner la peine de bien étu- 
dier. 


Une condition cependant : fournir un bon effort de concentration, bien comprendre le 
raisonnement et bien mémoriser ce qui fait appel à la mémoire. 


La présente fiche présente les cas ou vous risquez d'hésiter ou de commettre des er- 
reurs. Dans le doute, n'hésitez pas à consulter le dictionnaire. 
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RAPPEL DES REGLES 


1. Mots séparés par un trait d'union 


Dans plusieurs centaines de mots composés, les éléments sont reliés par le trait 
d'union : 


arc-en-ciel, contre-chant [contrechant], oiseau-mouche, passe-droit, 
porte-avions, timbre-poste, etc. 


Mais on trouve des mots composés sans trait d'union : 


compte rendu, pomme de terre, verre à vin, etc. 


On trouve aussi des mots soudés : 


contresens, portefeuille, portemanteau, etc. 


2. Mots composés avec un préfixe 
e Aprês hydro-, photo», télé-, pré-, anti- et bio-, on ne met jamais de trait d'union : 


hydrotuge, hydromel, photogénique, photosynthêse, télégraphie, téléski, 
précambrien, préfixe, antioxydant, antiviral, bioénergie, biologie, etc. 


Attention ! Aprês anti- et bio-, on emploie le trait d'union uniquement si le 
second élément commence par un i. 


anti-inflammatoire, anti-inflationniste, bio-industrie, etc. 


e Aprês ex- et sous-, on met un trait d'union : 


ex-ministre, ex-mari, sous-alimentation, sous-bois, sous-développé, etc. 


Attention ! S'écrivent en un seul mot soussigné ainsi que souscrire et soustraire et 
leurs dérivés. 


e Micro- se soude au second élément, sauf si celui-ci commence par une voyelle : 


microchirurgie, microfilm, microprocesseur, etc., 
mais micro-analyse [microanalyse], micro-informatique, micro-ordinateur, etc. 


* Demi-, semi- et mi- sont toujours reliés au second élément par un trait dunion : 
Ces éléments restent invariables : 


demi-dieu, demi-mesure, semi-automatique, semi-circulaire, mi-carême, mi-clos, etc. 
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3. Quand porte est le premier élément, on emploie toujours le trait d'union, sauf 
dans trois mots : 


porte-étendard, porte-monnaie [portemonnaie], porte-parapluies, porte-parole, 
etc., 


mais portefeuille, portemanteau, portemine, etc. 


4. Autres cas 


e Entoponymie, le trait d'union est obligatoire entre les éléments du nom propre : 
boulevard René-Lévesque, rue Saint-Joseph, rue Édouard-Montpetit, 
Port-au-persil, etc. 

e Dans les déterminants numéraux composés, inférieurs à cent et non reliés par et, 

on emploie le trait d'union' : 
dix-neuf, cing cent quatre-vingt-dix-sept, quarante-troisiême, etc., 
mais soixante et onze, etc. 


e Les formes suivantes s'écrivent sans trait d'union. 


a priori [apriori] maison mêre tout à coup trait d'union 
en dessous de point de vue tout à fait trois quarts 
en dessus de quelque part tout à "heure 

entre nous s'il vous plaít tout de suite 


e Attention aux homophones ! 


L'union devient plus forte quand Iexpression constitue un nom. Ce rapproche- 
ment se traduit par un trait d'union ou par la soudure selon I'état de I'expression 


originelle. 

à côté Elle habite à côté. 

a-côté Comme à-côté, il fait des ménages. 

en tête Sai une curieuse idée en tête. 

en-tête Papier à lettres à en-tête. 

on dit On dit de nombreux racontars à son propos. 
on-dit Les on-dit indiquent qu'il a un lourd passé. 


par-dessus Le professeur jeta un regard par-dessus Vépaule de Vélêve. 
(Toutes les prépositions composées de par et d'une autre préposition 
prennent un trait d'union.) 


pardessus Un pardessus est une sorte de manteau. 





1. La nouvelle orthographe modifie la rêgle ainsi : « Les numéraux composés sont systématiquement 
reliés par des traits d'union » : cing-cent-quatre-vingt-dix-sept, soixante-et-onze. 
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e Attention à tout! 


avec un trait d'union : 
tout-à-légout, toute-bonne, toute-épice, toute-puissance, tout-fou, tout-Paris, 
tout-petit, tout-puissant, toute-puissante, tout-terrain, tout-venant, etc. 


sans trait d'union : 
tout à coup, tout à Pheure, tout de suite, tout à fait, etc. 


e Vadjectif saint. 
Saint s'écrit avec une minuscule et sans trait d'union pour nommer un saint : 


sainte Thérese, saint Jean, etc. 


Saint s'écrit avec une majuscule et un trait d'union dans les noms de villes, de 
rues, de monuments, de fêtes, etc. : 


le Saint-Laurent, le Mont-Saint-Michel, etc. 


e [élément de négation non. 
— On metun trait d'union entre non et un nom : 
non-violence, non-ingérence, etc. 
- On ne met généralement pas de trait d'union entre non et un adjectif : 


non violent, non remboursable, etc. 
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Exercices 


Trouvez I'intrus mal orthographié parmi les listes suivantes et corrigez-le. 


EXERCICE 1 


l; 
2. 
BR 


antiaérien, année-lumiêre, arc-en-ciel, ayant-droit 
chauve-souris, chef-d'ceuvre, chemin-de-fer, portefeuille 
Fête-Dieu, fier-à-bras, tout-a-fait, guet-apens 


langue de serpent, portemanteau, main-d'ceuvre, 
maitre à danser 


plateau-repas, point de vue, pomme-de-terre, pont-levis 


EXERCICE 2 


pot-de-vin, sous-développement, prêt-à-porter, micro-climat 
téléavertisseur, timbre-poste, tiré à part, trait-d'union 
couche-culotte, hydro-glisseur, court-circuit, court métrage 
extrême-onction, fausse-couche, femme-enfant, fille-mêre 


franc-tireur, garde-barriêre, garde-champêtre, garde-malade 


EXERCICE 3 


I; 
2, 
BE 


grand-angle, grand-duc, c'est à dire, grand-messe 
haut-commissaire, haute-fidélité, haut-de-forme, s'il-vous-plaít 


homme-grenouille, homme-orchestre, homme-sandwich, 
homme-singe 


sous-marin, lecteur-enregistreur, libre-arbitre, libre-échange 


machine-outil, maitre-autel, trente huit, maitre-chien 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


LE TRAIT D'UNION 


EXERCICE 4 


o as Tm wRnN 


Ajoutez un trait d'union si nécessaire. 


. Aimes — tufairetoi  mêmelepleinàlastation | service? 


Y. a +t lquelqu'un dans ce magasin de lingerie féminine et de soutiens gorge? 


. Quandj'étais tout | petit, je jouais forcément avec les tout petits de ma rue. 


. Ta montre ne donne plus "heure, achête  t'en une autre ! 


Le pur  sangsestenfui, va le  chercher! 


. Avecton tout terrain, tu peux te balader sur tout terrain marqué en vert. 


. Ts désiraient braconner, le garde  chasseestarrivé enunclin - dceil. 


Est ce  quetonarriêre grand tante serait la cousine de mon 
arriêre grand | oncle? 


. Monex | mari était nul en cuisine : il était incapable d'utiliser le four à micro  ondes. 


. Cemicro — organisme exigeait des micro  manipulations. 
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EXERCICE 5 
Les phrases suivantes contiennent une ou deux erreurs. Trouvez-les et corrigez-les. 


1. Laller retour entre Saint Jérôme et Gaspé était interminable. 





2. Mon grand pêre ne m'a jamais invité chez lui. 





3. Ila bu les trois-quarts de la bouteille d'eau-de-vie avant de s'asseoir. 





4. Son anti-syndicalisme était viscéral. 





5. Cet homme-lã était vis à vis de moi dans la file d'attente. 





6. Tout-à-coup, le tout petit de ma sceur s'est fait tout petit. 





7. Les États-Unis exigent un traité de non ingérence. 





8. Moi aussi, j ai le droit d'avoir mon chez moi ! 





9. J'ai moi même exigé que cet homme lã soit jugé. 





10. Ils étaient devenus tout puissants, c'est à dire qu'aucun adversaire n'osait les affronter. 
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LE TRAIT D'UNION 
Corrigé 
EXERCICE 1 EXERCICE 2 EXERCICE 3 
1. ayant droit 1. microclimat 1. c'est-à-dire 
2. chemin de fer 2. trait d'union 2. s'il vous plaít 
3. tout à fait 3. hydroglisseur 3. homme singe 
4. maitre-à-danser 4. fausse couche 4. libre arbitre 
5. pomme de terre 5. garde champêtre 5. trente-huit 
EXERCICE 4 
1. Aimes-tu faire toi-même le plein à la station-service ? 
2. Y a-t-il quelqu'un dans ce magasin de lingerie féminine et de soutiens-gorge ? 
3. Quand j'étais tout petit, je jouais forcément avec les tout-petits de ma rue. 
4. Ta montre ne donne plus "heure, achête-t'en une autre ! 
5. Le pur-sang s'est enfui, va le chercher ! 
6. Avec ton tout-terrain, tu peux te balader sur tout terrain marqué en vert. 
7. Tls désiraient braconner, le garde-chasse est arrivé en un clin d'ceil. 
8. Est-ce que ton arriêre-grand-tante serait la cousine de mon arriêre-grand-oncle ? 
9. Mon ex-mari était nul en cuisine : il était incapable d'utiliser le four à micro-ondes. 
10. Ce micro-organisme exigeait des micromanipulations. 
EXERCICE 5 
1. Laller-retour entre Saint-Jérôme et Gaspé était interminable. 
2. Mon grand-pêre ne m'a jamais invité chez lui. 
3. Ila bu les trois quarts de la bouteille d'eau-de-vie avant de s'asseoir. 
4. Son antisyndicalisme était viscéral. 
5. Cet homme-lã était vis-à-vis de moi dans la file d'attente. 
6. Tout à coup, le tout-petit de ma sceur s'est fait tout petit. 
7. Les États-Unis exigent un traité de non-ingérence. 
8. Moi aussi, j'ai le droit d'avoir mon chez-moi ! 
9. J'ai moi-même exigé que cet homme-lã soit jugé. 
10. Ils étaient devenus tout-puissants, c'est-à-dire qu'aucun adversaire n'osait les affronter. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Signes orthographiques et abréviations 


Le tréma et la cédille 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun d'eux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. Le site 
Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » (à la 
section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section « Or- 
thographe d'usage »). 


À Noél, la dinde et les canneberges ont été appréciées mais, au 
dessert, le gâteau de mais a reçu un accueil triomphal. Puis 
garçons et filles ont dansé la gigue, « callée » par la voix aiguê 
de tante Irêne. 


OBSERVATION 


Le tréma et la cédille sont des signes orthographiques auxiliaires qui ont comme fonc- 
tion principale de modifier et de préciser la prononciation de certaines lettres. Par 
exemple, si 'on ajoute un tréma sur le i de la conjonction mais, on obtient le nom mais, 
dont la prononciation est tout autre. De même, dans la premiere syllabe du mot conte- 
nant, la prononciation du c est dure ; si I'on ajoute une cédille sous le c, la prononcia- 
tion de celui-ci s'adoucit, comme dans glaçon. 


Les rêgles sont peu nombreuses et sont faciles à comprendre : une lecture attentive suf- 
fira à éclaircir les choses une fois pour toutes. 
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RAPPEL DES REGLES 


1. Le tréma accentue généralement les voyelles e et i, rarement la voyelle u. Il sert à 
détacher la voyelle accentuée de celle qui la précêde, créant parfois une nouvelle 
syllabe : 


capharnaiim, cigué”, hair, héroine, etc. 


Remarque. — Dans des adjectifs comme ambigu, on met un tréma sur I'e au féminin : 
ambigué!. La prononciation reste alors la même. Si I'on enlêve le tréma, on a *ambigue, 
dont la finale se prononce comme celle de figue, ce qui constitue évidemment une 
erreur. 


2. La consonne c placée devant a, o et u se prononce toujours « k », comme dans 
accord, calcul. Pour en adoucir la prononciation en «s », on met la cédille sous le c: 


aperçu, français, garçon, etc. 
Remarque. — Placée devant e, i et y, la consonne c a toujours la prononciation «s »: 
cerise, 


cyprês, suspicion, etc. 





1. La nouvelle orthographe place désormais le tréma sur le u dans cigúe et ambigúie. 
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Exercice 


La cédille et le tréma ont été oubliés dans 17 mots des phrases suivantes. 
Rétablissez-les. 


1. Se fiancer est toujours de mise aujourd'hui dans certains milieux ; les fiancailles représen- 


tent une promesse solennelle de mariage. 
2. La rancon de la gloire n'a pas toujours que des côtés positifs. 
3. Elle a été recue comme une héroine par ses compatriotes. 


4. Le stoicisme est couramment percu comme le courage de supporter la douleur, le malheur, 


les privations avec les apparences de Vindifférence. 
5. Elle placa son égoisme en retrait afin d'être percue de facon héroique. 
6. Lorthographe francaise est capricieuse à cause de I'étymologie. 
7. Le premier roi des Israélites, connu par la Bible, se nomme Saul. 
8. Un capharnaum est un lieu qui renferme beaucoup d'objets en désordre. 
9. Le fait d'avoir recu de ses aieux un héritage important la laissait de glace. 


10. On dit de ce laic qu'il est douceâtre, d'une douceur fade, mielleuse. 
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o o q Sa 


Corrigé 


. Se fiancer est toujours de mise aujourd'hui dans certains milieux ; les fiançailles représen- 


tent une promesse solennelle de mariage. 


. La rançon de la gloire n'a pas toujours que des côtés positifs. 


. Elle a été reçue comme une héroine par ses compatriotes. 


Le storcisme est couramment perçu comme le courage de supporter la douleur, le malheur, 
les privations avec les apparences de Pindifférence. 


. Elle plaça son égoisme en retrait afin d'être perçue de façon héroique. 


Lorthographe française est capricieuse à cause de "étymologie. 


Le premier roi des Israélites, connu par la Bible, se nomme Saiil. 


. Un capharnaiim est un lieu qui renferme beaucoup d'objets en désordre. 
. Le fait d'avoir reçu de ses aieux un héritage important la laissait de glace. 


10. 


On dit de ce laíc qu'il est douceâtre, d'une douceur fade, mielleuse. 
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Autres aspects 


Les finales -isme et -iste 


Le capitalisme est célébré par les capitalistes, le féminisme, par 
les féministes, !humanisme, par les humanistes. Mais attention ! 
le catholicisme se réalise à travers les catholiques, "athéisme, à 
travers les athées, 'épicurisme à travers les épicuriens et les 
anglicismes, à travers... rien ! 


OBSERVATION 


En général, les mots en —isme ont leurs dérivés en -iste, comme nous pouvons le cons- 
tater dans I'exemple. Par contre, il faut être vigilant : un certain nombre de mots cou- 
rants en —isme utilisent des finales différentes pour former leurs dérivés. Ainsi, si fémi- 
niste dérive de féminisme, c'est épicurien qui dérive de épicurisme et non *épicuriste. 


On confond souvent les finales —isme ou -iste. Il faut faire le bon choix, car ces suffixes 
servent à former des mots tout à fait différents. 


Les erreurs les plus nombreuses proviennent de la confusion des finales —isme et -iste. 
Pour contrer cette difficulté, vous retiendrez : 
e que les noms de personnes n'ont jamais de suffixe en —isme ; 


e que le suffixe —iste sert à former des noms de personnes correspondant aux noms en 
-isme et ne forme jamais de noms exprimant une théorie (ou doctrine) ; 


e que le suffixe —iste sert aussi à former certains adjectifs qui indiquent une relation. 


Le présent document traite de "ensemble de cette question. 


RAPPEL DES REGLES 


1. Le suffixe —isme est fréquemment employé en français. Il sert à former des noms mas- 
culins qui indiquent : 


e une notion abstraite du domaine politique, économique, artistique, moral, etc. : 
impressionnisme, marxisme, surréalisme, etc. 

e un comportement, une attitude : 
altruisme, défaitisme, égoisme, etc. 


e une tournure propre à une langue : 


néologisme, québécisme, régionalisme, etc. 
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2. Le suffixe —iste est aussi três productif. Il permet de former des adjectifs ou des 


substantifs. 


Un artiste impressionniste 
Le suffixe —iste sert à former : 


des mots désignant ou qualifiant des personnes et généralement liés à un nom en 
—isme. Tous ces mots désignent ou qualifient les personnes qui ont I'activité signifiée 
par la base du mot. 


graphiste, pacifiste, socialiste, etc. 


certains noms de spécialistes qui ne sont pas liés à un nom en —isme. 


automobiliste (automobile), cruciverbiste (mots croisés), 
trompettiste (trompette), etc. 


des adjectifs indiquant simplement une relation. 


Les peintres impressionnistes ont peint les bords de la Seine. 
Venant de sa part, ces propos arrivistes n'ont vraiment rien de surprenant. 


. Quand il s'agit de doctrines ou d'attitudes, —isme et —iste vont souvent de pair, mais 
ily a des cas particuliers parmi les mots couramment employés. 


Vamateur pratique "amateurisme. 
LVascête pratique Vascétisme. 
LVathée prône Vathéisme. 


Voici une liste de termes connus qui font partie de ces cas particuliers. 


Doctrines Personnes 
charlatanisme charlatan 
chauvinisme chauvin 
crétinisme crétin 
despotisme despote 
freudisme freudien 
héroisme héros 
pédantisme pédant 
protestantisme protestant 
snobisme snob 
voyeurisme voyeur 


Certains noms en -isme ont un dérivé en -ique. 


agnosticisme — agnostique laicisme —  laíc, laique 
catholicisme —s catholique romantisme —  romantique 
civisme — civique scepticisme —  sceptique 
fanatisme —s fanatique 
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Remarques : 


e Les mots en —isme et en -iste doublent le n des mots en -ion. 


ségrégation = ségrégationnisme, ségrégationniste 
sauf : sionisme, sioniste 


e Les noms en -isme et en -iste ne sont pas des noms propres : ils ne prennent pas de 
majuscule. 
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Exercices 


Complétez les exercices 1 et 2 en ajoutant la graphie appropriée. 


Exemple 


A cause du taux d'absentéis , le cours a été annulé. 





Réponse 


À cause du taux d'absentéisme, le cours a été annulé. 


EXERCICE 1 


10. 


. Le philosophe Kant était un idéalis 


. Le fascis est la doctrine que Mussolini établit en Italie en 1922. Le fascis est un 


partisan de ce systême politique. 


. Médicalement, le masochis est un comportement sexuel déviant dans lequel la per- 


sonne a besoin de ressentir de la douleur pour parvenir à la jouissance sexuelle. 


. Legraphis | estun spécialiste chargé de la conception de projets d'expression visuelle. 
. Le pacifis est un partisan de la paix. 
. Un sophis est un raisonnement conforme aux rêgles de la logique, mais aboutissant à 


une conclusion manifestement fausse. La personne qui fait usage de tels raisonnements est 
un sophis . 


: son idéalis le poussait à faire une large place 





à idéal, au sentiment pour améliorer Vêtre humain. 


. Le réalis est ce mouvement littéraire qui a pour but de reproduire la réalité le plus 


fidêlement possible. Flaubert était un réalis . 


. Surréalis est un mot utilisé couramment comme synonyme de merveilleux, d'étrange 


ou d'invraisemblable. 


. C'est un socialis qui entend faire passer le bien général avant les intérêts particuliers. 


Politiquement, le paternalis est une attitude qui tend à imposer un contrôle sous le 
couvert de la protection. 
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EXERCICE 2 
1. «Lejournalis | mêne à tout — à condition d'en sortir. » (Janin) 
2. Denis Diderot écrivit au XVIII* siêcle un roman intitulé Jacques le Fatalis . 
3. Baudelaire est un grand représentant du symbolis.. 
4. Lemoralis | est Pattitude qui consiste à sacrifier toutes les valeurs à la valeur morale. 
5. Ilestd'un pessimis | à faire craindre le pire ! 
6. Dans son roman Candide, Voltaire cherchait à décrire Poptimis 
7. Montaigne est un des grands humanis | s de la Renaissance. 
8. Les puris | s cherchent à éliminer tous les barbarismes de la langue. 
9. Lénine interpréta la doctrine de Marx, le marxis 
10. Le perfectionnis | est une personne qui soigne à I'excês son travail. 
EXERCICE 3 
Certains noms en —isme n'ont pas de mots en -iste correspondant à la personne. 
Donnez les finales des mots s'appliquant à des personnes et correspondant aux termes 
de la liste. 
Exemple 
Personne qui professe I'épicurisme. 
Réponse 
C'est un épicurien. 
1. alcoolisme 6. patriotisme 
2. athéisme 7. héroisme 
3. fanatisme 8. despotisme 
4. mysticisme 9. éclectisme 
5. romantisme 10. pédantisme 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


fascisme, fasciste 

. masochisme 
graphiste 

. pacifiste 
sophisme, sophiste 
. idéaliste, idéalisme 
réalisme, réaliste 

. surréaliste 
socialiste 

. paternalisme 


SOCO NDURWINH 


pa 


EXERCICE 2 


. Journalisme 

. Fataliste 

. symbolisme 

. moralisme 

. pessimisme 

. optimisme 

. humanistes 

. puristes 

. marxisme 

. perfectionniste 


a 


SOCO JOSCTRwUON 


Ea 


EXERCICE 3 


. alcoolique 

athée 

. fanatique 

mystique 

. romantique 

patriote 

héros 

despote (nom), despotique (adjectif) 
. éclectique 

pédant 


SM NSTAWINH 


Ea 
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Autres aspects 


Substitution et interversion 
de lettres (métathese) 


Il est peu *bénifique de consulter un *génicologue lorsqu'on 
craint de faire un *infractus. 


OBSERVATION 


L'exemple cité contient trois erreurs orthographiques qui illustrent deux problêmes as- 
sez fréquents en français : la substitution et I'interversion erronées de lettres. Les per- 
sonnes qui, en orthographe, substituent et permutent les lettres le font d'abord à I'oral. 
En d'autres mots, si elles connaissaient la prononciation exacte, elles ne reproduiraient 
pas I'erreur à I'écrit : dans le cas présent, oral précêde I'écrit et le conditionne. 


Généralement, Ierreur se produit dans les mots dont la prononciation est inhabituelle. 
Ainsi, la séquence consonantique rct qu'on trouve dans infarctus est rare et difficile à 
prononcer en français ; I'usagere ou I'usager croit avoir entendu une autre séquence, 
plus usuelle, qu'on rencontre, par exemple, dans des mots comme fracture, tracteur, etc. 


En matiêre de substitution et d'interversion, il n'existe pas de rêgles : nous ne pouvons 
que constater Ierreur. Nous rappelons cependant les définitions de ces phénomeênes et 
proposons une liste de mots courants qui contiennent des substitutions ou des interver- 
sions erronées. Il vous suffira de les lire attentivement et de bien retenir les mots qui 
vous font hésiter. 


RAPPEL DES DÉFINITIONS 


e la substitution consiste à remplacer une lettre par une autre lettre, qui jouit souvent 
d'une proximité : 


*bénifice au lieu de bénéfice 
*rétrégérateur au lieu de réfrigérateur 
*carcul au lieu de calcul 


e Uinterversion consiste à permuter deux sons (ou lettres) qui sont voisins : 


*aréoport au lieu de aéroport 
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e La métathêse consiste à intervertir 'ordre de deux sons (ou lettres) qui ne sont pas 


immédiatement voisins : 


*chesse au lieu de seche 
*génicologue au lieu de gynécologue 


LISTE 


La liste proposée est courte, mais contient des mots três courants, d'ou son utilité. Evi- 


demment, il est toujours possible de I'augmenter. 


Note. — Le mot fautif apparaít entre parenthêses. 


aéroport (aréoport) 
arthrite (althrite) 
bénéfice (bénifice) 
calcul (carcul) 
gynécologue ' (génicologue) 
hypnotiser (hynoptiser) 
individu (induvidu) 
infarctus (infractus) 


obnubilé 
réfrigérateur 
rémunérateur 
rémunération 
seche 

sécher 
sécheuse 
université 


(obnibulé) 
(réfrégérateur) 
(rénumérateur) 
(rénumération) 
(chesse) 
(chesser) 
(chesseuse) 
(unuversité) 
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10. 


Exercice 


Corrigez les phrases suivantes. 


« Obnibulé par ses idées noires, il renonça à son travail. 





. Les rénumérations de la directrice étaient tellement excessives que les bénifices de I'entre- 


prise ont fondu. 





. Mes parents ont acheté une chéseuse et un réfrégérateur. 





. Cet induvidu, qui avait autrefois collaboré à des actions terroristes, était interdit d'accês 


dans tous les aréoports d' Europe et d'Asie. 





. Son médecin lui a fait comprendre que, s'il ne cessait pas de fumer, il risquait un infractus. 





. Ma fille est partie pour "unuversité : elle sera absente plus de dix mois. 





. Le pouvoir de cet individu était incontestable : il hynoptisait ses victimes. 





. Maryse est enceinte : en raison de son fragile état de santé, elle sera sous la surveillance d'un 


génicologue. 





. Ta réponse à ce problême de mathématique est mauvaise parce qu'elle repose sur de faux 


carculs. 





Elle souffre d'althrite jour et nuit depuis dix ans. 
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Corrigé 


« Obnubilé par ses idées noires, il renonça à son travail. 


. Les rémunérations de la directrice étaient tellement excessives que les bénéfices de Ventre- 


prise ont fondu. 


. Mes parents ont acheté une sécheuse et un réfrigérateur. 


. Cet individu, qui avait autrefois collaboré à des actions terroristes, était interdit d'accês dans 


tous les aéroports d' Europe et d'Asie. 


. Son médecin lui a fait comprendre que, s'il ne cessait pas de fumer, il risquait un infarctus. 
. Ma fille est partie pour 'université : elle sera absente plus de dix mois. 
. Le pouvoir de cet individu était incontestable : il hypnotisait ses victimes. 


. Maryse est enceinte : en raison de son fragile état de santé, elle sera sous la surveillance d'un 


gynécologue. 


. Ta réponse à ce problême de mathématique est mauvaise parce qu'elle repose sur de faux 


calculs. 


Elle souffre d'arthrite jour et nuit depuis dix ans. 
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Les abréviations 


Chêre madame, 


Le concert dont je vous ai parlé aura lieu à 20 h, au cégep de La 
Pocatiêre (140, 4º Av.), sous la présidence du Dr Armand 
Boulanger. Les profits de la soirée seront versés au fonds de 
développement des PME de la région. 


Au plaisir de vous y rencontrer. 
Luc Gendreau, prés. 


OBSERVATION 


La plupart des personnes utilisent I'abréviation, mais la connaissance qu'elles en ont est 
souvent approximative et confuse. Savez-vous, par exemple, qu'il existe plusieurs types 
d'abréviations ? Savez-vous quand employer le point ou le trait d'union ? Savez-vous re- 
pérer I'abréviation calquée sur I'anglais ? 


Les abréviations de I'exemple cité (caracteres gras) appartiennent à des types différents. 
On y trouve I'abréviation proprement dite (Av.), 'acronyme (cégep), le sigle (PME) et le 
symbole (h). 


Les abréviations sont légion en français, mais c'est seulement à un petit nombre d'entre 
elles que nous avons généralement recours lorsque nous écrivons. C'est pourquoi il ne 
paraít pas pertinent d'en dresser ici une liste exhaustive et d'étudier toutes les façons de 
les former. En présence d'une abréviation dont vous ne connaissez pas la signification 
(lecture) ou que vous ne savez pas reproduire (écriture), vous consulterez avec profit les 
excellents tableaux que présente le Multidictionnaire aux entrées suivantes : abréviation, 
acronyme, sigle, symbole. 


Pour les fins du présent document, nous traiterons de I'abréviation d'un point de vue 
pratique : certaines abréviations courantes sont souvent mal reproduites ou sont la ré- 
plique exacte de la forme anglaise ; ce sont elles qui retiendront notre attention. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES ABRÉVIATIONS P 


RAPPEL DES REGLES 


Sous ce titre, nous distinguons d'abord, en les définissant, les différents types d'abrévia- 
tions ; nous signalons ensuite les erreurs les plus fréquentes. 


Les définitions sont largement empruntées au Multidictionnaire. 


1. Définitions 


L'abréviation est un mot dont on a supprimé soit des lettres finales, soit toutes les 
lettres sauf Iinitiale, soit des lettres médianes. Dans ce dernier cas, on ne met pas de 
point abréviatif. 


boul. pour boulevard 
M. pour monsieur 
1º” pour premier 


Le sigle est une abréviation constituée des initiales de plusieurs mots et qui s'épelle 
lettre par lettre. 


SVP pour sil vous plait 
CV pour curriculum vitae 


Remarque. — Les sigles sont généralement écrits en lettres majuscules. 


L'acronyme est un sigle composé des premiêres lettres d'une désignation et qui se 
prononce comme un seul mot. 


OPEP pour Organisation des pays exportateurs de pétrole 
CROP pour Centre de recherches sur "opinion publique 


Remarque. — Les acronymes sont généralement écrits en lettres majuscules. On n'uti- 
lise jamais le point. 


Le symbole est un signe conventionnel constitué d'une lettre, d'un groupe de let- 
tres, etc. 


Na pour sodium 
kg pour Kilogramme 


Remarque. — On ne met pas de point aprês le symbole. 


2. Erreurs fréquentes 


La plupart des erreurs dans la reproduction des abréviations relêvent de deux rai- 
sons : on reproduit la forme anglaise ou on reproduit incorrectement I'abréviation. 
La liste qui suit présente les abréviations pour lesquelles les élêves font souvent des 
erreurs. Vous trouverez le mot abrégé, suivi de I'abréviation correcte, puis d'une ou 
de plusieurs formes fautives. La forme fautive a été mise entre parenthêses. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 


LES ABRÉVIATIONS 


appartement 
boulevard 
case postale 
c'est-à-dire 
copie conforme 
et cetera 
heure 

limitée 
madame 
mademoiselle 
messieurs 
monsieur 
post-scriptum 


abréviation 
app. 
boul. 
CP. 
c.-a-d. 
CEC: 
etc. 

h 

Itée 
Mme 
Mile 


forme fautive 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES ABRÉVIATIONS 4 


. Ia visité la France, VAllemagne, la Suisse, Italie, et cetera ( 


. Messieurs ( 


. Marie a quitté Sarnia, Ontario ( 


. Je Pai rencontré le 15 aoút, c'est-a-dire ( 


. La compagnie ( 


. En 44 avant Jésus-Christ ( 


. Sa deuxiême ( 


Exercice 


Note. — Pour avoir la liste exhaustive des abréviations, vous consulterez le Multidictionnaire 
aux entrées suivantes : abréviation, acronyme, sigle, symbole. 


Remplacez les mots en caractêres gras par leur abréviation. 


. Le requin qui s'est échoué sur cette plage du Maine mesure plus de 6 mêtres ( F 


), mais il n'a jamais 





visité Québec. 


) Kennedy et Nixon se respectaient, mais ne s'aimaient pas. 


. Ta fait parvenir son curriculum vitae ( ) à son nouvel employeur. 


), pour Winnipeg, Manitoba ( ). 





. Il compte égaler sinon dépasser Pancien record de 3 heures 17 minutes 45 secondes 


(o), 


Jilya 10 jours. 


) Monserrat fut dissoute sous la pression de ses créanciers. 


. Maitre ( ) Robert a demandé la main de mademoiselle ( ) Berthe. 


), Jules César fut assassiné par ceux qu'il avait enrichis. 








. S'il vous plait ( ), faites parvenir ce colis à la case postale (939. 

. Madame (| 3Lebrun habite dans une habitation à loyer modéré ( ). 

. Le chapitre (.  )8decettetrês longue bande dessinée (|| | )Jm'asemblé intermi- 
nable et três ennuyant. 

. Elle habite au 8, chemin (  )Arnoldouest(.  ),prês de la marina. 


) voiture pesait environ ( ) deux tonnes. 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
LES ABRÉVIATIONS 5 


Corrigé 


[a 


. Le requin qui s'est échoué sur cette plage du Maine mesure plus de 6 m. 

. Wavisité la France, VAllemagne, la Suisse, Italie, etc. , mais il n'a jamais visité Québec. 
. MM. Kennedy et Nixon se respectaient, mais ne s'aimaient pas. 

. Il a fait parvenir son CV à son nouvel employeur. 

. Marie a quitté Sarnia, Ont., pour Winnipeg, Man. 

. Il compte égaler sinon dépasser Pancien record de 3 h 17 min 45 s. 

. Je Tai rencontré le 15 aoút, c.-à-d. il y a 10 jours. 


. La Cie Monserrat fut dissoute sous la pression de ses créanciers. 


Oo OCO JD DTM Om 


. Mº Robert a demandé la main de Mile Berthe. 


Ea 
> 


. En44 av. J.-€., Jules César fut assassiné par ceux qu'il avait enrichis. 


Ea 
[a 


. SVP, faites parvenir ce colis à la C.P. 39. 


Ea 
ANO) 


. Mme Lebrun habite dans une HLM!, 


Ea 
(O) 


. Le chap. 8 de cette três longue BD m'aura semblé interminable et três ennuyant. 


[a 
= 


. Elle habite au 8, ch. Arnold O., prês de la marina. 


Ea 
q 


. Sa 2º voiture pesait env. deux tonnes. 





1. Les deux genres sont acceptables pour I'abréviation HLM. Le Petit Robert préfere toutefois I'usage 
du féminin. 


PONCTUATION 


Virgule, ordre des mots et inversion 


Virgule en trop: 
identification de I'ordre des mots 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Virgule 











Consigne 


Dans chacune des phrases suivantes, il y a une virgule en trop (en gras). Récrivez 
les phrases correctement, c'est-a-dire sans la virgule fautive, et dites pourquoi 
elle ne doit pas être la. 


Exemple 


Chaque année, de cing cents à mille nouveaux produits chimiques, font leur 
apparition sur le marché. 





Il n'y a pas de virgule entre et 


Réponse 


Chaque année, de cing cents à mille nouveaux produits chimiques font leur ap- 
parition sur le marché. 


Il n'y a pas de virgule entre le groupe sujet et le groupe verbal. 


VIRGULE EN TROP : 
IDENTIFICATION DE L'ORDRE DES MOTS 2 


EXERCICE 1 


1. Jacques n'a pas beaucoup travaillé, son texte hier soir. 








Il n'y a pas de virgule entre et 


2. Dans quelques mois, j'aurai atteint, 'âge de quarante ans. 








Il n'y a pas de virgule entre et 


3. Le vent souffle dans notre direction, Podeur du feu nous envahit de partout ; bientôt, nous 
devrons demander, aux villes voisines de nous apporter de Paide. 








Il n'y a pas de virgule entre et 





4, Au moment même oú les enfants affamés, commencêrent à pleurer, "autobus s'aventura sur 
une route en lacets qui montait et descendait, et les voyageurs se mirent à craindre les gorges 
étroites par lesquelles ils passaient. 











Il n'y a pas de virgule entre et 





5. Lorsqu'il entra dans la salle de bal, tous les regards se tournêrent, vers lui. 








Il n'y a pas de virgule entre et 


VIRGULE EN TROP : 








IDENTIFICATION DE LºORDRE DES MOTS 3 
EXERCICE 2 
1. Les joueurs s'étaient dit, que tout irait bien, puisqu'ils avaient déjá remporté trois victoires 
d'affilée. 
Il n'y a pas de virgule entre et 





2. Monsieur Lebrun avait le dos tourné, et plusieurs enfants, recommencêrent à se lancer des 
avions de papier. 








Il n'y a pas de virgule entre et 





3. Le ciel se vide encore et toujours. Dans quelques minutes, les passants seront, complêtement 
trempés. 








Il n'y a pas de virgule entre et 





4, Jai entendu dire, que Gilberte était rentrée de Vancouver la semaine derniêre. 





Il n'y a pas de virgule entre et 





5. Vincent croyait sincêrements que nous avions deux vies et que nous pouvions partir à la re- 
cherche de celle que nous ne connaissions pas. 








IH n'y a pas de virgule entre et 





VIRGULE EN TROP : 
IDENTIFICATION DE L'ORDRE DES MOTS 4 


EXERCICE 3 


1. Dês Paube, avant même de se lever, Isabelle, sent un vertige s'emparer d'elle. 








Il n'y a pas de virgule entre et 


2. Claude et moi, étions toujours ensemble : il m'apprenait à monter à cheval, et je Vaidais à 
faire ses devoirs. 








Il n'y a pas de virgule entre et 





3. Elle s'était assise sur le sable et elle observait le lointain ; soudain, son visage se fit triste, et 
elle alla, au bar rejoindre les autres. 








Il n'y a pas de virgule entre et 





4, Pour la troisiême fois, la jeep s'immobilisa : le conducteur expliquas aux passagers le type de 
problême mécanique dont il s'agissait. 








Il n'y a pas de virgule entre et 





5. Lascenseur était actionné par un vieux monsieur qui semblait, énergique et vif. 





Il n'y a pas de virgule entre et 





VIRGULE EN TROP : 


IDENTIFICATION DE LºORDRE DES MOTS 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Jacques n'a pas beaucoup travaillé son texte hier soir. 


IH n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément direct. 


Dans quelques mois, j'aurai atteint I'âge de quarante ans. 
Il n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément direct. 


. Le vent souffle dans notre direction, "odeur du feu nous envahit de partout ; bientôt, nous 


devrons demander aux villes voisines de nous apporter de Iaide. 
Il n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément indirect. 
Au moment même ou les enfants affamés commencêrent à pleurer, !'autobus s'aventura sur 


une route en lacets qui montait et descendait, et les voyageurs se mirent à craindre les gorges 
étroites par lesquelles ils passaient. 


Il n'y a pas de virgule entre le groupe sujet et le groupe verbal. 


Lorsqu'il entra dans la salle de bal, tous les regards se tournêrent vers lui. 
IH n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément indirect. 


EXERCICE 2 


Ê 


Les joueurs s'étaient dit que tout irait bien, puisqu'ils avaient déja remporté trois victoires 
d'affilée. 

IH n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément direct. 

Monsieur Lebrun avait le dos tourné, et plusieurs enfants recommencêrent à se lancer des 
avions de papier. 

IH n'y a pas de virgule entre le groupe sujet et le groupe verbal. 

Le ciel se vide encore et toujours. Dans quelques minutes, les passants seront complêtement 
trempés. 

IH n'y a pas de virgule entre le verbe et Pattribut. 


. Jai entendu dire que Gilberte était rentrée de Vancouver la semaine derniêre. 


IH n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément direct. 


. Vincent croyait sincêrement que nous avions deux vies et que nous pouvions partir à la re- 


cherche de celle que nous ne connaissions pas. 


IH n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément direct. 


VIRGULE EN TROP : 


IDENTIFICATION DE LºORDRE DES MOTS 6 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 
1. Dês "aube, avant même de se lever, Isabelle sent un vertige s'emparer d'elle. 


Il n'y a pas de virgule entre le groupe sujet et le groupe verbal. 


Claude et moi étions toujours ensemble : il m'apprenait à monter à cheval, et je Paidais à faire 
ses devoirs. 


Il n'y a pas de virgule entre le groupe sujet et le groupe verbal. 


. Elle s'était assise sur le sable et elle observait le lointain ; soudain, son visage se fit triste, et 


elle alla au bar rejoindre les autres. 

Il n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément indirect. 

Pour la troisiême fois, la jeep s'immobilisa : le conducteur expliqua aux passagers le type de 
problême mécanique dont il s'agissait. 

IH n'y a pas de virgule entre le verbe et son complément indirect. 


. Lascenseur était actionné par un vieux monsieur qui semblait énergique et vif. 


IH n'y a pas de virgule entre le verbe et Pattribut. 


PONCTUATION 


Virgule, ordre des mots et inversion 


Virgule en trop: identification 
du groupe complément de phrase 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Virgule 
—- Complément de phrase (fonction syntaxique) 











Consigne 


Transcrivez les compléments de phrase contenus dans les phrases suivantes. 


Exemple 
J'avais dit un jour à mon pére que mon plus grand désir était de faire le tour du 


monde. 


Réponse 
un jour 


VIRGULE EN TROP : IDENTIFICATION 
DU GROUPE COMPLEMENT DE PHRASE 2 


EXERCICE 1 


1. Toute sa vie, elle a voulu être infirmiêre. 





2. Pour son anniversaire, Marie-Louise a reçu un nouvel ensemble d'assiettes, une nouvelle paire 
de lunettes et des souliers neufs. 





3. Quand on se promêne dans une forêt, une foule d'impressions nous assaillent : Podeur des 
bois, le mouvement du soleil, le chant de certains oiseaux. 





4. Pour jouer au tennis, on se sert d'une raquette. 





5. Hier aprês-midi, Jacques n'a pas beaucoup travaillé. 





6. Dans quelques mois, j'aurai atteint I'âge de quarante ans. 





7. Nous nous apercevons tous les jours que le temps passe. 





VIRGULE EN TROP : IDENTIFICATION 
DU GROUPE COMPLEMENT DE PHRASE 3 


EXERCICE 2 


1. Le docteur Jean-Paul Gélinas était bien connu dans le monde de la médecine. 





2. Tous les samedis, nous allons à la piscine. 





3. Mireille et Nadine décident d'aller faire des achats. Devant la vitrine d'un grand magasin, elles 
hésitent à entrer. 





4. Quand il fait froid, je reste à la maison et j écris des lettres. 





5. Quelques élêves relisent leurs réponses avec attention. Dans quelques instants, ils vont remettre 
leur examen au professeur, qui compte les derniêres secondes. 





6. Quand j'étais enfant, j'aimais rester dans ma chambre pour écouter de la musique, lire ou 
rêver. (Note : ily a deux éléments de réponse.) 








VIRGULE EN TROP : IDENTIFICATION 
DU GROUPE COMPLEMENT DE PHRASE 4 


EXERCICE 3 


1. De temps en temps, il nous arrive de penser à de grands sujets. 





2. Chez les Africains du centre du continent, il existe des coutumes qu'on ne peut associer à 
aucune autre civilisation. 





3. Pendant que les stations de radio hurlent leurs slogans publicitaires, des touristes français 
prennent Papéritif sous leur parasol. 





4. Depuis ton départ, je pense à toi et, aujourd"hui, je me décide à t'écrire ces quelques mots. 
(Note : ly a deux éléments de réponse.) 








5. Lentretien d'un jardin est un véritable art dans la vie quotidienne japonaise. 





6. De nos jours, on peut récupérer le papier, le carton et les journaux ainsi que les contenants de 
verre, de plastique ou de métal. 





VIRGULE EN TROP : IDENTIFICATION 
DU GROUPE COMPLEMENT DE PHRASE 


Corrigé 


EXERCICE 1 


E Odo O, O CD 


Toute sa vie 

Pour son anniversaire 

Quand on se promêne dans une forêt 
Pour jouer au tennis 

Hier aprês-midi 

Dans quelques mois 


tous les jours 


EXERCICE 2 


1. dans le monde de la médecine 

2. Tous les samedis 

3. Devant la vitrine d'un grand magasin 
4, 
5 
6 


Quand il fait froid 


. Dans quelques instants 


. Quand j'étais enfant 


pour écouter de la musique, lire ou rêver 


EXERCICE 3 


De temps en temps 
Chez les Africains du centre du continent 
Pendant que les stations de radio hurlent leurs slogans publicitaires 


Depuis ton départ 
aujourd'hui 


dans la vie quotidienne japonaise 


De nos jours 


PONCTUATION 


Virgule, ordre des mots et inversion 


Correction d'énoncés avec compléments 
de phrases au début ou au sein de la phrase 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Virgule 


—- Complément de phrase (fonction syntaxique) 











Consigne 


Dans plusieurs des phrases suivantes, des compléments de phrase se trouvent au 
début, au milieu ou à la fin de la phrase. Soulignez le groupe complément de 
phrase et corrigez, s'il y a lieu, la ponctuation en ajoutant la ou les virgules 
nécessaires pour détacher le groupe complément de phrase. 


Exemple 
Si tu mens tu le regretteras. 


Réponse 
Si tu mens, tu le regretteras. 


CORRECTION D'ÉNONCÊS AVEC COMPLÉMENTS 
DE PHRASES AU DÉBUT OU AU SEIN DE LA PHRASE 2 


EXERCICE 1 


1. Je me rendrai à la bibliothêque aprês mon cours. 


2. Je quitterai la maison dês qu'il m'aura téléphoné. 


3. Si tu me prêtais cinq dollars je pourrais prendre un taxi et rentrer chez moi. 


4. Je sais que Martin arrivera d'Italie demain. 


5. Chez Mireille on nous laisse toujours tranquilles. 


6. Pendant le voyage de retour François n'a pas cessé de parler. 


7. Situ ne sors pas avec ton copain j'irai peut-être te rendre visite. 


8. Il serait bon que tu consultes un médecin ; si tu veux je faccompagnerai. 


9. Je crois que physiquement mon pêre est en pleine forme. 


10. Je nai pas tellement envie de manger au restaurant mais puisque tu insistes je faccompagnerai. 


CORRECTION D'ÉNONCÉS AVEC COMPLÉMENTS 
DE PHRASES AU DÉBUT OU AU SEIN DE LA PHRASE 3 


EXERCICE 2 


1. Dans la voiture il commençait à faire vraiment chaud. 


2. Un jeune policier trouva parmi ses papiers un petit carnet à couverture rouge, sur les pages 


duquel le docteur avait écrit quelques pensées disparates. 


3. Quand au printemps des pluies torrentielles s'abattent sur la région de "Estrie seul notre petit 


village est épargné. 


4. Situ rencontres Patrick tu lui diras que je n'ai malheureusement pas pu lui téléphoner mardi 


soir, mais que je ne manquerai pas de le faire ce soir aprês mon travail. 


5. Depuis que Charles sort avec Lyne il ne nous parle presque plus. 


6. Je sais que si Nicolas nous accompagne au cinéma ce soir tu ne voudras pas venir avec nous. 


7. La semaine derniêre j'ai fait une randonnée pédestre de plus de quinze kilomêtres. 


8. Je suis persuadé que si tu travailles fort et que tu persévêres tu réussiras tous tes cours. 


CORRECTION D'ÉNONCÊS AVEC COMPLÉMENTS 
DE PHRASES AU DÉBUT OU AU SEIN DE LA PHRASE 4 


EXERCICE 3 


1. Quand il était adolescent il jouait réguliêrement au badminton mais au fil des ans il s'est mis 


à détester ce sport. 


2. Jailuily a quelques mois déjà le dernier roman de cet auteur québécois et malgré toutes les 


bonnes critiques qu'il a reçues je Vai trouvé plutôt ennuyant. 


3. Jen'irai pas à la soirée samedi et même si tu me suppliais de t'y accompagner je n'accepterais 


pas. 
4. Johanne m'a dit que dimanche matin à sept heures elle devait assister à une importante réunion 
convoquée par le directeur de I'entreprise et que si elle n'y allait pas elle risquait de perdre son 


emploi. 


5. Tous les samedis pendant que Luce rencontre ses amies d'enfance Pierre joue au golf. Il joue 


pour le plaisir mais parfois il participe à des tournois. 


6. Lorsqu'il entra dans le grand bureau du vice-président il remar qua aussitôt les deux magnifiques 


toiles de Marc-Aurêle Fortin. 


7. Lorsque Charles entre dans la classe les étudiants, curieux, regardent toujours le professeur. 


CORRECTION D'ÉNONCÉS AVEC COMPLÉMENTS 


DE PHRASES AU DÉBUT OU AU SEIN DE LA PHRASE 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Je me rendrai à la bibliothêque aprês mon cours. 


Oo Co q Sia 


(Le complément de phrase est placé à la fin de la phrase ; il n'y a donc pas de virgule.) 


. Je quitterai la maison dês qu'il m'aura téléphoné. 


(Le complément de phrase est placé à la fin de la phrase ; il n'y a donc pas de virgule.) 


. Situ me prêtais cinq dollars, je pourrais prendre un taxi et rentrer chez moi. 


. Je sais que Martin arrivera d'Ttalie demain. 


(Le complément de phrase est placé à la fin de la phrase ; il n'y a donc pas de virgule.) 


. Chez Mireille, on nous laisse toujours tranquilles. 

. Pendant le voyage de retour, François n'a pas cessé de parler. 

. Situ ne sors pas avec ton copain, j'irai peut-être te rendre visite. 

. 1 serait bon que tu consultes un médecin ; si tu veux, je faccompagnerai. 
. Je crois que, physiquement, mon pêre est en pleine forme. 


10. 


Je n'ai pas tellement envie de manger au restaurant mais, puisque tu insistes, je t'accom- 
pagnerai. 


EXERCICE 2 


o a Ss q 


Dans la voiture, il commençait à faire vraiment chaud. 


Un jeune policier trouva, parmi ses papiers, un petit carnet à couverture rouge, sur les pages 
duquel le docteur avait écrit quelques pensées disparates. 


Quand, au printemps, des pluies torrentielles s'abattent sur la région de "Estrie, seul notre 
petit village est épargné. 


Si tu rencontres Patrick, tu lui diras que je n'ai malheureusement pas pu lui téléphoner 
mardi soir, mais que je ne manquerai pas de le faire ce soir aprês mon travail. 


Depuis que Charles sort avec Lyne, il ne nous parle presque plus. 
Je sais que, si Nicolas nous accompagne au cinéma ce soir, tu ne voudras pas venir avec nous. 
La semaine derniêre, j'ai fait une randonnée pédestre de plus de quinze kilomêtres. 


Je suis persuadé que, si tu travailles fort et que tu persévêres, tu réussiras tous tes cours. 


CORRECTION D'ÉNONCÉS AVEC COMPLÉMENTS 


DE PHRASES AU DÉBUT OU AU SEIN DE LA PHRASE 6 
Ed e 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 
1. Quand il était adolescent, il jouait réguliêrement au badminton mais, au fil des ans, il s'est 


mis à détester ce sport. 


. Jailu, ily a quelques mois déjà, le dernier roman de cet auteur québécois et, malgré toutes 


les bonnes critiques qu'il a reçues, je ai trouvé plutôt ennuyant. 


. Jen'irai pas à la soirée samedi et, même si tu me suppliais de t'y accompagner, je n'accepterais 


pas. 


. Johanne m'a dit que, dimanche matin, à sept heures, elle devait assister à une importante 


réunion convoquée par le directeur de Ventreprise et que, si elle n'y allait pas, elle risquait de 
perdre son emploi. 


. Tous les samedis, pendant que Luce rencontre ses amies d'enfance, Pierre joue au golf. TI 


joue pour le plaisir mais, parfois, il participe à des tournois. 


. Lorsqu'il entra dans le grand bureau du vice-président, il remarqua aussitôt les deux magni- 


fiques toiles de Marc-Aurêle Fortin. 


. Lorsque Charles entre dans la classe, les étudiants, curieux, regardent toujours le professeur. 


PONCTUATION 
Virgule et addition 


Identification d'éléments explicatifs 
et d'éléments mis en emphase 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Virgule 











Consigne 


Dans chacune des phrases suivantes se trouve un élément détaché par des vir- 
gules. Pour chaque phrase, recopiez cet élément, puis dites s'il s'agit d'un élément 
explicatif ajouté à un nom ou d'un élément mis en emphase. S'il s'agit d'un 
élément explicatif ajouté à un nom, donnez ce nom entre parenthêses. 


Exemple 
Elle a “air jeune, ta mére, parce quelle est três active. 


Réponse 
Elle a I'air jeune, ta mére, parce qu'elle est três active. 


Élément détaché : ta mêre 
Type: élément mis en emphase 


IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS EXPLICATIFS 
ET D'ELEMENTS MIS EN EMPHASE 2 


EXERCICE 1 


1. Aujourd'hui, Philippe a réussi à mettre au point un plan et un itinéraire de voyage, lesquels 
sont essentiels pour lui. 


Elément détaché : 





Type : 





2. Lorsqu'il aura atterri à Paris, il rendra visite à de vieux amis, chez qui il espêre passer un ou 
deux jours. 


Elément détaché : 





Type : 





3. Située au bout d'un court chemin de terre qui descend vers un petit bois, la maison fut le 
havre de douceur qu'ils espéraient depuis longtemps. 


Elément détaché : 





Type : 





4. La liberté, c'est d'avoir le choix de ses décisions. 


Elément détaché : 





Type : 





5. En 1967, le général de Gaulle, alors président de la France, vint en visite officielle au Québec. 


Elément détaché : 





Type : 





6. Ma mêre avait toujours beaucoup de gratitude envers ma soeur ainée, qui s'occupait de la 
cuisine et du nettoyage de la maison. 


Elément détaché : 





Type : 





IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS EXPLICATIFS 
ET D'ELEMENTS MIS EN EMPHASE 3 


EXERCICE 2 


1. Professeur à "Université McGill depuis une quinzaine d'années, Luc avait fait paraítre, dans 
les journaux, de nombreux articles sur des sujets aussi variés que les problêmes étudiants ou 
la pollution des plages du littoral. 


Elément détaché : 





Type: 





2. Sarrazin, botaniste et médecin, consacre sa vie à la recherche. 


Elément détaché : 





Type : 





3. Emporté par "enthousiasme et 'accueil des Québécois, le général de Gaulle provoqua, par son 
discours, une émotion intense dans les milieux politiques. 


Elément détaché : 





Type : 





4. Il est évident que je vais les lui redonner, ses livres et ses logiciels ; il ne devrait pas douter de 
moi. 


Elément détaché : 





Type : 





5. Mon collêgue, qui est un passionné de littérature, vient de me prêter le nouveau roman de 
Nancy Huston. 


Elément détaché : 





Type : 





IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS EXPLICATIFS 
ET D'ELEMENTS MIS EN EMPHASE 4 


EXERCICE 3 


1. Ma cousine et son conjoint ont finalement pu ramener à la maison leur bébé, né prématurément 
deux mois auparavant. 


Elément détaché : 





Type : 





2. Lorsque Nathalie sentit que ses contractions étaient là pour rester, elle fit venir un taxi, qui la 
conduisit aussitôt à "hôpital. 


Elément détaché : 





Type : 





3. Vers douze ans, intriguée, Louise entendit raconter pour la premiêre fois les mésaventures de 
ses parents en voyage de noces. 


Elément détaché : 





Type : 





4. Ala pêche à la morue, on attrape souvent des « crapauds de mer », véritables horreurs, et on 
les retourne aussitôt à eau. 


Elément détaché : 





Type : 





5. Les « crapauds de mer », on les retourne aussitôt à eau et on replonge sa ligne avec ['espoir 
d'attraper la plus grosse morue de la journée. 


Elément détaché : 





Type : 





IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS EXPLICATIFS 


ET D'ÉLÉMENTS MIS EN EMPHASE 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Aujourd'hui, Philippe a réussi à mettre au point un plan et un itinéraire de voyage, lesquels 


sont essentiels pour lui. 


Élément détaché : lesquels sont essentiels pour lui 
Type : élément explicatif ajouté à des noms (plan et itinéraire) 


. Lorsqu'il aura atterri à Paris, il rendra visite à de vieux amis, chez qui il espêre passer un ou 


deux jours. 


Elément détaché : chez qui il espêre passer un ou deux jours 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (amis) 


. Située au bout d'un court chemin de terre qui descend vers un petit bois, la maison fut le 


havre de douceur qu'ils espéraient depuis longtemps. 


Élément détaché : Située au bout d'un court chemin de terre qui descend vers un petit bois 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (maison) 


. La liberté, c'est d'avoir le choix de ses décisions. 


Élément détaché : c 
Type : élément mis en emphase 


. En 1967, le général de Gaulle, alors président de la France, vint en visite officielle au Québec. 


Élément détaché : alors président de la France 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (général) 


. Ma mêre avait toujours beaucoup de gratitude envers ma sceur aínée, qui s'occupait de la 


cuisine et du nettoyage de la maison. 


Elément détaché : qui s'occupait de la cuisine et du nettoyage de la maison 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (socur) 


EXERCICE 2 


T. 


Professeur à 1 Université McGill depuis une quinzaine d'années, Luc avait fait paraítre, dans 
les journaux, de nombreux articles sur des sujets aussi variés que les problêmes étudiants ou 
la pollution des plages du littoral. 


Élément détaché : Professeur à "Université McGill depuis une quinzaine d'années 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (Luc) 


. Sarrazin, botaniste et médecin, consacre sa vie à la recherche. 


Elément détaché : botaniste et médecin 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (Sarrazin) 


IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS EXPLICATIFS 
ET D'ELEMENTS MIS EN EMPHASE 6 


Corrigé (suite) 


. Emporté par I'enthousiasme et I'accueil des Québécois, le général de Gaulle provoqua, par 


son discours, une émotion intense dans les milieux politiques. 


Elément détaché : Emporté par "enthousiasme et 'accueil des Québécois 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (général) 


. West évident que je vais les lui redonner, ses livres et ses logiciels ; il ne devrait pas douter de 


mol. 


Élément détaché : ses livres et ses logiciels 
Type : élément mis en emphase 


. Mon collêgue, qui est un passionné de littérature, vient de me prêter le nouveau roman de 


Nancy Huston. 


Elément détaché : qui est un passionné de littérature 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (collêgue) 


EXERCICE 3 


I. 


Ma cousine et son conjoint ont finalement pu ramener à la maison leur bébé, né prématurément 
deux mois auparavant. 


Élément détaché : né prématurément deux mois auparavant 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (bébé) 


. Lorsque Nathalie sentit que ses contractions étaient là pour rester, elle fit venir un taxi, qui la 


conduisit aussitôt à "hôpital. 


Élément détaché : qui la conduisit aussitôt à "'hôpital 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (taxi) 


. Vers douze ans, intriguée, Louise entendit raconter pour la premiêre fois les mésaventures de 


ses parents en voyage de noces. 
Elément détaché : intriguée 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (Louise) 


. Àla pêche à la morue, on attrape souvent des « crapauds de mer », véritables horreurs, et on 


les retourne aussitôt à Veau. 


Elément détaché : véritables horreurs 
Type : élément explicatif ajouté à un nom (« crapauds de mer ») 


. Les « crapauds de mer », on les retourne aussitôt à "eau et on replonge sa ligne avec I'espoir 


d'attraper la plus grosse morue de la journée. 


Élément détaché : les « crapauds de mer » 
Type : élément mis en emphase 


PONCTUATION 
Virgule et addition 


Correction d'énoncés avec 
éléments explicatifs liés au nom 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 
— Virgule 


— Complément du nom (fonction syntaxique) : Principales 
réalisations du complément du nom 











Consigne 


Dans la plupart des phrases suivantes, des éléments purement explicatifs, c'est-a- 
dire des éléments qu'on peut omettre sans altérer le sens de la phrase de base, 
ont été ajoutés à des noms. Corrigez les phrases qui en contiennent, en ajoutant 
la ou les virgules nécessaires. 


Exemple 
La réunion annuelle du comité au cours de laquelle les membres sont appelés à 
élire un nouveau président se tient habituellement le 15 aoút. 


Réponse 
La réunion annuelle du comité, au cours de laquelle les membres sont appelés 
à élire un nouveau président, se tient habituellement le 15 aoút. 


CORRECTION D'ÉNONCÉS AVEC 
ÉLÉMENTS EXPLICATIFS LIÉS AU NOM 2 


EXERCICE 1 


1. Mon nouveau professeur de philosophie que j'ai rencontré il y a deux jours m'a fait une drôle 
d'impression. 








2. Encouragé par la performance de son équipe lors du championnat Pentraineur s'attend à 
remporter la victoire. 








3. Le vent souffle dans les bosquets entourant l'immense propriété une des plus grandes et des 
plus belles de toute la région. 








4. Eugêne contemplant Paris du haut de la colline se préparait à conquérir de nouveaux salons. 








5. Les enfants dont les parents sont négligents risquent de être plus tard à leur tour. 








6. Une femme de ménage à demeure et un valet sorte de vieux domestique constamment en 
alerte exauçaient le moindre des désirs du propriétaire. 








7. Elles avaient vite déposé leurs sacs et leurs petits paquets de provisions ; puis vêtues de leur 
maillot de bain elles avaient gagné la plage presque en courant. 








CORRECTION D'ÉNONCÉS AVEC 
ÉLÉMENTS EXPLICATIFS LIÉS AU NOM 3 


EXERCICE 2 


1. Tout le monde était là pour une réunion de famille comme on en fait tous les cinq ou six ans 
sorte de mise au point généalogique ou [on compte les nouveau-nés et les disparus. 








2. Le roman que je lis est excellent. 





3. Ce film que j'ai vu plusieurs fois a fait rêver bien des enfants. 








4, Le garçon avec qui elle sort est menteur et malhonnête. 








5. Lamour qui est un sentiment universel est responsable de bien des chagrins. 








6. Cécile avait plongé dans I'eau la premiêre. Hélêne I'avait suívie un peu embarrassée d'avoir à 
avouer qu'elle trouvait "eau trop froide. 








7. Lamour que cette femme éprouve pour son défunt mari est infini. 








8. Monsieur Nakayama mon voisin d'en face aime le jardinage. 





CORRECTION D'ÉNONCÉS AVEC 
ÉLÉMENTS EXPLICATIFS LIÉS AU NOM 4 


EXERCICE 3 


1. Les collêgues avec lesquels je m'entends le mieux sont Christian et Mélanie. 





2. Cet homme avec qui elle est sortie à plusieurs reprises est tout à fait charmant. 








3. Lhôtel oú nous avons dormi était três luxueux. 





4. Immobilisés au volant de leur voiture des hommes lisaient tranquillement leur journal. 








5. Aprês avoir fini de lire son journal, monsieur Guillaume qui est un homme nerveux appelle sa 
secrétaire pour lui donner du travail. 








6. Ils ont écrit à leurs cousins parisiens qui ont lu leurs lettres avec beaucoup de surprise et 
d'intérêt. 








7. Les parents dont les enfants sont turbulents sont souvent épuisés de fatigue. 








8. Deux ou trois filles toujours les mêmes leur apportent un café, un croissant, puis viennent 
s'asseoir derriêre eux et ne les quittent plus. 








CORRECTION D'ÉNONCÉS AVEC 


ÉLÉMENTS EXPLICATIFS LIÉS AU NOM h) 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Mon nouveau professeur de philosophie, que j'ai rencontré il y a deux jours, m'a fait une 


drôle d'impression. 


2. Encouragé par la performance de son équipe lors du championnat, I'entraineur s'attend à 
remporter la victoire. 

3. Le vent souffle dans les bosquets entourant "immense propriété, une des plus grandes et des 
plus belles de toute la région. 

4. Eugêne, contemplant Paris du haut de la colline, se préparait à conquérir de nouveaux 
salons. 

5. Les enfants dont les parents sont négligents risquent de I'être plus tard à leur tour. 
(Aucune ponctuation dans cette phrase : "élément en gras ne peut pas être omis ; il est essentiel 
au sens de la phrase de base.) 

6. Une femme de ménage à demeure et un valet, sorte de vieux domestique constamment en 
alerte, exauçaient le moindre des désirs du propriétaire. 

7. Elles avaient vite déposé leurs sacs et leurs petits paquets de provisions ; puis, vêtues de leur 
maillot de bain, elles avaient gagné la plage presque en courant. 

EXERCICE 2 

1. Tout le monde était là pour une réunion de famille comme on en fait tous les cinqg ou six ans, 
sorte de mise au point généalogique ou I'on compte les nouveau-nés et les disparus. 

2. Le roman que je lis est excellent. 
(Aucune ponctuation dans cette phrase : Pélément en gras est essentiel au sens de la phrase de 
base.) 

3. Ce film, que j'aí vu plusieurs fois, a fait rêver bien des enfants. 

4. Le garçon avec qui elle sort est menteur et malhonnête. 
(Aucune ponctuation dans cette phrase : Vélément en gras est essentiel au sens de la phrase de 
base.) 

5. Lamour, qui est un sentiment universel, est responsable de bien des chagrins. 

6. Cécile avait plongé dans eau la premiêre. Hélêne Vavait suívie, un peu embarrassée d'avoir à 
avouer qu'elle trouvait I'eau trop froide. 

7. Lamour que cette femme éprouve pour son défunt mari est infini. 
(Aucune ponctuation dans cette phrase : Pélément en gras est essentiel au sens de la phrase de 
base.) 

8. Monsieur Nakayama, mon voisin d'en face, aime le jardinage. 


CORRECTION D'ÉNONCÉS AVEC 
ÉLÉMENTS EXPLICATIFS LIÉS AU NOM 6 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 3 


l. 


Les collêgues avec lesquels je m'entends le mieux sont Christian et Mélanie. 
(Aucune ponctuation dans cette phrase : Pélément en gras est essentiel au sens de la phrase de 
base.) 


Cet homme, avec qui elle est sortie à plusieurs reprises, est tout à fait charmant. 


Lhôtel ou nous avons dormi était três luxueux. 
(Aucune ponctuation dans cette phrase : Pélément en gras est essentiel au sens de la phrase de 
base.) 


Immobilisés au volant de leur voiture, des hommes lisaient tranquillement leur journal. 


Aprês avoir fini de lire son journal, monsieur Guillaume, qui est un homme nerveux, appelle 
sa secrétaire pour lui donner du travail. 


Ils ont écrit à leurs cousins parisiens, qui ont lu leurs lettres avec beaucoup de surprise et 
d'intérêt. 
Les parents dont les enfants sont turbulents sont souvent épuisés de fatigue. 


(Aucune ponctuation dans cette phrase : Pélément en gras est essentiel au sens de la phrase de 
base.) 


Deux ou trois filles, toujours les mêmes, leur apportent un café, un croissant, puis viennent 
s'asseoir derriêre eux et ne les quittent plus. 


PONCTUATION 
Virgule et addition 


Correction d'énoncés 
avec éléments mis en emphase 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Virgule 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, des éléments ont été repris pour être mis en évidence. 
Corrigez la ponctuation en ajoutant la virgule pour détacher ces éléments mis en 
emphase. 


Exemple 
La mêre de Mireille c'est comme une copine. 


Réponse 
La mére de Mireille, c'est comme une copine. 


CORRECTION D'ÉNONCÉS 
AVEC ÉLÉMENTS MIS EN EMPHASE 2 


EXERCICE 


1. Je suis un employé de la compagnie depuis bientôt quinze ans et je ne vous cache pas que je 
suis heureux de I'être ce que mon supérieur immédiat a remarqué depuis longtemps. 











2. Les pires moments je les vis depuis ton départ, depuis cette lettre écrite à la hãte et laissée 
dans ma boite postale. 








3. Les oiseaux je les préfere en liberté. 





4. La plus belle rue de la ville c'est la rue ou j habite. 





5. Je suis marié et pêre de deux enfants ce qui entraine des dépenses accrues et m'amêne à 
désirer une nouvelle perspective de vie. 











CORRECTION D'ÉNONCÉS 
AVEC ÉLÉMENTS MIS EN EMPHASE 3 


e Ed 
Corrige 
1. Je suis un employé de la compagnie depuis bientôt quinze ans et je ne vous cache pas que je 
suis heureux de I'être, ce que mon supérieur immédiat a remarqué depuis longtemps. 


2. Les pires moments, je les vis depuis ton départ, depuis cette lettre écrite à la hãte et laissée 
dans ma boite postale. 


3. Les oiseaux, je les préfere en liberté. 
4. La plus belle rue de la ville, c'est la rue ou j'habite. 


5. Je suis marié et pêre de deux enfants, ce qui entraíne des dépenses accrues et m'amêne à 
désirer une nouvelle perspective de vie. 


PONCTUATION 


Virgule, énumération et coordination 


Identification d'éléments 
juxtaposés et coordonnéês 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Virgule : [emploi de la virgule dans la juxtaposition et la coor- 
dination d'éléments 


— Coordination et juxtaposition 











Consigne 


Les phrases suivantes contiennent des éléments coordonnés (unis à I'aide d'un 
coordonnant ou juxtaposés). Pour chacune des virgules en gras, donnez la raison 
pour laquelle cette virgule a été utilisée. Choisissez parmi les raisons suivantes : 


e pour séparer des éléments (groupes ou phrases) juxtaposés ; 
e devant un coordonnant; 


e devant et, ou, ni suivis d'une phrase dont le sujet differe de celui de la phrase 
précédente ; 


e devant et, ou, ni répétés devant chaque élément d'une énumération qui en 
comporte trois ou plus. 


Exemple 


Le ronronnement de I'avion ma fait fermer I'ceil quelques minutes, mais une 
annonce faite par le pilote m'a réveillée. 


Réponse 


Le ronronnement de I'avion ma fait fermer I'ceil quelques minutes, mais une 
annonce faite par le pilote m'a réveillée. 


Raison : devant un coordonnant 


IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS 
JUXTAPOSÉS ET COORDONNÉS 2 


EXERCICE 1 


1. Papa est sorti, mais je lui en reparlerai. 


Raison : 





2. Partout ou passait le cirque, les foules le recevaient avec d'immenses ovations : les enfants 
riaient, les adultes s'émerveillaient, tout le monde appréciait la précision et la perfection des 
acrobates et des équilibristes. 


Raison : 





3. Professeur à "Université McGill depuis une quinzaine d'années, il avait fait paraitre de nombreux 
articles dans les journaux sur des sujets aussi divers que les problêmes étudiants, la pollution 
des plages du littoral et les aspects cachés de la personnalité. 


Raison : 





4, Jai deux fils. Pierre adore les sports comme le hockey, le tennis, le vélo de montagne, et Marc 
aime les activités scientifiques comme I'observation des étoiles ou la collecte d'insectes. 


Raison : 





5. S'il lui est si difficile de t'entendre lui dire « Je t'aime », c'est qu'il ne "a jamais entendu dire ni 
de sa mêres ni de son pêre, ni de son grand frêre. 


Raison : 





6. Le dimanche matin, tout était calme dans la maison : maman dormait, papa dormait, ma 
grande soeur dormait, et moi, je préparais un mauvais coup, en silence. 


Raison : 





IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS 
JUXTAPOSÉS ET COORDONNÉS 3 


EXERCICE 2 


1. Un matin, je me suis réveillé malade : j'avais mal à la têtes mal à la gorge et j'avais le nez qui 
coulait sans arrêt. 


Raison : 





2. Ces hommes possêdent un savoir incommensurable qui touche divers champs d'études : 
Vhydrographie, la cartographie, "anthropologie, "agriculture, la zoologie et la météorologie. 


Raison : 





3. D'aprês Maurepas, les forces navales doivent soutenir le commerce colonial, car ce commerce 
est le moteur économique du royaume. 


Raison : 





4. La marine est non seulement un lien entre la métropole et la colonies mais c'est elle aussi qui 
doit stopper les visées anglaises sur PAmérique. 


Raison : 





5. Tu devras choisir bientôt : ou tu gardes ce travail, ou tu en cherches un autre, ou tu retournes 
aux études. 


Raison : 





IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS 
JUXTAPOSÉS ET COORDONNÉS 4 


EXERCICE 3 


1. On comprend que ['essor d'un État ne peut survenir sans une marine puissante, qui assure le 
commerce de denrées comme le sucre, les pelleteries, la morue, etc. 


Raison : 





2. Gérard marchait vite, silencieusement, le regard à Paffât du moindre mouvement autour de 
lui, et la nuit semblait "envelopper de mystêres. 


Raison : 





3. Pour le réveillon, Chantal avait invité toute sa parenté : sa famille proche, et ses grands- 
parents, et son oncle Jean, et sa grand-tante, et ses cousines Julie et Camille. 


Raison : 





4. Philippe et Eva ne veulent pas s impliquer dans le projet daménagement du Salon des étudiantss 
car Louis, qui fait déjá partie du comité, leur est complêtement antipathique. 


Raison : 





5. Pierre adore le hockey, le tennis et le vélo de montagne, mais Marc préfere les activités 
scientifiques comme "observation des étoiles ou la collecte d'insectes. 


Raison : 





6. Pierre adore le hockey, le tennis et le vélo de montagne, mais Marc préfere les activités 
scientifiques comme Pobservation des étoiles ou la collecte d'insectes. 


Raison : 





IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS 
JUXTAPOSÉS ET COORDONNÉS 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


É: 


Papa est sorti, mais je lui en reparlerai. 
Raison : devant un coordonnant 


. Partout ou passait le cirque, les foules le recevaient avec d'immenses ovations : les enfants 


riaient, les adultes s'émerveillaient, tout le monde appréciait la précision et la perfection des 
acrobates et des équilibristes. 
Raison : pour séparer des éléments juxtaposés 


. Professeur à "Université McGill depuis une quinzaine d'années, il avait fait paraitre de nombreux 


articles dans les journaux sur des sujets aussi divers que les problêmes étudiants, la pollution 
des plages du littoral et les aspects cachés de la personnalité. 
Raison : pour séparer des éléments juxtaposés 


. J'ai deux fils. Pierre adore les sports comme le hockey, le tennis, le vélo de montagne, et Marc 


aime les activités scientifiques comme I'observation des étoiles ou la collecte d'insectes. 
Raison : devant et, ou, ni suivis d'une phrase dont le sujet diffêre de celui de la phrase 
précédente 


. S'illui est si difficile de t'entendre lui dire « Je faime », c'est qu'il ne I'a jamais entendu dire ni 


de sa mêre, ni de son pêre, ni de son grand frêre. 
Raison : devant et, ou, ni répété devant chaque élément d'une énumération qui en comporte 
trois ou plus 


. Le dimanche matin, tout était calme dans la maison : maman dormait, papa dormait, ma 


grande sceur dormait, et moi, je préparais un mauvais coup, en silence. 
Raison : devant et, ou, ni suivis d'une phrase dont le sujet diffêre de celui de la phrase 
précédente 


EXERCICE 2 


l. 


Un matin, je me suis réveillé malade : j'avais mal à la tête, mal à la gorge et j'avais le nez qui 
coulait sans arrêt. 
Raison : pour séparer des éléments juxtaposés 


. Ces hommes possêdent un savoir incommensurable qui touche divers champs d'études : 


'hydrographie, la cartographie, !'anthropologie, agriculture, la zoologie et la météorologie. 
Raison : pour séparer des éléments juxtaposés 


. D'aprês Maurepas, les forces navales doivent soutenir le commerce colonial, car ce commerce 


est le moteur économique du royaume. 
Raison : devant un coordonnant 


. La marine est non seulement un lien entre la métropole et la colonie, mais c'est elle aussi qui 


doit stopper les visées anglaises sur "Amérique. 
Raison : devant un coordonnant 


. Tu devras choisir bientôt : ou tu gardes ce travail, ou tu en cherches un autre, ou tu retournes 


aux études. 
Raison : devant et, ou, ni répété devant chaque élément d'une énumération qui en comporte 
trois ou plus 


IDENTIFICATION D'ÉLÉMENTS 


JUXTAPOSÉS ET COORDONNÉS 6 
º / o 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 3 
1. On comprend que l'essor d'un État ne peut survenir sans une marine puissante, qui assure le 


commerce de denrées comme le sucre, les pelleteries, la morue, etc. 
Raison : pour séparer des éléments juxtaposés 


. Gérard marchait vite, silencieusement, le regard à Paffút du moindre mouvement autour de 


lui, et la nuit semblait "'envelopper de mystêres. 
Raison : devant et, ou, ni suivis d'une phrase dont le sujet diffêre de celui de la phrase 
précédente 


. Pour le réveillon, Chantal avait invité toute sa famille proche, et ses grands-parents, et son 


oncle Jean, et sa grand-tante, et ses cousines Julie et Camille. 
Raison : devant et, ou, ni répété devant chaque élément d'une énumération qui en comporte 
trois ou plus 


. Philippe et Eva ne veulent pas s'impliquer dans le projet d'aménagement du Salon des étudiants, 


car Louis, qui fait déjà partie du comité, leur est complêtement antipathique. 
Raison : devant un coordonnant 


. Pierre adore le hockey, le tennis et le vélo de montagne, mais Marc préfêre les activités 


scientifiques comme Pobservation des étoiles ou la collecte d'insectes. 
Raison : devant un coordonnant 


. Pierre adore le hockey, le tennis et le vélo de montagne, mais Marc préfêre les activités 


scientifiques comme "observation des étoiles ou la collecte d'insectes. 
Raison : pour séparer des éléments juxtaposés 


PONCTUATION 


Virgule, énumération et coordination 


Correction d'énoncés 
juxtaposés et coordonnés 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Virgule 


—- Coordination et juxtaposition 











Consigne 


Les phrases suivantes contiennent des éléments coordonnés ou juxtaposés, mais 
sans la ponctuation appropriée. 


Corrigez ces phrases en ajoutant la ou les virgules nécessaires et soulignez le 
coordonnant, s'il y a lieu. 


Exemple 


Le ronronnement de I'avion m'a fait fermer I'ceil quelques minutes mais une 
annonce faite par le pilote m'a réveillée. 


Réponse 
Le ronronnement de I'avion m'a fait fermer I'ceil quelques minutes, mais une 
annonce faite par le pilote m'a réveillée. 


CORRECTION D'ÉNONCÊS — 
JUXTAPOSÉS ET COORDONNÉS 2 


EXERCICE 1 


1. Les enfants de cette classe de maternelle veulent compter jusqu'à mille mais leur professeur 


croit que c'est trop tôt. 


2. Il sera bientôt six heures du soir mais le soleil n'a pas envie de disparaitre. 


3. Elle connaissait presque tout le monde et savait à I'avance ce que ses clients désiraient car elle 


connaissait personnellement une quinzaine d'entre eux. 


4. C'estun souper spécial que Michelle et Jean-Claude ont préparé pour I'anniversaire de mariage 


des parents de Michelle. Il y aura de la salade du poisson et du gâteau. 


5. Je me sers d'un vieux stylo d'une simple feuille de papier pour te dire encore une fois que tu 


me manques atrocement que tes gestes me manquent que ta voix me manque. 


EXERCICE 2 


1. Mon portrait n'est pas beau. Je suis difficile à peindre difficile à décrire difficile à saisir. 


2. Tous ces gens se connaissent bien mais c'est la premiêre fois qu'ils prennent le temps de se 


parler. 


3. On ne sait pas três bien lesquels contiennent des matiêres toxiques mais on estime qu'un 


dixiême de ces produits sont dangereux et affectent la santé humaine et celle des animaux. 


4. Nicole était serveuse dans un café. Elle était de petite taille vive agile et souriante. 


5. Elle a fait bien des sacrifices mais c'est ainsi qu'elle a payé sa liberté. 


6. La fraicheur du matin la lumiêre un scintillement de rosée donnaient au paysage un air de 


sérénité. 


CORRECTION D'ÉNONCÊS — 
JUXTAPOSÉS ET COORDONNÉS 3 


EXERCICE 3 


1. Tranquillement, Gina s'est approchée du lavabo. Elle s'est regardée dans la glace s'est maquillée 


avec soin s'est brossé les cheveux. 


2. Martha traina pendant une heure téléphona à un ou deux amis ouvrit le réfrigérateur grignota 


un reste de poulet froid. 


3. Il faut toujours que Julie prenne des gants pour dire à Antoine ce qu'elle pense de son attitude 


de son comportement et de ses actions en général. 


4. Je suis ému par sa voix au téléphone par son visage d'alouette par ses lêvres fines et délicates. 


5. Mes parents sont retraités. Ils vivent à la campagne et adorent leur jardin. Ils n'ont pas la 


télévision mais ils lisent parfois les journaux. 


6. Claire s'est réveillée vers cing ou six heures. Elle n'avait pas beaucoup dormi car ses pensées 


s'étaient bousculées dans sa tête pendant une grande partie de la nuit. 


CORRECTION D'ÉNONCÉS 


JUXTAPOSÉS ET COORDONNÉS 4 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Les enfants de cette classe de maternelle veulent compter jusqu'à mille, mais leur professeur 


croit que c'est trop tôt. 
Il sera bientôt six heures du soir, mais le soleil n'a pas envie de disparaitre. 


Elle connaissait presque tout le monde et savait à I'avance ce que ses clients désiraient, car 
elle connaissait personnellement une quinzaine d'entre eux. 


C'est un souper spécial que Michelle et Jean-Claude ont préparé pour I'anniversaire de mariage 
des parents de Michelle. Il y aura de la salade, du poisson et du gâteau. 


Je me sers d'un vieux stylo, d'une simple feuille de papier pour te dire encore une fois que tu 
me manques atrocement, que tes gestes me manquent, que ta voix me manque. 


EXERCICE 2 


Mon portrait n'est pas beau. Je suis difficile à peindre, difficile à décrire, difficile à saisir. 


Tous ces gens se connaissent bien, mais c'est la premiêre fois qu'ils prennent le temps de se 
parler. 


On ne sait pas três bien lesquels contiennent des matiêres toxiques, mais on estime qu'un 
dixiême de ces produits sont dangereux et affectent la santé humaine et celle des animaux. 


Nicole était serveuse dans un café. Elle était de petite taille, vive, agile et souriante. 


5. Elle a fait bien des sacrifices, mais c'est ainsi qu'elle a payé sa liberté. 


La fraicheur du matin, la lumiêre, un scintillement de rosée donnaient au paysage un air de 
sérénité. 


EXERCICE 3 


É 


Tranquillement, Gina s'est approchée du lavabo. Elle s'est regardée dans la glace, s'est maquillée 
avec soin, s'est brossé les cheveux. 


Martha traina pendant une heure, téléphona à un ou deux amis, ouvrit le réfrigérateur, grignota 
un reste de poulet froid. 


Il faut toujours que Julie prenne des gants pour dire à Antoine ce qu'elle pense de son attitude, 
de son comportement et de ses actions en général. 


Je suis ému par sa voix au téléphone, par son visage d'alouette, par ses lêvres fines et délicates. 


5. Mes parents sont retraités. Ils vivent à la campagne et adorent leur jardin. Ils n'ont pas la 


télévision, mais ils lisent parfois les journaux. 


Claire s'est réveillée vers cinq ou six heures. Elle n'avait pas beaucoup dormi, car ses pensées 
s'étaient bousculées dans sa tête pendant une grande partie de la nuit. 


PONCTUATION 


Point-virgule, deux-points et points 


Identification des emplois du point-virgule 
et du deux-points 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Point-virgule et deux-points 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, il y a des points-virgules et des deux-points. Pour 
chacun de ces signes, donnez la raison pour laquelle il a été utilisé. Choisissez 
parmi les raisons suivantes : 


e introduit une énumération ; 

e introduit un discours rapporté direct ; 

e introduit une explication ; 

e sépare deux phrases P étroitement liées par le sens ; 

e sépare les éléments d'une énumération sous forme de liste. 


Exemple 


Voici les étapes du travail : (a) d'abord, faites un résumé de ce qui est dit sur le 
sujet; (b) ensuite, donnez votre opinion, en ayant soin d'être précis. 


Réponse 
Voici les étapes du travail : (a) d'abord, faites un résumé de ce qui est dit sur le 
sujet; (b) ensuite, donnez votre opinion, en ayant soin d'être précis. 


a) Raison : introduit une énumération 
b) Raison: sépare les éléments d'une énumération sous forme de liste 


IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DU POINT-VIRGULE ET DU DEUX-POINTS 2 


EXERCICE 1 


1. Lucie est revenue três tard du travail hier soir : (a) elle devait finir la rédaction d'un projet 
pour ce matin, et elle n'avait pas pu commencer avant 16 heures. 


a) Raison : 





2. Antoine était déguisé en Batman ; (a) Amélie portait un beau costume de Blanche-Neige. 


a) Raison : 





3. Les étudiants, les professeurs, tout le monde sent la fébrilité dans I'air en cette fin de session 
automnale : (a) les travaux à remettre ou à corriger et les préparatifs en vue des Fêtes rendent 
les gens plus agités. 


a) Raison : 





4. Jeudi dernier, au travail, la journée a été três longue pour Louise : (a) plus le temps avançait, 
plus elle sentait ses sinus se bloquer et sa gorge s'irriter. 


a) Raison : 





5. Marguerite Yourcenar a dit : (a) « Une seconde femme se doit d'être jalouse du souvenir de la 
premiêre. » 





a) Raison : 


6. Marguerite Yourcenar écrivait : (a) pour elle, c'était un besoin vital. 


a) Raison : 





7. Marguerite Yourcenar a écrit de grands romans : (a) Mémoires d'Hadrien et L'CEuvre au noir. 





a) Raison : 


IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DU POINT-VIRGULE ET DU DEUX-POINTS 3 


EXERCICE 2 


1. Marguerite Duras écrivait, et Maria Callas chantait ; (a) elles ont toutes deux fait leur métier 
avec, comme instrument, leurs émotions. 


a) Raison : 





2. Les critêres de correction de I'Épreuve uniforme de français sont les suivants : (a) la 
compréhension des textes et la qualité de l'argumentation, comprenant trois sous-critêres ; (b) 
la structure du texte de I'élêve, avec deux sous-critêres ; (c) et la maítrise de la langue, avec 
trois autres sous-critêres. 


a) Raison : 








b) Raison : 


c) Raison : 





3. Hugo a beaucoup de travail à faire en cette fin de session : (a) d'abord, terminer son travail de 
recherche sur la Grêce antique ; (b) ensuite, étudier pour son examen de sociologie, qui portera 
sur toute la matiêre vue depuis le début de la session ; (c) enfin, préparer un exposé sur la vie 
des paysans en Amérique centrale. 


a) Raison : 





b) Raison : 





c) Raison : 





4. Hugo m'a téléphoné hier soir et m'a dit: (a) « J'ai du pain sur la planche ! » 


a) Raison : 





5. Noél s'en vient à grands pas, avec toutes les joies et les tensions que cela signifie ; (a) certains 
partent en voyage à cette époque de I'année. 


a) Raison : 





6. Voici les mets préférés de Julie au temps des Fêtes : (a) la dinde farcie, la tarte à la farlouche, 
le sucre à la crême. 


a) Raison : 





IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DU POINT-VIRGULE ET DU DEUX-POINTS 


Corrigé 


EXERCICE 1 


ED, ga SS e SM So 


a) 
a) 
a) 
a) 
a) 
a) 
a) 


introduit une explication 

sépare deux phrases P étroitement liées par le sens 
introduit une explication 

introduit une explication 

introduit un discours rapporté direct 

introduit une explication 


introduit une énumération 


EXERCICE 2 


L, 
2, 


a) 


a) 
b) 
c) 


a) 
b) 
c) 


a) 
a) 
a) 


sépare deux phrases P étroitement liées par le sens 


introduit une énumération 
sépare les éléments d'une énumération sous forme de liste 
sépare les éléments d'une énumération sous forme de liste 


introduit une énumération 
sépare les éléments d'une énumération sous forme de liste 
sépare les éléments d'une énumération sous forme de liste 


introduit un discours rapporté direct 
sépare deux phrases P étroitement liées par le sens 


introduit une énumération 


PONCTUATION 


Point-virgule, deux-points et points 


Point-virgule ou deux-points : 
choix du signe 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Point-virgule et deux-points 











Consigne 


Complétez la ponctuation des phrases suivantes en choisissant entre le point- 
virgule et le deux-points, puis justifiez votre réponse en invoquant une des raisons 
suivantes : 


e introduit une énumération ; 

e introduit un discours rapporté direct ; 

* introduit une explication ; 

* sépare deux phrases P étroitement liées par le sens ; 
e sépare des éléments juxtaposés. 


Exemple 











Pour le réveillon, Chantal avait invité toute sa parenté| | | sa famille proche, ses 
grands-parents, son oncle Jean, sa grand-tante et ses cousines Julie et Camille. 





Réponse 


Pour le réveillon, Chantal avait invité toute sa parenté : sa famille proche, ses 
grands-parents, son oncle Jean, sa grand-tante et ses cousines Julie et Camille. 


Raison : introduit une énumération 


POINT-VIRGULE OU DEUX-POINTS : 
CHOIX DU SIGNE P 


EXERCICE 1 











1. Le vent souffle dans notre direction, I'odeur du feu nous envahit de partout | | |bientôt, nous 
devrons demander aux villes voisines de nous apporter de I'aide. 





Raison : 











2. Claude et moi étions toujours ensemble il m'apprenait à monter à cheval et je I'aidais à 
faire ses devoirs. 





Raison : 











3. Elle s'était assise sur le sable et elle observait le lointain | | |soudain, son visage se fit triste, et 
elle alla au bar rejoindre les autres. 





Raison : 











4. Comme I'Anglais Francis Bacon au XVIº siêcle, cet étudiant s'est exclamé « Je voudrais 
vivre pour étudier, non pas étudier pour vivre ! » 





Raison : 





5. Un matin, je me suis réveillé malade | |j'avais mal à la tête et mal au ventre. 











Raison : 


POINT-VIRGULE OU DEUX-POINTS : 
CHOIX DU SIGNE 3 


EXERCICE 2 











1. Mireille aime bien laisser les adolescents tranquilles lorsqu'ils sont chez elle c'est pour 
cette raison qu'ils reviennent en toute confiance. 





Raison : 











2. Les médecins et les experts en nutrition sont tous d'accord sur ces points | Jon doit faire des 
exercices pour être en forme. 





Raison : 











3. Pendant des années, en famille, j'ai suivi les conseils de mes parents | |je me suis conduite en 
jeune fille responsable et j'ai acquis un caractêre conciliant. 





Raison : 











4. Il est évident que je vais les lui redonner, ses livres et ses logiciels| | |il ne devrait pas douter 
de moi. 





Raison : 











5. Elles avaient vite déposé leurs sacs et leurs petits paquets de provisions | | |puis, vêtues de leur 
maillot de bain, elles avaient gagné la plage presque en courant. 





Raison : 


POINT-VIRGULE OU DEUX-POINTS : 
CHOIX DU SIGNE 


EXERCICE 3 








1. Michêle a plusieurs chantiers en branle 








I'écriture d'un nouveau roman, alors que le dernier 


vient à peine de sortir, la création d'un texte pour du matériel didactique en français, qui lui a 
été demandé la semaine derniêre, et une traduction. 


Raison : 











2. Partout oú passait le cirque, les foules le recevaient avec d'immenses ovations les enfants 
riaient, les adultes s'émerveillaient, tout le monde appréciait la précision et la perfection des 


acrobates et des équilibristes. 


Raison : 


3. Pour la troisiême fois, la jeep s'immobilisa 














cette fois, c'était pour que le conducteur explique 





aux passagers le type de problême mécanique qui les menaçait. 


Raison : 


4. Ces hommes possêdent un savoir incommensurable qui touche divers champs d'études 














!'hydrographie, la cartographie, I'anthropologie, 'agriculture, la zoologie et la météorologie. 


Raison : 











5. Tu devras choisir bientôt ou tu gardes ce travail, ou tu en cherches un autre, ou tu retournes 





aux études. 


Raison : 


POINT-VIRGULE OU DEUX-POINTS : 
CHOIX DU SIGNE ) 


Corrigé 


EXERCICE 1 


LE 


Le vent souffle dans notre direction, I'odeur du feu nous envahit de partout ; bientôt, nous 
devrons demander aux villes voisines de nous apporter de I'aide. 


Raison : sépare deux phrases P étroitement liées par le sens 


. Claude et moi étions toujours ensemble : il m'apprenait à monter à cheval et je I'aidais à faire 


ses devoirs. 


Raison : introduit une explication 


. Elle s'était assise sur le sable et elle observait le lointain ; soudain, son visage se fit triste, et 


elle alla au bar rejoindre les autres. 


Raison : sépare deux phrases P étroitement liées par le sens 


. Comme !'Anglais Francis Bacon au XVIº siêcle, cet étudiant s'est exclamé : « Je voudrais vivre 


pour étudier, non pas étudier pour vivre ! » 


Raison : introduit un discours rapporté 


. Un matin, je me suis réveillé malade : j'avais mal à la tête et mal au ventre. 


Raison : introduit une explication 


EXERCICE 2 


LA 


Mireille aime bien laisser les adolescents tranquilles lorsqu'ils sont chez elle ; c'est pour cette 
raison qu'ils reviennent en toute confiance. 


Raison : sépare deux phrases P étroitement liées par le sens 


. Les médecins et les experts en nutrition sont tous d'accord sur ces points : on doit faire des 


exercices pour être en forme. 


Raison : introduit une explication 


. Pendant des années, en famille, j'ai suivi les conseils de mes parents : je me suis conduite en 


jeune fille responsable et j'ai acquis un caractêre conciliant. 


Raison : introduit une explication 


. West évident que je vais les lui redonner, ses livres et ses logiciels ; il ne devrait pas douter de 


mol. 


Raison : sépare deux phrases P étroitement liées par le sens 


. Elles avaient vite déposé leurs sacs et leurs petits paquets de provisions ; puis, vêtues de leur 


maillot de bain, elles avaient gagné la plage presque en courant. 


Raison : sépare deux phrases P étroitement liées par le sens 


POINT-VIRGULE OU DEUX-POINTS : 
CHOIX DU SIGNE 6 


Corrigé 


EXERCICE 3 


1. 


Michêle a plusieurs chantiers en branle : I'écriture d'un nouveau roman, alors que le dernier 
vient à peine de sortir, la création d'un texte pour du matériel didactique en français, qui lui a 
été demandé la semaine derniêre, et une traduction. 


Raison : introduit une énumération 


. Partout ou passait le cirque, les foules le recevaient avec d'immenses ovations : les enfants 


riaient, les adultes s'émerveillaient, tout le monde appréciait la précision et la perfection des 
acrobates et des équilibristes. 


Raison : introduit une explication 


. Pour la troisiême fois, la jeep s'immobilisa : cette fois, c'était pour que le conducteur explique 


aux passagers le type de problême mécanique qui les menaçait. 


Raison : introduit une explication 


. Ces hommes possêdent un savoir incommensurable qui touche divers champs d'études : 


!'hydrographie, la cartographie, I'anthropologie, 'agriculture, la zoologie et la météorologie. 


Raison : introduit une énumération 


. Tu devras choisir bientôt : ou tu gardes ce travail, ou tu en cherches un autre, ou tu retournes 


aux études. 


Raison : introduit une énumération 


PONCTUATION 


Point-virgule, deux-points et points 


Distinction entre phrase déclarative 
et phrase interrogative 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Phrase et modeéle de base 


— Phrases interrogatives directe (type interrogatif) et indirecte 











Consigne 


Observez les phrases suivantes. Pour chacune, dites s'il s'agit d'une phrase de 
type interrogatif ou de type déclaratif. Précisez ensuite si la phrase doit se ter- 
miner par un point ou un point d'interrogation. 


Exemple 
Nous demanderons à Julie à quelle heure Paul arrivera demain 


Réponse 
Nous demanderons à Julie à quelle heure Paul arrivera demain. 


Type: déclaratif Ponctuation finale : point 


DISTINCTION ENTRE PHRASE DÉCLARATIVE 
ET PHRASE INTERROGATIVE 


EXERCICE 1 

1. Je me demande à quelle heure il viendra 
Type : (O déclaratif (O interrogatif 
Ponctuation finale: (Opoint (O point d'interrogation 


2. Est-ce que vous le demanderez 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (Opoint (O point d'interrogation 


3. Lui demanderas-tu à quelle heure il vient demain 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (Opoint (O point d'interrogation 


4. Est-ce que tu veux partir ce soir 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (O point (O point d'interrogation 


5. Veux-tu partir ce soir 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (Opoint (O point d'interrogation 


6. Céline, fébrile, voulait savoir comment le public avait accueilli sa derniêre création 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (O point (O point d'interrogation 


DISTINCTION ENTRE PHRASE DÉCLARATIVE 
ET PHRASE INTERROGATIVE 


EXERCICE 2 

1. As-tu dit au directeur comment le public avait accueilli cette création 
Type : (O déclaratif O interrogatif 
Ponctuation finale: (Opoint (O point d'interrogation 


2. Je me demandais si tu voulais partir ce soir ou demain 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (Opoint (O point d'interrogation 


3. Cette usine embauche-t-elle huit cents ouvriers 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (Opoint (O point d'interrogation 


4. Quand est-ce que tu veux partir 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (O point (O point d'interrogation 


5. Veux-tu savoir quand cette usine va embaucher huit cents ouvriers 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (Opoint (O point d'interrogation 


6. Je veux savoir si cette usine embauche huit cents ouvriers comme il a été prévu 
Type : (O déclaratif O interrogatif 


Ponctuation finale: (O point (O point d'interrogation 


DISTINCTION ENTRE PHRASE DÉCLARATIVE 
ET PHRASE INTERROGATIVE 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. Je me demande à quelle heure il viendra. 
Type : déclaratif Ponctuation finale : point 


2. Est-ce que vous le demanderez ? 
Type : interrogatif  Ponctuation finale : point d'interrogation 


3. Lui demanderas-tu à quelle heure il vient demain ? 
Type : interrogatif  Ponctuation finale : point d'interrogation 


4. Est-ce que tu veux partir ce soir ? 
Type : interrogatif Ponctuation finale : point d'interrogation 


5. Veux-tu partir ce soir ? 
Type : interrogatif  Ponctuation finale : point d'interrogation 


6. Céline, fébrile, voulait savoir comment le public avait accueilli sa derniêre création. 
Type : déclaratif Ponctuation finale : point 


EXERCICE 2 


1. As-tu dit au directeur comment le public avait accueilli cette création ? 
Type : interrogatif Ponctuation finale : point d'interrogation 


2. Je me demandais si tu voulais partir ce soir ou demain. 
Type : déclaratif Ponctuation finale : point 
3. Cette usine embauche-t-elle huit cents ouvriers ? 
Type : interrogatif Ponctuation finale : point d'interrogation 
4. Quand est-ce que tu veux partir ? 
Type : interrogatif  Ponctuation finale : point d'interrogation 
5. Veux-tu savoir quand cette usine va embaucher huit cents ouvriers ? 
Type : interrogatif  Ponctuation finale : point d'interrogation 


6. Je veux savoir si cette usine embauche huit cents ouvriers comme il a été prévu. 
Type : déclaratif Ponctuation finale : point 


PONCTUATION 


Point-virgule, deux-points et points 


Point ou point d'interrogation : 
choix du signe 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Phrase et modeéle de base 


— Phrases interrogatives directe (type interrogatif) et indirecte 











Consigne 


Pour chacune des phrases suivantes, choisissez la bonne ponctuation finale (point 
ou point d'interrogation). 


Exemple 
Est-ce qu'il est possible de savoir quand Paul sera de retour au travail 














Réponse 
Est-ce qu'il est possible de savoir quand Paul sera de retour au travail ? 


POINT OU POINT D'INTERROGATION : 
CHOIX DU SIGNE Ps 


EXERCICE 1 











1. Tu veux toujours savoir quand je vais revenir 











2. Combien d'enfants est-ce que ta soeur et son conjoint voulaient 














3. Combien d'invités serez-vous en tout au mariage de ton ami 














4. Elle veut savoir quel type de vin tu apporteras chez Sophie et Paul 














5. Jaimerais savoir si ton fatigant de cousin est bel et bien parti 














6. Est-ce que tes parents demandent moins qu'avant pour leur maison 














7. Véronique voudrait bien savoir oú tu penses passer tes vacances d'été 














8. Me diras-tu comment finit la piêce que tu as vue hier au Théâtre du Cheval blanc 





EXERCICE 2 











1. Quand est-ce que le mariage de ton ami aura lieu 














2. Tu me diras avant 17 heures si tu seras là ce soir pour souper 














3. Veux-tu savoir combien d'invités vous serez au mariage de ton ami 














4. Me confirmerez-vous demain combien d'invités il y aura à ce mariage 





5. Est-ce que la grande et imposante maison des Davignon sera bien décorée pour cette 
occasion 























6. Je lui ai demandé quel appartement elle aimerait louer pour le temps de ses études 





7. Je me demande comment la semence de cette belle plante inconnue est arrivée dans la terre 
de mon jardin 














POINT OU POINT D'INTERROGATION : 
CHOIX DU SIGNE 3 


Corrigé 


EXERCICE 1 


» Amon 


Tu veux toujours savoir quand je vais revenir. 

Combien d'enfants est-ce que ta soeur et son conjoint voulaient ? 
Combien d'invités serez-vous en tout au mariage de ton ami ? 

Elle veut savoir quel type de vin tu apporteras chez Sophie et Paul. 
J'aimerais savoir si ton fatigant de cousin est bel et bien parti. 

Est-ce que tes parents demandent moins qu'avant pour leur maison ? 
Véronique voudrait bien savoir ou tu penses passer tes vacances d'été. 


Me diras-tu comment finit la piêce que tu as vue hier au Théâtre du Cheval blanc ? 


EXERCICE 2 


So Hs ai 


Quand est-ce que le mariage de ton ami aura lieu ? 

Tu me diras avant 17 heures si tu seras là ce soir pour souper. 

Veux-tu savoir combien d'invités vous serez au mariage de ton ami ? 
Me confirmerez-vous demain combien d'invités il y aura à ce mariage ? 


Est-ce que la grande et imposante maison des Davignon sera bien décorée pour cette occa- 
sion ? 


Je lui ai demandé quel appartement elle aimerait louer pour le temps de ses études. 


Je me demande comment la semence de cette belle plante inconnue est arrivée dans la terre 
de mon jardin. 


PONCTUATION 


Guillemets, parenthêses et tirets 


Identification des emplois 
des guillemets 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Guillemets et italique 











Consigne 


Pour chacune des phrases suivantes, dites si 'emploi des guillemets est régulier 
ou s'il remplace lI'italique dans un manuscrit, puis donnez la catégorie de 
I'élément isolé : citation, dialogue, titre, mot dont on parle, terme ne faisant 


pas partie de la langue courante. 


Exemple 


Elle lui demanda : 
« Pensez-vous arriver à temps à votre rendez-vous ? 
— Avec toute cette circulation, je ne crois pas. » 


Réponse 
Emploi : régulier 
Catégorie de Iélément isolé : dialogue 


IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DES GUILLEMETS 2 


EXERCICE 1 


1. Je fais souvent Verreur d'écrire le mot « honneur » avec un seul « n ». 
Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


2. Antoine était déguisé en « Batman »; Amélie portait un beau costume de « Blanche-Neige ». 
Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


3. Dans un de ses romans, « Pieds nus dans I'aube », Félix Leclerc raconte ses premiers voyages 
en Europe. 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


4. Comme PAnglais Francis Bacon au XVIº siécle, cet étudiant enthousiaste s'est exclamé : « Je 
voudrais vivre pour étudier, non pas étudier pour vivre ! » 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


5. Il continuait à la courtiser, elle continuait à lui répondre avec indifférence. 
« Comment va ta mêre ? J'ai su qu'elle a eu un grave accident. Je m'inquiétais. 
— Elle va bien, elle va bien. » 
Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DES GUILLEMETS 3 


EXERCICE 2 


1. Marguerite Yourcenar a écrit : « Une seconde femme se doit d'être jalouse du souvenir de la 
premiêre. » 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


2. Lété dernier, au mois d'aoút, avec ma « blonde », j'ai fait un voyage magnifique : le tour de la 
Gaspésie. 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


3. Marguerite Yourcenar a écrit de grands romans : « Mémoires d'Hadrien » et « LCEuvre au 
noir ». 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


4. Le subordonnant « car » est précédé d'une virgule. 
Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


5. Les Américains s'approprient souvent les mets des autres pays : ily a eu les pizzas à Paméricaine, 
les mets chinois à "américaine et, maintenant, il y a les « fajitas » à Paméricaine. 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DES GUILLEMETS 4 


EXERCICE 3 


1. En lisant « Cantique des plaines » de Nancy Huston, on en apprend beaucoup sur Vhistoire 
des Amérindiens de "Quest canadien. 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


2. Hugo m'a téléphoné hier soir et ma dit : « J'ai du pain sur la planche ! » 
Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


3. Le verbe « être » devant un participe passé peut avoir deux fonctions différentes selon le sens 
de la phrase : ou il est 'auxiliaire dans un temps composé ou il introduit Pattribut du sujet. 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


4. Quand mon pêre est entré, notre échange quotidien, routinier mais réconfortant, a eu lieu. 
« Tu as eu une bonne journée au cégep ? 
— Qui, pas mal. Et toi, au travail ? 
— Pas mal. » 


Emploi : 


Catégorie de Vélément isolé : 


IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DES GUILLEMETS 


EXERCICE 1 


E 


Emploi : 
Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


EXERCICE 2 


k 


Emploi : 
Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


EXERCICE 3 


LR 


Emploi : 
Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


. Emploi: 


Catégorie : 


Corrigé 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
mot dont on parle 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
terme ne faisant pas partie de la langue courante 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
titre 


régulier 
citation 


régulier 
dialogue 


régulier 
citation 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
terme ne faisant pas partie de la langue courante 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
titre 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
mot dont on parle 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
terme ne faisant pas partie de la langue courante 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
titre 


régulier 
citation 


remplace Pitalique dans un manuscrit 
mot dont on parle 


régulier 
dialogue 


PONCTUATION 


Guillemets, parenthêses et tirets 


Identification des emplois 
des parentheses et des tirets 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Tirets et parenthêses 











Consigne 


Pour chacun des tirets du texte suivant, dites s'il indique le début d'un commentaire 
accessoire, la fin d'un commentaire accessoire ou le changement de locuteur dans 
un dialogue. Ensuite, dites si le tiret équivaut ou non à une parenthese ouvrante 
ou fermante. 


Exemple 
Toute la famille — (a) de la petite cousine au grand-pere — (b) s'était rassemblée 
pour les vingt ans de Sophie. 














Réponse 
Début ou fin d'un commentaire accessoire / Équivaut à une parenthêse 
Changement de locuteur ouvrante ou fermante 
a) début d'un commentaire accessoire parentheêse ouvrante 
b) fin d'un commentaire accessoire parenthêse fermante 





IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DES PARENTHESES ET DES TIRETS 2 


Chez le notaire 


« Je connaissais bien le défunt, dit le notaire, fébrile. Aujourd"hui, j'ai à vous dévoiler, madame, 
certaines choses. 


— (a) J'ai la nette impression — (b) je ne sais pourquoi, votre regard fuyant peut-être — (c) que ce 
que vous m'apprendrez me perturbera. 


— (d) Malheureusement, votre intuition est bonne : les derniêres volontés du défunt me semblent 
délicates à exécuter. C'est avec toute la discrétion que ma profession requiert — (e) on ne le dira 
jamais assez ! — (f) que j énoncerai... 


— (9) Allez droit au but, qu'on en finisse ! lança-t-elle, soudain nerveuse. 


— (A) Voila. Vous ne serez pas la seule héritiêre des biens de votre mari, madame. Lhéritage sera 
divisé en sept parties égales : une pour vous, une pour chacun des trois enfants que votre mari 
a eus au cours des derniêres années, enfants dont [existence vous était inconnue — (7) je ne le 
sais que trop — (7) et une pour chacune des trois mêres. Maintenant, hésita le notaire, je dois... 
faire entrer les six autres héritiers pour la lecture des dispositions testamentaires. » 





Début ou fin d'un commentaire accessoire / Equivaut à une parenthêse 
changement de locuteur ouvrante ou fermante 






































IDENTIFICATION DES EMPLOIS 
DES PARENTHESES ET DES TIRETS 


Corrigé 





Début ou fin d'un commentaire accessoire / 
changement de locuteur 


Equivaut à une parenthêse 
ouvrante ou fermante 





changement de locuteur dans un dialogue 


n'équivaut pas à une parenthêse 





début d'un commentaire accessoire 


= parenthêse ouvrante 





fin d'un commentaire accessoire 


= parenthêse fermante 





changement de locuteur dans un dialogue 


n'équivaut pas à une parenthêse 





début d'un commentaire accessoire 


= parenthêse ouvrante 





fin d'un commentaire accessoire 


= parenthêse fermante 





changement de locuteur dans un dialogue 


n'équivaut pas à une parenthêse 





changement de locuteur dans un dialogue 


n'équivaut pas à une parenthêse 





début d'un commentaire accessoire 


= parenthêse ouvrante 





fin d'un commentaire accessoire 





= parenthêse fermante 





PONCTUATION 


Guillemets, parenthêses et tirets 


Rédaction : guillemets, 
parentheses et tirets 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Guillemets et italique 


— Tirets et parentheses 











Consigne 


Complétez la ponctuation du texte suivant en inscrivant, aux endroits demandés, 
un guillemet ouvrant ou fermant, une parenthêse ouvrante ou fermante, ou un 


























tiret. 
Exemple 
Comme I"Anglais Francis Bacon au XVIº siécle, cet étudiant enthousiaste s'est 
exclamé: | |Je voudrais vivre pour étudier, non pas étudier pour vivre ! 
Réponse 


Comme |'Anglais Francis Bacon au XVIS siecle, cet étudiant enthousiaste s'est 
exclamé : « Je voudrais vivre pour étudier, non pas étudier pour vivre ! » 


RÉDACTION : GUILLEMETS, 
PARENTHESES ET TIRETS 2 


Différentes générations 


Hier aprês-midi, ma mêre est allée chez ma grand-meêre, qui lui a demandé de mes nouvelles. 





Comment va ma petite-fille ? Elle a toujours du travail ? Avec toutes les études qu'elle a faites... 























Oui, elle a du travail, mais juste ce qu'il faut : elle aime se garder du temps |. |il faut bien 

















profiter de la vie !| | pour elle, pour Luc, pour ses amies. 














Ah ! Jespêre qu'elle a assez de travail, je ne voudrais pas qu'elle s'ennuie : pas de mari, pas 





d'enfants, seule dans une grande ville, elle peut trouver le temps long ! Moi, à son àge, j avais déja 











six enfants, tu sais ! Avec la ferme en plus, j'étais bien occupée. 














Hier soir, au téléphone, aprês m'avoir raconté cette conversation, ma mêre m'a dit: | | Ta grand- 





meêre a eu une vie tellement différente de la tienne ! Elle ne peut pas vraiment comprendre que tu 











puisses passer des heures | |s'occuper de sa maisonnée prenait tout son temps quand elle avait 























ton âge | | | dans un café, à lire et à jaser. 








RÉDACTION : GUILLEMETS, 
PARENTHESES ET TIRETS 3 


Corrigé 


Différentes générations 
Hier aprês-midi, ma mêre est allée chez ma grand-mêre, qui lui a demandé de mes nouvelles. 
« Comment va ma petite-fille ? Elle a toujours du travail ? Avec toutes les études qu'elle a faites... 


— Oui, elle a du travail, mais juste ce qu'il faut : elle aime se garder du temps — il faut bien profiter 
de la vie ! — [ou (il faut bien profiter de la vie !)] pour elle, pour Luc, pour ses amies. 


— Ah! Jespêre qu'elle a assez de travail, je ne voudrais pas qu'elle s'ennuie : pas de mari, pas 
d'enfants, seule dans une grande ville, elle peut trouver le temps long ! Moi, à son àge, j avais déja 
six enfants, tu sais ! Avec la ferme en plus, j'étais bien occupée. » 


Hier soir, au téléphone, aprês m'avoir raconté cette conversation, ma mêre m'a dit : « Ta grand- 
meêre a eu une vie tellement différente de la tienne ! Elle ne peut pas vraiment comprendre que tu 
puisses passer des heures — s'occuper de sa maisonnée prenait tout son temps quand elle avait ton 
âge — [ou (s'occuper de sa maisonnée prenait tout son temps quand elle avait ton àge)] dans un 
café, à lire et à jaser. » 





SYNTAXE 


Phrase et modele de base 


Reconnaitre les phrases syntaxiques autonomes 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 
vantes : 


- Phrase et modéle de base 

— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 
- Coordination et juxtaposition 

- Subordonnant 











Consigne 


Dans certaines des phrases graphiques qui suivent se trouve plus d'une phrase 
syntaxique autonome. 


— Délimitez ces phrases syntaxiques par des crochets, en isolant les marques de 
coordination et de juxtaposition. 

— Soulignez les verbes conjugués aprês avoir modifié leur temps. 

— Encadrez les subordonnants. 

— Comptez-les et remplissez le tableau qui suit. 

— Vérifiez que vous avez délimité le bon nombre de phrases syntaxiques autonomes. 


Remarque : On peut modifier les temps de verbe de différentes façons. Les 
temps choisis dans les exemples ne sont donnés qu'à titre indicatif. 


Exemples : 


appelleras 


[Comment t'appelles-tu]? 





























Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases syntaxiques 
conjugués = subordonnants = autonomes 
1 0 1 
était avais remarqué aidait 











[Ta voisine est âgée]; [j'ai remarqué |que| son mari I'aide à monter I'escalier]. 








Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases syntaxiques 
conjugués subordonnants Ea autonomes 


3 1 2 





























RECONNAÍTRE LE 
VERBE PRINCIPAL 


1. Tu me donneras ton nom et ton adresse. 





Nombre de verbes 
conjugués 


Nombre de 
subordonnants 


Nombre de phrases syntaxiques 
autonomes 























Choisiras-tu la robe bleue ou la robe rouge? 





Nombre de verbes 
conjugués 


Nombre de 
subordonnants 


Nombre de phrases syntaxiques 
autonomes 























Tous les matins, la jeune femme contemple la mer de la fenêtre de sa chambre. 





Nombre de verbes 
conjugués 


Nombre de 
subordonnants 


Nombre de phrases syntaxiques 
autonomes 























Elle ira en vacances à la mer ou elle restera chez elle. 





Nombre de verbes 
conjugués 


Nombre de 
subordonnants 


Nombre de phrases syntaxiques 
autonomes 























Ce foulard que tu as perdu était três pratique. 





Nombre de verbes 
conjugués 


Nombre de 
subordonnants 


Nombre de phrases syntaxiques 
autonomes 























IH lui sourit, puis il s'approcha delle, et elle "embrassa. 





Nombre de verbes 
conjugués 


Nombre de 
subordonnants 


Nombre de phrases syntaxiques 
autonomes 























Je lui ai demandé s'il voulait un café, mais il ne m'a pas entendu. 





Nombre de verbes 
conjugués 


Nombre de 
subordonnants 


Nombre de phrases syntaxiques 
autonomes 















































RECONNAÍTRE LE 
VERBE PRINCIPAL 


8. Il avait plu; la chaussée était humide; les vers de terre se baladaient. 





Nombre de verbes 
conjugués 


Nombre de 
subordonnants 


Nombre de phrases syntaxiques 
autonomes 























9. Je ne recherche pas les grands espaces parce que j'ai horreur du silence. 





Nombre de verbes 
conjugués 


Nombre de 
subordonnants 


Nombre de phrases syntaxiques 
autonomes 























10. Tous les animaux de la ferme mangent des grains et du foin et, pour cette raison, ils sont 


en santé. 





Nombre de verbes 
conjugués 


Nombre de 
subordonnants 


Nombre de phrases syntaxiques 
autonomes 



































RECONNAÍTRE LE 
VERBE PRINCIPAL 


donnais 


Corrigé 


1. [Tu me donneras ton nom et ton adresse). 


























Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases syntaxiques 
conjugués . subordonnants e autonomes 
1 0 1 
choisissais 


2. [Choisiras-tu la robe bleue ou la robe rouge] ? 


























Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases syntaxiques 
conjugués = subordonnants E autonomes 
1 0 1 
contemplait 


3. [Tous les matins, la jeune femme contemple la mer de la fenêtre de sa chambre]. 


























Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases syntaxiques 
conjugués . subordonnants = autonomes 
1 0 1 
allait restait 


4. [Elle ira en vacances à la mer] ou [elle restera chez elle]. 











Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases syntaxiques 
conjugués = subordonnants = autonomes 
2 0 2 


























perdras sera 


5. [Ce foulard Iquel tu as perdu était três pratique]. 














Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases syntaxiques 
conjugués = subordonnants o autonomes 
2 1 1 



































RECONNAÍTRE LE 
VERBE PRINCIPAL 


sourira 


approchera 


embrassera 


6. [Il lui sourit], puis [il s'approcha d'elle], et [elle 'embrassa]. 

































































Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases syntaxiques 
conjugués = subordonnants = autonomes 
3 0 3 
demande veut il ne m'entend pas 
7. [Je lui ai demandé |sjil voulait un café], mais [il ne m'a pas entendu]. 
Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases syntaxiques 
conjugués = subordonnants = autonomes 
3 1 2 
pleut est baladent 


8. [Il avait plu]; [la chaussée était humide]; [les vers de terre se baladaient]). 






























































Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases syntaxiques 
conjugués = subordonnants = autonomes 
3 0 3 
recherchais avais 
9. [Je ne recherche pas les grands espaces parce quelj'ai horreur du silence]. 
Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases syntaxiques 
conjugués = subordonnants a autonomes 
2 1 1 
mangeaient 


10. [Tous les animaux de la ferme mangent des grains et du foin] et[, pour cette raison, ils 


étaient 
sont en santé). 




















Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases syntaxiques 
conjugués = subordonnants o autonomes 
2 0 2 























SYNTAXE 


Construction de phrases avec un participe présent 


Participe présent : identification 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Verbe au participe présent et GV part. 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, soulignez tous les verbes au mode participe présent. 


Exemple 
C'est en allant de I'avant et en persévérant sans cesse qu'on parvient à réaliser ses 


rêves, même les plus fous. 


Réponse 
C'est en allant de I'avant et en persévérant sans cesse qu'on parvient à réaliser ses 
rêves, même les plus fous. 


PARTICIPE PRÉSENT : 
IDENTIFICATION P 


EXERCICE 


1. Ene surprotégeant de la sorte, Jeanne n'aidera pas son fils à mener une vie autonome. 


2. Avançant d'un pas lent et incertain, la vieille dame traversait la rue sans se soucier des voitures 


qui circulaient. 


3. À la demande des invités, Nadine se mit au piano mais, ses mains tremblant sur le clavier, elle 


ne parvint à jouer que quelques notes. 


4. Croyant que le succês était imminent, la jeune vedette a acheté à crédit plusieurs instruments 


de musique fort coúteux. 


5. En lançant la balle de toutes ses forces, Patrick a cassé une des fenêtres de Pécole, puis il s'est 


enfui en courant. 


6. La foule s'impatientant, les jongleurs ont dá présenter un de leurs numéros avant même que 


le rideau ne soit levé. 


7. En excellant dans toutes les matiêres scolaires, la petite Suzanne a rendu ses parents três 


heureux. 


8. La cosméticienne m'a affirmé qu'en appliquant une petite quantité de cette crême sur mon 


visage et mon cou, matin et soir, je préviendrais le vieillissement prématuré de ma peau. 


9. Pendant qu'il regarderait le match de football, elle irait se balader dans le jardin, préférant 


Vair frais de la campagne à Vair lourd du petit salon. 


PARTICIPE PRÉSENT : 


IDENTIFICATION 
Corrigé 
1. surprotégeant 6. s'impatientant 
2. avançant 7. excellant 
3. tremblant 8. appliquant 
4. croyant 9. préférant 
5. lançant, courant 


SYNTAXE 


Construction de phrases avec un participe présent 


Participe présent: distinction 
entre les différents emplois 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Verbe au participe présent et GV part. 











Consigne 


Pour chaque participe présent identifié en gras, dites s'il renvoie au sujet de la 
phrase P ou non. S'il ne renvoie pas au sujet, c'est qu'il est précédé d'un groupe 
nominal qui en fait I'action. Dans les autres cas, le participe présent doit se 
rapporter au sujet. 


Exemple 
La température, atteignant parfois 34 “ºC, permet la baignade à bord du navire. 


Réponse 
Renvoie au sujet 


PARTICIPE PRÉSENT : DISTINCTION 
ENTRE LES DIFFERENTS EMPLOIS 2 


EXERCICE 


1. Ignorant les recommandations de leur professeur, les élêves ont préparé à la hãte leur examen 
dhistoire, auquel ils ont, bien súr, tous échoué. 





2. En le surprotégeant de la sorte, Jeanne n'aidera pas son fils à mener une vie autonome. 





3. J'ai expliqué à Antoine qu'il avait mal agi en refusant de partager sa collation avec son 
compagnon de classe. 





4. Hans étant doué pour la peinture, ses parents ont inscrit à un collêge ou les beaux-arts 
étaient en honneur. 





5. Masquant mal sa nervosité, le président a prononcé son discours d'une voix chevrotante. 





6. Mes invités n'aimant ni la viande rouge, ni le poulet, ni le poisson, j ai dã leur servir des pâtes, 
arrosées d'une sauce tomate. 





7. Je me rappelle avoir aperçu, en entrant dans le village, un petit restaurant ou nous pourrions 
nous rafraíchir et nous reposer un peu. 





8. Les jeunes pianistes de I'école, portant figrement leur plus belle robe, étaient impatientes de 
donner leur concert de fin d'année. 





PARTICIPE PRÉSENT : DISTINCTION 
ENTRE LES DIFFERENTS EMPLOIS 


ps 99 DO a 


Renvoie au sujet 
Renvoie au sujet 
Renvoie au sujet 
Ne renvoie pas au sujet 


Corrigé 


ID 


Renvoie au sujet 
Ne renvoie pas au sujet 
Renvoie au sujet 
Renvoie au sujet 


SYNTAXE 


Construction de phrases avec un participe présent 


Participe présent: identification de 
structures fautives par une analyse 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Verbe au participe présent et GV part. 











Consigne 


La phrase suivante est-elle syntaxiguement correcte ou incorrecte ? Pour le savoir, 
répondez aux questions suivantes. 
Exemple 
En incitant les gens à voyager en autobus, les rues du centre-ville seront plus 
dégagées. 
a) Quel mot est le sujet de la phrase P? 
b) Dans la phrase, quel verbe est au participe présent ? 
c) Le participe présent renvoie-t-il au sujet de la phrase P ? 
d) Ce participe présent est-il précédé d'un groupe nominal qui en fait I'action ? 


e) Sachant que le participe présent doit se rapporter au sujet de la phrase P, à 
moins qu'il ne soit précédé d'un groupe nominal qui en fait I'action, diriez- 
vous que la phrase est correcte ou incorrecte ? 


Réponse 
a) Sujet de la phrase P: rues 
b) Verbe au participe présent: | incitant 
c) Renvoie au sujet ? non 
d) Précédé d'un GN? non 


e) Correcte ou incorrecte ? incorrecte 


PARTICIPE PRÉSENT : IDENTIFICATION DE 
STRUCTURES FAUTIVES PAR UNE ANALYSE 2 


EXERCICE 


1. Enleur imposant une méthode d'apprentissage plus dynamique et plus stimulante, les étudiants 
inscrits au cours d'espagnol apprendront plus facilement et plus rapidement. 


a) Sujet de la phrase P: 


b) Verbe au participe présent : 


c) Renvoie au sujet ? O oui O non 
d) Précédé d'un GN? O oui O non 
e) Correcte ou incorrecte ? O correcte (O incorrecte 


2. En tentant de lui administrer un médicament contre la grippe, mon perroquet m'a mordu le 
doigt. 


a) Sujet de la phrase P: 


b) Verbe au participe présent : 


c) Renvoie au sujet ? O oui O non 
d) Précédé d'un GN? O oui O non 
e) Correcte ou incorrecte ? O correcte (O incorrecte 


3. Connaissant ma passion pour le plein air et, surtout, pour 'aventure, mes parents m'ont offert, 
pour mon anniversaire, un billet d'avion pour Anchorage, en Alaska. 


a) Sujet de la phrase P: 


b) Verbe au participe présent : 


c) Renvoie au sujet ? O oui O non 
d) Précédé d'un GN ? O oui O non 
e) Correcte ou incorrecte ? O correcte O incorrecte 


4. En contournant la ville, "autoroute permet aux automobilistes d'éviter les nombreux travaux 
entrepris ici et là dans les rues et les avenues. 


a) Sujet de la phrase P: 
b) Verbe au participe présent : 


c) Renvoie au sujet ? O oui O non 
d) Précédé d'un GN? O oui O non 


e) Correcte ou incorrecte ? O correcte (O incorrecte 


PARTICIPE PRÉSENT : IDENTIFICATION DE 
STRUCTURES FAUTIVES PAR UNE ANALYSE 


5. En me rendant au bureau ce matin, ma voiture est tombée en panne sur le pont Jacques- 


Cartier. 

a) Sujet de la phrase P: 

b) Verbe au participe présent : 

c) Renvoie au sujet ? O oui O non 
d) Précédé d'un GN? O oui O non 


e) Correcte ou incorrecte ? O correcte (O incorrecte 


PARTICIPE PRÉSENT : IDENTIFICATION DE 
STRUCTURES FAUTIVES PAR UNE ANALYSE 


Corrigé 
- a) Sujet de la phrase P: étudiants 
b) Verbe au participe présent :  imposant 
c) Renvoie au sujet ? non 
d) Précédé d'un GN ? non 
e) Correcte ou incorrecte ? incorrecte 
- a) Sujet de la phrase P: perroquet 
b) Verbe au participe présent : tentant 
c) Renvoie au sujet ? non 
d) Précédé d'un GN ? non 
e) Correcte ou incorrecte ? incorrecte 
- a) Sujet de la phrase P: parents 
b) Verbe au participe présent :  connaissant 
c) Renvoie au sujet ? oui 
d) Précédé d'un GN ? non 
e) Correcte ou incorrecte ? correcte 
- a) Sujet de la phrase P: autoroute 
b) Verbe au participe présent :  contournant 
c) Renvoie au sujet ? oui 
d) Précédé d'un GN ? non 
e) Correcte ou incorrecte ? correcte 
- a) Sujet de la phrase P: voiture 
b) Verbe au participe présent : me rendant 
c) Renvoie au sujet ? non 
d) Précédé d'un GN ? non 
e) Correcte ou incorrecte ? incorrecte 


SYNTAXE 


Construction de phrases avec un participe présent 


Participe présent : 
identification de structures fautives 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Verbe au participe présent et GV part. 











Consigne 


Les phrases suivantes sont-elles syntaxiquement correctes ? Pour chaque phrase, 
cochez simplement « Correcte » ou « Incorrecte ». 


Exemple 


En marchant sur le trottoir, une voiture nous a éclaboussés en roulant dans une 
immense flaque d'eau. 


Réponse 
Incorrecte 


Explication : Le gérondif en marchant doit se rapporter au sujet de la phrase P. Or, 
marchant ne se rapporte pas au sujet de la phrase P, qui est voiture. La phrase est 
donc syntaxiquement incorrecte. On aurait dú écrire En roulant dans une immense 
flaque d'eau, une voiture nous a éclaboussés pendant que nous marchions sur le 
trottoir ou encore En marchant sur le trottoir, nous avons été éclaboussés par une 
voiture qui a roulé dans une immense flaque d'eau. 


PARTICIPE PRÉSENT : IDENTIFICATION 
DE STRUCTURES FAUTIVES 2 


EXERCICE 1 


1. Tous ses collêgues, en entrant dans son bureau, entonnêrent un chant nuptial en "honneur 
du nouveau marié. 


(O Correcte (O Incorrecte 


2. En le voyant entrer dans la salle de bal, mon coeur s'est mis à battre la chamade. 
(O Correcte (O Incorrecte 

3. Desarbres frappés par la foudre obstruant la seule route qui mêne à notre village, nous n'avons 
pas pu rentrer à la maison et avons dá passer la nuit chez tante Emilie. 


(O Correcte (O Incorrecte 


4. En s'exerçant tous les jours, ce jeune pianiste améliorera rapidement sa technique. 
(O Correcte (O Incorrecte 

5. En me baladant le long de la riviêre, mon chapeau s'est envolé, a tournoyé quelques instants 
dans les airs, puis est tombé dans I'eau, à quelques mêtres de la rive. 
(O Correcte (O Incorrecte 

6. Les sauterelles ayant complêtement ravagé leurs récoltes, les agriculteurs de la région ont dã 
emprunter des sommes importantes à la banque. 


(O Correcte (O Incorrecte 


7. Je me suis foulé la cheville en courant. 


(O Correcte (O Incorrecte 


PARTICIPE PRÉSENT : IDENTIFICATION 
DE STRUCTURES FAUTIVES 3 


EXERCICE 2 


1. Quand je suis arrivée à la maison, mon mari, portant mon vieux tablier blanc, me préparait un 
repas gargantuesque. 


(O Correcte (O Incorrecte 
2. En grimpant à la vieille échelle appuyée contre le mur de la grange, I'un des barreaux de bois 
a cédé. 


(O Correcte (O Incorrecte 


3. Un vent fort s'étant levé, nous avons abandonné Vidée de nous initier au parapente. 
(O Correcte (O Incorrecte 

4. En aidant ma soeur à déménager ses meubles, la plus lourde de ses commodes m'est tombée 
sur le pied et m'a cassé le gros orteil. 


(O Correcte (O Incorrecte 


5. Le soir de la premiêre, une terrible angoisse m'étreignit le coeur en montant sur la scêne. 
(O Correcte (O Incorrecte 

6. Massés devant Véglise, les villageois, arborant de grands sourires, attendaient impatiemment 
le curé de la paroisse pour fêter son soixante-dixiême anniversaire de naissance. 


(O Correcte (O Incorrecte 


7. En déménageant à Vancouver, ma vie a complêtement changé. 
(O Correcte (O Incorrecte 

8. Charles s'est précipité chez moi aussitôt ses cours terminés, Karine lui ayant raconté mon 
accident de ski. 


(O Correcte (O Incorrecte 


PARTICIPE PRÉSENT : IDENTIFICATION 
DE STRUCTURES FAUTIVES 4 


EXERCICE 3 


1. En prenant soin de bien les arroser, tes plantes croitront rapidement et prendront peut-être 
des proportions inespérées. 


(O Correcte (O Incorrecte 


2. Ene critiquant sans cesse injustement, il finira par se sentir humilié et diminué. 


(O Correcte (O Incorrecte 


3. En entrant dans la bijouterie, une alarme surprit le jeune voleur, qui prit la fuite, affolé. 
(O Correcte O Incorrecte 

4. Ma petite perruche, tenant dans son bec le raisin que je venais de lui donner, battait vivement 
des ailes ; c'était sa façon de me remercier. 
(O Correcte (O Incorrecte 

5. La partie de hockey s'étant terminée plus tôt que prévu, les joueurs ont pu retourner à Montréal 
et retrouver leur famille. 
(O Correcte (O Incorrecte 

6. En lisant attentivement et plus d'une fois chacune des questions, "examen final de 
mathématiques te semblera plus facile. 
(O Correcte (O Incorrecte 

7. En lui avouant ma peur des chevaux, ma cousine Annie, qui est une cavaliêre expérimentée, 
ne s'est pas moquée de moi. 


(O Correcte (O Incorrecte 


PARTICIPE PRÉSENT : IDENTIFICATION 
DE STRUCTURES FAUTIVES 


EXERCICE 1 


Pe Go O 


correcte 
incorrecte 
correcte 
correcte 


EXERCICE 2 


E 


correcte 


2. incorrecte 
3. 
4. incorrecte 


correcte 


EXERCICE 3 


É 


incorrecte 


2. incorrecte 
3. 
4. correcte 


incorrecte 


Corrigé 


o») 


DIS 


o 


incorrecte 


. correcte 


correcte 


incorrecte 
correcte 
incorrecte 
correcte 


. correcte 


incorrecte 


. incorrecte 


SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux selon le subordonnant : 
classification (subjonctif et indicatif) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Subordonnant 


- Subordonnée circonstancielle (fonction : complément de 
phrase) : Le mode du verbe dans la subordonnée 
circonstancielle 











Consigne 


Selon le subordonnant, le verbe de la subordonnée complément de phrase sera à 
un mode précis. Voici une liste de subordonnants : classez-les en deux colonnes 
selon le mode verbal qu'ils demandent (indicatif ou subjonctif). 


Exemple 
à condition que, même si, pourvu que, quand, quoique 


Réponse 
Subordonnants demandant Subordonnants demandant 
le subjonctif V'indicatif 
à condition que même si 
pourvu que quand 
quoique 


Un truc? Faites vos tests avec des verbes ou on entend la différence entre le 
subjonctif et I'indicatif, comme dormir ou faire. Attention, cependant ! Dans certains 
cas, il y a une différence entre ce qu'on utilise souvent à I'oral et la norme du 
français écrit. 


MODES VERBAUX SELON LE SUBORDONNANT : 
CLASSIFICATION (SUBJONCTIF ET INDICATIF) 2 


EXERCICE 


afin que, alors que, à moins que, aprês que, à supposer que, au cas que, aussitôt que, avant que, 
bien que, dans la crainte que, de crainte que, de façon que, de peur que, en admettant que, en 
attendant que, en cas que, encore que, excepté si, jusqu'à ce que, malgré que, par crainte que, 
pour que, sans que, sauf si, si, si ce n'est que 


Subordonnants demandant Subordonnants demandant 
le subjonctif Vindicatif 
































































































































MODES VERBAUX SELON LE SUBORDONNANT : 
CLASSIFICATION (SUBJONCTIF ET INDICATIF) 


Ed 

Corrigé 
Subordonnants demandant Subordonnants demandant 
le subjonctif Vindicatif 
afin que alors que 
à moins que aprês que 
à supposer que aussitôt que 
au cas que excepté si 
avant que sauf si 
bien que si 
dans la crainte que si ce n'est que 


de crainte que 
de façon que 

de peur que 

en admettant que 
en attendant que 
en cas que 
encore que 
jusqu'à ce que 
malgré que 

par crainte que 
pour que 

sans que 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Pour savoir quel mode demande un subordonnant pour le verbe subordonné, 
vérifiez ce subordonnant dans un dictionnaire général, qui vous en donne 
toutes les constructions recensées, ou dans un dictionnaire de difficultés de 
la langue, qui met I'accent sur les constructions pouvant induire en erreur. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux selon le subordonnant : 
classification (indicatif et conditionnel) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


-— Subordonnant 











Consigne 


Parmi les subordonnants qui demandent que le verbe de la subordonnée 
complément de phrase soit à I'indicatif, certains acceptent aussi que ce verbe soit 
au conditionnel. Voici une liste de subordonnants ; classez-les en deux colonnes 
selon qu'ils acceptent ou non un verbe au conditionnel, en plus de I'indicatif. 


Exemple 
quand, sauf si, une fois que 


Réponse 
Subordonnants acceptant Subordonnants acceptant 
Vindicatif seulement aussi le conditionnel 
sauf si quand 


une fois que 


MODES VERBAUX SELON LE SUBORDONNANT : 
CLASSIFICATION (INDICATIF ET CONDITIONNEL) 2 


EXERCICE 


alors que, à mesure que, aprês que, à proportion que, à tel point que, au moment oú, au point que, 
aussitôt que, comme, depuis que, dês que, en même temps que, étant donné que, excepté si, 
lorsque, même si, parce que, pendant que, puisque, si, si ce n'est que, sous prétexte que, tandis 
que, vu que 


Subordonnants acceptant Subordonnants acceptant 
Vindicatif seulement aussi le conditionnel 
































































































































MODES VERBAUX SELON LE SUBORDONNANT : 


CLASSIFICATION (INDICATIF ET CONDITIONNEL) 3 
Corrigé 
Subordonnants acceptant Subordonnants acceptant 
Vindicatif seulement aussi le conditionnel 
excepté si alors que 
même si à mesure que 
si aprês que 
si ce n'est que à proportion que 


à tel point que 
au moment ou 
au point que 
aussitôt que 
comme 

depuis que 

dês que 

en même temps que 
étant donné que 
lorsque 

parce que 
pendant que 
puisque 

sous prétexte que 
tandis que 

vu que 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Pour savoir si un subordonnant accepte que le verbe subordonné soit aussi 
au conditionnel, vérifiez ce subordonnant dans un dictionnaire général, qui 
vous en donne toutes les constructions recensées, ou dans un dictionnaire 
de difficultés de la langue, qui met I'accent sur les constructions pouvant 
induire en erreur. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux selon 
le verbe principal : classification 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Subordonnant 


-— Subordonnée complétive : Le mode du verbe dans la 
subordonnée complétive commençant par que 











Consigne 


Selon le verbe principal, le verbe de la subordonnée complétive sera au subjonctif 
ou à I'indicatif. Voici une liste de verbes : classez-les en deux colonnes selon le 
mode qu'ils exigent pour la subordonnée (indicatif ou subjonctif). 


Exemple 
avoir peur, décréter, regretter, s'apercevoir, vouloir 


Réponse 
Verbes demandant Verbes demandant 
le subjonctif V'indicatif 
avoir peur décréter 
regretter s'apercevoir 
vouloir 


Un truc? Faites vos tests avec des verbes ou on entend la différence entre le 
subjonctif et I'indicatif, comme dormir ou faire. Attention, cependant ! Dans certains 
cas, il y a une différence entre ce qu'on utilise souvent à I'oral et la norme du 


français écrit. 


MODES VERBAUX SELON 
LE VERBE PRINCIPAL : CLASSIFICATION 2 


EXERCICE 


admirer, aimer, ajouter, appréhender, assurer, attendre, avertir, avoir besoin, conclure, convenir, 
craindre, désirer, douter, être choqué, être heureux, exiger, jurer, proposer, redouter, s'aviser, se 
réjouir, se voir ravi, souhaiter, trembler 


Verbes demandant Verbes demandant 
le subjonctif Vindicatif 
































































































































MODES VERBAUX SELON 
LE VERBE PRINCIPAL : CLASSIFICATION 


Ed 

Corrigé 
Verbes demandant Verbes demandant 
le subjonctif Vindicatif 
admirer ajouter 
aimer assurer 
appréhender avertir 
attendre conclure 
avoir besoin convenir 
craindre jurer 
désirer s'aviser 


douter 

être choqué 
être heureux 
exiger 
proposer 
redouter 

se réjouir 

se voir ravi 
souhaiter 
trembler 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Pour savoir quel mode demande le verbe principal pour le verbe de la 
subordonnée complétive, vérifiez ce verbe principal dans un dictionnaire 
général, qui vous en donne toutes les constructions recensées, ou dans un 
dictionnaire de difficultés de la langue, qui met I'accent sur les constructions 
pouvant induire en erreur. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux selon [expression 
impersonnelle : classification 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Subordonnant 


-— Subordonnée complétive : Le mode du verbe dans la 
subordonnée complétive commençant par que 











Consigne 


Selon le verbe principal, le verbe de la subordonnée complétive sera au subjonctif 
ou à Iindicatif. Voici une liste d'expressions impersonnelles tenant lieu de verbe 
principal : classez-les en deux colonnes selon le mode qu'elles exigent pour la 
subordonnée (indicatif ou subjonctif). 


Exemple 
il est important que, il s'avére que, il se peut que 


Réponse 
Expressions demandant Expressions demandant 
le subjonctif Vindicatif 
il est important que il s'avere que 
il se peut que 


Un truc? Faites vos tests avec des verbes ou on entend la différence entre le 
subjonctif et I'indicatif, comme dormir ou faire. Attention, cependant ! Dans certains 
cas, il y a une différence entre ce qu'on utilise souvent à I'oral et la norme du 
français écrit. 


MODES VERBAUX SELON L'EXPRESSION 
IMPERSONNELLE : CLASSIFICATION 2 


EXERCICE 


ce n'est pas que, c'est bien assez que, c'est une chance que, il convient que, il est bon que, il est 
contestable que, il est convenable que, il est juste que, il est normal que, il faut que, il importe 
que, il se trouve que, il va de soi que, il va sans dire que, il y a que 


Expressions demandant Expressions demandant 
le subjonctif Vindicatif 


































































































MODES VERBAUX SELON L'EXPRESSION 


IMPERSONNELLE : CLASSIFICATION 3 
Corrigé 
Expressions demandant Expressions demandant 
le subjonctif Vindicatif 
ce n'est pas que il se trouve que 
c'est bien assez que il va de soi que 
c'est une chance que il va sans dire que 
il convient que ily a que 


il est bon que 

il est contestable que 
il est convenable que 
il est juste que 

il est normal que 

il faut que 

il importe que 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Dans les dictionnaires, les expressions sont recensées sous leur mot le plus 
important ; il est normal que se trouve au mot normal. Pour savoir quel mode 
demande une expression impersonnelle pour le verbe de la subordonnée 
complétive, vérifiez cette expression dans un dictionnaire général, qui vous 
en donne toutes les constructions recensées, ou dans un dictionnaire de 
difficultés de la langue, qui met I'accent sur les constructions pouvant induire 
en erreur. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux selon le sens 
du verbe principal : identification 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


-— Subordonnant 


- Subordonnée complétive 











Consigne 


Selon le verbe principal ou l'expression impersonnelle qui en tient lieu, le verbe 
de la subordonnée complétive sera au subjonctif ou à I'indicatif. Or, il arrive qu'un 
verbe principal ait deux sens, cnacun demandant un mode différent pour le verbe 
de sa subordonnée. Pour bien comprendre ce cas, suivez les étapes proposées. 


Exemple 
Il arrive que ma sceur a eu un accident et qu'elle est blessée. 
Il arrive que les gens aient des accidents à cette intersection. 


a) Donnez le mode du verbe subordonné en gras (indicatif ou subjonctif). 


b) Donnez un sens approximatif au verbe principal, pour montrer qu'il y a une 
différence entre les deux verbes de la paire, bien qu'ils aient la même forme. 


Réponse 
Il arrive que ma sceur a eu un accident et qu'elle est blessée. 


a) indicatif 
b) «le fait est», « ce qui se passe est » 
Il arrive que les gens aient des accidents à cette intersection. 


a) subjonctif 
b) « parfois », « c'est possible » 


MODES VERBAUX SELON LE SENS 
DU VERBE PRINCIPAL : IDENTIFICATION 


EXERCICE 1 


1. Nous sommes d'avis que vous partiez dês ce soir pour votre fin de semaine de plein air. 
a) Mode du verbe : 
b) Sens approximatif 
du verbe principal : 
Nous sommes d'avis qu'il pleuvra ce soir, mais pas demain. 
a) Mode du verbe : 


b) Sens approximatif 
du verbe principal : 


2. La direction comprend finalement que les élêves n'ont plus d'argent en fin d'année. 
a) Mode du verbe : 
b) Sens approximatif 
du verbe principal : 
La direction comprend que les élêves n'aient plus d'argent ; Vactivité sera donc gratuite. 
a) Mode du verbe : 


b) Sens approximatif 
du verbe principal : 


3. Faites attention qu'on ne vous prenne pas votre vélo dans le stationnement. 
a) Mode du verbe : 
b) Sens approximatif 
du verbe principal : 
Faites attention qu'il n'y a plus de lumiêre dans ce camp retiré une fois le soleil couché. 
a) Mode du verbe : 


b) Sens approximatif 
du verbe principal : 


MODES VERBAUX SELON LE SENS 
DU VERBE PRINCIPAL : IDENTIFICATION 


EXERCICE 2 


1. Wadvient qu'il s'est inscrit au concours sans y être admissible. 
a) Mode du verbe : 
b) Sens approximatif 
du verbe principal : 
Il advient qu'il s'inscrive à des concours ; parfois il gagne, mais souvent il perd. 
a) Mode du verbe : 


b) Sens approximatif 
du verbe principal : 


2. Je leur dirai ce soir que ma soeur veut aller les voir bientôt. 
a) Mode du verbe : 
b) Sens approximatif 
du verbe principal : 
Je leur dirai qu'ils soient prêts à 18 heures précises. 
a) Mode du verbe : 


b) Sens approximatif 
du verbe principal : 


MODES VERBAUX SELON LE SENS 
DU VERBE PRINCIPAL : IDENTIFICATION 


Corrigé 


EXERCICE 1 


E, 


Nous sommes d'avis que vous partiez dês ce soir pour votre fin de semaine de plein air. 
a) subjonctif 
b) « proposons », « demandons » 


Nous sommes d'avis qu'il pleuvra ce soir, mais pas demain. 
a) indicatif 
b) « croyons », « notre opinion est que » 


La direction comprend finalement que les élêves n'ont plus d'argent en fin d'année. 
a) indicatif 
b) «se rend compte », « prend conscience » 


La direction comprend que les élêves n'aient plus d'argent ; Vactivité sera donc gratuite. 
a) subjonctif 
b) «trouve naturel », « connait le fait » 


. Faites attention qu'on ne vous prenne pas votre vélo dans le stationnement. 


a) subjonctif 
b) « prenez garde », « faites en sorte » 


Faites attention qu'il n'y a plus de lumiêre dans ce camp retiré une fois le soleil couché. 
a) indicatif 
b) « n'oubliez pas », « remarquez » 


EXERCICE 2 


l, 


IH advient qu'il s'est inscrit au concours sans y être admissible. 
a) indicatif 
b) «le fait est », « ce qui se passe est » 


IH advient qu'il s'inscrive à des concours ; parfois il gagne, mais souvent il perd. 
a) subjonctif 
b) « parfois », « c'est possible » 


. Je leur dirai ce soir que ma sceur veut aller les voir bientôt. 


a) indicatif 
b) « communiquerai », « ferai savoir » 


Je leur dirai qu'ils soient prêts à 18 heures précises. 
a) subjonctif 
b) « demanderai », « ordonnerai » 


MODES VERBAUX SELON LE SENS 
DU VERBE PRINCIPAL : IDENTIFICATION 5 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Comme le mode demandé pour le verbe subordonné peut changer selon le 
sens dans lequel on emploie un verbe principal ou une expression 
impersonnelle qui en tient lieu, il est important de bien vérifier les construc- 
tions recensées pour chacun des sens d'un verbe, soit dans un dictionnaire 
général, soit dans un dictionnaire de difficultés de la langue. Dans les 
dictionnaires, les expressions sont recensées sous leur mot le plus important : il 
est normal que se trouve au mot normal. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux avec formes semblables : 
identification et transformation 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Subordonnant 


- Subordonnée complétive : Le mode du verbe dans la 
subordonnée complétive commençant par que 


-— Subordonnée circonstancielle : Le mode du verbe dans la 
subordonnée circonstancielle 











Consigne 


Il arrive que la seule différence entre les formes verbales du subjonctif et celles de 
I'indicatif soit à la premiére et à la deuxiême personne du pluriel. C'est le cas des 
verbes du premier groupe (en -er) et de quelques autres (assaillir, couvrir, cueillir, 
défaillir, offrir, ouvrir, souffrir, tressaillir). Pour bien voir cette différence, suivez les 


étapes proposées. 


Exemple 


Bien que j'adore la danse moderne, je ne vois jamais de spectacle. 
Même si j'adore la danse moderne, je ne vois jamais de spectacle. 


a) Récrivez les deux phrases en mettant les verbes en gras au pluriel pour bien 
distinguer les deux modes. 


b) Donnez le mode de chacun des verbes en gras. 


c) Soulignez le subordonnant, le verbe principal ou I'expression impersonnelle 
qui demande ce mode. 


Réponse 
a) Bien que nous adorions la danse moderne, nous ne voyons jamais de spectacle. 


Même si nous adorons la danse moderne, nous ne voyons jamais de spectacle. 
b) subjonctif / indicatif 
c) bien que / même si 


MODES VERBAUX AVEC FORMES SEMBLABLES : 
IDENTIFICATION ET TRANSFORMATION 


EXERCICE 1 


1. Tu jures que tu manges seulement ce qui est prescrit dans ta diête. 


Je veux que tu manges seulement ce qui est prescrit dans ta diête. 


a) 








b) 





c) 





2. Jajouterai dans ma lettre que tu apprécies les entrevues comme celle-là. 
Je doute que tu apprécies les entrevues comme celle-lã. 


a) 








b) 





c) 





MODES VERBAUX AVEC FORMES SEMBLABLES : 
IDENTIFICATION ET TRANSFORMATION 


EXERCICE 2 


1. Pour arriver à faire un concert, il est normal que je m'exerce au piano tous les matins. 


Pour arriver à faire un concert, il va de soi que je m'exerce au piano tous les matins. 


a) 








b) 





c) 








2. Ta fille flâne alors que tu te tues au travail pour payer ses études. 
Ta fille flâne malgré que tu te tues au travail pour payer ses études. 


a) 











b) 





c) 


MODES VERBAUX AVEC FORMES SEMBLABLES : 
IDENTIFICATION ET TRANSFORMATION 4 


EXERCICE 3 


1. Mon patron m'a averti que je change de magasin dês vendredi. 
Mon patron se réjouit que je change de magasin dês vendredi. 


a) 








b) 





c) 





2. Sije copie sur mon voisin durant "examen, quelle sera la sanction selon les rêglements du 
cégep ? 
En admettant que je copie sur mon voisin durant l'examen, quelle sera la sanction selon les 
rêglements du cégep ? 


a) 








b) 





c) 





MODES VERBAUX AVEC FORMES SEMBLABLES : 


IDENTIFICATION ET TRANSFORMATION 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. a) Tu jures que vous mangez seulement ce qui est prescrit dans votre diête. 


b) 


Je veux que vous mangiez seulement ce qui est prescrit dans votre diete. 
indicatif / subjonctif 


c) jurer / vouloir 


2. a) Jajouterai dans ma lettre que vous appréciez les entrevues comme celle-là. 
Je doute que vous appréciiez les entrevues comme celle-lã. 
b) indicatif / subjonctif 
c) ajouter / douter 
EXERCICE 2 
1. a) Pour arriver à faire un concert, il est normal que nous nous exercions au piano tous les 
matins. 
Pour arriver à faire un concert, il va de soi que nous nous exerçons au piano tous les 
matins. 
b) subjonctif / indicatif 
c) il estnormal que /il va de soi que 
2. a) Tafille flâne alors que vous vous tuez au travail pour payer ses études. 
Ta fille flâne malgré que vous vous tuiez au travail pour payer ses études. 
b) indicatif / subjonctif 
c) alors que / malgré que 
EXERCICE 3 
1. a) Mon patron m'a averti que nous changeons de magasin dês vendredi. 
Mon patron se réjouit que nous changions de magasin dês vendredi. 
b) indicatif / subjonctif 
c) avertir / se réjouir 
2. a) Sinous copions sur notre voisin durant Pexamen, quelle sera la sanction selon les rêglements 
du cégep ? 
En admettant que nous copiions sur notre voisin durant "examen, quelle sera la sanction 
selon les rêglements du cégep ? 
b) indicatif / subjonctif 
c) si/en admettant que 


MODES VERBAUX AVEC FORMES SEMBLABLES : 
IDENTIFICATION ET TRANSFORMATION 6 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Ne vous laissez pas tromper par les apparences ! Comme plusieurs des formes 
verbales du subjonctif sont pareilles à celles de I'indicatif, ce mode peut vous 
sembler un cas rare, que vous n'aurez pas à utiliser souvent, ce qui est faux. 
Dês que vous avez un verbe subordonné à un autre verbe, il faut réfléchir au 
mode auquel il sera conjugué, selon le verbe principal ou le subordonnant, 
et bien vérifier, dans un dictionnaire de conjugaison, la forme qu'il prendra. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux : 
identification et correction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


-— Subordonnant 


- Subordonnée complétive : Le mode du verbe dans la 
subordonnée complétive commençant par que 


-— Subordonnée circonstancielle : Le mode du verbe dans la 
subordonnée circonstancielle 











MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 2 


Consigne 


Voici des phrases contenant un verbe principal et des phrases subordonnées. Le 
mode du verbe de la subordonnée dépend de ce qui est demandé soit par le 
subordonnant, soit par le verbe principal. Pour corriger les phrases incorrectes, 
suivez les étapes proposées. 


Exemple 


Les parents d'Émilie veulent (qu'elle part en voyage même si elle n'a pas fini le 
cours). 


a) La subordonnée entre parentheses est-elle une subordonnée complétive ou 
une subordonnée complément de phrase ? 


b) Si c'est une complétive, écrivez le verbe principal de la phrase. Si c'est une 
subordonnée complément de phrase, écrivez le subordonnant. 


c) Ecrivez le verbe subordonné et le mode auquel il est conjugué. 


d) Vérifiez dans un dictionnaire le mode demandé par le mot en b) pour le verbe 
subordonné. Si c'est celui donné en c), écrivez « aucune correction » ; sinon, 
récrivez la phrase correctement. 


Réponse 

a) complétive 

b) veulent (vouloir) 
c) part, indicatif 


d) Les parents d'Émilie veulent qu'elle parte (subjonctif) en voyage même si elle 
n'a pas fini le cours. 


MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 


EXERCICE 1 
1. Tu auras ce poste un jour, (pourvu que tu es patient). 


a) 





b) 





c) 





d) 








2. Ce spécialiste du cancer du sein exige (qu'elle le voie deux fois Pan). 





a) 


b) 





c) 





d) 








3. Je doute (que vous appréciez les entrevues comme celle-lã). 


a) 





b) 





c) 





d) 








MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 


EXERCICE 2 
1. Ta fille flâne (alors que vous vous tuez au travail pour payer ses études). 


a) 





b) 





c) 





d) 








2. Ilvate dire ce qui ne va pas, (à condition que tu ne dors pas pendant qu'il parle). 


a) 





b) 





c) 





d) 








3. TIs ont décrété (que le prix de cette voiture soit au-dessus de leurs moyens). 





a) 


b) 





c) 





d) 








MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 5 


EXERCICE 3 
1. Jacques défend (que ses parents viennent le visiter sans Vaviser d'abord). 


a) 





b) 





c) 





d) 








2. Mon frêre et sa conjointe iront enseigner en Colombie-Britannique (dês qu'ils auront fini 
leurs études). 


a) 





b) 








c) 


d) 








3. Hugo est allé trois fois de Montréal à Rimouski (depuis que Marie-Hélêne soit partie la-bas il y 
a un mois). 


a) 





b) 





c) 





d) 








MODES VERBAUX : 


IDENTIFICATION ET CORRECTION 


Corrigé 


EXERCICE 1 


l, 


a) 
b) 


c) 


d) 


. a) 
b) 


c) 


d) 


a) 
b) 


C) 


d) 


subordonnée complément de phrase 

pourvu que 

es, indicatif 

Tu auras ce poste un jour, pourvu que tu sois (subjonctif) patient. 


complétive 

exige (exiger) 
voie, subjonctif 
aucune correction 


complétive 

doute (douter) 

appréciez, indicatif 

Je doute que vous appréciiez (subjonctif) les entrevues comme celle-la. 


EXERCICE 2 


IR 


a) 
b) 
c) 
d) 


a) 
b) 
c) 
d) 


a) 
b) 
c) 
d) 


subordonnée complément de phrase 
alors que 

tuez, indicatif 

aucune correction 


subordonnée complément de phrase 

à condition que 

dors, indicatif 

Il va te dire ce qui ne va pas, à condition que tu ne dormes (subjonctif) pas pendant qu'il 
parle. 


complétive 

ont décrété (décréter) 

soit, subjonctif 

Ils ont décrété que le prix de cette voiture est (indicatif) au-dessus de leurs moyens. 


EXERCICE 3 


1. 


a) 
b) 
c) 
d) 


a) 
b) 
c) 
d) 


complétive 

défend (défendre) 
viennent, subjonctif 
aucune correction 


subordonnée complément de phrase 
dês que 

auront fini, indicatif 

aucune correction 


MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION / 


Corrigé (suite) 


3. a) subordonnée complément de phrase 
b) depuis que 
c) soit partie, subjonctif 
d) Hugo est allé trois fois de Montréal à Rimouski depuis que Marie-Hélêne est partie (indicatif) 
là-bas il y a un mois. 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Dês que vous avez un verbe subordonné à un autre verbe, vous devez vous 
demander si vous I'avez conjugué au bon mode. Pour cela, identifiez le 
subordonnant dans le cas d'une subordonnée complément de phrase ou le 
verbe principal dans le cas d'une subordonnée complétive, et vérifiez dans 
les dictionnaires le mode demandé par ce mot. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux : 
identification et rédaction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


-— Subordonnant 


- Subordonnée complétive : Le mode du verbe dans la 
subordonnée complétive commençant par que 


-— Subordonnée circonstancielle : Le mode du verbe dans la 
subordonnée circonstancielle 











MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET REDACTION 2 


Consigne 


Voici une liste de phrases contenant un verbe principal et un verbe subordonné. 
Pour chacune des phrases, donnez le mode auquel doit être le verbe subordonné. 
Pour y arriver, suivez les étapes proposées. 


Exemple 


Demain, elle déclarera que cet organisme (devoir) faire partie du comité de re- 
cherche. 


a) Ecrivez la subordonnée. 


b) Donnez son type: est-ce une subordonnée complétive ou une subordonnée 
complément de phrase ? 


c) Selon ce type de subordonnée, donnez la catégorie du mot (verbe principal 
ou subordonnant) qui décidera du mode du verbe subordonné, suivi de ce 
mot dans la phrase ci-dessus. 


d) Vérifiez dans un dictionnaire le mode demandé par ce mot (indicatif ou 
subjonctif), puis écrivez-le. 


e) Récrivez la phrase en mettant le verbe subordonné à ce mode. 


Réponse 
a) que cet organisme (devoir) faire partie du comité de recherche 
b) subordonnée complétive 
c) verbe principal : déclarera 
d) indicatif 
e) Demain, elle déclarera que cet organisme doit/devra faire partie du comité 
de recherche. 


MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET REDACTION 3 


EXERCICE 1 


1. Tous les employés de cette usine affirment que les horaires de travail imposés par la direction 
(être) nuisibles pour la santé. 


a) 








b) 





c) 





d) 





e) 








2. Jeni assez des hésitations, je décide que la réunion (avoir) lieu mercredi prochain, à quatre 
heures. 


a) 











b) 


c) 





d) 





e) 








MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET REDACTION 4 


EXERCICE 2 


1. La direction de "école demande que chaque enfant (venir) accompagné d'au moins un parent 
à Vactivité d'accueil des nouveaux élêves. 


a) 








b) 





c) 





d) 





e) 








2. 1] est douteux que quelqu'un vous (garantir) de devenir facilement millionnaire grâce à ces 
placements. 


a) 











b) 


c) 





d) 





e) 








MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET REDACTION 5 


EXERCICE 3 


1. Les ventes de ce nouveau produit ne cessent d'augmenter depuis que I'on en (parler) dans les 
journaux. 


a) 








b) 





c) 





d) 





e) 








2. Patrick posera sa candidature pour cet emploi à "étranger à condition que Marie-Josée (vouloir) 
partir avec lui. 


a) 








b) 





c) 





d) 





e) 








MODES VERBAUX : 


IDENTIFICATION ET RÉDACTION 6 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. a) que les horaires de travail imposés par la direction (être) nuisibles pour la santé 
b) subordonnée complétive 
c) verbe principal : affirment 
d) indicatif 
e) Tous les employés de cette usine affirment que les horaires de travail imposés par la direc- 
tion sont nuisibles pour la santé. 
2. a) que la réunion (avoir) lieu mercredi prochain, à quatre heures 
b) subordonnée complétive 
c) verbe principal : décide 
d) indicatif 
e) Yen ai assez des hésitations, je décide que la réunion a/aura lieu mercredi prochain, à 
quatre heures. 
EXERCICE 2 
1. a) que chaque enfant (venir) accompagné d'au moins un parent à Pactivité d'accueil des 
nouveaux élêves 
b) subordonnée complétive 
c) verbe principal : demande 
d) subjonctif 
e) La direction de I'école demande que chaque enfant vienne accompagné d'au moins un 
parent à V'activité d'accueil des nouveaux élêves. 
2. a) que quelqu'un vous (garantir) de devenir facilement millionnaire grâce à ces placements. 
b) subordonnée complétive 
c) verbe principal (expression impersonnelle) : Tl est douteux que 
d) subjonctif 
e) Tl est douteux que quelqu'un vous garantisse de devenir facilement millionnaire grâce à 
ces placements. 
EXERCICE 3 
1. a) depuis que "on en (parler) dans les journaux 
b) subordonnée complément de phrase 
c) subordonnant : depuis que 
d) indicatif 
e) Les ventes de ce nouveau produit ne cessent d'augmenter depuis que I'on en parle/a parlé 
dans les journaux. 
2. a) à condition que Marie-Josée (vouloir) partir avec lui 
b) subordonnée complément de phrase 
c) subordonnant : à condition que 
d) subjonctif 
e) Patrick posera sa candidature pour cet emploi à I'étranger à condition que Marie-Josée 


veuille partir avec lui. 


MODES VERBAUX : 
IDENTIFICATION ET REDACTION / 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Dês que vous avez un verbe subordonné à un autre verbe, vous devez vous 
demander à quel mode vous le conjuguerez. Pour cela, identifiez le subor- 
donnant dans le cas d'une subordonnée complément de phrase ou le verbe 
principal dans le cas d'une subordonnée complétive, et vérifiez dans les 
dictionnaires le mode demandé par ce mot. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux avec prononciations 
semblables : identification et rédaction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Subordonnant 


- Subordonnée complétive : Le mode du verbe dans la 
subordonnée complétive commençant par que 


-— Subordonnée circonstancielle : Le mode du verbe dans la 
subordonnée circonstancielle 











Consigne 


Entre les formes verbales du subjonctif et celles de I'indicatif, il arrive qu'il y ait 
des problêmes d'homophonie, c'est-à-dire des mots qui se prononcent de la même 
façon, mais qui s'orthographient différemment. Pour bien comprendre ce cas, 
suivez les étapes proposées. 


Exemple 


Il faut que tu me (croire). 
Il faut que tu (faire) tes devoirs. 


a) Conjuguez les verbes entre parentheses. 

b) Précisez le mode (subjonctif ou indicatif) auquel ces deux verbes doivent être 
conjugués. 

c) Justifiez votre réponse en écrivant le subordonnant, le verbe principal ou 
expression impersonnelle qui demande ce mode. 


d) NVérifiez dans un ouvrage de référence si vous avez bien conjugué et ortho- 
graphié les deux verbes au mode donné en b), car il se peut que vous soyez 
tombés dans le piêge de I'homophonie... 


Réponse 


a) Il faut que tu me croies. Il faut que tu fasses tes devoirs. 
b) subjonctif 
c) il faut que 


MODES VERBAUX AVEC PRONONCIATIONS 
SEMBLABLES : IDENTIFICATION ET REDACTION 


EXERCICE 1 


1. C'est bien assez que je (avoir) tout le ménage à faire ! 
C'est bien assez que je (faire) tout le ménage ! 


a) avoir faire 








b) 





c) 





2. Tu auras ce poste un jour, pourvu que tu (acquérir) Vexpérience nécessaire. 


Tu auras ce poste un jour, pourvu que tu (être) patient. 


a) acquérir être 








b) 





c) 





3. Il ne pourra pas faire cette course, sauf s'il (courir) cinq kilomêtres chaque matin. 
Il ne pourra pas finir ce travail, sauf s'il (dormir) bien la nuit. 


a) courir dormir 








b) 





c) 





MODES VERBAUX AVEC PRONONCIATIONS 
SEMBLABLES : IDENTIFICATION ET REDACTION 3 


EXERCICE 2 


1. Ilsetrouve que cet organisme (mourir) lentement, car il a de moins en moins de subventions. 


Il se trouve que cet organisme (perdre) tous ses moyens de financement. 


a) mourir perdre 








b) 





c) 





2. Ce spécialiste du cancer du sein exige qu'elle le (voir) deux fois par année. 
Ce spécialiste du cancer du sein exige qu'une campagne de sensibilisation (être) faite. 


a) voir être 








b) 





c) 





3. Jadmire que tu (rire) ainsi de toi-même. 


J'admire que tu (venir) ainsi me raconter les erreurs que tu as faites. 


a) rire venir 








b) 





c) 





MODES VERBAUX AVEC PRONONCIATIONS 
SEMBLABLES : IDENTIFICATION ET REDACTION 


EXERCICE 3 


1. Je t'assure que cet homme (fuir) ses responsabilités. 
Je t'assure que cet homme (perdre) de importance à mes yeux. 


a) fuir perdre 








b) 





c) 





2. Il est normal qu'un propriétaire de ferme laitiêre (traire) ses vaches deux fois par jour. 


Il est normal qu'un propriétaire de ferme laitiêre (faire) soigner ses vaches. 


a) traire faire 








b) 





c) 





3. Ilva te dire ce qui ne va pas, à condition que tu (s'asseoir) pour Vécouter. 


Il va te dire ce qui ne va pas, à condition que tu ne (dormir) pas pendant qu'il parle. 


a) s'asseoir dormir 








b) 





c) 





MODES VERBAUX AVEC PRONONCIATIONS 


SEMBLABLES : IDENTIFICATION ET RÉDACTION 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. a) C'est bien assez que j'aie tout le ménage à faire ! 


b) subjonctif 
c) C'est bien assez que 
2. a) Tu auras ce poste un jour, pourvu que tu acquiêres "expérience nécessaire. 
Tu auras ce poste un jour, pourvu que tu sois patient. 
b) subjonctif 
c) pourvu que 
3. a) Il ne pourra pas faire cette course, sauf s'il court cinq kilomêtres chaque matin. 
Il ne pourra pas finir ce travail, sauf s'il dort bien la nuit. 
b) indicatif 
c) sauf si 
EXERCICE 2 
1. a) Ilse trouve que cet organisme meurt lentement, car il a de moins en moins de subventions. 
Il se trouve que cet organisme perd tous ses moyens de financement. 
b) indicatif 
c) il se trouve que 
2. a) Ce spécialiste du cancer du sein exige qu'elle le voie deux fois par année. 
Ce spécialiste du cancer du sein exige qu'une campagne de sensibilisation soit faite. 
b) subjonctif 
c) exiger 
3. a) Jadmire que tu ries ainsi de toi-même. 
JYadmire que tu viennes ainsi me raconter les erreurs que tu as faites. 
b) subjonctif 
c) admirer 
EXERCICE 3 
1. a) Je t'assure que cet homme fuit ses responsabilités. 
Je t'assure que cet homme perd de "importance à mes yeux. 
b) indicatif 
c) assurer 
2. a) Il est normal qu'un propriétaire de ferme laitiêre traie ses vaches deux fois par jour. 
Il est normal qu'un propriétaire de ferme laitiêre fasse soigner ses vaches. 
b) subjonctif 


c) 


C'est bien assez que je fasse tout le ménage ! 


il est normal que 


MODES VERBAUX AVEC PRONONCIATIONS 
SEMBLABLES : IDENTIFICATION ET REDACTION 


Corrigé (suite) 


3. a) Ilvate dire ce qui ne va pas, à condition que tu t'assoies/t'asseyes pour 'écouter. 
Il va te dire ce qui ne va pas, à condition que tu ne dormes pas pendant qu'il parle. 
b) subjonctif 
c) à condition que 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Ne vous laissez pas tromper par la prononciation ! Comme plusieurs formes 
verbales du subjonctif et de I"indicatif se prononcent de la même façon, vous 
pouvez penser qu'elles s'écrivent toutes de la même façon, ce qui est faux. 
Dês que vous avez un verbe subordonné à un autre verbe, il faut réfléchir au 
mode auquel il sera conjugué, selon le verbe principal ou le subordonnant, 
et bien vérifier, dans un dictionnaire de conjugaison, la forme qu'il prendra. 














SYNTAXE 


Modes verbaux 


Modes verbaux : rédaction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Subordonnant 


- Subordonnée complétive : Le mode du verbe dans la 
subordonnée complétive commençant par que 


-— Subordonnée circonstancielle : Le mode du verbe dans la 
subordonnée circonstancielle 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, écrivez le verbe au présent de I'indicatif ou du subjonctif, 
selon le cas. 


Exemple 
llfautquejete (dire) ce qui m“est arrivé. 


Réponse 
Il faut que je te dise ce qui m“est arrivé. 


MODES VERBAUX : 


RÉDACTION 2 
EXERCICE 1 
1. 1 (falloir) que je (partir) tout de suite. 
2. Je (souhaiter) qu'il (faire) beau pendant ton séjour à Niagara. 
3. Ta copine (vouloir) que tu (venir) t'asseoir à côté d'elle. 
4. Tes parents (demander) qu'un des enfants les (appeler) ce 
soir avant vingt-deux heures. 
5. Encore faudrait-il que tu le (vouloir) de ton plein gré ! 
6. «Le bébé (se présenter) bien », leur (dire) la sage- 
femme. 
7. Leur avocat leur (demander) pourquoi ils (plaider) 
coupables. 
8. Ce trophée (représenter) des années de travail. 
9. Je te (conseiller) de choisir un autre modêle de verres fumés. 
10. Mes parents ne (vouloir) pas que je (sortir) seule le soir. 





















































MODES VERBAUX : 


RÉDACTION 


EXERCICE 2 


l. 


10. 


. Ts (rejeter) 


. Il (acheter) 


. Je ne (peler) 


. ly (avoir) 


. Des larmes (ruisseler) 


. Le froid me (geler) 


Je (se rappeler) 





village au pied du Jura. 


les beaux jours passés en votre compagnie dans un petit 


la proposition faite par leur collêgue. 





un beau veston en cuir. 








. Les parents qui (épeler) 


(comprendre) 


jamais les pommes. 





un « gros mot » pour que leurs jeunes enfants ne le 


pas me (faire) sourire. 








tellement de neige devant sa maison qu'il 





(pelleter) 





sans arrêt depuis une demi-heure. 


de ses yeux pendant qu'il (écouter) 





cette triste histoire. 





les oreilles. 





. Quand ils ont trop chaud, les chiens (haleter) 


Cet écrivain (modeler) 





souvent ses personnages à partir de personnes réelles. 





MODES VERBAUX : 






































RÉDACTION 4 
EXERCICE 3 
1. Il faut que nous (nettoyer) la table aprês le repas. 
2. Le chien (aboyer) chaque fois qu'il (entendre) une sirêne. 
3. Tu (s'appuyer) sur la balustrade pour voir passer le défilé. 
4. Les enfants (essayer) plusieurs solutions avant d'en trouver une bonne. 
5. II (essuyer) la sueur qui (perler) sur son front. 
6. Nous (nettoyer) la salle avant Vexposition. 
7. Ts (balayer) tous les soirs les bureaux de ce grand édifice. 
8. Elle (broyer) du noir depuis que son fils (avoir) quittée 
pour aller vivre tout seul dans un appartement. 
9. J'aimerais que vous (renvoyer) la réunion à une date ultérieure. 
10. Ce contribuable (payer) beaucoup de taxes pour sa luxueuse maison. 





MODES VERBAUX : 


RÉDACTION 


Corrigé 


EXERCICE 1 


O COI oSCRwOlNH 


Es 
fem) 


.« TI faut que je parte tout de suite. 

. Je souhaite qu'il fasse beau pendant ton séjour à Niagara. 

. Ta copine veut que tu viennes t'asseoir à côté delle. 

. Tes parents demandent qu'un des enfants les appelle ce soir avant vingt-deux heures. 
. Encore faudrait-il que tu le veuílles de ton plein gré ! 

. «Le bébé se présente bien », leur dit la sage-femme. 

. Leur avocat leur demande pourquoi ils plaident coupables. 

. Ce trophée représente des années de travail. 

. Je te conseille de choisir un autre modêle de verres fumés. 

.« Mes parents ne veulent pas que je sorte seule le soir. 


EXERCICE 2 


Ls 


e») RE ON 


o o 


Je me rappelle les beaux jours passés en votre compagnie dans un petit village au pied du 
Jura. 


. TIs rejettent la proposition faite par leur collêgue. 

. Il achête un beau veston en cuir. 

. Je ne pele jamais les pommes. 

. Les parents qui épellent [épelent] un « gros mot » pour que leurs jeunes enfants ne le 


comprennent pas me font sourire. 


. Ilya tellement de neige devant sa maison qu'il pellette [pellête] sans arrêt depuis une demi- 


heure. 


. Des larmes ruissellent [ruisselent] de ses yeux pendant qu'il écoute cette triste histoire. 
. Le froid me gêle les oreilles. 

. Quand ils ont trop chaud, les chiens halêtent. 

. Cet écrivain modêle souvent ses personnages à partir de personnes réelles. 


EXERCICE 3 


O CO SCRwOlNH 


Ea 
fem) 


. 1 faut que nous nettoyions la table aprês le repas. 

. Le chien aboie chaque fois qu'il entend une sirêne. 

. Tu t'appuies sur la balustrade pour voir passer le défilé. 

. Les enfants essaient/essayent plusieurs solutions avant d'en trouver une bonne. 

. Tl essuie la sueur qui perle sur son front. 

. Nous nettoyons la salle avant Vexposition. 

. Ils balaient/balayent tous les soirs les bureaux de ce grand édifice. 

. Elle broie du noir depuis que son fils Va quittée pour aller vivre tout seul dans un appartement. 
. J'aimerais que vous renvoyiez la réunion à une date ultérieure. 

. Ce contribuable paie/paye beaucoup de taxes pour sa luxueuse maison. 


SYNTAXE 


Phrase et modele de base 


Reconnaitre le verbe principal 





vantes : 


corrigé. 





- Subordonnant 


En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 


— Phrase et modele de base 
— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 


On trouvera aussi quelques explications supplémentaires dans le 








jugués. 


Exemple : 


sentais 











— Encadrez les subordonnants. 


Consigne 


relaxait 





Quand|je me sens fatigué, jouer au tennis me relaxe. 


Les phrases syntaxiques autonomes qui suivent contiennent plusieurs verbes con- 
- Soulignez les verbes conjugués aprês avoir modifié leur temps. 


— Comptez-les, remplissez le tableau qui suit et assurez-vous que le nombre de 
phrases syntaxiques autonomes est bien égal à 1. 


— Soulignez d'un double trait le verbe principal, c'est-a-dire celui qui n'est précédé 
d'aucun subordonnant. 

















Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases 
conjugués subordonnants syntaxiques autonomes 
2 1 1 

















RECONNAÍTRE LE 
VERBE PRINCIPAL 2 


1. Le tennis peut se jouer à Vintérieur, quelle que soit la saison. 








Nombre de verbes 
conjugués 


Nombre de 
subordonnants 


Nombre de phrases 
syntaxiques autonomes 





















































facile à exécuter si on a peu d'expérience. 


2. Quand on joue rarement, on peut avoir de la difficulté à trouver un partenaire de même 
force. 
Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases 
conjugués subordonnants syntaxiques autonomes 
3. Le lob ou la chandelle, qui est le retour de la balle au-dessus de [adversaire, n'est pas 





Nombre de verbes 
conjugués 


Nombre de 
subordonnants 


Nombre de phrases 
syntaxiques autonomes 





























4. Toute la famille de Jeanne, qui déborde de vitalité, pratique ce sport avec acharnement. 
Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases 
conjugués subordonnants syntaxiques autonomes 


























mois d'aoút. 


Quoi qu'il advienne, le tournoi organisé par la Ville de Québec se terminera à la fin du 





Nombre de verbes 
conjugués 


Nombre de 
subordonnants 


Nombre de phrases 
syntaxiques autonomes 





























6. Les revers à deux mains de Patrick, qui est un véritable joueur d'élite, sont tout à fait 
remarquables. 
Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases 
conjugués subordonnants syntaxiques autonomes 





























RECONNAÍTRE LE 
VERBE PRINCIPAL 


7. Bien qu'elle ait mal au bras, Henriette a décidé de jouer cette partie contre toi. 


10. 





Nombre de verbes 
conjugués 


Nombre de 
subordonnants 


Nombre de phrases 
syntaxiques autonomes 


























Depuis que j'ai joué en simple au badminton, je sais que ce sport n'est pas plus facile que 


le tennis. 





Nombre de verbes 
conjugués 


Nombre de 
subordonnants 


Nombre de phrases 
syntaxiques autonomes 























Lan dernier, ma mêre, qui a soixante-dix ans, a remporté cent trois matchs de tennis. 





Nombre de verbes 
conjugués 


Nombre de 
subordonnants 


Nombre de phrases 
syntaxiques autonomes 























Mon pêre est un fan absolu de ma mêre, dont il tient constamment le registre des vic- 


toires. 





Nombre de verbes 
conjugués 


Nombre de 
subordonnants 


Nombre de phrases 
syntaxiques autonomes 
































RECONNAÍTRE LE 
VERBE PRINCIPAL 


pourrait 


1. Le tennis peut se jouer à Vintérieur, 


Corrigé 


soit 
soit la saison. 











quelle que 


















































Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases 
conjugués o subordonnants = | syntaxiques autonomes 
2 1 1 
jouait pouvait 
2. [Quand| on joue rarement, on peut avoir de la difficulté à trouver un partenaire de même 
force. 
Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases 
conjugués a subordonnants = | syntaxiques autonomes 
2 1 1 























était 





était 





3. Le lob ou la chandelle, 





qui 








avait 











facile à exécuter ki 





est le retour de la balle au-dessus de l'adversaire, n'est pas 


on a peu d'expérience. 





























4, Toute la famille de Jeanne, 








qui 








Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases 
conjugués = subordonnants = | syntaxiques autonomes 
3 2 1 
débordait pratiquait 


déborde de vitalité, pratique ce sport avec acharnement. 





























Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases 
conjugués = subordonnants = | syntaxiques autonomes 
2 1 1 
soit advenu termine 











5. Quoi qu'il advienne, le tournoi organisé par la Ville de Québec se terminera à la fin du 





mois d'aoút. 























Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases 
conjugués n! subordonnants = | syntaxiques autonomes 
2 1 1 











RECONNAÍTRE LE 































































































































































































VERBE PRINCIPAL 5 
était étaient 
6. Les revers à deux mains de Patrick, lqui est un véritable joueur d'élite, sont tout à fait 
remarquables. 
Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases 
conjugués a subordonnants = | syntaxiques autonomes 
2 1 1 
ait eu avait décidé 
7. [Bien qu'elle ait mal au bras, Henriette a décidé de jouer cette partie contre toi. 
Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases 
conjugués = subordonnants = | syntaxiques autonomes 
2 1 1 
je jouais savais était 
8. Depuis quelj ai joué en simple au badminton, je sais que| ce sport n'est pas plus facile que 
le tennis. 
Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases 
conjugués subordonnants = | syntaxiques autonomes 
3 2 1 
avait avait remporté 
9. Lan dernier, ma mêre, Iquila soixante-dix ans, a remporté cent trois matchs de tennis. 
Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases 
conjugués = subordonnants = | syntaxiques autonomes 
2 1 1 
était tenait 
10. Mon pêre est un fan absolu de ma mêre, |dont) il tient constamment le registre des vic- 
toires. 
Nombre de verbes Nombre de Nombre de phrases 
conjugués =: subordonnants = | syntaxiques autonomes 
2 1 1 























SYNTAXE 


Phrase et modele de base 


Découper les constituants de la phrase (1) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 
vantes : 


- Phrase et modele de base 

— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 
Sujet (fonction syntaxique) 

Prédicat (fonction syntaxique) 

- Complément de phrase (fonction syntaxique) 











Consigne 


Dans les phrases syntaxiques autonomes gui suivent : 


— soulignez le verbe principal ; 


— délimitez, au moyen de crochets, le sujet, le prédicat et, s'il y a lieu, le ou les com- 
pléments de phrase et nommez chaque constituant ; 


— vérifiez que le prédicat est bien construit autour du verbe principal ; 
— au-dessus du sujet, écrivez, s'il y a lieu, le pronom de remplacement ; 


— indiquez, au moyen d'une flêche, une autre position possible pour le ou les com- 
pléments de phrase. 


Attention, le prédicat se construit autour du verbe principal. 


Exemple : 


ils 
[Lorsqu'il fait noir], [tous les films d'horreur] [me font frémir]. 
CP sujet prédicat t 








DÉCOUPER LES CONSTITUANTS 2 
DELA PHRASE (1) 


1. 


10. 


Depuis que je Pai découvert, je ne manque aucun des films du réalisateur Moretti, 


'enfant terrible du cinéma italien. 


Son dernier film passait au cinéma cette semaine. 


Je pris un taxi au coin de la 17º Avenue et de la rue Laurier à 15 h 50 précises. 


En dix minutes, le chauffeur, un homme d'un certain âge, me conduisit au cinéma 


Paradiso sans s'arrêter. 


Toutes les séances de cinéma, là-bas, commencent à I'heure juste. 


Le film débutait à Vinstant même. 


Tout essoufflée, j atteignis la salle numéro 8 en trois foulées. 


La musique grave du film me saisit dês mon entrée dans la salle. 


Envoútée par les premiêres images du générique, je m'assis religicusement devant "écran 


illuminé. 


Ce film magnifique me laisse avec Vimpression d'avoir vécu un vrai moment de bonheur. 





DÉCOUPER LES CONSTITUANTS 3 
DELA PHRASE (1) 


Corrigé 


1. [Depuis que je Vai découvert], [je] [ne manque aucun des films du réalisateur Moretti, 


CP sujet prédicat 
Venfant terrible du cinéma italien]. 
+ 


Le verbe conjugué ai découvert est précédé du subordonnant depuis que, il n'est pas le verbe 
principal. Le prédicat se construit donc autour du verbe mangue. 


N 


2. [Son dernier film] [passait au cinéma] [cette semaine). 
t sujet t t prédicat CP 


3. [Je] [pris un taxi] [au coin de la 17º Avenue et de la rue Laurier] [à 15 h 50 précises]. 
tsujet tprédicat CP1 CP2 


On peut déplacer le CP1 ou le CP2 ou les deux en tête de phrase. 


On peut placer un CP entre le verbe et son complément, à condition que le groupe complément 
comporte une une expansion ou que Ion garde un CP en fin de phrase. Ainsi, on écrirait 
difficilement : Je pris, au coin de la 17º Avenue et de la rue Laurier, un taxi, alors qu'on écrirait 
volontiers : Je pris, au coin de la 17 Avenue et de la rue Laurier, un taxi qui semblait rapide (qui 
semblait rapide : complément du nom «taxi ») ou Je pris, au coin de la 17º Avenue et de la rue Laurier, 
un taxi à 15 h 50 précises (à 15 h 30 précises : complément de phrase). 


il 
4. [En dix minutes], [le chauffeur, un homme d'un certain âge,] [me conduisit au cinéma 
t CP1 t sujet t 
Paradiso] [sans s'arrêter]. 
t CP2 t 


tprédicat 


Elles 
5. [Toutes les séances de cinéma], [lâ-bas], [commencent à Pheure juste). 
t sujet CP t prédicat t 


À Iheure juste est un modificateur du verbe. Il ne peut pas être effacé, car la phrase perdrait alors 
tout son sens. 


1 
6. [Le film] [débutait] [à instant même). 
t sujet t prédicat CP 





DÉCOUPER LES CONSTITUANTS 4 
DELA PHRASE (1) 


7. [Tout essoufflée, )] [atteignis la salle numéro 8] [en trois foulées]. 
t sujet tprédicat CP 


Quand le CP est en position initiale, on peut aussi obtenir: [En trois foulées], [j] [atteignis la salle 
numéro 8], [tout essoufflée]. 


La position initiale est rarement occupée à la fois par un CP et par un complément du nom ou du 
pronom (non déterminatif : tout essoufflée). Quand la situation se présente, on a tendance à reporter 
le complément du nom ou du pronom (non déterminatif) à la fin de la phrase, pour I'équilibrer. 


Elle 
8. [La musique grave du film] [me saisit] [dês mon entrée dans la salle). 
t sujet t prédicat CP 


9. [Envoútée par les premiêres images du générique, je] [m'assis religicusement] [devant 


t sujet prédicat 
Pécran illuminé]. 
CP 


Quand le CP est en position initiale, on obtient : [Devant I'écran illuminé], [je] [m'assis religieusement]. 
[envoútée par les premieres images du générique]. 


La position initiale est rarement occupée à la fois par un CP et par un complément du nom ou du 
pronom (non déterminatif : envoútée par les premieres images du générique). Quand la situation se 


présente, on a tendance à reporter le complément du nom ou du pronom (non déterminatif) à la fin 
de la phrase, pour I'éguilibrer. 


HI] 
10. [Ce film magnifique] [me laisse avec Vimpression d'avoir vécu un vrai moment de 
sujet prédicat 


bonheur]. 


SYNTAXE 


Phrase et modele de base 


Découper les constituants de la phrase (2) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 
vantes : 


- Phrase et modéle de base 

— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 
- Sujet (fonction syntaxique) 

— Prédicat (fonction syntaxique) 

Complément de phrase (fonction syntaxique) 











Consigne 


Dans les phrases syntaxiques autonomes gui suivent : 


— soulignez le verbe principal ; 


— délimitez, au moyen de crochets, le sujet, le prédicat et, s'il y a lieu, le ou les com- 
pléments de phrase et nommez chaque constituant ; 


— vérifiez que le prédicat est bien construit autour du verbe principal ; 
— au-dessus du sujet, écrivez, s'il y a lieu, le pronom de remplacement ; 


— indiquez, au moyen d'une flêche, une autre position possible pour le ou les com- 
pléments de phrase. 


Exemple : 
elle Rss ' 

[La pénurie de logements] [embête] [chaque année] [les gens qui veulent 
sujet prédicat CP prédicat 


déménager]. 








DÉCOUPER LES CONSTITUANTS 2 
DE LA PHRASE (2) 


10. 


. Les personnes qui cherchent un appartement sont déçues par la pénurie de logements à 


Montréal. 


. Marie et Alexina ont décidé, lorsqu'elles ont reçu leur prêt et leur bourse, de cohabiter 


jusqu'à Van prochain. 


. Les locataires désirant signer leur bail avant la fin de juillet doivent, depuis le mois 


dernier, se présenter à la Régie du logement. 


. Les rideaux à pois et le couvre-lit à fleurs que sa grand-mêre lui a cousus ne sont-ils pas 


du plus bel effet dans cette chambre? 


. La femme qui habite ce logement neuf a acheté une cafetiêre, une théiêre et un plateau 


assortis aux couleurs de sa cuisine dans une boutique européenne de la rue Principale. 


. Le bleu du mur du salon et le vert du mur de la salle à manger me rappellent ceux de la 


toile que j'ai achetée de mon artiste favori Ian dernier. 


. Le plombier, le plâtrier et le poseur de tuiles ont travaillé sans se parler, sans se regarder 


et sans soupirer jusqu'à ce que le plafond s'effondre. 


. Les dégãts dans le salon étaient tels que tous sont sortis en courant. 


. Parce qu'ils sont partis à la course, les ouvriers travaillant chez moi ont oublié de se faire 


payer. 


Les tas de débris qui jonchent le plancher Pont égratigné parce que je n'avais pas pris la 


précaution de le recouvrir d'une bâche. 


DÉCOUPER LES CONSTITUANTS 3 
DE LA PHRASE (2) 


Ed 
Corrigé 
Elles 
1. [Les personnes qui cherchent un appartement] [sont déçues par la pénurie de logements 
sujet prédicat 
à Montréal]. 
Elles PR NE 4 NIE NR o, ! 
2. [Marie et Alexina] [ont décidé], [lorsqu'elles ont reçu leur prêt et leur bourse], [de coha- 
t sujet t prédicat CP 
biter jusqu'a I'an prochain]. 
prédicat t 


Ils PR RR Roe RD pa Pa Pa 
3. [Les locataires désirant signer leur bail avant la fin de juillet] [doivent], [depuis le mois 





t sujet prédicat CP | 
dernier], [se présenter à la Régie du logement). 
prédicat t 
Ils 
4. [Les rideaux à pois et le couvre-lit à fleurs que sa grand-mêre lui a cousus] [ne sont-ils 
t sujet prédicat 
pas du plus bel effet] [dans cette chambre]? 
CP 
Elle 
5. [La femme qui habite ce logement neuf] [a acheté une cafetiêre, une théiêre et un 
t sujet t prédicat 
plateau assortis aux couleurs de sa cuisine] [dans une boutique européenne de la rue 
CP 
Principale). 
Ils 
6. [Le bleu du mur du salon et le vert du mur de la salle à manger] [me rappellent ceux de 
sujet prédicat 


la toile que j'ai achetée de mon artiste favori "an dernier]). 








DÉCOUPER LES CONSTITUANTS 4 
DE LA PHRASE (2) 


rê 


10. 


Is 
[Le plombier, le plâtrier et le poseur de tuiles] [ont travaillé] [sans se parler, sans se 


t sujet t prédicat CP1 


regarder et sans soupirer] [jusqu'à ce que le plafond s'effondre). 
CP2 


Dans cette phrase, le CP1 est constitué d'une juxtaposition de CP de même catégorie syntaxique. On 
ne peut les déplacer séparément; on doit les traiter comme un ensemble. 


x 


On peut placer un CP entre le sujet et le prédicat, à condition que le prédicat soit d'une certaine 
longueur, c'est-à-dire que le verbe ait des expansions. Ainsi, on écrirait difficilement : Le plombier, le 
plãtrier et le poseur de tuiles, sans se parler, sans se regarder et sans soupirer, travaillaient, alors qu'on 
écrirait volontiers : Le plombier, le plátrier et le poseur de tuiles, sans se parler, sans se regarder et sans 
soupirer, travaillaient avec la plus grande ardeur. 


Is 
[Les dégãts dans le salon] [étaient tels que tous sont sortis en courant]. 
sujet prédicat 


ils 
[Parce qu'ils sont partis à la course], [les ouvriers travaillant chez moi] [ont oublié de se 
CP sujet t prédicat 
faire payer]. 


+ 


Ils 
[Les tas de débris qui jonchent le plancher] [ont égratigné] [parce que je n'avais pas 


t sujet prédicat CP 


pris la précaution de le recouvrir d'une bâche]. 


Quand le CP est en position initiale, on obtient : Parce que je navais pas pris la précaution de recouvrir le 
plancher d'une báche, les tas de débris qui le jonchent I'ont égratigné. 


x 


On peut placer un CP entre le sujet et le prédicat, à condition que le prédicat soit d'une certaine 
longueur. Ainsi, on écrirait difficilement : Les tas de débris qui jonchent le plancher, parce que je n'avais 
pas pris la précaution de le recouvrir d'une bâche, I'ont égratigné, alors qu'on écrirait volontiers : Les tas 
de débris qui jonchent le plancher, parce que je n'avais pris la précaution de le recouvrir d'une báâche, Il'ont 
égratigné de façon irréparable. 





SYNTAXE 


Phrase et modele de base 


Découper les constituants de la phrase 
dans les textes littéraires 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 
vantes : 


- Phrase et modéle de base 

— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 
- Sujet (fonction syntaxique) 

— Prédicat (fonction syntaxique) 

—- Complément de phrase (fonction syntaxique) 











Consigne 


Dans les phrases syntaxiques autonomes gui suivent : 


— soulignez le verbe principal ; 

— délimitez, au moyen de crochets, le sujet, le prédicat et, s'il y a lieu, le ou les 
compléments de phrase et nommez chaque constituant ; 

— vérifiez que le prédicat est bien construit autour du verbe principal. 


Note : ne pas tenir compte des segments barrés. 


Exemple : 


[Selon que vous serez puissant ou misérable], 
CP 
ils 
[les jugements de cour] [vous rendront blanc ou noir]. 
sujet prédicat 


Jean de LA FONTAINE, « Les animaux malades de la peste » 


DÉCOUPER LES CONSTITUANTS DE LA PHRASE Z 
DANS LES TEXTES LITTERAIRES 


1. Je m'en allais, les poings dans mes poches crevées. 


Arthur RIMBAUD, « Ma bohême » 


2. Quelque temps aprês, le roi alla faire la guerre à l'empereur Cantalabutte, son voisin. 


Charles PERREAULT, Histoires ou contes du temps passé 


3. Madame eut avant-hier la fiêvre jusqu'au soir, 


Avec un mal de tête étrange à concevoir. 


MOLIERE, Le Tartufre, acte I, scêne 4 


4. Qui de vous n'a pas regretté quelquefois cet âge ou le rire est toujours sur les lêvres, et 


ou "âme est toujours en paix ? 


Jean-Jacques ROUSSEAU, Emile ou Péducation 


5. Mais si quelqu'un, par-hasard, apprenait à la compagnie que j'étais Persan, j'entendais 
aussitôt autour de moi un bourdonnement : « Ah! ah! Monsieur est Persan ? C'est une 


chose bien extraordinaire ! Comment peut-on être Persan ? » 


MONTESQUIEU, Lettres persanes 


6. La chambre que Nantas habitait depuis son arrivée de Marseille se trouvait au dernier 
étage d'une maison de la rue de Lille, à côté de hôtel du baron Danvilliers, membre du 


conseil d'État. 


Emile ZOLA, Nantas 


7. Onvérifiera les livres, et la mêre adultêre dont Venfant vient de tomber malade, / Et celui 


qui vient de voler pour la premiêre fois, et celui qui n'a rien fait de tout le jour. 


Paul CLAUDEL, L'échange 





DÉCOUPER LES CONSTITUANTS DE LA PHRASE 3 
DANS LES TEXTES LITTERAIRES 


8. 


10. 





Le Kremlin était comme un immense gâteau tartare / Croustillé d'or, / Avec les grandes 


amandes des cathédrales toutes blanches / Et "or mielleux des cloches... 


Blaise CENDRARS, « La prose du Transsibérien et de la petite Jehanne de France » 


Et les rues vides, ou file une auto comme chante un pochard, semblent attendre avec 


leurs réverbêres sans fin un monarque en voyage qui a changé d'idée au dernier moment. 


Louis ARAGON, Les beaux quartiers 


Je disais simplement que si tu me trompais par bonté d'âme et que je m'en aperçoive, je 


n'en aurais que plus de tendresse pour toi... 


Jean COCTEAU, La voix humaine 


DÉCOUPER LES CONSTITUANTS DE LA PHRASE 4 
DANS LES TEXTES LITTERAIRES 


Corrigé 


1. [Je] [m'en allais], [les poings dans mes poches crevées]. 
sujet prédicat sujet 


Arthur RIMBAUD, « Ma bohême » 


On applique les manipulations d'effacement et de déplacement pour identifier un CP, mais ces deux 
manipulations ne suffisent pas à distinguer le CP d'un complément du nom ou du pronom lorsque ce 
dernier est non déterminatif, parce que le complément du nom ou du pronom non déterminatif est un 
complément que I'on peut enlever et qui jouit d'une certaine mobilité au sein de la phrase. 


Trop fatigué pour courir, je ratai I'autobus. 
Je ratai I'autobus. 
Je ratai I'autobus, trop fatigué pour courir. 


Pour distinguer un CP d'un complément du nom ou du pronom non déterminatif, on a recours au 
procédé de coordination. Puisqu'on ne peut coordonner que des groupes jouant le même rôle 
syntaxique, on saura que les poings dans mes poches crevées est un complément du pronom parce 
qu'on peut écrire : Je m'en allais, fatigué et les poings dans mes poches crevées, alors qu'on ne pourrait 
pas écrire : *Je m'en allais, tôt le matin et les poings dans mes poches crevées. 


il 
2. [Quelque temps aprês], [le roi] [alla faire la guerre à I'empereur Cantalabutte, son 
CP sujet prédicat 
voisin]. 


Charles PERREAULT, Histoires ou contes du temps passé 


Elle 
3. [Madame] [eut] [avant-hier] [la fievre] [usqu'au soir], 
sujet  prédicat CP prédicat CP 
[Avec un mal de tête étrange à concevoir]. 


prédicat 


MOLIERE, Le Tartufre, acte I, scêne 4 


4. [Qui de vous] [n'a pas regretté] [quelquefois] [cet âge ou le rire est toujours sur les 
sujet prédicat CP prédicat 
lêvres, et ou "'âme est toujours en paix] ? 


Jean-Jacques ROUSSEAU, Emile ou Péducation 


Quelquefois est un complément de phrase. S'il n'est pas vraiment déplaçable dans ce contexte, c'est 
qu'il apparait dans une phrase transformée. Ainsi, dans une phrase déclarative, on obtient: Vous 
regrettez quelquefois cet âge. On peut alors déplacer quelquefois : Quelquefois, vous regrettez cet âge ou 
encore Vous regrettez cet áge, quelquefois. 





DÉCOUPER LES CONSTITUANTS DE LA PHRASE 5 
DANS LES TEXTES LITTERAIRES 





o. 


10. 


Mais [si quelqu'un, par-hasard, apprenait à la compagnie que j'étais Persan], 
CP 
[ ]lentendais] [aussitôt] [autour de moi] [un bourdonnement : « Ah ! ah ! Monsieur est 
sujet prédicat CP2 CP3 prédicat 
Persan ? C'est une chose bien extraordinaire! Comment peut-on être Persan ? »] 


MONTESQUIEU, Lettres persanes 


Cette phrase contient un énoncé en discours direct: « Ah ! ah ! Monsieur est Persan ? C'est une chose 
bien extraordinaire ! Comment peut-on être Persan ? » qui, bien que constitué de trois phrases syn- 
taxiques autonomes, est un complément du nom bourdonnement et appartient donc au même groupe 
que lui, c'est-à-dire au prédicat. 


Elle 
[La chambre que Nantas habitait depuis son arrivée de Marseille] [se trouvait au dernier 
sujet prédicat 


étage d'une maison de la rue de Lille, à côté de "hôtel du baron Danvilliers, membre du 


conseil d'État]. 
Emile ZOLA, Nantas 


Même si les deux groupes prépositionnels au dernier étage d'une maison de la rue de Lille et à côté de 
[hôtel du baron Danvilliers, membre du conseil d'État expriment un lieu, ils ne peuvent être ni déplacés 
ni effacés. Ils appartiennent donc au prédicat. 


[On] [vérifiera les livres, et la mêre adultêre dont I'enfant vient de tomber malade, / Et 
sujet prédicat 
celui qui vient de voler pour la premiêre fois, et celui qui n'a rien fait de tout le jour]. 


Paul CLAUDEL, L'échange 
H 

[Le Kremlin] [était comme un immense gâteau tartare / Croustillé d'or], / [Avec les 
sujet prédicat 


grandes amandes des cathédrales toutes blanches / Et I'or mielleux des cloches)... 
CP 


Blaise CENDRARS, « La prose du Transsibérien et de la petite Jehanne de France » 


elles 


. Et [les rues vides, ou file une auto comme chante un pochard,) [semblent attendre) [avec 


sujet prédicat 
leurs réverbêres sans fin] [un monarque en voyage qui a changé d'idée au dernier moment]. 
CP prédicat 


Louis ARAGON, Les beaux quartiers 


[Je] [disais simplement que si tu me trompais par bonté d'âme et que je m'en aperçoive, 
sujet prédicat 
je n'en aurais que plus de tendresse pour toi)... 


Jean COCTEAU, La voix humaine 


SYNTAXE 


Phrase et modele de base 


Découper les phrases syntaxiques autonomes 
dans un texte littéraire (1) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 
vantes : 


— Phrase et modeéle de base 

Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 
Coordination et juxtaposition 

- Subordonnant 











Consigne 


Le poême qui suit ne contient que deux phrases graphiques puisqu'on n'y trouve 

que deux points. Cependant, il contient quatre phrases syntaxiques autonomes. 

— Soulignez les verbes conjugués et encadrez les subordonnants. 

— Délimitez ces phrases syntaxiques par des crochets, en isolant les marques de coor- 
dination et de juxtaposition. 

- Soulignez d'un double trait le verbe principal de chaque phrase syntaxique auto- 
nome. 








DÉCOUPER LES PHRASES SYNTAXIQUES AUTONOMES 
DANS UN TEXTE LITTERAIRE (1) 


Chanson dautomne 


[Les sanglots longs 
Des violons 
De "automne 
Blessent mon ceur 
D'une langueur 
Monotone]. 


Tout suffocant 
Et blême, quand 
Sonne lheure, 
Je me souviens 
Des jours anciens 
Et je pleure; 


Et je m'en vais 
Au vent mauvais 
Qui m'emporte 
Deça, dela, 
Pareil à la 
Feuille morte. 


Paul VERLAINE, Poêmes saturniens, 1866 





DÉCOUPER LES PHRASES SYNTAXIQUES AUTONOMES 
DANS UN TEXTE LITTERAIRE (1) 


Corrigé 


Chanson dautomne 


[Les sanglots longs 
Des violons 

De "automne 
Blessent mon ceur 
D'une langueur 
Monotone]. 


[Tout suffocant 

Et blême, Iquand 
Sonne Pheure, 

Je me souviens 

Des jours anciens] 
Et [je pleure]; 














Et [je m'en vais 
Au vent mauvais 
Qui m'emporte 
Deça, dela, 
Pareilà la 
Feuille morte]. 














Paul VERLAINE, Poêmes saturniens, 1866 


SYNTAXE 


Phrase et modele de base 


Découper les phrases syntaxiques autonomes 
dans un texte littéraire (2) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 


vantes : 

— Phrase et modeéle de base 

— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 
—- Coordination et juxtaposition 

- Subordonnant 











Consigne 


Le poême qui suit ne contient qu'une phrase graphique puisqu'on n'y trouve qu'un 
point final. Cependant, il contient plusieurs syntaxiques autonomes. 
— Soulignez les verbes conjugués et encadrez les subordonnants. 
— Délimitez ces phrases syntaxiques par des crochets, en isolant les marques de coor- 
dination et de juxtaposition. 
-— —Soulignez d'un double trait le verbe principal de chaque phrase syntaxique auto- 
nome. 


Il vaut mieux lire le poême en entier avant de faire I'exercice. 





DÉCOUPER LES PH RASES SYNTAXIQUES AUTONOMES 
DANS UN TEXTE LITTERAIRE (2) 


Déjeuner du matin 


[N a mis le café 

Dans la tasse] 

[Na mis le lait 

Dans la tasse de café] 
Il a mis le sucre 

Dans le café au lait 
Avec la petite cuiller 
Il a tourné 

Ha bu le café au lait 
Etila reposé la tasse 
Sans me parler 

Il a allumé 

Une cigarette 

Il a fait des ronds 
Avec la fumée 

Il a mis les cendres 
Dans le cendrier 

Sans me parler 

Sans me regarder 

Il s'est levé 

Il a mis 

Son chapeau sur sa tête 
Il a mis 

Son manteau de pluie 
Parce qu'il pleuvait 
Et il est parti 

Sous la pluie 

Sans une parole 

Sans me regarder 

Et moi, j'aí pris 

Ma tête dans ma main 
Et j'ai pleuré. 


Jacques PRÉVERT, Paroles, 1946 





DÉCOUPER LES PHRASES SYNTAXIQUES AUTONOMES 3 


DANS UN TEXTE LITTÉRAIRE (2) 


départ de I'être aimé. 





Corrigé 


Déjeuner du matin 


[Il a mis le café 

Dans la tasse] 

[Na mis le lait 

Dans la tasse de café] 
[1 a mis le sucre 

Dans le café au lait 
Avec la petite cuiller] 
[IH a tourné] 

[Ha bu le café au lait] 
Et [il a reposé la tasse 
Sans me parler] 

[1 a allumé 

Une cigarette] 

[1 a fait des ronds 
Avec la fumée] 

[1 a mis les cendres 
Dans le cendrier 

Sans me parler 

Sans me regarder] 

[II s'est levé] 

[1 a mis 

Son chapeau sur sa tête] 
[1 a mis 

Son manteau de pluie 
Parce qu'il pleuvait] 
Et lil est parti 

Sous la pluie 

Sans une parole 

Sans me regarder] 

Et [moi, j'ai pris 

Ma tête dans ma main] 
Et [j'ai pleuré). 
































Jacques PRÉVERT, Paroles, 1946 


Il est normal d'hésiter à propos de la place de certains compléments de phrase qui, étant três mobiles, 
peuvent se trouver aussi bien en tête de phrases qu'ã la fin de celles-ci. Dans le cas de «sans me 
parler », repris avec des variantes à deux autres occasions, on peut déduire que ce complément de phrase 
se trouve chaque fois en position finale de la phrase, puisque la fin du poême, avec les deux derniêres 
phrases coordonnées, nous permet de trancher en ce sens. Il est intéressant de noter que le doute con- 
cerne justement cet élément qui rythme le poême (on pourrait parler de leitmotiv) et qui annonce le 


SYNTAXE 


Phrase et modele de base 


Découper les phrases syntaxiques autonomes 
dans un texte littéraire (3) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 
vantes : 

— Phrase et modele de base 

— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 

- Coordination et juxtaposition 

-— Subordonnant 











Consigne 


Le poême qui suit contient plusieurs phrases syntaxiques autonomes. 


— Soulignez les verbes conjugués et encadrez les subordonnants. 
— Délimitez ces phrases syntaxiques par des crochets (en isolant les marques de 
coordination et de juxtaposition). 
- Soulignez d'un double trait le verbe principal de chaque phrase syntaxique 
autonome. 
Note : ne pas tenir compte du segment barré. 





DÉCOUPER LES PHRASES SYNTAXIQUES AUTONOMES 
DANS UN TEXTE LITTERAIRE (3) 


Isolement 


[Souvent sur la montagne, à !'ombre du vieux chêne, 
Au coucher du soleil, tristement je m'assieds] ; 

Je promêne au hasard mes regards sur la plaine, 
Dont le tableau changeant se déroule à mes pieds]. 

















Ici gronde le fleuve aux vagues écumantes ; 

Il serpente, et s'enfonce en un lointain obscur ; 
Lã le lac immobile étend ses eaux dormantes 
Ou Pétoile du soir se lêve dans Pazur. 


Au sommet de ces monts couronnés de bois sombres, 
Le crépuscule encor jette un dernier rayon ; 

Et le char vaporeux de la reine des ombres 

Monte, et blanchit déja les bords de "horizon. 


Cependant, s'élançant de la flêche gothique, 

Un son religieux se répand dans les airs : 

Le voyageur s'arrête, et la cloche rustique 

Aux derniers bruits du jour mêle de saints concerts. 


Mais à ces doux tableaux mon âme indifférente 
N'éprouve devant eux ni charme ni transports ; 

Je contemple la terre ainsi qu'une ombre errante : 
Le soleil des vivants n'échauffe plus les morts. 


De colline en colline en vain portant ma vue, 

Du sud à "'aquilon, de "aurore au couchant, 

Je parcours tous les points de "immense étendue, 
Et je dis : « Nulle part le bonheur ne m'attend. » 


Que me font ces vallons, ces palais, ces chaumiêres, 
Vains objets dont pour moi le charme est envolé ? 
Fleuves, rochers,forêts, solitudes si-chêres; 

Un seul être vous manque, et tout est dépeuplé ! 





Que le tour du soleil ou commence ou s'achêve, 
D'un ceil indifférent je le suis dans son cours ; 
En un ciel sombre ou pur, qu'il se couche ou se lêve, 


Quwimportele-soleil? je n'attends rien des jours. 








DÉCOUPER LES PHRASES SYNTAXIQUES AUTONOMES 
DANS UN TEXTE LITTERAIRE (3) 


Quand je pourrais le suivre en sa vaste carriêre, 
Mes yeux verraient partout le vide et les déserts : 
Je ne désire rien de tout ce qu'il éclaire ; 

Je ne demande rien à l'immense univers. 


Mais peut-être au-delà des bornes de sa sphêre, 
Lieux ou le vrai soleil éclaire d'autres cieux, 
Sije pouvais laisser ma dépouille à la terre, 
Ce que j'ai tant rêvé paraitrait à mes yeux ! 


Lã, je m'enivrerais à la source ou j'aspire ; 
La, je retrouverais et "espoir et "amour, 
Et ce bien idéal que toute âme désire, 

Et qui n'a pas de nom au terrestre séjour! 


Que ne puis-je, porté sur le char de "'Aurore, 
Vague objet de mes vocux, m'élancer jusqu'à toi ! 
Sur la terre d'exil pourquoi resté-je encore ? 

Il n'est rien de commun entre la terre et moi. 


Quand la feuille des bois tombe dans la prairie, 
Le vent du soir s'élêve et 'arrache aux vallons ; 
Et moi, je suis semblable à la feuille flétrie : 


Emportez-moi comme elle, erageux-aquilons | 


Alphonse de LAMARTINE, Méditations poétiques, 1820 


DÉCOUPER LES PHRASES SYNTAXIQUES AUTONOMES 4 
DANS UN TEXTE LITTERAIRE (3) 


Corrigé 
Isolement 


[Souvent sur la montagne, à !'ombre du vieux chêne, 
Au coucher du soleil, tristement je m'assieds] ; 

Je promêne au hasard mes regards sur la plaine, 
Dont le tableau changeant se déroule à mes pieds]. 

















[Ici gronde le fleuve aux vagues écumantes] ; 

[II serpente], et [s'enfonce en un lointain obscur!] ; 
[La le lac immobile étend ses eaux dormantes 

Oul "étoile du soir se lêve dans Pazur]. 

















[Au sommet de ces monts couronnés de bois sombres, 
Le crépuscule encor jette un dernier rayon] ; 

Et [le char vaporeux de la reine des ombres 

Monte), et [blanchit déjà les bords de Phorizon?]. 








[Cependantê, s'élançant de la flêche gothique, 

Un son religieux se répand dans les airs] : 

[Le voyageur s'arrête], et [la cloche rustique 

Aux derniers bruits du jour mêle de saints concerts]. 


Mais [à ces doux tableaux mon âme indifférente 
N'éprouve devant eux ni charme ni transports] ; 
Je contemple la terre ainsi qu'une ombre errante] : 
[Le soleil des vivants n'échauffe plus les morts]. 


[De colline en colline en vain portant ma vue, 

Du sud à "'aquilon, de "aurore au couchant, 

Je parcours tous les points de Vimmense étendue], 
Et [je dis : « Nulle part le bonheur ne m'attend*. »] 


[Que” me font ces vallons, ces palais, ces chaumiêres, 
Vains objets |dont| pour moi le charme est envolé] ? 
Fleuves rochers forêts solitudes si chêresº, 

[Un seul être vous manque], et [tout est dépeuplé] ! 




















1. s'enfonce en un lointain obscur est une phrase syntaxique autonome même si son sujet n'est pas exprimé. En 
fait, ce vers pourrait se lire : [7] serpente] et [il s'enfonce en un lointain obscur]. 

2. Idem. 

3. Cependant fait partie de la phrase, car il signifie « pendant ce temps ». Il a une valeur de complément de phrase 
et non de coordonnant. 

4. Même si ce verbe n'est pas précédé d'un subordonnant, il ne peut pas être considéré comme un verbe principal. 
En effet, il appartient au complément direct du verbe dis, qui est un segment de discours direct rapporté. 

5. Ici que n'est pas un subordonnant, mais un pronom interrogatif. 

6. Mots mis en apostrophe. 








DÉCOUPER LES PHRASES SYNTAXIQUES AUTONOMES 5 
DANS UN TEXTE LITTERAIRE (3) 














[Quelle tour du soleil ou commence ou s'achêve”, 
D'un ceil indifférent je le suis dans son cours] ; 


) 


[En un ciel sombre ou pur, lqu'lil se couche ou se lêveê, 


Quwimporte-le-soleil? je n'attends rien des jours]. 





























[Quand| je pourrais le suivre en sa vaste carriêre, 
Mes yeux verraient partout le vide et les déserts] : 
[Je ne désire rien de tout ce |qu'il éclaire] ; 

[Je ne demande rien à l'immense univers]. 




















Mais [peut-être au-delaà des bornes de sa sphêre, 
Lieux loúl le vrai soleil éclaire d'autres cieux, 
Sil je pouvais laisser ma dépouille à la terre, 
Ce lquelj'ai tant rêvé paraitrait à mes yeux] ! 


















































[Là, je m'enivrerais à la source jouúl j'aspire] ; 
[Là, je retrouverais et 'espoir et "amour, 
Et ce bien idéal que toute âme désire, 

Et lquiln'a pas de nom au terrestre séjour] ! 





























[Que” ne puis-je, porté sur le char de "'Aurore, 
Vague objet de mes vceux, m'élancer jusqu'à toi] ! 
[Sur la terre d'exil pourquoi resté-je encore] ? 

[[ n'est rien de commun entre la terre et moi]. 














IQuand| la feuille des bois tombe dans la prairie, 
Le vent du soir s'élêve] et ["arrache aux vallons!º] ; 
Et [moi, je suis semblable à la feuille flétrie] : 
[Emportez-moi comme elle, eragerx-aguilons] ! 














Alphonse de LAMARTINE, Méditations poétiques, 1820 


Cet exercice, d'un degré de difficulté assez élevé, montre que la compréhension d'un texte présuppose la 
maitrise d'un certain nombre de connaissances syntaxiques et d'habiletés analytiques. 














7. Même s'il est sous-entendu la deuxiême fois, le subordonnant que est répété. La phrase pourrait se lire : Quelle 
tour du soleil commence ou gu fil s'achêve... 
8. Ici aussi, le subordonnant que est répété : ... gu il se couche ou lu fil se lêve 
9. Même si la phrase est exclamative, que doit être considéré ici comme un adverbe interrogatif. 
10. Voir la note 1. 





SYNTAXE 


Phrases à construction particuliere 


Distinguer les phrases 
à construction particuliere (1) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 


vantes : 
- Phrase et modéle de base 
- Phrases à construction particuliêre 











Consigne 


Pour chacune des phrases suivantes, à Iaide du tableau, 


— dites si elle est conforme au modeéle de base ou à construction particuliére; 
— le cas échéant, précisez de quelle construction il s“agit. 


Exemple : 
Il faut que j'aille faire le marché. 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base [MImpersonnelle [IA présentatif -[LINonverbale | [lInfinitive 








DISTINGUER LES PHRASES 
A CONSTRUCTION PARTICULIERE (1) 


1. 


10. 


Cette épicerie est três jolie depuis que sa façade a été repeinte. 
L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif LI Non verbale 
C'est maintenant un endroit três fréquenté. 
L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif - LINon verbale 
Il y a beaucoup de produits três chers. 
L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif - LI Non verbale 
Marc et Sophie adorent faire leurs courses dans ce lieu animé. 
L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif - LINon verbale 
Il faut les comprendre. 
L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif LI Non verbale 
Les fromages sont toujours frais. 
L] Conforme au À construction particuliêre : 


modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif - LI Non verbale 


Les allées, étroites, créent une atmosphêre chaleureuse. 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif - LI Non verbale 
Quel hasard ! 
L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif - LINon verbale 


. Voilã un élément qui n'est pas à dédaigner. 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif LI Non verbale 


Pourquoi se priver de pareils avantages ? 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif LI Non verbale 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 





DISTINGUER LES PHRASES 
A CONSTRUCTION PARTICULIERE (1) 


10. 


Corrigé 


Cette épicerie est três jolie depuis que sa façade a été repeinte. 


[l Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif LI Non verbale 


C'est maintenant un endroit três fréquenté. 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [VIA présentatif | LI Non verbale 


Il y a beaucoup de produits três chers. 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [VIA présentatif | LI Non verbale 


Marc et Sophie adorent faire leurs courses dans ce lieu animé. 


[Ml Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif LI Non verbale 


Il faut les comprendre. 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base [Ml Impersonnelle [IA présentatif - LINon verbale 


. Les fromages sont toujours frais. 


[l Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif | LI Non verbale 


Les allées, étroites, créent une atmosphêre chaleureuse. 


[l Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif LI Non verbale 
Quel hasard ! 
L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif | [YINon verbale 


Voilà un élément qui n'est pas à dédaigner. 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [VIA présentatif | LI Non verbale 


Pourquoi se priver de pareils avantages ? 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif LI Non verbale 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


MI Infinitive 


SYNTAXE 


Phrases à construction particuliere 


Distinguer les phrases 
à construction particuliere (2) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 


vantes : 
- Phrase et modéle de base 
- Phrases à construction particuliêre 











Consigne 


Pour chacune des phrases suivantes, à Iaide du tableau, 


— dites si elle est conforme au modeéle de base ou à construction particuliére; 
— le cas échéant, précisez de quelle construction il s“agit. 


Exemple : 
Il est indispensable d'étudier pour réussir. 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base [MImpersonnelle [IA présentatif -[LINonverbale  [lInfinitive 








DISTINGUER LES PHRASES 
A CONSTRUCTION PARTICULIERE (1) 


1. 


10. 


Tous les élêves ont réussi le dernier contrôle, sauf moi. 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif LI Non verbale 


. Voilà ma chance de me reprendre. 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif LI Non verbale 


Qu'est-ce qu'il faut faire pour demain ? 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif - LI Non verbale 


. Yaime mieux regarder la télé que me préparer pour "examen. 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif - LI Non verbale 


C'est une question de vie ou de mort. 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif LI Non verbale 


Comment répondre à une question en quelques lignes ? 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif LI Non verbale 


Ce n'est pas une émission extraordinaire, finalement. 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif - LINon verbale 


D'accord avec nous ou pas ? 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif LI Non verbale 


Une émission superbe ! 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif - LINon verbale 


Maintenant, je devrai étudier toute la nuit ! 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif - LINon verbale 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 





DISTINGUER LES PHRASES 
A CONSTRUCTION PARTICULIERE (1) 


10. 


e / 
Corrigê 
Tous les élêves ont réussi le dernier contrôle, sauf moi. 
[Ml Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif LI Non verbale 


. Voilà ma chance de me reprendre. 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [VIA présentatif | LI Non verbale 


Qu'est-ce qu'il faut faire pour demain ? 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base [Ml Impersonnelle [IA présentatif LI Non verbale 


. Yaime mieux regarder la télé que me préparer pour Pexamen. 


[l Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif - LINon verbale 


C'est une question de vie ou de mort. 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [VIA présentatif | LI Non verbale 


Comment répondre à une question en quelques lignes ? 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif - LI Non verbale 


Ce n'est pas une émission extraordinaire, finalement. 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [VIA présentatif | LI Non verbale 


D'accord avec nous ou pas ? 


L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif | [YINon verbale 


Une émission superbe ! 





L] Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif | [YINon verbale 


Maintenant, je devrai étudier toute la nuit ! 


[Ml Conforme au À construction particuliêre : 
modêle de base L]impersonnelle [IA présentatif LI Non verbale 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


UlInfinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ml Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 


Ul Infinitive 





SYNTAXE 


Phrases subordonnées 


Reconnaitre la catégorie et 
la fonction des phrases subordonnées 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 
vantes : 


— Phrase et modeéle de base 


- Subordonnée circonstancielle (fonction : complément de 
phrase) 


- Subordonnée complétive 


- Subordonnée relative et pronom relatif 











Consigne 


Dans chacune des phrases syntaxiques autonomes suivantes, 


— soulignez les verbes conjugués; 

— encadrez les subordonnants; 

— soulignez d'un double trait le verbe principal; 

— délimitez les subordonnées par des crochets; 

— précisez à quelle catégorie elles appartiennent, ainsi que leur fonction. 


Exemples : 











Je sais [lquejtu es triste]. 








L] Subordonnée circonstancielle | L] Complément de phrase 





L] Subordonnée relative Complément [1] du nom ou [1 du pronom 








Wi Complément du verbe sais 


[1 Sujet du verbe 





M Subordonnée complétive = ; 
[] Complément du nom 

















[] Complément de I'adjectif 








RECONNAÍTRE LA CATÉGORIE ET LA FONCTION 2 
DES PHRASES SUBORDONNEES 


l; 


A 


(1) 











(2) 











Les personnes [lquelj'ai interrogées] et [qui ont accepté de me répondre] pensent 





3) 
toutes [qu 





77 














une telle situation est inadmissible]. 





[1 Subordonnée circonstancielle 


[] Complément de phrase 





Mi Subordonnée relative (1 et 2) 


Complément MM du nom ou [] du pronom personnes (1 et 2) 





M Subordonnée complétive (3) 





Wi Complément du verbe pensent 





[1 Sujet du verbe 


[] Complément du nom 











[] Complément de I'adjectif 








Les confidences que tu m'as faites hier m'ont troublé. 





[1 Subordonnée circonstancielle 


L] Complément de phrase 





[1 Subordonnée relative 


Complément [1] du nom ou [1 du pronom 








[] Subordonnée complétive 








L] Complément du verbe 





LI Sujet du verbe 


L] Complément du nom 





L] Complément de I'adjectif 








Elle m'a téléphoné dês que les résultats des examens ont été rendus publics. 





[1 Subordonnée circonstancielle 


L] Complément de phrase 





[1 Subordonnée relative 





Complément [1] du nom ou [1 du pronom 





[] Subordonnée complétive 





L] Complément du verbe 





LI Sujet du verbe 





L] Complément du nom 





L] Complément de I'adjectif 











RECONNAÍTRE LA CATÉGORIE ET LA FONCTION 
DES PHRASES SUBORDONNEES 


3. La seule chose dont je me souviens est la couleur de son pantalon. 





L] Subordonnée circonstancielle [] Complément de phrase 





L] Subordonnée relative Complément [1] du nom ou [1 du pronom 








[] Complément du verbe 





[1 Sujet du verbe 





LJ] Subordonnée complétive o E 
[1] Complément du nom 











[] Complément de I'adjectif 











4. Je n'aime pas les exercices que nous avons faits la derniêre fois. 





[] Subordonnée circonstancielle L] Complément de phrase 





[] Subordonnée relative Complément [1] du nom ou [1 du pronom 











L] Complément du verbe 





LI Sujet du verbe 
[] Subordonnée complétive 





L] Complément du nom 








L] Complément de I'adjectif 





5. Depuis qu'il est revenu au Québec, il est sans emploi. 





[] Subordonnée circonstancielle [] Complément de phrase 





LI Subordonnée relative Complément [1] du nom ou [1 du pronom 











[] Complément du verbe 





[1 Sujet du verbe 





L] Subordonnée complétive É ; 
[1] Complément du nom 











[] Complément de I'adjectif 











6. Le fait que tu aies acheté cette robe est injustifiable. 





[] Subordonnée circonstancielle L] Complément de phrase 





L] Subordonnée relative Complément [1] du nom ou [1 du pronom 








L] Complément du verbe 





LI Sujet du verbe 





[] Subordonnée complétive ; 
L] Complément du nom 





L] Complément de I'adjectif 














RECONNAÍTRE LA CATÉGORIE ET LA FONCTION 4 
DES PHRASES SUBORDONNEES 


7. Que tu m'approuves ou pas ne changera rien à ma décision. 





[] Subordonnée circonstancielle [] Complément de phrase 





L] Subordonnée relative Complément [1] du nom ou [1 du pronom 








[] Complément du verbe 





[1 Sujet du verbe 





[] Subordonnée complétive = E 
[1] Complément du nom 











[] Complément de I'adjectif 











8. Demande-lui s'il compte venir nous voir. 





[] Subordonnée circonstancielle L] Complément de phrase 





[] Subordonnée relative Complément [1] du nom ou [1 du pronom 











L] Complément du verbe 





LI Sujet du verbe 
[] Subordonnée complétive 





L] Complément du nom 


L] Complément de I'adjectif 











9. Quand je Vai revu, il m'a semblé qu'il avait beaucoup changé. 





[] Subordonnée circonstancielle [] Complément de phrase 





LI Subordonnée relative Complément [1] du nom ou [1 du pronom 











[] Complément du verbe 





[1 Sujet du verbe 





L] Subordonnée complétive É ; 
[1] Complément du nom 











[] Complément de I'adjectif 











10. Pendant un interminable entretien téléphonique qui m'a mise mal à Vaise, il m'a 
deman dé si je le soutiendrais devant Passemblée. 





[] Subordonnée circonstancielle L] Complément de phrase 








L] Subordonnée relative Complément [1] du nom ou [1 du pronom 





L] Complément du verbe 





LI Sujet du verbe 





[] Subordonnée complétive E 
L] Complément du nom 





L] Complément de I'adjectif 














RECONNAÍTRE LA CATÉGORIE ET LA FONCTION 
DES PHRASES SUBORDONNEES 


Corrigé 





1. Les confidences [lquel tu m'as faites hier] m'ont troublé. 














M Subordonnée relative Complément Mi du nom ou [] du pronom confidences 

















2. Elle m'a téléphoné [Idês quejles résultats des examens ont été rendus publics]. 











M Subordonnée circonstancielle Mi Complément de phrase 














3. La seule chose [|dont|je me souviens] est la couleur de son pantalon. 








M Subordonnée relative Complément MM du nom ou [] du pronom choses 

















4. Je n'aime pas les exercices [Ique nous avons faits la derniêre fois]. 








M Subordonnée relative Complément M du nom ou [] du pronom exercices 

















5. [Depuis qu'il est revenu au Québec], il est sans emploi. 











Mi Subordonnée circonstancielle Mi Complément de phrase 














6. Le fait [lque) tu aies acheté cette robe] est injustifiable. 











Mi Subordonnée complétive Mi Complément du nom fait 














7. [Que tu m'approuves ou pas] ne changera rien à ma décision. 











Mi Subordonnée complétive M Sujet du verbe changera 














8. Demande-lui [sfil compte venir nous voir]. 











Mi Subordonnée complétive M Complément du verbe demande 








RECONNAÍTRE LA CATÉGORIE ET LA FONCTION 
DES PHRASES SUBORDONNEES 


10. 


(1) 











(2) 











[Quand! je Vai revu], il m'a semblé [lqu'?il avait beaucoup changé). 

















Ml Subordonnée circonstancielle (1) 


Mi Complément de phrase 





M Subordonnée complétive (2) 


Mi Complément du verbe a semblé 








(1) 





Pendant un interminable entretien téléphonique [lquilm'a mise mal à Vaise], il m'a 


(2) 























demandé [ksilje le soutiendrais devant "assemblée). 





mi Subordonnée relative (1) 


Complément M du nom ou [1 du pronom entretien 





M Subordonnée complétive (2) 





Mi Complément du verbe a demandé 





SYNTAXE 


Phrases transformées 


Interrogation directe : 
identification de structures fautives 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Phrases interrogatives directe (type interrogatif) et indirecte 











Consigne 


Voici une liste de phrases interrogatives, dont un certain nombre sont fautives, 


e soit parce qu'on a utilisé en même temps le marqueur interrogatif est-ce que et 
linversion du sujet ; 


e soit que le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase ; 
e soit qu'il est suivi de que. 


Pour chaque phrase, cochez la mention qui convient. 


Exemple 
Quand est-ce que veux-tu aller faire du vélo ? 


Réponse 
(f Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 
O Aucune erreur 


INTERROGATION DIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


EXERCICE 1 


1. Est-ce que tu veux partir ce soir ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
(O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


2. Est-ce que ton frêre est-il venu ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


3. Tu pars quand ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


4. Comment est-ce que ta soeur va-t-elle venir au cinéma ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


5. Comment que tu vas ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


6. Pourquoi est-ce que ton pêre ne veut-il pas ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


INTERROGATION DIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


7. Est-ce que ta socur demande 3 000 $ pour son auto ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


8. Combien est-ce que ta soeur demande pour son auto ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
(O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


9. Il veut faire quoi avec mes disques, ton petit frêre ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


INTERROGATION DIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


EXERCICE 2 


1. Comment est-ce que ton frêre est-il venu ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
(O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


2. Quand est-ce que tu veux partir ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


3. Est-ce que veux-tu partir ce soir pour le chalet de ton oncle ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


4. Quand est-ce que veux-tu partir ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


5. Ta sour demande-t-elle 3 000 $ pour son auto ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
(O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


6. Pourquoi qu'ils sen vont ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


INTERROGATION DIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


7. Combien ta socur demande-t-elle pour son auto ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


8. Combien d'ouvriers cette usine embauche-t-elle ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
(O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


INTERROGATION DIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


EXERCICE 3 


1. Tu travailles pour qui au juste ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
(O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


2. Quand veux-tu partir ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


3. Tu voulais partir quand exactement ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


4. Est-ce que ta socur demande-t-elle 3 000 $ pour son auto ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


5. Veux-tu partir ce soir ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
(O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


6. Ta socur demande combien pour son auto ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


INTERROGATION DIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


7. Cette usine embauche combien d'ouvriers ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


8. Combien est-ce que ta socur demande-t-elle pour son auto ? 


O Est-ce que et inversion en même temps 
O Le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
(O Le marqueur interrogatif est suivi de que 


(O Aucune erreur 


INTERROGATION DIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 8 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Acune erreur 

Erreur : est-ce que et inversion en même temps 

Erreur : le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
Erreur : est-ce que et inversion en même temps 

Erreur : le marqueur interrogatif est suivi de que 

Erreur : est-ce que et inversion en même temps 

Aucune erreur 

. Aucune erreur 

Erreur : le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 


pe 00 OA O 


EXERCICE 2 


Erreur : est-ce que et inversion en même temps 
Aucune erreur 

Erreur : est-ce que et inversion en même temps 

. Erreur : est-ce que et inversion en même temps 
Aucune erreur 

Erreur : le marqueur interrogatif est suivi de que 
Aucune erreur 

. Aucune erreur 


OT as e o SD 


EXERCICE 3 


Erreur : le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
Aucune erreur 

Erreur : le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
Erreur : est-ce que et inversion en même temps 

Aucune erreur 

Erreur : le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
Erreur : le marqueur interrogatif n'est pas en début de phrase 
Erreur : est-ce que et inversion en même temps 


Do TN Ss 1 e o IS 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Relisez bien vos phrases interrogatives : si elles sont construites avec un 
marqueur interrogatif (qui, ou, quelle sorte, etc.), assurez-vous qu'il soit en 
début de phrase et qu'il ne soit pas suivi de que. Ensuite, vérifiez qu'il y ait 
seulement une forme d'interrogation utilisée, soit la formule interrogative 
est-ce que, soit I'inversion ou la reprise du sujet. 














SYNTAXE 


Phrases transformées 


Interrogation : transformation avec 
le marqueur interrogatif est-ce que 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Phrases interrogatives directe (type interrogatif) et indirecte 











Consigne 


Voici une liste de phrases déclaratives qui expriment une interrogation. Pour 
chacune des phrases, posez directement la question en ayant recours à une phrase 
de type interrogatif direct contenant le marqueur interrogatif est-ce que. Pour y 
arriver, suivez les étapes proposées. 


Exemple 
Tu te demandes qui cette femme peut appeler quand elle fait une crise d'angoisse. 
a) Écrivez le marqueur interrogatif, suivi du groupe prépositionnel, s'il y a lieu 
(si la question est introduite par le subordonnant si, n'écrivez rien). 
b) Ajoutez le marqueur interrogatif est-ce que. 


c) Ajoutez les sujet, verbe, complément(s) de la phrase, puis un point d'inter- 
rogation. 


Réponse 
a) Qui 
b) Qui est-ce que 
c) Qui est-ce que cette femme peut appeler quand elle fait une crise d'angoisse ? 


INTERROGATION : TRANSFORMATION AVEC 
LE MARQUEUR INTERROGATIF EST-CE QUE 2 


EXERCICE 1 


1. Tu te demandes combien de centimêtres d'entoilage il veut pour la confection d'un col de 
veston. 


a) 





b) 





c) 








2. Tu te demandes quand le record du monde au lancer du javelot a été battu. 


a) 





b) 





c) 








3. Tu te demandes combien de sports différents cet athlête pratique chaque année. 


a) 





b) 





c) 








INTERROGATION : TRANSFORMATION AVEC 
LE MARQUEUR INTERROGATIF EST-CE QUE 3 


EXERCICE 2 
1. Tu te demandes quel type de panique on éprouve quand on s'aperçoit que sa maison est en feu. 


a) 





b) 





c) 








2. Tu te demandes comment les cuisiniers thailandais réussissent à unir si habilement des 
ingrédients pour donner des saveurs si surprenantes. 





a) 


b) 





c) 








3. Dis-moi avant 17 heures si tu seras là ce soir pour souper. 


a) 





b) 





c) 








INTERROGATION : TRANSFORMATION AVEC 
LE MARQUEUR INTERROGATIF EST-CE QUE 


EXERCICE 3 


1. Elle veut savoir quel type de vin tu apporteras chez Sophie et Paul. 


a) 








b) 


c) 








2. J'aimerais savoir si ton fatigant de cousin est bel et bien parti. 


a) 








b) 


c) 








3. Je lui ai demandé quel appartement elle aimerait louer pour le temps de ses études. 


a) 








b) 


c) 








INTERROGATION : TRANSFORMATION AVEC 
LE MARQUEUR INTERROGATIF EST-CE QUE 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


IR 


a) 
b) 
c) 


a) 
b) 
c) 


a) 
b) 
c) 


Combien de centimêtres d'entoilage 
Combien de centimêtres d'entoilage est-ce que 
Combien de centimetres d'entoilage est-ce qu'il veut pour la confection d'un col de veston ? 


Quand 
Quand est-ce que 
Quand est-ce que le record du monde au lancer du javelot a été battu ? 


Combien de sports différents 
Combien de sports différents est-ce que 
Combien de sports différents est-ce que cet athlête pratique chaque année ? 


EXERCICE 2 


IR 


a) 
b) 
€) 


a) 
b) 
c) 


. a) 


b) 
c) 


Quel type de panique 
Quel type de panique est-ce que 
Quel type de panique est-ce qu'on éprouve quand on s'aperçoit que sa maison est en feu ? 


Comment 

Comment est-ce que 

Comment est-ce que les cuisiniers thailandais réussissent à unir si habilement des 
ingrédients pour donner des saveurs si surprenantes ? 


Est-ce que 
Est-ce que tu seras là ce soir pour souper ? 


EXERCICE 3 


E 


a) 
b) 
c) 


a) 
b) 
c) 


a) 
b) 
c) 


Quel type de vin 
Quel type de vin est-ce que 
Quel type de vin est-ce que tu apporteras chez Sophie et Paul? 


Est-ce que 
Est-ce que ton fatigant de cousin est bel et bien parti ? 


Quel appartement 
Quel appartement est-ce que 
Quel appartement est-ce qu'elle aimerait louer pour le temps de ses études ? 


INTERROGATION : TRANSFORMATION AVEC 
LE MARQUEUR INTERROGATIF EST-CE QUE 6 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Dans une phrase interrogative construite avec le marqueur interrogatif est-ce 
que, I'ordre des mots doit être le suivant : d'abord le marqueur interrogatif, 
s'il y en a un, suivi du groupe prépositionnel qui le complete, s'il y a lieu; 
ensuite, la formule est-ce que ; finalement, le reste de la phrase dans I'ordre 
habituel d'une phrase de type interrogatif (sujet, verbe, complément), puis 
le point d'interrogation. 














SYNTAXE 


Phrases transformées 


Interrogation indirecte : transformation 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Phrases interrogatives directe (type interrogatif) et indirecte 











Consigne 


Voici une liste de phrases interrogatives. À partir de chacune d'elles, construisez 
une phrase contenant une phrase déclarative exprimant une interrogation, c'est- 
à-dire sans inversion ni reprise du sujet ni marqueur interrogatif est-ce que. Pour y 
arriver, suivez les étapes proposées. 


Exemple 
Quand est-ce que les résultats de I'épreuve uniforme de français seront envoyés ? 


a) Écrivez la phrase «Je me demande », puis le marqueur interrogatif de la 
phrase ci-dessus ; si le marqueur interrogatif est est-ce que, écrivez le subor- 
donnant si. 


b) Ajoutez le sujet. 
c) Ajoutez le verbe, puis son ou ses compléments, s'il y en a. 
Terminez par un point (le point d'interrogation disparaít). 


Réponse 
a) Je me demande quand 


b) Je me demande quand les résultats de I'épreuve uniforme de français 


c) Je me demande quand les résultats de I'épreuve uniforme de français seront 
envoyés. 


IINTERROGATION INDIRECTE : 
TRANSFORMATION P. 


EXERCICE 1 


1. Qui vois-tu quand tu sors tard le soir en te glissant par la fenêtre pour éviter qu'on t'entende ? 


a) 





b) 





c) 








2. Ou ta sour viendra-t-elle avec nous cet été ? 


a) 





b) 





c) 








3. Pourquoi est-ce que tu ne veux pas t'acheter de nouveaux vêtements avant décembre ? 





a) 


b) 





c) 








IINTERROGATION INDIRECTE : 
TRANSFORMATION 3 


EXERCICE 2 


1. Quand cette étudiante a-t-elle su que tous les enfants du monde parlent leur langue aprês 
seulement quatre ans d'existence ? 


a) 





b) 





c) 








2. Quand Christine, qui est à Toronto en ce moment, repartira-t-elle pour VItalie ? 





a) 


b) 





c) 








3. Pourquoi est-ce que tu ne vas pas au mariage de ton frêre ? 


a) 





b) 





c) 








IINTERROGATION INDIRECTE : 
TRANSFORMATION 4 


EXERCICE 3 


1. Est-ce que ta soeur, son conjoint et leur enfant seront lã ? 


a) 





b) 





c) 








2. Est-ce que ton voyage d'un an en Inde et en Thailande a été Vexpérience la plus marquante de 
ta vie ? 





a) 


b) 





c) 








3. Ta mêre veut-elle que tu invites tant de monde dans sa maison ? 


a) 





b) 





c) 








IINTERROGATION INDIRECTE : 
TRANSFORMATION 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


L, 


a) Je me demande qui 

b) Je me demande qui tu 

c) Je me demande qui tu vois quand tu sors tard le soir en te glissant par la fenêtre pour 
éviter qu'on t'entende. 


2. a) Je me demande oú 
b) Je me demande oú ta soeur 
c) Je me demande ou ta sceur viendra avec nous cet été. 
3. a) Je me demande pourquoi 
b) Je me demande pourquoi tu 
c) Je me demande pourquoi tu ne veux pas t'acheter de nouveaux vêtements avant décembre. 
EXERCICE 2 
1. a) Je me demande quand 
b) Je me demande quand cette étudiante 
c) Je me demande quand cette étudiante a su que tous les enfants du monde parlent leur 
langue aprês seulement quatre ans d'existence. 
2. a) Je me demande quand 
b) Je me demande quand Christine, qui est à Toronto en ce moment, 
c) Je me demande quand Christine, qui est à Toronto en ce moment, repartira pour IItalie. 
3. a) Je me demande pourquoi 
b) Je me demande pourquoi tu 
c) Je me demande pourquoi tu ne vas pas au mariage de ton frêre. 
EXERCICE 3 
1. a) Je me demande si 
b) Je me demande si ta soeur, son conjoint et leur enfant 
c) Je me demande si ta secur, son conjoint et leur enfant seront là. 
2. a) Je me demande si 
b) Je me demande si ton voyage d'un an en Inde et en Thailande 
c) Je me demande si ton voyage d'un an en Inde et en Thailande a été Vexpérience la plus 
marquante de ta vie. 
3. a) Je me demande si 


b) Je me demande si ta mêre 
c) Je me demande si ta mêre veut que tu invites tant de monde dans sa maison. 


SYNTAXE 


Phrases transformées 


Distinguer les transformations 
de type et de forme 








En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 


vantes : 


— Transformation de phrase 


— Phrase et modeéle de base 








Consigne 


Dans les phrases graphiques qui suivent : 


délimitez les phrases syntaxiques autonomes par des crochets (en isolant les 
marques de coordination et de juxtaposition) ; 
soulignez le verbe principal de chaque phrase syntaxique autonome ; 


précisez le type et la forme de chacune d'elles en soulignant les mots appropriés. 


Exemples : 


[Comment t'appelles-tu] ? 
































TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 








[Cette maison est pimpante]; pourtant, [elle n'a pas été rénovée depuis plusieurs 



























































années]. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 




















DISTINGUER LES TRANSFORMATIONS 
DE TYPE ET DE FORME 


1. Comment va-t-il depuis qu'il a déménagé ? 







































































































































































TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
2. Quand viendras-tu nous voir ? 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
3. Ce n'est pas elle qui lui a adressé la parole en premier. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
4. Quand tu es allé chez cette fille, as-tu été aperçu par ta copine ? 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
5. Il a été assommé, mais il n'a pas vu d'ou venait le coup. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
6. Comme il me manque ! 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 





















































DISTINGUER LES TRANSFORMATIONS 3 
DE TYPE ET DE FORME 
7. Dépêchez-vous. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 


























8. Mes pommes étaient superbes ; elles avaient toutes été cueillies par les voisins. 

































































TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
9. Écrivez-lui tout ce que vous ne parvenez pas à lui dire. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
10. Il ne se passe jamais rien d'intéressant dans cette école. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 






































DISTINGUER LES TRANSFORMATIONS 


DE TYPE ET DE FORME 





Corrigé 


1. [Comment va-t-il depuis qu'il a déménagé] ? 




























































































































































































TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
2. [Quand viendras-tu nous voir] ? 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
3. [Ce n'est pas elle qui lui a adressé la parole en premier). 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
4. [Quand tu es allé chez cette fille, as-tu été aperçu par ta copine] * 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
5. [Il a été assommé], mais [il n'a pas vu dou venait le coup]. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
6. [Comme il me manque] ! 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 















































DISTINGUER LES TRANSFORMATIONS 5 
DE TYPE ET DE FORME 


7. [Dépêchez-vous]. 











TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 


























[Mes pommes étaient superbes] ; 


[elles avaient toutes été cueillies par les voisins]. 




































































TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
[Écrivez-lui tout ce que vous ne parvenez pas à lui dire). 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 





























Cette phrase est positive même si elle contient une négation. En effet, la négation ne s'applique pas 


au verbe principal. 


[1 ne se passe jamais rien d'intéressant dans cette école]. 














TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
































SYNTAXE 


Phrases transformées 


Distinguer les transformations de type 
et de forme dans des phrases d'auteur 








En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 


vantes : 
— Transformation de phrase 
- Phrase et modéle de base 








Consigne 


Dans les phrases graphiques qui suivent : 


délimitez les phrases syntaxiques autonomes par des crochets (en isolant les 
marques de coordination et de juxtaposition) ; 

soulignez le verbe principal de chaque phrase syntaxique autonome ; 
précisez le type et la forme de chacune d'elles en soulignant les mots appropriés. 


Exemple : 
[Quel crime avons-nous fait pour mériter de naítre] ? 
Alphonse de LAMARTINE 
































TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 














DISTINGUER LES TRANSFORMATIONS DE TYPE 






























































































































































2 
ET DE FORME DANS DES PHRASES D'AUTEUR 
1. La science n'a pas de patrie. 
Louis PASTEUR 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
2. C'est par la mort qu'on arrive à la présence de Dieu. 
René de CHATEAUBRIAND 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
3. Ne suivez jamais votre premier mouvement car il est bon. 
TALLEYRAND 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
4. Le flatteur n'a pas assez bonne opinion de soi ni des autres. 
Jean de LA BRUYERE 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
5. Le génie, c'est souvent une longue patience de la part des autres. 
Boris VIAN 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 



























































DISTINGUER LES TRANSFORMATIONS DE TYPE 3 
ET DE FORME DANS DES PHRASES D'AUTEUR 
6. Comme la vie est lente et comme [espérance est violente. 
Guillaume APOLLINAIRE 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 


























7. Ne confondons pas. Est-ce que ça vous chatouille, ou est-ce que ça vous gratouille ? 






































Jules ROMAINS 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 


























8. Chercher les sources [...], c'est Vaffaire des explorateurs et des philosophes. 





Laure CONAN 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 


























9. Je ne me demande pas ou mênent les routes; c'est pour le trajet que je pars. 






































Anne HÉBERT 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 


















































































































































DISTINGUER LES TRANSFORMATIONS DE TYPE 4 
ET DE FORME DANS DES PHRASES D'AUTEUR 
10. Ne me regarde pas ; ça ne me fait rien. Garde-les, tes yeux; ça ne me fait rien. Ne me 
souris pas ; ça ne me dérange pas. Garde-les, tes rictus. 
Réjean DUCHARME 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 









































DISTINGUER LES TRANSFORMATIONS DE TYPE 





















































































































































E 
ET DE FORME DANS DES PHRASES D'AUTEUR 
e / 
Corrigê 
1. [La science n'a pas de patrie]. 
Louis PASTEUR 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
2. [C'est par la mort qu'on arrive à la présence de Dieu]. 
René de CHATEAUBRIAND 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
3. [Ne suivez jamais votre premier mouvement] car [il est bon]. 
TALLEYRAND 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
4. [Le flatteur n'a pas assez bonne opinion de soi ni des autres). 
Jean de LA BRUYERE 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
5. [Le génie, c'est souvent une longue patience de la part des autres). 
Boris VIAN 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 


























DISTINGUER LES TRANSFORMATIONS DE TYPE 















































6 
ET DE FORME DANS DES PHRASES D'AUTEUR 
[Comme la vie est lente] et [comme Vespérance est violente]. 
Guillaume APOLLINAIRE 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 

















Ces deux phrases sont exclamatives même si elles ne se terminent pas par un point d'exclamation. 
LV'ajout de comme suffit à les transformer. 


[Ne confondons pas]. [Est-ce que ça vous chatouille], ou [est-ce que ça vous gratouille]? 


















































Jules ROMAINS 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 





























8. Chercher les sources [.. 


.], c'est Vaffaire des explorateurs et des philosophes. 








Laure CONAN 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 


























[Je ne me demande pas oú mênent les routes] ; [c'est pour le trajet que je pars]. 




















Anne HÉBERT 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
































DISTINGUER LES TRANSFORMATIONS DE TYPE 
ET DE FORME DANS DES PHRASES D'AUTEUR 


[Ne me regarde pas]; 


me souris pas] ; 





[ça ne me fait rien]. [Garde-les, tes yeux] ; 


[ça ne me dérange pas]. [Garde-les, tes rictus]. 





[ça ne me fait rien]. [Ne 













































































Réjean DUCHARME 

TYPES FORMES 

positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 

négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 

positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 

négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 

positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou 

HEgadvê passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 

positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 

négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 

positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 

négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 

positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 

négative passive emphatique | impersonnelle 
TYPES FORMES 

positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou 

NENE passive emphatique | impersonnelle 
































SYNTAXE 


Phrases transformées 


Reconnaitre la valeur sémantique des 
transformations de type et de forme 
dans un texte littéraire (1) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 
vantes : 


— Transformation de phrase 











1. Dans le texte qui suit, mettez entre crochets les phrases impératives (IMPÉR.) et les 
phrases emphatiques (EMPH.). 


Agamemnon, le pêre d'Iphigénie, doit sacrifier sa fille en échange de vents favorables qui lui 
permettront de partir de Troie avec son armée. Dans cet extrait, Iphigénie essaie de convaincre son 
pêre de ne pas la sacrifier. Elle commence par essayer de Vattendrir en lui rappelant qu'elle a 
toujours été une fille exemplaire et obéissante. Puis, elle évoque la tristesse que sa mort 
imposerait à ses proches. 


IPHIGÉNIE 


Mon pêre, 

IMPÉR. [Cessez de vous troubler], vous n'êtes point trahi. 
Quand vous commanderez, vous serez obéi. 
Ma vie est votre bien. Vous voulez le reprendre : 
Vos ordres sans détour pouvaient se faire entendre. 
D'un ceil aussi content, d'un coeur aussi soumis 
Que j'acceptais "époux que vous m'aviez promis, 
Je saurai, s'il le faut, victime obéissante, 
Tendre au fer de Calchas une tête innocente, 
Et respectant le coup par vous-même ordonné, 
Vous rendre tout le sang que vous m'avez donné. 
Si pourtant ce respect, si cette obéissance 
Parait digne à vos yeux d'une autre récompense, 
Si d'une mêre en pleurs vous plaignez les ennuis, 
Yose vous dire ici qu'en Pétat oú je suis 
Peut-être assez d'honneurs environnaient ma vie 
Pour ne pas souhaiter qu'elle me fút ravie, 
Ni qu'en me [arrachant un sévêre destin 





RECONNAÍTRE LA VALEUR SÉMANTIQUE DES TRANSFORMATIONS 2 
DE TYPE ET DE FORME DANS UN TEXTE LITTERAIRE (1) 


Si prês de ma naissance en eút marqué la fin. 
Fille Agamemnon, c'est moi qui la premiêre, 
Seigneur, vous appelai de ce doux nom de pêre : 
C'est moi qui si longtemps le plaisir de vos yeux, 
Vous ai fait de ce nom remercier les dieux, 

Et pour qui tant de fois prodiguant vos caresses, 
Vous n'avez point du sang dédaigné les faiblesses. 
Hélas! Avec plaisir je me faisais conter 

Tous les noms des pays que vous allez dompter ; 
Et déjà, d'Ilion présageant la conquête, 

D'un triomphe si beau je préparais la fête. 

Je ne m'attendais pas que pour le commencer, 
Mon sang fút le premier que vous dussiez verser. 
Non que la peur du coup dont je suis menacée 
Me fasse rappeler votre bonté passée. 

Ne craignez rien : mon coeur, de votre honneur jaloux, 
Ne fera point rougir un pêre tel que vous ; 

Et si je n'avais eu que ma vie à défendre, 

Yaurais su renfermer un souvenir si tendre. 

Mais à mon triste sort, vous le savez, seigneur, 
Une mêre, un amant attachaient leur bonheur. 
Un roi digne de vous a cru voir la journée 

Qui devait éclairer notre illustre hyménée. 

Déjà súr de mon coeur à sa flamme promis, 

Il s'estimait heureux : vous me Vaviez permis. 

Il sait votre dessein; jugez de ses alarmes. 

Ma mêre est devant vous, et vous voyez ses larmes. 
Pardonnez aux efforts que je viens de tenter 
Pour prévenir les pleurs que je leur vais coúter. 


Jean RACINE, Jphigénie, acte IV, scêne 4, 1674 


2. Précisez la valeur sémantique du type impératif et de la forme emphatique dans ce 
texte (donner un ordre, un conseil ; formuler une demande ; insister sur un élément, 


























RECONNAÍTRE LA VALEUR SÉMANTIQUE DES TRANSFORMATIONS 
DE TYPE ET DE FORME DANS UN TEXTE LITTERAIRE (1) 


IMPÉR. 


EMPH. 


EMPH. 


IMPÉR. 


IMPÉR. 


Corrigé 


IPHIGÉNIE 


Mon pêre, 
[Cessez de vous troubler], vous n'êtes point trahi. 
Quand vous commanderez, vous serez obéi. 
Ma vie est votre bien. Vous voulez le reprendre : 
Vos ordres sans détour pouvaient se faire entendre. 
D'un ceil aussi content, d'un coeur aussi soumis 
Que j'acceptais "époux que vous m'aviez promis, 
Je saurai, s'il le faut, victime obéissante, 
Tendre au fer de Calchas une tête innocente, 
Et respectant le coup par vous-même ordonné, 
Vous rendre tout le sang que vous m'avez donné. 
Si pourtant ce respect, si cette obéissance 
Paraít digne à vos yeux d'une autre récompense, 
Si d'une mêre en pleurs vous plaignez les ennuis, 
Yose vous dire ici qu'en Pétat oú je suis 
Peut-être assez dhonneurs environnaient ma vie 
Pour ne pas souhaiter qu'elle me fút ravie, 
Ni qu'en me Parrachant un sévêre destin 
Si prês de ma naissance en eút mar qué la fin. 
[Fille dAgamemnon, c'est moi qui la premiêre, 
Seigneur, vous appelai de ce doux nom de pêre) : 
[C'est moi qui si longtemps le plaisir de vos yeux, 
Vous ai fait de ce nom remercier les dieux, 
Et pour qui tant de fois prodiguant vos caresses, 
Vous n'avez point du sang dédaigné les faiblesses]. 
Hélas! Avec plaisir je me faisais conter 
Tous les noms des pays que vous allez dompter ; 
Et déjà, d'Ilion présageant la conquête, 
D'un triomphe si beau je préparais la fête. 
Je ne m'attendais pas que pour le commencer, 
Mon sang fút le premier que vous dussiez verser. 
Non que la peur du coup dont je suis menacée 
Me fasse rappeler votre bonté passée. 
[Ne craignez rien] : mon coeur, de votre honneur jaloux, 
Ne fera point rougir un pêre tel que vous ; 
Et si je n'avais eu que ma vie à défendre, 
Yaurais su renfermer un souvenir si tendre. 
Mais à mon triste sort, vous le savez, seigneur, 
Une mêre, un amant attachaient leur bonheur. 
Un roi digne de vous a cru voir la journée 
Qui devait éclairer notre illustre hyménée. 
Déjà sãr de mon coeur à sa flamme promis, 
Il s'estimait heureux : vous me Vaviez permis. 
Il sait votre dessein; [jugez de ses alarmes). 





RECONNAÍTRE LA VALEUR SÉMANTIQUE DES TRANSFORMATIONS 4 
DE TYPE ET DE FORME DANS UN TEXTE LITTERAIRE (1) 


Ma meêre est devant vous, et vous voyez ses larmes. 
IMPER. [Pardonnez aux efforts que je viens de tenter 
Pour prévenir les pleurs que je leur vais coúter). 


Jean RACINE, IJphigénie, acte IV, scêne 4, 1674 


2. Le type impératif est utilisé pour formuler une demande ; la forme emphatique, pour 
insister sur Iphigénie. 


En demandant à son pêre de ne pas se troubler, de ne rien craindre, de lui pardonner ses 
efforts de persuasion, Iphigénie exprime clairement sa soumission et son respect de 
Pautorité paternelle. Elle tente néanmoins de faire fléchir son pêre en Vattendrissant. 
Pour ce faire, elle lui rappelle de doux souvenirs, en prenant soin d'attirer Vattention sur 
elle (C'est moi qui...). Elle espêre ainsi mettre en valeur la place qu'elle a déjã occupée 
dans le coeur de son pêre, pour qu'il la considêre au premier plan et qu'il ne puisse se 
résoudre à la sacrifier. 


SYNTAXE 


Phrases transformées 


Reconnaitre la valeur sémantique des 
transformations de type et de forme 
dans un texte littéraire (2) 








En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 
vantes : 


— Transformation de phrase 








fureur. 


EMPH. 





1. Dans le texte qui suit, mettez entre crochets les phrases interrogatives (INTERR.), les 
phrases impératives (IMPER.) et les phrases emphatiques (EMPH.). 


Clytemnestre, la mere dTphigénie, prend la parole juste aprês qu'Agamemnon a dit à sa fille 
qu'elle doit céder et accepter de se faire sacrifier. Clytemnestre s'adresse à Agamemnon avec 


CLYTEMNESTRE 


[834] 

Cette soif de régner, que rien ne peut éteindre, 
Vorgueil de voir vingt rois vous servir et vous craindre, 
Tous les droits de "empire en vos mains confiés, 
Cruel, [c'est à ces dieux que vous sacrifiez] ; 

Et loin de repousser le coup qu'on vous prépare, 
Vous voulez vous en faire un mérite barbare. 
Trop jaloux d'un pouvoir qu'on peut vous envier, 
De votre propre sang vous le courez payer, 

Et voulez par ce prix épouvanter "audace 

De quiconque vous peut disputer votre place. 
Est-ce donc être pêre ? Ah ! toute ma raison 
Cêde à la cruauté de cette trahison. 

Un prêtre, environné d'une foule cruelle, 

Portera sur ma fille une main criminelle, 
Déchirera son sein et d'un ceil curieux 

Dans son coeur palpitant consultera les dieux ! 
Et moi, qui "amenai triomphante, adorée, 

Je m'en retournerai seule et désespérée ! 

Je verrai les chemins encor tout parfumés 





RECONNAÍTRE LA VALEUR SÉMANTIQUE DES TRANSFORMATIONS 2 
DE TYPE ET DE FORME DANS UN TEXTE LITTERAIRE (2) 


Des fleurs dont sous ses pas on les avait semés ! 
Non, je ne I'aurai point amenée au supplice, 

Ou vous ferez aux Grecs un double sacrifice. 

Ni crainte ni respect ne m'en peut détacher. 

De mes bras tout sanglants il faudra Varracher. 
Aussi barbare époux qu'impitoyable pêre, 

Venez, si vous Posez, la ravir à sa mêre. 

Et vous, rentrez, ma fille, et du moins à mes lois 
Obéissez encor pour la derniêre fois. 


Jean RACINE, Jphigénie, acte IV, scêne 4, 1674 
2. Les phrases se terminant par un point d'exclamation sont-elles réellement des phrases 


exclamatives (EXCL.), c'est-a-dire des phrases transformées par I'ajout d'un mot 
exclamatif? 


























3. Précisez la valeur sémantique du type interrogatif et impératif, des points d'exclama- 
tion et de la forme emphatique dans ce texte (donner un ordre, un conseil; formuler 
une demande; insister sur un élément, etc.). 





























RECONNAÍTRE LA VALEUR SÉMANTIQUE DES TRANSFORMATIONS 3 
DE TYPE ET DE FORME DANS UN TEXTE LITTERAIRE (2) 


EMPH. 


INTERR. 


EMPH. 


IMPÉR. 


IMPÉR./IMPÉR. 


Corrigé 


CLYTEMNESTRE 


sl 

Cette soif de régner, que rien ne peut éteindre, 
Vorgueil de voir vingt rois vous servir et vous craindre, 
Tous les droits de "empire en vos mains confiés, 
Cruel, [c'est à ces dieux que vous sacrifiez] ; 

Et loin de repousser le coup qu'on vous prépare, 
Vous voulez vous en faire un mérite barbare. 
Trop jaloux d'un pouvoir qu'on peut vous envier, 
De votre propre sang vous le courez payer, 

Et voulez par ce prix épouvanter "audace 

De quiconque vous peut disputer votre place. 
[Est-ce donc être pêre ?] Ah !! toute ma raison 
Cêde à la cruauté de cette trahison. 

[Un prêtre, environné d'une foule cruelle, 
Portera sur ma fille une main criminelle, 
Déchirera son sein et d'un ceil curieux 

Dans son coeur palpitant consultera les dieux !] 
Et [moi, qui "amenai triomphante, adorée, 

Je m'en retournerai seule et désespérée !] 

[Je verrai les chemins encor tout parfumés 

Des fleurs dont sous ses pas on les avait semés !] 
Non, je ne I'aurai point amenée au supplice, 

Ou vous ferez aux Grecs un double sacrifice. 

Ni crainte ni respect ne m'en peut détacher. 

De mes bras tout sanglants il faudra "arracher. 
[Aussi barbare époux qu'impitoyable pêre, 
Venez, si vous Posez, la ravir à sa mêre.] 

Et vous, [rentrez], ma fille, et [du moins à mes lois 
Obéissez encor pour la derniêre fois). 


Jean RACINE, Jphigénie, acte IV, scêne 4, 1674 


2. Non, la seule transformation subie par ces phrases est ''ajout du point d'exclamation. 


Comme cela ne suffit pas à en faire des phrases exclamatives, elles demeurent déclaratives. 
Pour ce genre de phrase, on parlera plutôt de tournure exclamative. 


. Le type interrogatif (Est-ce donc être pêre?) est utilisé pour marquer un jugement 
intense. Clytemnestre exprime ainsi três fortement son désaccord au sujet de la décision 
prise par son mari. Elle porte sur lui un jugement négatif si intense qu'elle en vient même 
à remettre en question la validité de sa paternité. 





1. 


Interjection et non phrase exclamative. 





RECONNAÍTRE LA VALEUR SÉMANTIQUE DES TRANSFORMATIONS 4 
DE TYPE ET DE FORME DANS UN TEXTE LITTERAIRE (2) 


Les tournures exclamatives (phrases de type déclaratif se terminant par un point d'excla- 
mation) sont utilisées à trois reprises, pour marquer une émotion intense. Clytemnestre 
annonce ainsi des événements qui se produiront incessamment, mais auxquels elle ne peut 
se résigner. 


Le type impératif sert essentiellement à exprimer un ordre. Autoritaire, Clytemnestre 
commande à sa fille de se monter soumise et obéissante, et à son mari, elle lance le défi 
d'oser la braver. 


Enfin, Clytemnestre se sert d'abord du mode emphatique pour montrer à son mari qu'il 
considere les dieux que sont pour lui la soif de régner, Porgueil et les droits de "empire 
plus importants que sa fille (C'est à ces dieux que vous sacrifiez). Plus loin, elle utilise ce 
mode pour se mettre en valeur, pour attirer attention sur ses propres sentiments (et non 
sur ceux de sa fille, qui se trouvera alors en position d'objet). 





SYNTAXE 


Phrases transformées 


Découper les constituants des phrases ayant subi 


des transformations de type et de forme 








En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 
vantes : 


- Phrase et modele de base 
- Sujet (fonction syntaxique) 


Prédicat (fonction syntaxique) 
Complément de phrase (fonction syntaxique) 


— Transformation de phrase 








Consigne 


— Précisez le type et les formes de chacune des phrases suivantes. 
— Placez les différents constituants de la phrase dans la partie du tableau appropriée 
aprês avoir redonné à la phrase le type déclaratif et les formes positive, active, neutre 


et personnelle. 


Exemples : 


Je n'irai pas voir ma soeur demain. 













































































TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Yirai voir ma sceur demain. 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
y irai voir ma soeur demain. 
Est-il content de sa nouvelle maison ? 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
IH est content de sa nouvelle maison. 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 





IH 








est content de sa nouvelle maison. 










































































































































































DÉCOUPER LES CONSTITUANTS DES PHRASES AYANT SUBI z 
DES TRANSFORMATIONS DE TYPE ET DEFORME 
1. Viens par ici. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
2. Jai été piquée par les moustiques toute la soirée. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
3. Il se produit de nombreux accidents dans ce virage. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
4. Ce n'est pas mon pêre qui m'a téléphoné. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 

























































































































































































DÉCOUPER LES CONSTITUANTS DES PHRASES AYANT SUBI 3 
DES TRANSFORMATIONS DE TYPE ET DEFORME 
5. Apporte-moi vite un verre d'eau et un cachet d'aspirine. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
6. Que penses-tu de ma nouvelle coiffure ? 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
7. Cette nouvelle a été diffusée dans tout le pays hier. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
8. Est-ce que tu leur as envoyé un message, à tes amis ? 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 





































































































DÉCOUPER LES CONSTITUANTS DES PHRASES AYANT SUBI 4 
DES TRANSFORMATIONS DE TYPE ET DEFORME 
9. Il arrive trop de choses en même temps. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
10. Qu'est-ce qu'il parle fort, ton ami ! 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 





































































































DÉCOUPER LES CONSTITUANTS DES PHRASES AYANT SUBI 5 
DES TRANSFORMATIONS DE TYPE ET DEFORME 
e / 
Corrige 
1. Viens par ici. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Tu viens par ici. 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
Tu viens par ici. 
2. Yai été piquée par les moustiques toute la soirée. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Les moustiques m'ont piquée toute la soirée. 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 








Les moustiques 





m'ont piquée 





toute la soirée. 





3. Il se produit de nombreux accidents dans ce virage. 








TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 























De nombreux accidents se produisent dans ce virage. 





Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 








De nombreux accidents 





se produisent dans ce virage. 








Dans ce virage peut aussi être considéré comme un complément de phrase (CP). 


4. Ce n'est pas mon pêre qui m'a téléphoné. 





























TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Mon pêre m'a téléphoné. 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 








Mon pêre 





m'atéléphoné. 





















































DÉCOUPER LES CONSTITUANTS DES PHRASES AYANT SUBI 6 
DES TRANSFORMATIONS DE TYPE ET DE FORME 
5. Apporte-moi vite un verre d'eau et un cachet d'aspirine. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Tu m'apportes vite un verre d'eau et un cachet d'aspirine. 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
Tu m'apportes vite un verre d'eau et un 
cachet d'aspirine. 














6. Que penses-tu de ma nouvelle coiffure ? 











TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 




















Tu penses quelque chose de ma nouvelle coiffure. 





Sujet Prédicat 


CP (le cas échéant) 





Tu penses quelque chose de ma nouvelle 
coiffure. 














7. Cette nouvelle a été diffusée dans tout le pays hier. 











TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 




















On a diffusé cette nouvelle dans tout le pays hier. 





Sujet Prédicat 


CP (le cas échéant) 





On a diffusé cette nouvelle 











— dans tout le pays 
— hier. 





Dans tout le pays peut aussi être considéré comme un complément indirect du verbe a 


diffusé, donc comme un élément du prédicat. 


8. Est-ce que tu leur as envoyé un message, à tes amis ? 





TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 























Tu as envoyé un message à tes amis. 





Sujet Prédicat 


CP (le cas échéant) 














Tu as envoyé un message à tes amis. 

























































































DÉCOUPER LES CONSTITUANTS DES PHRASES AYANT SUBI / 
DES TRANSFORMATIONS DE TYPE ET DEFORME 
9. Il arrive trop de choses en même temps. 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Trop de choses arrivent en même temps. 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
Trop de choses arrivent en même temps. 
10. Qu'est-ce qu'il parle fort, ton ami ! 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Ton ami parle fort. 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 








Ton ami 





parle fort. 














SYNTAXE 


Phrases transformées 








En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 


vantes : 


Phrase et modele de base 
Sujet (fonction syntaxique) 
Prédicat (fonction syntaxique) 
Complément de phrase (fonction syntaxique) 
Transformation de phrase 








Consigne 


— Précisez le type et les formes de chacune des phrases suivantes. 

— Placez les différents constituants de la phrase dans la partie du tableau appropriée 
aprês avoir redonné à la phrase le type déclaratif et les formes positive, active, neutre 
et personnelle. 


Découper les constituants des phrases ayant subi 
des transformations de type et de forme 
dans des textes littéraires 
































Exemple : 
Comme le souvenir est voisin du remords ! 
Victor HUGO 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Le souvenir est voisin du remords. 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 





Le souvenir 








est voisin du remords. 



















































































DÉCOUPER LES CONSTITUANTS DES PHRASES AYANT SUBI DES ; 2 
TRANSFORMATIONS DE TYPE ET DE FORME DANS DES TEXTES LITTERAIRES 
1. Une chose permise ne peut pas être pure. 
Jean COCTEAU 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
2. C'est le peuple qui compose le genre humain. 
Jean-Jacques ROUSSEAU 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 




















3. Toutes les grandeurs de ce monde ne valent pas un bon ami. 










































































VOLTAIRE 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
4. Est-ce que Didace ne se reconnaitrait pas enfin ? 
Germaine GUEVREMONT 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 


































































































DÉCOUPER LES CONSTITUANTS DES PHRASES AYANT SUBI DES A 3 
TRANSFORMATIONS DE TYPE ET DE FORME DANS DES TEXTES LITTERAIRES 
5. Ne nous flattons donc point, voyons sans indulgence / V'état de notre conscience. 
Jean de LA FONTAINE 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 

















6. Il est sage de verser sur le rouage de "'amitié "huile de la politesse délicate. 







































































COLETTE 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
7. À défaut du pardon, laisse venir "'oubli. 
Alfred de MUSSET 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 





































































































DÉCOUPER LES CONSTITUANTS DES PHRASES AYANT SUBI DES g 4 
TRANSFORMATIONS DE TYPE ET DE FORME DANS DES TEXTES LITTERAIRES 
8. Teddy n'alla pas au-devant de [hélicoptêre, ce samedi-la. 
Jacques POULIN 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
9. Ce n'est pas vivre qui me révolte. 
Réjean DUCHARME 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 

















10. La presque totalité des habitations de la premiêre concession de la paroisse de Saint- 
Jean-Port-Joli avait été réduite en cendres. 
Philippe AUBERT DE GASPÉ 





























TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 













































































DÉCOUPER LES CONSTITUANTS DES PHRASES AYANT SUBI DES ; 5 
TRANSFORMATIONS DE TYPE ET DE FORME DANS DES TEXTES LITTERAIRES 
e / 
Corrige 
1. Une chose permise ne peut pas être pure. 
Jean COCTEAU 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Une chose permise peut être pure. 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
Une chose permise peut être pure. 
2. C'est le peuple qui compose le genre humain. 
Jean-Jacques ROUSSEAU 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 























Le peuple compose le genre humain. 





Sujet Prédicat 


CP (le cas échéant) 





Le peuple compose le genre humain. 














3. Toutes les grandeurs de ce monde ne valent pas un bon ami. 
















































































VOLTAIRE 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Toutes les grandeurs de ce monde valent un bon ami. 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
Toutes les grandeurs de ce monde valent un bon ami. 
4. Est-ce que Didace ne se reconnaitrait pas enfin? 
Germaine GUEVREMONT 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Didace se reconnaitrait enfin. 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
Didace se reconnaítrait enfin. 


































































































DÉCOUPER LES CONSTITUANTS DES PHRASES AYANT SUBI DES g 6 
TRANSFORMATIONS DE TYPE ET DE FORME DANS DES TEXTES LITTERAIRES 
5. Ne nous flattons donc point, voyons sans indulgence / V'état de notre conscience. 
Jean de LA FONTAINE 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Nous nous flattons donc, 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
Nous nous flattons donc, 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 





nous voyons sans indulgence Pétat de notre conscience. 





Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 








nous 





voyons sans indulgence Pétat de notre 


conscience. 








6. Il est sage de verser sur le rouage de "'amitié "huile de la politesse délicate. 










































































COLETTE 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Verser sur le rouage de Pamitié Phuile de la politesse délicate est sage. 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
Verser sur le rouage de Pamitié Eepaddo 
Phuile de la politesse délicate , 
7. À défaut du pardon, laisse venir "'oubli. 
Alfred de MUSSET 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
À défaut du pardon, tu laisses venir Poubli. 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 








Tu 





laisses venir Poubli 





à défaut du pardon. 





















































DÉCOUPER LES CONSTITUANTS DES PHRASES AYANT SUBI DES g / 
TRANSFORMATIONS DE TYPE ET DE FORME DANS DES TEXTES LITTERAIRES 
8. Teddy n'alla pas au-devant de [hélicoptêre, ce samedi-la. 
Jacques POULIN 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Teddy alla au-devant de Phélicoptêre, ce samedi-lã. 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 








Teddy 








alla au-devant de Phélicoptêre 


ce samedi-lã. 





9. Ce n'est pas vivre qui me révolte. 





























Réjean DUCHARME 
TYPES FORMES 
positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 
négative passive emphatique | impersonnelle 
Vivre me révolte. 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 





Vivre 








me révolte. 








10. La presque totalité des habitations de la premiêre concession de la paroisse de Saint- 
Jean-Port-Joli avait été réduite en cendres. 
Philippe AUBERT DE GASPÉ 



































TYPES FORMES 

positive active neutre personnelle 
déclaratif | interrogatif | exclamatif | impératif ou ou ou ou 

négative passive emphatique | impersonnelle 
On avait réduit en cendres la presque totalité des habitations de la premiêre concession de la paroisse de Saint- 
Jean-Port-Joli. 

Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
avait réduit en cendres la presque 

On totalité des habitations de la premiêre 








concession de la paroisse de Saint- 
Jean-Port-Joli. 

















SYNTAXE 


Régime des mots 


Régime du verbe 
selon son sens : rédaction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Groupe de mots (notion de groupe et de « régime » des mots) 


Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 


-— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 


Complément indirect du verbe (fonction syntaxique) 











Consigne 


Un mot peut avoir plusieurs régimes, qui lui donnent parfois des sens différents. 
Dans les paires de phrases suivantes, chaque verbe est suivi d'un complément, 
qui doit ou non être introduit par une préposition. Complétez ces phrases, s'ily a 
lieu. Dans le corrigé, vous trouverez entre parenthêses le sens du verbe selon le 
contexte. 


Exemple 


Ma soeur s'accommode son petit appartement : elle est seule et presque 
jamais lã. Mon frêre devra s'accommoder son nouvel appartement, qui est 
divisé autrement. 


Réponse 


Ma soeur s'accommode de (se satisfait de) son petit appartement : elle est seule 
et presque jamais lã. Mon frêre devra s'accommoder à (s'adapter à) son nouvel 
appartement, qui est divisé autrement. 


Un truc? Dans les dictionnaires, on trouve habituellement le régime des mots. 
Pour cet exercice, consultez donc fréquemment un dictionnaire général ou un 
dictionnaire de difficultés de la langue. Surtout, gardez cette bonne habitude 
pour vos rédactions, car c'est le secret des énoncés bien construits ! 


RÉGIME DU VERBE 


SELON SON SENS : RÉDACTION 2 
EXERCICE 1 
1. Ils s'accordaient tous fêter 'anniversaire de leur mêre le dimanche suivant. Ils 
s'accordaient toujours un déjeuner copieux et sucré. 
2. Elle aide beaucoup les autres élêves quand ils ne comprennent pas. Cette subven- 
tion aidera beaucoup la bonne marche du projet. 
3. Cette soupe est trop épaisse : il faut ajouter du bouillon. Le bruit ajoutait 


la confusion qu'il y avait dans ce magasin. 


4. Les économistes anticipent une hausse à la Bourse. Je ne veux pas que tu anticipes 


son histoire : il me racontera la fin lui-même. 


5. Le bénéfice de cette année approche cing millions. Comme mon frêre est journaliste 
sportif, il a la possibilité d'approcher les vedettes du hockey. 

EXERCICE 2 

1. Pour déclencher Valarme, vous devez appuyer le bouton rouge. Le président du 
syndicat appuie cette nouvelle proposition. 

2. Aller à la campagne nous permet d'aspirer du bon air frais. Un jour, j aspire 


vivre à la campagne pour avoir un petit bois derriêre chez moi. 


3. Il y a toujours quelqu'un pour assister ce gestionnaire dans ses tâches. Les 


gestionnaires doivent assister toutes les réunions du conseil administration. 


4. Je veux assortir mon étagêre deux portes vitrées pour en faire une armoire. Je veux 


assortir la couleur de mon armoire celle de mon fauteuil. 


5. Jattends mon amie depuis vingt minutes dans ce café... Elle est toujours en retard, 
de toute façon. J'attends mon amie pour commander, car j'ai oublié mon argent et 


je ne pourrai pas payer si elle ne vient pas. 


RÉGIME DU VERBE 


SELON SON SENS : RÉDACTION 3 
EXERCICE 3 
1. Ia assuré sa mêre qu'il reviendrait. Tu peux assurer ta mêre de notre 


appui dans sa démarche auprês du conseil scolaire. 


2. Ce nouveau choix de carriêre convient tout à fait ma sceur ; je suis bien contente 
pour elle. Ces employés et leur patron se réunissent toujours le lundi matin ; ainsi, ils 


conviennent le travail que chacun aura à faire durant la semaine. 


3. Les renseignements que vous me donnez ne sont pas pour moi: je cherche un logement 
un ami. Les renseignements que vous me donnez sont importants pour moi : je 


cherche vivre dans un appartement plus grand, sans trop augmenter mes dépenses. 


4. Je veux commencer aujourdhui étudier pour mon examen final. Voici comment je 
vais étudier pour mon examen final : je vais commencer résumer chacun des 


chapitres, puis je lirai mes résumés plusieurs fois. 


5. Par erreur, le pilote a échoué le navire sur un banc de sable. Stéphanie, dont les 
parents voyageaient sur ce navire, s'est tellement inquiétée qu'elle a échoué son 


examen. 


RÉGIME DU VERBE 


SELON SON SENS : RÉDACTION 4 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. TIs s'accordaient tous pour (s étaient mis d'accord pour) fêter 'anniversaire de leur mêre le 


dimanche suivant. Ils s'accordaient (se permettaient) toujours un déjeuner copieux et sucré. 


Elle aide (assiste) beaucoup les autres élêves quand ils ne comprennent pas. Cette subvention 
aidera beaucoup à (contribuera à) la bonne marche du projet. 


Cette soupe est trop épaisse : il faut ajouter (mettre en plus) du bouillon. Le bruit ajoutait à 
(rendait plus grande) la confusion qu'il y avait dans ce magasin. 


Les économistes anticipent (prévoient) une hausse à la Bourse. Je ne veux pas que tu anticipes 
sur (empiêtes sur) son histoire : il me racontera la fin lui-même. 


Le bénéfice de cette année approche de (est presque égal à) cinq millions. Comme mon frêre 
est journaliste sportif, il a la possibilité d'approcher (d'avoir accês aux) les vedettes du hockey. 


EXERCICE 2 


1. 


Pour déclencher alarme, vous devez appuyer sur (presser) le bouton rouge. Le président du 
syndicat appuie (donne un soutien à) cette nouvelle proposition. 


. Aller à la campagne nous permet d'aspirer (attirer dans ses poumons) du bon air frais. Un 


jour, j' aspire à (désire) vivre à la campagne pour avoir un petit bois derriêre chez moi. 


. Ilyatoujours quelqu'un pour assister (aider) ce gestionnaire dans ses tâches. Les gestionnaires 


doivent assister à (être présents à) toutes les réunions du conseil d'administration. 


. Je veux assortir (ajouter à) mon étagêre de deux portes vitrées pour en faire une armoire. Je 


veux assortir (harmoniser) la couleur de mon armoire à/avec celle de mon fauteuil. 


. Jattends (être ou quelgu'un va venir) mon amie depuis vingt minutes dans ce café... Elle est 


toujours en retard, de toute façon. J'attends aprês (j'ai besoin de) mon amie pour commander, 
car j ai oublié mon argent et je ne pourrai pas payer si elle ne vient pas. 


EXERCICE 3 


E; 


Il a assuré à (dit/affirmé à) sa mêre qu'il reviendrait. Tu peux assurer (prier de considérer 
comme certain) ta mêre de notre appui dans sa démarche auprês du conseil scolaire. 


Ce nouveau choix de carriêre convient tout à fait à (est approprié à) ma sceur ; je suis bien 
contente pour elle. Ces employés et leur patron se réunissent toujours le lundi matin ; ainsi, 
ils conviennent du (se mettent d'accord sur) travail que chacun aura à faire durant la semaine. 


Les renseignements que vous me donnez ne sont pas pour moi : je cherche un logement pour 
(cherche à la place de) un ami. Les renseignements que vous me donnez sont importants 
pour moi : je cherche à (essaie de parvenir à) vivre dans un appartement plus grand, sans trop 
augmenter mes dépenses. 


RÉGIME DU VERBE 
SELON SON SENS : RÉDACTION 5 


Corrigé (suite) 


4. Je veux commencer aujourd'hui à/d” (entreprendre Vactivité de) étudier pour mon examen 
final. Voici comment je vais étudier pour mon examen final : je vais commencer par (faire 
comme premiêre étape) résumer chacun des chapitres, puis je lirai mes résumés plusieurs 
fois. 


5. Par erreur, le pilote a échoué (poussé sur le sable) le navire sur un banc de sable. Stéphanie, 
dont les parents voyageaient sur ce navire, s'est tellement inquiétée qu'elle a échoué à (n'a pas 
réussi) son examen. 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Pour savoir comment unir un mot à son complément selon son sens dans 
votre phrase, vérifiez ce mot dans un dictionnaire général, qui vous donne 
toutes les constructions recensées pour chacun de ses sens, ou dans un 
dictionnaire de difficultés de la langue, qui met I'accent, entre autres, sur ce 
type de difficultés. 














SYNTAXE 


Régime des mots 


Régime introduit par 
une préposition : correction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Groupe de mots (notion de groupe et de « régime » des mots) 
— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 


— Complément indirect du verbe (fonction syntaxique) 











Consigne 


Dans la langue parlée, on peut entendre les phrases suivantes. Par contre, selon la 
norme du français écrit, elles sont mal construites : un élément doit être changé 
parce que le régime d'un mot n'a pas été respecté. Récrivez ces phrases 
correctement. 


Exemple 
Il était absent à la réunion. 


Réponse 
Il était absent de la réunion. 


Un truc ? Dans les dictionnaires, on retrouve habituellement le régime des mots. 
Pour cet exercice, consultez donc fréquemment un dictionnaire général ou un 
dictionnaire de difficultés de la langue. Surtout, gardez cette bonne habitude 
pour vos rédactions, car c'est le secret des énoncés bien construits ! 


RÉGIME INTRODUIT PAR 


UNE PRÉPOSITION : CORRECTION 


EXERCICE 1 


l. 


10. 


Ma tante va toujours au coiffeur le samedi matin. 





. Il siêge sur le comité d'organisation des activités socioculturelles. 





. Mon petit cousin grimpe toujours aprês les arbres. 





. Je dinerai avec une petite soupe aujourd'hui. 





. Depuis qu'il a terminé ses études, il est apte pour cet emploi. 





. Son pêre était furieux aprês lui à cause de son comportement de la veille. 








. Dans mon nouvel appartement, ma chambre est contiguê avec le salon. 








. Pour faire la somme des maisons vendues par les deux agents, il faut ajouter douze et trente. 








. Accrochez votre pardessus aprês le portemanteau. 





Lalliance de la France à !'Angleterre dans cette affaire obscure en a surpris plusieurs. 








RÉGIME INTRODUIT PAR 
UNE PREPOSITION : CORRECTION 3 


EXERCICE 2 


1. Les voitures roulent toujours trop vite dans le boulevard Pie-IX. 





2. Elle se jeta entre les bras de son amoureux. 





3. Lété prochain, je pense aller au lac Saint-Jean en bicyclette. 





4. Chaque fois que Julie vient à la maison, elle cause à mon frêre ; je crois qu'ils s'aiment bien 
tous les deux. 








5. Les grands globe-trotters du siêcle dernier voyageaient en chemin de fer. 








6. Jétais tellement en colêre aprês elle quand je suis sortie que j'ai dá marcher pendant une 
heure pour me calmer. 








7. La compagnie de téléphone de Josianne lui a offert des mois d'utilisation gratuite en com- 
pensation pour ses pertes de revenus lors du dernier bris de systême. 








8. Fumer dans les salles de classe des collêges, ce n'est pas conforme avec le rêglement. 








9. Pour faire ce chandail chaud et confortable, on a combiné de la laine à du coton. 








RÉGIME INTRODUIT PAR 
UNE PREPOSITION : CORRECTION 4 


10. Durant la soirée, j'ai fait connaissance de quelqu'un qui pourra peut-être m'aider à trouver 
un stage pour Pété prochain. 








RÉGIME INTRODUIT PAR 
UNE PREPOSITION : CORRECTION 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Solo wmnN hm 


Es 
fem) 


. Ma tante va toujours chez le coiffeur le samedi matin. 

. 1 siêge au comité d'organisation des activités socioculturelles. 

. Mon petit cousin grimpe toujours aux (ou sur les, dans les) arbres. 
. Je dinerai d'une petite soupe aujourd'hui. 

. Depuis qu'il a terminé ses études, il est apte à cet emploi. 


. Son pêre était furieux contre lui à cause de son comportement de la veille. 


Dans mon nouvel appartement, ma chambre est contiguê au salon. 


. Pour faire la somme des maisons vendues par les deux agents, il faut ajouter douze à trente. 
. Accrochez votre pardessus au portemanteau. 


. Lalliance de la France avec (ou et de) "'Angleterre, dans cette affaire obscure, en a surpris 


plusieurs. 


EXERCICE 2 


. Les voitures roulent toujours trop vite sur le boulevard Pie-IX. 
. Elle se jeta dans les bras de son amoureux. 
. Lété prochain, je pense aller au lac Saint-Jean à bicyclette. 


. Chaque fois que Julie vient à la maison, elle cause avec mon frêre ; je crois qu'ils s'aiment 


bien tous les deux. 


. Les grands globe-trotters du siêcle dernier voyageaient par chemin de fer. 


. Jétais tellement en colêre contre elle quand je suis sortie que j'ai dá marcher pendant une 


heure pour me calmer. 


. La compagnie de téléphone de Josianne lui a offert des mois d'utilisation gratuite en com- 


pensation de ses pertes de revenus lors du dernier bris de systême. 


. Fumer dans les salles de classe des collêges, ce n'est pas conforme au rêglement. 
. Pour faire ce chandail chaud et confortable, on a combiné de la laine avec (ou et) du coton. 
10. 


Durant la soirée, j'ai fait connaissance avec quelqu'un qui pourra peut-être m'aider à trouver 
un stage pour Pété prochain. 


SYNTAXE 


Régime des mots 


Régime incomplet : 
correction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Groupe de mots (notion de groupe et de « régime » des mots) 
— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 
-— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 


— Complément indirect du verbe (fonction syntaxique) 











Consigne 


Dans la langue parlée, on peut entendre les phrases suivantes. Par contre, selon la 
norme du français écrit, elles sont mal construites : il leur manque un élément 
parce que le régime d'un mot n'a pas été respecté. Récrivez ces phrases 
correctement. 


Exemple 


Le chef de service de la comptabilité considere tous ses employés compétents. 


Réponse 


Le chef de service de la comptabilité considere tous ses employés comme 
compétents. 


Un truc ? Dans les dictionnaires, on retrouve habituellement le régime des mots. 
Pour cet exercice, consultez donc fréquemment un dictionnaire général ou un 
dictionnaire de difficultés de la langue. Surtout, gardez cette bonne habitude 
pour vos rédactions, car c'est le secret des énoncés bien construits ! 


RÉGIME INCOMPLET : 
CORRECTION 2 


EXERCICE 


1. Il le connaít depuis longtemps, il est allé à Pécole avec. 





2. Ily a deux nouvelles sortes de confiture à Vépicerie ; je vais acheter un pot de chaque pour y 
goúter. 








3. Aussitôt la sonnerie, les élêves sortent. 





4. Pendant que je parlais, elle est entrée et elle m'a coupé en s'adressant à Patrick. 








5. Seuls les élêves handicapés et ceux malades ont le droit d'utiliser les ascenseurs du collêge. 








6. Nous nous étions fait un plaisir d'inviter Maurice à la derniêre réunion de Pannée ; il ne s'est 
pas présenté et, de plus, a dédaigné nous avertir. 











RÉGIME INCOMPLET : 
CORRECTION 3 


Corrigé 


1. Tl le connaít depuis longtemps, il est allé à Pécole avec lui. 


2. Ily a deux nouvelles sortes de confiture à Pépicerie ; je vais acheter un pot de chaque sorte 
pour y goúter. 


3. Aussitôt aprês la sonnerie, les élêves sortent. 
4. Pendant que je parlais, elle est entrée et elle m'a coupé la parole en s'adressant à Patrick. 


5. Seuls les élêves handicapés et ceux qui sont malades ont le droit d'utiliser les ascenseurs du 
collêge. 


6. Nous nous étions fait un plaisir d'inviter Maurice à la derniêre réunion de Pannée ; il ne s'est 
pas présenté et, de plus, a dédaigné de nous avertir. 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Pour savoir si vous utilisez une préposition en trop pour introduire le 
complément d'un mot, vérifiez ce mot dans un dictionnaire général, qui 
vous en donne toutes les constructions recensées, ou dans un dictionnaire 
de difficultés de la langue, qui met I'accent sur les constructions pouvant 
induire en erreur. 














SYNTAXE 


Régime des mots 


Régime avec une préposition 
en trop : correction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Groupe de mots (notion de groupe et de « régime » des mots) 


Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 


— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 


Complément indirect du verbe (fonction syntaxique) 











Consigne 


Dans la langue parlée, on peut entendre les phrases suivantes. Par contre, selon la 
norme du français écrit, elles sont mal construites : elles ont un ou des éléments 
en trop parce que le régime d'un mot na pas été respecté. Récrivez ces phrases 
correctement. 


Exemple 


Je me suis rappelé de sa fête. 


Réponse 


Je me suis rappelé sa fête. 


Un truc ? Dans les dictionnaires, on retrouve habituellement le régime des mots. 
Pour cet exercice, consultez donc fréquemment un dictionnaire général ou un 
dictionnaire de difficultés de la langue. Surtout, gardez cette bonne habitude 
pour vos rédactions, car c'est le secret des énoncés bien construits ! 


RÉGIME AVEC UNE PRÉPOSITION 
EN TROP : CORRECTION P 


EXERCICE 


1. À part de cet oubli, tout est parfait. 





2. La variation des cours boursiers atteste des incertitudes du marché. 








3. Ma sceur s'approprie toujours de mes nouvelles acquisitions. 





4. Tl fait bon de se promener au bord de I'eau en juillet. 





5. Mon frêre ainé habite sur le boulevard Lepage, au coin de la rue Mondor. 








6. Il s'assoit toujours en chevauchant sur sa chaise. 





7. En fin de semaine, je veux terminer mon travail de philosophie ; je compte de le rendre lundi 
matin. 








RÉGIME AVEC UNE PRÉPOSITION 
EN TROP : CORRECTION 3 


1 Os col e SM 





Corrigé 


À part cet oubli, tout est parfait. 

La variation des cours boursiers atteste les incertitudes du marché. 
Ma sceur s'approprie toujours mes nouvelles acquisitions. 

II fait bon se promener au bord de Veau en juillet. 

Mon frêre ainé habite boulevard Lepage, au coin de la rue Mondor. 
Il s'assoit toujours en chevauchant sa chaise. 


En fin de semaine, je veux terminer mon travail de philosophie ; je compte le rendre lundi 
matin. 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Pour savoir si vous utilisez une préposition en trop pour introduire le 
complément d'un mot, vérifiez ce mot dans un dictionnaire général, qui 
vous en donne toutes les constructions recensées, ou dans un dictionnaire 
de difficultés de la langue, qui met I'accent sur les constructions pouvant 
induire en erreur. 











SYNTAXE 


Phrases subordonnées 


Repérer le pronom relatif 
et trouver son antécédent 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 


Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 
— Pronom (classe de mots) 


- Subordonnée relative et pronom relatif 











REPÉRER LE PRONOM RELATIF 
ET TROUVER SON ANTÉCÉDENT 2 


EXERCICE 1 


a) Dans chaque subordonnée relative en gras, encadrez le pronom relatif et la 
préposition qui le précêde, s'il y a lieu. 


b) Soulignez I'antécédent du pronom relatif. 


Exemples avec réponses 





1. Tous les fromages |que|jnous avons rapportés de I'abbaye de Saint-Benoit- 
du-Lac étaient succulents. 




















2. Je vous prête ces ouvrages avec lesquels|j'ai fait ma recherche de documen- 





tation. 


1. Le cadeau que j'ai offert à ma jeune niêce pour son anniversaire lui a beaucoup plu. 


2. La cérémonie à laquelle je viens d'assister restera gravée dans ma mémoire. 


3. Le baron entra solennellement dans le salon; !homme qui lui succédait avait aussi fiêre 


allure et lui ressemblait beaucoup. 


4. Le chaud soleil de juillet miroitait dans les grands yeux vert émeraude de Jules, lesquels luí 


assurent, encore aujourd"hui, un immense succês auprês des femmes. 


5. Léquipe de football de ce collêge, dont David et Alex font partie, n'a jamais remporté de 


victoire. 


6. Le parc du Mont-Tremblant est un magnifique site de plein air ou "on pratique la marche, le 


vélo et le camping. 


7. Pierre a obtenu cet emploi au restaurant grâce au concierge de I'école, à qui il avait parlé de 


son envie de travailler et d'apprendre à faire la cuisine. 


8. Jai essayé d'obtenir des explications de mes deux meilleures copines, entre lesquelles il y a 


une tension depuis au moins une semaine. 


REPÉRER LE PRONOM RELATIF 
ET TROUVER SON ANTÉCÉDENT 3 


EXERCICE 2 


a) Repérez le pronom relatif et la préposition qui le précede, s'il y a lieu, et encadrez- 
les. 


b) Soulignez I'antécédent du pronom relatif. 


1. Le drapeau coloré qu'arborent figrement les paysans est, pour eux, un symbole de liberté. 


2. Hier, j ai revu, dans le parc, le petit enfant à qui j'avais offert mon cerf-volant. 


3. Pouvez-vous me donner le nom de ce scientifique auquel on attribue la théorie de la sélection 


naturelle des espêces ? 


4. Nous avons étudié, dans ces cours, plusieurs théories selon lesquelles certaines facettes de 


notre personnalité seraient innées et d'autres, acquises. 


5. Vous semblez avoir aimé le recueil de poésie de Cocteau dont je vous avais parlé ; vous devriez 


donc lire ses romans ou voir ses films. 


6. Jaivuun film angoissant de George Sluizer dans lequel le personnage principal est prêt à tout 


pour retrouver sa femme kidnappée. 


7. Ma mêre m'a fait lire un roman policier três palpitant de Dennis Lahane, qui sait créer des 


personnages attachants et non stéréotypés. 


8. Préférez-vous les histoires fantastiques ou se mêlent fiction et réalité, ou les histoires tirées de 


faits vécus ? 


REPÉRER LE PRONOM RELATIF 





ET TROUVER SON ANTÉCÉDENT 4 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Le cadeaulquelj'ai offert à ma jeune niêce pour son anniversaire lui a beaucoup plu. 


a 




















La cérémonielà laquellelje viens d'assister restera gravée dans ma mémoire. 














Le baron entra solennellement dans le salon; "homme |qui lui succédait avait aussi fiêre 





allure et lui ressemblait beaucoup. 











Le chaud soleil de juillet miroitait dans les grands yeux vert émeraude de Jules, |lesquels] luí 





assurent, encore aujourd"hui, un immense succês auprês des femmes. 











Léquipe de football de ce collêge, |dont| David et Alex font partie, n'a jamais remporté de 





victoire. 











Le parc du Mont-Tremblant est un magnifique site de plein air |oú|l'on pratique la marche, le 





vélo et le camping. 











Pierre a obtenu cet emploi au restaurant grâce au concierge de Vécole,à quilil avait parlé de 





son envie de travailler et d'apprendre à faire la cuisine. 











Yai essayé d'obtenir des explications de mes deux meilleures copines, entre lesquellesil y a 





une tension depuis au moins une semaine. 





EXERCICE 2 
1. Le drapeau coloré gu hrborent figrement les paysans est, pour eux, un symbole de liberté. 











Hier, j'ai revu, dans le parc, le petit enfant|à qui]j'avais offert mon cerf-volant. 














Pouvez-vous me donner le nom de ce scientifique jauquel/on attribue la théorie de la sélection 





naturelle des espêces ? 











Nous avons étudié, dans ces cours, plusieurs théories |selon lesquelles| certaines facettes de 





notre personnalité seraient innées et d'autres, acquises. 














Vous semblez avoir aimé le recueil de poésie de Cocteauldont|je vous avais parlé ; vous devriez 





donc lire ses romans ou voir ses films. 











J'aivu un film angoissant de George Sluizer|dans lequel|le personnage principal est prêt à tout 





pour retrouver sa femme kidnappée. 











Ma mêre m'a fait lire un roman policier três palpitant de Dennis Lahane, |qui|sait créer des 





personnages attachants et non stéréotypés. 











Préférez-vous les histoires fantastiques|oúl se mêlent fiction et réalité, ou les histoires tirées de 





faits vécus ? 


SYNTAXE 


Phrases subordonnées 


Construire une phrase autonome 
à partir de la subordonnée relative 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 
— Phrase et modele de base 
— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 


— Pronom (classe de mots) 


Subordonnée relative et pronom relatif 











CONSTRUIRE UNE PHRASE AUTONOME 
À PARTIR DE LA SUBORDONNEE RELATIVE 2 


EXERCICE 1 


a) À partir de la subordonnée relative en gras et de 'antécédent du pronom relatif, cons- 
truisez une phrase (P) autonome qui correspond à la relative. 


b) Dans votre phrase, encadrez le groupe de mots par lequel vous avez remplacé le pro- 
nom relatif et encadrez aussi la préposition qui I'introduit s'il y a lieu. 


Exemples avec réponses 











1. Tous les fromages |que|jnous avons rapportés de I'abbaye de Saint-Benoit-du-Lac 
étaient succulents. 














P: Nous avons rapporté|des fromages|de I'abbaye de Saint-Benoit-du-Lac. 














2. Je vous prête ces ouvrages javec lesquels|j'ai fait ma recherche de documentation. 








P:J'ai fait ma recherche de documentation javec ces ouvrages[ 














1. Jai bien peur que la petite Maria ne sache pas quoi faire de toute la fortune |dont elle vient 
d'hériter. 




















2. Le pharelque|tu aperçois au loin signale aux marins Ventrée du port. 





3. Hier soir, j'ai rencontré Frédéric au centre commercial. Il portait une chemise d'un vert olive 
qui|donnait à son visage un coloris terne et grisâtre. 














Pp: 





9 


4. Limmeuble gu 





a récemment acquis mon pêre est dans un piteux état. 








po E SS ES ET ES SS 





5. Le navire|sur lequel|s'étaient mariés mes parents a sombré hier, au large des Philippines. 














po DO .aãã 











6. La proposition à laquelle|se sont opposés presque tous les membres du comité était pourtant 
bien raisonnable. 





pe JJ 


CONSTRUIRE UNE PHRASE AUTONOME 
À PARTIR DE LA SUBORDONNEE RELATIVE 


7. « Lile verte » est un recueil de poésie intense 
la vie et de la mort. 


po 








ou 








Pauteur médite sur les forces contraires de 


CONSTRUIRE UNE PHRASE AUTONOME 
À PARTIR DE LA SUBORDONNEE RELATIVE 4 


EXERCICE 2 


a) Repérez la subordonnée relative et mettez-la entre crochets. 


b) À partir de la subordonnée relative et de I'antécédent du pronom relatif, construisez 
une phrase (P) autonome qui correspond à la relative. 


Exemples avec réponses 


1. Tous les fromages [que nous avons rapportés de I'abbaye de Saint-Benoit-du-Lac] 
étaient succulents. 


P: Nous avons rapporté des fromages de I'abbaye de Saint-Benoit-du-Lac. 


2. Je vous prête ces ouvrages [avec lesquels j'ai fait ma recherche de documentation]. 
P:J'ai fait ma recherche de documentation avec ces ouvrages. 


1. Lhôtel oú ma mêre et moi avons dormi la nuit derniêre était plutôt modeste, mais il était bien 
tenu. 


p': 


2. Hier, Patrick et moi sommes retournés sur la petite ile que nous avions explorée quand nous 
étions enfants. 


pe 


3. Les noms qu'ont donnés les hommes à leurs lieux d'habitation nous révêlent comment ils 
percevaient leur environnement. 


pe: 


4. En débarquant du train, le petit garçon s'est précipité dans les bras de sa mêre, qui Pattendait 
impatiemment. 


Pp: 
5. Le quai de voyageurs ou la dame attendait son enfant était achalandé. 
P: 


6. Laccompagnatrice du petit garçon, à qui la mêre avait parlé seulement au téléphone, a fait un 
travail remarquable. 


pe 


CONSTRUIRE UNE PHRASE AUTONOME 
A PARTIR DE LA SUBORDONNEE RELATIVE 5 
7. Tous les enfants avec lesquels travaille la gentille jeune fille Padorent. 


P': 


8. Richard et moi sommes allés au cinéma hier soir. Pendant toute la durée de la projection, 
"homme à côté duquel j'étais assise n'a pas cessé de toussoter. 


P: 


CONSTRUIRE UNE PHRASE AUTONOME 





À PARTIR DE LA SUBORDONNÉE RELATIVE 6 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Jai bien peur que la petite Maria ne sache pas quoi faire de toute la fortune |dont|elle vient 














d'hériter. 
P: Elle vient dhériter |d'une fortunel. 





















































































































































2. Le pharelqueltu aperçois au loin signale aux marins Pentrée du port. 
P: Tu aperçois|le pharejau loin. 

3. Hier soir, j'ai rencontré Frédéric au centre commercial. Il portait une chemise d'un vert olive 
quildonnait à son visage un coloris terne et grisátre. 
P:|Le vert oliveldonnait à son visage un coloris terne et grisâtre. 

4. Limmeublejqufa récemment acquis mon pêre est dans un piteux état. 
P : Mon pêre a récemment acquis jun immeuble, 

5. Le navire/sur lequel|sétaient mariés mes parents a sombré hier, au large des Philippines. 
P: Mes parents s'étaient mariés|sur un navire, 

6. La proposition|ã laquelle|se sont opposés presque tous les membres du comité était pourtant 
bien raisonnable. 
P: Presque tous les membres du comité se sont opposés à la propositionl 

7. Vile verte est un recueil de poésie intensejoú"auteur médite sur les forces contraires de la vie 
et de la mort. 
P: Lauteur médite sur les forces contraires de la vie et de la mort|dans ce recueil, 

1. Lhôtel [oú ma mêre et moi avons dormi la nuit derniêre] était plutôt modeste, mais il était 
bien tenu. 
P : Ma mêre et moi avons dormi à "hôtel /dans cet hôtel la nuit derniêre. 

2. Hier, Patrick et moi sommes retournés sur la petite ile [que nous avions explorée quand nous 
étions enfants]. 
P: Nous avons exploré le quand nous étions enfants. 

3. Les noms [qu'ont donnés les hommes à leurs lieux d'habitation] nous révêlent comment ils 
percevaient leur environnement. 
P: Les hommes ont donné des noms à leurs lieux d'habitation. 

4. En débarquant du train, le petit garçon s'est précipité dans les bras de sa mêre, [qui Pattendait 


impatiemment]. 
P: Sa mêre l'attendait impatiemment. 


CONSTRUIRE UNE PHRASE AUTONOME 
À PARTIR DE LA SUBORDONNEE RELATIVE Z 


Corrigé 


EXERCICE 2 (suite) 


5. Le quai de voyageurs [oú la dame attendait son enfant] était achalandé. 
P: La dame attendait son enfant sur le quai. 


6. Laccompagnatrice du petit garçon, [à qui la mêre avait parlé seulement au téléphone], a fait 
un travail remarquable. 


P: La mêre avait parlé à "accompagnatrice seulement au téléphone. 


7. Tous les enfants [avec lesquels travaille la gentille jeune fille] Padorent. 
P: La gentille jeune fille travaille avec des enfants. 


8. Richard et moi sommes allés au cinéma hier soir. Pendant toute la durée de la projection, 
"homme [à côté duquel j'étais assise] n'a pas cessé de toussoter. 


P: Tétais assise à côté d'un homme. 


SYNTAXE 


Phrases subordonnées 


Identifier la subordonnée relative 
et sa fonction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 

— Complément du nom (fonction syntaxique) 

— Complément du pronom (fonction syntaxique) 
— Pronom (classe de mots) 


Subordonnée relative et pronom relatif 











IDENTIFIER LA SUBORDONNÉE RELATIVE 
ET SA FONCTION P 


EXERCICE 1 


a) Surlignez séparément chacun des compléments du nom ou du pronom en gras. 


b) Mettez entre crochets le complément du nom ou du pronom qui se réalise sous la 
forme d'une subordonnée relative. 


c) Soulignez I'antécédent du pronom relatif. 


Exemple avec réponses 


1. Nous nous sommes régalés des excellents fromages de chevre [ que nous avons rap- 
portés de I'abbaye de Saint-Benoit-du-Lac ]. 


1. Au Grand Prix des fromages canadiens, le bleu bénédictin de Saint-Benoit-du-Lac fait partie 
de ceux qui ont été couronnés en 2000 et en 2002. 


2. Sauriez-vous réciter la jolie fable de La Fontaine dans laquelle le renard convoite le fromage 
d'un corbeau ? 


3. Les veines bleues du fromage, qu'on appelle aussi persillage, sont créées par le fabricant. 


4. Le fabricant de fromage bleu pique son fromage à l'aide d'une longue aiguille qui laisse entrer 
Vair et permet aux moisissures de se développer. 


5. Cet excellent film danois [dans lequel une servante française ayant gagné de I'argent à la 
loterie organise un repas gastronomique pour ses patronnes] s'intitule Le festin de Babette. 


IDENTIFIER LA SUBORDONNÉE RELATIVE 
ET SA FONCTION 3 


EXERCICE 2 


a) Mettez la subordonnée relative entre crochets. 
b) Soulignez I'antécédent du pronom relatif. 
0) Indiquez la fonction de la subordonnée relative. 


Exemple avec réponses 


1. Nous nous sommes régalés des excellents fromages de cheêvre [que nous avons rap- 
portés de I'abbaye de Saint-Benoit-du-Lac]. 


Fonction de la subordonnée relative : compl. du nom « fromages » 


2. Parmi tous ces fromages, celui [qu'il préfére] est le bleu. 
Fonction de la subordonnée relative : compl. du pronom « celui » 


1. Les employés avaient d'abord appréhendé la fusion des deux entreprises, dont ils ont finalement 
tiré parti. 


Fonction de la subordonnée relative : 

2. La derniêre activité étudiante à laquelle ils ont participé avait pour mission d'amasser des 
fonds pour construire une bibliothêque dans un village du Pérou. 
Fonction de la subordonnée relative : 

3. Sonia fait du bénévolat au sein d'un organisme de charité qui vient en aide aux plus démunis 
de son quartier. 
Fonction de la subordonnée relative : 

4. Cet organisme vient en aide à ceux pour qui il est difficile de se trouver un emploi de façon 
autonome. 
Fonction de la subordonnée relative : 

5. Délicatement, le voleur souleva la cloche de verre et contempla quelques instants le bracelet 
doré et les boucles d'oreilles étincelantes, dont il s'empara avant de quitter la piêce, aussi 
silencieusement qu'il était entré. 


Fonction de la subordonnée relative : 


IDENTIFIER LA SUBORDONNÉE RELATIVE 


ET SA FONCTION 4 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. Au Grand Prix des fromages canadiens, le bleu bénédictin de Saint-Benoit-du-Lac fait partie 


de ceux [qui ont été couronnés en 2000 et en 2002]. 





2. Sauriez-vous réciter la jolie fable de La Fontaine [dans laquelle le renard convoite le fromage 
d'un corbeau] ? 

3. Les veines bleues du fromage, [qu'on appelle aussi persillage], sont créées par le fabricant. 

4. Le fabricant de fromage bleu pique son fromage à Paide d'une longue aiguille [qui laisse entrer 
de air, élément essentiel au développement des moisissures]. 

5. Cet excellent film danois [dans lequel une servante française ayant gagné de I'argent à la 
loterie organise un repas gastronomique pour ses patronnes] s'intitule Le festin de Babette. 

EXERCICE 2 

1. Les employés avaient d'abord appréhendé la fusion des deux entreprises, [dont ils ont finalement 
tiré parti]. 
Fonction de la subordonnée relative : compl. du nom « fusion » 

2. La derniêre activité étudiante [à laquelle ils ont participé] avait pour mission d'amasser des 
fonds pour construire une bibliothêque dans un village du Pérou. 
Fonction de la subordonnée relative : compl. du nom « activité » 

3. Sonia fait du bénévolat au sein d'un organisme de charité [qui vient en aide aux plus démunis 
de son quartier]. 
Fonction de la subordonnée relative : compl. du nom « organisme » 

4. Cet organisme vient en aide à ceux [pour qui il est difficile de se trouver un emploi de façon 
autonome]. 
Fonction de la subordonnée relative : compl. du pronom « ceux » 

5. Délicatement, le voleur souleva la cloche de verre et contempla quelques instants le bracelet 


doré et les boucles d'oreilles étincelantes, [dont il s'empara avant de quitter la piêce, aussi 
silencieusement qu'il était entré). 





Fonction de la subordonnée relative : compl. des noms « bracelet » et « boucles d'oreilles » 


SYNTAXE 


Phrases subordonnées 


Distinguer le pronom relatif que 
et la conjonction que 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 

-— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 
- Nom (classe de mots) et groupe nominal (GN) 

— Phrase et modele de base 

— Pronom (classe de mots) 

-— Subordonnant 


- Subordonnée relative et pronom relatif 











DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 2 


EXERCICE 1 


o) Indiquez, en cochant la bonne case, si le subordonnant que (qu? remplace un groupe 
du nom complément direct du verbe (CD) ou s'il ne remplace aucun groupe de mots. 
Justifiez votre réponse. 


b) En cochant la bonne case, indiquez si le subordonnant que (gu? est un pronom rela- 
tif ou une conjonction. 


c) Sile subordonnant que (qu? est un pronom relatif, notez son antécédent. 


Exemples 


1. Je suis certaine qu'il ment. 


Réponse 
a) (O) Que (qu? remplace un groupe du nom CD. 
(Y Que (qu? ne remplace aucun groupe de mots. 


Justification : À partir de la subordonnée, on pourrait construire la phrase P auto- 
nome || ment, sans ajouter de CD au verbe de la subordonnée. 


b) () pronom relatif (Y conjonction 


o) Antécédent : Aucun antécédent 


2. Vinformation qu'il a rapportée ne peut être véridique. 


Réponse 
a) (Yf Que (qu? remplace un groupe du nom CD. 
(O Que (qu? ne remplace aucun groupe de mots. 
Justification : Pour construire une phrase P autonome à partir de la subordonnée, 
on doit ajouter un CD: Il a rapporté information. 
b) (4 pronom relatif  () conjonction 
o) Antécédent : (information 


DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 3 


1. Tous les professeurs que mon mari et moi avons rencontrés hier soir semblaient fort satisfaits 
des résultats scolaires de Jonathan. 


a) () Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
(O) Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) () pronom relatif (O conjonction 


c) Antécédent : 





2. Jai bien peur que le voleur soit déjá loin ; nous pourrons difficilement le rattraper. 


a) () Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
O) Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) O) pronom relatif (O conjonction 


c) Antécédent : 





3. Jete le jure : tout ce que je t'ai raconté est vrai. 


a) O) Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
O Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) () pronom relatif (O conjonction 


c) Antécédent : 





DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 


4. Michelle n'a jamais voulu admettre qu'elle s'était trompée. 


a) () Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
(O) Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) () pronom relatif (O) conjonction 


c) Antécédent : 





5. C'est étonnant qu'elle n'ait pas dit un seul mot de toute la réunion. 


a) () Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
(O) Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) O) pronom relatif (O conjonction 





c) Antécédent : 


6. Le personnage qu'elle a créé lui ressemble beaucoup. 


a) O) Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
O Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) () pronom relatif (O conjonction 


c) Antécédent : 





DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 5 


7. Je n'oublierai jamais cette soirée que nous avons passée ensemble. 


a) () Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
O) Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) () pronom relatif () conjonction 


c) Antécédent : 





8. Il prétend que, de toute la soirée, je n'avais d'yeux que pour lui, que j'observais tous ses gestes 
et que j'écoutais attentivement tout ce qu'il disait. 


a) () Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
O) Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) O) pronom relatif (O conjonction 


c) Antécédent : 





9. De tous les personnages de la piêce, c'est celui qu'interprétait Jean-Luc qui me ressemblait le 
plus. 


a) O) Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
O Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) () pronom relatif (O conjonction 


c) Antécédent : 





DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 


10. Ne penses-tu pas qu'il vaudrait mieux attendre un peu avant de lui annoncer la nouvelle ? 


a) () Que (gu”) remplace un groupe du nom CD 
(O) Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots 


Justification : 





b) () pronom relatif (O conjonction 


c) Antécédent : 





DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE / 


EXERCICE 2 


a) En cochant la bonne case, indiquez si le subordonnant que (gu? est un pronom rela- 
tif ou une conjonction. 


b) Justifiez votre réponse. 
c) Sile subordonnant que (qu? est un pronom relatif, notez son antécédent. 


Exemple 


1. Tous les ftomages que nous avons rapportés de I'abbaye de Saint-Benoit-du-Lac étaient 
succulents. 


Réponse 


a) (W pronom relatif  () conjonction 


b) Justification : C'est un pronom relatif puisqu'il remplace un groupe du nom CD: 
Nous avons rapporté des fromages de I'abbaye [...]. 


c) Antécédent : (tous les) fromages 


1. Je suis vraiment navré que tu ne puisses pas nous accompagner en Martinique. 


a) (O) pronom relatif (O conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





2. Patrick s'imagine probablement que ma cousine va lui tomber dans les bras. 


a) () pronom relatif (O conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 8 


3. Ila interprété les regards que ma cousine et moi avons échangés. 


a) () pronom relatif (O conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





4. La décision qu'ils ont prise me convient parfaitement. 


a) () pronom relatif (O conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





5. Tous les tableaux qu'expose cette peintre peu connue représentent des scênes de la vie paysanne. 


a) (O) pronom relatif (O conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





6. Qu'il vienne ou pas, j'y serai. 
a) () pronom relatif (O conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 


7. N'allez pas croire que je vais excuser votre conduite des derniers jours si facilement. 


a) () pronom relatif () conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





8. Parmi toutes les histoires que j'ai entendues, celle-ci est la meilleure ! 


a) () pronom relatif (O conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





9. Tous ceux que je désignerai pourront assister à la représentation gratuitement. 


a) (O) pronom relatif (O conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





10. La superbe propriété qu'ont acquise mon frêre et sa fiancée s'étend jusqu'à la mer. 


a) () pronom relatif (O) conjonction 


b) Justification : 








c) Antécédent : 





DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 


ET LA CONJONCTION QUE 10 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. a) Que (gu”) remplace un groupe du nom CD. 


REAR 


po 
Rj 


Ss 


o 
o, 


Eai 
Ro fd do o 


o 


Ed 
e 


b) 


Justification : Pour construire une phrase P autonome à partir de la subordonnée, on doit 
ajouter un CD : Mon mari et moi avons rencontré les professeurs hier soir. 


pronom relatif 


Antécédent : (tous les) professeurs 


Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots. 


Justification : À partir de la subordonnée, on pourrait construire la phrase P autonome Le 
voleur est déjà loin, sans ajouter de CD. 


REMaRQUE. — Le verbe passe à V'indicatif (Le voleur est déjà loin.) quand on construit une 
phrase autonome à partir d'une subordonnée dont le verbe est au subjonctif (gue le voleur 
soit déjà loin). 

conjonction 

Antécédent : Aucun antécédent 


Que (gu”) remplace un groupe du nom ou un pronom CD. 


Justification : Pour construire une phrase P autonome à partir de la subordonnée, on doit 
ajouter un CD : Je fai raconté (tout) cela. 


pronom relatif 
Antécédent : (tout) ce 


Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots. 


Justification : À partir de la subordonnée, on pourrait construire la phrase P autonome 
Elle s'était trompée, sans ajouter de CD. 


conjonction 
Antécédent : Aucun antécédent 


Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots. 


Justification : À partir de la subordonnée, on pourrait construire la phrase P autonome 
Elle n'a pas dit un seul mot de toute la réunion, sans ajouter de CD. 


ReMaRquE. — Le verbe passe à Vindicatif (Elle n'a pas dit un seul mot [...]) quand on construit 
une phrase autonome à partir d'une subordonnée dont le verbe est au subjonctif (gu'elle 
n'ait pas dit un seul mot [...)). 


conjonction 


c) Antécédent : Aucun antécédent 


DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 11 


Corrigé 
EXERCICE 1 (suite) 


6. a) Que (qu”) remplace un groupe du nom CD. 


Justification : Pour construire une phrase P autonome à partir de la subordonnée, on doit 
ajouter un CD : Elle a créé le personnage. 


b) pronom relatif 
c) Antécédent : (le) personnage 


7. a) Que (qu”) remplace un groupe du nom CD. 


Justification : Pour construire une phrase P autonome à partir de la subordonnée, on doit 
ajouter un CD : Nous avons passé cette soirée ensemble. 


b) pronom relatif 
c) Antécédent : (cette) soirée 


8. a) Que (gu” remplace un groupe du nom ou un pronom CD. 


Justification : Pour construire une phrase P autonome à partir de la subordonnée, on doit 
ajouter un CD : 1] disait (tout) cela. 


b) pronom relatif 
c) Antécédent : (tout) ce 


9. a) Que (gu” remplace un groupe du nom CD. 


Justification : Pour construire une phrase P autonome à partir de la subordonnée, on doit 
ajouter un CD : Jean-Luc interprétait un personnage. 


b) pronom relatif 
c) Antécédent : celui 


10.a) Que (gu”) ne remplace aucun groupe de mots. 


Justification : À partir de la subordonnée, on pourrait construire la phrase P autonome 1[ 
vaudrait mieux attendre un peu avant de lui annoncer la nouvelle, sans ajouter de CD. 


b) conjonction 
c) Antécédent : Aucun antécédent 


DISTINGUER LE PRONOM RELATIF QUE 
ET LA CONJONCTION QUE 12 


Corrigé 


EXERCICE 2 


1. a) conjonction 
b) Justification : Que ne remplace aucun groupe de mots. 
c) Antécédent : Aucun antécédent 


2. a) conjonction 
b) Justification : Que ne remplace aucun groupe de mots. 
c) Antécédent : Aucun antécédent 


3. a) pronom relatif 
b) Justification : Que remplace un groupe du nom CD : Ma cousine et moi avons échangé des 
regards. 
c) Antécédent : (les) regards 


4. a) pronom relatif 
b) Justification : Que remplace un groupe du nom CD : JIs ont pris une décision. 
c) Antécédent : (la) décision 


5. a) pronom relatif 
b) Justification : Que remplace un groupe du nom CD : Cette peintre peu connue expose des 
tableaux. 
c) Antécédent : (tous les) tableaux 


6. a) conjonction 
b) Justification : Que ne remplace aucun groupe de mots. 
c) Antécédent : Aucun antécédent 


7. a) conjonction 
b) Justification : Que ne remplace aucun un groupe de mots. 
c) Antécédent : Aucun antécédent 


8. a) pronom relatif 
b) Justification : Que remplace un groupe du nom CD : Vai entendu des histoires. 
c) Antécédent : (toutes les) histoires 


9. a) pronom relatif 
b) Justification : Que remplace un groupe du nom ou un pronom CD : Je désignerai ceux-là. 
c) Antécédent : (tous) ceux 


10. a) pronom relatif 
b) Justification : Que remplace un groupe du nom CD : Mon frêre et sa fiancé ont acquis une 
propriété. 
c) Antécédent : (la superbe) propriété 


SYNTAXE 


Phrases subordonnées 


Reconnaitre la subordonnée relative 
parmi d'autres subordonnées 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 

— Phrase et modeéle de base 
— Pronom (classe de mots) 
— Subordonnant 


Subordonnée relative et pronom relatif 











RECONNAÍTRE LA SUBORDONNÉE RELATIVE 
PARMI D'AUTRES SUBORDONNEES 2 


EXERCICE 1 


a) Soulignez de deux traits tous les verbes conjugués et, s'il y a lieu, encadrez les 
subordonnants (conjonctions et pronoms relatifs) qui précedent ces verbes. 


b) Surlignez le pronom relatif : il remplace un groupe de mots dans la subordonnée et 
il a un antécédent. 


c) Soulignez I'antécédent du pronom relatif et mettez entre crochets la subordonnée 
relative. 


Exemple avec réponses 














1. Je vous assure lquejtous les fromages [ [gue|jnous avons rapportés de I'abbaye de Saint- 
Benoit-du-Lac ] étaient succulents. 

















1. Vous aviez sârement deviné que Louis Hémon, que l'on connait surtout pour son ceuvre Maria 
Chapdelaine, a passé une enfance assez solitaire durant laquelle il aimait se réfugier dans la 


lecture. 


2. Le roman Maria Chapdelaine est paru en 1921, huit ans aprês que Pécrivain fut mort à la suite 


d'un accident ou il avait été grigvement blessé. 


3. Etiez-vous au courant que toutes les ccuvres que Louis Hémon a écrites étaient parues aprês 


sa mort ? 


RECONNAÍTRE LA SUBORDONNÉE RELATIVE 
PARMI D'AUTRES SUBORDONNEES 3 


EXERCICE 2 


Repérez les subordonnées relatives dans les phrases suivantes et mettez ces subordon- 
nées entre crochets. 


1. Chacun s'entend pour dire que Germaine Guêvremont a marqué la littérature québécoise 
avec son roman Le Survenant, dont [histoire se déroule à Sorel, ou de nombreux visiteurs 


viennent encore admirer la maison de la romanciêre. 


2. Le Survenant met en scêne un personnage comme on en voit peu à cette époque dans la 
littérature québécoise ; ce sont les origines inconnues de ce personnage énigmatique et nomade 


qui lui ont valu le surnom de Survenant. 


3. Les littéraires conviennent que le roman Le Survenant a marqué une rupture dans la littérature 


québécoise, laquelle était auparavant tournée vers des valeurs plus conservatrices. 


RECONNAÍTRE LA SUBORDONNÉE RELATIVE 
PARMI D'AUTRES SUBORDONNEES 4 


Corrigé 


EXERCICE 1 











Vous aviez sirement deviné|quelLouis Hémon, Ique|!'on connait surtout pour son ceuvre Maria 
































Chapdelaine], a passé une enfance assez solitaire [durant laquellejil aimait se réfugier dans la 











lecture]. 





Le roman Maria Chapdelaine est paru en 1921, huit anslaprês que|Pécrivain fut mort à la suite 


























d'un accident [loúlil avait été grisvement blessé]. 

















Etiez-vous au courant|queitoutes les ceuvres [que/Louis Hémon a écrites] étaient parues aprês 


























sa mort ? 


EXERCICE 2 


IR 


Chacun s'entend pour dire que Germaine Guêvremont a marqué la littérature québécoise 
avec son roman Le Survenant, [dont Vhistoire se déroule à Sorel, [oú de nombreux visiteurs 
viennent encore admirer la maison de la romanciêre])]. 


Le Survenant met en scêne un personnage comme on en voit peu à cette époque dans la 
littérature québécoise ; ce sont les origines inconnues de ce personnage énigmatique et nomade 
[qui lui ont valu le surnom de Survenant]. 


Les littéraires conviennent que le roman Le Survenant a marqué une rupture dans la littérature 
québécoise, [laquelle était auparavant tournée vers des valeurs plus conservatrices]. 


SYNTAXE 


Phrases subordonnées 


Justifier le choix du pronom relatif 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 

-— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 

— Phrase et modele de base 

— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 
— Pronom (classe de mots) 

-— Subordonnant 

- Sujet (fonction syntaxique) 


- Subordonnée relative et pronom relatif 











JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF Ps 


EXERCICE 1 


Pour les phrases suivantes, comparez d'abord la subordonnée relative et la phrase (P) 
qui correspond à cette subordonnée, puis appliquez les consignes ci-aprês. 


a) Pour chaque pronom relatif, précédé ou non d'une préposition, choisissez, parmi les 
suivantes, la justification qui s'applique. 


On a choisi ce pronom relatif parce qu'il remplace, avec la préposition qui le pré- 
cede s'il y a lieu : 

(1) un GN ayant la fonction de sujet. 

(2) un GN ayant la fonction de complément direct du verbe. 

(3) un GPrép commençant par de. 

(4) un GPrép, et que son antécédent est un être animé. 


(5) un GPrép, et que son antécédent est un être animé, non animé, un objet ou une 
abstraction. 


(6) un GPrép, et que son antécédent est une phrase ou un pronom neutre ou indé- 
fini comme ce, rien, grand-chose, quelque chose. 


(7) un GN ou un GPrép qui désigne un lieu ou un moment, en réponse aux ques- 
tions Ou... ? ou Quand... ? 


b 


RA 


Pour chaque pronom relatif lequel (laquelle, lesquels, lesquelles), transcrivez I'antécé- 
dent du pronom et indiquez son genre et son nombre. 


Exemples 


1. Tous les fromages que nous avons rapportés de I'abbaye de Saint-Benoit-du-Lac 
étaient succulents. 











P: Nous avons rapporté des fromages|de I'abbaye de Saint-Benoit-du-Lac. 





2. Je vous prête ces ouvrages avec lesquels j'ai fait ma recherche de documentation. 








P:J'ai fait ma recherche de documentation javec ces ouvrages| 





Réponses 
1. Justification : 2 


2. Justification : 5 L'antécédent est : ouvrages, masculin pluriel. 


JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF 3 


1. Je ne connais pas le montant exact de la dette dont je dois m'acquitter. 
P: Je dois m'acquitter d'une dettel 


Justification : 





2. Les arbres qui s'étendaient autrefois le long de ce rang de campagne ont été ravagés par les 
parasites et les rongeurs, puis ils ont été abattus. 











P:lLes arbres|s'étendaient autrefois le long de ce rang de campagne 





Justification : 


3. Mon pêre et moi avons pu entrer dans l'arêne ou s'étaient trouvés les adversaires une heure 
auparavant. 





P: Les adversaires s'étaient trouvés |dans l'arêne/une heure auparavant. 











Justification : 


4. Il s'est enfin débarrassé des innombrables journaux qu'il avait accumulés au cours des dix 
derniêres années. 





P: 1 avait accumuléldes journauxl au cours des dix derniêres années. 











Justification : 


5. Jappréhende ma visite chez mon vieil oncle Albert, à qui je dois annoncer une bien triste 
nouvelle. 











P: Je dois annoncer une bien triste nouvellelã mon oncle Albert. 





Justification : 


6. Je ne peux vous accorder que quelques minutes : c'est là tout le temps dont je dispose. 





P: Je dispose|de temps 











Justification : 


7. Ignorant les recommandations de leur professeur, les élêves ont préparé à la háte leur examen 
d'histoire, auquel ils ont, bien síir, tous échoué. 





P: Is ont échouéla "'examen. 











Justification : Vantécédent est : 





JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF 4 


8. 


10. 


11. 


12, 


Lhistoire est une matiêre avec laquelle Véronique a beaucoup de difficulté. 








P: Véronique a beaucoup de difficulté avec cette matiêrel 





Justification : Vantécédent est : 





. Le professeur avec lequel elle a suivi des cours privés expliquait três bien "application des 


formules mathématiques et donnait beaucoup d'exemples. 





P: Elle a suivi des cours privés|avec ce professeur). 











Justification : Vantécédent est : 





« A“Qu'est-ce que Part ?”, nous sommes portés à répondre : “Ce par quoi les formes deviennent 
style”. » (Malraux) 


P: Les formes deviennent stylelpar celal 





Justification : Vantécédent est : 





Les cours durant lesquels il est le plus attentif sont les cours de français donnés par la 
professeure de théâtre. 





P:lWest le plus attentifldurant ces cours, 











Justification : Vantécédent est : 





« Je vais t'introduire chez le patron, sans quoi tu pourrais moisir jusqu'à sept heures du 
soir. » (Maupassant) 





P: Tu pourrais moisir jusqu'à sept heures du soir|sans celal 


Justification : Vantécédent est : 





JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF Ss 


EXERCICE 2 


a) Pour les phrases suivantes, transcrivez le groupe de mots que remplace le pronom 
relatif et, s'il y a lieu, la préposition qui le précêde. 


b) Justifiez le choix de chaque pronom relatif, précédé ou non d'une préposition. Vous 
pouvez vous servir des justifications proposées dans I'exercice précédent. 


Exemple avec réponse 


1. Le village d'ou vient Julie est si petit que je ne serais pas étonné qu'il ne figure pas 
sur la carte géographique du Québec. 


a) Groupe de mots remplacé : de ce village (Julie vient de ce village.) 


b) Justification : On a choisi la préposition et le pronom relatif « d'ou » parce que le 
pronom remplace un groupe qui désigne un lieu et qui répond à la question « D'ou 
vient Julie ? (justification nº 7 — voir exercice 1) 


1. Ils disent ne pas avoir commis ces méfaits dont on les accuse. 


a) Groupe de mots remplacé : 








b) Justification : 





2. Le cuisinier qui a préparé ce repas est un véritable cordon-bleu. 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








3. En septembre prochain, je m'inscrirai à un cours de droit, que je suivrai à "Université Laval. 





a) Groupe de mots remplacé : 


b) Justification : 








4. Le drapeau coloré qu'arborent figrement les paysans est, pour eux, un symbole de liberté. 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF 6 


10. 


. Tous les employés dont le nom figure sur cette liste se verront accorder une augmentation 


de salaire. 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








. Le comptable de mon pêre a aménagé son cabinet de travail dans une toute petite piêce ou se 


trouvent un pupitre taché d'encre et un canapé de cuir rouge. 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








. Nous habitons une petite ile reliée à la terre par un banc de sable que, chaque jour, la marée 


vient recouvrir. 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








. Mon oncle Richard a toujours témoigné une préférence à Justin, mon frêre ainé, auquel il 


compte d'ailleurs laisser tous ses biens. 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








. Je me réjouis de la visite de ma grand-mêre, à qui j'ai une três bonne nouvelle à annoncer. 





a) Groupe de mots remplacé : 


b) Justification : 








« Cette aliénation culturelle dans laquelle il voyait son pays si furieusement avide de perdre 
son âme. » (Pennac) 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF / 


11; 


12, 


13. 


14. 


15. 


16: 


« On sentait la joie avec laquelle il choisissait la couleur de tel timbre, I'assortissait aux 
autres. » (Proust) 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








Elle « me posait sans réserve une foule de questions auxquelles j'évitais de répondre ». (Loti) 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








« J'ai diné hier avec des vaudevillistes, parmi lesquels il y avait Labiche. » (Goncourt) 





a) Groupe de mots remplacé : 


b) Justification : 








« Ces belles périodes de tranquillité pendant lesquelles nous avons le temps, nous autres 
gens positifs, d'amasser des fortunes. » (Stendhal) 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








Ils « ne pouvaient choisir qu'entre "'abjection et "héroisme, c'est-à-dire entre les deux extrêmes 
de la condition humaine, au-delà desquels il n'y a plus rien ». (Sartre) 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








« Nous ne pouvons tout de même pas être réduits à appeler la force armée contre nos ouvriers. 
Ily a là quelque chose d'extrême à quoi je répugne. » (Aragon) 


a) Groupe de mots remplacé : 





b) Justification : 








JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF 


EXERCICE 1 


oO COI SdATROoONÃãaH- 


am 
| Ao O a ce) 


. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 
. Justification : 


. Justification : 


EXERCICE 2 


4. 


SS DAMAS NA YU 


Corrigé 


Vantécédent est: 
Vantécédent est: 
Vantécédent est: 


Vantécédent est: 


Vantécédent est 


Lantécédent est : la P « Tu pourrais moisir jusqu'à sept heures du soir ». 


examen, masculin singulier 
matiêre, féminin singulier 
professeur, masculin singulier 
ce 


: cours, masculin pluriel 


a) Groupe de mots remplacé : de ces méfaits (On les accuse de ces méfaits.) 


b) Justification : (3) Le pronom relatif remplace un GPrép qui commence par « de » 


.« a) Groupe de mots remplacé : Ce cuisinier (Ce cuisinier a préparé ce repas.) 


b) Justification : (1) Le pronom relatif remplace un GN ayant la fonction de sujet. 


. a) Groupe de mots remplacé : un cours de droit (Je suivrai un cours de droit...) 


b) Justification : (2) Le pronom relatif remplace un GN ayant la fonction de complément 


direct du verbe. 


a) Groupe de mots remplacé : le drapeau (Les paysans arborent fitrement le drapeau.) 


b) Justification : (2) Le pronom relatif remplace un GN ayant la fonction de complément 


direct du verbe. 


a) Groupe de mots remplacé : des employés (Le nom des (de ces) employés figure sur cette 


liste.) 


b) Justification : (3) Le pronom relatif remplace un GPrép qui commence par « de » 


.« a) Groupe de mots remplacé : dans la piêce (Un pupitre taché d'encre et un canapé de cuir 


rouge se trouvent dans la piece.) ; on aurait aussi pu employer « dans laquelle » (5). 


b) Justification : (7) Le pronom relatif remplace un groupe de mots qui désigne un lieu ou 
un moment, en réponse aux questions « Ou... ? » ou « Quand... ? » 


JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF 9 


Corrigé 


EXERCICE 2 (suite) 


7. a) Groupe de mots remplacé : le banc de sable (Chague jour, la marée vient recouvrir le 


10. 


Hi. 


12. 


lã 


14. 


b) 


Q 
— 


RE 


S) 
e 


Se 
— 


Q 
— 


nas 


Q 
— 


se 


q q 
— 


Q 
— 


Se 
— 


Q 
— 


Se 
— 


banc de sable.) 


Justification : (2) Le pronom relatif remplace un GN ayant la fonction de complément 
direct du verbe. 


Groupe de mots remplacé : à Justin ou à mon frêre (1! compte laisser tous ses biens à 
Justin, mon frêre ainé.) 


Justification : (5) Le pronom relatif remplace un GPrép et son antécédent est un être 
animé ; de plus, I'antécédent est masculin singulier. Remarque : On aurait aussi pu em- 
ployer « à qui » (4). 


Groupe de mots remplacé : à ma grand-mêre (J'ai une três bonne nouvelle à annoncer à 
ma grand-méêre.) 


Justification : (4) Le pronom relatif et la préposition remplacent un GPrép et Pantécédent 
est un être animé. Remarque : On aurait aussi pu employer « à laquelle » (5). 


Groupe de mots remplacé : dans cette aliénation (/] voyait son pays si furieusement avide 
de perdre son âme dans cette aliénation.) 


Justification : (5) Le pronom relatif et la préposition remplacent un GPrép et Pantécédent 
est une abstraction ; de plus, 'antécédent est féminin singulier. 


Groupe de mots remplacé : avec cette joie (Avec cette joie, il choisissait la couleur de tel 
timbre, Vassortissait aux autres.) 


Justification : (5) Le pronom relatif et la préposition remplacent un GPrép et Pantécédent 
est une abstraction ; de plus, I'antécédent est féminin singulier. 


Groupe de mots remplacé : à ces questions (Jévitais de répondre à ces questions.) 


Justification : (5) Le pronom relatif remplace un GPrép et son antécédent est une ab- 
straction ; de plus, Vantécédent est féminin pluriel. 


Groupe de mots remplacé : parmi les vaudevillistes (11 y avait Labiche parmi les 
vaudevillistes.) 


Justification : (5) Le pronom relatif et la préposition remplacent un GPrép et Pantécédent 
est un être animé; de plus, "'antécédent est masculin pluriel. Remarque : Avec la 
préposition « parmi », on ne pourrait pas employer le pronom relatif « qui »). 


Groupe de mots remplacé : pendant ces périodes (Pendant ces périodes, nous avons le 
temps...) 


Justification : (5) Le pronom relatif et la préposition remplacent un GPrép et Pantécédent 
est une abstraction ; de plus, I'antécédent est féminin pluriel. 


JUSTIFIER LE CHOIX 
DU PRONOM RELATIF 10 


Corrigé 
EXERCICE 2 (suite) 


15. a) Groupe de mots remplacé : au-delà de ces extrêmes (1 n'y a plus rien au-delà de ces 
extrêmes.) 


b) Justification : (5) Le pronom relatif et la préposition remplacent un GPrép et "antécédent 
est une abstraction ; de plus, 'antécédent est masculin pluriel. 


16. a) Groupe de mots remplacé : à quelque chose d'extrême (Je répugne à quelque chose 
d'extrême.) 


b) Justification : (6) Le pronom relatif et la préposition remplacent un GPrép et "antécédent 
est un pronom neutre, « quelque chose ». 


SYNTAXE 


Phrases subordonnées 


Choisir entre les pronoms relatifs qui 
et que (qu”, et entre qui |" et qu'il 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 

-— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 
— Phrase et modele de base 

— Pronom (classe de mots) 

-— Subordonnant 

- Sujet (fonction syntaxique) 


- Subordonnée relative et pronom relatif 











CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS 
QUI ET QUE (QUI, ET ENTRE QUI L'ET QU'IL 2 


EXERCICE 1 


a) Soulignez I'antécédent du pronom relatif manquant, puis complétez la phrase par le 
pronom relatif qui ou que (gu). 


b) Justifiez votre réponse en indiquant si le pronom relatif a la fonction de sujet ou de 
complément direct du verbe (CD). 


1. a) Le roman [ elle a lu la semaine derniêre) était passionnant. 


b) O sujet (O CD 


2. a) Parmi les romans [ m'ont le plus ému] figure La perle, de John Steinbeck. 


b) O sujet (O CD 


3. a) Les romans [ ils ont réservés à la bibliothêque] sont enfin arrivés. 


b) O sujet (O CD 


4. a) Les romans [ Pont diverti cet été] sont des polars. 


b) O sujet (O CD 


5. a) Quel est le film québécois [ a joué le plus longtemps en salle] ? 


b) O sujet (O CD 


6. a) Le film [ ila préféré cette année] est un film québécois. 


b) O sujet (O CD 


CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS 
QUI ET QUE (QUI, ET ENTRE QUI L'ET QU'IL 3 


EXERCICE 2 


Complétez les phrases suivantes par qu'il ou qui | (vous pouvez vérifier I'emploi de qu'il 
en le remplaçant par qu'elle et en voyant si cela change complêtement le sens de la 
phrase). 


1. «La conversation de Valéry me met dans cette affreuse alternative : ou bien trouver absurde ce 


dit, ou bien trouver absurde ce que je fais. » (A. Gide) 


2. « Comment fit-il face aux difficultés nombreuses assaillirent dês les premiers 


jours ? » (Renan) 


3. « Hippolyte ? Grands dieux ! — C'est toi as nommé ! » (Racine) 


4. « Nous nous efforçons de croire que tout ce y a de mauvais sur la terre vient du 


diable. » (A. Gide) 


5. «Un homme passionné voit toutes les perfections dans ce aime. » (Stendhal) 


6. « Un grand chêne dans une forêt élêve ses branches épaisses au-dessus de tous les arbres 


environnent. » (Fénelon) 


7. « La toux se fit de plus en plus rauque. [...] Le soir enfin, le Pêre expectora cette ouate 


étouffait. » (Camus) 


8. « Lincohérence d'un discours dépend de celui écoute. » (Valéry) 


CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS 
QUI ET QUE (QUI, ET ENTRE QUI L'ET QU'IL 4 


Corrigé 


EXERCICE 1 


l; 


a) Le roman [qu'elle a lu la semaine derniêre] était passionnant. 
b) CD 


a) Parmi les romans [qui m'ont le plus ému] figure La perle, de John Steinbeck. 
b) sujet 


a) Les romans [qu'ils ont réservés à la bibliothêque] sont enfin arrivés. 
b) CD 


a) Les romans [qui ont diverti cet été] sont des polars. 
b) sujet 


. a) Quel est le film québécois [qui a joué le plus longtemps en salle] ? 


b) sujet 


a) Le film [qu'il a préféré cette année] est un film québécois. 
b) CD 


EXERCICE 2 


IR 


«La conversation de Valéry me met dans cette affreuse alternative : ou bien trouver absurde ce 
qu'il dit, ou bien trouver absurde ce que je fais. » (A. Gide) 


« Comment fit-il face aux difficultés nombreuses qui I'assaillirent dês les premiers jours ? » 
(Renan) 


« Hippolyte ? Grands dieux ! — C'est toi qui "as nommé ! » (Racine) 


« Nous nous efforçons de croire que tout ce qu'il y a de mauvais sur la terre vient du diable. » 
(A. Gide) 


« Un homme passionné voit toutes les perfections dans ce qu'il aime. »(Stendhal) 


« Un grand chêne dans une forêt élêve ses branches épaisses au-dessus de tous les arbres qui 
Penvironnent. » (Fénelon) 


« La toux se fit de plus en plus rauque. [...] Le soir enfin, le Pêre expectora cette ouate qui 
Pétouffait. » (Camus) 


« Lincohérence d'un discours dépend de celui qui "écoute. » (Valéry) 


SYNTAXE 


Phrases subordonnées 


Choisir entre les pronoms 
relatifs que et dont 








En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 


Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 

Nom (classe de mots) et groupe nominal (GN) 

Phrase et modeéle de base 

Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 
Pronom (classe de mots) 


Subordonnée relative et pronom relatif 








CHOISIR ENTRE LES PRONOMS 
RELATIFS QUE ET DONT 2 


EXERCICE 1 


a) Soulignez I'antécédent du pronom relatif manquant, puis complétez la phrase par le 
pronom relatif que (qu? ou dont. 


b) Justifiez votre réponse en inscrivant le groupe de mots que le pronom relatif rem- 
place dans la phrase (P) correspondant à la relative et en indiquant si ce groupe est 
un groupe nominal (GN) ou un groupe prépositionnel (GPrép). 

Exemple avec réponse 

1. a) Ily a plusieurs plats [dont j'ai envie]. 

b) P:J'ai envie de ces plats. 


c) O GN (Wf crrép 


1. a) Les enfants [ il s'occupe] 'aiment beaucoup. 





b) P: Il soccupe 
c) O GN O GPrép 


2. a) La situation [ il occupe dans la compagnie] est três importante. 
b) P:l occupe dans la compagnie. 


co) O GN O GPrép 





3. a) Le mandat [ J'avais tant besoin] est enfin arrivé. 
b) P: J'avais tant besoin 


co) O GN O GPrép 





4. a) Elle n'était pas coupable de la faute | on Paccusait). 
b) P: On Paccusait 


co) O GN O GPrép 





5. a) Le crime [ on Paccuse d'avoir commis] est épouvantable. 


b) P: On Paccuse d'avoir commis 


co) O GN O GCPrép 





6. a) Ila enfin pu s'offrir la voiture | il avait envie). 
b) P:Ilavait envie 


co) O GN O GPrép 





CHOISIR ENTRE LES PRONOMS 
RELATIFS QUE ET DONT 3 


EXERCICE 2 


Complétez les phrases suivantes par les pronoms relatifs que (qu? ou dont. 


1. La réussite on le félicite est en grande partie due à son épouse. 

2. Le mobilier, nous avons chargé nous-mêmes dans le camion, est arrivé en par- 
fait état. 

3. Avez-vous transmis le message je vous avais chargé ? 

4. La chose Y'ai le plus peur en ce moment, c'est de perdre mon emploi. 

5. Les sujets nous discutons dans le cadre du cours de sociologie sont passionnants. 

6. Ce film, y'ai vu une dizaine de fois, me fait encore beaucoup rire. 

7. Les mauvaises décisions a prises le directeur au cours des derniers mois ont 


mené Pentreprise à la faillite. 


8. Dans le jardin de mon voisin s'élêvent des pommiers et des pruniers les fruits 
sont délicieux. 


CHOISIR ENTRE LES PRONOMS 








RELATIFS QUE ET DONT 4 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. a) Les enfants [dont il s'occupe] Paiment beaucoup. 
b) Il s'occupe des (de ces) enfants. 
c) GPrép 
2. a) La situation [qu' il occupe dans la compagnie] est três importante. 
b) Il occupe une situation dans la compagnie. 
c) GN 
3. a) Le mandat [dont j'avais tant besoin] est enfin arrivé. 
b) Javais tant besoin du mandat. 
c) GPrép 
4. a) Elle n'était pas coupable de la faute [dont on Paccusait). 
b) On Vaccusait de la faute. 
c) GPrép 
5. a) Le crime [qu'on Vaccuse d'avoir commis] est épouvantable. 
b) On Vaccuse d'avoir commis un crime. 
c) GN 
6. a) Ila enfin pu s'offrir la voiture [dont il avait envie). 
b) Il avait envie de la voiture. 
c) GPrép 
EXERCICE 2 
1. La réussite dont on le félicite est en grande partie due à son épouse. 
2. Le mobilier, que nous avons chargé nous-mêmes dans le camion, est arrivé en parfait état. 
3. Avez-vous transmis le message dont je vous avais chargé ? 
4. La chose dont j'ai le plus peur en ce moment, c'est de perdre mon emploi. 
5. Les sujets dont nous discutons dans le cadre du cours de sociologie sont passionnants. 
6. Ce film, que j'ai vu une dizaine de fois, me fait encore beaucoup rire. 
7. Les mauvaises décisions qu'a prises le directeur au cours des derniers mois ont mené Pentreprise 
à la faillite. 
8. Dans le jardin de mon voisin s'élêvent des pommiers et des pruniers dont les fruits sont délicieux. 


SYNTAXE 


Phrases subordonnées 


Choisir entre les pronoms relatifs 
qui, que (qu”, dont ou quoi 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 
— Phrase et modele de base 
— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 


— Pronom (classe de mots) 


Subordonnée relative et pronom relatif 











CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS 
QUI, QUE (QU9, DONT OU QUO! Ps 


EXERCICE 


Complétez les phrases suivantes par les pronoms relatifs qui, que (qu, dont ou 
quoi; s'il y a lieu, encadrez la préposition placée devant le pronom relatif. 


Exemple 


Cette soirée n'est pas du tout ce à nous nous attendions. 


Réponse 


10. 











Cette soirée n'est pas du tout ce|á|quoi nous nous attendions. 





Elle est arrivée légêrement en retard, ce faisait mon affaire. 
As-tu bien compris ce ton professeur attend de toi ? 


En mon absence, ma secrétaire sait prendre des décisions, ce japprécie 
beaucoup. 


Racontez-moi ce vous avez parlé à la réunion. 

Le bonheur des siens est ce pour il aura toujours vécu. 

Ce elle ne se méfie pas, c'est de la jalousie de ses collêgues de bureau. 
On vient de lui annoncer ce est arrivé à son pêre. 

Ce contre il est difficile de lutter, c'est la bêtise humaine. 

J'ai trouvé dans cette boutique tout ce Yavais besoin pour mon voyage. 


1 est fort difficile de définir ce est le bonheur. 


CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS 
QUI, QUE (QU9, DONT OU QUOI 


Corrigé 


Ea 


Elle est arrivée légêrement en retard, ce qui faisait mon affaire. 
As-tu bien compris ce que ton professeur attend de toi ? 
En mon absence, ma secrétaire sait prendre des décisions, ce que j apprécie beaucoup. 


Racontez-moi ce dont vous avez parlé à la réunion. 





Le bonheur des siens est cejpour|quoi il aura toujours vécu. 











Ce dont elle ne se méfie pas, c'est de la jalousie de ses collêgues de bureau. 


On vient de lui annoncer ce qui est arrivé à son pêre. 











Celcontre|quoi il est difficile de lutter, c'est la bêtise humaine. 





se” 00 ES SOM COR ii So O 


Vai trouvé dans cette boutique tout ce dont j'avais besoin pour mon voyage. 


Ea 
sá 


Il est fort difficile de définir ce qu'est le bonheur. 


SYNTAXE 


Phrases subordonnées 


Choisir entre les pronoms relatifs 
qui et lequel, précédés ou non 
d'une préposition 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


Antécédent 


— Phrase et modeéle de base 


Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 


— Pronom (classe de mots) 


Sujet (fonction syntaxique) 


Subordonnée relative et pronom relatif 











CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS QUI ET LEQUEL, 
PRECEDES OU NON D'UNE PREPOSITION 2 


EXERCICE 1 


o) Soulignez I'antécédent du pronom relatif manquant, puis complétez la phrase par 
les pronoms relatifs qui ou lequel (laquelle, lesquels, lesquelles) précédés d'une prépo- 
sition s'il y a lieu. S'il est possible d'employer les deux pronoms, indiquez-le. 


b) Justifiez votre réponse en inscrivant le groupe de mots que le pronom relatif (et la 
préposition, s'il y a lieu) remplace dans la phrase (P) correspondant à la relative. 


Exemple avec réponse 


1. a) C'est la raison [pour laquelle je n'ai pas pu venir]. 





b) P:Je n'ai pas pu venir pour cette raison. 





1. a) Paulet Maria sont des amis [ nous aimons beaucoup voyager]. 


b) P: Nous aimons beaucoup voyager 





2. a) C'estune chose [ tu n'as pas pensé]. 





b) Tun'a pas pensé 





3. a) Le collêgue | nous comptions] nous a fait faux bond. 








b) P: Nous comptions 


4. a) Les policiers n'ont pas attrapé les cambrioleurs, [ se sont enfuis 





par la porte de derriêre]. 


b) P: se sont enfuis par la porte de derriêre. 





5. a) Lamaladie [ elle luttait si vaillamment] a fini par I'emporter. 





b) P: Elle luttait si vaillaâmment 





6. a) Ila posé le vase sur la table, | n'avait que trois pattes]. 








b) P: n'avait que trois pattes. 


CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS QUI ET LEQUEL, 


























PRÉCÉDÉS OU NON D'UNE PRÉPOSITION 3 
7. a) Lesnotes [ je me suis référée] étaient três claires. 
b) P:Jeme suis référée 
8. a) Elle n'a aucune envie de voir ces gens | elle n'a absolument 
rien à dire] et | elle ne pense pas le plus grand bien]. 
b) P: Elle n'a absolument rien à dire 
P: Elle ne pense pas le plus grand bien 
9. a) 1 était intrigué par les deux amants, | se comprenaient sans 
même avoir à ouvrir la bouche]. 
b) P: se comprenaient sans même avoir à ouvrir la bouche. 
10. a) Depuis plus de quinze minutes, elle cherchait rageusement ses lunettes, [ 
étaient simplement posées sur sa tête). 
b) P: étaient simplement posées sur sa tête. 





CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS QUI ET LEQUEL, 
PRECEDES OU NON D'UNE PREPOSITION 4 


EXERCICE 2 


10. 


Complétez les phrases suivantes par les pronoms relatifs qui ou lequel (laquelle, lesquels, 
lesquelles) précédés d'une préposition s'il y a lieu. S'il est possible d'employer les deux 
pronoms, indiquez-le. 


Les deux bâtiments, se cachait un merveilleux jardin, avaient 





une façade tout à fait ordinaire. 





























Ses lêvres, elle avait posé son index en signe de silence, souriaient 
imperceptiblement. 

C'est un roman je suis en admiration. 

Ma cousine Françoise, Yétais assis pendant le spectacle, portait 
un immense chapeau, me cachait complêtement la vue. 

IH connait três bien le candidat ila voté. 

Le vieux despote, deux attentats avaient échoué, ne sortait plus 
du palais. 

« Ne vois-tu pas le sang, dégoutte à force. » (Ronsard) 

« C'était comme un clou il ne cessait de cogner. » (Mac Orlan) 
« On a formé une commission, a désigné un rapporteur. » 

(L. Daudet) 

« De Gaulle n'a pas oublié les conditions ila quitté les affaires de 





» 


PÉtat en 1946, pour entamer une “ traversée du désert allait 


durer douze ans. » (Le Monde, 1969) 





CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS QUI ET LEQUEL, 
PRECEDES OU NON D'UNE PREPOSITION 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


10. 


Paul et Maria sont des amis [avec lesquels / avec qui nous aimons beaucoup voyager]. 


Nous aimons beaucoup voyager avec ces amis. 


C'est une chose [à laquelle tu n'as pas pensé]. 
Tu nºa pas pensé à la chose. 


Le collêgue [sur lequel / sur qui nous comptions] nous a fait faux bond. 
Nous comptions sur ce collêgue. 


Les policiers n'ont pas attrapé les cambrioleurs, [lesquels / qui se sont enfuis par la 
porte de derriêre]. 


Les cambrioleurs se sont enfuis par la porte de derriêre. 


La maladie [contre laquelle elle luttait si vaillamment] a fini par "'emporter. 
Elle luttait si vaillamment contre la maladie. 


Il a posé le vase sur la table, [laquelle n'avait que trois pattes]. 
La table n'avait que trois pattes. 





Les notes [auxquelles je me suis référée] étaient três claires. 





Je me suis référée aux notes. 


Elle n'a aucune envie de voir ces gens [auxquels / à qui elle n'a absolument rien à dire) 
et [desquels / de qui elle ne pense pas le plus grand bien]. 


Elle n'a absolument rien à dire à ces gens 


Elle ne pense pas le plus grand bien de ces gens. 


Il était intrigué par les deux amants, [lesquels / qui se comprenaient sans même avoir 
à ouvrir la bouche]. 





Les deux amants se comprenaient sans même avoir à ouvrir la bouche. 


Depuis plus de quinze minutes, elle cherchait rageusement ses lunettes, [lesquelles / 
qui étaient simplement posées sur sa tête). 





Ses lunettes étaient simplement posées sur sa tête. 


CHOISIR ENTRE LES PRONOMS RELATIFS QUI ET LEQUEL, 


PRÉCÉDÉS OU NON D'UNE PRÉPOSITION 6 
º EA o 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 2 
1. Les deux bâtiments, derriêre lesquels se cachait un merveilleux jardin, avaient une façade 
tout à fait ordinaire. 
2. Ses lêvres, sur lesquelles elle avait posé son index en signe de silence, souriaient 
imperceptiblement. 
3. C'est un roman devant lequel je suis en admiration. 
4. Ma cousine Françoise, derriêre laquelle / derriêre qui j'étais assis pendant le spectacle, portait 
un immense chapeau, lequel / qui me cachait complêtement la vue. 
5. Il connaít três bien le candidat pour qui / pour lequel il a voté. 
6. Le vieux despote, contre qui / contre lequel deux attentats avaient échoué, ne sortait plus du 
palais. 
7. «Ne vois-tu pas le sang, lequel dégoutte à force. » (Ronsard) 
REMARQUE. — On pourrait aussi employer « qui ». 
8. « C'était comme un clou sur lequel il ne cessait de cogner. » (Mac Orlan) 
9. «Ona formé une commission, laquelle a désigné un rapporteur. » (L. Daudet) 
REMARQUE. — On pourrait aussi employer « qui ». 
10. « De Gaulle n'a pas oublié les conditions dans lesquelles il a quitté les affaires de "État en 


1946, pour entamer une “ traversée du désert ” qui allait durer douze ans. » (Le Monde, 
1969) 


REMARQUE. — On ne peut pas employer « laquelle », étant donné que la relative est 
déterminative et non explicative ; elle n'est pas précédée d'une virgule. 


SYNTAXE 


Phrases subordonnées 


Choisir le bon pronom relatif, 
précédé ou non d'une préposition 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 

- Phrase et modéle de base 

— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 
— Pronom (classe de mots) 


- Subordonnée relative et pronom relatif 











CHOISIR LE BON PRONOM RELATIF, 
PRÉCÉDÉ OU NON D'UNE PRÉPOSITION 2 


EXERCICE 1 


a) Soulignez I'antécédent du pronom relatif manquant, puis complétez la phrase par le 
bon pronom relatif, précédé d'une préposition s'il y a lieu. 


b) Justifiez votre réponse en inscrivant le groupe de mots que le pronom relatif (et la 
préposition, s'il y a lieu) remplace dans la phrase (P) correspondant à la relative. 


Exemple avec réponse 


1. ao) C'est un sujet [sur lequel j'aimerais écrire un article]. 
b) P:J'aimerais écrire un article sur ce sujet. 





1. a) Le professeur demande aux élêves d'écrire la réponse aux questions il 


pose. 


b) P:ll pose 








2. a) Hier soir, quand nous avons pris le petit chemin de montagne 
meêne jusqu'à notre maison, nous nous sommes arrêtés quelques instants prês d'un lac 


gelé patinait un groupe d'enfants. 





b) P: mêne jusqu'à notre maison. 





P: Un groupe d'enfants patinait 





3. a) Parce que Micheline prend toute la place, elle est le centre d'attention, et on Paime 














pour la générosité naturelle elle distribue autour delle. 
b) P: Elle distribue autour delle. 

4. a) C'étaitune fille secrête parlait peu, mangeait silencieusement 
et allait tous les jeudis à la piscine, elle nageait avec ses 
amis. 

b) P: parlait peu, mangeait silencieusement et allait tous les 





jeudis à la piscine [...] 


P: Elle nageait avec ses amis 





CHOISIR LE BON PRONOM RELATIF, 














PRÉCÉDÉ OU NON D'UNE PRÉPOSITION 3 
5. a) Silencieux dans la petite gare de banlieue dort encore dans 
le brouillard de la veille, ils attendent le train doit les 
emmener loin de là, dans une autre ville ils ne connaissent 
personne. 
b) P: dort encore dans le brouillard de la veille. 
Ps doit les emmener loin de la. 


6. a) 
b) 
7. a) 
b) 
8. a) 
b) 
9. a) 


b) 





P: ls ne connaissent personne 





Un sondage réalisé en 1982, non seulement à Montréal, mais dans tout le Québec, avait 
prouvé que les quatre cinquiêmes des personnes interrogées étaient insatisfaites de la 


façon les gouvernements contrôlaient les déchets toxiques. 





P: Les gouvernements contrôlaient les déchets toxiques 





J'ai devant moi une photographie prise ily a longtemps. Elle représente une adolescente 


doit avoir 13 ou 14 ans et des 








adultes semblent parler sévêrement. 


Ps doit avoir 13 ou 14 ans. 





P: Des adultes semblent parler sévêrement 





Jack Kerouac est un écrivain une génération entiêre a rendu 





hommage. 


P: Une génération entiêre a rendu hommage 





Dans une heure, Jean-Pierre ira consulter les archives. La bibliothécaire étant une 





personne il peut compter, il pourrait faire des découvertes 


inattendues. 


P:ll peut compter 





CHOISIR LE BON PRONOM RELATIF, 
PRÉCÉDÉ OU NON D'UNE PRÉPOSITION a 


10. 


41, 


12. 


LER 


14. 


Toi 


a) 


b) 


b) 


b) 


b) 


Vieillir est bien la seule chose tous les êtres humains ont en 





commun. 


P: Tous les êtres humains ont en commun. 








Toutes les aventures palpitantes et les histoires sordides il 


m'a racontées et y'ai cru n'étaient que pures inventions. 





P:llm'a raconté 





P:Jaicru 





Lhistoire de cette tribu amérindienne nous a été racontée par notre professeur de 








géographie, nous |'a expliquée três clairement. 
Ps nous |'a expliquée três clairement. 
Je n'ai aucune idée de ce tu fais référence. 





P:'Tu fais référence 





Avez-vous écouté attentivement ce il vous a parlé ? 





P:llvous a parlé 





Jamais nous n'aurions cru être un jour privés des droits et des libertés 


nous avions joui si pleinement depuis notre enfance. 





P: Nous avions joui si pleinement depuis notre enfance. 





CHOISIR LE BON PRONOM RELATIF, 
PRÉCÉDÉ OU NON D'UNE PRÉPOSITION 5 


EXERCICE 2 


10. 


Complétez les phrases suivantes par le bon pronom relatif, précédé d'une préposition 
s'il y a lieu. 


« Nous ne pouvons tout de même pas être réduits à appeler la force armée contre nos ouvriers. 


Il y a là quelque chose d'extrême je répugne. » (Aragon) 





« Une ceuvre ily a des théories est comme un objet 








on laisse la marque du prix. » (Proust) 


« Ce délire dura deux années entiêres, les facultés de 





mon âme arrivêrent au plus haut point d'exaltation. » (Chateaubriand) 

















« Ladministrateur, nous avons alerté, va procéder à une enquête. » (A. 
Gide) 

Ily a des lieux « Von aimerait à vivre ». (La Bruyêre) 

« Sa conversation, três intéressante, fut la premiêre m'arracha à cette 
perpétuelle analyse de difficultés sentimentales je me trouvais. » 
(Maurois) 

« Pourquoi chercher ailleurs ce "on a chez soi ? » (Boursault) 


« Nous avons peur de "immensité du possible, n'étant pas préparés [...] à ce bien dangereux 


nous aspirions et nous reculons. » (Cioran) 








« Les lois sont bonnes ou mauvaises [...] par la façon on les applique. » 





(France) 


« Une petite fille nommée Carmen, . "je fis tenir [...] une lettre 





je lui exprimais mon amour. » (Radiguet) 





CHOISIR LE BON PRONOM RELATIF, 





PRÉCÉDÉ OU NON D'UNE PRÉPOSITION 6 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. a) Le professeur demande aux élêves d'écrire la réponse aux questions qu'il pose. 
b) Tl pose des questions. 

2. a) Hier soir, quand nous avons pris le petit chemin de montagne qui mêne jusqu'à notre 
maison, nous nous sommes arrêtés quelques instants prês d'un lac gelé sur lequel 
patinait un groupe d'enfants. 

b) Le chemin mêne jusqu'à notre maison. 
Un groupe d'enfants patinait sur le lac. 

3. a) Parce que Micheline prend toute la place, elle est le centre d'attention, et on Paime 

pour la générosité naturelle qu'elle distribue autour delle. 
b) Elle distribue la générosité autour delle. 

4. a) C'était une fille secrête qui parlait peu, mangeait silencieusement et allait tous les jeudis 
à la piscine, ou elle nageait avec ses amis. 

b) Cette fille parlait peu, mangeait silencieusement et allait tous les jeudis à la piscine 
[El 
Elle nageait avec ses amis à/dans la piscine. 

5. a) Silencieux dans la petite gare de banlieue qui dort encore dans le brouillard de la veille, 
ils attendent le train qui doit les emmener loin de lã, dans une autre ville ou/dans 
laquelle ils ne connaissent personne. 

b) La gare dort encore dans le brouillard de la veille. 
Le train doit les emmener loin de la. 
Ils ne connaissent personne dans cette ville. 

6. a) Unsondage réalisé en 1982, non seulement à Montréal, mais dans tout le Québec, avait 
prouvé que les quatre cinquiêmes des personnes interrogées étaient insatisfaites de la 
façon dont les gouvernements contrôlaient les déchets toxiques. 

b) Les gouvernements contrôlaient les déchets toxiques de cette façon. 
7. a) Jai devant moi une photographie prise ily a longtemps. Elle représente une adolescente 
qui doit avoir 13 ou 14 ans et à qui/à laquelle des adultes semblent parler sévêrement. 
b) Ladolescente doit avoir 13 ou 14 ans. 
Des adultes semblent parler sévêrement à "adolescente. 
8. a) Jack Kerouac est un écrivain auquel une génération entiêre a rendu hommage. 
b) Une génération entiêre a rendu hommage à cet écrivain. 

9. a) Dans une heure, Jean-Pierre ira consulter les archives. La bibliothécaire étant une 
personne sur qui / sur laquelle il peut compter, il pourrait faire des découvertes 
inattendues. 

b) Tl peut compter sur cette personne (la bibliothécaire). 
10. a) Vieillir est bien la seule chose que tous les êtres humains ont en commun. 





Tous les êtres humains ont cette chose en commun. 


CHOISIR LE BON PRONOM RELATIF, 
PRÉCÉDÉ OU NON D'UNE PRÉPOSITION 7 


EI; 


Corrigé (suite) 


a) Toutes les aventures palpitantes et les histoires sordides qu” il m'a racontées et auxquelles 
J'ai cru n'étaient que pures inventions. 

b) Il m'a raconté des aventures et des histoires. 
J'ai cru à des aventures et à des histoires. 


12. a) Lhistoire de cette tribu amérindienne nous a été racontée par notre professeur de 
géographie, lequel/qui nous l'a expliquée três clairement. 
b) Le professeur nous Va expliquée três clairement. 
13. a) Je nai aucune idée de ce à quoi tu fais référence. 
b) Tu fais référence à cela. 
14. a) Avez-vous écouté attentivement ce dont il vous a parlé ? 
b) Il vous a parlé de cela. 
15. a) Jamais nous n'aurions cru être un jour privés des droits et des libertés dont nous avions 
joui si pleinement depuis notre enfance. 
b) Nous avions joui si pleinement de ces droits et de ces libertés depuis notre enfance. 
EXERCICE 2 
1. « Nous ne pouvons tout de même pas être réduits à appeler la force armée contre nos ouvriers. 
Il y a là quelque chose d'extrême à quoi je répugne. » (Aragon) 
2. « Une ceuvre ou il y a des théories est comme un objet sur lequel on laisse la marque du 
prix. » (Proust) 
3. « Ce délire dura deux années entiêres, pendant lesquelles les facultés de mon âme arrivêrent 
au plus haut point d'exaltation. » (Chateaubriand) 
4. « Ladministrateur, que nous avons alerté, va procéder à une enquête. » (A. Gide) 
5. Ilya des lieux « ou "on aimerait à vivre ». (La Bruyêre) 
6. « Sa conversation, três intéressante, fut la premiêre qui m'arracha à cette perpétuelle ana- 
lyse de difficultés sentimentales ou je me trouvais. » (Maurois) 
7. « Pourquoi chercher ailleurs ce que on a chez soi ? » (Boursault) 
8. « Nous avons peur de "immensité du possible, n'étant pas préparés [...] à ce bien dangereux 
auquel nous aspirions et devant lequel nous reculons. » (Cioran) 
9. « Les lois sont bonnes ou mauvaises [...] par la façon dont on les applique. » (France) 
10. « Une petite fille nommée Carmen, à qui je fis tenir [...) une lettre dans laquelle je lui 


exprimais mon amour. » (Radiguet) 


SYNTAXE 


Phrases subordonnées 


Joindre deux phrases en une phrase 
avec subordonnée relative 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 

- Phrase et modéle de base 

— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 
— Pronom (classe de mots) 


- Subordonnée relative et pronom relatif 











JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
AVEC SUBORDONNEE RELATIVE 2 


EXERCICE 1 


A partir des phrases juxtaposées suivantes, construisez une phrase avec subordonnée re- 
lative : le pronom personnel en gras doit être remplacé par un pronom relatif, précédé 
d'une préposition s'il y a lieu. 

Exemples 
1. Hier, j'ai rencontré un ami; je ne I'avais pas vu depuis longtemps. 


2. Hier, j'ai rencontré un ami; je n'étais pas allé joué au billard avec lui depuis long- 
temps. 


Réponses 


1. Hier, j'ai rencontré un ami que je navais pas vu depuis longtemps. 


2. Hier, j'ai rencontré un ami avec qui / avec lequel je n'étais pas allé joué au billard 
depuis longtemps. 


1. Jaime beaucoup cette chanson d'Elvis Presley ; elle me rappelle ma jeunesse. 








2. Elle part demain pour Venise ; elle veut y être pour le carnaval. 








3. Nous avons connu une période difficile ; nous en gardons un três mauvais souvenir. 








4. Je vais vous montrer un tableau ; j'y tiens beaucoup. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 


AVEC SUBORDONNÉE RELATIVE 


sê 


10. 


Hassan est un ami ; j'ai une grande confiance en lui. 








. Gandhi est un personnage historique ; le monde entier éprouve de "admiration pour lui. 








. Vous allez rencontrer Gloria Montero ; grâce à elle, j'ai fait un merveilleux voyage en Espagne. 








- Mr. W. H. est un jeune homme mystérieux ; Shakespeare lui a dédié ses sonnets. 








. Voilã un magnifique gâteau ; j'en mangerais bien un morceau. 








Paris est une belle ville ; je la quitte toujours à regret. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
AVEC SUBORDONNEE RELATIVE 4 


EXERCICE 2 


Reliez les deux phrases en transformant la seconde en une subordonnée relative débu- 
tant par le pronom relatif qui ou par une forme de lequel, précédés d'une préposition 
s'il y a lieu. 

Exemple 
Larbre est un chêne. Nous avons pique-niqué à I'ombre de cet arbre. 





Réponse 





L'arbre à ombre duquel nous avons pique-niqué est un chêne. 


1. Ils habitent la grande maison. Il y a un petit étang prês d'elle. 








2. Le général en uniforme m'a fait de Pceil pendant tout le repas : c'était un tic nerveux ! T'étais 
assise en face de lui. 








3. Les vergers étaient en fleurs. Nous nous promenions le long des vergers. 








4. Heureusement, "hôtel avait une chambre libre. Nous sommes tombés en panne en face de 
cet hôtel. 








5. Les explorateurs atteignirent les hautes montagnes. Linconnu commençait au-delà de ces 
montagnes. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
AVEC SUBORDONNEE RELATIVE 5 


EXERCICE 3 


Reliez les deux phrases en transformant la seconde en subordonnée relative commen- 
çant par le pronom relatif ou, précédé d'une préposition s'il y a lieu. 


Exemple 
Un peu plus loin, il y a un chemin. Vous pourrez atteindre le pavillon de chasse par ce 
chemin. 

Réponse 


Un peu plus loin, ily a un chemin par ou vous pourrez atteindre le pavillon de chasse. 


1. La Bourgogne est une province française. On y mange merveilleusement bien. 








2. Ils montêrent au sommet de la tour. De là, ils pouvaient contempler toute la campagne 
environnante. 








3. Parlez-moi de Vété. Vous avez rencontré votre mari cet été-lã. 








4. Je connais três bien la région. Vous en revenez. 








5. J'ai oublié la date exacte. J'ai obtenu mon permis de conduire à cette date-la. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
AVEC SUBORDONNEE RELATIVE 6 


6. Les prisonniers ont creusé un tunnel. Ils ont réussi à s'évader par ce tunnel. 








7. J'ai corné la page. Tu dois lire jusqu'à cette page. 








8. Jaime les premiêres lueurs de "aurore. À ce moment-la, Porient est déja tout rose et Poccident, 
encore bleu nuit. 








9. Les épreuves m'ont rendu plus fort. Je suis passé par ces épreuves. 








10. Essayez de vous rappeler Vinstant précis. Lexplosion a eu lieu à cet instant. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
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EXERCICE 4 


Reliez les deux phrases en transformant la seconde en une subordonnée relative. Choi- 
sissez le pronom relatif approprié, précédé d'une préposition s'il y a lieu. 


Exemples 
1. La maison de mes parents est vraiment magnifique. Ils ont fait construire la maison 
I'an dernier. 


2. La maison de mes parents est vraiment magnifique. Vous dormirez dans cette 
maison ce soir. 


Réponses 
1. La maison de mes parents, qu'ils ont fait construire I'an dernier, est vraiment 
magnifique. 


2. La maison de mes parents, dans laquelle / ou vous dormirez ce soir, est vraiment 
magnifique. 





1. Il sera puni pour les crimes. Il a commis les crimes. 








2. Le fiancé de Caroline habite à Montréal depuis deux ans. Il est d'origine française. 








3. Elle a rencontré les étudiants lors d'un voyage en Allemagne. Elle correspond avec ces 
étudiants. 








4. Nous avions construit, derriêre la maison, une petite cabane de bois. Nous jouions dans la 
cabane tous les jours. 
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sa 


10. 


EI. 


Tous les invités étaient ennuyeux. Elle s'est entretenue avec les invités. 








. La gardienne a lu aux enfants un três beau conte. Ils ont adoré le conte. 








. Le sentier était sinueux et parsemé de gros cailloux. Nous avons emprunté le sentier pour 


nous rendre au sommet de la montagne. 








. Antoine a, comme professeur de piano, un grand virtuose. Il ne cesse de vanter les mérites de 


ce grand virtuose. 








. Le professeur a mentionné que seuls trois étudiants avaient échoué à l'examen final. Il s'est 


abstenu de dire leurs noms. 








Les guerriers du village sont de véritables barbares. Le héros du roman se bat contre les 
guerriers du village. 








Hier, je suis allée diner au restaurant Le Sabot. On m'avait beaucoup parlé du restaurant Le 
Sabot. 
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12. 


1a. 


14. 


15. 


16. 


17. 


18. 


On dit que la faculté de droit de cette université impose un examen d'entrée. Prês de la 
moitié des étudiants échouent à cet examen. 








Lusine de papier dégage une forte odeur incommodante. Mes grands-parents habitent toujours 
prês de cette usine. 








Le voleur s'est évanoui. Nous avions assené trois bons coups de casserole au voleur. 








Le voleur s'est évanoui. Nous avions assené trois bons coups de casserole sur sa tête. 








Le principal suspect de ce vol qualifié a finalement été reconnu non coupable. II n'avait 
jamais cessé de clamer son innocence depuis son arrestation. 








Le vice-président a-t-il bien reçu les deux colis ? Je les lui ai expédiés par la poste la semaine 
derniêre. 








Bien des chercheurs affirment que Iutilisation des animaux en laboratoire est bénéfique et 
indispensable. Les antivivisectionnistes protestent contre Iutilisation des animaux en 
laboratoire. 
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19. Mon frêre a étudié Vhistoire de Part à Paris. Il a quitté Paris il y a deux ans pour s'installer à 
Lille. 








20. Pieter Bruegel, lumineuse figure de Part flamand, apprit son métier avec Van Aelst. Il épousa 
la fille de Van Aelst. 








21. Jules trouva, dans sa boite aux lettres, un billet écrit de la main de Geneviêve. Sur ce billet, il 
lut ces quelques mots : « Adieu. Je ne t'oublierai jamais. » 








22. Les remords "empêchaient de dormir. Elle était la proie de remords depuis le vol de la voiture. 
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EXERCICE 5 


Reliez les deux phrases données aux numéros 1 à 14 en transformant la seconde en une 
subordonnée relative débutant par le pronom relatif dont. 


Exemple 


Les sirênes posséderaient de dangereux pouvoirs de séduction. Leurs chants auraient 
attiré plus d'un marin. 


Réponse 


Les sirênes, dont les chants auraient attiré plus d'un marin, posséderaient de dangereux 
pouvoirs de séduction. 


REMARQUE. — Le déterminant démonstratif est souvent I'équivalent d'un complément du 
nom commençant par de (du, des), par exemple leurs chants est équivalent à les chants 
des sirênes. 


1. La personne a gagné. Le numéro de cette personne est le 379. 








2. La personne a gagné. Son numéro est le 379. 








3. Je travaille dans un grand bureau três clair. Les fenêtres de mon bureau donnent sur le 
fleuve. 








4. Je travaille dans un grand bureau três clair. Ses fenêtres donnent sur le fleuve. 
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E 


10. 


11. 


Les étudiants devront se présenter au secrétariat. Les noms de ces étudiants suivent. 








. Les étudiants devront se présenter au secrétariat. Leurs noms suivent. 








. Linconnu repartit sans avoir dit un seul mot. Le visage de cet inconnu était resté dans "ombre. 








. Linconnu repartit sans avoir dit un seul mot. Son visage était resté dans "'ombre. 








. Les invités ont dã emprunter le petit pont de bois suspendu. Leur voiture était garée sur 


Pautre rive. 








Les spectateurs observaient attentivement les mouvements complexes des danseurs polonais. 
Leurs costumes étaient hauts en couleurs. 








Je me souviens de la maison de mon enfance, des verts páturages et de "eau claire du fleuve. 
Leurs berges de sable jaune s'étendaient à perte de vue. 








JOINDRE DEUX PHRASES EN UNE PHRASE 
AVEC SUBORDONNEE RELATIVE 13 


12. Les élêves écoutaient attentivement leur jeune professeur déclamer des vers de poêmes an- 
ciens. Ils ne semblaient pas três bien saisir leur sens. 








13. Kim a figrement montré à tous ses amis la photo de son grand-pêre Alcide. Elle avait vanté 
ses mérites à plusieurs reprises déjà. 








14. Le professeur souhaite rencontrer Julie et Nadia. Leur résultat à "examen final est inférieur 
à 4() pour cent. 
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e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. Jaime beaucoup cette chanson d'Elvis Presley, qui / laquelle me rappelle ma jeunesse. 
2. Elle part demain pour Venise, ou elle veut être pour le carnaval. 
3. Nous avons connu une période difficile dont nous gardons un três mauvais souvenir. 
4. Je vais vous montrer un tableau auquel je tiens beaucoup. 
REMARQUE. — On acceptera : Je vais vous montrer un tableau, ce à quoi je tiens beaucoup. 
Dans ce cas, on considêre que I'antécédent du pronom « y » dans la phrase de Vactivité est 
toute la phrase précédente et non seulement « le tableau ». 
5. Hassan est un ami en qui / en lequel j'ai une grande confiance. 
6. Gandhi est un personnage historique pour qui / pour lequel le monde entier éprouve de 
Padmiration. 
7. Vous allez rencontrer Gloria Montero, grâce à qui / grãce à laquelle j'ai fait un merveilleux 





voyage en Espagne. 


8. Mr. W. H. est un jeune homme mystérieux à qui / auquel Shakespeare a dédié ses sonnets. 


. Voila un magnifique gâteau dont je mangerais bien un morceau. 
10. 


Paris est une belle ville que je quitte toujours à regret. 


EXERCICE 2 


. TIs habitent la grande maison prês de laquelle il y a un petit étang. 


. Le général en uniforme en face de qui j étais assise m'a fait de I'ceil pendant tout le repas : 


c'était un tic nerveux ! 


Les vergers le long desquels nous nous promenions étaient en fleurs. 





Heureusement, hôtel en face duquel nous sommes tombés en panne avait une chambre 
libre. 


. Les explorateurs atteignirent les hautes montagnes au-delaà desquelles "inconnu commençait. 





EXERCICE 3 


Sd CE wo 


. La Bourgogne est une province française ou on mange merveilleusement bien. 


. Ils montêrent au sommet de la tour, d'ou ils pouvaient contempler toute la campagne 





environnante. 


. Parlez-moi de [été ou vous avez rencontré votre mari. 
. Je connais três bien la région d'oú vous revenez. 
. J'ai oublié la date exacte ou j'ai obtenu mon permis de conduire. 


. Les prisonniers ont creusé un tunnel par ou ils ont réussi à s'évader. 
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Corrigé 


EXERCICE 3 (suite) 





7. J'ai corné la page jusqu'ou tu dois lire. 
8. Jaime les premiêres lueurs de l'aurore, au moment oú "orient est déja tout rose et Poccident, 
encore bleu nuit. 
9. Les épreuves par ou je suis passé m'ont rendu plus fort. 
10. Essayez de vous rappeler Vinstant précis ou "explosion a eu lieu. 
EXERCICE 4 
1. Il sera puni pour les crimes qu'il a commis. 
2. Le fiancé de Caroline, qui est d'origine française, habite à Montréal depuis deux ans. 
3. Elle a rencontré les étudiants avec lesquels / avec qui elle correspond lors d'un voyage en 
Allemagne. 
4. Nous avions construit, derriêre la maison, une petite cabane de bois ou / dans laquelle nous 
jouions tous les jours. 
5. Tous les invités avec lesquels elle s'est entretenue étaient ennuyeux. 
6. La gardienne a lu aux enfants un três beau conte, qu'ils ont adoré. 
7. Le sentier que nous avons emprunté pour nous rendre au sommet de la montagne était 
sinueux et parsemé de gros cailloux. 
8. Antoine a, comme professeur de piano, un grand virtuose dont il ne cesse de vanter les 
mérites. 
9. Le professeur a mentionné que seuls trois étudiants, dont il s'est abstenu de dire les noms, 
avaient échoué à l'examen final. 
10. Les guerriers du village contre lesquels se bat le héros du roman sont de véritables barbares. 
ou Les guerriers du village contre lesquels le héros du roman se bat sont de véritables barbares. 
11. Hier, je suis allée diner au restaurant Le Sabot, dont on m'avait beaucoup parlé. 
12. On dit que la faculté de droit de cette université impose un examen d'entrée auquel prês de la 
moitié des étudiants échouent. 
ou On dit que la faculté de droit de cette université impose un examen d'entrée auquel échouent 
prês de la moitié des étudiants. 
13. Lusine de papier, prês de laquelle / prês d'ou habitent toujours mes grands-parents, dégage 
une forte odeur incommodante. 
ou Lusine de papier, prês de laquelle / prês d'oú mes grands-parents habitent toujours, dégage 
une forte odeur incommodante. 
14. Le voleur, auquel nous avions assené trois bons coups de casserole, s'est évanoui. 
15. Le voleur, sur la tête duquel nous avions assené trois bons coups de casserole, s'est évanoui. 
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Corrigé 
EXERCICE 4 (suite) 
16. Le principal suspect de ce vol qualifié, qui n'avait jamais cessé de clamer son innocence 


17. 


18. 


19 


20. 


al, 


22. 


depuis son arrestation, a finalement été reconnu non coupable. 


Le vice-président a-t-il bien reçu les deux colis que je lui ai expédiés par la poste la semaine 
derniêre ? 


Bien des chercheurs affirment que Putilisation des animaux en laboratoire, contre laquelle 
protestent les antivivisectionnistes, est bénéfique et indispensable. 


ou Bien des chercheurs affirment que 'utilisation des animaux en laboratoire, contre laquelle 
les antivivisectionnistes protestent, est bénéfique et indispensable. 


Mon frêre a étudié lhistoire de Part à Paris, qu'il a quittée il y a deux ans pour s'installer à 
Lille. 


Pieter Bruegel, lumineuse figure de I'art flamand, apprit son métier avec Van Aelst, dont il 
épousa la fille. 


Jules trouva, dans sa boite aux lettres, un billet écrit de la main de Geneviêve, sur lequel il lut 
ces quelques mots : « Adieu. Je ne t'oublierai jamais. » 


Les remords dont elle était la proie depuis le vol de la voiture "empêchaient de dormir. 


EXERCICE 5 


a 


O CO JSD wOnN 


10. 


Il, 


12. 


13. 


14. 


. La personne dont le numéro est le 379 a gagné. 

. La personne dont le numéro est le 379 a gagné. 

. Je travaille dans un grand bureau três clair dont les fenêtres donnent sur le fleuve. 

. Je travaille dans un grand bureau três clair dont les fenêtres donnent sur le fleuve. 

. Les étudiants dont les noms suivent devront se présenter au secrétariat. 

. Les étudiants dont les noms suivent devront se présenter au secrétariat. 

. Linconnu, dont le visage était resté dans "'ombre, repartit sans avoir dit un seul mot. 
. Linconnu, dont le visage était resté dans "'ombre, repartit sans avoir dit un seul mot. 


. Les invités dont la voiture était garée sur Vautre rive ont dã emprunter le petit pont de bois 


suspendu. 


Les spectateurs observaient attentivement les mouvements complexes des danseurs polonais, 
dont les costumes étaient hauts en couleurs. 


Je me souviens de la maison de mon enfance, des verts páturages et de Veau claire du fleuve, 
dont les berges de sable jaune s'étendaient à perte de vue. 


Les élêves écoutaient attentivement leur jeune professeur déclamer des vers de poêmes an- 
ciens dont ils ne semblaient pas três bien saisir le sens. 


Kim a figrement montré à tous ses amis la photo de son grand-pêre Alcide, dont elle avait 
vanté les mérites à plusieurs reprises déja. 


Le professeur souhaite rencontrer Julie et Nadia, dont le résultat à l'examen final est inférieur 
à 4() pour cent. 


SYNTAXE 


Phrases subordonnées 


Réviser et corriger des phrases 
avec subordonnées relatives 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 
— Phrase et modele de base 
— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 


— Pronom (classe de mots) 


Subordonnée relative et pronom relatif 
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EXERCICE 1 


a) Vérifiez 'emploi du pronom relatif et de la préposition qui devrait le précéder, s'ily a 
lieu. Pour ce faire, trouvez les éléments suivants : 


e I'antécédent du pronom relatif ; 
e la phrase (P) qui correspond à la relative ; 
e le groupe de mots que remplacent le pronom relatif et la préposition, s'il y a lieu. 


b) Récrivez la phrase en la corrigeant. 
Exemple avec réponse 
a) *C'est un thême que j'aimerais écrire un article sur. 
Antécédent : thême 


P:J'aimerais écrire un article sur ce thême. 


Groupe de mots remplacé : (sur) ce thême. 


b) Correction : C'est un thême sur lequel j'aimerais écrire un article. 


ATTENTION ! Lastérisque (*) signale une forme fautive. 


1. a) *Lorsque tu viendras à Montréal, je serai heureuse de te présenter mon copain Benoit, que 
je te parle souvent. 


Antécédent : 





P: 





Groupe de mots remplacé : 





b) Correction : 





2. a) *Nous ne comprenons pas toujours ce dont cet humoriste fait allusion. 


Antécédent : 





P: 





Groupe de mots remplacé : 





b) Correction : 
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3. a) “ls'agit d'un personnage que son attitude passe d'un extrême à Vautre. 


b) Correction : 


na 


nica 


na 


nica 


na 


nica 


Antécédent : 





P: 





Groupe de mots remplacé : 





Correction : 





*I y a un endroit dont je tiens à te montrer. 


Antécédent : 





P: 





Groupe de mots remplacé : 





Correction : 





*Carla, que mon frêre était assis en face pendant le repas, est la fille du président d'une 
multinationale três prospêre. 


Antécédent : 





P: 





Groupe de mots remplacé : 





Correction : 





*De toute sa carriêre, cet avocat n'a jamais témoigné de respect ni envers ses clients ni 
envers les avocats qu'il a plaidé contre. 


Antécédent : 





P: 





Groupe de mots remplacé : 
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7. a) *La riviêre que je me suis promené le long sort toujours de son lit au printemps. 


Antécédent : 





P: 





Groupe de mots remplacé : 





b) Correction : 





8. a) *Ce matin, j'ai lu, dans un journal régional, que la ferme agricole que mon pêre et moi 
avons habité à côté pendant prês de dix ans avait été incendiée au cours de la nuit. 


Antécédent : 





P: 





Groupe de mots remplacé : 





b) Correction : 
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EXERCICE 2 


Dans les phrases suivantes, vérifiez et corrigez I'emploi du pronom relatif et de la prépo- 
sition qui devrait le précéder, s'il y a lieu. 


ATTENTION ! L'astérisque (*) signale une forme fautive. 


1. *Jaborderai d'abord un point qui, selon moi, personne ne peut reprocher à cet auteur. 


Correction : 





2. *Nous aborderons les valeurs du mariage, ce que le personnage reste indifférent. 


Correction : 





3. *Le projet que nous avons lutté pour pendant des semaines a heureusement été retenu. 


Correction : 





4. Je vous livrerai certaines réflexions de cet auteur qu'on a fait plusieurs bibliographies sur lui 
depuis les dix derniêres années. 


Correction : 





5. *Is'agit d'un sujet délicat dont nous voudrions éviter pour ne froisser personne. 


Correction : 





6. *Hubert est furieux contre Denis, car les rumeurs qui a fait courir à son sujet sont terribles. 


Correction : 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


1. a) 


b) 


2. a) 


FE 


o 
sh 


Ro 


= 
Res 


Ste 


Si 
EA 


Fei 


> 
Ss, 


se 


A 
e 


No 


Do 
Ad 


Ro 


Antécédent : mon copain Benoit 
P:Jete parle souvent de mon copain Benoit. 
Groupe de mots remplacé : de mon copain Benoit 


Lorsque tu viendras à Montréal, je serai heureuse de te présenter mon copain Benoit, dont 
je te parle souvent. 


Antécédent : ce 
P: Cet humoriste fait allusion à cela. 
Groupe de mots remplacé : à cela 


Nous ne comprenons pas toujours ce à quoi cet humoriste fait allusion. 


Antécédent : personnage 
P: Lattitude de ce personnage passe d'un extrême à VPautre. 
Groupe de mots remplacé : de ce personnage 


Il s'agit d'un personnage dont Vattitude passe d'un extrême à 'autre. 


Antécédent : endroit 
P:Je tiens à te montrer un endroit. 
Groupe de mots remplacé : un endroit (CD) 


Ily a un endroit que je tiens à te montrer. 


Antécédent : Carla 
P: Mon frêre était assis en face de Carla pendant le repas. 
Groupe de mots remplacé : (en face) de Carla 


Carla, en face de laquelle mon frêre était assis pendant le repas, est la fille du président 
d'une multinationale três prospêre. 


Antécédent : avocats 
P:lla plaidé contre les avocats. 
Groupe de mots remplacé : (contre) les avocats 


De toute sa carriêre, cet avocat n'a jamais témoigné de respect ni envers ses clients ni 
envers les avocats contre lesquels il a plaidé. 


Antécédent : riviêre 
P:Je me suis promené le long de la riviêre. 
Groupe de mots remplacé : (le long) de la riviêre 


La riviêre le long de laquelle je me suis promené sort toujours de son lit au printemps. 


Antécédent : ferme 
P: Mon pêre et moi avons habité à côté de la ferme pendant prês de dix ans. 
Groupe de mots remplacé : (à côté de) la ferme 


Ce matin, j'ai lu, dans un journal régional, que la ferme agricole à côté de laquelle mon 
pêre et moi avons habité pendant prês de dix ans avait été incendiée au cours de la nuit. 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 2 


1. 


2. 


J'aborderai d'abord un point que, selon moi, personne ne peut reprocher à cet auteur. 
Nous aborderons les valeurs du mariage, ce à quoi le personnage reste indifférent. 
Le projet pour lequel nous avons lutté pendant des semaines a heureusement été retenu. 


Je vous livrerai certaines réflexions de cet auteur sur lequel / sur qui on a fait plusieurs 
bibliographies depuis les dix derniêres années. 


IH s'agit d'un sujet délicat que nous voudrions éviter pour ne froisser personne. 


Hubert est furieux contre Denis, car les rumeurs qu'il a fait courir à son sujet sont terribles. 


SYNTAXE 


Phrases subordonnées 


Employer des phrases avec subordonnées 
relatives et marqueurs emphatiques 
(c'est...qui, c'est...que) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


- Antécédent 
— Marqueurs emphatiques c'est...qui et c'est...que 
— Phrase et modéle de base 


— Pronom (classe de mots) 





- Subordonnée relative et pronom relatif 
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ET MARQUEURS EMPHATIQUES (C'EST... QUI, C'EST... QUE) 2 


EXERCICE 1 


Récrivez les phrases suivantes en utilisant des marqueurs emphatiques (c'est... qui, c'est 
... que) pour faire ressortir le groupe de la phrase qui figure en caracteres gras. Si vous 
mettez en relief un sujet, faites attention de bien accorder le verbe avec I'antécédent du 
pronom relatif. 


Exemples 


1. Notre famille a hérité de ce voilier bleu et blanc Ian dernier. 
2. J'ai hérité de ce voilier bleu et blanc Ian dernier. 


Réponses 


1. C'est de ce voilier bleu et blanc que ma famille a hérité I'an dernier. 
2. C'est moi qui ai hérité de ce voilier bleu et blanc Ian dernier. 


1. Le public a accueilli la chanteuse par un tonnerre d'applaudissements. 








2. Tunas pas besoin d'une sieste, mais d'une bonne nuit de sommeil. 








3. Cette auteure a écrit le scénario du film que nous avons visionné en classe. 








4. Aprês les éclairs au chocolat que leur avait préparés le pâtissier, les enfants se sont gavés de 
caramels mous. 








EMPLOVYER DES PHRASES AVEC SUBORDONNÉES RELATIVES 
ET MARQUEURS EMPHATIQUES (C'EST... QUI, C'EST... QUE) 


5. Je ne veux pas dormir ; j' ai envie de sortir et de danser. 








6. Tu es allé remettre notre travail au professeur, n'est-ce pas ? 








7. Nous présenterons notre travail à la classe les premiers. 








8. Toi et Brigitte serez les derniêres à faire la présentation orale. 
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EXERCICE 2 


Récrivez les phrases suivantes qui figurent en caractêres gras de façon à éviter les re- 
dondances ; vous devez conserver la mise en évidence. 


Exemple 
Pourquoi me donnes-tu ce stylo bleu ? C'est d'un stylo rouge dont j'ai besoin. 


Réponse 
C'est d'un stylo rouge que j'ai besoin. 


1. Mais que fais-tu avec ce tournevis ? C'est d'une perceuse électrique dont on doit se servir 
pour percer les trous. 








2. Ce n'est pas à vous à qui elle s'adressait, mais à moi. 








3. Mes parents et mes amis me manquent beaucoup. Cependant, c'est surtout des bons plats 
cuisinés de ma mêre dont je m'ennuie ! 








4. Cet auteur n'est pas originaire de la France. C'est à Vienne ou il est né. 








5. C'est à cela auquel je faisais référence hier. 








EMPLOVYER DES PHRASES AVEC SUBORDONNÉES RELATIVES 
ET MARQUEURS EMPHATIQUES (C'EST... QUI, C'EST... QUE) 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. C'est par un tonnerre d'applaudissements que le public a accueilli la chanteuse. 

2. Ce n'est pas d'une sieste que tu as besoin, mais d'une bonne nuit de sommeil. 

3. C'est cette auteure qui a écrit le scénario du film que nous avons visionné en classe. 
4 


. C'est de caramels mous que se sont gavés les enfants aprês les éclairs au chocolat que leur 
avait préparés le pâtissier. 


Je ne veux pas dormir ; c'est de sortir et de danser que j'ai envie. 
C'est toi qui es allé remettre notre travail au professeur, n'est-ce pas ? 


C'est nous qui présenterons notre travail à la classe les premiers. 


po o Ss A 


C'est toi et Brigitte qui serez les derniêres à faire la présentation orale. 


EXERCICE 2 


1. C'est d'une perceuse électrique qu" (que 1”) on doit se servir pour percer les trous. 
Ce n'est pas à vous qu'elle s'adressait, mais à moi. 
Cependant, c'est surtout des bons plats cuisinés de ma mêre que je m'ennuie ! 


C'est à Vienne qu'il est né. 


E go GM 


C'est à cela que je faisais référence hier. 


SYNTAXE 


Phrases subordonnées 


Interrogation indirecte : 
identification de structures fautives 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Phrases interrogatives directe (type interrogatif) et indirecte 











Consigne 


Voici une liste de phrases interrogatives indirectes, dont un certain nombre sont 
fautives. Pour chaque phrase, cochez la mention qui convient. 


Exemple 


J'aimerais savoir quand veux-tu aller faire du vélo. 


Réponse 
(Y Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
O Aucune erreur 


INTERROGATION INDIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


EXERCICE 1 


1. Je lui demanderai ce soir comment il est venu à Montréal la fin de semaine derniêre. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
O Aucune erreur 


2. Je me demande combien d'ouvriers travaillent-ils dans cette usine. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 


(O Aucune erreur 


3. Je me demande quand tu veux partir. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 


(O Aucune erreur 


4. Dis-moi comment cette danse finit. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
O Aucune erreur 


5. Je me demande combien d'ouvriers cette usine embauche. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 


(O Aucune erreur 


6. Ma mêre veut savoir combien ta socur demande-t-elle pour son auto. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 


(O Aucune erreur 


7. Je me demande quand veux-tu partir. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
(O Aucune erreur 


INTERROGATION INDIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


8. Je voudrais qu'on me dise combien d'ouvriers travaillent dans cette usine. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
(O Aucune erreur 


INTERROGATION INDIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


EXERCICE 2 


1. Je veux savoir combien est-ce que ta socur demande pour son auto. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
O Aucune erreur 


2. Dis-moi si ta socur demande 3 000 $ pour son auto. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 


(O Aucune erreur 


3. Je me demande combien d'ouvriers cette usine embauche-t-elle. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 


(O Aucune erreur 


4. Dis-moi comment finit cette danse. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
O Aucune erreur 


5. Je veux savoir combien ta socur demande pour son auto. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 


(O Aucune erreur 


6. Je me demande quand est-ce que tu veux partir. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 


(O Aucune erreur 


7. Je me demande si tu veux partir ce soir. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
O Aucune erreur 


INTERROGATION INDIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


8. Tu veux savoir si cette usine embauche 800 ouvriers. 


O Inversion dans une phrase déclarative 
O Est-ce que dans une phrase déclarative 
(O Aucune erreur 


INTERROGATION INDIRECTE : 
IDENTIFICATION DE STRUCTURES FAUTIVES 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Aucune erreur 
Erreur : inversion dans une phrase déclarative 
Aucune erreur 
Aucune erreur 
Aucune erreur 
Erreur : inversion dans une phrase déclarative 


Erreur : inversion dans une phrase déclarative 


oo “SI JO O O DO im 


Aucune erreur 


EXERCICE 2 


Erreur : est-ce que dans une phrase déclarative 
Aucune erreur 
Erreur : inversion dans une phrase déclarative 
Aucune erreur 
Aucune erreur 
Erreur : est-ce que dans une phrase déclarative 


Aucune erreur 


er EN co SM es Oi /O 


Aucune erreur 





SYNTAXE 


Phrases subordonnées 


Reconnaitre la catégorie et 
la fonction des phrases subordonnées 
dans des phrases d'auteurs 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre 
site, vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques sui- 
vantes : 


— Phrase et modeéle de base 


- Subordonnée circonstancielle (fonction : complément de 
phrase) 


Subordonnée complétive 


Subordonnée relative et pronom relatif 











Consigne 


Dans chacune des phrases syntaxiques autonomes suivantes, 


— soulignez les verbes conjugués; 

— encadrez les subordonnants; 

— soulignez d'un double trait le verbe principal; 

— délimitez les subordonnées par des crochets; 

— précisez à quelle catégorie elles appartiennent, ainsi que leur fonction. 


Exemples : 











Les grands artistes sont ceux [qui imposent à I'humanité leur illusion particuliêre]. 
Guy de MAUPASSANT 











LI] Subordonnée circonstancielle | L] Complément de phrase 





Mi Subordonnée relative Complément [L] du nom ou M du pronom ceux 





[] Complément du verbe 





[] Sujet du verbe 





[1 Subordonnée complétive = 7 
P [] Complément du nom 











[] Complément de I'adjectif 











RECONNAÍTRE LA CATÉGORIE ET LA FONCTION DES 2 
PHRASES SUBORDO NNEES DANS DES PHRASES D'AUTEURS 


(1) 














encore de lui. 
Sacha GUITRY 


(2) 











[Lorsqu'on vient d'entendre un morceau de Mozart], le silence [lquil lui succêde] est 








Mi Subordonnée circonstancielle (1) 


Wi Complément de phrase 





Mi Subordonnée relative (2) 


Complément M du nom ou [] du pronom silence 





LI] Subordonnée complétive 








[] Complément du verbe 


[] Sujet du verbe 





[] Complément du nom 











[] Complément de I'adjectif 








1. Le coeur a ses raisons que la raison ne connait point. 


Blaise PASCAL 





[1 Subordonnée circonstancielle 


L] Complément de phrase 





[1 Subordonnée relative 





Complément [L] du nom ou [LI] du pronom 





L] Subordonnée complétive 





L] Complément du verbe 





LI Sujet du verbe 





L] Complément du nom 





L] Complément de I'adjectif 








2. Si Titus est jaloux, Titus est amoureux. 


Jean RACINE 





[1 Subordonnée circonstancielle 


L] Complément de phrase 





[1 Subordonnée relative 


Complément [LI] du nom ou [LI] du pronom 








LI] Subordonnée complétive 





L] Complément du verbe 





LI Sujet du verbe 





L] Complément du nom 





L] Complément de I'adjectif 














RECONNAÍTRE LA CATÉGORIE ET LA FONCTION DES 
PHRASES SUBORDO NNEES DANS DES PHRASES D'AUTEURS 


3. À mesure que le temps passa, Angélina refoula son rêve. 


Germaine GUEVREMONT 





[1 Subordonnée circonstancielle 


L] Complément de phrase 





[1 Subordonnée relative 


Complément [LI] du nom ou [] du pronom 








L] Subordonnée complétive 





L] Complément du verbe 





LI Sujet du verbe 





L] Complément du nom 





L] Complément de I'adjectif 








4. Le poête est un mensonge qui dit toujours la vérité. 


Jean COCTEAU 





[1 Subordonnée circonstancielle 


L] Complément de phrase 





[1 Subordonnée relative 


Complément [L] du nom ou [] du pronom 








LI] Subordonnée complétive 





L] Complément du verbe 





LI Sujet du verbe 





L] Complément du nom 





L] Complément de I'adjectif 








5. Parce que le milliardaire n'a pas récolté sans peine, il simagine qu'il a semé. 


Jean JAURES 





[1 Subordonnée circonstancielle 


[] Complément de phrase 





[1 Subordonnée relative 


Complément [L] du nom ou [LI] du pronom 








LI] Subordonnée complétive 








[] Complément du verbe 





[] Sujet du verbe 





[] Complément du nom 











[] Complément de I'adjectif 











RECONNAÍTRE LA CATÉGORIE ET LA FONCTION DES 
PHRASES SUBORDO NNEES DANS DES PHRASES D'AUTEURS 


6. Les grandes ceuvres sont celles qui réveillent notre génie. 
Louis-Ferdinand CÉLINE 





LI] Subordonnée circonstancielle L] Complément de phrase 





L] Subordonnée relative Complément [LI] du nom ou [] du pronom 








L] Complément du verbe 





LI Sujet du verbe 





L] Subordonnée complétive Ê 
L] Complément du nom 





L] Complément de I'adjectif 











7. On n'aime plus personne dês qu'on aime. 








Marcel PROUST 
[] Subordonnée circonstancielle L] Complément de phrase 
L] Subordonnée relative Complément [L] du nom ou [] du pronom 








L] Complément du verbe 





LI Sujet du verbe 





LI] Subordonnée complétive ; 
LI Complément du nom 





L] Complément de I'adjectif 











8. Lart est un mensonge qui nous permet de dévoiler la vérité. 








Pablo PICASSO 
L] Subordonnée circonstancielle [] Complément de phrase 
L] Subordonnée relative Complément [L] du nom ou [LI] du pronom 











[] Complément du verbe 





[] Sujet du verbe 





L] Subordonnée complétive = ) 
[1] Complément du nom 











[] Complément de I'adjectif 














RECONNAÍTRE LA CATÉGORIE ET LA FONCTION DES 


PHRASES SUBORDO NNÉES DANS DES PHRASES D'AUTEURS 


9. Un sot qui ne dit mot ne se distingue pas d'un savant qui se tait. 


MOLIERE 





[1 Subordonnée circonstancielle 


L] Complément de phrase 





[1 Subordonnée relative 


Complément [LI] du nom ou [] du pronom 








L] Subordonnée complétive 





L] Complément du verbe 





LI Sujet du verbe 





L] Complément du nom 





L] Complément de I'adjectif 








10. ly a un plaisir délicieux à serrer dans ses bras une femme qui vous a fait beaucoup de 
mal, qui a été votre cruelle ennemie pendant longtemps et qui est prête à I'être encore. 


STENDHAL 





[1 Subordonnée circonstancielle 


L] Complément de phrase 





[1 Subordonnée relative 


Complément [L] du nom ou [LI] du pronom 








L] Subordonnée complétive 





L] Complément du verbe 





LI Sujet du verbe 





L] Complément du nom 





L] Complément de I'adjectif 











RECONNAÍTRE LA CATÉGORIE ET LA FONCTION DES 
PHRASES SUBORDO NNEES DANS DES PHRASES D'AUTEURS 

















e Ed 
Corrige 
1. Le coeur a ses raisons [que la raison ne connait point]. 
Blaise PASCAL 
Mi Subordonnée relative Complément M du nom ou [] du pronom raisons 

















2. [Si Titus est jaloux], Titus est amoureux. 
Jean RACINE 











Mi Subordonnée circonstancielle Mi Complément de phrase 








3. [À mesure que) le temps passa], Angélina refoula son rêve. 
Germaine GUEVREMONT 








Mi Subordonnée circonstancielle Mi Complément de phrase 

















4. Le poête est un mensonge [lquil dit toujours la vérité]. 
Jean COCTEAU 











Mi Subordonnée relative Complément [Ml du nom ou [LI] du pronom mensonge 





(1) (2) 
5. [Parce quelle milliardaire n'a pas récolté sans peine], il s'imagine [lqu'?il a semé]. 
Jean JAUREÊS 
































M Subordonnée circonstancielle (1) | M Complément de phrase 





M Subordonnée complétive (2) M Complément du verbe s'imagine 














6. Les grandes ceuvres sont celles [qui réveillent notre génie]. 
Louis-Ferdinand CÉLINE 








Mi Subordonnée relative Complément [] du nom ou M du pronom celles 

















7. On n'aime plus personne [|dês qu'on aime]. 
Marcel PROUST 











Mi Subordonnée circonstancielle Wi Complément de phrase 











RECONNAÍTRE LA CATÉGORIE ET LA FONCTION DES / 
PHRASES SUBORDO NNEES DANS DES PHRASES D'AUTEURS 











8. Lart est un mensonge [lqui/nous permet de dévoiler la vérité]. 
Pablo PICASSO 








Mi Subordonnée relative Complément [Ml du nom ou [LI] du pronom mensonge 








(1) (2) 
9. Un sot Ilqui)ne dit mot] ne se distingue pas d'un savant [qui se tait]. 
MOLIERE 





























Complément M du nom ou [] du pronom sot (1) et savant 


(2) 


Mi Subordonnée relative (1 et 2) 








(1) 
10. ly a un plaisir délicieux à serrer dans ses bras une femme [lquil vous a fait beaucoup de 
(2) (3) 
mal], [lquil a été votre cruelle ennemie pendant longtemps] et [qui est prête à I'être 
encore]. 
STENDHAL 












































M Subordonnée relative (1, 2 et 3) | Complément M du nom ou [1 du pronom femme (1, 2 et 3) 





x x 


Cette phrase est une phrase à présentatif et donc à construction particuliêre. Elle ne peut 
donc pas être analysée en référence au modeêle de base. Cependant, les phrases subordon- 
nées qu'elle contient sont, elles, des phrases conformes au modêle de base qui ont été 
transformées par enchâssement. 


SYNTAXE 


Coordination 


Coordination : identification 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


—- Coordination et juxtaposition 











Consigne 


Voici une liste d'énoncés contenant deux éléments coordonnés de même catégorie. 
Pour les identifier, suivez les étapes proposées. 


Exemple 
Pour ce repas, il a acheté des escalopes de veau et deux bouteilles de vin rouge. 


a) Ecrivez les deux éléments qui sont coordonnés. 


b) Précisez la catégorie à laquelle appartiennent ces mots ou groupes de mots 
(adjectifs, groupes adjectivaux, noms, groupes nominaux, groupes préposi- 
tionnels, noms, phrases P, subordonnées relatives ou subordonnées com- 


plétives). 
Réponse 
élément 1: des escalopes de veau 
élément 2: deux bouteilles de vin rouge 


catégorie: — groupes nominaux 


COORDINATION : 
IDENTIFICATION 


EXERCICE 1 


1. un travail qui demande du temps ou de la force 


élément 1: 





élément 2: 





catégorie : 





2. une lecture qui demande du temps et qui fait dormir 


élément 1: 





élément 2: 








catégorie : 


3. Ce travail exige du temps, mais Pautre demande de la force. 


élément 1: 





élément 2: 





catégorie : 





4. Un enfant aux cheveux ébouriffés et aux vêtements misérables est arrivé devant moi. 


élément 1: 





élément 2: 





catégorie : 





COORDINATION : 
IDENTIFICATION 3 


EXERCICE 2 


1. Hier, j'ai parlé avec une femme fiêre de ses enfants et heureuse de sa carriêre. 


élément 1: 





élément 2: 





catégorie : 





2. Pour faire fructifier une bonne idée, il faut y consacrer temps et argent. 


élément 1: 





élément 2: 








catégorie : 


3. Ilm'a raconté que son pêre était décédé quand il avait trois ans et que sa mêre s'était remariée 
avec Simon quatre ans plus tard. 


élément 1: 





élément 2: 





catégorie : 





4. Vous devez remplir le formulaire avant jeudi et nous vous répondrons le plus tôt possible. 


élément 1: 





élément 2: 





catégorie : 





COORDINATION : 
IDENTIFICATION 


Corrigé 


EXERCICE 1 


E 





un travail qui demande du temps ou de la 
force 


élément 1: du temps 
élément 2: dela force 
catégorie : groupes nominaux 


une lecture qui demande du temps et qui 
fait dormir 


élément 1: qui demande du temps 
élément 2: qui fait dormir 
catégorie : subordonnées relatives 


. Ce travail exige du temps, mais Vautre 


demande de la force. 


élément 1: ce travail exige du temps 
élément 2: Vautre demande de la force 
catégorie : phrases P 


. Un enfant aux cheveux ébouriffés et aux 


vêtements misérables est arrivé devant moi. 


élément 1: aux cheveux ébouriffés 
élément 2: aux vêtements misérables 
catégorie : groupes prépositionnels 


EXERCICE 2 


1. Hier, )'ai parlé avec une femme fiêre de ses 


enfants et heureuse de sa carriêre. 


élément 1: fiêre de ses enfants 
élément 2: heureuse de sa carriêre 
catégorie : groupes adjectivaux 


. Pour faire fructifier une bonne idée, il faut 


y consacrer temps et argent. 


élément 1: temps 
élément 2: argent 
catégorie : noms 


. II m'a raconté que son pêre était décédé 


quand il avait trois ans et que sa mêre s'était 
remariée avec Simon quatre ans plus tard. 


élément 1: que son pêre était décédé 
quand il avait trois ans 

élément 2: que sa mêre s'était remariée 
avec Simon quatre ans plus 
tard 


catégorie : subordonnées complétives 


. Vous devez remplir le formulaire avant 


jeudi et nous vous répondrons le plus tôt 
possible. 


élément 1: vous devez remplir le formu- 
laire avant jeudi 

élément 2: nous vous répondrons le plus 
tôt possible 


catégorie : phrases P 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Pour arriver à coordonner correctement deux éléments, il est important que 
vous sachiez d'abord reconnaítre leur catégorie respective: si les deux 
éléments que vous voulez coordonner sont de même catégorie, votre phrase 


sera bien construite. 











SYNTAXE 


Coordination 


Coordination : identification 
et transformation 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Coordination et juxtaposition 











Consigne 


Voici une liste d'énoncés avec des éléments coordonnés. Les deux éléments 
coordonnés ne sont pas de la même catégorie, mais ils sont de même niveau 
syntaxique, c'est-á-dire qu'ils remplissent la même fonction dans la construction 
de la phrase. Selon la norme du français écrit, cette construction est à éviter; il 
faudra donc la transformer. Pour y arriver, suivez les étapes proposées. 


Exemple 


un objet vert et d'aspect étrange 


a) Ecrivez les deux éléments coordonnés (« Elément 1 » et « Elément 2 »). 


b) Pour chacun de ces mots ou groupes de mots, précisez la catégorie à laquelle 
il appartient (adjectif, groupe infinitif, groupe nominal, groupe participe 
présent, groupe prépositionnel, subordonnée relative ou subordonnée 
complétive). 


c) Construisez les deux énoncés qui montrent que les deux éléments coordonnés 
remplissent la même fonction. 


d) Pour respecter la norme du français écrit, reconstruisez I'énoncé en remplaçant 
le deuxiême élément par un élément appartenant à la même catégorie que le 
premier. 


Réponse 
Élément 1:  vert 
catégorie : adjectif 
énoncé : un objet vert 
Élément 2: — d'aspect étrange 
catégorie : groupe prépositionnel 
énoncé : un objet d'aspect étrange 


Enoncé final : 


un objet vert et étrange 


COORDINATION : IDENTIFICATION 
ET TRANSFORMATION 


EXERCICE 1 


1. Il aime la nage et se promener. 


Élément 1: 





catégorie : 





énoncé : 





Élément 2 : 





catégorie : 





énoncé : 





Enoncé final : 





2. un coup de matraque violent et qui fait mal 


Élément 1: 





catégorie : 





énoncé : 





Élément 2 : 





catégorie : 





énoncé : 





Enoncé final: 





3. Amélie adore le bricolage et jouer à Pordinateur. 


Élément 1: 





catégorie : 





énoncé : 





Élément 2 : 





catégorie : 





énoncé : 





Enoncé final: 








COORDINATION : IDENTIFICATION 
ET TRANSFORMATION 3 


EXERCICE 2 


1. Quand il parle de "Halloween, Antoine raconte qu'il s'est déguisé en cow-boy et sa peur de la 
sorciêre. 


Élément 1: 





catégorie : 





énoncé : 





Élément 2 : 





catégorie : 





énoncé : 





Enoncé final: 











2. Le prochain examen se prépare à Vaide des exercices qui ont été distribués en classe ou provenant 
du manuel. 


Élément 1: 





catégorie : 





énoncé : 





Élément 2 : 





catégorie : 





énoncé : 





Enoncé final: 











COORDINATION : IDENTIFICATION 
ET TRANSFORMATION 


EXERCICE 3 


1. IH aime les films d'enquêtes policiêres et mystérieux. 


Élément 1: 





catégorie : 





énoncé : 





Élément 2 : 





catégorie : 





énoncé : 





Enoncé final : 





2. Quand il fait chaud, eau, dont on a besoin et rafraichissante, est fort appréciée. 


Élément 1: 





catégorie : 





énoncé : 





Élément 2 : 





catégorie : 





énoncé : 





Enoncé final : 





3. Les vacances sont nécessaires pour reposer Pesprit et le changement de la routine. 


Élément 1: 





catégorie : 





énoncé : 





Élément 2 : 





catégorie : 





énoncé : 





Enoncé final : 





COORDINATION : IDENTIFICATION 


ET TRANSFORMATION 


EXERCICE 1 


1. Elément 1: 
catégorie : 
énoncé : 


Elément 2 : 
catégorie : 
énoncé : 


Enoncé final : 


2. Elémentl: 
catégorie : 
énoncé : 


Elément 2 : 
catégorie : 
énoncé : 


Enoncé final : 


3. Elément 1: 
catégorie : 
énoncé : 


Elément 2 : 
catégorie : 
énoncé : 


Enoncé final : 


Corrigé 


la nage 
groupe nominal 


IH aime la nage. 


se promener 
groupe infinitif 


Il aime se promener. 


Il aime la nage et les 
promenades. 


violent 
adjectif 


un coup de matraque 
violent 


qui fait mal 
subordonnée relative 


un coup de matraque qui 
fait mal 


un coup de matraque 
violent et douloureux 


le bricolage 
groupe nominal 


Amélie adore le bricolage. 


jouer à Pordinateur 
groupe infinitif 


Amélie adore jouer à 
Pordinateur 


Amélie adore le bricolage 
et les jeux à I'ordinateur 


EXERCICE 2 
1. Élément 1: 
catégorie : 


énoncé : 


Elément 2 : 
catégorie : 
énoncé : 


Enoncé final : 


2. Élémentl: 
catégorie : 


énoncé : 


Elément 2 : 
catégorie : 
énoncé : 


Enoncé final : 


qu'il s'est déguisé en 
cow-boy 
subordonnée complétive 


Antoine raconte qu'il 
s'est déguisé en cow-boy 


sa peur de la sorciêre 
groupe nominal 


Antoine raconte sa peur 
de la sorciêre 


Quand il parle de 
Halloween, Antoine 
raconte qu'il s'est déguisé 
en cow-boy et qu'il a eu 
peur de la sorciêre. 


qui ont été distribués en 
classe 


subordonnée relative 


des exercices qui ont été 
distribués en classe 


provenant du manuel 
groupe participe présent 


des exercices provenant 
du manuel 


Le prochain examen se 
prépare à Vaide des 
exercices qui ont été 
distribués en classe ou 
qui proviennent du 
manuel. 


COORDINATION : IDENTIFICATION 


ET TRANSFORMATION 


EXERCICE 3 


1. Elément 1: 
catégorie : 
énoncé : 


Elément 2 : 
catégorie : 
énoncé : 


Enoncé final : 


2. Elémentl: 
catégorie : 
énoncé : 


Elément 2 : 
catégorie : 
énoncé : 


Enoncé final : 


Corrigé (suite) 


d'enquêtes policiêres 
groupe prépositionnel 


Il aime les films 
d'enquêtes policiêres. 


mystérieux 
adjectif 


H aime les films 
mystérieux. 


1 aime les films 


d'enquêtes policiêres et 


de mystêres. 


dont on a besoin 
subordonnée relative 


Peau, dont on a besoin, 
est... 


rafraichissante 
adjectif 


"eau, rafraichissante, 
est... 


Quand il fait chaud, I'eau, 


dont on a besoin et qui 
rafraichit, est fort 
appréciée. 


Elément 1: 
catégorie : 
énoncé : 


Élément 2 : 


catégorie : 
énoncé : 


Enoncé final : 


reposer Pesprit 
groupe infinitif 
Les vacances sont 


nécessaires pour reposer 
Vesprit. 


le changement de la 
routine 


groupe nominal 


Les vacances sont 
nécessaires pour le 
changement de la rou- 
tine. 


Les vacances sont 
nécessaires pour reposer 
Vesprit et changer de la 
routine. 








l'autre. 


Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Chaque fois que vous voulez coordonner deux éléments dans une phrase, 
vérifiez qu'ils sont bien de la même catégorie ; s'ils ne le sont pas, mais que 
vous pouvez inverser leur ordre sans problême dans la phrase, c'est que vous 
avez deux éléments de même fonction. Selon la norme, il est préférable alors 
de changer un des deux éléments pour qu'il soit de la même catégorie que 











SYNTAXE 


Coordination 


Coordination: identification et 
correction des structures incohérentes 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


—- Coordination et juxtaposition 











Consigne 


Voici des phrases contenant chacune deux éléments mal coordonnés : ils ne sont 
pas de la même catégorie et n'ont pas la même fonction (ils ne sont pas de même 
niveau syntaxique). Reconstruisez correctement ces phrases à I'aide des étapes 
proposées. 


Exemple 


On peut lire ce récit à deux niveaux, celui de la comédie et du regard sévere sur 
notre société. 


a) Ecrivez le premier élément coordonné, qui est un groupe nominal. 


b) Ecrivez le deuxiême élément coordonné, suivi de sa catégorie (groupe 
prépositionnel ou subordonnée relative). 


c) Pour montrer que le deuxiême élément n'est pas de même niveau syntaxique 
que le premier élément, construisez un énoncé en inversant les éléments 
coordonnés (l'énoncé sera incohérent). 


d) Reconstruisez correctement I'énoncé initial en remplaçant le deuxiême élément 
coordonné par un élément de la même catégorie que le premier. 


Réponse 
a) celui de la comédie 
b) du regard sévêre sur notre société (groupe prépositionnel) 


c) On peut lire ce récit à deux niveaux, du regard sévêre sur notre société et celui de 
la comédie. (énoncé incohérent) 


d) On peut lire ce récit à deux niveaux, celui de la comédie et celui (ou le niveau) 
du regard sévere sur notre société. 


COORDINATION : IDENTIFICATION ET 
CORRECTION DES STRUCTURES INCOHERENTES 2 


EXERCICE 1 


1. Voici les patients qui sont venus ce matin : un homme de quarante-trois ans et de soixante- 
dix-huit ans. 


ÉElément 1: 





Elément 2: 





Enoncé inversé : 








Enoncé corrigé : 








2. Vous verrez ces différentes parties dans "examen : une qui porte sur la compréhension de la 
théorie et qui vous fait mettre en pratique vos connaissances. 


Elément 1: 





Elément 2: 





Enoncé inversé : 








Enoncé corrigé : 








3. Ily a deux aspects pratiques à ce programme de stage : celui de la recherche d'un stage et du 
stage lui-même. 


Elément 1: 





Élément 2: 





Enoncé inversé : 








Enoncé corrigé : 








COORDINATION : IDENTIFICATION ET 
CORRECTION DES STRUCTURES INCOHERENTES 3 


EXERCICE 2 


1. J'aile choix entre deux robes qu'on me prêterait pour la soirée des diplômés, celle de Sophie 
ou de ma mêre. 


Élément 1: 





Elément 2: 





Enoncé inversé : 











Enoncé corrigé : 





2. La porte de la chambre et du salon donnent toutes deux sur le même mur de la cuisine. 


Elément 1: 





Elément 2: 





Enoncé inversé : 








Enoncé corrigé : 








3. Mon amie qui est historienne et qui est travailleuse sociale ont toutes les deux étudié à 
PUniversité Laval. 


Elément 1: 





Elément 2: 





Enoncé inversé : 








Enoncé corrigé : 








COORDINATION : IDENTIFICATION ET 


CORRECTION DES STRUCTURES INCOHÉRENTES 4 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. a) un homme de quarante-trois ans 
b) de soixante-dix-huit ans (groupe prépositionnel) 
c) Voici les patients qui sont venus ce matin: de soixante-dix-huit ans et un homme de 
quarante-trois ans. (énoncé incohérent) 
d) Voici les patients qui sont venus ce matin : un homme de quarante-trois ans et un homme 
(ou un) de soixante-dix-huit ans. 
2. a) une qui porte sur la compréhension de la théorie 
b) qui vous fait mettre en pratique vos connaissances (subordonnée relative) 
c) Vous verrez ces différentes parties dans l'examen : qui vous fait mettre en pratique vos 
connaissances et une qui porte sur la compréhension de la théorie. (énoncé incohérent) 
d) Vous verrez ces différentes parties dans 'examen : une qui porte sur la compréhension de 
la théorie et une (ou Vautre, ou une partie) qui vous fait mettre en pratique vos 
connaissances. 
3. a) celui de la recherche d'un stage 
b) du stage lui-même (groupe prépositionnel) 
c) Il y a deux aspects pratiques à ce programme de stage : du stage lui-même et celui de la 
recherche d'un stage. (énoncé incohérent) 
d) Ily a deux aspects pratiques à ce programme de stage : celui de la recherche d'un stage et 
celui (ou I'aspect) du stage lui-même. 
EXERCICE 2 
1. a) celle de Sophie 
b) de ma mêre (groupe prépositionnel) 
c) Jai le choix entre deux robes qu'on me prêterait pour la soirée des diplômés, de ma mêre 
ou celle de Sophie. (énoncé incohérent) 
d) Jai le choix entre deux robes qu'on me prêterait pour la soirée des diplômés, celle de 
Sophie ou celle (ou la robe) de ma mêre. 
2. a) la porte de la chambre 
b) du salon (groupe prépositionnel) 
c) Du salon et la porte de la chambre donnent toutes deux sur le même mur de la cuisine. 
(énoncé incohérent) 
d) La porte de la chambre et la porte (ou celle) du salon donnent toutes deux sur le même 
mur de la cuisine. 
3. a) mon amie qui est historienne 
b) qui est travailleuse sociale (subordonnée relative) 
c) Qui est travailleuse sociale et mon amie qui est historienne ont toutes les deux étudié à 
"Université Laval. (énoncé incohérent) 
d) Mon amie qui est historienne et mon amie (ou celle) qui est travailleuse sociale ont 


toutes les deux étudié à "Université Laval. 


SYNTAXE 


Coordination 


Coordination de groupes prépositionnels : 
identification et correction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Coordination et juxtaposition 


— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 











Consigne 


Voici des phrases contenant des groupes prépositionnels coordonnés. Une rêgle 
particuliêre s'applique : on doit répéter les prépositions à, de et en devant chacun 
de leurs compléments désignant des entités différentes, alors que les autres 
prépositions peuvent être répétées ou non. Pour corriger les phrases qui ne sont 
pas conformes à cette rêgle, suivez les étapes proposées. 


Exemple 
J'ai fait lire ce document au directeur et la directrice adjointe. 


a) Ecrivez le premier élément coordonné avec la préposition qui le précêde. 
b) Ecrivez le deuxiême élément coordonné avec la préposition qui le précede, 
s'il y a lieu. 


c) Selon la préposition introduisant le premier élément et le nombre d'entités 
distinctes mentionnées, vérifiez si cette coordination est conforme à la regle. 
Si oui, inscrivez « aucune correction » ; sinon, récrivez la phrase correctement. 


Réponse 
a) au directeur 
b) la directrice adjointe 
c) J'ai fait lire ce document au directeur et à la directrice adjointe. 


COORDINATION DE GROUPES PRÉPOSITIONNELS : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 2 


EXERCICE 1 


1. Hier soir, elle a dit à son mari et confident combien son nouveau directeur rendait son travail 
pénible. 


Élément 1: 





Élément 2: 








Enoncé corrigé : 





2. Une fois sur le continent africain, mes parents voyageront en avion et autobus pour se rendre 
à leur destination finale. 


Elément 1: 





Élément 2: 





Enoncé corrigé : 








3. Le petit frêre de Carole cache tout ce qu'il trouve sous le divan et la table de coin du salon. 


Elément 1: 





Élément 2: 





Enoncé corrigé : 








4. Elle a reçu un joli cadeau pratique de sa tante et son oncle. 


Elément 1: 





Élément 2: 








Enoncé corrigé : 





COORDINATION DE GROUPES PRÉPOSITIONNELS : 








IDENTIFICATION ET CORRECTION 3 
EXERCICE 2 
1. As-tu cherché aussi dans les tiroirs et dans les armoires ? 
Elément 1: 
Elément 2: 
Enoncé corrigé : 








2. Le développement touristique à Kahnawake permet aux visiteurs de connaitre la culture 
mohawk et aux gens de la réserve d'avoir des emplois. 


Elément 1: 





Elément 2: 





Enoncé corrigé : 








3. Pour V'été, jaime les vêtements en coton et lin. 


Elément 1: 





ÉElément 2: 





Enoncé corrigé : 








4. Ila fait ce travail selon les demandes du professeur et les conseils de sa soeur. 


Elément 1: 





Élément 2: 





Enoncé corrigé : 








COORDINATION DE GROUPES PRÉPOSITIONNELS : 


IDENTIFICATIO 


N ET CORRECTION 4 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. a) 
b) 
c) 


2. a) 
b) 
c) 


3. a) 
b) 
c) 


4. a) 
b) 
c) 


à son mari 
confident 
aucune correction 


en avion 

autobus 

Une fois sur le continent africain, mes parents voyageront en avion et en autobus pour se 
rendre à leur destination finale. 


sous le divan 
la table de coin 
aucune correction 


de sa tante 
son oncle 
Elle a reçu un joli cadeau pratique de sa tante et de son oncle. 


EXERCICE 2 


1. a) 
b) 
c) 


2. a) 
b) 
c) 


3. a) 
b) 
c) 


4. a) 
b) 
c) 


dans les tiroirs 
dans les armoires 
aucune correction 


aux visiteurs de connaitre la culture mohawk 
aux gens de la réserve d'avoir des emplois 
aucune correction 


en coton 

lin 

Pour Vété, j'aime les vêtements en coton et en lin. 
selon les demandes du professeur 


les conseils de sa socur 
aucune correction 











Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Chaque fois que vous voulez coordonner deux éléments dont le premier est 
introduit par une préposition, vérifiez quelle est cette préposition et combien 


d'entités différentes sont désignées par les éléments coordonnés : si le pre- 
mier élément est introduit par à, de ou en et que chaque élément coordonné 
désigne une entité différente, la préposition devra être répétée devant le 
deuxiême élément coordonné. 








SYNTAXE 


Coordination 


Coordination d'éléments exprimant la 
cause: identification et correction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Coordination et juxtaposition : La coordination de 
subordonnées circonstancielles 











Consigne 


Voici des phrases qui contiennent des éléments coordonnés : soit des subordonnées 
exprimant la cause, soit des phrases P coordonnées au moyen du coordonnant 
car. Corrigez les phrases qui ne sont pas conformes en suivant les étapes proposées. 


Attention: prenez bien note de la régle qui s'applique lorsque la cause est 
exprimée par car (voir la capsule théorique intitulée « La coordination de phrases 
exprimant la cause »). 


Exemple 


Il est venu hier à mon bureau, car il avait un problême à résoudre et qu'il voulait 
me parler. 


a) Ecrivez le premier élément coordonné avec le subordonnant ou le coordonnant 
de cause qui le précêde. 


b) Ecrivez le deuxiêéme élément coordonné avec le subordonnant qui le précede, 
s'il y a lieu. 


c) Vérifiez si cette coordination est conforme à la rêgle. Si elle ne I'est pas, récrivez 
la phrase correctement. 


Réponse 
a) car il avait un problême à résoudre 


b) qu'il voulait me parler 


c) Il est venu hier à mon bureau, car il avait un problême à résoudre et il voulait 
me parler. 


COORDINATION D'ÉLÉMENTS EXPRIMANT 
LA CAUSE : IDENTIFICATION ET CORRECTION 2 


EXERCICE 1 


1. Laville a dã engager plus de gens au printemps, parce que le verglas de l'hiver avait cassé des 
milliers de branches et qu'il fallait les ramasser. 


Elément 1: 





Elément 2: 








Enoncé corrigé : 





2. Laville a dá engager plus de gens au printemps, car le verglas de "hiver avait cassé des milliers 
de branches et qu'il fallait les ramasser. 


Elément 1: 





Élément 2: 





Enoncé corrigé : 








3. Mon cousin a décidé de faire un doctorat, car il veut devenir professeur d'université et il espêre 
faire de la recherche. 


Elément 1: 





Élément 2: 





Enoncé corrigé : 








COORDINATION D'ÉLÉMENTS EXPRIMANT 
LA CAUSE : IDENTIFICATION ET CORRECTION 3 


EXERCICE 2 


1. Dês dix heures hier matin, il y avait déja foule à la piscine du parc Laurier, parce qu'il faisait 
chaud et "humidité était à un niveau extrême. 


Elément 1: 





Elément 2: 





Enoncé corrigé : 








2. Puisque son grand-pêre était avocat et puisque son pêre [est aussi, Julien, qui est três soucieux 
des traditions familiales, s'est inscrit en droit à Puniversité. 


Elément 1: 





Élément 2: 





Enoncé corrigé : 








3. Comme elle n'était pas certaine de son choix d'études universitaires et elle avait terminé le 
collégial, elle est partie en voyage pour un an. 


Elément 1: 





Elément 2: 





Enoncé corrigé : 








COORDINATION D'ÉLÉMENTS EXPRIMANT 
LA CAUSE : IDENTIFICATION ET CORRECTION 4 


EXERCICE 3 


1. Elle est partie en voyage pour un an, car elle avait terminé ses études collégiales et qu'elle 
n'était pas certaine de son choix pour I'université. 


ÉElément 1: 





Elément 2: 





Enoncé corrigé : 








2. Luc a pu facilement faire son choix de carriêre, parce qu'il a déja diverses expériences de 
travail et qu'il sait ce qu'il aime ou n'aime pas. 


Elément 1: 





Élément 2: 





Enoncé corrigé : 








3. Etant donné que Louise a beaucoup travaillé cette année et, "été passé, elle n'a pas pris de 
vacances, elle en mérite de longues cet été. 


Elément 1: 





Elément 2: 





Enoncé corrigé : 








COORDINATION D'ÉLÉMENTS EXPRIMANT 
LA CAUSE : IDENTIFICATION ET CORRECTION 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. a) 
b) 
c) 


2. a) 
b) 
c) 


3. a) 
b) 
c) 


parce que le verglas de I'hiver avait cassé des milliers de branches 
qu'il fallait les ramasser 
aucune correction 


car le verglas de Phiver avait cassé des milliers de branches 

qu'il fallait les ramasser 

La ville a dã engager plus de gens au printemps, car le verglas de Vhiver avait cassé des 
milliers de branches et il fallait les ramasser. 


car il veut devenir professeur d'université 
il espêre faire de la recherche 
aucune correction 


EXERCICE 2 


1. a) 
b) 
E) 


2. a) 
b) 
c) 


3. a) 
b) 
c) 


parce qu'il faisait chaud 

Phumidité était à un niveau extrême 

Dês dix heures hier matin, il y avait déja foule à la piscine du parc Laurier, parce qu'il 
faisait chaud et que (ou parce que) "humidité était à un niveau extrême. 


puisque son grand-pêre était avocat 
puisque son pêre Pest aussi 
aucune correction 


comme elle n'était pas certaine de son choix d'études universitaires 

elle avait terminé le collégial 

Comme elle n'était pas certaine de son choix d'études universitaires et qu” (ou comme) 
elle avait terminé le collégial, elle est partie en voyage pour un an. 


EXERCICE 3 


1. a) 
b) 
c) 


2. a) 
b) 
c) 


3. a) 
b) 
c) 


car elle avait terminé ses études collégiales 

qu'elle n'était pas certaine de son choix pour I'université 

Elle est partie en voyage pour un an, car elle avait terminé ses études collégiales et elle 
n'était pas certaine de son choix pour !'université. 


parce qu'il a déja diverses expériences de travail 
qu'il sait ce qu'il aime ou n'aime pas 
aucune correction 


étant donné que Louise a beaucoup travaillé cette année 

Pété passé, elle n'a pas pris de vacances 

Étant donné que Louise a beaucoup travaillé cette année et que (ou étant donné que), 
Pété passé, elle n'a pas pris de vacances, elle en mérite de longues cet été. 


COORDINATION D'ÉLÉMENTS EXPRIMANT 
LA CAUSE : IDENTIFICATION ET CORRECTION 6 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Chaque fois que vous voulez coordonner deux éléments, phrases 
subordonnées ou phrases P, qui expriment la cause, vérifiez quel est le mot 
qui introduit la premiére proposition : si c'est parce que, puisque ou un autre 
subordonnant exprimant la cause, vous répéterez ou bien le subordonnant 
en entier, ou bien simplement que devant la deuxiême subordonnée 
coordonnée. Si c'est car, vous ne répéterez ni car ni que. 














SYNTAXE 


Coordination 


Coordination de subordonnées relatives: 
identification et correction 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Coordination et juxtaposition : La coordination de 
subordonnées relatives 


- Subordonnée relative et pronom relatif 











Consigne 


Voici des phrases contenant des subordonnées relatives coordonnées. Une rêgle 
particuliêre s'applique : lorsque le pronom relatif et le sujet de la deuxiême 
subordonnée relative sont les mêmes que ceux de la premiêre, on ne les répete 
pas. Toutefois, s'ils sont différents, ils doivent être exprimés. Pour corriger les 
phrases qui ne sont pas conformes à cette rêgle, suivez les étapes proposées. 


Exemple 


C'était un jardin dont tout le monde parlait et ma tante allait visiter chaque 
dimanche. 


a) Ecrivez la premiere subordonnée relative. 
b) Donnez son sujet. 


c) Ecrivez la deuxiême subordonnée relative coordonnée ; si elle n'est pas 
complête, écrivez entre parenthêses le pronom relatif sous-entendu, ou le 
pronom relatif et le sujet sous-entendus, selon le cas. 


d) Donnez le sujet de cette deuxiême subordonnée relative. 


e) Selon le pronom relatif et le sujet de la premiêre subordonnée relative et ceux 
de la deuxiême relative (présents ou sous-entendus), vérifiez si cette coordina- 
tion est conforme à la rêgle. Si elle ne I'est pas, récrivez la phrase 
correctement. 


Réponse 
a) dont tout le monde parlait 
b) tout le monde 
c) (que) ma tante allait visiter chaque dimanche 
d) ma tante 


e) C'était un jardin dont tout le monde parlait et que ma tante allait visiter chaque 
dimanche. 


COORDINATION DE SUBORDONNÉES RELATIVES : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 2 


EXERCICE 1 


1. Saint-Damase est un petit village ou se trouve une fromagerie de plus en plus connue etily a 
quelques cidreries. 


Subordonnée 1: 





sujet : 





Subordonnée 2 : 





sujet : 





Phrase corrigée : 





2. Les sept grands chefs qui ont préparé ce livre de recettes et "employeur est un des sept hôtels 
les plus prestigieux du Canada sont ici ce soir. 


Subordonnée 1: 





sujet : 





Subordonnée 2 : 





sujet : 





Phrase corrigée : 





3. C'est cet homme que les policiers recherchent et veulent faire emprisonner. 


Subordonnée 1: 





sujet : 





Subordonnée 2 : 





sujet : 





Phrase corrigée : 





COORDINATION DE SUBORDONNÉES RELATIVES : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 3 


EXERCICE 2 


1. C'était un endroit dont tout le monde parlait et qu'on venait réguliêrement visiter. 


Subordonnée 1 : 





sujet : 





Subordonnée 2 : 





sujet : 





Phrase corrigée : 





2. Ce livre, dont je t'ai parlé et le libraire vend comme des petits pains chauds, a été écrit en une 
semaine. 


Subordonnée 1: 





sujet : 





Subordonnée 2 : 





sujet : 





Phrase corrigée : 





3. Mon amie, que je vois souvent au café Les Tuileries et dont la passion est "art contemporain, 
déménage à Boston. 


Subordonnée 1: 





sujet : 





Subordonnée 2 : 





sujet : 





Phrase corrigée : 





COORDINATION DE SUBORDONNÉES RELATIVES : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 4 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. a) 
b) 
c) 
d) 
e) 


2. a) 
b) 
c) 
d) 
e) 


3. a) 
b) 
c) 
d) 
e) 


ou se trouve une fromagerie de plus en plus connue 

une fromagerie de plus en plus connue 

(ou) ily a quelques cidreries 

il 

Saint-Damase est un petit village ou se trouve une fromagerie de plus en plus connue et 
ou il y a quelques cidreries. 


qui ont préparé ce livre de recettes 

qui (mis pour les sept grands chefs) 

(dont) Pemployeur est un des sept hôtels les plus prestigieux du Canada 

Pemployeur 

Les sept grands chefs qui ont préparé ce livre de recettes et dont "employeur est un des 
sept hôtels les plus prestigieux du Canada sont ici ce soir. 


que les policiers recherchent 

les policiers 

(que les policiers) veulent faire emprisonner 
les policiers 

aucune correction 


EXERCICE 2 


1. a) 
b) 
c) 
d) 
e) 


2. a) 
b) 
c) 
d) 
e) 


3. a) 
b) 
c) 
d) 
e) 


dont tout le monde parlait 

tout le monde 

qu'on venait réguliêrement visiter 
on 

aucune correction 


dont je t'ai parlé 

je 

(que) le libraire vend comme des petits pains chauds 

le libraire 

Ce livre, dont je t'ai parlé et que le libraire vend comme des petits pains chauds, a été écrit 
en une semaine. 


que je vois souvent au café Les Tuileries 
je 

dont la passion est "art contemporain 
la passion 

aucune correction 


COORDINATION DE SUBORDONNÉES RELATIVES : 
IDENTIFICATION ET CORRECTION 5 





Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Chaque fois que vous voulez coordonner deux subordonnées relatives qui 
completent le même nom, écrivez-les d'abord au long : pronom relatif, sujet 
(avec un pronom autre que qui), verbe et complément(s), s'il y a lieu. C'est 
seulement si les deux pronoms relatifs et les deux sujets sont les mêmes que 
vous pouvez omettre ceux de la deuxiême subordonnée relative coordonnée. 
Dês qu'un de ces deux éléments est différent dans la deuxiême relative, celle- 
ci doit être écrite au long. 














SYNTAXE 


Coordination 


Coordination: 
rédaction d'informations nouvelles 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Coordination et juxtaposition 











Consigne 


Voici une liste de phrases. Pour chacune d'entre elles, il vous sera demandé 
d'ajouter de I'information. Vous devrez insérer les éléments demandés en les 
coordonnant à ceux qui ont la même fonction qu'eux, c'est-à-dire qui sont de 
même niveau syntaxique. Attention aux rêgles particuliêres qui s'appliquent lors 
de la coordination de groupe prépositionnels, d'éléments exprimant la cause et 
de subordonnées relatives. 


Exemple 
Pour me remettre rapidement de mon opération, j'ai confié mon bébé à ma soeur. 
a) J'ai aussi confié mon bébé au mari de ma soceur. 


b) Ma sceur est aussi mon amie. 


Réponse 


a) Pour me remettre rapidement de mon opération, j'ai confié mon bébé à ma soeur 
et à son mari. 


b) Pour me remettre rapidement de mon opération, j'ai confié mon bébé à ma sceur 
et amie. 


COORDINATION : RÉDACTION 
D'INFORMATIONS NOUVELLES 2 


EXERCICE 1 


1. Dans cette compagnie, on cherche toujours les chefs de service : ils sont soit en réunion, soit 
à Vextérieur pour rencontrer les clients. 


a) Dans la compagnie de mon oncle aussi on cherche toujours les chefs de service. 








b) A Pextérieur, les chefs de service rencontrent aussi les futurs clients. 








2. Les membres de la communauté gaie vont se réunir au Palais des congrês dans le cadre d'une 
conférence sur les droits de la personne. 


a) Ils vont aussi se réunir à la Place-Bonaventure. 








b) La conférence portera aussi sur les recours possibles en cas de discrimination. 








3. Les mêres encore amoureuses semblent plus heureuses dans leur travail de mêre que celles 
qui ne considêrent plus "autre que comme le pêre de leurs enfants. 


a) Les pêres encore amoureux aussi semblent plus heureux dans leur travail de pêre que ceux 
qui ne considêrent plus "autre que comme la mêre de leurs enfants. 











b) Les mêres encore amoureuses semblent aussi plus heureuses dans leur vie professionnelle. 











COORDINATION : RÉDACTION 
D'INFORMATIONS NOUVELLES 3 


EXERCICE 2 


1. C'est la troisiême fois qu'un scénario du duo Proulx-Dubuc se voit couronné aux Césars. 


a) Le scénario est aussi de René Garnier. 








b) C'est aussi la troisiême fois qu'un scénario du duo Proulx-Dubuc se voit acclamé par le 
public. 








2. Mme Lefebvre pense que toutes les provinces canadiennes adopteront bientôt "accord de Calgary. 


a) Elle pense aussi que les premiers ministres vont s'empresser de passer à autre chose. 








b) Elle pense aussi que les provinces canadiennes adopteront des ententes bilatérales de com- 
merce. 








3. Mon frêre s'est inscrit à des cours d'été, car il n'a pas d'emploi en mai. 


a) Il s'est inscrit à des cours d'été, car il veut aussi s'avancer dans son programme. 








b) Il n'a pas d'emploi non plus en juin. 








COORDINATION : RÉDACTION 
D'INFORMATIONS NOUVELLES 4 


EXERCICE 3 


1. Nous devons réparer le toit de la maison parce que le verglas a causé des dommages. 


a) La grêle a aussi causé des dommages. 








b) Nous devons réparer le toit de la maison aussi parce que nous n'avons rien fait depuis 
quinze ans. 








2. Le libraire du coin, qui me connaít bien, a été cambriolé la semaine derniêre. 


a) Le libraire du coin me fait aussi de bons prix. 








b) Le libraire du coin a aussi été cambriolé le mois dernier. 








3. Le libraire du coin, qui me connaít bien maintenant, fait de bons prix sur les ccuvres des 
écrivains mexicains. 


a) Je considêre le libraire du coin comme un ami aussi. 








b) Le libraire du coin fait aussi de bons prix sur les ocuvres des poêtes québécois. 








COORDINATION : RÉDACTION 
D'INFORMATIONS NOUVELLES 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


1. a) Dans cette compagnie et la compagnie de mon oncle, on cherche toujours les chefs de 
service : ils sont soit en réunion, soit à "extérieur pour rencontrer les clients. 


ou 


Dans cette compagnie et celle de mon oncle, on cherche toujours les chefs de service : ils 
sont soit en réunion, soit à Pextérieur pour rencontrer les clients. 


b) Dans cette compagnie, on cherche toujours les chefs de service : ils sont soit en réunion, 
soit à "extérieur pour rencontrer les clients et les futurs clients. 


2. a) Les membres de la communauté gaie vont se réunir au Palais des congrês et à la Place- 
Bonaventure dans le cadre d'une conférence sur les droits de la personne. 


b) Les membres de la communauté gaie vont se réunir au Palais des congrês dans le cadre 
d'une conférence sur les droits de la personne et (sur) les recours possibles en cas de 
discrimination. 


3. a) Les mêres encore amoureuses semblent plus heureuses dans leur travail de mêre que 
celles qui ne considêrent plus ''autre que comme le pêre de leurs enfants, et les pêres 
encore amoureux semblent plus heureux dans leur travail de pêre que ceux qui ne 
considêrent plus I"'autre que comme la mêre de leurs enfants. 


b) Les mêres encore amoureuses semblent plus heureuses dans leur travail de mêre et (dans) 
leur vie professionnelle que celles qui ne considêrent plus I'autre que comme le pêre de 
leurs enfants. 


EXERCICE 2 


1. a) C'est la troisiême fois qu'un scénario du duo Proulx-Dubuc et de René Garnier se voit 
couronné aux Césars. 


b) C'est la troisiême fois qu'un scénario du duo Proulx-Dubuc se voit couronné aux Césars et 
acclamé par le public. 
2. a) Me Lefebvre pense que toutes les provinces canadiennes adopteront bientôt accord de 
Calgary et que les premiers ministres vont s'empresser de passer à autre chose. 
b) Mme Lefebvre pense que toutes les provinces canadiennes adopteront bientôt "accord de 
Calgary et des ententes bilatérales de commerce. 
3. a) Mon frêre s'est inscrit à des cours d'été, car il n'a pas d'emploi en mai et il veut s'avancer 
dans son programme. 


b) Mon frêre s'est inscrit à des cours d'été, car il n'a pas d'emploi en mai ni en juin. 


COORDINATION : RÉDACTION 


D'INFORMATIONS NOUVELLES 6 
º EA ” 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 3 
1. a) Nous devons réparer le toit de la maison parce que le verglas et la grêle ont causé des 
dommages. (Attention : le verbe a changé de a à ont.) 
b) Nous devons réparer le toit de la maison parce que le verglas a causé des dommages et 
(parce) que nous n'avons rien fait depuis quinze ans. 
2. a) Lelibraire du coin, qui me connait bien et me fait de bons prix, a été cambriolé la semaine 
derniêre. 
b) Le libraire du coin, qui me connait bien, a été cambriolé la semaine derniêre et le mois 
dernier. 
3. a) Le libraire du coin, qui me connait bien maintenant et que je considere comme un ami, 
fait de bons prix sur les ccuvres des écrivains mexicains. 
b) Le libraire du coin, qui me connaít bien maintenant, fait de bons prix sur les ocuvres des 





écrivains mexicains et des poêtes québécois. 








Truc à retenir pour vos rédactions futures 


Quand vous voulez ajouter de I'information en la coordonnant à un élément 
faisant déja partie de votre phrase, vérifiez toujours les quatre points suivants 
pour savoir quelles régles s'appliquent : 


la catégorie de chacun des éléments coordonnés ; 

s'il y a lieu, la préposition qui introduit chacun des éléments ; 

s'il y a lieu, le subordonnant de cause qui introduit le premier élément ; 
s'il y a lieu, le pronom relatif et le sujet de la deuxiême subordonnée 
relative coordonnée. 








SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Absence ou présence erronée 
d'un mot ou d'un groupe syntaxique 





Les erreurs d'ordre syntaxique contenues dans cet exercice sont mul- 
tiples et ne peuvent trouver leur solution que dans des théories diver- 
ses, qu'on ne peut énumérer ici parce qu'elles sont trop nombreuses. 


Comme solution à cette difficulté, le corrigé présente une explication 
spécifique pour chaque réponse qui le requiert, selon la méthode du 
« cas par cas ». 











Consigne 


Les phrases suivantes sont mal construites. Transcrivez-les et corrigez-les en ajoutant 
le mot ou le groupe syntaxique manquant ou en retranchant le mot ou le groupe 
syntaxique superflu. 


x 


NoTE. — Certaines erreurs peuvent être difficiles à trouver. Il importe donc de 
redoubler d'attention et, dans le doute, de consulter le corrigé. 


Exemple 


Le suspect se demandait qu'est-ce que le policier voulait savoir. Le policier ne s'est pas 
gêné pour lui dire. 


Réponse 


Le suspect se demandait ce que le policier voulait savoir. Le policier ne s'est pas gêné 
pour le lui dire. 


ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
D'UN MOT OU D'UN GROUPE SYNTAXIQUE 2 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. Lauteur nous amêne à considérer qu'une vision traditionnelle s'oppose à une plus moderne. 








2. C'est pourquoi que les témoins affirmeront que Meursault avait une liaison avec Marie. 








3. Jaime mieux les récits de Maupassant que Balzac parce qu'ils sont plus courts et moins de 
descriptions. 








4. Le Padre est particuliêrement moderne, puisqu'il ne fait pas procês des relations sexuelles 
hors mariage ni de la prostitution. 








5. Lindifférence de Meursault amêne son entourage à le traiter de monstre, de sans coeur et 
danger pour la société. 








6. En m'inscrivant au Centre d'aide, j'espêre améliorer ma connaissance du français, mieux 
rédiger mes travaux et d'aider ma petite soeur qui est en quatriême année. 











ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
D'UN MOT OU D'UN GROUPE SYNTAXIQUE 3 


7. Le livre Vépreuve uniforme de français est un excellent outil: on y trouve dans ce guide 
toutes les explications nécessaires à une bonne préparation à 'examen. 











8. Dans ce chapitre, Zola développe abondamment sur le thême de Valcoolisme. 








9. Céleste, une pianiste et personnage principal, transforme la réalité par son imagination. 








10. Qu'il s'agisse de transformer des moments réels en moments imaginaires ou simplement 
s'exprimer, Céleste transforme la réalité selon ce qui la caractérise. 











11. Dans le livre de Jacques Savoie Les portes tournantes, Vimaginaire occupe une place 
importante dans ce livre. 








12. Gervaise, dans sa naiveté naturelle, espêre d'être heureuse avec Coupeau. 








13. En réalité, Chuck Norris n'est à côté du jeune homme seulement dans son imagination. 








ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
D'UN MOT OU D'UN GROUPE SYNTAXIQUE 4 


14, 


15. 


16. 


1z. 


15. 


19. 


En ouvrant le livre d'images, il se souvint de d'autres histoires que lui racontait sa mêre en le 
mettant au lit. 








Céleste tente de se représenter à quoi ressemblent les spectateurs. 








Avant de procéder à Panalyse de Vextrait, nous ferons un résumé sommaire du roman. 








Pourquoi Coupeau, bon ouvrier et sobre, se met à boire ? Voila la question à laquelle nous 
tenterons de répondre. 








On remarque, dans cette citation, une hyperbole lorsque Céleste dit qu'elle tenait les gens au 
bout de ses doigts, qui signifie qu'elle a tout à fait le contrôle. 











Dans un premier temps, nous verrons ce qui porte à croire que "'imaginaire de Céleste est 
plus fort que le réel. Puis, ensuite, nous verrons que la vision de Céleste contient tout de 
même des éléments réalistes. 














ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
D'UN MOT OU D'UN GROUPE SYNTAXIQUE 5 


20. Il est important de bien connaitre les personnages du roman : ça Vaide à comprendre sa 
propre vie intérieure. 








21. Le cinéma est un élément déterminant dans la vie de Céleste. Lors de sa scêne lorsqu'elle 
joue la piêce On ne tuera pas le pianiste, elle s'imagine en train de jouer dans un film de 
cinéma. 














22. La phrase suivante prouve Paffirmation de la précédente : « La salle au grand complet basculait 
enfin dans le cinéma. » 








23. Ily a une forte ressemblance en ce qui a trait à lintérêt du public et d'Antoine pour cette 
chanson. 








24. Cette métaphore montre que Céleste est prisonniêre de sa réalité bourgeoise et ses « ragtimes » 
sont sa seule échappatoire. 











25. Céleste tente d'échapper à un monde ou elle est forcée de vivre autrement qu'elle désire. 








ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
D'UN MOT OU D'UN GROUPE SYNTAXIQUE 6 


Corrigé 


1. Lauteur nous amêne à considérer qu'une vision traditionnelle s'oppose à une vision plus 
moderne. 


(Les deux éléments opposés doivent être exprimés.) 


2. C'est pourquoi (-) les témoins affirmeront que Meursault avait une liaison avec Marie. 
(Pourquoi, quand ne sont jamais suivis de que.) 


3. Jaime mieux les récits de Maupassant que ceux de Balzac parce qu'ils sont plus courts et 
qu'ils contiennent moins de descriptions. 


(Les deux éléments comparés [récits / ceux] doivent être exprimés.) 


(La conjonction et doit relier deux unités de même niveau syntaxique : ici, deux subordonnées.) 


4. Le Padre est particuliêrement moderne, puisqu'il ne fait (-) le procês ni des relations sexuelles 
hors mariage ni de la prostitution. 


(Le nom doit être précédé d'un déterminant. Pour les modifications apportées aux éléments 
de négation, consulter la rubrique grammaticale « Adverbe (classe de mots) et groupe adver- 
bial (GAdv) » sous le sous-titre « Ladverbe de négation ni ».) 


5. Lindifférence de Meursault amêne son entourage à le traiter de monstre, de sans coeur et de 
danger pour la société. 


(Le verbe traiter commande une énumeération de trois groupes prépositionnels. On ne peut 
effacer la préposition du dernier groupe.) 


6. En m'inscrivant au Centre d'aide, j'espêre améliorer ma connaissance du français, mieux 
rédiger mes travaux et (-) aider ma petite soeur qui est en quatriême année. 


(On ne met pas de préposition entre le verbe espérer et son complément direct : j'espêre 
aider.) 


7. Le livre Vépreuve uniforme de français est un excellent outil: on y trouve (-) toutes les 
explications nécessaires à une bonne préparation à "examen. 


Variante : on (-) trouve dans ce guide... 
(1 faut éviter la répétition inutile du même complément [y / dans ce guide].) 


8. Dans ce chapitre, Zola développe abondamment (-) le thême de T'alcoolisme. 


9. Céleste, (-) pianiste et personnage principal, transforme la réalité par son imagination. 


(Le coordonnant et ne peut relier un groupe nominal avec déterminant et un groupe nomi- 
nal sans déterminant.) 


ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
D'UN MOT OU D'UN GROUPE SYNTAXIQUE 7 


10. 


Il, 


12. 


lá; 


14. 


15. 


16. 


17. 


18. 


Corrigé (suite) 


Qu'il s'agisse de transformer des moments réels en moments imaginaires ou simplement de 
s'exprimer, Céleste transforme la réalité selon ce qui la caractérise. 


(Le coordonnant ou doit relier des unités de même classe ; ici, deux groupes prépositionnels : 
qu'il s'agisse de transformer [...] ou [...] de s'exprimer.) 


Dans le livre de Jacques Savoie Les portes tournantes, Vimaginaire occupe une place 
importante (-). 


(1 faut éviter la répétition inutile du même complément [dans le livre... / dans ce livre).) 


Gervaise, dans sa naiveté naturelle, espere (-) être heureuse avec Coupeau. 


(On ne met pas de préposition entre le verbe espérer et son complément direct : Gervaise 
[...] espere être.) 


En réalité, Chuck Norris (-) est à côté du jeune homme seulement dans son imagination. 
Variante : En réalité, Chuck Norris n'est à côté du jeune homme que dans son imagination. 
(ne... que = seulement) 


En ouvrant le livre d'images, il se souvint (-) d'autres histoires que lui racontait sa mêre en 
le mettant au lit. 


(La préposition de est déja contenue dans d'autres.) 


Céleste tente de se représenter ce à quoi ressemblent les spectateurs. 
(se représenter quelgue chose [ce]) 


Avant de procéder à "'analyse de Pextrait, nous ferons un résumé (-) du roman. 


(pléonasme vicieux à éviter) 


Pourquoi Coupeau, bon ouvrier et sobre, se met-il à boire ? Voilà la question à laquelle nous 
tenterons de répondre. 


(Lorsque Vinterrogation commence par un adverbe interrogatif [oú, quand, pourqguoi], on 
doit ajouter aprês le verbe un pronom qui reprend le sujet.) 


On remarque, dans cette citation, une hyperbole lorsque Céleste dit qu'elle tenait les gens au 
bout de ses doigts, ce qui signifie qu'elle avait tout à fait le contrôle. 


(Lantécédent du pronom relatif [gui] ne peut être une subordonnée : celle-ci doit d'abord 
être reprise par un pronom [ce], qui agit comme antécédent du relatif.) 


ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
D'UN MOT OU D'UN GROUPE SYNTAXIQUE 8 


19; 


20. 


21. 


22. 


23, 


24. 


25. 


Corrigé (suite) 


Dans un premier temps, nous verrons ce qui porte à croire que "imaginaire de Céleste est 
plus fort que le réel. Puis, (-) nous verrons que la vision de Céleste contient tout de même 
des éléments réalistes. 


(pléonasme vicieux à éviter) 


Il est important de bien connaitre les personnages du roman : ça (-) aide à comprendre sa 
propre vie intérieure. 


(Lajout du 7º relêve de la langue parlée et est une erreur.) 


Le cinéma est un élément déterminant dans la vie de Céleste. (-) Lorsqu'elle joue la piêce On 
ne tuera pas le pianiste, elle s'imagine en train de jouer dans un film (-). 


(Les deux unités supprimées I'ont été pour éviter des répétitions inutiles.) 


La phrase suivante prouve l'affirmation de la phrase précédente : « La salle au grand complet 
basculait enfin dans le cinéma. » 


(Les deux éléments comparés doivent être exprimés.) 


Ily a une forte ressemblance entre Vintérêt du public et celui d'Antoine pour cette chanson. 
(Les deux éléments comparés doivent être exprimés.) 


Cette métaphore montre que Céleste est prisonniêre de sa réalité bourgeoise et que ses 
« ragtimes » sont sa seule échappatoire. 


(La conjonction [et] doit relier deux unités de même niveau syntaxique : ici, deux 
subordonnées.) 


Céleste tente d'échapper à un monde ou elle est forcée de vivre autrement qu'elle le désire. 
(Le verbe désire est transitif direct et son complément direct doit être exprimé.) 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Absence ou présence erronée 
de I'adverbe de négation ne 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


Adverbe (classe de mots) et groupe adverbial (GAdv) ; I'adverbe 
de négation 











Consigne 


Les phrases suivantes présentent des erreurs qui relêvent de I'absence ou de la présence 
erronée de I'adverbe de négation ne ou de la conjonction à valeur négative ni. Trans- 
crivez les phrases et apportez les corrections nécessaires. 


NorTE. — Certaines erreurs peuvent être difficiles à trouver. Il importe donc de redoubler 
d'attention et, dans le doute, de consulter le corrigé. 


Exemple 
*Martin a gagné le premier prix du concours : on a pas fini den n'entendre parler. 


Réponse 
Martin a gagné le premier prix du concours : on n'a pas fini d'en (-) entendre parler. 


ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
DE L'ADVERBE DE NÉGATION NE 


EXERCICE 


(Phrases inspirées de textes d'élêves) 


1. Ona guêre envie de sortir de chez soi quand on entend tambouriner la pluie. 








2. Nil'un et Vautre n'ont pu réussir 'examen final. 








3. Le concert de charité auquel doit participer Céleste en n'est un bon exemple. 








4. Y aurait-il aucune personne qui serait prête à le défendre ? 








5. Stéphane a plus besoin qu'on Paide : sa jambe est maintenant guérie. 








6. On entendait plus que le frémissement du feuillage dans la nuit. 








7. C'était une nuit comme on en voit que dans la forêt. 








ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
DE L'ADVERBE DE NÉGATION NE 3 


8. 


El 


10. 


11. 


12. 


13. 


14. 


Is n'ont trouvé rien d'intéressant et rien d'utile. 








Laurence et Jean-Jacques ont, malgré tous leurs efforts, rien pu faire pour le sauver. 








Nous comprenons ici qu'il s'agit que d'une comparaison et que les individus représentent 
nullement ces « natures mortes ». 











En proie à son imagination, Céleste n'en n'a plus que pour Charlie Chaplin. 








Je crois qu'il y a point d'avantages réels à procéder ainsi. 








On n'a plus besoin de compréhension et d'amitié que d'argent. 








Coupeau, le mari de Gervaise, n'arrêtait plus de commander des chopes de biêre. Et il pouvait 
n'en prendre plusieurs, sans que personne lui fasse une remarque. 











ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
DE L'ADVERBE DE NÉGATION NE 4 


1a 


16. 


1f. 


18. 


19. 


20. 


Gervaise, découragée, se mit à boire à son tour au point qu'elle était plus la blanchisseuse 
compétente et aimable qu'elle avait été. 











Dans la nuit, il y avait plus que le sifflement du train, qu'on n'entendait se perdre dans le 
lointain. 








Il faut dire que personne était intéressé à lui parler de sorte qu'on a jamais su ce qui lui était 
arrivé. 








Il racontait ses histoires d'un ton tellement convaincant qu'on en n'arrivait à croire que les 
loups-garous pouvaient exister. 








IH faut bien Padmettre : nos efforts ont mené nulle part. 








Les personnages que voit la pianiste sont vraiment imaginaires, puisqu'àã leur apparition 
aucun spectateur ne bouge, et même Simone, pour qui le concert revêt une grande impor- 
tance. 














ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
DE L'ADVERBE DE NÉGATION NE 5 


Corrigé 


1. Onn'a guêre envie de sortir de chez soi quand on entend tambouriner la pluie. 


(ne... guêre) 
2. Nil'un ni Vautre n'ont pu réussir "examen final. 
3. Le concert de charité auquel doit participer Céleste en (-) est un bon exemple. 


4. Nºy aurait-il aucune personne qui serait prête à le défendre ? 


(ne... aucun) 


5. Stéphane n'a plus besoin qu'on Paide : sa jambe est maintenant guérie. 
(ne... plus) 


6. On n'entendait plus que le frémissement du feuillage dans la nuit. 
(ne... que) 


7. C'était une nuit comme on nen voit que dans la forêt. 


(ne... que) 


8. Ils n'ont trouvé rien d'intéressant ni rien d'utile. 


(ne... rien) 


9. Laurence et Jean-Jacques n'ont, malgré tous leurs efforts, rien pu faire pour le sauver. 


(ne... rien) 


10. Nous comprenons ici qu'il ne s'agit que d'une comparaison et que les individus ne représentent 
nullement ces « natures mortes ». 


(ne... que / ne... nullement) 


11. En proie à son imagination, Céleste n'en (-) a plus que pour Charlie Chaplin. 
(ne... plus) 


12. Je crois qu'il n'y a point d'avantages réels à procéder ainsi. 
(ne... point) 


13. On (-) a plus besoin de compréhension et d'amitié que d'argent. 
(dans le cas présent, plus n'exprime pas la négation) 


ABSENCE OU PRÉSENCE ERRONÉE 
DE L'ADVERBE DE NÉGATION NE 6 


14, 


To: 


16. 


LT, 


18. 


19 


20. 


Corrigé (suite) 


Coupeau, le mari de Gervaise, n'arrêtait plus de commander des chopes de biêre. Et il pouvait 
(-) en prendre plusieurs, sans que personne ne lui fasse une remarque. 


(personne... ne) 


Gervaise, découragée, se mit à boire à son tour au point qu'elle n"était plus la blanchisseuse 
compétente et aimable qu'elle avait été. 


(ne... plus) 


Dans la nuit, il ny avait plus que le sifflement du train, qu'on (-) entendait se perdre dans le 
lointain. 


(il s'agit de ne... que et non de ne... plus) 


Il faut dire que personne n'était intéressé à lui parler de sorte qu'on nºa jamais su ce qui lui 
était arrivé. 
(ne... personne / ne... jamais) 


Il racontait ses histoires d'un ton tellement convaincant qu'on en (-) arrivait à croire que les 
loups-garous pouvaient exister. 


(aucune négation ici) 


Il faut bien Padmettre : nos efforts n'ont mené nulle part. 
(ne... nul) 


Les personnages que voit la pianiste sont vraiment imaginaires, puisqu'à leur apparition 
aucun spectateur ne bouge, ni même Simone, pour qui le concert revêt une grande impor- 
tance. 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Phrase sans verbe principal 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 











Consigne 


Dans chacune des phrases suivantes, un verbe principal est manquant. Transcrivez les 
phrases, ajoutez le verbe principal manquant ou faites les modifications nécessaires pour 
que celui-ci apparaisse. 


Exemple 


*Enfin, le dernier aspect à traiter, I'imaginaire. 


Réponse 
Enfin, nous traiterons du dernier aspect, I'imaginaire. 
ou 


Enfin, I'imagjinaire sera le dernier aspect traité. 


PHRASE SANS 
VERBE PRINCIPAL 2 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. La derniêre illustration qu'il nous présente, il révêle son désir d'évasion. 








2. Aux pages 180 et 181, ou Marie-Ange est prête à suivre Tit-Coq et à laisser son mari, plon- 
geant ainsi le nom de la famille et le sien dans la honte. 











3. Lorsqu'il aperçoit Tit-Coq dans un bar avec une prostituée, le Padre ne dit pas un mot. Aucun 
sermon à la prostituée ni à Tit-Coq. 








4. La même chose lors du spectacle de Papa John, alors qu'une partie du public est nettement 
plus intéressée par sa musique. 











5. Maintenant, la place de "imaginaire dans Les portes tournantes. 








6. Cependant, ces valeurs se font de plus en plus rares et donc, un moins grand impact sur la 
société. 








PHRASE SANS 
VERBE PRINCIPAL 3 


7. Nous tenterons de décrire la passion de vivre de Caligula ; nous démontrerons ensuite com- 
ment cette passion le conduit à V'infidélité ; finalement, que sa plus grande erreur est de 
renier les hommes. 














8. En troisiême partie, le monde imaginaire de Céleste, un moyen pour celle-ci de survivre. 








9. La métaphore de la bête employée pour décrire le puits, Zola fait voir que les ouvriers sont 
les victimes du travail. 








10. Nous devons toujours choisir des activités physiques adéquates, si elles ne sont pas trop 
exigeantes pour nous. 








11. La consommation de stéroiídes par les athlêtes est un problême grave. Ce qui nous amêne à 
nous demander si nos idoles nous poussent vraiment à aller au bout de nos rêves. 











12. Par la phrase « Maintenant, c'est moi le prisonnier, lui "homme libre ». Lauteur montre sa 
souffrance, car il aimerait posséder une certaine liberté. 








PHRASE SANS 


VERBE PRINCIPAL 4 


1á. 


Les odeurs, les saveurs alimentaires et ses fantasmes au sujet des jeunes demoiselles de 
Hong Kong. Tout cela montre qu'il peut s'évader de sa réalité pour accéder à un monde 
imaginaire. 











14, 


Nous étudierons d'abord Vattitude de Céleste sur le plan de Pimaginaire ; nous exposerons 
ensuite les éléments du réel qui font opposition ; enfin que Vimaginaire "emporte sur la 
réalité. 











13. 


Les portes tournantes de Jacques Savoie, un roman qui oppose imaginaire et réalité. 








PHRASE SANS 
VERBE PRINCIPAL 5 


Corrigé 


NorE. — D'autres réponses, différentes de celles qui sont proposées, peuvent être valables. 


1. La derniêre illustration qu'il nous présente (-) réveêle son désir d'évasion. 


Variante : Par (à) la derniêre illustration qu'il nous présente, il réveêle son désir d'évasion. 


2. Aux pages 180 et 181, (-) Marie-Ange est prête à suivre Tit-Coq et à laisser son mari, plon- 
geant ainsi le nom de la famille et le sien dans la honte. 


3. Lorsqu'il aperçoit Tit-Coq dans un bar avec une prostituée, le Padre ne dit pas un mot. Il ne 
fait aucun sermon à la prostituée ni à Tit-Coqg. 


4. La même chose se produit lors du spectacle de Papa John, alors qu'une partie du public est 
nettement plus intéressée par sa musique. 


5. Maintenant, étudions (analysons, voyons) la place de "imaginaire dans Les portes tournan- 
tes. 


6. Cependant, ces valeurs se font de plus en plus rares et produisent donc (ainsi) un moins 
grand impact sur la société. 


7. Nous tenterons de décrire la passion de vivre de Caligula ; nous démontrerons ensuite com- 
ment cette passion le conduit à Vinfidélité ; finalement, nous expliquerons que sa plus grande 
erreur est de renier les hommes. 


8. En troisiême partie, nous étudierons le monde imaginaire de Céleste, un moyen pour celle- 
ci de survivre. 





Variante : En troisiême partie, nous verrons que le monde imaginaire de Céleste est un 
moyen pour celle-ci de survivre. 


9. La métaphore de la bête employée pour décrire le puits (-) fait voir que les ouvriers sont les 
victimes du travail. 


Variante : Par la métaphore de la bête employée pour décrire le puits, Zola fait voir que les 
ouvriers sont les victimes du travail. 





Variante : En ayant recours à (En employant) la métaphore de la bête (-) pour décrire le 
puits, Zola fait voir que les ouvriers sont les victimes du travail. 


10. Nous devons toujours choisir des activités physiques adéquates et nous demander (et véri- 
fier) si elles ne sont pas trop exigeantes pour nous. 


PHRASE SANS 


VERBE PRINCIPAL 6 


11. 


12. 


13. 


14. 


15; 


Corrigé (suite) 


La consommation de stéroides par les athlêtes est un problême grave, ce qui nous amêne à 
nous demander si nos idoles nous poussent vraiment à aller au bout de nos rêves. 


(C'est la deuxiême phrase qui souffre de I'absence du verbe principal.) 


Variante : La consommation de stéroides par les athlêtes est un problême grave (-) qui nous 
amêne à nous demander si nos idoles nous poussent vraiment à aller au bout de nos rêves. 


Variante : La consommation de stéroides par les athlêtes est un problême grave. Cela (ce 
phénomêne, cette réalité) nous amêne à nous demander si nos idoles nous poussent vrai- 
ment à aller au bout de nos rêves. 


Par la phrase « Maintenant, c'est moi le prisonnier, lui "homme libre », Pauteur montre sa 
souffrance, car il aimerait posséder une certaine liberté. 


Les odeurs, les saveurs alimentaires et ses fantasmes au sujet des jeunes demoiselles de 
Hong Kong (-) montrent qu'il peut s'évader de sa réalité pour accéder à un monde imagi- 
naire. 


Nous étudierons d'abord Vattitude de Céleste sur le plan de l'imaginaire ; nous exposerons 
ensuite les éléments du réel qui font opposition ; nous montrerons enfin que "imaginaire 


Vemporte sur la réalité. 


Les portes tournantes de Jacques Savoie est un roman qui oppose imaginaire et réalité. 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Ordre incorrect des mots 
ou des groupes syntaxiques 





Les erreurs d'ordre syntaxique contenues dans cet exercice sont mul- 
tiples et ne peuvent trouver leur solution que dans des théories diver- 
ses, qu'on ne peut énumérer ici parce qu'elles sont trop nombreuses. 


Comme solution à cette difficulté, le corrigé présente une explication 
spécifique pour chaque réponse qui le requiert, selon la méthode du 
« cas par cas ». 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, des mots ou groupes de mots occupent une position 
syntaxique incorrecte. Transcrivez les phrases et apportez les corrections nécessaires à 
I'ordre des mots ; rétablissez la ponctuation au besoin. 


Exemple 
*Jean et Sophie présenterent alors une danse aux spectateurs endiablée. 


Réponse 
Jean et Sophie présenterent alors une danse endiablée aux spectateurs. 


ORDRE INCORRECT DES MOTS 
OU DES GROUPES SYNTAXIQUES P 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. Tit-Coq va jusqu'ã demander au prêtre son avis sur "amour, qui a bien peu d'expérience dans 
ce domaine. 








2. Le morceau de musique a été créé dans le seul but de rappeler à un fils sa mêre. 








3. Nous devons toujours choisir des activités physiques adéquates et nous demander si elles ne 
sont pas trop exigeantes, qui respectent notre endurance cardiovasculaire. 











4. En effet, "imagination 'emporte sur la réalité largement dans cet extrait du roman. 








5. Dans La nuit de noces, on a pu voir, au lever du jour, que les deux amants sont toujours 
placés aux deux coins de la cheminée. 











ORDRE INCORRECT DES MOTS 
OU DES GROUPES SYNTAXIQUES 3 


6. Céleste en vient à souhaiter malheur à Simone Blaudelle. En effet, entrainée par le poids de 
sa poitrine, elle espêre que cette derniêre tombe dans la fosse d'orchestre. 











7. Céleste prétend qu'elle jouait « comme une folle » dans sa lettre et que « la musique claquait 
contre les murs du théâtre ». 











8. Lauteur a recours à une métaphore en comparant Céleste à une bête de foire pour exprimer 
Vimpression de celle-ci d'être perçue comme une femme bizarre que I'on présente au public, 
lorsqu'il lui fait dire : « On allait enfin exhiber la bête ». 














9. Les deux extraits sont convergents dans le sens oú les musiciens dans leur musique sont 
capables d'entrainer les spectateurs. 











10. En nous basant sur la présence de la religion três forte dans la vie quotidienne, nous pouvons 
affirmer que Tit-Cog est une ceuvre conservatrice. 











ORDRE INCORRECT DES MOTS 
OU DES GROUPES SYNTAXIQUES 4 


Corrigé 


1. Tit-Coq va jusqu'àa demander au prêtre, qui a bien peu d'expérience dans ce domaine, son 
avis sur "amour. 


(La relative est généralement placée immédiatement aprês son antécédent.) 


Variante : Tit-Coqg va jusqu'à demander son avis sur "amour au prêtre, qui a bien peu d'ex- 
périence dans ce domaine. 


2. Le morceau de musique a été créé dans le seul but de rappeler sa mêre à un fils. 


(Le complément direct précêde généralement le complément indirect.) 


3. Nous devons toujours choisir des activités physiques adéquates, qui respectent notre endu- 
rance cardiovasculaire, et nous demander si elles ne sont pas trop exigeantes. 


(La relative est généralement placée immédiatement aprês son antécédent.) 


4. En effet, "imagination "emporte largement sur la réalité dans cet extrait du roman. 


(Ladverbe est généralement placé à côté du mot ou groupe de mots dont il est le modifica- 
teur.) 


5. Dans La nuit de noces, on a pu voir que les deux amants, au lever du jour, sont toujours 
placés aux deux coins de la cheminée. 


(Le complément de phrase [circonstanciel] doit être placé à Vintérieur de la phrase syntaxi- 
que qu'il complête.) 


Variante : Dans La nuit de noces, on a pu voir qu'au lever du jour les deux amants sont 
toujours placés aux deux coins de la cheminée. 


6. Céleste en vient à souhaiter malheur à Simone Blaudelle. En effet, elle espêre que cette 
derniêre, entrainée par le poids de sa poitrine, tombe dans la fosse d'orchestre. 


(Le groupe adjectival complément du nom doit être placé à l'intérieur de la phrase syntaxi- 
que dont il fait partie.) 


Variante : En effet, elle espêre que cette derniêre tombe dans la fosse d'orchestre, entrainée 
par le poids de sa poitrine. 


7. Céleste prétend dans sa lettre qu'elle jouait « comme une folle » et que « la musique cla- 
quait contre les murs du théâtre ». 


(Le complément de phrase [circonstanciel] doit être placé à Vintérieur de la phrase syntaxi- 
que qu'il complête.) 


Variante : Dans sa lettre, Céleste prétend qu'elle jouait « comme une folle » et que « la mu- 
sique claquait contre les murs du théâtre ». 


ORDRE INCORRECT DES MOTS 
OU DES GROUPES SYNTAXIQUES 5 


Corrigé (suite) 


8. Lorsqu'il lui fait dire : « On allait enfin exhiber la bête », Pauteur a recours à une méta- 


10. 


phore en comparant Céleste à une bête de foire pour exprimer l'impression de celle-ci d'être 
perçue comme une femme bizarre que Pon présente au public. 


(Le complément de phrase [circonstanciel] doit être placé à Vintérieur de la phrase syntaxi- 
que qu'il complête.) 


. Les deux extraits sont convergents dans le sens ou les musiciens sont capables d'entrainer 


les spectateurs dans leur musique. 


(Le groupe prépositionnel [GPrép] dans leur musique est complément indirect du verbe 
entrainer et donc, placé aprês le verbe, à l'intérieur du groupe verbal.) 


En nous basant sur la três forte présence de la religion dans la vie quotidienne, nous pou- 
vons affirmer que Tit-Coqg est une ceuvre conservatrice. 


(C'est la présence qui est três forte et non la religion.) 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Emploi erroné du temps, 
du mode ou de la voix 





Les erreurs de temps, de mode ou de voix contenues dans cet exer- 
cice relêvent d'aspects trop différents pour qu'on puisse les classer sous 
une seule théorie. Pour bien comprendre ces erreurs, on s'en remet- 
tra au corrigé, qui présente une explication spécifique pour chaque 
réponse qui le requiert, selon la méthode du « cas par cas ». 











Consigne 


Les phrases suivantes comportent des erreurs de temps, de mode et de voix (active ou 
passive). Transcrivez les phrases et apportez les corrections nécessaires. Accordez la 


préférence au présent plutôt qu'au passé. 


Exemple 
*Il est important pour Céleste qu'elle vit dans son monde imagjnaire. 


Réponse 
Il est important pour Céleste quelle vive dans son monde imaginaire. 


EMPLOI ERRONÉ DU TEMPS, 
DU MODE OU DE LA VOIX P 


EXERCICE 


1. Cette question sera répondue dans le développement, sous trois aspects distincts. 








2. Le fait que le narrateur décrive les pensées de Céleste, qu'il fait des comparaisons et utilise la 
métaphore donne à [imagination une place importante. 











3. Malgré sa grande imagination, Céleste reste liée à la réalité, car celle-ci finit toujours par la 
rattraper. Céleste passe tout son temps à transformer la réalité, mais sa situation ne change 
pas. Avec Pierre, par exemple, rien ne changea. Elle dit que Pierre et ses silences ne vont plus 
tarder. En plus de se faire rattraper par la réalité, certaines choses qu'elle souhaite n'étaient 
pas arrivées. Ainsi, pour réduire son stress, elle souhaite que Simone Blaudelle soit emportée 
par le poids de sa poitrine jusqu'au fond de la fosse d'orchestre, ce qui ne se produisait pas. 


























EMPLOI ERRONÉ DU TEMPS, 
DU MODE OU DE LA VOIX 3 


4. Dans les années 80, le Québec se voit plongé dans une période de profonde désillusion et les 
nombreux revers qu'il connaít semblent insurmontables. En politique, les échecs qui se 
multipliêrent ne permettent pas au Québec de progresser. En ce qui concerne Péconomie, le 
portrait est similaire. En effet, les deux récessions qu'a connues la province ne contribuent 
pas à améliorer sa situation. C'est donc dans ce contexte de désillusion que s'inscrivit le 
roman de Jacques Savoie. 


























5. Tout au long de Pextrait, Céleste s'exprime en images : on voit apparaitre !'hyperbole lors- 
qu'elle souhaite que Simone Blaudelle fasse une chute à cause de son énorme poitrine. D'autre 
part, le cinéma fut un élément déterminant dans la vie de Céleste, en particulier lorsqu'elle 
joue la piêce « On ne tuera pas le pianiste ». Elle décrit cette scêne comme si c'est un film. 




















6. Aprês qu'il ait jeté son allumette enflammeée dans la paille de la crêche, Ludo s'enfuit à toutes 
jambes. 








EMPLOI ERRONÉ DU TEMPS, 
DU MODE OU DE LA VOIX 4 


7. Par cette comparaison, elle inverse les rôles comme si ce serait elle qui écouterait un film du 
cinéma muet. 








8. Bien que la réalité est présente, Villusion créée par "imagination domine le roman. 








9. Il sera d'abord déterminé si "exécution musicale a la même portée dans les deux cas. 








10. Voilã une question qui pourrait être longuement parlée si le temps et "espace nous le per- 
mettaient. 








EMPLOI ERRONÉ DU TEMPS, 
DU MODE OU DE LA VOIX 5 


Corrigé 


1. Nous répondrons à cette question dans le développement, sous trois aspects distincts. 
(Un verbe transitif indirect [qui a un complément indirect] ne peut être mis à la voix passive.) 


2. Le fait que le narrateur décrive les pensées de Céleste, qu'il fasse des comparaisons et utilise 
la métaphore donne à imagination une place importante. 


(Le fait que commande le subjonctif.) 


3. Malgré sa grande imagination, Céleste reste liée à la réalité, car celle-ci finit toujours par la 
rattraper. Céleste passe tout son temps à transformer la réalité, mais sa situation ne change 
pas. Avec Pierre, par exemple, rien ne change. Elle dit que Pierre et ses silences ne vont plus 
tarder. En plus de se faire rattraper par la réalité, certaines choses qu'elle souhaite n'arrivent 
pas. Ainsi, pour réduire son stress, elle souhaite que Simone Blaudelle soit emportée par le 
poids de sa poitrine jusqu'au fond de la fosse d'orchestre, ce qui ne se produit pas. 


(Éviter les ruptures de temps : le temps de départ est le présent, qu'il faut garder tout au long 
de Vexplication.) 


4. Dans les années 80, le Québec se voit plongé dans une période de profonde désillusion et les 
nombreux revers qu'il connaít semblent insurmontables. En politique, les échecs qui se 
multiplient ne permettent pas au Québec de progresser. En ce qui concerne "économie, le 
portrait est similaire. En effet, les deux récessions que connait la province ne contribuent 
pas à améliorer sa situation. C'est donc dans ce contexte de désillusion que s'inscrit le ro- 
man de Jacques Savoie. 


(Éviter les ruptures de temps : le temps de départ est le présent, qu'il faut garder tout au long 
de Vexplication.) 


5. Tout au long de Pextrait, Céleste s'exprime en images : on voit apparaitre !'hyperbole lors- 
qu'elle souhaite que Simone Blaudelle fasse une chute à cause de son énorme poitrine. D'autre 
part, le cinéma est un élément déterminant dans la vie de Céleste, en particulier lorsqu'elle 
joue la piêce « On ne tuera pas le pianiste ». Elle décrit cette scêne comme si c'était un film. 


(On n'emploie jamais le présent aprês comme si.) 


6. Aprês qu'il eut jeté son allumette enflammée dans la paille de la crêche, Ludo s'enfuit à 
toutes jambes. 


(Aprês que est toujours suivi de Vindicatif. Note : on met I'accent circonflexe sur eut ou fut 
seulement lorsqu'ils sont au subjonctif : Et la lumiêre fut [a été] / Il fallait qu'il fát [soit] três 
courageux pour accomplir cet exploit.) 


7. Par cette comparaison, elle inverse les rôles comme si c'était elle qui écoutait un film du 
cinéma muet. 


(On n'emploie jamais le présent aprês comme si.) 


EMPLOI ERRONÉ DU TEMPS, 
DU MODE OU DE LA VOIX 6 


Corrigé (suite) 


8. Bien que la réalité soit présente, illusion créée par "imagination domine le roman. 


(Bien que est généralement suivi du subjonctif.) 


9. Nous déterminerons d'abord si "exécution musicale a la même portée dans les deux cas. 


(Abus de "emploi du passif, qui ne convient pas ici.) 


10. Voilã une question dont nous pourrions longuement parler si le temps et espace nous le 
permettaient. 


(Un verbe transitif indirect [qui a un complément indirect] ne peut être mis à la voix passive.) 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Emploi erroné du pronom 
ou son omission 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Pronom (classe de mots) 
- Subordonnée relative et pronom relatif 


Au besoin, des explications supplémentaires sont ajoutées dans le 
corrigé. 











Consigne 


Les phrases suivantes présentent des omissions ou des emplois erronés du pronom. Trans- 
crivez les phrases et apportez les corrections nécessaires. 


NorTE. — Certaines erreurs peuvent être difficiles à trouver. Il importe donc de redoubler 
d'attention et, dans le doute, de consulter le corrigé. 


Exemple 
*En sacrifiant Iphigénie, Agamemnon ne pense pas aux personnes dont il fera souffrir. 
Clytemnestre veut lui faire comprendre. 


Réponse 
En sacrifiant Iphigénie, Agamemnon ne pense pas aux personnes qu'il fera souffrir. 
Clytemnestre veut le lui faire comprendre. 


EMPLOI ERRONÉ DU PRONOM 
OU SON OMISSION P 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. C'est de la condition féminine dont Vauteure traite dans son roman. 








2. Les personnages de la littérature se sentent brimés par les institutions sociales, ce qui leur 
empêche d'accéder à une véritable autonomie. 











3. « Simone Blaudelle gisait par terre dans Vallée, victime d'une faiblesse. Pierre se faisait ra- 
brouer par son pêre » : ceci sont des exemples d'une réalité qui écrase durement "imagina- 
tion de Céleste. 











4. Dans Les portes tournantes, Céleste s'imagine qu'elle peut parler à Chaplin et que lui la 
demande en mariage lorsqu'elle joue des valses. 











5. Lorsque Coupeau commence à boire, Gervaise, incrédule, se demande ce qu'il arrive à son 
mari. 











EMPLOI ERRONÉ DU PRONOM 
OU SON OMISSION 3 


6. Iphigénie supplie son pêre. Elle a recours à tout ce dont elle peut utiliser pour le convaincre 
de Pépargner. 











7. Ce queje m'aperçois, c'est que mes résultats en capacité aérobique ont été meilleurs à ce que 
je m'attendais. 











8. Ala fin du numéro de Papa John, les spectateurs en redemandaient. C'est alors qui s'est mis 
à jouer à nouveau. 











9. Lorsqu'il arrive à la maison de Mateo Falcone, le fuyard demande à Fortunato de lui aider à 
se cacher. 











10. C'est au théâtre des Variétés que Nana se produit en spectacle. Dês la premiêre apparition, 
celle-ci conquiert la foule. 











EMPLOI ERRONÉ DU PRONOM 
OU SON OMISSION 4 


11. La preuve qui se produit un changement dans la vie de I'immoraliste se trouve dans son 
intérêt soudain pour les jeunes garçons. 











12. Dans Les noces barbares, Ludo souffre du manque d'affection de la part de sa mêre. Il vou- 
drait lui dire, mais il s'y sent incapable. 











13. C'est sans émotion que Gervaise décrit aux voisins la crise de Coupeau, en proie au delirium 
tremens. On peut donc conclure qu'elle s'en attendait. 











14. En choisissant de suivre Tit-Cog, Marie-Ange fait voir à son pêre que les jeunes de sa généra- 
tion sont moins soumis qu'il ne pensait. 











15. Ces deux vers sont curieux, et il y a plus d'une façon des expliquer. 








EMPLOI ERRONÉ DU PRONOM 
OU SON OMISSION ) 


Corrigé 


1. C'est de la condition féminine que "auteur traite dans son roman. 


(Lauteur traite de quelque chose ; le de est déja présent dans de la condition féminine ; le 
relatif dont contient à son tour la préposition de. Pour éviter la redondance, on encadrera le 
groupe prépositionnel] avec le marqueur emphatique c'est... que.) 


2. Les personnages de la littérature se sentent brimés par les institutions sociales, ce qui les 
empêche d'accéder à une véritable autonomie. 


(Le verbe empécher commande un complément direct [empêcher quelgu un] et non un com- 
plément indirect ; le pronom [leur est complément indirect.) 


3. « Simone Blaudelle gisait par terre dans Vallée, victime d'une faiblesse. Pierre se faisait ra- 
brouer par son pêre » : ce sont des exemples d'une réalité qui écrase durement "imagination 
de Céleste. 


(Ce renvoie à exemples [pluriel] ; ceci = singulier.) 


4. Aux prises avec son imagination, Céleste s'imagine qu'elle peut parler à Chaplin et qu'il (que 
celui-ci) la demande en mariage lorsqu'elle joue des valses. 


(1! est toujours sujet ; lui est complément indirect.) 


5. Lorsque Coupeau commence à boire, Gervaise, incrédule, se demande ce qui arrive à son 
mari. 


6. Iphigénie supplie son pêre. Elle a recours à tout ce qu'elle peut utiliser pour le convaincre de 
Vépargner. 


(Le pronom relatif que est toujours complément direct ; ici, utiliser quelgue chose.) 


7. Ce dont je m'aperçois, c'est que mes résultats en capacité aérobique ont été meilleurs que 
ceux auxquels (que ce à quoi) je m'attendais. 


(Je m'aperçois de quelque chose : le complément indirect se rend par le pronom relatif dont ; 
que est complément direct.) 


(Le complément est [meilleurs que les résultats auxquels...].) 


8. Ala fin du numéro de Papa John, les spectateurs en redemandaient. C'est alors qu'il s'est mis 
à jouer à nouveau. 


(C'est alors que Papa John [conjonction que + pronom sujet] s'est mis...) 


9. Lorsqu'il arrive à la maison de Mateo Falcone, le fuyard demande à Fortunato de Vaider à se 
cacher. 


(On aide quelgu'un et non à quelgu'un.) 


EMPLOI ERRONÉ DU PRONOM 
OU SON OMISSION 6 


10. 


11. 


12. 


13. 


14. 


15: 


Corrigé (suite) 


C'est au théâtre des Variétés que Nana se produit en spectacle. Dês la premiêre apparition, 
elle conquiert la foule. 


(On emploie celle-ci s'il y a risque de confusion avec une autre personne.) 


La preuve qu'il se produit un changement dans la vie de "immoraliste se trouve dans son 
intérêt soudain pour les jeunes garçons. 


(1 s'agit du il impersonnel ici : il se produit un changement.) 


Dans Les noces barbares, Ludo souffre du manque d'affection de la part de sa mêre. Il vou- 
drait le lui dire, mais il sen sent incapable. 


(Dire quelque chose [/e] à quelqu'un [lui] ; incapable de et non incapable à.) 


C'est sans émotion que Gervaise décrit aux voisins la crise de Coupeau, en proie au delirium 
tremens. On peut donc conclure qu'elle s'y attendait. 


(S'attendre à et non s'attendre de.) 


En choisissant de suivre Tit-Coq, Marie-Ange fait voir à son pêre que les jeunes de sa généra- 
tion sont moins soumis qu'il ne le pensait. 


(Il pensait quelgue chose.) 


Ces deux vers sont curieux, et il y a plus d'une façon de les expliquer. 
(Une façon d'expliquer ces vers [prép. de + pron. pers. les].) 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Emploi fautif du pronom et du 
déterminant en regard du référent 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Déterminant (classe de mots) 
— Pronom (classe de mots) ; les principales catégories de pronoms 


On trouvera aussi quelques explications supplémentaires dans le 
corrigé. 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, des pronoms ou des déterminants sont mal employés. 
Transcrivez les phrases et apportez les corrections nécessaires. 


Exemple 
*Même si la victime a été grigvement blessée, il s'est rendu lui-même à I"hôpital. 


Réponse 
Même si la victime a été grigvement blessée, elle s'est rendue elle-même à I'hôpital. 
(référent = victime, f. s.) 


EMPLOI FAUTIF DU PRONOM ET DU 
DETERMINANT EN REGARD DU REFERENT 2 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. En conclusion, on peut affirmer que la piêce Tit-Cog est conservatrice, puisqu'on observe 
une três forte présence de la religion dans leur vie. 











2. Dans les années soixante, la population se révolte contre certaines conditions sociales qui 
entravent le développement de leur identité. Ils se doivent de retrouver cette identité. 











3. Limagination est un élément clé en création littéraire. Elle les aide à inventer de nouvelles 
histoires. 








4. La réalité a beau détruire certains rêves de Céleste, si tu te laisses guider par tes pensées, la 
réalité suivra le même chemin. 











5. Avec les résultats que j'ai obtenus dans les exercices en gymnase, cela démontre que je ne 
suis pas en pleine forme. 











EMPLOI FAUTIF DU PRONOM ET DU 
DETERMINANT EN REGARD DU REFERENT 3 


6. Dans Les portes tournantes de Jacques Savoie, "imagination "emporte-t-elle sur la réalité ? 
Nous tenterons de le prouver en trois parties distinctes. 











7. En ce qui concerne Véconomie, le portrait est similaire. En effet, les deux récessions qu'a 
connues le Québec n'ont pas contribué à améliorer notre situation. 











8. Dans les théories de V"apprentissage, elles nous expliquent les comportements mésadaptés 
par des habitudes non appropriées ou maladives. 











9. On peut donc conclure que I'exercice physique est excellent pour notre santé. 








10. Plusieurs types d'exercices peuvent nous être dommageables. Par exemple, lorsqu'on fait 
une flexion du tronc par en avant, une pression excessive peut s'exercer sur notre colonne 
vertébrale et en endommager les disques. 














EMPLOI FAUTIF DU PRONOM ET DU 
DETERMINANT EN REGARD DU REFERENT 4 


10. 


Corrigé 


. En conclusion, on peut affirmer que la piêce Tit-Cog est conservatrice, puisqu'on observe 


une três forte présence de la religion dans la vie des personnages. 
(Le pronom leur ne renvoie à aucun antécédent ou référent dans la phrase.) 


. Dans les années soixante, la population se révolte contre certaines conditions sociales qui 


entravent le développement de son identité. Elle se doit de retrouver cette identité. 
(Référent = population, f.s.) 


. Limagination est un élément clé en création littéraire. Elle aide les écrivains (les auteurs, 


les poêtes) à inventer de nouvelles histoires. 
(Le pronom fes ne renvoie à aucun antécédent ou référent dans la phrase.) 


. La réalité a beau détruire certains rêves de Céleste, si on (elle) se laisse guider par ses pen- 


sées, la réalité suivra le même chemin. 
(Tu relêve ici de la langue parlée.) 


. Les résultats que j'ai obtenus dans les exercices en gymnase démontrent que je ne suis pas 


en pleine forme. 


. Dans Les portes tournantes de Jacques Savoie, imagination I'emporte-t-elle sur la réalité ? 


Nous tenterons de répondre à cette question en trois parties distinctes. 


(Le pronom fe ne renvoie à aucun référent.) 


. En ce qui concerne l'économie, le portrait est similaire. En effet, les deux récessions qu'a 


connues le Québec n'ont pas contribué à améliorer sa situation. 


(Référent = Québec et non pas nous.) 


. Les théories de "'apprentissage nous expliquent les comportements mésadaptés par des ha- 


bitudes non appropriées ou maladives. 


. On peut donc conclure que ['exercice physique est excellent pour la santé. 


(on = 3º pers. ; notre = 1" pers.) 


Plusieurs types d'exercices peuvent nous être dommageables. Par exemple, lorsque nous 
faisons une flexion du tronc par en avant, une pression excessive peut s'exercer sur notre 
colonne vertébrale et en endommager les disques. 


(on =3ºp.s.;nous = 1º p.p.) 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Construction verbale fautive; 
choix fautif de I'auxiliaire verbal 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 

-— Complément direct du verbe (fonction syntaxique) 
— Complément indirect du verbe (fonction syntaxique) 
— Conjugaison (formes du verbe) 


Au besoin, des explications supplémentaires sont ajoutées dans le 
corrigé. 











Un verbe est transitif s'il commande un complément, direct ou indirect. Construit avec 
un complément direct, il prend le nom de verbe transitif direct. Construit avec un com- 
plément indirect, il prend le nom de verbe transitif indirect. 


Transitif direct: Jean-Jacques a pris Vavion. 
CD 
Transitif indirect: Jean-Jacques parle sans cesse de son voyage. 


ci 
Un verbe est intransitif s'il ne peut commander un complément direct ou indirect. 


Intransitif : Le chat dort. 


CONSTRUCTION VERBALE FAUTIVE ; 
CHOIX FAUTIF DE L'AUXILIAIRE VERBAL 2 


Consigne 


Les phrases suivantes contiennent des erreurs dans la construction de la transitivité et 
de I'intransitivité de même que dans le choix de I'auxiliaire verbal (être ou avoir). Trans- 
crivez les phrases et apportez les corrections nécessaires. 


NorTE. — Certaines erreurs peuvent être difficiles à trouver. Il importe donc de redoubler 
d'attention et, dans le doute, de consulter le corrigé. 


Exemple 


*Si Louis-André pouvait se rappeler du numéro de téléphone de Louise, il lui téléphone- 
rait tout de suite. 


Réponse 


Si Louis-André pouvait se rappeler le numéro de téléphone de Louise, il lui téléphone- 
rait tout de suite. 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. Pendant le concert, Céleste regardait pour apercevoir Charlie ou son amie. 








2. Três rapidement, Étienne et Catherine se ressentent une grande attirance I'un pour Vautre. 








3. Céleste voit et échange avec ce personnage célêbre de films muets. 








4. Lenfant, qui avait du mal à contenir sa peur, était blotti dans les bras de sa mêre. 








CONSTRUCTION VERBALE FAUTIVE ; 
CHOIX FAUTIF DE L'AUXILIAIRE VERBAL 3 


5. Meursault doit-il être tenu responsable du meurtre de "Arabe ? Dans le présent travail, nous 
étudierons et répondrons à cette question. 











6. Maigret, qui doit enquêter la mort de madame de St-Fiacre, se retrouve devant un véritable 
casse-tête. 








7. Lorsque les mineurs ont passé devant la demeure de monsieur Hennebeau, celui-ci n'a pu 
cacher son émotion. 








8. Il ne fait aucun doute que Vaffection de sa mêre le manque beaucoup. C'est pourquoi il 
décide de lui envoyer une lettre dans laquelle il écrit : « Maman, je te manque beaucoup. » 











9. Dans la mine, lorsque Catherine approche trop d'Étienne, Chaval, jaloux, devient furieux. 








10. Malgré toutes ses qualités, Cyrano n'ose pas et a honte de dire à Roxane qu'il Paime. 








CONSTRUCTION VERBALE FAUTIVE ; 
CHOIX FAUTIF DE L'AUXILIAIRE VERBAL 4 


11. Au deuxiême paragraphe, elle nous éveille que sa musique est aussi fluide entre ses doigts 
que de Veau. 








12. Devant pareil dénouement de VPaffaire St-Fiacre, on induit à une perspicacité et à une intelli- 
gence peu communes chez l'inspecteur Maigret. 











13. Aprês la lecture de Cyrano de Bergerac, je m'ai dit qu'un bel et grand amour comme celui-lã 
ne pouvait exister. 








14. Cela rappelle le docteur Faust, pour qui Marguerite joint la jeunesse et la beauté. 








15. En voyant le Voreux écroulé, la foule se sauve de tous les côtés, la peur au ventre, comme 
devant un cataclysme. 











CONSTRUCTION VERBALE FAUTIVE ; 
CHOIX FAUTIF DE L'AUXILIAIRE VERBAL 5 


10. 


Corrigé 


. Pendant le concert, Céleste cherchait à apercevoir Charlie ou son amie. 


(Regarder pour est un calque de Vanglais.) 


Três rapidement, Étienne et Catherine (-) ressentent une grande attirance I'un pour Pautre. 
(Se ressentir, forme pronominale, ne peut commander un complément direct.) 


. Céleste voit (-) ce personnage célêbre de films muets et échange avec lui. 


(Lorsqu'un même complément du verbe est relié à des verbes transitifs qui commandent des 
constructions différentes, ce complément doit être répété — souvent par un pronom — con- 
formément à chaque construction respective.) 


Lenfant, qui avait du mal à contenir sa peur, s'était blotti dans les bras de sa mêre. 
(Le verbe est toujours pronominal ; blottir n'existe pas.) 


. Meursault doit-il être tenu responsable du meurtre de "Arabe ? Dans le présent travail, nous 


étudierons (-) cette question et y répondrons. 


(Lorsqu'un même complément du verbe est relié à des verbes transitifs qui commandent des 
constructions différentes, ce complément doit être répété — souvent par un pronom — con- 
formément à chaque construction respective.) 


. Maigret, qui doit enquêter sur la mort de madame de St-Fiacre, se retrouve devant un véri- 


table casse-tête. 
(Enquêter n'est jamais transitif direct.) 


. Lorsque les mineurs sont passés devant la demeure de monsieur Hennebeau, celui-ci n'a pu 


cacher son émotion. 


(Auxiliaire étre lorsque passer est intransitif ; auxiliaire avoir lorsqu'il est transitif [passer 
un examen]).) 


Il ne fait aucun doute que Paffection de sa mêre lui manque beaucoup. C'est pourquoi il 
décide de lui envoyer une lettre dans laquelle il écrit : « Maman, tu me manques beaucoup. » 


Dans la mine, lorsque Catherine s'approche trop d'Étienne, Chaval, jaloux, devient furieux. 


Malgré toutes ses qualités, Cyrano nose pas dire à Roxane qu'il "aime et a honte de le luí 
dire. 


(Lorsqu'un même complément du verbe est relié à des verbes transitifs qui commandent des 
constructions différentes, ce complément doit être répété — souvent par un pronom — con- 
formément à chaque construction respective.) 


CONSTRUCTION VERBALE FAUTIVE ; 
CHOIX FAUTIF DE L'AUXILIAIRE VERBAL 6 


RIR 


12; 


13. 


14. 


15. 


Corrigé (suite) 


Au deuxiême paragraphe, elle nous éveille au fait que sa musique est aussi fluide entre ses 
doigts que de "eau. 


(On fait allusion à quelque chose.) 


Devant pareil dénouement de Vaffaire St-Fiacre, on induit (-) une perspicacité et (-) une 
intelligence peu communes chez Vinspecteur Maigret. 


(Induire, avec la préposition à, signifie « inciter, pousser à »; sans préposition, il signifie 
« conclure par induction ».) 


Aprês la lecture de Cyrano de Bergerac, je me suis dit qu'un bel et grand amour comme 
celui-là ne pouvait exister. 


(Tout verbe pronominal conjugue ses temps composés avec l'auxiliaire être.) 


Cela rappelle le docteur Faust, pour qui Marguerite joint la jeunesse à la beauté. 


(Joindre est un verbe à la fois transitif direct et transitif indirect : joindre quelque chose à 
quelque chose.) 


En voyant le Voreux [qui] s'est écroulé, la foule se sauve de tous les côtés, la peur au ventre, 
comme devant un cataclysme. 


(S'écrouler est un verbe toujours pronominal ; écrouler n'existe pas.) 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Emploi erroné d'une préposition 
simple ou complexe 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Préposition (classe de mots) et groupe prépositionnel (GPrép) 


Pour les autres cas, qui ne relêvent pas de I'entrée mentionnée, on 
trouvera les explications dans le corrigé. 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, certaines prépositions simples ou complexes sont impropres 
ou imprécises. Corrigez-les. 


NorTE. — Certaines erreurs peuvent être difficiles à trouver. Il importe donc de redoubler 
d'attention et, dans le doute, de consulter le corrigé. 


Exemple 
*Louis se dit tout à fait en accord avec notre proposition. 


Réponse 
Louis se dit tout à fait d'accord avec notre proposition. 


EMPLOI ERRONÉ D'UNE PRÉPOSITION 
SIMPLE OU COMPLEXE p 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. Dans le duel des deux ouvriers, Zola montre que c'est à cause de sa tempérance que Goujet 
triomphe sur Bec-Salé. 











2. Dans plusieurs descriptions du travail des mineurs apparaít clairement une dénonciation de 
l"embauche des enfants, grâce à leur jeune àge. 











3. Pour le haut rang qu'ils occupent, les aristocrates et les bourgeois qui accompagnent Boule 
de suif s'assoient aux meilleures places. 








4. Dans sa rencontre avec les ouvriers, monsieur Hennebeau ne témoigne d'aucune sensibilité 
au niveau des relations de travail. 











5. Au niveau de la qualité du français, les chercheurs ont constaté une nette amélioration. 








EMPLOI ERRONÉ D'UNE PRÉPOSITION 
SIMPLE OU COMPLEXE 3 


6. En délaissant la musique de Chopin, Céleste montre clairement qu'elle a le goút pour le jazz. 








7. Dã à la métaphore du monstre, Zola confere plus de force au Voreux. 








8. Dês sa premiêre journée de travail dans la mine, Etienne se montre intéressé à Catherine. 








9. Le plat principal choisi pour la fête de Gervaise consistait dans une grosse oie rôtie, symbo- 
lisant Gervaise elle-même, et sur laquelle tous les convives se sont jetés furicusement. 











10. C'est dans trois aspects que nous étudierons cet extrait, tiré dans la nouvelle La parure, de 
Maupassant. 








11. D'abord absent à la fête de Gervaise, Lantier apparaít un peu plus tard, à la surprise de tous. 








12. À la fin, lorsque Gervaise tombe dans la déchéance, les voisins se demandent ce qui arrive 
avec elle. 








EMPLOI ERRONÉ D'UNE PRÉPOSITION 
SIMPLE OU COMPLEXE 4 


13. Catherine devait choisir face à Chaval qu'elle n'aimait pas et Étienne pour qui elle était 
amoureuse. Elle n'hésita pas d'une seule minute. 











14. Nous avons relevé plus de quinze métaphores parmi tout le chapitre. 








15. Muffat est tellement obsédé par Nana qu'il obéit à ses moindres caprices. En outre de cela, 
Muffat accepte, avec "humiliation la plus totale, de faire le cheval pour elle. 











16. Madame Forestier n'avait rien remarqué : le collier — véritable — que Mathilde lui avait remis 
était pareil comme le sien, qui était un faux. 











17. Dans son désir de sortir de sa misêre, Gervaise rêvait à un homme qui serait bon pour elle et, 
surtout, qui ne la battrait jamais. 








18. Pendant que Coupeau passait ses journées à boire et que Nana faisait les cent coups dans le 
quartier, la pauvre Gervaise n'avait pas le temps pour s'amuser. 











EMPLOI ERRONÉ D'UNE PRÉPOSITION 
SIMPLE OU COMPLEXE 5 


19. Catherine appréhendait sortir avec Chaval parce qu'il la forcerait sans doute d'obéir à ses 
caprices. 








20. Lorsqu'il apprit que Catherine était amoureuse d'Étienne, Chaval devint furieux aprês elle. 








EMPLOI ERRONÉ D'UNE PRÉPOSITION 
SIMPLE OU COMPLEXE 6 


Corrigé 


NorTE. — Toute autre réponse correcte est acceptée. 


1; 


10. 


EI. 


12. 


RS 


14. 


15. 


Dans le duel des deux ouvriers, Zola montre que c'est grâce à sa tempérance que Goujet 
triomphe de Bec-Salé. 


. Dans plusieurs descriptions du travail des mineurs apparait clairement une dénonciation de 


l'embauche des enfants, compte tenu de (à cause de, en raison de) leur jeune âàge. 


. Par égard pour le haut rang qu'ils occupent, les aristocrates et les bourgeois qui accompa- 


gnent Boule de suif s'assoient aux meilleures places. 


. Dans sa rencontre avec les ouvriers, monsieur Hennebeau ne témoigne d'aucune sensibilité 


en matiêre de (à propos des, au sujet des) relations de travail. 


. En ce qui concerne (du point de vue de, quant à) la qualité du français, les chercheurs ont 


constaté une nette amélioration. 


. En délaissant la musique de Chopin, Céleste montre clairement qu'elle a le goút du jazz (du 


goút pour le jazz). 


. Grâce à (par, à travers) la métaphore du monstre, Zola confêre plus de force au Voreux. 


(dú à vient de "anglais due to) 


. Dês sa premiêre journée de travail dans la mine, Étienne se montre intéressé par Catherine. 


(bien distinguer : s'intéresser à, mais être intéressé par) 


. Le plat principal choisi pour la fête de Gervaise consistait en une grosse oie rôtie, symboli- 


sant Gervaise elle-même, et sur laquelle tous les convives se sont jetés furicusement. 
(bien distinguer : consister + en + groupe nominal ; consister + à + verbe infinitif) 


C'est sous trois aspects que nous étudierons cet extrait, tiré de la nouvelle La parure, de 
Maupassant. 


D'abord absent de la fête de Gervaise, Lantier apparaít un peu plus tard, à la surprise de tous. 


Ala fin, lorsque Gervaise tombe dans la déchéance, les voisins se demandent ce qui lui arrive. 


(What's the matter with you ? a donné naissance à des anglicismes courants qu'il faut pros- 
crire : Qu'est-ce qui se passe [arrive] avec toi ?) 


Catherine devait choisir entre Chaval, qu'elle n'aimait pas, et Étienne, de qui (dont) elle était 
amoureuse. Elle n'hésita pas (-) une seule minute. 


(on choisit entre deux êtres ou choses) 
Nous avons relevé plus de quinze métaphores dans (à travers) tout le chapitre. 


Muffat est tellement obsédé par Nana qu'il obéit à ses moindres caprices. Outre cela, Muffat 
accepte, dans !'humiliation la plus totale, de faire le cheval pour elle. 


EMPLOI ERRONÉ D'UNE PRÉPOSITION 
SIMPLE OU COMPLEXE / 


16. 


1Z. 


18. 


19; 


20. 


Corrigé (suite) 


Madame Forestier n'avait rien remarqué : le collier — véritable — que Mathilde lui avait remis 
était pareil au (était comme le) sien, qui était un faux. 


Dans son désir de sortir de sa misêre, Gervaise rêvait d'un homme qui serait bon pour elle et, 
surtout, qui ne la battrait jamais. 


(rêver à quelqu'un = il fait partie d'un rêve ; rêver de quelqu'un = le désirer) 


Pendant que Coupeau passait ses journées à boire et que Nana faisait les cent coups dans le 
quartier, la pauvre Gervaise n'avait pas le temps de s'amuser. 


Catherine appréhendait de sortir avec Chaval parce qu'il la forcerait sans doute à obéir à ses 
caprices. 


Lorsqu'il apprit que Catherine était amoureuse d'Étienne, Chaval devint furieux contre elle. 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Emploi erroné d'un coordonnant 
ou d'un subordonnant 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Coordination et juxtaposition 
- Subordonnant 
- Subordonnée relative et pronom relatif 


Pour les autres cas, qui ne relêvent pas des entrées mentionnées, on 
trouvera les explications dans le corrigé. 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, I'emploi de certains coordonnants et subordonnants est fau- 
tif. Transcrivez les phrases et apportez les corrections nécessaires. 


NorTE. — Certaines erreurs peuvent être difficiles à trouver. Il importe donc de redoubler 
d'attention et, dans le doute, de consulter le corrigé. 


Exemple 
* Si Candide connait tant de mésaventures, c'est en grande partie car il est trop naif. 


Réponse 
Si Candide connait tant de mésaventures, c'est en grande partie parce qu'il est trop 
naif. 


EMPLOI ERRONÉ D'UN COORDONNANT 
OU D'UN SUBORDONNANT P 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. Cette trahison fait penser à I'apôtre Pierre qui, en entendant le chant du coq, s'est souvenu 
du moment lorsqu'il avait trahi le Christ. 











2. Àla fin du roman Germinal, Étienne est abandonné des ouvriers, car ils ont trop souffert de 
la grêve et car leurs conditions de travail sont maintenant moins intéressantes. 











3. Souvarine est un personnage qui n'a pas d'amis ni d'ennemis : il préfere vivre dans la soli- 
tude. 








4. Monsieur Hennebeau se sent doublement atteint car sa femme a trompé et parce quelle I'a 
trompé avec son propre neveu. 











5. Il faut savoir qu'un courtisan, c'est quand une personne est attachée à la cour d'un roi. 








EMPLOI ERRONÉ D'UN COORDONNANT 
OU D'UN SUBORDONNANT 3 


6. Dês le début des années soixante, le Québec sort de la grande noirceur et connaiít un grand 
renouveau, fait de rêve et de liberté. Mais la littérature se fera "'écho de cette prise de cons- 
cience. 














7. Entre Goujet et Bec salé, c'est la rivalité totale : chacun veut montrer à Gervaise s'il est 
meilleur que Pautre. 








8. La littérature des années soixante, qu'on qualifie d'identitaire, met en scêne des personnages 
opposés : certains s'affirment contre le pouvoir et d'autres s'y soumettent. 











9. Dans Salut Galarneau !, François se sent à la fois révolté mais soumis devant tout ce qui 
s'appelle autorité ou oppression. 











10. À la fin du roman, Gervaise a perdu son emploi et elle ne peut plus compter sur les revenus 
de Coupeau. II ne lui reste alors plus de choix : or, elle décide de se prostituer pour survivre. 














EMPLOI ERRONÉ D'UN COORDONNANT 
OU D'UN SUBORDONNANT 4 


10. 


Corrigé 


. Cette trahison fait penser à 'apôtre Pierre qui, en entendant le chant du coqg, s'est souvenu 


du moment ou il avait trahi le Christ. 


. À lafin du roman Germinal, Étienne est abandonné des ouvriers parce qu'ils ont trop souf- 


fert de la grêve et que leurs conditions de travail sont maintenant moins intéressantes. 
(On ne peut coordonner entre elles deux phrases déja coordonnées à une premiêre ; on peut 
cependant coordonner deux subordonnées.) 


. Souvarine est un personnage qui n'a ni amis ni (-) ennemis : il préfêre vivre dans la solitude. 


. Monsieur Hennebeau se sent doublement atteint parce que sa femme [a trompé et qu'elle I'a 


trompé avec son propre neveu. 


(Selon la grammaire, un coordonnant ne peut joindre que des unités syntaxiques de même 
niveau. Or, la phrase sa femme Va trompé est une phrase syntaxique autonome, alors que la 
phrase parce qu'elle Va trompé avec son propre neveu est une subordonnée et donc, non 
autonome. On ne peut donc pas coordonner ces deux phrases parce qu'elles ne sont pas de 
même niveau syntaxique.) 


.« Tl faut savoir qu'un courtisan, c'est (-) une personne (-) attachée à la cour d'un roi. 


. Dês le début des années soixante, le Québec sort de la grande noirceur et connait un grand 


renouveau, fait de rêve et de liberté. Or, la littérature se fera I'écho de cette prise de cons- 
cience. 
(La conjonction mais marque "opposition, qui n'a pas sa raison d'être ici.) 


Variante : Dês le début des années soixante, le Québec sort de la grande noirceur et connaít 
un grand renouveau, fait de rêve et de liberté. La littérature se fera donc Pécho de cette prise 
de conscience. 


. Entre Goujet et Bec salé, c'est la rivalité totale : chacun veut montrer à Gervaise qu'il est 


meilleur que Pautre. 


(La conjonction si conduirait ici à une interrogative indirecte, qui n'aurait aucune raison 
d'être.) 


. La littérature des années soixante, qu'on qualifie d'identitaire, met en scêne des personnages 


opposés : certains s'affirment contre le pouvoir tandis que (alors que) d'autres s'y soumet- 
tent. 


(Le deux-points appelle à préciser une opposition ; il faut donc marquer Popposition [tandis 
que] et non addition [et].) 


- Dans Salut Galarneau !, François se sent à la fois révolté et soumis devant tout ce qui s'ap- 


pelle autorité ou oppression. 


À la fin du roman, Gervaise a perdu son emploi et elle ne peut plus compter sur les revenus 
de Coupeau. Il ne lui reste alors plus de choix : elle décide donc de se prostituer pour sur- 
vivre. 


(Le deux-points appelle à préciser une conséquence.) 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Erreur de syntaxe dans 
'intégration des citations 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Citation 
On consultera aussi avec profit 'ouvrage suivant : 


BERGER, DÉRY, DUFRESNE, L'épreuve uniforme de français, module 11 
(Beauchemin) 











Consigne 


Dans les phrases suivantes, l'intégration syntaxique des citations est fautive. Transcrivez 
les phrases et apportez les corrections nécessaires. 


Exemple 
*La pianiste dit que « bãillonnée dans mes mouchoirs de soie, j'avais chassé Chopin de 
ma vie et ne vivais plus que pour mes “ ragtimes ” ». 


Réponse 
La pianiste dit que « bãillonnée dans [ses] mouchoirs de soie, [elle avait] chassé 
Chopin de [sa] vie et ne vivai[t] plus que pour [ses] “ ragtimes ” ». 


Variante: La pianiste dit: « Bãillonnée dans mes mouchoirs de soie, j'avais chassé 
Chopin de ma vie et ne vivais plus que pour mes “ ragtimes ” ». 


ERREUR DE SYNTAXE DANS 
LINTEGRATION DES CITATIONS 2 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. Dans Germinal, jamais Paustêre monsieur Hennebeau ne semble ressentir la moindre émo- 
tion, sauf « lorsqu'il avait reconnu un flacon de Mme Hennebeau » dans le lit de son neveu. 











2. Plus loin, Céleste se croit dans un cinéma muet parce que quelque chose dans le récital le lui 
rappelle et que les comédiens « attendaient le signal de la pianiste pour se mettre à jouer ». 











3. Ainsi, elle exerce un pouvoir sur les spectateurs, car elle dit qu'elle « les tenais tous au bout 
de mes doigts ». 








4. Céleste raconte que « les trente vrais pauvres à qui on avait offert des places gratuites s'étaient 
levés en délire. Leurs cris se mêlaient à sa musique dans un hymne carnavalesque ». 











5. C'est en lui faisant la morale et en tentant de le culpabiliser que monsieur Hennebeau répli- 
que à Etienne que « c'est mal, ça me chagrine que vous soyez à la tête des mécontents ». 











ERREUR DE SYNTAXE DANS 
LINTEGRATION DES CITATIONS 3 


6. Malgré lui, le pere de Marie-Ange accepte son choix et lui dit que «tu seras toujours la 
bienvenue dans la maison ». 











7. Dês les premiers mots du poême « Obsession », le poête crie son angoisse en déclarant aux 
grands bois que « vous m'effrayez comme des cathédrales ; Vous hurlez comme Vorgue ». 











8. Perrette prend vraiment conscience de sa naiveté et de sa trop grande imagination lorsque 
« le lait tomba ». 








9. Du point de vue du style, il est impossible de rester indifférent à cette phrase de Germinal ou 
métaphore et comparaison se succêdent lorsque la haute cheminée « s'enfonça d'un bloc, 
bue par la terre, fondue ainsi qu'un cierge colossal ». 














10. Dans une lettre à son fils, Céleste raconte Pévénement et écrit que, sans « chercher de solu- 
tion élégante à mon morceau, j'ai mis un terme brutal à mon prélude de Chopin ». 











ERREUR DE SYNTAXE DANS 
LINTEGRATION DES CITATIONS 4 


10. 


Corrigé 


. Dans Germinal, jamais l'austêre monsieur Hennebeau ne semble ressentir la moindre émo- 


tion, sauf « lorsqu'il [reconnait] un flacon de Mme Hennebeau » dans le lit de son neveu. 


. Plus loin, Céleste se croit dans un cinéma muet parce que quelque chose dans le récital le lui 


rappelle et que les comédiens « attend[ent] le signal de la pianiste pour se mettre à jouer ». 


. Ainsi, elle exerce un pouvoir sur les spectateurs, car elle dit qu'elle « les tenai[t] tous au bout 


de [ses] doigts ». 


Variante : Ainsi, elle exerce un pouvoir sur les spectateurs, car elle dit : « Je les tenais tous au 
bout de mes doigts ». 


. Céleste raconte que « les trente vrais pauvres à qui on avait offert des places gratuites s'étaient 


levés en délire » [et que leurs] « cris se mêlaient à sa musique dans un hymne carnavales- 
que ». 


. C'est en lui faisant la morale et en tentant de le culpabiliser que monsieur Hennebeau répli- 


que à Étienne que « c'est mal, [que] ça [le] chagrine [qu'il soit] à la tête des mécontents ». 


Variante : C'est en lui faisant la morale et en tentant de le culpabiliser que monsieur Hennebeau 
réplique à Etienne : « C'est mal, ça me chagrine que vous soyez à la tête des mécontents ». 


. Malgré lui, le pêre de Marie-Ange accepte son choix et lui dit qu'[elle sera] toujours la bien- 


venue dans la maison. 


Variante : Malgré lui, le pêre de Marie-Ange accepte son choix et lui dit : « Tu seras toujours 
la bienvenue dans la maison ». 


. Dês les premiers mots du poême « Obsession » , le poête crie son angoisse en déclarant aux 


grands bois qu' « [ils "effraient] comme des cathédrales ; [qu'ils hurlent] comme Vorgue ». 


Variante : Dês les premiers mots du poême « Obsession », le poête crie son angoisse : « Grands 
bois, vous m'effrayez comme des cathédrales ; / Vous hurlez comme Porgue ». 


. Perrette prend vraiment conscience de sa naiveté et de sa trop grande imagination lorsque 


« le lait tomble] ». 


. Du point de vue du style, il est impossible de rester indifférent à cette phrase de Germinal oú 


métaphore et comparaison se succêdent lorsque la haute cheminée « s'enfon[ce] d'un bloc, 
bue par la terre, fondue ainsi qu'un cierge colossal ». 


Dans une lettre à son fils, Céleste raconte Pévénement et écrit que, sans « chercher de solu- 
tion élégante à [son] morceau, [elle a] mis un terme brutal à [son] prélude de Chopin ». 


Variante : Dans une lettre à son fils, Céleste raconte "événement et écrit : « Sans chercher de 
solution élégante à mon morceau, j'ai mis un terme brutal à mon prélude de Chopin ». 


SYNTAXE 


Problêmes fréquents 


Construction des subordonnées 
infinitives et participiales 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoin, consulter les notions théoriques suivantes : 


— Verbe à I'infinitif et GV infinitif 
— Verbe au participe présent et GV participial 
— Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV) 











Consigne 


Les phrases suivantes présentent des erreurs dans la construction des infinitives et des 
participiales, ce qui engendre de la confusion dans la recherche du sujet. Transcrivez les 


phrases et rétablissez la bonne construction. 
NorTE. — Certaines erreurs peuvent être difficiles à trouver. Il importe donc de redoubler 
d'attention et, dans le doute, de consulter le corrigé. 


Exemple 
*Aprês avoir déjeuné, le téléphone sonna. 


Réponse 
Aprês que j'eus déjeuné, le téléphone sonna. 


CONSTRUCTION DES SUBORDONNÉES 
INFINITIVES ET PARTICIPIALES 2 


EXERCICE 


(Phrases tirées de textes d'élêves) 


1. En mettant bien en évidence sa poitrine rebondie, la foule acclame Nana, au sommet de son 
triomphe. 








2. Avant de se consacrer à I'écriture, précisons d'abord que Jacques Savoie a été musicien. 








3. Étant habitué à se faire obéir de ses soldats, la pauvre Boule de suif sait que V'officier prussien 
n'abandonnera pas facilement la partie. 











4. Revenant au premier aspect du développement, Ludo cherche à attirer Vattention, à être 
aimé à tout prix. 








5. Peut-on dire que "imagination, dans Les portes tournantes, 'emporte sur la réalité ? Avant 
de prendre position sur la question, des éléments relevant de imagination et de la réalité 
seront étudiés et analysés. 














CONSTRUCTION DES SUBORDONNÉÊES 
INFINITIVES ET PARTICIPIALES 3 


6. Avant de commencer son concert, nous pouvons constater que Céleste a recours à son ima- 
gination afin de se représenter "événement. 











7. Pour ce faire, les similitudes et les différences entre les deux événements seront étudiées. 








8. Sans avoir donné le moindre signe de son départ, Gervaise apprend au lavoir que Lantier Ia 
quitté. 








9. Ayant subtilement laissé voir leur faim, Boule de suif décide de partager son repas avec ses 
compagnons de voyage. 











10. Aprês avoir travaillé dur pendant dix ans pour rembourser madame Forestier, celle-ci ap- 
prend à la pauvre Mathilde qu'il s'agissait d'un faux collier. 











CONSTRUCTION DES SUBORDONNÉES 
INFINITIVES ET PARTICIPIALES 4 


Corrigé 


NorE. — D'autres réponses, différentes de celles qui sont proposées, peuvent être valables. 


1. En mettant bien en évidence sa poitrine rebondie, Nana, au sommet de son triomphe, est 
acclamée par la foule. 


2. Précisons d'abord que Jacques Savoie a été musicien avant de se consacrer à Vécriture. 


Variante : Précisons d'abord qu'avant de se consacrer à I'écriture, Jacques Savoie a été mu- 
sicien. 


3. La pauvre Boule de suif sait que I'officier prussien n'abandonnera pas facilement la partie, 
étant habitué à se faire obéir de ses soldats. 


Variante : Boule de suif sait qu'étant habitué à se faire obéir de ses soldats, Vofficier prus- 
sien n'abandonnera pas facilement la partie. 


4. Revenant au premier aspect du développement, nous constatons que Ludo cherche à attirer 
Vattention, à être aimé à tout prix. 


5. Peut-on dire que "imagination, dans Les portes tournantes, 'emporte sur la réalité ? Avant 
de prendre position sur la question, nous étudierons et analyserons des éléments relevant 
de "imagination et de la réalité. 


6. Avant de commencer son concert, (-) Céleste a recours à son imagination afin de se repré- 
senter "événement. 


Variante : Nous pouvons constater qu'avant de commencer son concert, Céleste a recours à 
son imagination afin de se représenter "événement. 


7. Pour ce faire, nous étudierons les similitudes et les différences entre les deux événements. 


8. Gervaise apprend au lavoir que Lantier I'a quitté sans avoir donné le moindre signe de son 
départ. 


9. Ses compagnons de voyage ayant subtilement laissé voir leur faim, Boule de suif décide de 
partager son repas avec eux. 


10. Aprês avoir travaillé dur pendant dix ans, la pauvre Mathilde apprend de madame Forestier 
qu'il s'agissait d'un faux collier. 


Vocabulaire 
Antonymie 


Antonymes, contexte simple 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Antonymie 











Consigne 


Complétez les phrases en utilisant un antonyme des mots soulignés. 


Exemple 





André a toujours été distrait en classe; au contraire, Paul a toujours été 


Réponse 


André a toujours été distrait en classe; au contraire, Paul a toujours été attentif 
(à I'écoute). 


Nore. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. La premiere réponse suggérée représente 
généralement I'antonyme le plus courant. Vous pouvez bien sãr essayer de trouver plus d'une 
réponse. 


Voilã une façon supplémentaire d'éviter les répétitions d'un même terme et d'assurer la re- 
prise de I'information d'une phrase à I'autre. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


ANTONYMES, 


CONTEXTE SIMPLE 2 
EXERCICE 
1. Les conséquences d'un tel revirement semblaient implicites. Mais aucune analyse sérieuse 


10. 


n'avait prévu quoi que ce soit de 





. Depuis quelques mois, "avenir de cette salle de cinéma semble aléatoire. La direction devra 


prendre des décisions pour lui garantir un avenir plus 





. À cause du contexte économique difficile, cette entreprise vient de licencier la moitié de son 


personnel. Comment expliquer que son concurrent de nou- 





veaux employés ? 


. Pourquoi Porateur a-t-il tenu des propos futiles alors que, dans les circonstances, on atten- 





dait de lui des propos ? 





. Dans le domaine de la santé, ces deux partis politiques proposent des approches passablement 


divergentes. Toutefois, dans le domaine de "éducation, ils présentent des programmes tout à 


fait 








. Mes voisins ont immigré au Québec I'an dernier ; ils avaient de 


leur pays d'origine quelques semaines plus tôt. 


. Pour s'opposer au terrorisme, mieux vaut une seule dénonciation multilatérale de cette si- 


tuation de la part des pays concernés que des dénonciations 





venant de chacun d'eux. 


. Voici les livres usagés que les abonnés ont apportés pour distribuer aux enfants. Ces derniers 


peuvent en choisir trois et les chez eux. 





. Ces deux écoles de pensée orientent différemment leurs réflexions : "une favorise une vision 


microcosmique de I'univers tandis que lautre privilégie une représentation 


de ce dernier. 





Les producteurs de légumes biologiques délaissent graduellement la monoculture des pro- 





duits de la ferme au profit de la de ces derniers. 


ANTONYMES, 
CONTEXTE SIMPLE 3 


10. 


Corrigé 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. La premiére réponse suggérée repré- 
sente généralement I'antonyme le plus courant. Vous trouverez d'autres réponses possi- 
bles entre parenthêses. 


. Les conséquences d'un tel revirement semblaient implicites. Mais aucune analyse sérieuse 


n'avait prévu quoi que ce soit d'explicite (d'évident, de formel, de précis). 


. Depuis quelques mois, "avenir de cette salle de cinéma semble aléatoire. La direction devra 


prendre des décisions pour lui garantir un avenir plus certain (assuré, solide, sir). 


. À cause du contexte économique difficile, cette entreprise vient de licencier la moitié de son 


personnel. Comment expliquer que son concurrent embauche (engage, recrute) de nou- 
veaux employés ? 


. Pourquoi I'orateur a-t-il tenu des propos futiles alors que, dans les circonstances, on atten- 


dait de lui des propos sérieux (importants, réfléchis, responsables) ? 


. Dans le domaine de la santé, ces deux partis politiques proposent des approches passablement 


divergentes. Toutefois, dans le domaine de I'éducation, ils présentent des programmes tout à 
fait convergents (concordants). 


. Mes voisins ont immigré au Québec Van dernier ; ils avaient émigré de leur pays d'origine 


quelques semaines plus tôt. 


. Pour s'opposer au terrorisme, mieux vaut une seule dénonciation multilatérale de cette si- 


tuation de la part des pays concernés que des dénonciations unilatérales venant de chacun 
d'eux. 


. Voici les livres usagés que les abonnés ont apportés pour distribuer aux enfants. Ces derniers 


peuvent en choisir trois et les emporter chez eux. 


. Ces deux écoles de pensée orientent différemment leurs réflexions : "une favorise une vision 


microcosmique de l'univers tandis que Pautre privilégie une représentation macrocosmique 
(globale, large) de ce dernier. 


Les producteurs de légumes biologiques délaissent graduellement la monoculture des pro- 
duits de la ferme au profit de la polyculture de ces derniers. 


Vocabulaire 
Antonymie 


Antonymes, contexte complexe 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Antonymie 











Consigne 


Complétez les phrases en utilisant un antonyme du mot souligné. 





Exemple 
Ce médecin fait preuve d'un manque de chaleur dans ses rapports avec ses patients. 
Cette lui a été reprochée à plusieurs reprises. 

Réponse 


Ce médecin fait preuve d'un manque de chaleur dans ses rapports avec ses patients. 
Cette froideur (cette indifférence, ce détachement) lui a été reproché(e) à plusieurs 
reprises. 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. La premiere réponse suggérée représente 
généralement I'antonyme le plus courant. Vous pouvez bien sãr essayer de trouver plus d'une 
réponse. 


Voilã une façon supplémentaire d'éviter les répétitions d'un même terme et d'assurer la re- 
prise de information d'une phrase à I'autre. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


ANTONYMES, 


CONTEXTE COMPLEXE 2 
EXERCICE 
1. On a reproché à cette analyse son manque de clarté. Ainsi, dês les premiers paragraphes, le 


10. 





lecteur se retrouve en pleine 





. Linsuccês de ce coureur automobile vient surtout de son manque de témérité. Sa trop grande 





tendance à la 'empêchera de connaitre une carriêre d'enver- 


gure. 


. Son échec à ce poste d'animation s'explique surtout par une absence totale de complaisance 


envers les jeunes. On ne comprend pas pourquoi il agissait avec tant de 


avec eux. 





. Cette toile d'un peintre peu connu se caractérise par une absence complête de pénombre. En 


effet, la envahit totalement le paysage. 





. On a critiqué ce récit d'aventures pour son manque de péripéties. En effet, ce dernier reflête 


surtout le 





. Léditorial de ce quotidien révele un manque de perspicacité de la part du journaliste. Son 


lui a attiré la colêre de plusieurs lecteurs. 





. Ce jeune comédien interprête son rôle avec tout le manque de candeur caractéristique de son 





personnage. Son jeu de la a été accueilli três favorablement 





par la critique. 


. Les propos du conférencier reflétaient un manque de limpidité. Cette 


a provoqué une réaction négative dans l'auditoire. 





. Le nouveau directeur administratif fait preuve d'un manque évident de souplesse. En effet, 


son lui a valu Vantipathie de la plupart des employés. 





André s'est lancé dans ce projet avec un manque flagrant de désinvolture. Cette trop grande 


lui a causé de sérieux problêmes. 





ANTONYMES, 
CONTEXTE COMPLEXE 3 


HO: 


Corrigé 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. La premiêre réponse suggérée repré- 
sente généralement I'antonyme le plus courant. Vous trouverez d'autres réponses possi- 
bles entre parenthêses. 


. On a reproché à cette analyse son manque de clarté. Ainsi, dês les premiers paragraphes, le 





lecteur se retrouve en pleine confusion (approximation, imprécision). 


. Linsuccês de ce coureur automobile vient surtout de son manque de témérité. Sa trop grande 


tendance à la prudence (modération, retenue) "empêchera de connaitre une carriêre d'en- 
vergure. 


. Son échec à ce poste d'animation s'explique surtout par une absence totale de complaisance 


envers les jeunes. On ne comprend pas pourquoi il agissait avec tant de sévérité (austérité, 
dureté, rigidité) avec eux. 


. Cette toile d'un peintre peu connu se caractérise par une absence complête de pénombre. En 


effet, la lumiêre (la clarté, la luminosité, le soleil) envahit totalement le paysage. 


. On a critiqué ce récit d'aventures pour son manque de péripéties. En effet, ce dernier reflête 


surtout le traditionalisme (le déja vu, la monotonie, la routine). 


. Léditorial de ce quotidien révele un manque de perspicacité de la part du journaliste. Son 


aveuglement (son égarement, sa confusion) lui a attiré la colêre de plusieurs lecteurs. 


. Ce jeune comédien interprête son rôle avec tout le manque de candeur caractéristique de son 





personnage. Son jeu de la fourberie (duplicité, de 'hypocrisie, mauvaise foi, ruse, trahison, 
traítrise) a été accueilli três favorablement par la critique. 


. Les propos du conférencier reflétaient un manque de limpidité. Cette opacité (cette confu- 


sion, cet hermétisme) a provoqué une réaction négative dans I'auditoire. 


. Le nouveau directeur administratif fait preuve d'un manque évident de souplesse. En effet, 


son entêtement (obstination, opiniâtreté) lui a valu Vantipathie de la plupart des employés. 


André s'est lancé dans ce projet avec un manque flagrant de désinvolture. Cette trop grande 
rigueur (retenue, ce trop grand sérieux) lui a causé de sérieux problêmes. 


Vocabulaire 
Antonymie 


Antonymes et permutations 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Antonymie 











Consigne 


Transformez les phrases suivantes en changeant des éléments et en utilisant au moins 
un antonyme des mots soulignés. Respectez le sens de la phrase. 


Exemple 


Pour ce qui est du revenu individuel, les régions du Nord semblent plus riches que cel- 
les du Sud. 


Réponse 
Pour ce qui est du revenu individuel, les régions du Nord semblent moins pauvres 
(démunies, indigentes) que celles du Sud. 


Pour ce qui est du revenu individuel, les régions du Sud semblent plus pauvres (dému- 
nies, indigentes) que celles du Nord. 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. La premiêre réponse suggérée représente 
généralement I'antonyme le plus courant. Vous pouvez bien sãr essayer de trouver plus d'une 
bonne réponse. 


Voilã une façon supplémentaire d'éviter les répétitions d'un même terme et d'assurer la 
reprise de "information d'une phrase à I'autre. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


ANTONYMES 


ET PERMUTATIONS 2 
EXERCICE 
1. Dans les circonstances, le responsable de la sécurité publique a manifesté une attitude plus 


ER 


cynique que ses collêgues. 








. C'est d'une maniêre trop austêre que ce chef de parti politique a lancé sa compagne électo- 





rale. 








Lactrice qui a reçu le trophée de meilleure interprête de "année a tenu des propos três vani- 
teux lors de la conférence de presse. 








. Danse sport professionnel, certains athlêtes obtiennent un succês plus éphémêre que d'autres. 








. On a toujours reproché à Robert d'être trop crédule lorsqu'on lui racontait des histoires 





invraisemblables. 








. En réponse à une question indiscrête sur sa vie privée, cet homme public s'est réfugié dans 


une déclaration passablement énigmatique. 








ANTONYMES 


ET PERMUTATIONS 3 


10. 


. Selon les normes actuelles de sécurité, "ascenseur du musée maritime est trop vétuste; il 


faudra le remplacer. 








. Dans ce dossier, le syndicat a estimé que les offres salariales étaient tellement dérisoires qu'il 


a refusé d'en discuter. 








. Les travaux de restauration de cet édifice historique se font de façon três sporadique depuis 


Pan dernier. 








Pour ce qui est de la pollution de la riviêre, le porte-parole de la compagnie s'en est tenu à une 
réponse três laconique. 








ANTONYMES 


ET PERMUTATIONS 4 


10. 


Corrigé 


Note. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. La premiére réponse suggérée repré- 
sente généralement I'antonyme le plus courant. Vous trouverez d'autres réponses possi- 
bles entre parenthêses. 


. Dans les circonstances, le responsable de la sécurité publique a manifesté une attitude moins 


réservée (conformiste, correcte, modérée) que ses collêgues. 


. C'est d'une maniêre pas assez (peu) cordiale (chaleureuse, conviviale) que ce chef de parti 


politique a lancé sa compagne électorale. 


. Lactrice qui a reçu le trophée de meilleure interprete de I'année a tenu des propos peu 


modestes (discrets) lors de la conférence de presse. 


. Danse sport professionnel, certains athlêtes obtiennent un succês moins durable que d'autres. 


« On a toujours reproché à Robert de n'être pas assez sceptique (soupçonneux) lorsqu'on lui 


racontait des histoires invraisemblables. 


. En réponse à une question indiscrête sur sa vie privée, cet homme public s'est réfugié dans 


une déclaration peu claire (cohérente, explicite, sereine). 


. Selon les normes actuelles de sécurité, "ascenseur du musée maritime n'est pas assez récent 


(moderne, neuf); il faudra le remplacer. 


. Dans ce dossier, le syndicat a estimé que les offres salariales étaient si peu pertinentes 


(adéquates, appropriées, convenables, raisonnables, satisfaisantes) qu'il a refusé d'en discu- 
ter. 


. Les travaux de restauration de cet édifice historique se font de façon peu réguliêre (suivie) 


depuis I'an dernier. 


Pour ce qui est de la pollution de la riviêre, le porte-parole de la compagnie s'en est tenu à une 
réponse peu détaillée (explicite). 


Vocabulaire 
Antonymie 


Synthese : antonymes 
et reprise de information 





Il est préférable d“avoir fait les exercices précédents sur les antonymes 
avant de faire cet exercice de synthêse. 











Consigne 


Utilisez un antonyme des mots soulignés pour accentuer le contraste entre les phrases 
suivantes. 


Exemple 


Ce nouveau restaurant n'accepte pas encore les cartes de crédit. Jusqu'ã nouvel ordre, il 
faut absolument payer 





Réponse 


Ce nouveau restaurant n'accepte pas encore les cartes de crédit. Jusqu'ã nouvel ordre, il 
faut absolument payer comptant (en argent liquide, en argent comptant, en 
espéces). 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. La premiere réponse suggérée représente 
généralement I'antonyme le plus courant. Vous pouvez bien sãr essayer de trouver plus d'une 
bonne réponse. 


Voilã une façon supplémentaire d'éviter les répétitions d'un même terme et d'assurer la re- 
prise de information d'une phrase à I'autre. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


SYNTHESE : ANTONYMES 


ET REPRISE DE [INFORMATION Z 
EXERCICE 
1. Devant la décision de I'arbitre, "entraineur a fait preuve de faiblesse. Et moi qui comptais sur 


10. 


sa pour me sortir de là ! 





. Les textes de cet écrivain d'avant-garde sont souvent hermétiques. Les lecteurs s'attendaient 





à trouver une ceuvre plus 


. La couturiêre exultait aprês le défilé de mode; pourtant, hier, elle se 


de la situation. 





. Onasouvent reproché au maire sa trop grande volubilité lorsqu'il siêge au conseil municipal. 


On apprécierait chez lui plus de dans ses interventions. 





. Victime de sa trop grande spontanéité, Julien a laissé échapper une parole incongrue. Il s'en 


voulait de ne pas avoir su trouver les mots dans les circonstan- 





ces. 


. Avez-vous remarqué son air fat? Quel contraste avec son frêre qui semble si 


! 





. Lattitude péremptoire du chef de Vopposition tranchait nettement avec celle plutôt 





du premier ministre. 


. Cette étudiante fait preuve d'une curiosité insatiable pour tout ce qui touche les sciences. 


Quand réussira-t-elle à son avidité ? 





. Ce chanteur populaire a développé un goàt bien particulier pour le faste et il a laissé tomber 


tout de qui relêve de la 





Au lieu de répondre avec outrecuidance, le directeur aurait dú faire preuve de 








SYNTHESE : ANTONYMES 
ET REPRISE DE [INFORMATION 3 


10. 


Corrigé 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. La premiêre réponse suggérée repré- 
sente généralement I'antonyme le plus courant. Vous trouverez d'autres réponses possi- 
bles entre parenthêses. 


. Devant la décision de Varbitre, "entraineur a fait preuve de faiblesse. Et moi qui comptais sur 


sa fermeté (force, volonté) pour me sortir de là ! 


. Les textes de cet écrivain d'avant-garde sont souvent hermétiques. Les lecteurs s'attendaient 


à trouver une ceuvre plus accessible (claire, compréhensible, simple). 


. La couturiêre exultait aprês le défilé de mode ; pourtant, hier, elle se désespérait (se désolait) 





de la situation. 


. Onasouvent reproché au maire sa trop grande volubilité lorsqu'il siêge au conseil municipal. 


On apprécierait chez lui plus de concision (précision, sobriété) dans ses interventions. 


. Victime de sa trop grande spontanéité, Julien a laissé échapper une parole incongrue. Il s'en 


voulait de ne pas avoir su trouver les mots appropriés (convenables, pertinents) dans les 
circonstances. 


. Avez-vous remarqué son air fat ? Quel contraste avec son frêre qui semble si modeste (effacé, 


réservé) ! 


. attitude péremptoire du chef de !"'opposition tranchait nettement avec celle plutôt hésitante 


(incertaine) du premier ministre. 


. Cette étudiante fait preuve d'une curiosité insatiable pour tout ce qui touche les sciences. 


Quand réussira-t-elle à assouvir (apaiser, combler, satisfaire) son avidité ? 


. Ce chanteur populaire a développé un goàt bien particulier pour le faste et il a laissé tomber 


tout de qui relêve de la simplicité (du dépouillement, de la sobriété). 


Au lieu de répondre avec outrecuidance, le directeur aurait dú faire preuve de réserve 
(d'humilité, de modestie, de respect). 


Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Recherche de champs lexicaux 
sans contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Champs lexicaux 











Consigne 


Trouvez le champ lexical auquel appartiennent les termes suivants. 


Exemple 


Les termes judiciaire, jugement, légalité, loi, plaider, poursuite et procês font partie du champ 
lexical suivant : : 





Réponse 


Les termes judiciaire, jugement, légalité, loi, plaider, poursuite et procês font partie du champ 
lexical suivant : la justice (le droit). 


NorE. — Le terme désignant le cnamp lexical ne fait pas partie de la liste des mots du champ 
lexical. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 


SANS CONTEXTE 2 
EXERCICE 
1. Les termes hockey, lancer frappé, mise en échec, patiner, patineuse artistigue, professionnel, 


10. 


rondelle, ski alpin et ski de fond font partie du champ lexical suivant : 





. Les termes aviron, ballon, coup de circuit, golf, natation, patiner, patins à roues alignées, 


professionnel et soccer font partie du champ lexical suivant : 





. Les termes brasse, crawl, nage libre, nage sur le dos, nager, nageur, papillon et piscine font 


partie du champ lexical suivant : 





. Les termes dérobade, échappatoire, excuse, faux-fuyant et se dérober font partie du champ 


lexical suivant : 





. Les termes bras, épaule, grassouillet, jambe, musclé et squelettique font partie du champ 


lexical suivant : 





. Les termes contrariété, déplaisir, désagrément, ennuyer et mécontentement font partie du 


champ lexical suivant : 





. Les termes apparition, effrayer, esprit, immatériel, revenant et spectre font partie du champ 


lexical suivant : 





. Les termes aberration, bévue, lapsus, malentendu, monumental et se tromper font partie du 


champ lexical suivant : 





. Les termes apprendre, culture, érudit, humanisme, lecture et science font partie du champ 


lexical suivant : 





Les termes dérision, ironique, persiflage, sarcasme et se moguer font partie du champ lexical 


suivant : 





RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE 3 


1. 


Corrigé 


. Les termes hockey, lancer frappé, mise en échec, patineuse artistique, professionnel, ron- 


delle, ski alpin et ski de fond font partie du champ lexical suivant : les sports d'hiver. 


. Les termes aviron, ballon, coup de circuit golf, natation, patiner, patins à roues alignées et 


soccer font partie du champ lexical suivant : les sports d'été. 


. Les termes brasse, crawl, nage libre, nage sur le dos, nager, nageur, papillon et piscine font 


partie du champ lexical suivant : la natation. 


. Les termes dérobade, échappatoire, excuse, faux-fuyant et se dérober font partie du champ 


lexical suivant : la fuite. 


. Les termes bras, épaule, grassouillet, jambe, musclé et squelettigue font partie du champ 


lexical suivant : le corps. 


. Les termes contrariété, déplaisir, désagrément, ennuyer et mécontentement font partie du 


champ lexical suivant : "ennui. 


. Les termes apparition, effrayer, esprit, immatériel, revenant et spectre font partie du champ 


lexical suivant : le fantôme. 


. Les termes aberration, bévue, lapsus, malentendu, monumental et se tromper font partie du 


champ lexical suivant : Perreur. 


. Les termes apprendre, culture, érudit, humanisme, lecture et science font partie du champ 


lexical suivant : le savoir. 


Les termes dérision, ironique, persiflage, sarcasme et se moguer font partie du champ lexical 
suivant : la raillerie. 


Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Contenu des champs lexicaux 
sans contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Champs lexicaux 











Consigne 


Trouvez au moins dix mots (noms, adjectifs, verbes ou adverbes) relevant des champs 
lexicaux suivants. 


Exemple 
Le champ lexical de la natation. 


Réponse 


Mots faisant partie du champ lexical de la natation : bonnet de bain, brasse, crawl, lon- 
gueurs, maillot de bain, maitre nageur, nage libre, nage sur le dos, nager, nageur, pa- 
pillon, piscine, etc. 


NorE. — Les réponses fournies ici le sont à titre d'exemples; d'autres sont possibles. Au besoin, 
vérifiez vos réponses auprês de votre professeur. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


CONTENU DES CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE 


EXERCICE 


1. Le champ lexical de Pautomne. 








2. Le champ lexical de la mer. 








3. Le champ lexical de la lune. 








4. Le champ lexical de "'honnêteté. 








5. Le champ lexical de la littérature. 








6. Le champ lexical de la rapidité. 








7. Le champ lexical du mystêre. 








CONTENU DES CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE 


8. Le champ lexical du sourire. 








9. Le champ lexical de la fuite. 








10. Le champ lexical de "'espoir. 








CONTENU DES CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE 4 


Corrigé 


NorTE. — Les réponses fournies ici le sont à titre d'exemples; d'autres sont possibles. Au besoin, 
vérifiez vos réponses auprês de votre professeur. 


10. 


. Mots faisant partie du champ lexical de Pautomne : automnal, brouillard, doré, équinoxe, 


feuilles, gris, jaune, mélancolie (mélancolique), nuage (nuageux), pleuvoir, pluie (pluvieux), 
récoltes, rouge, temps frais, temps froid, triste (tristesse), solstice, vent froid, venter, etc. 


. Mots faisant partie du champ lexical de la mer : agitée, bain de mer, bleu, bord de mer, calme, 


clapoter, déchainée, eau salée, haute mer, houle, large, marée, nager, naviguer, océan, pro- 
fondeur, tempête, vagues, etc. 


. Mots faisant partie du champ lexical de la lune : alunir, astre de la nuit, blanche, brillante, 


cachée, clair de lune, croissant, disque, éclairer, éclipse, lumineuse, lunaire, lune de miel, 
nouvelle lune, orange, pleine Iune, ronde, satellite, se lever, voilée, etc. 


. Mots faisant partie du champ lexical de "'honnêteté : absolue, bonne foi, conscience, digne 


(dignité), droit (droiture), franc (franchise), honnête, intêgre (intégrité), irréprochable, loyal 
(loyauté), moral (moralité), probe (probité), qualité, etc. 


. Mots faisant partie du champ lexical de la littérature : anglaise, auteur, canadienne, classique, 


contemporaine, descriptive, dissertation, écrire, engagée, ennuyant, française, lire, littéraire, 
long, narrative, ccuvre, poésie, québécoise, réaliste, roman, romantique, surréaliste, etc. 


. Mots faisant partie du champ lexical de la rapidité : agilité, bolide, célérité, courir, course, 


diminuer, éclair, excessive, expéditive, extrême, inouie, précipitation, promptitude, rapide- 
ment, s'intensifier, vélocité, vertigineuse, vitesse, etc. 


. Mots faisant partie du champ lexical du mystere : approfondir, cacher, découvrir, dévoiler, 


difficile à comprendre, éclaircir, étrange (étrangeté), inaccessible, incompréhensible, incon- 
cevable, inconnu, inexplicable, profond (profondeur), secret, etc. 


. Mots faisant partie du champ lexical du sourire : adresser, affable, arborer, de circonstance, 


doux, énigmatique, enjôleur, épanoui, figé, gai (gaieté), glacial, hypocrite, impénétrable, in- 
génu, joie, lêvres, poli, radieux, visage, etc. 


. Mots faisant partie du champ lexical de la fuite : abandon, débâcle, défaite, dérobade, déroute, 


désordonnée, échappatoire, échappée, évasion, excuse, faux-fuyant, fuir (fuyard), générale, 
mettre en fuite, panique, précipitée, rapide, sauve-qui-peut, se dérober, vaine, etc. 


Mots faisant partie du champ lexical de I'espoir : absurde, assurance, attendre, caresser, com- 
bler, confiance, conserver, espérer, faire naítre, fragile, garder, incertain, inébranlable, in- 
sensé, momentané, ranimer, solide, tenace, etc. 


Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Classements en champs lexicaux 
sans contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Champs lexicaux 











Consigne 


Classez les mots suivants en deux champs lexicaux différents et expliquez votre classe- 
ment. 


Exemple 


Aviron, ballon, coup de circuit, golf, hockey, lancer frappé, natation, patineuse artisti- 
que, patins à glace, patins à roues alignées, rondelle, ski alpin, ski de fond, ski nautique 
et soccer. 


Réponse 
a) Champ lexical : les sports d'été. 
Mots : Aviron, ballon, coup de circuit, golf, natation, patins à roues alignées, ski nau- 


tique, soccer. 


b) Champ lexical : les sports d"hiver. 


Mots : Hockey, lancer frappé, patineuse artistique, patins à glace, rondelle, ski alpin, 
ski de fond. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


CLASSEMENTS EN CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE P 


EXERCICE 


1. Agglomération, air pur, champ, cosmopolite, étendue, localité, métropole, municipalité, nature, 
plaine et vallonnée. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 








2. Accord, apaisement, barbare, conciliation, conflagration, ennemi, entente, guérilla, hostili- 
tés, pacification, réconciliation, soldat et violer. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 








3. Chaíne, en direct, grand écran, huitiême art, les ondes, projection, salle, scolaire et septiême 
art. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 








CLASSEMENTS EN CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE 3 


4. Chevalet, cliché, diapositive, épreuve, numérique, pinceau, prendre, tableau, toile et vernissage. 


a) Champ lexical : 





Mots : 











b) Champ lexical : 


Mots : 








5. Contrevérité, détenir, échafauder, exactitude, fausseté, franchise, loyauté, sincérité, tromper 
et véracité. 


a) Champ lexical: 





Mots : 











b) Champ lexical : 


Mots : 








6. Acharnement, douce, frénésie, furie, rage, rétorsion, revanche, riposte et vendetta. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical: 





Mots : 








CLASSEMENTS EN CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE 4 


7. Ambition, combler, envie, inassouvi, innovation, mutation, nouveauté, préconiser et tenta- 
tion. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 








8. Bouleversement, complexe, désarroi, émoi, fiêvre, hantise, idée fixe, psychose, récurrente et 
saisissement. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical: 





Mots : 








9. Alarme, appréhension, décês, disparition, inquiétude, morbide, perte, peur, phobie et trépas. 


a) Champ lexical : 





Mots : 











b) Champ lexical : 


Mots : 








CLASSEMENTS EN CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE 


10. Avis, discernement, finesse, intelligence, opinion, pensée, perspicacité, point de vue. 


a) Champ lexical: 





Mots : 











b) Champ lexical : 


Mots : 








CLASSEMENTS EN CHAMPS LEXICAUX 
SANS CONTEXTE 


Corrigé 


1. a) Champ lexical : la campagne. 
Mots : Air pur, champ, étendue, 
nature, plaine, vallonnée. 


b) Champ lexical : la ville. 
Mots : Agglomération, cosmopolite, 
localité, métropole, 
municipalité. 


2. a) Champ lexical : la guerre. 
Mots : Barbare, conflagration, 
ennemi, guérilla, hostilités, 
soldat. 


b) Champ lexical : la paix. 

Mots : Accord, apaisement, 
conciliation, entente, 
pacification, réconciliation, 
violer. 


3. a) Champ lexical : le cinéma. 
Mots : Grand écran, projection, salle, 
septiême art. 


b) Champ lexical : la télévision. 
Mots : Chaíne, en direct, huitiême 
art, les ondes, scolaire. 


4. a) Champ lexical : la peinture. 
Mots : Chevalet, pinceau, tableau, 
toile, vernissage. 


b) Champ lexical : la photographie. 
Mots: Cliché, diapositive, épreuve, 
numérique, prendre. 


5. a) Champ lexical : le mensonge. 
Mots : Contrevérité, échafauder, 
fausseté, tromper. 


b) Champ lexical : la vérité. 
Mots : Détenir, exactitude, franchise, 
loyauté, sincérité, véracité. 


6. 


10. 


a) Champ lexical : la fureur. 
Mots : Acharnement, frénésie, furie, 
rage. 


b) Champ lexical : la vengeance. 
Mots : Douce, rétorsion, revanche, 
riposte, vendetta. 


. a) Champ lexical : le changement. 


Mots : Innovation, mutation, 
nouveauté, préconiser. 


b) Champ lexical : le désir. 
Mots : Ambition, combler, envie, 
inassouvi, tentation. 


. a) Champ lexical : "obsession. 


Mots : Complexe, hantise, idée fixe, 
psychose, récurrente. 


b) Champ lexical : "émotion. 
Mots : Bouleversement, désarroi, 
émoi, fiêvre, saisissement. 


a) Champ lexical : la crainte. 


Mots : Alarme, appréhension, 
inquiétude, peur, phobie. 


b) Champ lexical : la mort. 
Mots : Décês, disparition, morbide, 
perte, trépas. 


a) Champ lexical : façon particuliêre à 
quelgqu'un de voir les choses. 
Mots : Avis, opinion, pensée, point de 
vue. 


b) Champ lexical : faculté de Vesprit de 
bien juger. 
Mots : Discernement, finesse, 
intelligence, perspicacité. 


Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Nuances de sens sans contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Champs lexicaux 











Consigne 


Pour chaque champ lexical, reliez les mots à leur définition respective. 


Exemple 
Champ lexical de la pluie : averse, bruine, déluge, ondée 





a) Petite pluie três fine, souvent froide : 





b) Grosse pluie subite et de peu de durée : 
c) Grosse pluie qui peut durer un peu ou se répéter : 





d) Pluie violente, persistante : 





Réponse 
Champ lexical de la pluie : averse, bruine, déluge, ondée 


a) Petite pluie três fine, souvent froide : bruine 
b) Grosse pluie subite et de peu de durée : ondée 
c) Grosse pluie qui peut durer un peu ou se répéter : averse 
d) Pluie violente, persistante : déluge 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


NUANCES DE SENS 
SANS CONTEXTE 


EXERCICE 


1. Champ lexical de prouver : démontrer, établir, illustrer, montrer 


a) Prouver d'une façon définitive : 





b) Prouver clairement, mais simplement : 








c) Prouver en utilisant un exemple, un fait : 


d) Prouver rigoureusement par des arguments incontestables : 





2. Champ lexical de colêre : courroux, dépit, emportement, indignation 


a) Manifestation extérieure d'une vive colêre qui fait perdre 
le contrôle de soi : 





b) Terme noble, colêre d'un être divin ou d'un personnage 
éminent : 








c) Colêre contre ce qui est moralement blâmable : 


d) Petite colêre d'une personne piquée d'un manquement 
à son égard : 





3. Champ lexical de multitude : affluence, essaim, foule, pluralité 


a) Le fait d'être plusieurs n'implique pas nécessairement 
une grande quantité : 





b) Multitude confuse ou tumultueuse : 





c) Implique une suite continue de personnes vers un but : 





d) Multitude qui s'agite et se déplace en troupe dans un 
but particulier : 





4. Champ lexical de rire : éclater, pouffer, ricaner, sourire 





a) Rire légêrement et sans bruit : 


b) Rire à demi par impertinence, moquerie ou mépris : 





c) Faire entendre un rire violent qu'on ne peut retenir : 





d) Produire un rire violent, mais marqué d'un effort pour 
se retenir : 





NUANCES DE SENS 
SANS CONTEXTE 


5. Champ lexical de cacher : couvrir, dérober, pallier, voiler 


a) Cacher ce qui devrait être vu ou su: 





b) Empêcher de voir nettement en atténuant : 





c) Empêcher de voir en obscurcissant totalement : 





d) Empêcher de voir nettement en rendant moins clair : 





6. Champ lexical de passager : éphémere, fugace, fugitif, provisoire 


a) Se dit de ce qui se fait en attendant une autre chose qui 
sera définitive : 





b) Se dit des impressions qui paraissent et disparaissent si 
vite qu'on ne peut en prendre conscience nettement : 





c) Se dit d'éléments qui sont destinés à disparaítre três vite : 





d) Se dit des choses qui passent três vite, sans retour et qu'on 
sent fuir sans pouvoir les retenir : 





7. Champ lexical de beau : admirable, magnifiqgue, merveilleux, splendide 


a) D'une beauté surprenante qui a quelque chose 
d'extraordinaire et provoque Padmiration : 





b) Beau par sa grandeur ou sa richesse : 





c) D'une beauté éclatante, brillante, rayonnante : 








d) Beau avec insistance sur la perfection : 


8. Champ lexical de ruse : artifice, astuce, perfidie, stratageme 


a) Ruse méditée et méthodique : 





b) Ruse habile et méditée dont on se sert pour tromper un 
adversaire, souvent par une feinte ou une manceuvre : 





c) Ruse sournoise moralement condamnable et habilement 
dissimulée afin de nuire : 





d) Ruse avec abus de confiance aux dépens des personnes qui 
comptaient sur la bonne foi de celui qui les trompe : 





NUANCES DE SENS 
SANS CONTEXTE 


A 


10. 


Champ lexical de exciter : attiser, déchainer, émouvoir, fomenter 


a) Faire naitre une passion qui provoque un trouble dans 
VPâme, sans mener à la violence : 





b) Exciter les passions mauvaises, surtout la haine : 





c) Exciter et entretenir un sentiment mauvais et surtout de 
Vagitation, des troubles : 





d) Exciter avec violence, d'une façon durable, des passions 
mauvaises et sans retenue : 





Champ lexical de paraítre : se montrer, percer, se présenter, surgir 


a) Paraitre avec Vintention de se laisser voir : 





b) Paraítre à Pimproviste : 





c) Paraitre en se frayant un passage : 





d) Paraítre comme si Pon s'avançait devant un spectateur : 





NUANCES DE SENS 
SANS CONTEXTE 5 


Corrigé 


1. Champ lexical de prouver : démontrer, établir, illustrer, montrer 


a) Prouver d'une façon définitive : établir 

b) Prouver clairement, mais simplement : montrer 
c) Prouver en utilisant un exemple, un fait : illustrer 
d) Prouver rigoureusement par des arguments incontestables : démontrer 


2. Champ lexical de colêre : courroux, dépit, emportement, indignation 
a) Manifestation extérieure d'une vive colêre qui fait perdre le contrôle 


de soi: emportement 
b) Terme noble, colêre d'un être divin ou d'un personnage imminent : courroux 
c) Colêre contre ce qui est moralement blâmable : indignation 
d) Petite colêre d'une personne piquée d'un manquement à son égard : dépit 


3. Champ lexical de multitude : affluence, essaim, foule, pluralité 


a) Le fait d'être plusieurs n'implique pas nécessairement une grande 


quantité : pluralité 
b) Multitude confuse ou tumultueuse : foule 
c) Implique une suite continue de personnes vers un but : affluence 
d) Multitude qui s'agite et se déplace en troupe dans un but particulier : essaim 


4. Champ lexical de rire : éclater, pouffer, ricaner, sourire 


a) Rire légêrement et sans bruit : sourire 
b) Rire à demi par impertinence, moquerie ou mépris : ricaner 
c) Faire entendre un rire violent qu'on ne peut retenir : éclater 
d) Produire un rire violent, mais marqué d'un effort pour se retenir : pouffer 


5. Champ lexical de cacher : couvrir, dérober, pallier, voiler 


a) Cacher ce qui devrait être vu ou su: dérober 
b) Empêcher de voir nettement en atténuant : pallier 
c) Empêcher de voir en obscurcissant totalement : couvrir 


d) Empêcher de voir nettement en rendant moins clair : voiler 


NUANCES DE SENS 
SANS CONTEXTE 


6. 


10. 


Corrigé (suite) 


Champ lexical de passager : éphémere, fugace, fugitif, provisoire 


a) Se dit de ce qui se fait en attendant une autre chose qui sera définitive : 


b) Se dit des impressions qui paraissent et disparaissent si vite qu'on ne 
peut en prendre conscience nettement : 


c) Se dit d'éléments qui sont destinés à disparaítre três vite : 


d) Se dit des choses qui passent três vite, sans retour et qu'on sent fuir 
sans pouvoir les retenir : 


. Champ lexical de beau : admirable, magnifique, merveilleux, splendide 


a) D'une beauté surprenante qui a quelque chose d'extraordinaire et 
provoque "admiration : 


b) Beau par sa grandeur ou sa richesse : 
c) D'une beauté éclatante, brillante, rayonnante : 
d) Beau avec insistance sur la perfection : 


- Champ lexical de ruse : artifice, astuce, perfidie, stratagême 


a) Ruse méditée et méthodique : 


b) Ruse habile et méditée dont on se sert pour tromper un adversaire, 
souvent par une feinte ou une manceuvre : 


c) Ruse sournoise moralement condamnable et habilement dissimulée 
afin de nuire : 


d) Ruse avec abus de confiance aux dépens des personnes qui comptaient 
sur la bonne foi de celui qui les trompe : 


. Champ lexical de exciter : attiser, déchainer, émouvoir, fomenter 


a) Faire naitre une passion qui provoque un trouble dans "'âme, sans 
mener à la violence : 


b) Exciter les passions mauvaises, surtout la haine : 


c) Exciter et entretenir un sentiment mauvais et surtout de I'agitation, 
des troubles : 


d) Exciter avec violence, d'une façon durable, des passions mauvaises 
et sans retenue : 


Champ lexical de paraítre : se montrer, percer, se présenter, surgir 
a) Paraítre avec Vintention de se laisser voir : 

b) Paraítre à Vimproviste : 

c) Paraitre en se frayant un passage : 


d) Paraítre comme si "on s'avançait devant un spectateur : 


provisoire 


fugace 
éphémeêre 


fugitif 


merveilleux 
magnifique 
splendide 
admirable 


artifice 
stratageme 
astuce 


perfidie 


émouvoir 
attiser 


fomenter 


déchainer 


se montrer 
surgir 
percer 


se présenter 


Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Recherche de champs lexicaux 
en contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Champs lexicaux 











Consigne 


Trouvez le champ lexical des mots soulignés dans le texte suivant. 


Exemple 


Nous apprécions tous la discrétion de Lise, bien que nous déplorions sa trop grande 
modestie, signe d'un manque total de confiance en elle-même. Ainsi, lorsqu'elle doit 
parler en public, elle ne se contrôle plus; elle perd le fil de ses idées même avec son 
texte sous les yeux. Nous ressentons son malaise à tel point que sa gêne nous plonge 
dans I'embarras. Cependant, en petit comité, elle sait faire preuve d'un humour subtil 
et parle quelquefois d'elle-même, mais toujours avec beaucoup trop de retenue. Ceux 
qui la connaissent mieux prétendent qu'elle est consciente de sa valeur et que derriêre 
son effacement se cache un peu d'orgueil. 





Réponse 
Champ lexical des mots soulignés : la timidité. 


RAPPEL. — Le terme désignant le champ lexical ne fait pas partie de la liste des mots du champ 
lexical. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 
EN CONTEXTE P 


EXERCICE 
1. Lhiver 


Je n'ai pas envie de sortir, il fait froid dehors et tout ce blanc risque de m'aveugler. Certes un 
peu d'air frais me ferait du bien, malheureusement Pair est glacial. Ma soeur prétend que je 
suis timoré et que je n'arriverai à rien dans la vie. Imaginez qu'une tempête, comme celle de 
la semaine derniêre, se lêve et que je me perde dans la poudrerie! Même mon chien, Titou, s'il 
daignait m'accompagner, rebrousserait chemin dês qu'il sentirait sur son museau la piqúre 
des premiers flocons. Titou est un pékinois, et, certains jours, je me sens comme lui, petit et 
fragile. Cependant, j échangerais volontiers ma place contre la sienne. Comme lui, je passe- 
rais Phiver au coin du feu, à dormir et à me chauffer. J'éviterais Pécole et sa cour de récréa- 
tion. Je n'aurais plus à subir ces terribles combats de boules glacées qui m'écorchent les 
joues, me pétrifient de peur et me poursuivent la nuit quand je rêve. 











Champ lexical des mots soulignés : 





2. Le cavalier désarçonné 


Le cavalier est revenu sans sa monture. Lair furieux, il écumait de rage comme un taureau 
dans Iarêne. Il a tenu à s'adresser au directeur du centre équestre en personne. « Monsieur, 
dit-il, j'ai traversé les déserts d'Arabie perché sur un chameau; j'ai dressé des étalons sauvages 
dans les marais de Camargue; j'ai parcouru la Corse entiêre à dos de mulet; mais jamais, 
Monsieur, jamais de ma vie, je n'ai chevauché une bête aussi têtue. Sachez que je suis un 
homme três occupé et que j'ai un emploi du temps extrêmement serré. Vous aurez beau me 
dédommager, jamais vous ne me rendrez l'heure que je viens de perdre. » Face à tant de 
colêre, le directeur ne savait que faire. Il craignait d'attiser la fureur du cavalier en lui rem- 
boursant le prix d'une heure d'équitation. Aussi lui offrit-il, pour 'amadouer, un morceau de 
sucre et une pomme. Cela déconcerta notre homme, lequel sortit tout penaud des écuries. 








Champ lexical des mots soulignés : 





3. Le lapin de Craonne 


Déja, quand il était adolescent, on disait de lui qu'il avait un don. Cela signifiait qu'il identi- 
fiait les odeurs comme personne et qu'il savait les discerner. Jamais il n'aurait confondu 
Parôme du thym et celui de la lavande, l'odeur des fleurs du pommier avec celle des fleurs du 
cerisier. On prétend même que, les yeux fermés, il pouvait distinguer le persil plat du persil 
frisé. Il rêvait de devenir chirurgien, mais il dut quitter rapidement la faculté de médecine à 
cause de son odorat trop sensible. Il en fit une légere dépression dont il guérit un jour en 
sentant le délicat fumet d'un rôti de sanglier qui embaumait sa chambre. II décida immédia- 
tement de consacrer sa vie à la gastronomie. Dans un premier temps, il s'intéressa à la bota- 
nique et parcourut le monde. Il en revint enthousiaste, avec des épices, des graines, des recet- 
tes et la tête pleine d'idées. On lui doit le lapin de Craonne en croúte aux trois épices et le vin 
de canneberges, dont on dit que le bouquet se distingue particuligrement au nez par ses 
arômes puissants de fraises et de muscat, sur des notes plus subtiles de fleurs blanches. 





Champ lexical des mots soulignés : 





RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 
EN CONTEXTE 3 


4. Passage à niveau 


Lorsque nous étions petits, notre pêre nous emmena quelques fois au centre de la ville, prês 
du passage à niveau. Son pêre avait travaillé pour une compagnie ferroviaire comme chemi- 
not et lui avait transmis la nostalgie du chemin de fer. Quand la barriêre s'abaissait, notre 
pêre nous serrait contre lui et nous nous taisions, effrayés, lorsque, dans un fracas de fer- 
raille, s'approchait la locomotive. 





Une fois seulement, il acheta des billets pour que nous puissions monter dans un wagon, 
comme des voyageurs qui iraient quelque part. Ce jour-là, nous sommes descendus dans un 
petit village perdu au milieu des champs. Nous y sommes restés deux heures, une éternité 
pour des enfants. Pendant tout ce temps, nous sommes restés assis sur un banc en plein 
soleil, car notre pêre craignait que nous nous approchions des rails. Vous imaginez comme 
nous étions impatients d'entendre de nouveau la locomotive, qui viendrait nous délivrer du 
soleil et de Pennui. 


Sur le chemin du retour, nous étions morts de fatigue. Inutile de vous dire que nous nous 
sommes endormis rapidement. 





Champ lexical des mots soulignés : 


5. Mon oncle et ma tante 


Mon oncle et ma tante sont mal assortis, à moins qu'ils ne soient complémentaires : mon 
oncle souffre en silence, tandis que ma tante se plaint tout le temps. Ma tante est pourtant 
bien portante, si on excepte quelques petites indispositions bénignes qui sont le lot de tout le 
monde. Elle se plaint de maux de têtes lancinants et, le moment d'aprês, elle part toute guille- 
rette pour assister à une conférence sur Vornithologie ou bêcher son jardin. 


Nous soupçonnons tous ma tante d'être jalouse, jalouse de I'attention qu'on pourrait porter à 
son mari. Celui-ci souffre d'un mal de dos chronique dont aucun médecin n'a encore réussi à 
diagnostiquer la cause. II fait épisodiquement des crises d'asthme et la semaine derniêre il a 
eu une attaque d'épilepsie; comme vous le savez, ces deux pathologies sont incurables. Il a 
consulté un grand nombre de spécialistes et a été admis en tant que patient dans différents 
services hospitaliers. 








Cependant, lorsque mon oncle vient manger à la maison, il fait comme si de rien n'était et, 
s'il parle abondamment de ses anciens exploits sportifs, c'est sans doute pour détourner Vat- 
tention. Pendant ce temps, ma tante parle sans arrêt de petites affections sans gravité dont 
elle souffrirait. Nous feignons de la plaindre parce que nous sommes bien élevés. 


Champ lexical des mots soulignés : 





RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 
EN CONTEXTE 4 


6. Dépression saisonniêre 


Elle s'est réveillée un matin d'automne, abattue et désespérée. À partir de ce jour, elle n'atten- 
dait plus que le soir pour pouvoir enfin se coucher. Les jours passaient, mornes, sans joie, 
sans véritable peine, mais sans aucun espoir. Comme un fantôme qui passe à travers les murs, 
elle traversa sans réagir les fêtes de Noeél et du Nouvel An, son anniversaire et celui de son 
chat. Lorsqu'elle se confia à une amie, celle-ci lui suggéra de consulter un médecin. 


Ce dernier, aprês I'avoir écoutée deux minutes, comprit tout de suite qu'elle souffrait de dé- 
pression saisonniêre. « C'est clair, lui dit-il, la lumiêre vous manque. Quand le printemps 
reviendra, vous retrouverez votre dynamisme. En attendant les beaux jours, faites-moi con- 
fiance et vous vous sentirez mieux. » Il lui prescrivit donc pour la soulager trois séances 
hebdomadaires de lumiêre blanche, une lumiêre sans UV d'une intensité de 10 000 lux. 


Ce diagnostic la laissa perplexe, cependant elle suivit à la lettre les prescriptions du médecin. 
Au bout de deux semaines, elle se surprit à sourire au lever du jour et reprit progressivement 
espoir. Elle acheta, pour s'encourager, des bouquets de tulipes et de muguets, des crocus et 
des jacinthes en pot. Son appartement qui embaumait le printemps contribua à lui rendre 
son optimisme perdu. Elle se mit à penser à été et à attendre l'arrivée du printemps. Alors 
que dehors il gelait encore à fendre Pâme, elle rêvait de cocotiers, de mer turquoise, de plages 
de sable fin et souriait aux anges. Son travail ne lui pesait plus, elle s'y rendait tous les jours 
avec plaisir et saluait ses collêgues avec entrain. Elle avait désormais confiance en elle et 
débordait d'enthousiasme face à "avenir, car plus jamais elle ne se laisserait abattre par Phiver. 


Je vous dirais même que lhiver devint sa saison préférée : la saison ou tous les espoirs sont 
permis. 


Champ lexical des mots soulignés : 





7. Une bibliothêque 


Demain c'est mon anniversaire, j aurai 147 ans et je suis loin d'être la doyenne de "humanité. 
Je vous écris d'un monde oú certaines choses qui étaient possibles ne le sont plus, ou "im- 
pensable est devenu réalité. Ainsi, on a aboli le feu ; vous avez bien compris : le feu n'existe 
plus, mais on a conservé la terre, l'air et eau. En ce qui concerne le feu, certains vous diront 
que c'est un progrês, surtout ceux qui, comme moi, ont un jour perdu tous leurs biens dans 
Pincendie de leur demeure. Ce que j'ai perdu est irremplaçable. J'en reste inconsolable. 


Yavais, avant que ma maison ne brúle, une grande bibliothêque qui comportait pas moins de 
seize mille volumes de toutes sortes, même des manuscrits d'auteurs du XXº siêcle. Je possé- 
dais tous les tomes de "encyclopédie Larousse de 1920 à 1984; les ccuvres complêtes de Cé- 
line, de Francis Ponge, de Guillaume Apollinaire et de bien d'autres dans La Pléiade, cette 
collection à la fois sobre et chic avec ses pages de papier bible et sa reliure pleine peau. Déja, 
à Pépoque, la plupart de ces ouvrages n'étaient plus édités. Ma collection valait son pesant 
d'or (voilà bien une expression désuête maintenant que Por ne vaut plus rien). 











Tout s'est accéléré vers "an 2040. Três souvent, lorsque je tentais de me procurer le moindre 
roman, même en collection Poche, le libraire me rétorquait que ce titre était épuisé. Comme 
d'autres, j'ai senti le vent tourner; j'ai compris que Védition papier était en déclin. J'ai alors 





RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 
EN CONTEXTE 5 


racheté des fonds entiers de librairies en faillite, parcouru les villages et les campagnes, frap- 
pant aux portes et fouillant les greniers. J'achetais tout, même des liasses de pages imprimées 
ayant perdu leur couverture d'origine, tellement je craignais que les mots ne disparaissent à 
jamais. C'est ainsi que j'ai monté la grande bibliothêque dont je vous ai parlé et qui a subi le 
sort que vous connaissez. 


Champ lexical des mots soulignés : 





8. Le Chemin des Dames 


Plusieurs années aprês mon retour de la guerre, )'ai failli être condamné pour non-assistance 
à personne en danger. Je ne dois mon acquittement qu'à ma jambe de bois et à mes décora- 
tions militaires. Je dois en effet vous avouer que je n'avais pas porté secours à une quelconque 
victime, bien que je n'aie jamais nié "avoir entendue crier. Pire, j'avais prétendu ne pas Pavoir 
secourue parce qu'elle criait trop. Ce qui fait que maintenant, j'ai la réputation d'être insen- 
sible aux souffrances d'autrui. Écoutez plutôt mon histoire. 


Je venais d'avoir dix-huit ans lorsqu'on m'expédia au front. Simple soldat, je faisais partie des 
fantassins de la VIº armée qui tentait de reprendre aux Allemands la crête du Chemin des 
Dames. C'était au printemps de 1917. Notre armée avait subi de lourdes pertes et les survi- 
vants en déroute se cachaient dans les cratêres d'obus. Ayant reçu quelques éclats dans la 
jambe, je souffrais d'un mal lancinant qui me vrillait la cervelle. Mon ami Louis, marchand de 
ficelles de son état et pêre de deux enfants, venait de rendre Pâme à mes côtés. Tout était 
devenu subitement silencieux, n'eussent été quelques râles étouffés qui s élevaient de la terre. 
Je rampais dans la boue mêlée de sang lorsque j entendis pousser ces cris : « Ate! Aie, aie, aie, 
aie! Jai mal, Dieu que je souffre! » 


Par solidarité et compassion, je m'approchai du soldat qui hurlait. Il ne portait aucune trace 
visible de blessure, mais se tenait la tête à deux mains en grimaçant. Malgré tout, malgré ma 
jambe blessée et malgré le risque de se tenir à découvert, je réussis à le trainer jusqu'au seul 
bosquet intact sur des lieux à la ronde, là ou nous serions à I'abri. C'est alors qu'il me dit: 
« J'ai depuis une semaine un mal tenace à la mâchoire. Linfirmier prétend que c'est un peu 
de névralgie, mais je n'en crois rien. C'est peut-être la gangrêne. Quelle souffrance atroce! Ça 
élance, ça élance! Dieu que j'ai mal! Je crois que j'aurais besoin d'un bon dentiste. » 





Rassemblant toutes mes forces, je lui balançai un grand coup de poing dans la figure, juste à 
Pendroit de sa névralgie, de sorte qu'il puisse cracher ses vilaines dents avariées. 


Champ lexical des mots soulignés : 





RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 
EN CONTEXTE 6 


9. Dernier combat 


Ily a maintenant dix ans que j'ai livré mon dernier combat de boxe. Mon nom figure dans les 
annales de la boxe, il figure aussi dans les annales de la médecine. Mon adversaire m'a mis 
K.O. dês le premier round. Larbitre, s'il avait été clairvoyant, aurait dã suspendre le combat. 
Je me suis relevé, dans un état second, et j'ai continué de me battre par réflexe. Julien, car 
c'est ainsi que se nommait mon opposant, a profité de son avantage pour m'envoyer au tapis 
une seconde fois. Je me suis réveillé trois mois plus tard, à "hôpital. Je ne me suis jamais tout 
à fait remis de ces trois mois de coma. 


Fait unique dans les annales de la boxe, nous ne nous sommes pas touché les gants avant le 
combat. Julien, qui faisait semblant de m'ignorer, avait un air redoutable que je ne lui avais 
jamais vu. Il m'avait murmuré de sorte que personne ne "entende : « Tu ne sortiras pas vivant 
d'ici, mon salaud. » Ces paroles m'avaient tellement déstabilisé que j'ai perdu ce match dont 
Y'étais le favori. 


À Pépoque des faits, on me considérait comme un espoir de la boxe. Dans la vie, Julien et moi, 
nous étions comme des frêres. Nous ne sortions jamais un sans Vautre, sauf la veille du 
combat fatidique, ou j avais invité Christine au cinéma. En sortant de la séance, nous avions 
croisé Julien qui m'avait jeté un regard plein de haine, mais j'étais loin de me douter à quel 
point il me détestait. C'est de cet instant, je crois, que date notre antagonisme, qui faillit 
m'être fatal. 


Depuis tout ce temps, je n'ai jamais revu Julien, sauf en cour. J'avais en effet intenté un 
procês contre lui. Comme par magie, les preuves et les témoins qui m'auraient été favorables 
avaient disparu. J'étais le seul qui ose encore affronter Julien. Depuis qu'il était champion, 
tout le monde lui léchait les bottes, même mon avocat. 


Non seulement je garde des séquelles physiques de cette histoire, mais j'en conserve des 
blessures profondes à "'âme. Julien, mon ami, mon frêre, que je connaissais depuis Pécole 
primaire, m'a trahi. C'est un lâche et une crapule. Jamais je ne lui pardonnerai. 





Champ lexical des mots soulignés : 


RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 
EN CONTEXTE / 


10. Bernard !ermite 


Bernard est un homme changeant. Actuellement, il travaille pour un important cabinet de 
relations publiques, on parle de lui dans les journaux, il donne des interviews à la télé et 
fréquente tous les endroits à la mode. 


Mon mari et moi, nous avons fait sa connaissance alors qu'il vivait seul dans sa cabane au 
fond des bois. Nous I'avions croisé plusieurs fois sur la piste de ski de fond : il nous avait 
intrigués. À cette époque, il portait la barbe et revêtait un informe parka kaki qui lui descen- 
dait à mi-mollet, laissant entrevoir un vieux pantalon de feutre noir : drôle d'accoutrement 
pour un sportif. Or Bernard n'avait rien du sportif : s'il quittait sa retraite et chaussait ses 
skis, c'était uniquement lorsqu'il avait besoin de quelque chose au village. 





Au village justement, les gens jasaient : Bernard était devenu leur sujet de conversation pré- 
féré. « Cet homme qui vit dans sa tour d'ivoire, prétendaient-ils, a sans doute quelque chose 
de três grave à cacher. » Tous les jours ouvrables, on questionnait la postiêre pour savoir si 
Bernard avait reçu des lettres et, si oui, lesquelles. On aurait bien voulu fouiller son maigre 
courrier, mais la postiêre était incorruptible. Bernard achetait-il une bouteille de vin à Pépi- 
cerie, que la rumeur courait qu'il était alcoolique. Bernard allait-il à Véglise, que tout le 
monde prétendait qu'il s'était confessé pour décharger sa conscience. 


Cet homme, pour lequel mon mari et moi éprouvions une certaine compassion, s'était volon- 
tairement retiré du monde, c'est ce que nous avons appris plus tard. Un jour de grand froid, 
mon mari se foula la cheville sur la piste et nous allâmes chercher du secours chez Bernard, 
lequel se montra fort accueillant. Nous étions surpris que cet homme qui semblait vivre en 
plein désert affectif, puisse se montrer aussi chaleureux. Peu à peu nous primes Phabitude de 
faire une halte chez lui. II n'avait pas la télé et ne lisait jamais les journaux, nous étions son 
unique lien avec le monde. Toutefois, il ne se plaignait jamais de s'être ainsi isolé, car, disait- 
il: «Je suis misanthrope, les gens et leurs discours vains me lassent, vous êtes mes seuls amis 
et ça me suffit. Jamais plus je ne retournerai vivre dans le monde. » 








En vérité, Bernard vivait sa période « ermite », qui dura deux ans tout au plus. Lorsque, 
longtemps aprês, nous le croisâmes par hasard dans un bistro de la ville, il tenait un discours 
identique, mais tout à "opposé : « Je ne supporte pas de vivre seul, disait-il, jaime le bruit et 
le mouvement, le monde me stimule et j'ai beaucoup d'amis. » 
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RECHERCHE DE CHAMPS LEXICAUX 


EN CONTEXTE 
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. La neige 

. Le cheval 

. Le parfum 
. Le train 

. La maladie 
. Lespérance 
. Le livre 

. La douleur 
. Lennemi 


. La solitude 
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Champs lexicaux : 
relevés simples en contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Champs lexicaux 











Consigne 


Dans le texte suivant, relevez au moins quatre mots qui font partie du champ lexical du 
mot « timidité ». 


Exemple 


Nous apprécions tous la discrétion de Lise, bien que nous déplorions sa trop grande 
modestie, signe d'un manque total de confiance en elle-même. Ainsi, lorsqu'elle doit 
parler en public, elle ne se contrôle plus ; elle perd le fil de ses idées même avec son 
texte sous les yeux. Nous ressentons son malaise à tel point que sa gêne nous plonge 
dans I'embarras. Cependant, en petit comité, elle sait faire preuve d'un humour subtil 
et parle quelquefois d'elle-même, mais toujours avec beaucoup trop de retenue. Ceux 
qui la connaissent mieux prétendent qu'elle est consciente de sa valeur et que derriêre 
son effacement se cache un peu d'orgueil. 


Réponse 


Les mots suivants font partie du champ lexical de la timidité : discrétion, modestie, man- 
que total de confiance, malaise, gêne, retenue, effacement. 


NorE. — Lorsque le même mot apparaít plus d'une fois, le corrigé ne le relêve qu'une seule 
fois dans la liste à la suite du texte. 


RAPPEL. — Les champs lexicaux de chaque texte contiennent plus de mots que le nombre que 
vous devez relever. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


CHAMPS LEXICAUX : 
RELEVES SIMPLES EN CONTEXTE 2 


EXERCICE 


1. Dans le texte suivant, relevez au moins quatre mots qui font partie du champ lexical du mot 
« ciel ». 


Lunivers de Solange 


Notre cousine Solange prétendait que nous vivions sous un globe et que tout ce qu'on pou- 
vait apercevoir appartenait à la terre. Toutes ces choses, d'aprês elle, étaient accessibles bien 
que nous ne les ayons pas encore atteintes. Le paradis, espace infiniment grand et plus lumi- 
neux que tout ce qu'on pouvait imaginer, se trouvait loin à Vextérieur du globe, plus loin que 
tout ce qu'on pouvait imaginer. Le firmament délimitait le monde céleste et le monde terres- 
tre; les étoiles n'existaient pas. D'aprês elle, ce que nous nommions étoiles n'étaient que 
trous dans le firmament. « Le Créateur, affirmait-elle, avait volontairement créé tout ce qui 
faisait partie de notre univers sous une volte criblée d'une multitude de trous pour deux 
raisons : surveiller ses créatures à travers les trous et permettre aux humains d'entraperce- 
voir le paradis par les nuits sans nuages. » Cependant, lorsque nous questionnions Solange, 
elle était incapable de nous expliquer pourquoi le Créateur permettait que souvent, la nuit, 
les nuages nous voilent le paradis. Elle répondait que les voies du Seigneur sont impénétra- 
bles. 








2. Dans le texte suivant, relevez au moins cinq mots qui font partie du champ lexical du mot 
« lumiêre ». 


Réveille-matin 


Le ciel pálit, tandis que la lune s'efface. Un merle se met à chanter, suivi par un autre merle ; 
puis tous les merles s'égosillent, de même que les moineaux et même les étourneaux. Petit à 
petit les objets sortent de "ombre pour retrouver leurs contours. Les brumes matinales com- 
mencent à se dissiper, le soleil rayonne plus ardemment et Veau de la riviêre se met à scin- 
tiller. Des éclats de soleil frappent aux fenêtres pour éclairer les chambres, les cuisines et les 
salons. Dehors le facteur commence sa tournée dans la splendeur du petit matin. Dans les 
cuisines, on moud le café. La clarté du jour pique Pceil de Sylvain à travers ses paupiêres 
diaphanes. Le réveille-matin sonne effrontément. Sylvain pousse un juron et traite son réveil 
de tous les noms ; il se retourne contre le mur et se rendort aussitôt. En rêve, il monte sur 
une scêne, tandis qu'on "'applaudit à tout rompre. Tous les projecteurs sont braqués sur lui 
lorsqu'il s'aperçoit soudain qu'il est nu comme un vers. 
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3. Dans le texte suivant, relevez au moins six mots qui font partie du champ lexical du mot 
« vêtement ». 


La mode 


À la rentrée prochaine, je ne retournerai pas à cette école oú on nous oblige à porter un 
uniforme ridicule. Ainsi, j épargnerai du travail à ma pauvre mêre qui s'use les yeux à me 
coudre des petites jupes à plis. Autant tout avouer, j'ai honte de marcher dans la rue avec 
maman quand elle porte ses horribles robes à fleurs. De plus, j'ai moi-même honte de sortir 
de la maison avec ma vieille veste cintrée. Désormais, je refuserai que ma mêre me déguise à 
son goút, j'ai "air d'un clown et tout le monde se moque de moi. Je veux désormais m'habiller 
à ma façon, comme tout le monde. J'irai travailler s'il le faut et j'achêterai ce qui me plaít. Je 
rêve de décolletés affriolants et d'une mini-jupe à taille basse, qui laisse apparaítre le nombril. 








4. Dans le texte suivant, relevez au moins six mots qui font partie du champ lexical du mot 
« danger ». 


Un incendie 


Au moment ou "alarme a déchiré le silence, tout le monde dormait. Nous nous sommes tous 
levés comme un seul homme, sauf Jean. On lisait la détresse et la peur dans les yeux des plus 
petits, qui s'agitaient de maniêre désordonnée, en proie à la panique la plus totale. Nous, les 
grands, nous devions donner 'exemple pour que l'évacuation du dortoir se fasse en bon or- 
dre. Malheureusement, Jean refusait de se lever, il frissonnait, se plaignait de migraine, et 
préférait périr brúlé, prétendait-il, que de sortir dans la nuit glaciale. Nous avons dá I'aban- 
donner dans son lit, mais nous craignions que le piêge ne se referme sur lui, avant que les 
secours n'arrivent. 


Une fois dehors, nous sommes allés prévenir notre directeur de la situation, étant donné que 
les flammes menaçaient maintenant de s'attaquer à aile du dortoir. Le directeur nous répon- 
dit que ce n'était pas de son ressort, qu'il avait trois enfants et qu'il ne pouvait sous aucun 
prétexte s'exposer à un tel péril. Jules, un camarade, qui avait "enviable réputation d'être un 
casse-cou, voulut nous prouver une fois de plus qu'il n'avait peur de rien. Il pénétra dans le 
dortoir, que les flammes commençaient à lécher, et en sortit peu de temps aprês en traínant 
Jean qui se débattait comme un diable dans "eau bénite. 








CHAMPS LEXICAUX : 
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5. Dans le texte suivant, relevez au moins quatre mots qui font partie du champ lexical du mot 
« inaction ». 


Bilan financier 


À la fin du siêcle dernier, deux usines ont fermé dans notre région. La premiêre à fermer, 
Megamec inc., employait presque le tiers de la population. Fort heureusement, je travaillais à 
la Domtel, dont le bilan financier était positif ; nous étions loin de nous douter du sort iden- 
tique qui nous attendait. La fermeture des deux usines entraína des faillites en chaíne, parti- 
culiêrement dans le secteur de la restauration et du commerce. Notre ville, si prospêre jus- 
qu'alors, n'avait jamais été touchée par le chômage, aucun adulte n'avait connu le désceuvre- 
ment et ses effets néfastes. Linactivité et la misêre engendrêrent en effet I'alcoolisme et la 
violence. Les jeunes sombrêrent dans le désespoir ; pour eux, l'avenir ne signifiait plus rien. 


Avant la chute économique, nous nous plaignions souvent, mes collêgues et moi, du travail 
en usine : un travail répétitif et peu valorisant. Cependant, les jours de paie, nous nous met- 
tions à rêver de vacances, de cocotiers, de mer turquoise et de farniente. Ces jours-là, la vie 
nous souriait et nous souriions à la vie. Loisiveté dont nous rêvions n'était pas un fléau. 


Certains dentre nous ont quitté la ville dans "espoir d'un avenir meilleur. La plupart de ceux 
qui sont restés ne rêvent plus, mais s'enfoncent dans le désespoir, passifs et abrutis. Ils res- 
tent là, comme moi, à croupir dans la paresse plutôt que de quitter la ville ou ils sont nés, le 
berceau de leurs ancêtres, le centre de leur vie. 








6. Dans le texte suivant, relevez au moins cinq mots qui font partie du champ lexical du mot 
« surprise ». 


Petits secrets entre collêgues 


Coup de théâtre "an dernier aux éditions Béranger et réactions diverses de la part des em- 
ployés ! Les plus mauvaises langues affirmaient que Nicole avait plagié, les moins malveillants 
se sentaient floués. Seul Jean V., d'habitude si volubile, se taisait. Et pour cause ! Nous avons 
vite appris que Jean V. était intimement lié à Nicole et qu'il nous avait lui-même menti ! Nous 
étions stupéfaits et honteux, car nous avions presque tous dénigré Nicole en présence de 
Jean V. 


Quant à moi, je ne savais qu'en penser : je me disais que Nicole avait perdu une amie, moi. 
Puis, Pidée soudaine et douloureuse me venait que Nicole s'en fichait éperdument et qu'elle 
n'avait plus besoin de moi depuis qu'elle faisait la manchette des revues littéraires. 


Lorsqu'elle était secrétaire-réceptionniste, tout le monde parlait dans son dos et j'étais la 
seule à prendre sa défense. Imaginez notre étonnement lorsque nous avons appris un beau 
matin, en voyant soudain sa photo dans les journaux, que Nicole avait remporté le prix Gon- 
court et, pire encore, qu'elle avait déjá publié, sous son pseudonyme, deux romans aux édi- 
tions Gallimard. Notre directrice, qui refusait d'y croire malgré Pévidence, affirma en public 


CHAMPS LEXICAUX : 
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que Nicole, cette petite blondasse aux ongles peints, qui n'avait de surcroit aucun diplôme, ne 
pouvait en aucun cas avoir écrit une seule ligne. Cette réaction inattendue et déplorable de la 
part d'une directrice, lui coúta son poste. 


Y'ai maintenant honte de n'avoir jamais rien soupçonné au sujet de Nicole et de m'être laissée 
surprendre. J'ai honte aussi de ma condescendance à son égard, car lorsque je la défendais, il 
faut bien l'avouer, je me sentais plutôt bonne et généreuse. Je regrette amêrement les confi- 
dences que je lui faisais. Je I'entends encore s'exclamer d'admiration et d'envie quand je lui 
racontais mes aventures ; mais, peut-être était-elle sincêre, malgré tout. Car, en lisant ses 
livres, je me rends compte avec consternation qu'elle s'est souvent nourrie de ma vie pour 
alimenter son imagination. 








7. Dans le texte suivant, relevez au moins sept mots qui font partie du champ lexical du mot 
« plaisir ». 


Un dimanche en famille 


IH arrive assez fréquemment que les gens se plaignent du tapage que font leurs voisins. Ainsi, 
dimanche dernier, nous avons dá intervenir, mon collêgue et moi, rue des Ormeaux à la suite 
d'une telle plainte. C'est un quartier résidentiel aux maisons cossues, c'est un quartier paisi- 
ble oú les habitants ne tolêrent aucun bruit, sauf celui des tondeuses à gazon. 


Nous avons dã sonner plusieurs fois avant qu'un homme d'une trentaine d'années ne nous 
ouvre. Celui-ci, loin d'être déconcerté par notre intervention, nous accueillit avec un grand 
sourire et nous offrit Vapéritif. Il régnait dans cette maison une atmosphêre de fête plutôt 
contagieuse. Voici que notre hôte nous exposa sa philosophie : « Nous sommes des hédonis- 
tes, des épicuriens, et nous ne faisons de mal à personne : c'est un art de vivre que nos parents 
nous ont inculqué et nous leur en sommes reconnaissants. Quand nous étions enfants, tous 
les soirs, en famille, nous récitions cette priêre que notre pêre avait composée et qui faisait 
nos délices : “ Notre pêre qui êtes aux cieux, donnez-nous du caviar à la louche, pardonnez- 
nous nos dépenses, évitez-nous la souffrance, etc. ” Nous sommes une famille três unie, tous 
les dimanches nous nous réunissons chez un d'entre nous pour nous délecter des mets les 
plus exquis, commandés chez les meilleurs traiteurs. Nous n'avons qu'une seule contrainte : 
jouir au maximum de la vie, vivre dans la volupté. Tous les dimanches, nous faisons le bilan 
de la semaine passée, c'est-a-dire que nous faisons la somme de toutes nos jouissances per- 
sonnelles et que nous votons pour celui ou celle qui a le mieux réussi. Nos parents savourent 
notre bonheur, se réjouissent de notre joie et se félicitent de nous avoir si bien élevés. Nous 
vivons en partie pour le contentement de nos parents, nous ne sommes pas des égoistes. Ceux 
qui se plaignent de nous sont des jaloux. Si tout le monde faisait comme nous, la terre serait 
un paradis. » 


C'était la premiêre fois que mon collêgue et moi rencontrions de tels personnages ! 
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8. Dans le texte suivant, relevez au moins six mots qui font partie du champ lexical du mot 
« absence ». 


Confidences sur le divan 


Je suis une privilégiée, la vie m'a épargnée : j'ai épousé un homme charmant et je n'ai jamais 
manqué de quoi que ce soit. Si je n'ai pas eu d'enfants, c'était pour me protéger de la souf- 
france que je connaissais par procuration. En effet, au cours de ma carriêre, j'ai vu défiler 
dans mon bureau des centaines de gens dont j'ai recueilli les confidences douloureuses. J'écris 
actuellement mes mémoires, lesquels, soyons honnêtes, sont plutôt les mémoires des autres. 


Une de mes clientes souffrait d'insomnie et avait des idées noires depuis la mort de son chat. 
Certes, son chat siamois était magnifique et sans doute était-il adorable, mais sa disparition 
ne pouvait être la cause unique d'un tel deuil. Telle autre, qui souffrait de boulimie, me par- 
lait parfois de trains et d'avions sur le ton de quelqu'un qui s'apprête à partir en vacances. Il 
me fallut déchiffrer ses silences pour comprendre que les gares et les aéroports étaient syno- 
nymes de séparation depuis le départ de ses fils. Un homme se plaignait de violentes migrai- 
nes depuis que sa fille avait quitté la maison pour s'établir « três loin », disait-il ; pourtant, 
elle n'habitait qu'à cinquante kilomêtres et lui rendait visite plusieurs fois par année ; il fallait 
comprendre qu'il avait perdu ses parents en bas àge dans un accident de voiture. Un enfant de 
six ans se montrait agressif envers sa mêre, mais ne tolérait pas qu'elle s'éloigne de la maison 
depuis que son pêre, travaillant à une grande distance de son foyer, ne rentrait plus que les 
fins de semaine : "'enfant souffrait d'insécurité et rendait sa mêre responsable de Péloigne- 
ment de son pêre. 


La plupart de mes patients souhaitaient guérir de leurs souffrances. D'autres cependant étaient 
tellement attachés à leur douleur que toute idée de guérison leur était intolérable. S'ils ces- 
saient de souffrir, croyaient-ils, ils perdraient en même temps toute raison de vivre ; se sépa- 
rer de leurs souffrances serait synonyme d'une séparation pire encore que toutes celles dont 
ils avaient souffert : Pultime séparation. 








9. Dans le texte suivant, relevez au moins sept mots qui font partie du champ lexical du mot 
« nourriture ». 


Repas copieux 


Je m'appelle Carolle, avec deux « | », et je suis fille unique. Allez donc savoir pourquoi mes 
parents ont mis deux « |» à mon prénom. Peut-être était-ce pour me donner des ailes ; des 
ailes pour m'envoler ou les ailes d'un ange, je ne sais pas. Toujours est-il que je n'ai pas volé 
três loin : à vingt-six ans, j habite encore chez mes parents, lesquels me couvent comme un 
oisillon, c'est tout juste s'ils ne me donnent pas la becquée. Bref, je vis dans le nid douillet de 
mon enfance. 


Parfois, je suis tellement écoeurée de la situation que je voudrais me passer de manger pen- 
dant une semaine. Malheureusement pour moi, les repas sont toujours copieux. Tandis que 
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10. 


Yessaie de ne rien laisser paraitre de mon dégoút, ma mêre me jette des regards en coin et 
m'accuse de picorer dans mon assiette au lieu de manger avec appétit. Mon pêre en profite 
alors pour me faire la morale : je ne connais pas mon bonheur, d'autres doivent lutter ferme 
pour gagner leur pain quotidien ; je suis comme ces Hébreux de la Bible qui n'avaient qu'à se 
pencher pour recueillir la manne tombée du ciel; de plus, je ne connais pas la fatigue et 
Pennui des transports en commun, quand on revient le soir harassé par une longue journée 
de travail et que de surcroit, on doit faire des courses pour se procurer des denrées afin 
d'assurer la subsistance de sa famille. 


Certes tout cela est vrai et je suis peut-être une ingrate mais, tandis que mon pêre parle, je 
rêve que je rentre seule chez moi et que je m'écrase devant la télé. Quel bonheur ce serait ! 








Dans le texte suivant, relevez au moins huit mots qui font partie du champ lexical du mot 
« autorité ». 


Main de fer 


Ernestine, notre directrice, terrorisait les élêves autant que les enseignantes. Elle régnait en 
maitre absolu sur huit cents personnes environ. Bien qu'elle dút se sentir seule quelquefois, 
elle jouissait en revanche de sa puissance et en retirait une grande satisfaction. Elle commet- 
tait, il va sans dire, quelques abus, mais personne n'aurait osé la contester. 


Les enseignantes Pévitaient le plus possible et lui parlaient avec obséquiosité quand elles ne 
pouvaient Péviter. Nous nous mordions les joues pour ne pas rire lorsqu'une enseignante lui 
adressait la parole en notre présence. C'était le silence dans les rangs, chacune des élêves 
fixant ses propres pieds pour éviter de croiser le regard de sa voisine. Malheureusement, 
Pinévitable se produisait parfois et "une d'entre nous éclatait de rire, suívie par quelques 
autres. 


Alors, Ernestine nous imposait sa discipline. Elle remontait lentement et posément la file des 
élêves, pour nous faire comprendre qu'elle savait dominer la situation. Elle fixait chacune 
dentre nous de son regard sévêre. Les coupables étaient généralement démasquées, leurs 
rougeurs aux joues et le tremblement de leurs épaules les trahissaient. Ernestine les faisait 
alors sortir des rangs et leur ordonnait de la suivre dans son bureau. Nous imaginions alors 
dhorribles tortures psychologiques dont nos compagnes ne se remettraient peut-être jamais. 
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Corrigé 


NorE. — Les champs lexicaux de chaque texte contiennent plus de mots que le nombre que 
vous devez relever. De plus, lorsque le même mot apparait plus d'une fois, le corrigé ne le 
relêve qu'une seule fois dans la liste à la suite du texte. 


10. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical du ciel: paradis, lumineux, firmament, cé- 


leste, étoiles, volte, nuages. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de la lumiêre : soleil, rayonne, scintiller, éclats 


de soleil, éclairer, splendeur, clarté, diaphanes, projecteurs. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical du vêtement : uniforme, coudre, jupes à plis, 


robes à fleurs, veste cintrée, m'habiller, décolletés, mini-jupe. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical du danger : alarme, détresse, peur, panique, 


périr, piêge, menaçaient, s'exposer, péril, casse-cou, avait peur. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de l'inaction : chômage, désocuvrement, inac- 


tivité, farniente, oisiveté, passifs, croupir, paresse. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de la surprise : coup de théâtre, stupéfaits, 


soudaine, étonnement, inattendue, surprendre, s'exclamer, consternation. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical du plaisir : hédonistes, épicuriens, délices, 


nous délecter, jouir, volupté, jouissances, savourent, se réjouissent, joie, contentement. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de "absence : disparition, séparation, départ, 


quitté, três loin, perdu, s'éloigne, grande distance, éloignement. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de la nourriture : me donnent la becquée, 


manger, repas, copieux, picorer, appétit, pain quotidien, manne, denrées, subsistance. 


Les mots suivants font partie du champ lexical de Vautorité : terrorisait, régnait, maitre ab- 
solu, puissance, abus, contester, imposait, discipline, dominer, regard sévêre, coupables, or- 
donnait, tortures. 


Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Champs lexicaux : 
relevés complexes en contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Champs lexicaux 











Consigne 


Dans le texte suivant, relevez quatre ou cing mots qui font partie d'un même champ 
lexical et expliquez votre classement. 


Exemple 


Nous apprécions tous la discrétion de Lise, bien que nous déplorions sa trop grande 
modestie, signe d'un manque total de confiance en elle-même. Ainsi, lorsqu'elle doit 
parler en public, elle ne se contrôle plus ; elle perd le fil de ses idées même avec son 
texte sous les yeux. Nous ressentons son malaise à tel point que sa gêne nous plonge 
dans I'embarras. Cependant, en petit comité, elle sait faire preuve d'un humour subtil 
et parle quelquefois d'elle-même, mais toujours avec beaucoup trop de retenue. Ceux 
qui la connaissent mieux prétendent qu'elle est consciente de sa valeur et que derriêre 
son effacement se cache un peu d'orgueil. 


Réponse 
Champ lexical : timidité 


Mots : discrétion, modestie, manque total de confiance, malaise, gêne, retenue, 
effacement. 


NorTE. — Lorsque le même mot apparaít plus d'une fois, le corrigé ne le relêve qu'une seule 
fois dans la liste à la suite du texte. 


RAPPEL. — Le terme désignant le champ lexical ne fait pas partie de la liste des mots du champ 
lexical. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


CHAMPS LEXICAUX : 
RELEVES COMPLEXES EN CONTEXTE 2 


EXERCICE 


1. Gastronomie et sandwich au jambon 


Mes amis, qui roulaient sur l'or, ne descendaient que dans des hôtels quatre étoiles. Lan 
dernier, ils m'ont invité à manger à leur hôtel alors que je campais dans les environs. On n'y 
offrait que des repas gastronomiques dont, semble-t-il, je n'étais pas tout à fait digne. En 
effet, j'ai failli être refoulé à Ventrée parce que je ne portais pas de cravate. Mes amis sont 
intervenus et Jean m'a prêté une cravate de soie qui jurait avec mes vêtements modestes. 
Pendant toute la soirée, que je n'ai pas appréciée étant donné que jétais vexé, j'ai vanté les 
mérites des pizzerias, des rôtisseries, des crêperies, des brasseries et de toutes les gargotes ou 
Yavais 'habitude de manger. Je soutenais que rien ne valait un bon sandwich au jambon pris 
au comptoir d'un café. Nous nous sommes finalement quittés avec soulagement et je n'ai 
plus jamais eu de nouvelles de ces amis. 


Champ lexical : 





Mots : 








2. Le chenil du voisin 


Tous les matins, à I'aube, nous sommes réveillés par le chant du cog relayé aussitôt par les 
aboiements discordants qui montent du chenil voisin. Notre voisin gagne en effet sa vie en 
élevant, pour les vendre, des affreux molosses qui ne méritent pas le doux nom de « meilleur 
ami de "homme ». Tous les matins, à peine éveillés, nous maudissons notre voisin. Nous 
envisageons même de déposer une plainte pour tapage et nuisance. 


Cependant, n'allez pas croire que nous ayons une dent contre la race canine. Nous avons 
nous-même un adorable représentant de cette race qui s'appelle « Trésor ». Il vient quand on 
Pappelle, ne jappe pas et lape sa gamelle aussi discrêtement que le ferait un chaton. Avant 
Trésor, nous en avons eu plusieurs qui — Dieu ait leur âme ! — reposent tous en paix dans notre 
jardin. 


Champ lexical : 





Mots : 








CHAMPS LEXICAUX : 
RELEVES COMPLEXES EN CONTEXTE 3 


3. Coup de vent en Floride 


Mes parents avaient économisé pendant vingt ans pour se payer une caravane en Floride. Ils 
ont reçu hier une lettre les informant que quelques caravanes, dont la leur, avaient été entiê- 
rement détruites lors d'un ouragan. La lettre contenait quelques photos du parc à caravanes 
aprês le passage de la tornade, oú on ne distinguait plus rien à "emplacement de leur an- 
cienne caravane, mais ou on voyait de nombreux débris éparpillés ça et là à travers le parc. 
Mes parents eurent beau regarder les photos à la loupe, ils ne trouvêrent aucune trace de leur 
caravane et remarquêrent avec beaucoup de dépit que celle des Bellefeuille était intacte. La 
lettre provenait justement des Bellefeuille. Ceux-ci racontaient "'événement avec beaucoup 
de détails, expliquant comment le ciel s'était subitement assombri peu avant que le vent ne se 
déchaiíne. Cette tornade, expliquaient-ils, avait fait plus de peur que de mal. D'aprês eux, cette 
petite tempête n'était rien comparativement au cyclone qui avait frappé la Martinique un 
jour qu'ils s'y trouvaient, rien non plus comparativement au typhon qu'ils avaient essuyé en 
mer de Chine. Cependant, mes parents n'étaient pas d'humeur à s'intéresser aux tourmentes 
vécues par les Bellefeuille. Ils se lamentaient plutôt sur leur propre sort en répétant inlassa- 
blement : « Pourquoi notre caravane ? » 


Champ lexical : 





Mots : 








4. Une vie bien réglée 


Nous avons connu Julien au collêge : un beau garçon sociable et vif. De plus, c'était un gar- 
çon fideêle : fidêle à ses amis, fidêle à sa famille, fidêle en amour. Nous lui reprochions cepen- 
dant d'être un peu trop conformiste. 


Hier, je ai croisé dans la rue. Je ne I'avais pas vu depuis quinze ans, car j'avais quitté le pays 
à la fin de mes études. Il m'invita chez lui. Il habitait le quartier de son enfance et il avait 
épousé Virginie, son amour de jeunesse. Au cours de la soirée, nous avons abordé plusieurs 
sujets, dont les voyages. Il m'avoua n'avoir jamais pris "avion et passer toutes ses vacances 
avec sa femme et ses parents, dans leur maison familiale à la campagne. « Pourquoi chercher 
le bonheur plus loin, dit-il, alors qu'il est ici à portée de la main ? Ce que certains nomment 
routine n'est pas un fardeau pour moi. Plus nous avons de racines, plus nous produirons de 
feuilles. Notre vie est ancrée dans la terre qui nous a vus naitre. Nous respectons les tradi- 
tions de nos ancêtres. » Puis, il s'alluma une cigarette. « Tu fumes toujours ! », lui fis-je re- 
marquer. « Hélas oui, me répondit-il, je fume par accoutumance. J'ai les défauts de mes qua- 
lités. » 


Cette soirée me laissa songeur. Nous nous étions quittés en nous promettant de nous revoir. 
Cependant, je n'étais pas convaincu d'en avoir envie : leurs moeurs et leurs coutumes étaient 


diamétralement opposées aux miennes. 


Champ lexical : 





Mots : 








CHAMPS LEXICAUX : 
RELEVES COMPLEXES EN CONTEXTE 4 


5. Sommeil paradoxal 


Des expériences ont prouvé que pendant la deuxiême phase du sommeil, le systême muscu- 
laire est paralysé, tandis que le cerveau s'éveille et que les yeux se mettent à bouger dans tous 
les sens. Pendant cette phase, nous voyons des images se succéder. Ces visions forment des 
scénarios, la plupart du temps assez incohérents et difficiles à interpréter. Cependant, il ar- 
rive que ces histoires se déroulent de maniêre presque logique et revêtent une telle apparence 
de vérité que, au réveil, nous ne savons plus discerner entre songe et réalité. Il arrive aussi 
que nous nous réveillions en pleine nuit à la suite d'un cauchemar particuligrement horrible. 
Certains de ces cauchemars laissent d'ailleurs dans notre mémoire des traces aussi durables 
qu'en laisserait une véritable tragédie. S'ils reviennent périodiquement, on dit que ce sont 
des cauchemars répétitifs. Certaines personnes prétendent pouvoir les chasser définitivement 
grãce à la force de leur volonté et avec un peu d'entraiínement. II suffit, selon elles, de garder 
une parcelle de conscience en alerte pendant son sommeil. Ainsi, lorsqu'ils surgissent, elles 
peuvent se retourner contre eux et les réduire à néant. 


Par ailleurs, tout comme nous imaginons Pavenir à Pétat de veille, il arrive fréquemment que 
nous ayons, au cours de notre activité onirique, la vision d'un événement à venir. Parmi 
toutes les choses que nous anticipons alors que nous sommes éveillés, certaines se produi- 
sent, d'autres non. Il en va de même pour les songes. Aprês coup, si 'événement a bel et bien 
lieu, on dit d'un songe qu'il était prémonitoire. 





Champ lexical : 


Mots : 








6. Le daltonisme 


Martin ne discernait pas toutes les teintes : il était daltonien. Ce handicap, bien que léger, lui 
avait nui tout au long de sa scolarité de telle sorte qu'il n'aimait pas I'école. Vu les piêtres 
résultats scolaires de son fils et son peu d'ardeur à I'étude, le pêre, peintre en bâtiment, avait 
finalement embauché le fils dans son entreprise. Celui-ci se montrait fort empressé et três 
habile, en particulier lorsqu'il s'agissait de peindre un appartement en diverses nuances de 
gris. Son compagnon de travail, un beau jeune homme au teint bistre et aux mains laiteuses 
de peintre, s'émerveillait de voir Martin agencer les gris de maniêre à mettre en relief ou en 
retrait tel ou tel détail de l'architecture. Son pêre finit par oublier qu'il était daltonien et le 
nomma conseiller en décoration. Martin en fut un peu déconcerté, mais préféra n'en rien 
laisser paraítre et tenta de faire de son handicap un atout. 


D'abord, il conseilla le gris à tous ses clients, lesquels en furent enchantés, croyant se distin- 
guer, car le gris n'était pas encore à la mode. Au bout d'un certain temps, lorsque le tiers des 
appartements de la ville fut peint en gris, Martin lança la mode du jaune. TI utilisa toute la 
palette du jaune, jusqu'au plus sombre. Personne ne connut jamais le secret de son talent : 
on disait de lui qu'il choisissait ses coloris tel un grand peintre devant un paysage. 


Champ lexical : 





Mots : 








CHAMPS LEXICAUX : 
RELEVES COMPLEXES EN CONTEXTE 5 


7. Le bal des oiseaux 


Mon pêre aimait nourrir les oiseaux. Tous les matins, nous les observions venant chercher 
leur nourriture sur la colonne de pierre oú mon pêre déposait des miettes de pain. Les oiseaux 
se précipitaient et se déplaçaient en sautillant. Pendant ce temps, d'autres oiseaux, rassem- 
blés sur le faíte des toits avoisinants, se tenaient immobiles et menaçants. Puis, avec une 
impulsion soudaine, ils prenaient leur élan et se mettaient à tournoyer dans Pair, avant de 
s'abattre sur la colonne par groupes de deux ou de trois. Aussitôt, les miettes de pain allaient 
s'éparpiller au sol dans un tourbillon de plumes et de poussiêre. Pendant ce temps, notre 
chat, caché derriêre les marguerites, claquait des dents et suivait des yeux la circulation 
accélérée des oiseaux. Maintenant, sans bouger et ventre à terre, il s apprêtait à bondir sur le 
premier oiseau qui se risquerait à manger au sol. 


Champ lexical : 





Mots : 








8. Une étoile aux Grands Ballets 


Un homme d'un certain âge monta dans I'autobus, chargé comme un mulet. II était encom- 
bré d'un sac à dos, d'une housse à vêtements, d'un étui qui pouvait contenir une flãte traver- 
siêre et de grosses béquilles en acier. Toutefois, à chaque béquille était fixée une chaussure. 
Au bout d'un moment, je compris qu'il transportait une paire d'échasses et qu'il gagnait sa 
vie en jouant de la flúte, tandis que, de ses longues jambes, il exécutait des pas rythmiques. 


Lorsque deux places contiguês se libérêrent, le musicien chorégraphe put enfin s'asseoir avec 
son attirail. Comme il me faisait face à quelques siêges de distance, je pus continuer de "ob- 
server. Un interlocuteur, qui me tournait le dos, se mit à Pinterroger sur son métier. Ses 
paroles me parvinrent entrecoupées quelquefois par le brouhaha des conversations alentour, 
mais je compris qu'il était question de sa propre fille. Peut-être que cette derniêre accompa- 
gnait quelquefois et que les deux partenaires, pêre et fille juchés sur leurs échasses, exécu- 
taient ensemble une chorégraphie qu'on avait composée à leur intention. Puis il se mit à 
parler de sa propre enfance : « J'étais passionné, )'inventais des pas sur des airs de salsa et 
même de french-cancan. Dans ma tête, j'organisais des spectacles flamboyants. Três jeune, 
hélas, j'ai dá gagner ma vie. J'ai fait tous les métiers et j'ai relégué mes rêves aux oubliettes. » 


Puis, le regard étincelant, il ajouta : « C'est ma propre fille qui réalise tous mes rêves d'en- 
fant. Elle dirige une école de ballet et de ballet jazz. » Je me mis alors à imaginer sa fille et je 
partageai un moment la fierté de cet homme pour elle. 





Champ lexical : 


Mots : 








CHAMPS LEXICAUX : 
RELEVES COMPLEXES EN CONTEXTE 6 


A 


10. 


La chiromancienne 


Maud était le premier bébé de la famille. Ses parents donnêrent une grande fête en juillet, 
réunissant grands-parents, oncles, tantes et de nombreux amis. On complimenta les parents 
sur les cheveux de I'enfant, sur son crâne bien formé, sur son petit nez, sur son regard déja 
vif, sur son teint et, surtout, sur ses jolies menottes. Maud avait en effet de três longs doigts 
pour son àge, et on assurait aux parents qu'elle serait grande et élancée. 


Une chiromancienne, prénommée Alice, se trouvait parmi les invités. Elle aurait bien voulu 
prédire Vavenir du bébé, mais les parents refuserent, car ils craignaient d'attirer le mauvais 
sort. Alice décida d'exercer tout de même son art divinatoire, mais auprês des adultes. Dans la 
tente qu'on avait dressée pour la fête, elle aménagea un petit coin derriêre un paravent de 
fortune pour y recevoir ses clients. Les invités vinrent la consulter à tour de rôle en lui pré- 
sentant leurs paumes ouvertes : vieilles paumes, jeunes paumes, paumes sêches, moites, douces 
ou calleuses. Elle y lut, comme dans un livre, le passé, le présent et I'avenir de chacun. La fête 
se prolongea jusqu'au milieu de la nuit. 


Les parents de Maud, déçus du peu d'attention qu'on portait à leur fille, s'étaient retirés 
depuis longtemps dans leur chambre et dormaient à poings fermés. 


Champ lexical : 





Mots : 








Une enquête 


Jean-René avait la mauvaise habitude de se mirer dans toutes les surfaces susceptibles de lui 
renvoyer son image : miroirs, vitrines de magasin, carrosseries métalliques, abat-jour en alu- 
minium, etc. Me demandant si les autres avaient remarqué son comportement, et si oui, ce 
qu'ils en pensaient, j'en touchai un mot à Stéphanie. Celle-ci, qui connaissait bien Jean-René 
pour avoir vécu quelques mois avec lui, me répondit que non seulement c'était vrai, mais que 
c'était pire encore : « Lorsqu'il fixe quelqu'un intensément, c'est toujours sa propre image 
qu'il cherche. Jean-René, ajouta-t-elle, est totalement narcissique, c'est pourquoi je "ai quitté. » 


Comme j'avais malgré tout beaucoup d'estime pour Jean-René, je décidai de poursuivre mon 
enquête. Jinterrogeai donc Paul, mais avec quelque réticence, car Paul louchait et je crai- 
gnais de le blesser en lui parlant d'un sujet qui pourrait lui rappeler son défaut de vision. De 
plus, j'étais toujours gênée en sa présence, car je ne savais jamais à quel ceil m'adresser. Je lui 
posai tout de même ma question. « Jean-René est probablement narcissique, me répondit-il, 
mais il y a pire encore : je soupçonne Jean-René d'être un voyeur. Toutefois, ce n'est qu'une 
intuition, je n'en ai aucune preuve. » 


Yallai ensuite jeter un coup d'ceil à la cafétéria pour voir si Edwige s'y trouvait. Edwige a de 
grands yeux candides qui m'inspirent confiance. Puisqu'elle était attablée seule, j'en profitai 
pour lui demander si Jean-René était voyeur ou narcissique. « Narcissique, je ne sais pas, dit- 
elle en détournant ses grands yeux, mais voyeur, c'est possible. C'est même certain, balbutia- 
t-elle, en chaussant des lunettes de soleil avec l'air de me cacher quelque chose. » Puis elle 
refusa d'en dire plus. 


CHAMPS LEXICAUX : 
RELEVES COMPLEXES EN CONTEXTE Z 


Peu de temps aprês, j'aperçus Julien qui se faisait bronzer sur la pelouse. Il m'invita à prendre 
un verre en me décochant une ceillade à sa maniêre. Ce fut lui qui, le premier, me parla de 
Jean-René : « Le bruit court, dit-il, que Jean-René serait voyeur, et cette rumeur n'est pas 
sans fondement. Je Pai surpris plusieurs fois en train d'observer ses voisins avec des jumelles. 
D'ailleurs, je faisais pareil, c'est pourquoi je m'en suis rendu compte ! » 


Champ lexical : 





Mots : 








CHAMPS LEXICAUX : 
RELEVES COMPLEXES EN CONTEXTE 8 


Corrigé 


NorTE. — Les champs lexicaux de chaque texte contiennent plus de mots que le nombre que 
vous devez relever. De plus, lorsque le même mot apparait plus d'une fois, le corrigé ne le 
relêve qu'une seule fois dans la liste à la suite du texte. 


a 


10. 


. Champ lexical : restaurant. 


Mots : Manger, repas gastronomiques, pizzerias, rôtisseries, crêperies, brasseries, gargotes, 
café. 


. Champ lexical : chien. 


Mots : Aboiements, chenil, molosses, meilleur ami de "homme, race canine, jappe, lape. 


. Champ lexical : bourrasque. 


Mots : Ouragan, tornade, se déchaine, tempête, cyclone, typhon, tourmentes. 


. Champ lexical : habitude. 


Mots : Fidele, conformiste, routine, ancrée, traditions, accoutumance, mceurs, coutumes. 


. Champ lexical : rêve. 


Mots : Sommeil, images, visions, interpréter, songe, cauchemar, onirique, prémonitoire. 


. Champ lexical : couleur. 


Mots : Teintes, daltonien, peintre (peindre), nuances, gris, bistre, laiteuse, jaune, palette, 
sombre, coloris. 


. Champ lexical : mouvement. 


Mots: Se précipitaient, se déplaçaient, sautillant, impulsion, prenaient leur élan, tournoyer 
dans Vair, s'abattre, tourbillon, circulation accélérée, bondir. 


. Champ lexical : danse. 


Mots : Pas, rythmiques, partenaires, chorégraphie, salsa, french-cancan, ballet, ballet jazz. 


. Champ lexical : main. 


Mots : Menottes, doigts, chiromancienne, paumes, moites, calleuses, poings. 


Champ lexical : regard. 


Mots: Semirer, fixe, louchait, vision, ceil (yeux), voyeur, coup d'ceil, lunettes de soleil, ceillade, 
observer, jumelles. 


Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Synthese 1: 
champs lexicaux doubles en contexte 





Il est préférable d'avoir fait les exercices précédents sur les cnamps lexi- 
caux avant de commencer cet exercice de synthêse. 











º 
Consigne 
Caractérisez les deux personnages à I'aide de deux champs lexicaux différents et expli- 
quez votre classement. 


Exemple 


Nous apprécions tous la discrétion de Lise, bien que nous déplorions sa trop grande 
modestie, signe d'un manque total de confiance en elle-même. Ainsi, lorsqu'elle doit 
parler en public, elle ne se contrôle plus ; elle perd le fil de ses idées même avec son 
texte sous les yeux. Nous ressentons son malaise à tel point que sa gêne nous plonge 
dans I"embarras. Cependant, en petit comité, elle sait faire preuve d'un humour subtil 
et parle quelquefois d'elle-même, mais toujours avec beaucoup trop de retenue. Ceux 
qui la connaissent mieux prétendent qu'elle est consciente de sa valeur et que derriêre 
son effacement se cache un peu d'orgueil. 


Quant à Jacques, le compagnon de Lise, il nous épate et nous agace à la fois. Nous som- 
mes subjugués par son audace, son insolence et son humour parfois blessant. Nous res- 
tons bouche bée lorsqu'il prend la parole et nous applaudissons à tout rompre. Certains 
l'accusent d'être prétentieux et beau parleur. En effet, personne ne sait exactement ce 
que recêle une telle effronterie. Son humour nous masque peut-être un être imbu de 
lui-même et totalement condescendant. D'aprês Lise toutefois, I'impertinence de Jac- 
ques serait le signe d'un esprit original et peu conventionnel. 


Réponse 
a) Champ lexical : la timidité de Lise. 
Mots : Discrétion, modestie, manque total de confiance, malaise, gêne, retenue, 
effacement. 
b) Champ lexical : 'arrogance de Jacques. 
Mots : Insolence, prétentieux, effronterie, condescendant, impertinence. 


NorE. — Lorsque le même mot apparaít plus d'une fois, le corrigé ne le relêve qu'une seule 
fois dans la liste à la suite du texte. 


RAPPEL. — Le terme désignant le champ lexical ne fait pas partie de la liste des mots du champ 
lexical. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


SYNTHESE 1 : 


CHAMPS LEXICAUX DOUBLES EN CONTEXTE Ps 
EXERCICE 
1. Caractérisez les deux personnages à Paide de deux champs lexicaux différents et expliquez 


votre classement. 
Les plaisirs de la vie 


Mon mari ne demande jamais de nouvelles de personne. Il répond à peine quand on le ques- 
tionne. Tout ce qu'il fait, il le fait sans entrain. Il travaille sans faire plus, juste ce qu'il faut 
pour gagner son pain. S'il lave la vaisselle ou s'il descend la poubelle, il a toujours Pair absent. 
Il semble désintéressé des biens du monde. De plus, il a toujours Pair de s'ennuyer. Quant à 
moi, je me fais de la bile pour lui. J'ai un tempérament exalté et je mets beaucoup d'ardeur au 
travail, jaime le sport et le cinéma, les voyages et la nature. Jaime la vie, tandis que lui 
n'aime rien. Quelquefois il me dit qu'il m'envie, mais je sens qu'il men veut. Il suffit que je 
m'emballe pour un dessert, un livre ou un film pour qu'il se taise ! Des amis viennent à la 
maison pour la chaleur de notre accueil, disent-ils, nous incluant tous les deux. Cependant, 
personne n'est dupe : tout le monde déplore le détachement de mon mari, voire son insensi- 
bilité. Certains vont jusqu'ã me plaindre ouvertement et me demandent comment je peux 
supporter un pareil comportement, moi qui suis si vive. Il est vrai que parfois je m'énerve et 
qu'il me prend Venvie de le secouer comme un prunier pour qu'il réagisse. D'autres fois, je 
suis submergée de tendresse et je voudrais lui communiquer un peu de mon énergie, le 
guérir de son apathie. Quel contraste dans notre couple ! 


a) Champ lexical : 





Mots : 











b) Champ lexical: 


Mots : 








SYNTHESE 1 : 


CHAMPS LEXICAUX DOUBLES EN CONTEXTE 3 


dis 


Caractérisez les deux personnages à I'aide de deux champs lexicaux différents et expliquez 
votre classement. 


Divergences 


Martine aimait les paysages torturés, les côtes escarpées, les ouragans et la mer déchaínée. 
Elle avait épousé Xavier, un homme qui détestait les voyages et préférait par-dessus tout se 
reposer dans son lit douillet. Il n'aspirait qu'à la douceur et souhaitait vivre dans la quiétude 
de son foyer. Cependant, il adorait sa femme et ne voulait pas la contrarier : ils remontêrent le 
Nil et "Amazone, escaladêrent quelques glaciers et participêrent à deux expéditions dans le 
Grand Nord. 


Aux premiers temps de leur mariage, Martine se félicitait d'avoir épousé un homme aussi 
serein, dont elle disait qu'il n'avait aucun défaut. Avec le temps, elle se mit à lui reprocher son 
calme en toute circonstance, alors que dans sa tête à elle c'était le désordre, le chaos. Toutes 
les nuits, elle avait "impression de nager dans des eaux troubles tandis que Xavier dormait 
comme un bienheureux. Martine devint de plus en plus nerveuse, elle se mettait en colêre 
pour rien : une chaussette qui traine, un lavabo bouché. Elle vivait ouvertement ses émo- 
tions. Toutefois, elle était forcée d'admettre que Xavier était un bon pêre et un mari modêle, 
même si quelques crises avaient mis en péril I'avenir de leur couple. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 
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CHAMPS LEXICAUX DOUBLES EN CONTEXTE 4 


E 


Caractérisez les deux groupes de personnages à Paide de deux champs lexicaux différents et 
expliquez votre classement. 


Un enterrement 


Un homme est mort au printemps, il venait d'avoir soixante-deux ans. Dans Vallée du cime- 
tigre, un corbillard chargé de couronnes et de fleurs roule lentement suivi d'une longue file 
de gens. Les fleurs emballées de cellophane et les couronnes portent des bandeaux exprimant 
les regrets éternels des proches du défunt : « mon mari », «notre pêre », « mon fils bien- 
aimé », « notre grand-pêre », « notre beau-pêre », « notre camarade », etc. 


Aux premiers rangs du cortêge, les adultes ont revêtu des vêtements sombres en signe de 
deuil. Une femme et ses deux fils marchent en tête. Ceux-ci sont jeunes et la mêre pleure en 
silence sans éponger ses larmes. Derriêre elle, une vieille femme soutenue par sa fille et son 
gendre, s'essuie les yeux avec un mouchoir. Viennent ensuite quelques adultes entourant 
leur mêre ; ils marchent, Pair mélancolique, et la mêre cache son chagrin. Une ribambelle 
d'enfants et d'adolescents suit. Les enfants se chamaillent sournoisement et se pincent, ils se 
chuchotent des mots à I'oreille et se mordent les joues pour ne pas rire. Le cortêge avance 
trop lentement, ils ont du mal à réprimer leur entrain. La morosité des lieux et des circons- 
tances ne les atteint pas, c'est le printemps et ils ont le coeur en liesse. 


Le cortêge des parents, des amis, des voisins et des anciens collêgues du défunt, tous diverse- 
ment émus, s'étire ainsi jusqu'a Ventrée du cimetiêre, ou se sont massés quelques badauds. 
Parmi eux, deux ivrognes, plutôt joviaux, ont entrepris de faire "éloge funêbre du disparu. Le 
public, plein d'enthousiasme, applaudit discrêtement et les encourage à continuer. 


a) Champ lexical: 





Mots : 











b) Champ lexical : 


Mots : 
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CHAMPS LEXICAUX DOUBLES EN CONTEXTE 5 


4, 


Caractérisez les deux personnages à I'aide de deux champs lexicaux différents et expliquez 
votre classement. 


Quatre générations 


Peu de temps aprês sa naissance, Stéphane est allé visiter Joseph, son arriêre-grand-pêre. Sa 
mêre l'accompagnait ainsi que les parents de cette derniêre. On prit une grande quantité de 
photos pour garder le souvenir de ce jour oú quatre générations étaient réunies sous un 
même toit, de ce jour ou "aurore et le crépuscule se côtoyaient comme certains matins quand 
la lune et le soleil ont rendez-vous. 


Quelques mois plus tard, Joseph décédait, comme si le déclenchement d'une vie sonnait le 
glas d'une autre. 


Du haut du deuxiême millénaire, Stéphane contemple avec nostalgie les photos prises lors de 
la visite à son arriêre-grand-pêre. À cette époque, Stéphane était à 'aube sa vie, tandis que son 
arriêre-grand-pêre, presque centenaire, vivait ses derniers instants. La voix de son arriêre- 
grand-pêre s'est éteinte, on a vendu sa propriété et la famille s'est partagé les meubles et les 
objets qu'il avait accumulés. Que reste-t-il de lui, que reste-t-il de sa maison vétuste, que sont 
devenus ses chênes séculaires ? Maintenant Stéphane essaie d'imaginer la vie de Joseph, mais 
il n'en connait que la fin qui correspond au début de la sienne. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 
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CHAMPS LEXICAUX DOUBLES EN CONTEXTE 6 


5 


Caractérisez les deux personnages masculins à I'aide de deux champs lexicaux différents et 
expliquez votre classement. 


Petites contrariétés 


Depuis quelque temps, le comportement de Serge a changé. Lui ordinairement si calme s'em- 
porte pour un rien. Sophie et lui avaient "habitude de tout se dire, d'exprimer leurs moindres 
désirs, leurs frustrations, leurs joies et leurs peines. Sophie s'attend au pire et ne dort plus la 
nuit. 


Serge est à bout, certes, mais Sophie n'est pas en cause. Il fréquente Julien depuis quelques 
années. Au début, il 'admirait pour son caractêre fougueux et son indignation intempestive. 
En revanche, il croyait que Julien "appréciait pour sa bienveillance et sa douceur et que, de ce 
fait, leur relation était équilibrée. De plus, ils avaient des amis communs et partageaient des 
goúts semblables pour la littérature et le cinéma. Sophie, quant à elle, avait un point de vue 
différent sur leur amitié et reprochait à Serge sa trop grande indulgence envers Julien. Serge 
la taquinait parfois en Paccusant d'être jalouse. 


Avec le temps, Serge s'est mis à trouver Julien moins drôle. Ce dernier avait la fâcheuse 
tendance à accuser Julien de ses propres torts et prétendait épisodiquement que Serge profi- 
tait de lui. Il laissait éclater sa rage au moment oú on sy attendait le moins. Serge évitait de 
le contrarier, endurant sans broncher ses sautes d'humeur, afin de ne déclencher ni son irri- 
tation ni sa fureur. 


Maintenant, Serge se reproche d'avoir été trop compréhensif. Comme il ne peut plus tolérer 


Julien, il voudrait mettre fin à leur relation. Mais il tarde à se confier à Sophie : c'est elle qui 
avait raison ! 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 
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CHAMPS LEXICAUX DOUBLES EN CONTEXTE Z 


6. 


Caractérisez la femme de ménage et ses deux patrons à Paide de deux champs lexicaux diffé- 
rents et expliquez votre classement. 


Quel contraste ! 


Mes patrons sont des fainéants, ma patronne surtout. Bien que lui ne soit pas vraiment mieux. 
La preuve que mes patrons sont nonchalants, c'est qu'ils ne sont même pas capables de faire 
leur ménage eux-mêmes. Ils préfêrent sans doute vivre dans Voisiveté et laisser leur ménage 
à une femme vaillante comme moi. Quelle misêre ! 


Ma patronne se plaint de I'indolence de son mari. Aujourd'hui encore, je Pai entendu dire au 
téléphone qu'elle aurait besoin de vacances, que son mari pourrait s'occuper du petit, etc. 
Mais elle, elle passe toute la journée à feuilleter des revues, à téléphoner et à s'occuper de 
temps à autre du bébé, mais le moins possible. Par exemple, si je suis dans la cuisine en train 
de frotter, elle me dit : « Marie, puisque vous êtes dans la cuisine, auriez-vous la gentillesse de 
faire chauffer un biberon ? » Ou encore : « Marie, comme vous allez chercher I'aspirateur, 
pourriez-vous me descendre une couche ? » 


Pourtant, je ne me plains pas et je n'envie pas ceux qui perdent leur temps à ne rien faire. 
Quant à moi, je suis appliquée, je suis consciencieuse et jamais un patron n'a eu quoi que ce 
soit à me reprocher. Lorsque je rentre à la maison le soir, j'ai beau m'être crevée chez mes 
patrons, j'ai encore de la besogne à abattre. Il faudrait voir comme ça reluit chez moi : je ne 
recule jamais devant une tâche à accomplir. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical: 





Mots : 
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CHAMPS LEXICAUX DOUBLES EN CONTEXTE 8 


7. 


Caractérisez les deux papillons à Paide de deux champs lexicaux différents et expliquez votre 
classement. 


Les amours d'un papillon 


Je suis amoureuse d'un sphinx. Il est beau, il est poilu, c'est un papillon nocturne, c'est un 
noctambule. Hélas ! ma mêre prétend que les machaons, dont nous faisons partie, ne fré- 
quentent pas les sphinx parce que ça ne se fait pas ; que les sphinx, « ces gens-lã » comme elle 
dit, sont vulgaires. Selon elle, si le sphinx me fait la cour, c'est pour mon éclat, parce que je 
suis un papillon diurne, parce que je vis dans la lumiêre, parce qu'il est jaloux. Elle affirme 
qu'il veut ma perte, qu'il m'entraínera dans le noir et que je me brúlerai les ailes, comme tous 
ceux de son espêce. Mes frêres, quant à eux, me traitent de « nyctalope », injure suprême 
chez les machaons. 


En vérité, ma mêre est un peu bornée : elle a épousé un homme de sa famille, n'a jamais 
voyagé et craint les illuminations de la ville. D'aprês elle, la lumiêre est un bien et la noirceur, 
une calamité. C'est pourquoi elle ne peut concevoir qu'on puisse quitter la clarté pour les 
ténêbres. De toute façon, je ne quitterai pas la lumiêre : lorsque mon sphinx dormira, camou- 
flé sur sa branche, je butinerai. De plus, gráce à lui, je connaitrai enfin les secrets de la nuit. 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 
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CHAMPS LEXICAUX DOUBLES EN CONTEXTE 9 


8. 


Caractérisez les deux côtés de la personnalité de Robert à Vaide de deux champs lexicaux 
différents et expliquez votre classement. 


Notre ami Robert 


Robert disait qu'il valait toujours mieux se fier à son propre instinct qu'à sa famille, ses amis, 
ses voisins. Il soutenait avoir bien mené sa vie, avoir toujours pris les décisions qu'il fallait et 
ne s'être jamais trompé. C'est pourquoi il ne demandait jamais Pavis de personne. Certains 
croyaient qu'il affichait une telle assurance pour masquer les doutes qui ne pouvaient man- 
quer de Passaillir. Robert entretenait une certaine suspicion envers ces interprétations pom- 
peuses et ceux qui les proféraient. D'aprês eux, Robert était un être bourré de certitudes et 
beaucoup trop obtus pour reconnaitre qu'il pouvait se tromper comme tout le monde. 
« D'ailleurs, disaient ces derniers, comment peut-on affirmer qu'on ne se trompe jamais, et, 
citant Kundera, ils ajoutaient : Lhomme ne peut jamais savoir ce qu'il faut vouloir, car il n'a 
qu'une vie et il ne peut ni la comparer à des vies antérieures ni la rectifier dans des vies 
ultérieures. » Quoi qu'il en soit, Robert se défiait de nous et de nos impressions. 


En vérité, à cause des soupçons qu'il entretenait, Robert n'avait aucun véritable ami et nous 
avions beaucoup de mérite à le fréquenter. Dans nos discussions, nous ne savions jamais s'il 
resterait sur la défensive ou s'il s'accrocherait à ses convictions. À ce sujet, certains préten- 
daient que nous lui rendrions service si, au lieu de Pencourager par nos silences, nous nous 
opposions ouvertement à ses croyances. Cependant, personne n'avait envie de discuter avec 
Robert. Dês qu'il s'approchait, nous nous taisions. 


a) Champ lexical: 





Mots : 











b) Champ lexical: 


Mots : 
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9. Caractérisez la description des deux classes sociales à Vaide de deux champs lexicaux diffé- 
rents et expliquez votre classement. 


La charité 


C'est curieux, chaque fois que nous achetons 500 grammes de beurre, il devient rance, car 
nous en mangeons peu. Par contre, chaque fois que nous achetons 250 grammes de beurre, 
nous en manquons invariablement. Cependant, nous ne nous plaignons pas : sans connaitre 
la fortune, nous n'avons jamais manqué de rien. Tout ça n'est qu'un problême de gestion. 


Cela a rappelé à ma mêre les collectes qu'on organisait à V"école pour leurs compagnes qui 
étaient dans le besoin. Son école était située dans un quartier en pleine expansion ou la 
misêre côtoyait la prospérité, sans compter les classes moyennes, de plus en plus nombreu- 
ses, qui ne connaissaient ni Vaisance ni la nécessité. Ces collectes avaient toujours lieu en 
hiver, au moment ou la pénurie de biens se faisait sentir plus cruellement chez les indigents. 
Les enseignantes leur faisaient alors de grands discours sur le devoir de charité. 


Le jour de la distribution, presque toutes ses compagnes étaient mal à I'aise pour diverses 
raisons, sauf celles dont les familles vivaient dans Populence. Celles-ci étaient fiêres de don- 
ner sans qu'il ne leur en coúte grand-chose. Quant à ma mêre, plus sensible aux injustices 
que les gens fortunés, elle se sentait coupable d'avoir trop peu ou mal donné. Elle me racon- 
tait, par exemple, à quel point les dons étaient mal répartis. En effet, chacune tirait au hasard 
le nom de celle qu'elle devait aider. Ainsi, Monique, une de ses compagnes particuliêrement 
miséreuses, reçut un jour trois paires de bottes identiques, tandis que Jeanne d'Arc, sa cou- 
sine, recevait un stock impressionnant de dentifrice et de savonnettes. Il y avait de toute 
évidence une mauvaise gestion des richesses ! 





a) Champ lexical: 


Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 
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CHAMPS LEXICAUX DOUBLES EN CONTEXTE 11 


10. 


Caractérisez la mêre à 'aide d'un champ lexical et caractérisez le pêre à [aide de deux champs 
lexicaux différents, et expliquez votre classement. 


Mon pêre, ce héros 


À partir d'un incident mineur, Élisabeth, qui jusque-là avait adoré sa mêre, se mit à la juger 
séverement. Elle n'avait que six ans au moment des faits. Installée à la table de la cuisine, elle 
dessinait auprês de sa mêre tandis que celle-ci roulait une pãte à tarte. Soudain, une araignée 
suspendue à son fil se laissa glisser sur la pâte. La mêre d'Élisabeth redoutait par-dessus tout 
les insectes et elle avait une telle phobie des araignées qu'elle quitta précipitamment la cui- 
sine, laissant sa fille seule avec le monstre. Cependant, 'araignée, forte d'une longue expé- 
rience, se mit en boule pour faire la morte. Élisabeth, douée d'un esprit curieux, observa son 
stratagême et en conclut deux choses : « Les araignées ont peur des hommes et ma mêre est 
peureuse. » On ne parla jamais de cet incident dans la famille et Élisabeth garda au fond 
d'elle-même le souvenir de la panique de sa mêre comme un secret honteux. 


Des lors, dans ses rêves éveillés, elle voyait sa mêre abandonner honteusement sa fille, la- 
quelle périssait cruellement. Elle para alors son pêre de toutes les qualités qu'elle retirait à sa 
mêre. Celui-ci devint un héros sans le savoir : le plus brave et le plus intrépide des hommes. 
Elle lui prêtait une telle hardiesse et une telle audace qu'elle inventait des aventures terribles 
ou il ne craignait pas de se mesurer à des bêtes féroces pour sauver sa fille bien-aimée. Elle se 
regardait de longues heures dans le miroir en cherchant parmi ses traits ceux qui pouvaient 
la faire ressembler à son pêre tout en la distinguant de sa mêre. Elle en vint à croire qu'elle 
avait tout hérité de son pêre et rien de sa mêre. 


Lorsqu'elle avait environ douze ans, un autre incident malheureux vint perturber son exis- 
tence. C'était pendant les vacances d'été. Le pêre devant se rendre à la ville et la mêre souhai- 
tant rester à la campagne, Élisabeth obtint Pautorisation d'accompagner son pêre. En arri- 
vant à la maison, son pêre ouvrit la porte avec une certaine appréhension : il sentait que 
quelque chose avait changé. Puis il se mit à trembler comme une feuille, communiquant, de 
ce fait, son inquiétude à sa fille. Le pêre et la fille pénétrêrent dans le salon en rasant les murs. 
Deux étrangers étaient installés sur le divan. Ceux-ci détalêrent immédiatement par la fenê- 
tre, tandis que le pêre prenait la porte en abandonnant sa fille. Élisabeth avait toutefois re- 
connu la fille des voisins et comprit sur-le-champ qu'il s'agissait d'un couple d'amoureux, 
encore moins redoutable qu'une araignée. Elle ne broncha pas, mais trouva son pêre aussi 
peureux que sa mêre ! 


a) Champ lexical: 





Mots : 








b) Champ lexical : 





Mots : 








c) Champ lexical : 





Mots : 
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Corrigé 


NorTE. — Les champs lexicaux de chaque texte contiennent plus de mots que le nombre que 
vous devez relever. De plus, lorsque le même mot apparait plus d'une fois, le corrigé ne le 
relêve qu'une seule fois dans la liste à la suite du texte. 


1. a) Champ lexical : "indifférence du mari. 
Mots: Sans entrain, air absent, désintéressé, s'ennuyer, détachement, insensibilité, 
apathie. 


b) Champ lexical : "enthousiasme de la femme. 
Mots : Exalté, ardeur, je m'emballe, chaleur, vive, énergie. 


2. a) Champ lexical : la tranquillité de Xavier. 
Mots : Se reposer, lit douillet, quiétude, serein, calme, dormir comme un bienheureux. 


b) Champ lexical : Vagitation de Martine. 
Mots : Désordre, chaos, nager dans des eaux troubles, nerveuse, en colêre, émotions. 


3. a) Champ lexical : la tristesse des adultes du cortêge. 
Mots: Regrets, deuil, pleure, mélancolique, chagrin, morosité. 


b) Champ lexical : la joie (gaieté) des jeunes et des autres observateurs. 
Mots : Rire, entrain, liesse, joviaux, enthousiasme. 


4. a) Champ lexical : Venfance de Stéphane. 
Mots : Naissance, aurore, déclenchement, aube, début. 


b) Champ lexical : la vieillesse de Joseph. 
Mots : Arriêre-grand-pêre, crépuscule, glas, centenaire, vétuste, séculaires. 


5. a) Champ lexical : la patience de Serge. 
Mots : Calme, bienveillance, indulgence, endurant sans broncher, compréhensif, tolérer. 


b) Champ lexical : la colêre de Julien. 
Mots : Caractêre fougueux, indignation intempestive, éclater sa rage, sautes d'humeur, 
irritation, fureur. 


6. a) Champ lexical : le travail de la femme de ménage. 
Mots : Vaillante, frotter, appliquée, consciencieuse, m'être crevée, besogne, tâche. 


b) Champ lexical : la paresse des patrons. 
Mots : Fainéants, nonchalants, oisiveté, indolence, perdent leur temps, ne rien faire. 


SYNTHESE 1 : 
CHAMPS LEXICAUX DOUBLES EN CONTEXTE 


10. 


Corrigé (suite) 


a) Champ lexical : le jour du machaon. 


Mots : Éclat, diurne, lumiêre, illuminations, clarté. 


b) Champ lexical : "obscurité du sphinx. 
Mots : Nocturne, noctambule, noir, nyctalope, noirceur, ténêbres, nuit. 


a) Champ lexical : la confiance. 
Mots: Se fier à, assurance, certitudes, s'accrocherait à ses convictions, croyances. 


b) Champ lexical : la méfiance. 
Mots : Doutes, suspicion, se défiait, soupçons, resterait sur la défensive. 


. a) Champ lexical : "abondance. 


Mots : Fortune, prospérité, aisance, opulence, fortunés, richesses. 
b) Champ lexical : la pauvreté. 

Mots : Dans le besoin, misêre, nécessité, pénurie, indigents, miséreuses. 
a) Champ lexical : le courage du pêre. 


Mots: Brave, intrépide, hardiesse, audace, se mesurer à. 


b) Champ lexical : la crainte de la mêre. 
Mots : Redoutait, phobie, peureuse, panique. 


c) Champ lexical : la crainte du pêre. 
Mots : Appréhension, trembler comme une feuille, inquiétude, peureux. 
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Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Synthese 2 : recherche de 
champs lexicaux, textes d'auteurs 





Il est préférable d'avoir fait les exercices précédents sur les cnamps lexi- 
caux avant de commencer cet exercice de synthêse. 











Consigne 


Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de la nourri- 
ture. 


Exemple 


Devant le buffet ouvert, Catherine réfléchissait. Il ne restait qu'un bout de pain, du fro- 
mage blanc en suffisance, mais à peine une lichette de beurre ; et il s'agissait de faire les 
tartines pour eux quatre. Enfin, elle se décida, coupa les tranches, en prit une qu'elle 
couvrit de fromage, en frotta une autre de beurre, puis les colla ensemble : c'était « le 
briquet », la double tartine emportée chaque matin à la fosse. Bientôt, les quatre bri- 
quets furent en rang sur la table, répartis avec une sévere justice, depuis le gros du pêre 
jusqu'au petit de Jeanlin. 

Germinal (Émile ZOLA) 


Réponse 


Les mots suivants font partie du champ lexical de la nourriture : pain, fromage, beurre, 
tartines, tranches, briquet. 


NorE. — Lorsque le même mot apparaiít plus d'une fois, le corrigé ne le relêve qu'une seule 
fois dans la liste à la suite du texte. 


RAPPEL. — Le terme désignant le champ lexical ne fait pas partie de la liste des mots du champ 
lexical. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 


SYNTHÊSE 2 : RECHERCHE DE 
CHAMPS LEXICAUX, TEXTES D'AUTEURS 2 


EXERCICE 


1. Colomba (Prosper MÉRIMÉE) 
Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de I'accoutrement. 


Le lendemain, un peu avant le retour des chasseurs, miss Nevil, revenant d'une promenade 
au bord de la mer, regagnait 'auberge avec sa femme de chambre, lorsqu'elle remarqua une 
jeune femme vêtue de noir, montée sur un cheval de petite taille, mais vigoureux, qui entrait 
dans la ville. Elle était suívie d'une espêce de paysan, à cheval aussi, en veste de drap brun 
trouée aux coudes, une gourde en bandouliêre, un pistolet pendant à la ceinture ; à la main, 
un fusil, dont la crosse reposait dans une poche de cuir attachée à I'arçon de la selle ; bref, en 
costume complet de brigand de mélodrame ou de bourgeois corse en voyage. 








2. Les rêveries d'un promeneur solitaire (Jean-Jacques ROUSSEAU) 
Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de "'exclusion. 


Me voici donc seul sur la terre, n'ayant plus de frêre, de prochain, d'ami, de société que moi- 
même. Le plus sociable et le plus aimant des humains en a été proscrit. Par un accord una- 
nime, ils ont cherché dans les raffinements de leur haine quel tourment pouvait être le plus 
cruel à mon âme sensible, et ils ont brisé violemment tous les liens qui m'attachaient à eux. 
Yaurais aimé les hommes en dépit d'eux-mêmes. IIs n'ont pu qu'en cessant de I'être se déro- 
ber à mon affection. Les voilã donc étrangers, inconnus, nuls enfin pour moi puisqu'ils "ont 
voulu. Mais moi, détaché d'eux et de tout, que suis-je moi-même ? Voilã ce qui me reste à 
chercher. Malheureusement cette recherche doit être précédée d'un coup d'ceil sur ma posi- 
tion. C'est une idée par laquelle il faut nécessairement que je passe pour arriver d'eux à moi. 
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3. Madame Bovary (Gustave FLAUBERT) 
Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de la forme. 


[...] la priêre était finie que le nouveau tenait encore sa casquette sur ses deux genoux. C'était 
une de ces coiffures d'ordre composite, ou Ion retrouve les éléments du bonnet à poil, du 
chapska, du chapeau rond, de la casquette de loutre et du bonnet de coton, une de ces pauvres 
choses, enfin, dont la laideur muette a des profondeurs d'expression comme le visage d'un 
imbécile. Ovoide et renflée de baleines, elle commençait par trois boudins circulaires ; puis 
s'alternaient, séparés par une bande rouge, des losanges de velours et de poils de lapin ; venait 
ensuite une façon de sac qui se terminait par un polygone cartonné, couvert d'une broderie 
en soutache compliquée, et d'ou pendait, au bout d'un long cordon trop mince, un petit 
croisillon de fils d'or, en maniêre de gland. Elle était neuve ; la visieêre brillait. 








4. Colloque sentimental (VERLAINE) 
Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical du revenant. 


Dans le vieux parc solitaire et glacé 
Deux formes ont tout à Pheure passé. 


Leurs yeux sont morts et leurs lêvres sont molles, 
Et I'on entend à peine leurs paroles. 


Dans le vieux parc solitaire et glacé 
Deux spectres ont évoqué le passé. 


Te souvient-il de notre extase ancienne ? 
Pourquoi voulez-vous donc qu'il m'en souvienne ? 


Ton ceeur bat-il toujours à mon seul nom ? 
Toujours vois-tu mon âme en rêve ? — Non. 


Ah ! les beaux jours de bonheur indicible 
Ou nous joignions nos bouches ! — C'est possible. 


Qu'il était bleu, le ciel, et grand, I'espoir ! 
Lespoir a fui, vaincu, vers le ciel noir. 


Tels ils marchaient dans les avoines folles, 
Et la nuit seule entendit leurs paroles. 
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5. Adolphe (Benjamin CONSTANT) 
Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de la parole. 


La premiêre année de notre séjour à Caden avait atteint son terme, sans que rien changeãt 
dans notre situation. Quand Ellénore me trouvait sombre ou abattu, elle s'affligeait d'abord, 
se blessait ensuite, et m'arrachait par ses reproches Vaveu de la fatigue que j aurais voulu 
déguiser. De mon côté, quand Ellénore paraissait contente, je m'irritais de la voir jouir d'une 
situation qui me coútait mon bonheur, et je la troublais dans cette courte jouissance par des 
insinuations qui 'éclairaient sur ce que j'éprouvais intérieurement. Nous nous attaquions 
donc tour à tour par des phrases indirectes, pour reculer ensuite dans des protestations géné- 
rales et de vagues justifications, et pour regagner le silence. Car nous savions si bien mutuel- 
lement tout ce que nous allions nous dire que nous nous taisions pour ne pas 'entendre. 
Quelquefois "un de nous était prêt à céder, mais nous manquions le moment favorable pour 
nous rapprocher. Nos coeurs défiants et blessés ne se rencontraient plus. 








6. Le dormeur du val (Arthur RIMBAUD) 


Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de I'éclat (ou de la 
brillance). 


C'est un trou de verdure ou chante une riviêre 
Accrochant follement aux herbes des haillons 
D'argent ; ou le soleil, de la montagne fire, 
Luit : c'est un petit val qui mousse de rayons. 


Un soldat jeune, bouche ouverte, tête nue, 

Et la nuque baignant dans le frais cresson bleu, 
Dort ; il est étendu dans [herbe, sous la nue, 
Pãle dans son lit vert ou la lumiêre pleut. 


Les pieds dans les glaieuls, il dort. Souriant comme 
Sourirait un enfant malade, il fait un somme : 
Nature, berce-le chaudement : il a froid. 


Les parfums ne font pas frissonner sa narine ; 
IH dort dans le soleil, la main sur sa poitrine 
Tranquille. Il a deux trous rouges au côté droit. 
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7. Candide (VOLTAIRE) 
Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de la destruction. 


Rien n'était si beau, si leste, si brillant, si bien ordonné que les deux armées. Les trompettes, 
les fifres, les hautbois, les tambours, les canons, formaient une harmonie telle qu'il n'y en eut 
jamais en enfer. Les canons renversêrent d'abord à peu prês six mille hommes de chaque 
côté ; ensuite la mousqueterie ôta du meilleur des mondes environ neuf à dix mille coquins 
qui en infectaient la surface. La baionnette fut aussi la raison suffisante de la mort de quel- 
ques milliers d'hommes. Le tout pouvait bien se monter à une trentaine de mille âmes. Can- 
dide, qui tremblait comme un philosophe, se cacha du mieux qu'il put pendant cette bouche- 
rie héroique. Enfin, tandis que les deux rois faisaient chanter des Te Deum chacun dans son 
camp, il prit le parti d'aller raisonner ailleurs des effets et des causes. Il passa par-dessus des 
tas de morts et de mourants, et gagna d'abord un village voisin ; il était en cendres : c'était un 
village abare que les Bulgares avaient brúlé, selon les lois du droit public. 








8. Confessions (Jean-Jacques ROUSSEAU) 
Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de la perception. 


Je sentis avant de penser ; c'est le sort commun de "humanité. Je Péprouvai plus qu'un autre. 
Vignore ce que je fis jusqu'à cinq ou six ans. Je ne sais comment j'appris à lire ; je ne me 
souviens que de mes premiéres lectures et de leur effet sur moi : c'est le temps d'oú je date 
sans interruption la conscience de moi-même. Ma mêre avait laissé des romans ; nous nous 
miímes à les lire aprês souper, mon pêre et moi. Il n'était question d'abord que de m'exercer à 
la lecture par des livres amusants ; mais bientôt Vintérêt devint si vif que nous lisions tour à 
tour sans relâche, et passions les nuits à cette occupation. Nous ne pouvions jamais quitter 
qu'à la fin du volume. Quelquefois mon pêre, entendant le matin les hirondelles, disait tout 
honteux : allons nous coucher ; je suis plus enfant que toi. En peu de temps j'acquis, par cette 
dangereuse méthode, non seulement une extrême facilité à lire et à m'entendre, mais une 
intelligence unique à mon àge sur les passions. Je n'avais aucune idée des choses, que tous les 
sentiments m'étaient déja connus. Je n'avais rien conçu, j'avais tout senti. Ces émotions 
confuses, que j éprouvai coup sur coup, n'altéraient point la raison que je n'avais pas encore ; 
mais elles m'en formêrent une d'une autre trempe, et me donnêrent de la vie humaine des 
notions bizarres et romanesques, dont l'expérience et la réflexion n'ont jamais bien pu me 
guérir. 
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9. Le noyer (Guy de MAUPASSANT) 
Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical de Véclat (de voix). 


Debout, à l'arriêre, il manceuvrait, l'ceil sur "avant et sur la voile, aux jours de grosse mer, et 
malgré la préoccupation du passage étroit et difficile, malgré les vagues de fond qui entraient 
comme des montagnes dans Pétroit couloir, il cherchait, au milieu des femmes attendant les 
marins, sous Pécume des lames, à reconnaitre la sienne, la fille au pêre Auban, la gueuse ! 


Alors, dês qu'il Pavait vue, malgré le bruit des flots, et du vent, il lui jetait une engueulade 
avec une telle force de gosier, que tout le monde en riait, bien qu'on la plaignit fort. Puis, 
quand le bateau arrivait à quai, il avait une maniêre de décharger son lest de politesse, comme 
il disait, tout en débarquant son poisson, qui attirait autour de ses amarres tous les polissons 
et tous les désceuvrés du port. 


Cela sortait de la bouche, tantôt comme des coups de canon, terribles et courts, tantôt comme 
des coups de tonnerre qui roulaient durant cinq minutes un tel ouragan de gros mots, qu'il 
semblait avoir dans les poumons tous les orages du Pêre Eternel. 


Puis, quand il avait quitté son bord et qu'il se trouvait face à face avec elle au milieu des 
curieux et des harengêres, il repêchait à fond de cale toute une cargaison nouvelle d'injures et 
de duretés, et il la reconduisait ainsi jusqu'à leur logis, elle devant, lui derriêre, elle pleurant, 
lui criant. 


Alors, seul avec elle, les portes fermées, il tapait sous le moindre prétexte. Tout lui suffisait 
pour lever la main et, dês qu'il avait commencé, il ne s'arrêtait plus, en lui crachant alors au 
visage les vrais motifs de sa haine. À chaque gifle, à chaque horion il vociférait : « Ah ! sans-le- 
sou, ah ! va-nu-pieds, ah ! crêve-la-faim, j'en ai fait un joli coup le jour ou je me suis rincé la 
bouche avec le tord-boyaux de ton filou de pêre ! » 
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10. Le colonel Chabert (Honoré de BALZAC) 


Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie du champ lexical du local (commercial, 
privé, public, etc.). 


Létude était une grande piêce ornée du poêle classique qui garnit tous les antres de la chi- 
cane. Les tuyaux traversaient diagonalement la chambre et rejoignaient une cheminée con- 
damnée sur le marbre de laquelle se voyaient divers morceaux de pain, des triangles de fro- 
mage de Brie, des côtelettes de porc frais, des verres, des bouteilles, et la tasse de chocolat du 
Maitre clerc. 


Lodeur de ces comestibles s'amalgamait si bien avec la puanteur du poêle chauffé sans me- 
sure avec le parfum particulier aux bureaux et aux paperasses, que la puanteur d'un renard 
n'y aurait pas été sensible. Le plancher était déja couvert de fange et de neige apportée par les 
clercs. Prês de la fenêtre se trouvait le secrétaire à cylindre du Principal, et auquel était ados- 
sée la petite table destinée au second clerc. Le second faisait en ce moment le Palais. II pou- 
vait être de huit à neuf heures du matin. Létude avait pour tout ornement ces grandes affi- 
ches jaunes qui annoncent des saisies immobiliêres, des ventes, des licitations entre majeurs 
et mineurs, des adjudications définitives ou préparatoires, la gloire des études ! Derriêre le 
Maitre clerc était un énorme casier qui garnissait le mur du haut en bas, et dont chaque 
compartiment était bourré de liasses d'ou pendaient un nombre infini d'étiquettes et de bouts 
de fil rouge qui donnent une physionomie spéciale aux dossiers de procédure. Les rangs infé- 
rieurs du casier étaient pleins de cartons jaunis par "usage, bordés de papier bleu, et sur 
lesquels se lisaient les noms des gros clients dont les affaires juteuses se cuisinaient en ce 
moment. Les sales vitres de la croisée laissaient passer peu de jour. D'ailleurs, au mois de 
février, il existe à Paris três peu d'études ou Pon puisse écrire sans le secours d'une lampe 
avant dix heures, car elles sont toutes "objet d'une négligence assez concevable : tout le monde 
y va, personne n'y reste, aucun intérêt personnel ne s'attache à ce qui est si banal ; ni 'avoué, 
ni les plaideurs, ni les clercs ne tiennent à Vélégance d'un endroit qui pour les uns est une 
classe, pour les autres un passage, pour le maítre un laboratoire. Le mobilier crasseux se 
transmet d'avoués en avoués avec un scrupule si religieux que certaines études possêdent 
encore des boites à résidus, des moules à tirets, des sacs provenant des procureurs au Chlet, 
abréviation du mot CHÂTELET juridiction qui représentait dans Vancien ordre de choses le 
tribunal de premiêre instance actuel. Cette étude obscure, grasse de poussiêre, avait donc, 
comme toutes les autres, quelque chose de repoussant pour les plaideurs, et qui en faisait une 
des plus hideuses monstruosités parisiennes. Certes, si les sacristies humides ou les priêres 
se pêsent et se payent comme des épices, si les magasins des revendeuses ou flottent des 
guenilles qui flétrissent toutes les illusions de la vie en nous montrant oú aboutissent nos 
fêtes, si ces deux cloaques de la poésie n'existaient pas, une étude d'avoué serait de toutes les 
boutiques sociales la plus horrible. Mais il en est ainsi de la maison de jeu, du tribunal, du 
bureau de loterie et du mauvais lieu. Pourquoi ? Peut-être dans ces endroits le drame, en se 
jouant dans Pâme de !homme, lui rend-il les accessoires indifférents : ce qui expliquerait 
aussi la simplicité des grands penseurs et des grands ambitieux. 
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Corrigé 


NorE. — Lorsque le même mot apparaít plus d'une fois, le corrigé ne le relêve qu'une seule 
fois dans la liste à la suite du texte. 


1. Les mots suivants font partie du champ lexical de Vaccoutrement : veste, gourde, pistolet, 
ceinture, fusil, costume. 


NOTE. — « Accoutrement » signifie « habillement étrange, ridicule, déguisement ». 


Le paysan du texte porte, selon Pauteur, un « costume de brigand de mélodrame ou de bour- 
geois corse en voyage ». Ce costume, outre la veste trouée au coude, se compose des accessoi- 
res suivants : gourde, pistolet, ceinture et fusil. 


2. Les mots suivants font partie du champ lexical de Vexclusion : seul, proscrit, brisé tous les 
liens, étrangers, inconnus, détaché. 


NoTE. — Dans le passage « Le plus social et le plus aimant des humains en a été proscrit », 
« proscrire » un homme de la société signifie « "'exclure ». Le « en » de la phrase est mis pour 
« la société ». 


3. Les mots suivants font partie du champ lexical de la forme : rond, ovoide, renflée, circulaires, 
losanges, sac, polygone, croisillon. 


NorTE. — Le passage « venait ensuite une façon de sac » signifie « venait ensuite une forme de 
sac ». Un « croisillon » a la forme d'une croix. 


4. Les mots suivants font partie du champ lexical du revenant : formes, morts, spectres. 


NOTE. — « Revenant » fait référence à I'âme d'un mort que Ion suppose revenir de I'autre 
monde sous une apparence physique (Petit Robert). Ainsi, le mot « formes » est mis pour 
« Papparence » floue qu'ont prise les revenants. 


5. Les mots suivants font partie du champ lexical de la parole : reproches, aveu, insinuations, 
phrases, justifications, dire. 


6. Les mots suivants font partie du champ lexical de I'éclat (ou de la brillance) : d'argent, soleil, 
luit, rayons, lumiêre. 


NOTE. — « D'argent » signifie « de la couleur, de la blancheur, de Péclat de Pargent » (Petit 
Robert). 


7. Les mots suivants font partie du champ lexical de la destruction : renversêrent, ôta (du monde), 
mort, boucherie, morts, mourants, en cendres, brúlé. 


NoTE. — « Destruction » signifie « action de détruire, action d'ôter la vie ». Le verbe « renver- 
ser » est utilisé ici dans un sens figuré et signifie « abattre » ou « tuer ». 
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8. 


10. 


Corrigé (suite) 


Les mots suivants font partie du champ lexical de la perception : sentis, éprouvai, conscience, 
entendre, intelligence, connus, notions. 


NoTE. — Le mot perception a plusieurs sens : 

1. Acte, opération de intelligence. 

2. Fonction par laquelle l'esprit se représente les objets ; acte par lequel s'exerce cette fonc- 
tion ; son résultat. Perception et sensation. 

3. Prise de connaissance, sensation, intuition . 


Les mots suivants ont le sens numéro 3: « sentis », « éprouvai », « conscience », « intelli- 
gence », « connus », « notions ». 


Le mot « entendre » a le sens numéro 2. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de Péclat (de voix) : engueulade, force de 


gosier, décharger son lest de politesse, coups de canon, coups de tonnerre, ouragan de gros 
mots, orages du Pere éternel, injures, duretés, criant, crachant, vociférait. 


NorTE. — Ce texte est três imagé. Lauteur compare les cris à des « coups de canon », à des 
« coups de tonnerre », à « un ouragan de gros mots » et aux « orages du Pêre éternel ». Lors- 
qu'il écrit « décharger son lest de politesse », il emprunte le vocabulaire de la marine et par le 
mot « politesse », il faut entendre son contraire : « grossiêreté ». 


Les mots suivants font partie du champ lexical du local (commercial, privé, public, etc.) : 
étude, piêce, antres de la chicane, chambre, bureaux, classe, laboratoire, sacristies, magasins, 
cloaques, boutiques, maison de jeu, tribunal, bureau de loterie, mauvais lieu. 


NoTE. — Un « antre » est un lieu inquiétant et mystérieux. La « chicane » désigne les profes- 
sions qui font de la procédure (notaire, avocat, huissier). Les « antres de la chicane » sont 
donc ces bureaux mystérieux ou inquiétants ou travaillent les gens de ces professions. 


Un « cloaque » est un lieu malsain. Ici, il désigne les sacristies et un type de magasin, « les 
magasins de revendeuses ». 


Vocabulaire 
Champs lexicaux 


Synthese 3 : relevés de champs 
lexicaux, textes d'auteurs 





Il est préférable d'avoir fait les exercices précédents sur les cnamps lexi- 
caux avant de commencer cet exercice de synthêse. 











Consigne 


Dans le texte suivant, relevez les mots qui font partie d'un même champ lexical et iden- 
tifiez ce dernier. 


Exemple 


Qu'il est dur, disait-il, de ne commencer à connaitre le ciel que lorsqu'on me ravit le 
droit de le contempler ! Jupiter et Saturne roulent dans ces espaces immenses ; des mil- 
lions de soleils éclairent des milliards de mondes ; et dans le coin de terre ou je suis jeté, 
il se trouve des êtres qui me privent, moi, être voyant et pensant, de tous ces mondes 
ou ma vue pourrait atteindre, et de celui ou Dieu m'a fait naitre ! 

L'Ingénu (Voltaire) 


Réponse 


Les mots suivants font partie du champ lexical de I'univers : ciel, Jupiter, Saturne, espa- 
ces, soleils, mondes, terre. 


NorE. — Lorsque le même mot apparaít plus d'une fois, le corrigé ne le relêve qu'une seule 
fois dans la liste à la suite du texte. 


RAPPEL. — Le terme désignant le champ lexical ne fait pas partie de la liste des mots du champ 
lexical. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert et un dictionnaire 
de synonymes pour cet exercice. 
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EXERCICE 


1. Vhiver qui vient (Jules LAFORGUE) 


Ei] 

On ne peut plus s'asseoir, tous les bancs sont mouillés ; 
Crois-moi, c'est bien fini jusqu'à I'année prochaine, 
Tant les bancs sont mouillés, tant les bois sont rouillés, 
Et tant les cors ont fait ton ton, ont fait ton taine !... 


Ah, nuées accourues des côtes de la Manche, 
Vous nous avez gaté notre dernier dimanche. 


H bruine ; 
Dans la forêt mouillée, les toiles d'araignées 
Ploient sous les gouttes d'eau, et c'est leur ruine. 


[...] 


Champ lexical : 





Mots : 








2. Le pêre Goriot (Honoré de BALZAC) 


[...] Il achête des terrains nus sous son nom, puis il y fait bâtir des maisons par des hommes 
de paille. Ces hommes concluent les marchés pour les bátisses avec tous les entrepreneurs, 
qu'ils payent en effets à longs termes, et consentent, moyennant une légêre somme, à donner 
quittance à mon mari, qui est alors possesseur des maisons, tandis que ces hommes s'acquit- 
tent avec les entrepreneurs dupés en faisant faillite. Le nom de la maison Nucingen a servi à 
éblouir les pauvres constructeurs. [...] 


Champ lexical : 





Mots : 
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3. La nuit d'octobre (Alfred de MUSSET) 


LA MUSE 


Qu'aviez-vous donc, ô mon poête ! 
Et quelle est la peine secrête 

Qui de moi vous a séparé ? 

Hélas ! je m'en ressens encore. 
Quel est donc ce mal que j'ignore 
Et dont j'ai si longtemps pleuré ? 


LE POETE 


C'était un mal vulgaire et bien connu des hommes ; 
Mais, lorsque nous avons quelque ennui dans le coeur, 
Nous nous imaginons, pauvres fous que nous sommes, 
Que personne avant nous n'a senti la douleur. 


LA MUSE 


Il n'est de vulgaire chagrin 

Que celui d'une âme vulgaire. 
Ami, que ce triste mystêre 
S'échappe aujourd”hui de ton sein. 
Crois-moi, parle avec confiance ; 
Le sévêre dieu du silence 

Est un des frêres de la Mort ; 

En se plaignant on se console, 

Et quelquefois une parole 

Nous a délivrés d'un remords. 


[ia] 


Lhomme est un apprenti, la douleur est son maitre, 
Et nul ne se connait tant qu'il n'a pas souffert. 

C'est une dure loi, mais une loi suprême, 

Vieille comme le monde et la fatalité, 

Qu'il nous faut du malheur recevoir le baptême, 

Et qu'à ce triste prix tout doit être acheté. 

Les moissons pour múrir ont besoin de rosée ; 

Pour vivre et pour sentir "homme a besoin des pleurs ; 
La joie a pour symbole une plante brisée, 

Humide encor de pluie et couverte de fleurs. 

Ne te disais-tu pas guéri de ta folie ? 


[...] 


Champ lexical : 





Mots : 
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4. V'eau des anciens canaux (Georges RODENBACH) 


Leau des anciens canaux est débile et mentale 

Si morne, parmi les villes mortes, aux quais 

Parés d'arbres et de pignons en enfilade 

Qui sont, dans cette eau pauvre, à peine décalqués, 
Eau vieillie et sans force ; eau malingre et déprise 
De tout élan pour se raidir contre la brise 

Qui lui creuse trop de rides... Oh ! la triste eau 
Qui va pleurer sous les ponts noirs et qui s'afflige 
Des reflets qu'elle doit porter, eau vraiment lige, 
Et qui lui sont comme un immobile fardeau. 

Mais, trop âgée, à la surface qui se moire, 

Elle perd ses reflets, comme on perd la mémoire, 
Et les délaie en de confus mirages gris. 

Eau si dolente, au point qu'elle en semble mortelle, 
Pourquoi si nue et si déjá nulle ? Et qu'a-t-elle, 
Toute à sa somnolence, à ses songes aigris, 

Pour n'être ainsi plus qu'un traítre miroir de givre 
Ou la lune elle-même a de la peine à vivre ? 


Champ lexical : 





Mots : 
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5. Dans la rue (Théophile GAUTIER) 


Il est un vieil air populaire 
Par tous les violons raclé, 

Aux abois des chiens en colêre 
Par tous les orgues nasillé. 


Les tabatiêres à musique 

Lont sur leur répertoire inscrit ; 
Pour les serins il est classique, 

Et ma grand-mêre, enfant, 'apprit. 


Sur cet air, pistons, clarinettes, 

Dans les bals aux poudreux berceaux, 
Font sauter commis et grisettes, 

Et de leurs nids fuir les oiseaux. 


La guinguette, sous sa tonnelle, 
De houblon et de chêvrefeuil, 

Fête, en braillant la ritournelle, 
Le gai dimanche et Vargenteuil. 


Laveugle au basson qui pleurniche 
Lécorche en se trompant de doigts ; 
La sébile aux dents, son caniche 
Prês de lui le grogne à mi-voix. 


Et les petits guitaristes, 

Maigres sous leurs minces tartans, 
Le glapissent de leurs voix tristes 
Aux tables des cafés chantants. 


Paganini, le fantastique, 

Un soir, comme avec un crochet, 
A ramassé le thême antique 

Du bout de son divin archet, 

Et, brodant la gaze fanée 

Que Poripeau rougit encor, 

Fait sur la phrase dédaignée 
Courir ses arabesques d'or. 


Champ lexical : 





Mots : 
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6. Mémoires d'outre-tombe (CHATEAUBRIAND) 


[...) Du sommet du labyrinthe, par-dessus le grand cêdre, par-dessus les greniers d'abondance 
que Bonaparte n'avait pas eu le temps d'achever, au-delà de I'emplacement de la Bastille et du 
donjon de Vincennes (lieux qui racontaient notre successive histoire), la foule regardait les 
feux de Vinfanterie au combat de Belleville. Montmartre est emporté ; les boulets tombent 
jusque sur les boulevards du Temple. Quelques compagnies de la garde nationale sortirent et 
perdirent trois cents hommes dans les champs autour du tombeau des martyrs. Jamais la 
France militaire ne brilla d'un plus vif éclat au milieu de ses revers : les derniers héros furent 
les cent cinquante jeunes gens de Pécole Polytechnique, transformés en canonniers dans les 
redoutes du chemin de Vincennes. Environnés d'ennemis, ils refusaient de se rendre ; il fallut 
les arracher de leurs piêces : le grenadier russe les saisissait noircis de poudre et couverts de 
blessures ; tandis qu'ils se débattaient dans ses bras, il élevait en Vair avec des cris de victoire 
et d'admiration des jeunes palmes françaises, et les rendait toutes sanglantes à leurs mêres. 


Champ lexical : 





Mots : 








7. Le tour du monde en quatre-vingts jours (Jules VERNE) 


I paraissait posséder au plus haut degré ce que les physionomistes appellent « le repos dans 
Paction », faculté commune à tous ceux qui font plus de besogne que de bruit. Calme, flegma- 
tique, I'ceil pur, la paupiêre immobile, c'était le type achevé de ces Anglais à sang-froid qui se 
rencontrent assez fréguemment dans le Royaume-Uni, et dont Angelica Kauffmann a mer- 
veilleusement rendu sous son pinceau attitude un peu académique. 

[...] 

Phileas Fogg était de ces gens mathématiquement exacts, qui, jamais pressés et toujours 
prêts, sont économes de leurs pas et de leurs mouvements. II ne faisait pas une enjambée de 
trop, allant toujours par le plus court. Il ne perdait pas un regard au plafond. Il ne se permet- 
tait aucun geste superflu. On ne Pavait jamais vu ému ni troublé. C'était "homme le moins 
hãté du monde, mais il arrivait toujours à temps. Toutefois, on comprendra qu'il vécât seul et 
pour ainsi dire en dehors de toute relation sociale. Il savait que dans la vie il faut faire la part 
des frottements, et comme les frottements retardent, il ne se frottait à personne. 


Champ lexical : 





Mots : 
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8. Germinal (Émile ZOLA) 


Une autre quinzaine s'écoula. On était aux premiers jours de janvier, par des brumes froides 
qui engourdissaient l'immense plaine. Et la misêre avait empiré encore, les corons agoni- 
saient d'heure en heure, sous la disette croissante. Quatre mille francs, envoyés de Londres, 
par VInternationale, n'avaient pas donné trois jours de pain. Puis, rien n'était venu. Cette 
grande espérance morte abattait les courages. Sur qui compter maintenant, puisque leurs 
frêres eux-mêmes les abandonnaient ? Ils se sentaient perdus au milieu du gros hiver, isolés 
du monde. 


Le mardi, toute ressource manqua, au coron des Deux-Cent-Quarante. Étienne s'était multi- 
plié avec les délégués : on ouvrait des souscriptions nouvelles, dans les villes voisines, et 
jusqu'à Paris ; on faisait des quêtes, on organisait des conférences. Ces efforts n'aboutissaient 
guêre, "opinion, qui s'était émue d'abord, devenait indifférente, depuis que la grêve s'éterni- 
sait, três calme, sans drames passionnants. À peine de maigres aumônes suffisaient-elles à 
soutenir les familles les plus pauvres. Les autres vivaient en engageant les nippes, en vendant 
piêce à piêce le ménage. Tout filait chez les brocanteurs, la laine des matelas, les ustensiles de 
cuisine, des meubles même. Un instant, on s'était cru sauvé, les petits détaillants de Montsou, 
tués par Maigrat, avaient offert des crédits, pour tâcher de lui reprendre la clientêle ; et, 
durant une semaine, Verdonck Vépicier, les deux boulangers Carouble et Smelten, tinrent en 
effet boutique ouverte ; mais leurs avances s'épuisaient, les trois s'arrêtêrent. Des huissiers 
sen réjouirent, il n'en résultait qu'un écrasement de dettes, qui devait peser longtemps sur 
les mineurs. Plus de crédit nulle part, plus une vieille casserole à vendre, on pouvait se cou- 
cher dans un coin et crever comme des chiens galeux. 

RA 

La vue du coron, de ces pauvres gens sans pain et sans feu, le bouleversait. Il préférait sortir, 
se fatiguer en promenades lointaines. Un soir, comme il rentrait et qu'il passait prês de 
Réquillart, il avait aperçu, au bord de la route, une vieille femme évanouie. Sans doute, elle se 
mourait d'inanition ; et, aprês l'avoir relevée, il s'était mis à héler une fille, qu'il voyait de 
Pautre côté de la palissade. 


— Tiens ! c'est toi, dit-il en reconnaissant la Mouquette. Aide-moi donc, il faudrait lui faire 
boire quelque chose. 


Champ lexical : 





Mots : 
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9. Une charogne (BAUDELAIRE) 


Rappelez-vous Pobjet que nous vimes, mon âme, 
Ce beau matin d'été si doux : 

Au détour d'un sentier une charogne infâme 
Sur un lit semé de cailloux, 


Les jambes en Pair, comme une femme lubrique, 
Brúlante et suant les poisons, 

Ouvrait d'une façon nonchalante et cynique 

Son ventre plein d'exhalaisons. 


Le soleil rayonnait sur cette pourriture, 
Comme afin de la cuire à point, 

Et de rendre au centuple à la grande Nature 
Tout ce qu'ensemble elle avait joint ; 


Et le ciel regardait la carcasse superbe 
Comme une fleur s'épanouir. 

La puanteur était si forte, que sur "herbe 
Vous crútes vous évanouir. 


Les mouches bourdonnaient sur ce ventre putride, 
D'ouú sortaient de noirs bataillons 

De larves, qui coulaient comme un épais liquide 
Le long de ces vivants haillons. 


Tout cela descendait, montait comme une vague, 
Ou s'élançait en pétillant ; 

On eút dit que le corps, enflé d'un souffle vague, 
Vivait en se multipliant. 


Et ce monde rendait une étrange musique, 

Comme Peau courante et le vent, 

Ou le grain qu'un vanneur d'un mouvement rythmique 
Agite et tourne dans son van. 


Les formes s'effaçaient et n'étaient plus qu'un rêve, 
Une ébauche lente à venir, 

Sur la toile oubliée, et que I'artiste achêve 
Seulement par le souvenir. 


Derriêre les rochers une chienne inquiête 
Nous regardait d'un ceil fâché, 

Épiant le moment de reprendre au squelette 
Le morceau qu'elle avait lâché. 


— Et pourtant vous serez semblable à cette ordure, 
À cette horrible infection, 


SYNTHESE 3 : RELEVÉS DE CHAMPS 
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Etoile de mes yeux, soleil de ma nature, 
Vous, mon ange et ma passion ! 


Oui ! telle vous serez, Ô la reine des grãces, 

Aprês les derniers sacrements, 

Quand vous irez, sous "herbe et les floraisons grasses, 
Moisir parmi les ossements. 


Alors, ô ma beauté ! dites à la vermine 
Qui vous mangera de baisers, 

Que j'ai gardé la forme et Vessence divine 
De mes amours décomposés ! 


Champ lexical : 





Mots : 
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10. Les trois mousquetaires (Alexandre DUMAS) 


Mais là, comme il descendait de cheval à la porte du Franc Meunier sans que personne, hôte, 
garçon ou palefrenier, fát venu prendre Pétrier au montoir, d'Artagnan avisa à une fenêtre 
entrouverte du rez-de-chaussée un gentilhomme de belle taille et de haute mine, quoique au 
visage légêrement renfrogné, lequel causait avec deux personnes qui paraissaient "'écouter 
avec déférence. D'Artagnan crut tout naturellement, selon son habitude, être "objet de la 
conversation et écouta. Cette fois, d'Artagnan ne s'était trompé qu'à moitié : ce n'était pas de 
lui qu'il était question, mais de son cheval. Le gentilhomme paraissait énumérer à ses audi- 
teurs toutes ses qualités, et comme, ainsi que je Pai dit, les auditeurs paraissaient avoir une 
grande déférence pour le narrateur, ils éclataient de rire à tout moment. Or, comme un demi- 
sourire suffisait pour éveiller Virascibilité du jeune homme, on comprend quel effet produisit 
sur lui tant de bruyante hilarité. 

[...] 

Or, comme au moment oú d'Artagnan fixait son regard sur le gentilhomme au pourpoint 
violet, le gentilhomme faisait à Vendroit du bidet béarnais une de ses plus savantes et de ses 
plus profondes démonstrations, ses deux auditeurs éclatêrent de rire, et lui-même laissa visi- 
blement, contre son habitude, errer, si I'on peut parler ainsi, un pâle sourire sur son visage. 
Cette fois, il n'y avait plus de doute, d'Artagnan était réellement insulté. Aussi, plein de cette 
conviction, enfonça-t-il son béret sur ses yeux, et, tâchant de copier quelques-uns des airs de 
cour qu'il avait surpris en Gascogne chez des seigneurs en voyage, il s'avança, une main sur la 
garde de son épée et 'autre appuyée sur la hanche. Malheureusement, au fur et à mesure qu'il 
avançait, la colêre "aveuglant de plus en plus, au lieu du discours digne et hautain qu'il avait 
préparé pour formuler sa provocation, il ne trouva plus au bout de sa langue qu'une person- 
nalité grossiêre qu'il accompagna d'un geste furieux. 


« Eh ! Monsieur, s'écria-t-il, Monsieur, qui vous cachez derriêre ce volet ! oui, vous, dites-moi 
donc un peu de quoi vous riez, et nous rirons ensemble. » 


Le gentilhomme ramena lentement les yeux de la monture au cavalier, comme s'il lui eút 
fallu un certain temps pour comprendre que c'était à lui que s'adressaient de si étranges 
reproches ; puis, lorsqu'il ne put plus conserver aucun doute, ses sourcils se froncêrent légê- 
rement, et aprês une assez longue pause, avec un accent d'ironie et d'insolence impossible à 
décrire, il répondit à d'Artagnan : 


« Je ne vous parle pas, Monsieur. 


— Mais je vous parle, moi ! » s'écria le jeune homme exaspéré de ce mélange d'insolence et de 
bonnes maniêres, de convenances et de dédains. 


Champ lexical : 





Mots : 
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Corrigé 


NorTE. — Lorsque le même mot apparaít plus d'une fois, le corrigé ne le relêve qu'une seule 
fois dans la liste à la suite du texte. 


10. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de la pluie : mouillés, nuées, bruines, gouttes 


d'eau. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de l'immobilier : achête, bâtir, maisons, mar- 


chés, bâtisses, entrepreneurs, constructeurs. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de la souffrance : peine, mal, pleuré, ennui, 


douleur, chagrin, triste, malheur, pleurs. 


NoTE. — Le mot « ennui » signifie ici « tristesse profonde, grand chagrin ». 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de la faiblesse : débile, vieillie, sans force, 


malingre, dolente, nulle. 


NorTE. — Lauteur fait un jeu de mots en associant « débile » et « mentale ». Le mot « men- 
tale » pourrait aussi faire partie du champ lexical de la « faiblesse », car la débilité mentale est 
une faiblesse de I'esprit. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de la rengaine : air populaire, musique, réper- 


toire, classique, air, ritournelle, thême antique, phrase dédaignée. 


NOTE. — « Rengaine » signifie « refrain banal, chanson ressassée ». 


. Les mots suivants font partie du champ lexical du soldat : infanterie, compagnies, garde na- 


tionale, militaire, jeunes gens de Vécole Polytechnique, canonniers, grenadier. 


NOTE. — À "époque des faits relatés par Chateaubriand (1814), Napoléon avait donné à Vécole 
Polytechnique un régime militaire et les élêves vivaient en caserne. Cette école doit sa devise 
à Napoléon : « Pour la patrie, les sciences et la gloire ». Aujourd'hui, "école Polytechnique de 
Paris n'est plus militaire, mais elle forme toujours des ingénieurs et des scientifiques. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical de "'impassibilité : repos, calme, flegmatique, 


immobile, à sang-froid, jamais ému ni troublé, le moins hãté. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical du dénuement : misêre, disette, manqua, pau- 


vres, écrasement de dettes, sans pain, sans feu, inanition. 


. Les mots suivants font partie du champ lexical du cadavre : charogne, pourriture, carcasse, 


putride, squelette, ordure, infection, ossements, décomposés. 
Les mots suivants font partie du champ lexical de la raillerie : rire (riez, rirons), demi-sourire, 
hilarité, sourire, insulté, ironie, insolence. 


NoTE. — Lorsqu'on raille quelqu'un, on le tourne en ridicule par des moqueries, des plaisante- 
ries. La raillerie est insultante et provoque le rire. 


Vocabulaire 
Dénotation / connotation 


Connotations positives 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dénotation / connotation 











Consigne 


Donnez au moins une connotation positive pour chacun des mots suivants. 


Exemple 
Hôpital 


Réponse 


Personnel dévoué, personnel compétent, satisfaction par rapport aux soins reçus, bonne 
qualité des repas, etc. 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. Vous pouvez bien súr essayer de trouver 
plus d'une réponse. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


CONNOTATIONS 
POSITIVES 


EXERCICE 


1. Venfance 





2. La neige 





3. Le printemps 





4. Le restaurant 





5. Le médecin 





6. Internet 





7. Un animal domestique 





8. La famille 





9. Le mariage 





10. Un athlête professionnel 





CONNOTATIONS 


POSITIVES 


Corrigé 


NOTE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


10, 


. Lenfance : le jeu, absence de soucis, etc. 

. La neige : la joie de "hiver, le plaisir des sports d'hiver, etc. 

. Le printemps : le renouveau de la nature, le retour de la chaleur, etc. 
. Le restaurant : la satisfaction de bien manger, le partage, etc. 

. Le médecin : la guérison d'un mal, le réconfort d'un conseil, etc. 

. Internet : accês illimité à "information, le clavardage, etc. 

. Un animal domestique : 'attachement, la reconnaissance, etc. 

. La famille : "amour des siens, la stabilité, etc. 


. Le mariage : "amour d'un couple, la sécurité, etc. 


Un athlête professionnel : un salaire élevé, la reconnaissance, etc. 


Vocabulaire 
Dénotation / connotation 


Connotations négatives 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dénotation / connotation 











Consigne 


Donnez au moins une connotation négative pour chacun des mots suivants. 


Exemple 
Hôpital 


Réponse 


Personnel épuisé, attente interminable à I'urgence, listes d'attente inacceptables dans 
certaines spécialités, traitement inadéquat d'une maladie en particulier, mauvaise qua- 
lité des repas, etc. 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. Vous pouvez bien súr essayer de trouver 
plus d'une réponse. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


CONNOTATIONS 


NÉGATIVES 


EXERCICE 


Il: 


10. 


La cigarette 





. Le divorce 





. Les funérailles 





. Lassistance sociale 





. La dissertation 





. Le dentiste 





. Les impôts 





. Lavortement 





. Les grêves 





La politique 





CONNOTATIONS 


NÉGATIVES 


Corrigé 


NOTE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


10. 


. La cigarette : le cancer du poumon, la mauvaise odeur, etc. 

. Le divorce : Péparpillement, les pleurs, etc. 

. Les funérailles : Patmosphêre lugubre, I'odeur des fleurs, etc. 

. Lassistance sociale : la dépendance, la déchéance, etc. 

. La dissertation : le pensum, la hantise des fautes de français, etc. 
. Le dentiste : la douleur, les odeurs repoussantes, etc. 

. Les impôts : un détournement de fonds, de I'argent perdu, etc. 

. Lavortement : un meurtre, une souffrance psychologique, etc. 


. Les grêves : un fléau moderne, une injustice, etc. 


La politique : la corruption, les promesses non tenues, etc. 


Vocabulaire 
Dénotation / connotation 


Connotations positives et négatives 
en contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 





— Dénotation / connotation 








Consigne 


a) Relevez les connotations dans les phrases suivantes. 
b) Indiquez si elles sont positives ou négatives. 
c) Proposez un terme de remplacement sans connotation. 


Exemple 
Le fils de mon voisin vient de lui annoncer qu'il a I'intention d'abandonner ses études. 


Réponse 
a) Le fils de mon voisin vient de lui annoncer qu'il a I'intention d'abandonner ses 


études. 
b) Connotation négative. 
c) Quitter, laisser, mettre fin à, etc. 


NorTE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. Vous pouvez bien súr essayer de trouver 
plus d'une réponse. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


CONNOTATIONS POSITIVES ET NÉGATIVES 
EN CONTEXTE P 


EXERCICE 


1. Avec la fin de la grêve dans le transport en commun prend également fin le cauchemar de la 
population. 


a) 
b) 
c) 











2. Parmi les jeunes adultes de ma génération, il y a de plus en plus de passionnés du cinéma 
québécois. 


a) 
b) 
c) 











3. Avec de telles promesses, on a "impression que les politiciens prennent les gens pour des 
innocents. 


a) 
b) 
c) 











4. Par ce mariage tardif, cet homme plutôt âgé espérait assurer sa descendance par la venue 
d'un rejeton. 


a) 
b) 
c) 











5. Les chroniqueurs sportifs avaient qualifié Guy Lafleur de comête blonde. 
a) 
b) 
c) 











CONNOTATIONS POSITIVES ET NÉGATIVES 
EN CONTEXTE 3 


6. 


10. 


La dynastie Bombardier est passée de la conception de motoneiges à celle d'avions à réaction. 
a) 
b) 
c) 











. En travaillant une partie de la nuit, André a réussi à bâcler son travail : il pourra ainsi le 


remettre à temps. 
a) 
b) 
C) 











. Depuis la mort de son associé, qu'il avait souvent traité de paresseux, le spectre de ce dernier 


vient hanter Paul-Luc toutes les nuits. 
a) 
b) 
C) 











. Depuis que cette station de radio a changé sa programmation, ses cotes d'écoute se sont 


emballées. 
a) 
b) 
c) 











À son arrivée au moment ou on ne Vattendait pas, il reçut un accueil de glace. 
a) 
b) 
c) 











CONNOTATIONS POSITIVES ET NÉGATIVES 
EN CONTEXTE 


Corrigé 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


10. 


.a) 


b) 
c) 


.a) 


b) 
c) 


.a) 


b) 
c) 


.a) 


b) 
c) 


.a) 


b) 
c) 


.a) 


b) 
c) 


.a) 


b) 
c) 


.a) 


b) 
c) 


.a) 


b) 
€) 


a) 
b) 
c) 


Cauchemar 
Connotation négative 
Le mauvais rêve, le désagrément, les ennuis, etc. 


Passionnés 
Connotation positive 
Amateurs, etc. 


Innocents. 
Connotation négative 
Naifs, crédules, etc. 


Rejeton 
Connotation négative 
Descendant, enfant héritier, etc. 


Comête blonde 
Connotation positive 
Três rapide, etc. 


Dynastie 
Connotation positive 
La famille, le groupe, etc. 


Bácler 
Connotation négative 
Finir, terminer, etc. 


Spectre 
Connotation négative 
Fantôme, ombre, revenant, etc. 


Se sont emballées 
Connotation positive 
Ont augmenté, ont grimpé, ont monté, etc. 


De glace 
Connotation négative 
Froid, distant, réservé, etc. 


Vocabulaire 
Dénotation / connotation 


Connotations positives et négatives 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dénotation / connotation 











Consigne 


Pour chacun des mots suivants, donnez au moins : 
a) une connotation positive, 
b) une connotation négative. 


Exemple 
Hôpital 


Réponse 
a) Personnel dévoué, personnel compétent, satisfaction par rapport aux soins reçus, 
bonne qualité des repas, etc. 


b) Personnel épuisé, attente interminable à I'urgence, listes d'attente inacceptables dans 
certaines spécialités, traitement inadéquat d'une maladie en particulier, mauvaise qua- 
lité des repas, etc. 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. Vous pouvez bien súr essayer de trouver 
plus d'une réponse. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


CONNOTATIONS POSITIVES 
ET NEGATIVES 


EXERCICE 


1. La campagne 
a) Connotation positive : 


b) Connotation négative : 


2. Ses parents 
a) Connotation positive : 


b) Connotation négative : 


3. La télévision 
a) Connotation positive : 


b) Connotation négative : 


4. Lhiver 
a) Connotation positive : 


b) Connotation négative : 


5. Lautomne 
a) Connotation positive : 


b) Connotation négative : 


6. Le cégep 
a) Connotation positive : 


b) Connotation négative : 


7. Ladolescence 
a) Connotation positive : 


b) Connotation négative : 
8. Un emploi d'été 


a) Connotation positive : 


b) Connotation négative : 


















































CONNOTATIONS POSITIVES 
ET NÉGATIVES 3 


O Ed 
Corrige 
NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


1. La campagne 
a) Connotation positive: Le calme, la nature, les animaux, etc. 
b) Connotation négative : Léloignement, la solitude, etc. 


2. Ses parents 
a) Connotation positive : Ses meilleurs amis, sa source de revenus, etc. 
b) Connotation négative : Des emmerdeurs, des vieux, etc. 


3. La télévision 
a) Connotation positive : Le divertissement illimité, la détente, etc. 
b) Connotation négative : Labrutissement, 'esclavage, etc. 


4, Lhiver 
a) Connotation positive : La blancheur (pureté) de la nature, les sports d'hiver, etc. 
b) Connotation négative : Les embouteillages, les inconvénients de saison, etc. 


5. Lautomne 
a) Connotation positive : Les couleurs de la nature, la cueillette des pommes, etc. 
b) Connotation négative : La saison morte, le temps pluvieux et humide, etc. 


6. Le cégep 
a) Connotation positive : Plusieurs activités socioculturelles, des professeurs stimulants, 
etc. 
b) Connotation négative : Des cours monotones, "absence d'amis, etc. 


7. Ladolescence 
a) Connotation positive: Lamitié, la maturité, etc. 
b) Connotation négative : Les crises d'identité, incompréhension de la part des adultes, 
etc. 


8. Un emploi d'été 
a) Connotation positive : La préparation à la vie d'adulte, "autonomie financiêre, etc. 
b) Connotation négative : Lexploitation par "employeur, le salaire minable, etc. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Formation d'un adjectif à partir d'un nom 
(contexte simple) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Utilisez un adjectif de la même famille que le nom souligné. 


Exemple 
Même sous la pression des négociations, il faut aborder les enjeux avec lucidité. De cette 
façon, des solutions apparaissent lors des discussions. 

Réponse 


Même sous la pression des négociations, il faut aborder les enjeux avec lucidité. De cette 
façon, des solutions lucides apparaissent lors des discussions. 


NorE. — Le nom lucidité et I'adjectif lucide font partie de la même famille de dérivation. 
Voilã une façon supplémentaire d'assurer la reprise de I'information d'une phrase à I'autre. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


FORMATION D'UN ADJECTIF 


À PARTIR D'UN NOM (CONTEXTE SIMPLE) 2 
EXERCICE 
1. Tous s'accordent à attribuer à cet enfant un regard d'ange. Ce charme 


10. 


. Une fois par mois, notre cours de littérature se transforme en atelier 


. Ce dictateur craint que des élections ne mettent fin à son régime 





séduit même les passants. 


. Ces tests mesurent la résistance des muscles du coeur. On peut ainsi éviter les problêmes 


d'insuffisance 





. Le reportage sur les volcans a mis en évidence les dangers reliés aux éruptions 








. Ce dirigeant se dit victime de diffamation de la part de son principal concurrent. Mais ce 


dernier réfute toute accusation de mesure 








. La partie d'échecs s'est terminée par un coup de maítre. Quelle victoire ! 








. Plusieurs grands chefs offrent à leurs clients une visite de leur cuisine pour illustrer leurs 





techniques 








. On compare souvent ces deux boxeurs à des titans. On peut prédire que Paffrontement de 





demain sera 





Avec cet été humide et chaud, il ne faut pas hésiter à porter une tenue 





FORMATION D'UN ADJECTIF 
À PARTIR D'UN NOM (CONTEXTE SIMPLE) 3 


10. 


Corrigé 


. Tous s'accordent à attribuer à cet enfant un regard d'ange. Ce charme angélique séduit même 


les passants. 


. Ces tests mesurent la résistance des muscles du coeur. On peut ainsi éviter les problêmes 


d'insuffisance cardiaque. 


. Le reportage sur les volcans a mis en évidence les dangers reliés aux irruptions volcaniques. 





. Ce dirigeant se dit victime de diffamation de la part de son principal concurrent. Mais ce 


dernier réfute toute accusation de mesure diffamatoire. 


. Une fois par mois, notre cours de littérature se transforme en atelier littéraire. 


. La partie d'échecs s'est terminée par un coup de maítre. Quelle victoire magistrale ! 





. Plusieurs grands chefs offrent à leurs clients une visite de leur cuisine pour illustrer leurs 





techniques culinaires. 


. Ce dictateur craint que des élections ne mettent fin à son régime dictatorial. 


. On compare souvent ces deux boxeurs à des titans. On peut prédire que Vaffrontement de 


demain sera titanesque. 


Avec cet été humide et chaud, il ne faut pas hésiter à porter une tenue estivale. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Remplacement d'une proposition 
relative par un adjectif 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Remplacez la proposition relative soulignée par un adjectif de la même famille que le 
mot en caractêres gras. 


Exemple 


Une attitude qui manifeste de la crainte. 





Réponse 


Une attitude craintive. 
NorTE. — Le nom crainte et I'adjectif craintive font partie de la même famille de dérivation. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


REMPLACEMENT D'UNE PROPOSITION 
RELATIVE PAR UN ADJECTIF 


EXERCICE 


1. Un prêt qui vient à échéance. 


2. Une vie qui est axée sur "humilité. 


3. Un matériau qui est destiné à la combustion. 


4. Un comportement qui tient de la bête. 





5. Une activité qui est bonne pour la santé. 


6. Une histoire qui est pleine de surprises. 


7. Une consistance qui ressemble à celle du sirop. 


8. Un accueil qui vient du coeur. 





9. Une tradition qui date de plusieurs siêcles. 


10. La messe qui a lieu le dimanche. 
































REMPLACEMENT D'UNE PROPOSITION 
RELATIVE PAR UN ADJECTIF 


10. 


Corrigé 


. Un prêt échu. 


Une vie humble. 


. Un matériau combustiíble. 


Un comportement bestial. 
Une activité saine. 

Une histoire surprenante. 
Une consistance sirupeuse. 


Un accueil cordial. 





Une tradition séculaire. 


La messe dominicale. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Formation d'un adjectif à partir d'un nom 
(contexte complexe) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Utilisez un adjectif de la même famille que le nom souligné. 


Exemple 


La modération caractérise la nouvelle position de ce groupe de pression. Leur demande 
devrait être acceptée sans problême. 


Réponse 


La modération caractérise la nouvelle position de ce groupe de pression. Leur demande 
modérée devrait être acceptée sans problême. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


FORMATION D'UN ADJECTIF 


À PARTIR D'UN NOM (CONTEXTE COMPLEXE) 2 
EXERCICE 
1. André et Élyse ont enfin trouvé le havre de paix qu'ils cherchaient. Ce lieu 


10. 


. Sur le coup, on a eu droit à une réaction de colêre. Cette manifestation 





se trouve évidemment en milieu rural. 


. La télévision communautaire de notre région est à la recherche de personnes possédant une 


vaste culture pour un reportage sur les arts. Ces personnes n'ont qu'ã 








entrer en contact avec la recherchiste de "émission. 


. Voici un arrangement de fleurs plutôt original. Cette harmonie plaira 








súrement aux invités. 


. Ajouter du porc à son menu revient à la mode. On apprête de plus en plus la viande 


avec des fruits variés. 





. Dans les circonstances, on peut dire qu'il s'agit d'un comportement qui devrait servir d'exem- 





ple. C'est une attitude vraiment 





. Cette photographie prise de nuit laisse entrevoir des rayons lumineux qui viennent du ciel. 


Cette lumiêre rend la photo singuliêre. 











s'est heureusement atténuée rapidement. 


. Pour lui, avoir un enfant signifie avant tout assumer son devoir de pêre. Et il rêve depuis 


longtemps à ses responsabilités 





. II ne faut pas sous-estimer Pinfluence des médias dans la vie de tous les jours. Cette présence 





est souvent surprenante. 





Dans cette histoire de coeur, il a affiché un panache digne d'un chevalier. Cette attitude 


lui a valu le respect de tous. 





FORMATION D'UN ADJECTIF 


À PARTIR D'UN NOM (CONTEXTE COMPLEXE) 3 
Corrigé 
1. André et Élyse ont enfin trouvé le havre de paix qu'ils cherchaient. Ce lieu paisible se trouve 


10. 


évidemment en milieu rural. 


. La télévision communautaire de notre région est à la recherche de personnes possédant une 


vaste culture pour un reportage sur les arts. Ces personnes cultivées n'ont qu'à entrer en 
contact avec la recherchiste de "émission. 


. Voici un arrangement de fleurs plutôt original. Cette harmonie florale plaira súrement aux 


invités. 


. Ajouter du porc à son menu revient à la mode. On apprête de plus en plus la viande porcine 


avec des fruits variés. 


. Dans les circonstances, on peut dire qu'il s'agit d'un comportement qui devrait servir d'exem- 


ple. C'est une attitude vraiment exemplaire. 


. Cette photographie prise de nuit laisse entrevoir des rayons lumineux qui viennent du ciel. 


Cette lumiêre céleste rend la photo singuliêre. 


. Sur le coup, on a eu droit à une réaction de colêre. Cette manifestation colérique s'est heu- 


reusement atténuée rapidement. 


. Pour lui, avoir un enfant signifie avant tout assumer son devoir de pêre. Et il rêve depuis 


longtemps à ses responsabilités paternelles. 


. II ne faut pas sous-estimer influence des médias dans la vie de tous les jours. Cette présence 





médiatique est souvent surprenante. 


Dans cette histoire de coeur, il a affiché un panache digne d'un chevalier. Cette attitude che- 
valeresque lui a valu le respect de tous. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Formation d'adjectifs et d'adverbes 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Remplacez les mots soulignés par un GAdj contenant un adjectif et un adverbe de la 
même famille que les mots en gras. 


Exemple 


Des moments d'extrême lucidité. 





Réponse 


Des moments extrêâmement lucides. 


NorE. — Le nom lucidité et I'adjectif lucide font partie de la même famille de dérivation ; il en 
va de même pour I'adjectif extrême et I'adverbe extrêmement. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


FORMATION D'ADJECTIFS 
ET D'ADVERBES 


EXERCICE 


1. Un amour d'une éternelle fidélité. 


2. Une réaction d'une extraordinaire vigueur. 


3. Une performance d'une perfection absolue. 


4. Un jugement d'une remarquable franchise. 





5. Un caractere d'une profonde timidité. 


6. Une atmosphêre d'une triste solitude. 





7. Un comportement d'une apparente naiveté. 


8. Des sentiments d'une incroyable froideur. 


9. Une personne d'une timidité démesurée. 


10. Un discours d'une exceptionnelle subtilité. 
































FORMATION D'ADJECTIFS 
ET D'ADVERBES 


10. 


Corrigé 


. Un amour éternellement fidele. 


. Une réaction extraordinairement vigoureuse. 


Une performance absolument parfaite. 


. Un jugement remarquablement franc. 


Un caractêre profondément timide. 


Une atmosphêre tristement solitaire. 





Un comportement apparemment naif. 


. Des sentiments incroyablement froids. 


. Une personne démesurément timide. 


Un discours exceptionnellement subtil. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Formation d'un nom 
à partir d'un adjectif 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Utilisez un nom de la même famille que I'adjectif souligné. 





Exemple 
Même sous la pression des négociations, il faut envisager des solutions lucides. De cette 
façon, les enjeux ressortent avec lors des discussions. 

Réponse 


Même sous la pression des négociations, il faut envisager des solutions lucides. De cette 
façon, les enjeux ressortent avec lucidité lors des discussions. 





NorE. — L'adjectif lucide et le nom lucidité font partie de la même famille de dérivation. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


FORMATION D'UN NOM 


À PARTIR D'UN ADJECTIF 2 
EXERCICE 
1. Dans ce conflit, le gouvernement a choisi un expédient facile. D'ailleurs, plusieurs lui repro- 


10. 


chent d'avoir opté pour cette solution de 





. On recommande souvent d'éviter les produits synthétiques au profit des produits naturels à 


cause de tout Vinconnu qui entoure les succédanés de 





. Le temps sec qui perdure depuis le mois de juin fait craindre aux agriculteurs un été de 





. Le film souligne attitude pieuse d'une communauté traditionnelle de religieuses. Quel con- 


traste entre cette vie axée sur la et notre monde matérialiste ! 





. Le personnage principal du roman se comporte de façon héroique. Son comportement de 


moderne a cependant choqué quelques lecteurs. 





. On lui reproche souvent son air sévêre. Mais c'est en affichant une expression de 


qu'il réussit à s'imposer ! 





. Cette clinique se spécialise dans "opération de "organe visuel selon les techniques les plus 





avancées et elle garantit la correction totale de Porgane de 


. On a confiance en elle à cause de son tempérament discret. C'est d'ailleurs cette attitude de 


qui lui a valu son ascension rapide au sein de notre entreprise. 





. Résoudre de tels problêmes exige une pensée analytique. C'est pourquoi nous recherchons 


des candidats possédant un esprit d' 





Depuis son élection, ce député s'adapte aux exigences de sa nouvelle vie mondaine. Mais pour 


lui, ces sont souvent synonymes de pertes de temps. 





FORMATION D'UN NOM 
À PARTIR D'UN ADJECTIF 3 


10. 


Corrigé 


. Dans ce conflit, le gouvernement a choisi un expédient facile. D'ailleurs, plusieurs lui repro- 


chent d'avoir opté pour cette solution de facilité. 


. On recommande souvent d'éviter les produits synthétiques au profit des produits naturels à 


cause de tout Vinconnu qui entoure les succédanés de synthêse. 


. Le temps sec qui perdure depuis le mois de juin fait craindre aux agriculteurs un été de 


sécheresse. 


. Le film souligne Vattitude pieuse d'une communauté traditionnelle de religieuses. Quel con- 


traste entre cette vie axée sur la piété et notre monde matérialiste ! 


. Le personnage principal du roman se comporte de façon héroique. Son comportement de 


héros moderne a cependant choqué quelques lecteurs. 


. On lui reproche souvent son air sévêre. Mais c'est en affichant une expression de sévérité qu'il 


réussit à s'imposer ! 


. Cette clinique se spécialise dans "opération de Porgane visuel selon les techniques les plus 





avancées et elle garantit la correction totale de 'organe de la vue. 


. On a confiance en elle à cause de son tempérament discret. C'est d'ailleurs cette attitude de 


discrétion qui lui a valu son ascension rapide au sein de notre entreprise. 


. Résoudre de tels problêmes exige une pensée analytique. C'est pourquoi nous recherchons 


des candidats possédant un esprit d'analyse. 


Depuis son élection, ce député s'adapte aux exigences de sa nouvelle vie mondaine. Mais pour 
lui, ces mondanités sont souvent synonymes de pertes de temps. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Formation de noms et d'adjectifs 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Remplacez le GAdj souligné par un GPrép contenant un nom et un adjectif de la même 
famille que les mots soulignés. 


Exemple 


Des moments extrêmement lucides. 





Réponse 


Des moments d'extrême lucidité. Des moments de lucidité extrême. 


Ici, deux réponses sont possibles. En général, le fait de placer I'adjectif devant le nom 
met cet adjectif en évidence. 


NorE. — L'adjectif lucide et le nom lucidité font partie de la même famille de dérivation ; il en 
va de même pour Iadverbe extrêmement et I'adjectif extrême. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


FORMATION DE NOMS 
ET D'ADJECTIFS 


EXERCICE 


1. Un exposé admirablement clair, 





2. Une attitude vivement reconnaissante. 





3. Une cible parfaitement ronde. 





4. Des paysages excessivement beaux. 





5. Des enfants horriblement maigres. 





6. Un chef infiniment bon. 





7. Un comportement terriblement maladroit. 





8. Des procédures extrêmement lentes. 





9. Une vedette facilement accessible. 





10. Un orateur mortellement ennuyeux. 





FORMATION DE NOMS 
ET D'ADJECTIFS 


Corrigé 


NorE. — En général, le fait de placer I'adjectif devant le nom met cet adjectif en évidence. 


|; 


je 


n exposé d'une admirable clarté. 
n exposé d'une clarté admirable. 


G 


2. Une attitude de vive reconnaissance. 
Une attitude de reconnaissance vive. 


3. Une cible d'une parfaite rondeur. 
Une cible d'une rondeur parfaite. 





4. Des paysages d'une excessive beauté. 
Des paysages d'une beauté excessive. 


5. Des enfants d'une horrible maigreur. 
Des enfants d'une maigreur horrible. 


6. Un chef d'une infinie bonté. 
Un chef d'une bonté infinie. 


7. Un comportement d'une terrible maladresse. 
Un comportement d'une maladresse terrible. 


8. Des procédures d'une extrême lenteur. 
Des procédures d'une lenteur extrême. 


9. Une vedette facile d'accês. 
Une vedette d'accês facile. 


10. Un orateur mortel d'ennui. 
Un orateur d'un ennui mortel. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Formation d'un nom 
à partir d'un verbe 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Utilisez un nom de la même famille que le verbe souligné. 


Exemple 


Mon voisin a commencé à rénover sa cuisine. Il planifie cette depuis trois 
mois. 


Réponse 


Mon voisin a commencé à rénover sa cuisine. Il planifie cette rénovation depuis trois 
mois. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


FORMATION D'UN NOM 


À PARTIR D'UN VERBE Ps 
EXERCICE 
1. On a commencé à ériger le nouvel édifice de la bibliothêque municipale. Le début de cette 


10. 


. Dans une telle situation, on appréhende toujours le pire. Mais cette 


. La défaite avait attristé les partisans de Péquipe. On pouvait lire la 


était attendu depuis longtemps. 





. Avec les nouvelles technologies, on peut contrefaire à peu prês n'importe quel document 





officiel. Ces peuvent tromper Pceil le plus averti. 
. Acquérir une maison demeure le but de plusieurs ménages. Mais une telle 


n'est pas à la portée de tous les budgets. 








est souvent exagérée. 





. Le produit national brut ne cesse de croitre depuis le début de I'année. Les observateurs se 


demandent si cette se poursuivra encore longtemps. 





. On insêre de plus en plus de publicité dans les émissions pour enfants. Les associations de 


consommateurs dénoncent ces abusives. 





. Cette variété de fleurs éclôt tôt au printemps. Cette hâtive an- 





nonce la fin des temps froids. 








sur le visage de chacun. 


. Les directives sont claires : n'omettre aucune information dans la demande de passeport. 


Toute retardera Pétude du dossier. 





La police enquête sur les allégations selon lesquelles les casinos serviraient à blanchir de 


Vargent. Ce atteindrait des proportions alarmantes. 





FORMATION D'UN NOM 
À PARTIR D'UN VERBE 3 


10. 


Corrigé 


. On a commencé à ériger le nouvel édifice de la bibliothêque municipale. Le début de cette 


érection était attendu depuis longtemps. 


. Avec les nouvelles technologies, on peut contrefaire à peu prês n'importe quel document 


officiel. Ces contrefaçons peuvent tromper Pceil le plus averti. 


. Acquérir une maison demeure le but de plusieurs ménages. Mais une telle acquisition n'est 
Acquerir 


pas à la portée de tous les budgets. 


. Dans une telle situation, on appréhende toujours le pire. Mais cette appréhension est souvent 


exagérée. 


. Le produit national brut ne cesse de croitre depuis le début de I'année. Les observateurs se 





demandent si cette croissance se poursuivra encore longtemps. 


. On insêre de plus en plus de publicité dans les émissions pour enfants. Les associations de 


consommateurs dénoncent ces insertions abusives. 


. Cette variété de fleurs éclôt tôt au printemps. Cette éclosion hâtive annonce la fin des temps 





froids. 


. La défaite avait attristé les partisans de "'équipe. On pouvait lire la tristesse sur le visage de 





chacun. 


. Les directives sont claires : n'omettre aucune information dans la demande de passeport. 


Toute omission retardera Vétude du dossier. 


La police enquête sur les allégations selon lesquelles les casinos serviraient à blanchir de 
argent. Ce blanchiment atteindrait des proportions alarmantes. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Formation d'un verbe 
à partir d'un nom 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Utilisez un verbe (ou un participe passé) de la même famille que le nom souligné. 


Exemple 
Mon voisin planifie la rénovation de sa cuisine depuis trois mois. Il a enfin commencé à 
la la semaine derniêre. 

Réponse 


Mon voisin planifie la rénovation de sa cuisine depuis trois mois. Il a enfin commencé à 
la rénover la semaine derniêre. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


FORMATION D'UN VERBE 


À PARTIR D'UN NOM 2 
EXERCICE 
1. Vinterprête a récité son texte avec beaucoup d'émotion. Il a vraiment réussi à 


10. 


. II parait que la sagesse vient avec Vâge. Mais Vãge ne réussit pas à 


la salle. 





. Ce sculpteur travaille au ciseau selon une technique traditionnelle. Sa façon de 





lui vient de son pêre. 





. Le médecin lui a recommandé de rester au lit pour le reste de la semaine. Mais à cause de 


toutes ses activités, il n'arrive pas à respecter cette consigne de s' 





tout ce temps. 


. Les journalistes avaient annoncé la scission de ce parti politique. Cette décision de se 





en deux blocs était d'ailleurs prévisible depuis quelques mois. 








certaines personnes ! 


. Que] déshonneur pour cet athlête ! Ilne méritait certainement pas cette décision qu'a prise le 


comité national de le de la sorte. 





« C'était un véritable festin ; les invités ont toute la nuit. 








. Quand les tambours se sont fait entendre doucement au début du spectacle, les spectateurs se 


sont mis à sur leurs genoux pour les accompagner. 





. Les critiques associent ces récits à des fables. En effet, leurs auteurs s'amusent à 


sur le quotidien de leurs lecteurs. 





Dans sa chute, il s'était blessé au visage et avait perdu du sang. Les secouristes s'affairaient 


maintenant à nettoyer son visage 





FORMATION D'UN VERBE 
À PARTIR D'UN NOM 3 


10. 


Corrigé 


. Linterprête a récité son texte avec beaucoup d'émotion. Il a vraiment réussi à émouvoir la 


salle. 


. Ce sculpteur travaille au ciseau selon une technique traditionnelle. Sa façon de ciseler lui 


vient de son pêre. 


. Le médecin lui a recommandé de rester au lit pour le reste de la semaine. Mais à cause de 


toutes ses activités, il n'arrive pas à respecter cette consigne de s'aliter tout ce temps. 


. Les journalistes avaient annoncé la scission de ce parti politique. Cette décision de se scinder 





en deux blocs était d'ailleurs prévisible depuis quelques mois. 


. TI paraít que la sagesse vient avec I'âge. Mais âge ne réussit pas à assagir certaines person- 


nes ! 


. Que] déshonneur pour cet athlête ! Il ne méritait certainement pas cette décision qu'a prise le 


comité national de le déshonorer de la sorte. 


. C'était un véritable festin ; les invités ont festoyé toute la nuit. 





. Quand les tambours se sont fait entendre doucement au début du spectacle, les spectateurs se 


sont mis à tambouriner sur leurs genoux pour les accompagner. 


. Les critiques associent ces récits à des fables. En effet, leurs auteurs s'amusent à fabuler sur 


le quotidien de leurs lecteurs. 


Dans sa chute, il s'était blessé au visage et avait perdu du sang. Les secouristes s'affairaient 
maintenant à nettoyer son visage ensanglanté. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Formation d'un nom 
à partir d'un adverbe 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Utilisez un nom de la même famille que I'adverbe souligné. 


Exemple 
Luc travaille rapidement. Il accomplit son travail avec 


Réponse 
Luc travaille rapidement. Il accomplit son travail avec rapidité. 


L'adverbe rapidement et le nom rapidité font partie de la même famille de dérivation. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


FORMATION D'UN NOM 
À PARTIR D'UN ADVERBE 2 


EXERCICE 


1. 


10. 


. Alice fréquente son atelier de peinture assidâment. Et c'est avec 


Ce détective a mené son enquête três discrêtement. Il s'y est pris avec 





pour interroger les témoins. 


. C'est humblement que Luc s'est présenté devant le groupe. C'est donc avec 


qu'il a demandé à ses collêgues de "excuser pour son erreur. 





. Les circonstances demandaient de se conduire simplement. Elle a suivi son instinct et a agi 


avec 





. Lorsque la foule s'est avancée tristement pour payer un dernier hommage à son idole, le 


cortêge s'est arrêté dans la générale. 





. Ce n'est pas en plaidant médiocrement que les choses se régleront. Les gens en ont assez que 





les intervenants se comportent avec dans ce dossier. 


. Contrairement à ses concurrents, notre candidat à la présidence de la classe s'est présenté 


três modestement. C'est en agissant avec qu'il a conquis Passem- 


blée. 





. Pour réussir ce dessert, il faut s'y prendre délicatement. Cela implique d'agir avec 


en le cuisinant. 





. On nous prêche de boire modérément pour éviter toute complication. Malheureusement, 





plusieurs ne consomment pas avec 





qu'elle remet ses travaux pratiques. 


Ne vous demandez pas pourquoi ce délateur s'est moqué impunément des menaces qu'il a 


reçues pendant le procês ; on lui avait déja garanti | en échange de 





son témoignage. 


FORMATION D'UN NOM 
À PARTIR D'UN ADVERBE 3 


10. 


Corrigé 


. Ce détective a mené son enquête três discrêtement. Il s'y est pris avec discrétion pour inter- 


roger les témoins. 


. C'est humblement que Luc s'est présenté devant le groupe. C'est donc avec humilité qu'il a 


demandé à ses collêgues de "excuser pour son erreur. 


. Les circonstances demandaient de se conduire simplement. Elle a suivi son instinct et a agi 


avec simplicité. 


. Lorsque la foule s'est avancée tristement pour payer un dernier hommage à son idole, le 


cortêge s'est arrêté dans la tristesse générale. 


. Ce n'est pas en plaidant médiocrement que les choses se régleront. Les gens en ont assez que 


les intervenants se comportent avec médiocrité dans ce dossier. 


. Contrairement à ses concurrents, notre candidat à la présidence de la classe s'est présenté 


três modestement. C'est en agissant avec modestie qu'il a conquis Passemblée. 


. Pour réussir ce dessert, il faut s'y prendre délicatement. Cela implique d'agir avec délicatesse 


en le cuisinant. 


. On nous prêche de boire modérément pour éviter toute complication. Malheureusement, 


plusieurs ne consomment pas avec modération. 


. Alice fréquente son atelier de peinture assidâment. Et c'est avec assiduité qu'elle remet ses 


travaux pratiques. 


Ne vous demandez pas pourquoi ce délateur s'est moqué impunément des menaces qu'il a 
reçues pendant le procês ; on lui avait déja garanti "impunité en échange de son témoignage. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Concision : 
expressions avec le verbe faire 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Pour rendre les phrases plus concises, remplacez le GV souligné par un verbe de la même 
famille que le mot en gras. 


Exemple 


Luc adore faire la cuisine. 


Réponse 


Luc adore cuisiner. 
Le nom cuisine et le verbe cuisiner font partie de la même famille de dérivation. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


CONCISION : 
EXPRESSIONS AVEC LE VERBE FAIRE 


EXERCICE 


10. 


. AVautomne, on recrute des travailleurs saisonniers 


pour faire la cueillette des pommes. 





. Depuis le début du mois, un surveillant est assi- 


gné pour faire le guet dans le couloir des casiers 
afin de prévenir les vols. 


. En pré-maternelle, les enfants apprennent à faire 


des dessins. 


. Les troupes de Napoléon ont tenté de faire le siêge 














de Moscou. 


. Notre municipalité a Vintention de faire "'acquisi- 


tion d'un nouveau camion pour la lutte contre les 
incendies. 


. Notre troupe fait ses débuts ce soir : c'est la pre- 


miêre ! 


. Pour améliorer les rendements, certains agricul- 


teurs font usage de pesticides de plus en plus no- 
cifs. 


. En fin de session, on organise une exposition pour 


faire honneur aux meilleures productions de I'an- 
née. 





. Ces révélations sont exceptionnelles, mais il ne faut 


pas quand même pas faire un drame de la situa- 
tion. 





Aprês deux années de guérilla, Pobjectif demeure 
de ramener à la paix les groupes rebelles. 























CONCISION : 
EXPRESSIONS AVEC LE VERBE FAIRE 3 


10. 


Corrigé 


. ÀATautomne, on recrute des travailleurs saisonniers pour cueillir des pommes. 


. Depuis le début du mois, un surveillant est assigné pour guetter dans le couloir des casiers 


afin de prévenir les vols. 


. En pré-maternelle, les enfants apprennent à dessiner. 
. Les troupes de Napoléon ont tenté d'assiéger Moscou. 


. Notre municipalité a "intention d'acquérir un nouveau camion pour la lutte contre les incen- 


dies. 


. Notre troupe débute ce soir : c'est la premiêre ! 


. Pour améliorer les rendements, certains agriculteurs usent de pesticides de plus en plus 


nocifs. 


. En fin de session, on organise une exposition pour honorer les meilleures productions de 


Pannée. 


. Ces révélations sont exceptionnelles, mais il ne faut pas quand même pas dramatiser la situa- 


tion. 


Aprês deux années de guérilla, "objectif demeure de pacifier les groupes rebelles. 


Vocabulaire 














Dérivation 
º º x 
Concision : 
e 
expressions avec le verbe mettre 
En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 
— Dérivation 
Consigne 
Pour rendre les phrases plus concises, remplacez le GV souligné par un verbe de la même 
famille que le mot en gras. 
Exemple 
Ce laboratoire permet de mettre à I'essai les nouveaux modeles. 
Réponse 


Ce laboratoire permet d'essayer les nouveaux modêles. 
Le nom essai et le verbe essayer font partie de la même famille de dérivation. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


CONCISION : 
EXPRESSIONS AVEC LE VERBE METTRE 


EXERCICE 


E 


10. 


À Vétape suivante, il faut mettre de la farine sur la 





páte. 


. Mon travail d'été consistait à mettre en sacs des 


graines d'oiseaux. 


. Cest la premiêre fois que Charles se fait mettre en 


unition. 


. Le conseil d'administration a décidé de mettre à 


exécution le projet de rénovation dês la semaine 
prochaine. 


. Au début de la cérémonie de commémoration, on 


a demandé à tout le monde de se mettre à genoux 














pendant une minute. 


. La premiêre étape consiste à mettre à V'écart les 


projets incomplets. 


. Dans son plaidovyer, I'avocat de la défense met en 


doute la description de Vincident faite par le pre- 
mier témoin. 


. Cette robe de soirée plutôt excentrique met à nu 











presque tout le dos. 


. Tl est temps de mettre en valeur les bâtisseurs de 





cette région. 


Le détournement de la riviêre aura pour effet de 
mettre à sec tous les lacs situés en aval. 








CONCISION : 
EXPRESSIONS AVEC LE VERBE METTRE 3 


10. 


Corrigé 


. À Vétape suivante, il faut enfariner la pâte. 
. Mon travail d'été consistait à ensacher des graines d'oiseaux. 
. Cest la premiere fois que Charles se fait punir. 


. Le conseil d'administration a décidé d'exécuter le projet de rénovation dês la semaine pro- 


chaine. 


. Au début de la cérémonie de commémoration, on a demandé à tout le monde de s'agenouiller 


pendant une minute. 


. La premiêre étape consiste à écarter les projets incomplets. 


. Dans son plaidoyer, "avocat de la défense doute de la description de I'incident faite par le 


premier témoin. 


. Cette robe de soirée plutôt excentrique dénude presque tout le dos. 


. Tl est temps de valoriser les bâtisseurs de cette région. 


Le détournement de la riviêre aura pour effet d'assécher tous les lacs situés en aval. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Reprise de I'information : 
dérivation facile 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Marquez la continuité entre les phrases en utilisant un nom de la même famille que les 
mots soulignés. 


Exemple 


Le nombre de femmes en politique a crú ces derniêres années. Cette 
reflete un changement profond dans notre société. 


Réponse 


Le nombre de femmes en politique a crã ces derniêres années. Cette croissance reflête 
un changement profond dans notre société. 


Le verbe a crá (croftre) et le nom croissance font partie de la même famille de dérivation. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


REPRISE DE L'INFORMATION : 


DÉRIVATION FACILE Ps 
EXERCICE 
1. Les présentations étaient à peine terminées que le responsable s'est mis à tutoyer tout le 


10. 





monde. Dans les circonstances, ce a jeté un froid dans la conversa- 
tion. 
. Depuis quelques heures, la tempête s'est apaisée. Cet permettra 





aux secouristes de se rendre sur place. 


. Três rapidement, le ciel s'est obscurci. Les touristes que nous étions n'étaient pas habitués à 


un si rapide. 





. Pendre la crémaillêre contribue au maintien d'une vieille tradition. Notre 


de crémaillêre commencera à 18 heures jeudi prochain. 





. La navigation sur le fleuve remonte à "époque amérindienne. À cette époque, la navigation 





représentait la façon rapide de se déplacer. 





. Le juge d'instruction a demandé aux deux parties de comparaitre devant lui sans délai. Cette 


aura certainement lieu la semaine prochaine. 





. Ce manoir appartenait aux ancêtres d'une famille établie ici depuis deux siêcles. Cette rési- 


dence fait maintenant partie de notre patrimoine culturel. 





. Certains enfants dédaignent les plats qu'on leur présente. D'ou vient ce 





qui semble si difficile à surmonter ? 


. Nos voisins ont fêté tard dans la nuit. Plusieurs locataires ont été dérangés par leur tapage 





Ce commerce familial célebre ses 100 ans cette année. Pendant cette année de 


, on offrira quelques produits typiques du siêcle dernier. 





REPRISE DE LINFORMATION : 
DERIVATION FACILE 3 


10. 


Corrigé 


. Les présentations étaient à peine terminées que le responsable s'est mis à tutover tout le 


monde. Dans les circonstances, ce tutoiement a jeté un froid dans la conversation. 


. Depuis quelques heures, la tempête s'est apaisée. Cet apaisement permettra aux secouristes 


de se rendre sur place. 


. Três rapidement, le ciel s'est obscurci. Les touristes que nous étions n'étaient pas habitués à 


un obscurcissement si rapide. 


. Pendre la crémaillêre contribue au maintien d'une vieille tradition. Notre pendaison de cré- 


maillêre commencera à 18 heures jeudi prochain. 


. La navigation sur le fleuve remonte à "époque amérindienne. À cette époque, la navigation 


fluviale représentait la façon rapide de se déplacer. 


. Le juge d'instruction a demandé aux deux parties de comparaitre devant lui sans délai. Cette 


comparution aura certainement lieu la semaine prochaine. 


. Ce manoir appartenait aux ancêtres d'une famille établie ici depuis deux siêcles. Cette rési- 


dence ancestrale fait maintenant partie de notre patrimoine culturel. 


. Certains enfants dédaignent les plats qu'on leur présente. D'ouú vient ce dédain qui semble si 


difficile à surmonter ? 


. Nos voisins ont fêté tard dans la nuit. Plusieurs locataires ont été dérangés par leur tapage 


nocturne. 


Ce commerce familial célêbre ses 100 ans cette année. Pendant cette année de centenaire, on 
offrira quelques produits typiques du siêcle dernier. 


Vocabulaire 
Dérivation 


Reprise de I'information : 
dérivation difficile 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Dérivation 











Consigne 


Marquez la continuité entre les phrases en utilisant un nom de la même famille que le 
mot en gras précédent. 


Exemple 


Le nombre de femmes en politique a crú ces derniêres années. Cette 
reflete un changement profond dans notre société. 


Réponse 


Le nombre de femmes en politique a crã ces derniêres années. Cette croissance reflête 
un changement profond dans notre société. 


Le verbe a crá (croftre) et le nom croissance font partie de la même famille de dérivation. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire analogique comme le Petit Robert pour cet exercice. 


REPRISE DE L'INFORMATION : 


DÉRIVATION DIFFICILE Ps 
EXERCICE 
1. Le brouillard opaque rendait la navigation impossible. L était telle 


10. 





qu'on voyait à peine à quelques mêtres devant le voilier. 


. On dit que argent avilit les gens. Pourtant, bien des gens du tiers-monde accepteraient 


volontiers cet pour sortir de leur pauvreté ! 





. Encore une fois, avec son spectacle rempli d'émotion, cette chanteuse a réussi à 


la salle. 





. Pour assurer un environnement salubre aux générations futures, il faut mettre en place des 





mesures de 





. En rentrant chez lui, Paul s'est plaint de douleurs au dos. Ses muscles sont 


à cause des efforts violents qu'il a déployés en aprês-midi. 





. Les remerciements du vainqueur ont été brefs. Cette a été appré- 





ciée des autres compétiteurs, qui étaient épuisés aprês la course. 


. Cette substance inconnue ne semble pas indissoluble. De nouveaux tests montreront dans 





quelle mesure on peut la 


. Dans le but de rendre saine l'eau potable de notre région, on a commencé par 


la riviêre aux Outardes. 





. Pour la période des Fêtes, les commerçants du quartier veulent rendre leurs boutiques plus 


jolies. Is ont engagé un expert pour tout Pextérieur des commerces. 





Un vrai déluge s'est abattu sur la ville en cette fin d'aprês-midi. Ces pluies 


annoncent le début de "automne. 





REPRISE DE LINFORMATION : 
DERIVATION DIFFICILE 3 


10. 


Corrigé 


. Le brouillard opaque rendait la navigation impossible. Lopacité était telle qu'on voyait à peine 


à quelques metres devant le voilier. 


. On dit que Vargent avilit les gens. Pourtant, bien des gens du tiers-monde accepteraient 


volontiers cet avilissement pour sortir de leur pauvreté ! 


. Encore une fois, avec son spectacle rempli d'émotion, cette chanteuse a réussi à émouvoir la 


salle. 


. Pour assurer un environnement salubre aux générations futures, il faut mettre en place des 





mesures de salubrité. 


. En rentrant chez lui, Paul s'est plaint de douleurs au dos. Ses muscles sont endoloris par les 


efforts violents qu'il a déployés en aprês-midi. 


. Les remerciements du vainqueur ont été brefs. Cette brieveté a été appréciée des autres com- 


pétiteurs, qui étaient épuisés aprês la course. 


. Cette substance inconnue ne semble pas indissoluble. De nouveaux tests montreront dans 


quelle mesure on peut la dissoudre. 


. Dans le but de rendre saine eau potable de notre région, on a commencé par assainir la 


riviêre aux Outardes. 


. Pour la période des Fêtes, les commerçants du quartier veulent rendre leurs boutiques plus 


jolies. Ils ont engagé un expert pour enjoliver tout l'extérieur des commerces. 


Un vrai déluge s'est abattu sur la ville en cette fin d'aprês-midi. Ces pluies diluviennes annon- 
cent le début de Pautomne. 


Vocabulaire 
Termes génériques et spécifiques 


Recherche de termes spécifiques 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Générique / spécifique 











Consigne 


Trouvez au moins trois termes spécifiques pour chacun des termes génériques suivants. 


Exemple 
Fruit 


Réponse 
Banane, fraise, framboise, orange, pomme, etc. 


NorE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


RECHERCHE DE 
TERMES SPECIFIQUES 


EXERCICE 


10. 


. Dessinateur 





. Chirurgie 





. Maison 





. Athlête 





. Bãtiment 





. Nage 





. Café 





. Comédie (au théâtre) 





. Tambour 





Élévation (de terrain) 





RECHERCHE DE 
TERMES SPECIFIQUES 


Corrigé 


En général, plusieurs réponses sont possibles. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


10. 


. Affichiste, bédéiste, caricaturiste, illustrateur, maquettiste, etc. 
. Ablation, greffe, ligature, pontage, suture, etc. 

. Unifamiliale, duplex, triplex, etc. 

. Coureur, gymnaste, nageur, sauteur, etc. 

. Banque, caserne de pompiers, cinéma, école, église, etc. 

. Brasse, dos, papillon, crawl, etc. 

. Arabica, allongé, cappuccino, décaféiné, instantané, etc. 

. De boulevard, commedia dell'arte, farce, vaudeville, etc. 


. Bongo, caisse, tambourin, tam-tam, timbale, etc. 


Butte, colline, montagne, plateau, etc. 


Vocabulaire 
Termes génériques et spécifiques 


Recherche de termes 
spécifiques en contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Générique / spécifique 











Consigne 


Trouvez au moins trois termes spécifiques pour chacun des termes génériques soulignés. 


Exemple 
Ce cours de cuisine porte sur la cuisson des légumes. 


Réponse 
Ce cours de cuisine porte sur la cuisson des carottes (navets, pommes de terre, etc.). 


NorE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


RECHERCHE DE TERMES 


SPÉCIFIQUES EN CONTEXTE F, 
EXERCICE 
1. On inaugurera demain ce centre d'étude sur les catastrophes naturelles. 


10. 





. Cette année, le programme prévoit un cours de littérature moderne. 





. Les patients de ce service sont atteints de maladies graves. 





. Julie s'intéresse à Part sous toutes ses formes depuis son stage en Italie. 





. En maternelle, plusieurs activités sont orientées vers I'éveil des sens chez les jeunes enfants. 








. Un bijou constitue toujours un cadeau apprécié quelles que soient les circonstances. 





. Ce chef fait une place importante aux noix dans ses menus. 





. De plus en plus de gens consultent un thérapeute quand les choses ne vont plus. 





. On nous annonce pour cet automne une nouvelle émission de télévision qui portera sur la 


danse. 





La généalogie propose des outils pour que chacun puisse identifier ses ascendants. 





RECHERCHE DE TERMES 
SPECIFIQUES EN CONTEXTE 3 


Corrigé 


En général, plusieurs réponses sont possibles. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


10. 


. On inaugurera demain ce centre d'étude sur les avalanches (éruptions volcaníques, glisse- 


ments de terrain, inondations, etc.). 


. Cette année, le programme prévoit un cours de poésie (prose, roman, théátre, etc.) mo- 


derne. 


. Les patients de ce service sont atteints de cancer (diabête, épilepsie, parkinson, etc.). 


. Julie s'intéresse à "architecture (la musique, la peinture, la sculpture, etc.) sous toutes ses 


formes depuis son stage en Italie. 


. En maternelle, plusieurs activités sont orientées vers Péveil du goàt (de I'odorat, de "ouíe, 


du toucher, de la vue) chez les jeunes enfants. 


. Une agrafe (une bague, un bracelet, un collier, etc.) constitue toujours un cadeau apprécié 


quelles que soient les circonstances. 


. Ce chef fait une place importante aux amandes (arachides, avelines, noisettes, etc.) dans ses 


menus. 


. De plus en plus de gens consultent un psychologue (psychiatre, psychanalyste, etc.) quand 


les choses ne vont plus. 


. On nous annonce pour cet automne une nouvelle émission de télévision qui portera sur le 


ballet (le ballet jazz, la lambada, le rock, la salsa, etc.). 


La généalogie propose des outils pour que chacun puisse identifier ses parents (grands- 
parents, aíeuls, ancêtres, etc.). 


Vocabulaire 
Termes génériques et spécifiques 


Recherche de termes génériques 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Générique / spécifique 











Consigne 


Trouvez un terme générique pour les termes spécifiques suivants. 


Exemple 


Banane, fraise, framboise, orange, pomme 


Réponse 
Fruit 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


RECHERCHE DE 
TERMES GÉNÉRIQUES 


EXERCICE 


10. 


. Antiquaire, bijoutier, disquaire, libraire, Iunettier 


. Apiculture, aquaculture, aviculture, faisanderie, 


fauconnerie 


. Arboriculteur, horticulteur, fleuriste, maraicher 


. Bélier, bouc, coq, étalon, taureau 


. Radiophonie, télégraphie, télématique, téléphonie, 


télévision 


. Allongé, contagieux, convalescent, incurable, patient 


. Bas-relief, buste, haut-relief, relief, statue 


. Exhibitionniste, masochiste, nécrophile, pédophile, 


sadique, voyeur 


. Acidité, âcreté, aigreur, amertume, âpreté, salé, sucré 


Baladeuse, halogêne, luminaire, plafonnier, veilleuse 
































RECHERCHE DE 
TERMES GÉNÉRIQUES 


Corrigé 


En général, plusieurs réponses sont possibles. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


1. Marchand, boutiquier 

2. Élevage 

3. Jardinier 

4, Mãle 

5. Télécommunications 

6. Malade 

7. Sculpture 

8. Déviant, débauché, pervers 
9. Goât 


10. Lampe, lumiêre 


Vocabulaire 
Termes génériques et spécifiques 


Termes génériques et 
reprise de [information 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


— Générique / spécifique 











Consigne 


Utilisez un terme générique pour remplacer les termes spécifiques soulignés. 


Exemple 





Notre société s'est développée dans la dignité et la justice. Malheureusement, ces 
semblent disparaitre au profit de la productivité et de la rentabilité. 


Réponse 





Notre société s'est développée dans la dignité et la justice. Malheureusement, ces 
valeurs (vertus) semblent disparaitre au profit de la productivité et de la rentabilité. 


NorE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


TERMES GÉNÉRIQUES ET 
REPRISE DE L'INFORMATION 2 


EXERCICE 


10. 


. Ce chantier maritime construit et répare des brise-glace, des cargos, des paquebots, des voi- 


liers, etc. Il faut compter jusqu'à cing ans pour la livraison d'un neuf. 





. Pour souligner ses dix ans de production, cette troupe a mis au programme une comédie 


moderne, une tragédie ancienne et une tragi-comédie classique. Les amateurs de 


apprécieront sirement cette initiative. 





. Notre cours d'informatique portera entre autres sur Putilisation du basic, du cobol, du for- 





tran et du pascal. Nous devrons programmer en utilisant ces différents 








. De nos jours, les constructeurs offrent un grand choix de berlines, camionnettes, coupés, 





familiales, utilitaires, etc. Le consommateur est souvent perdu devant le trop grand nombre 
de 








. Depuis quelque temps, on voit souvent dans les journaux des noms comme krishna, raélien, 


scientologie, temple solaire, etc. Ces semblent de plus en plus visibles 





dans notre société. 


. Le congrês de cette année a réuni des biographes, des conteurs, des dramaturges, des poêtes, 





des romanciers, etc. Tous ces ont appuyé le communiqué final sur "im- 





portance de la diffusion de la culture. 


. Ce centre d'entrainement a été créé pour le perfectionnement des trapézistes, équilibristes, 





funambules, etc. Sa réputation attire même les de Pétranger. 





. La cérémonie commencera par la remise des doctorats. Puis viendront les maitrises, les bac- 


calauréats et les certificats. Chaque étudiant devra se présenter sur la scêne pour recevoir son 





. Encore cette année, la variété est étonnante : bilboquet, cheval de bois, hochet, páte à mode- 


ler, etc. Avec ces , il ne sera pas question de s'ennuyer. 











Qu'ils soient à la coque, durs, mollets, pochés, etc., les demeurent un 


plat populaire le matin. 


TERMES GÉNÉRIQUES ET 
REPRISE DE L'INFORMATION 3 


Corrigé 


En général, plusieurs réponses sont possibles. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


10. 


. Ce chantier maritime construit et répare des brise-glace, des cargos, des paquebots, des voi- 





liers, etc. TI faut compter jusqu'à cinq ans pour la livraison d'un bateau (navire, bâtiment, 
etc.) neuf. 


. Pour souligner ses dix ans de production, cette troupe a mis au programme une comédie 


moderne, une tragédie ancienne et une tragi-comédie classique. Les amateurs de théâtre 
apprécieront sirement cette initiative. 


. Notre cours d'informatique portera entre autres sur Putilisation du basic, du cobol, du for- 





tran et du pascal. Nous devrons programmer en utilisant ces différents langages (langages 
informatiques, langages de programmation, etc.). 





. De nos jours, les constructeurs offrent un grand choix : berlines, camionnettes, coupés, fami- 





liales, utilitaires, etc. Le consommateur est souvent perdu devant le trop grand nombre de 
modêles. 





. Depuis quelque temps, on voit souvent dans les journaux des noms comme krishna, raêlien, 





scientologie, temple solaire, etc. Ces sectes (mouvements, religions, etc.) semblent de plus 
en plus visibles dans notre société. 





. Le congrês de cette année a réuni des biographes, des conteurs, des dramaturges, des poêtes, 





des romanciers, etc. Tous ces auteurs (écrivains, créateurs, etc.) ont appuyé le communiqué 
final sur "importance de la diffusion de la culture. 


. Ce centre d'entrainement a été créé pour le perfectionnement des trapézistes, équilibristes, 





funambules, etc. Sa réputation attire même les acrobates (artistes, etc.) de I'étranger. 


. La cérémonie commencera par la remise des doctorats. Puis viendront les maítrises, les bac- 





calauréats et les certificats. Chaque étudiant devra se présenter sur la scêne pour recevoir son 
diplôme. 





. Encore cette année, la variété est étonnante : bilboquet, cheval de bois, hochet, páte à mode- 





ler, etc. Avec ces jouets (bébelles, joujoux, etc.), il ne sera pas question de s'ennuyer. 
NoTE. — Le mot bébelle relêve du langage québécois familier. 


Qu'ils soient à la coque, durs, mollets, pochés, etc., les eufs demeurent un plat populaire le 
matin. 


Vocabulaire 
Paronymie 


Paronymes (noms) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Paronymie 











Consigne 


Choisissez un des mots proposés. Faites les accords nécessaires, s'il y a lieu. 


Exemple 
Accident, incident 


Selon les journaux, la collision entre les deux véhicules a été violente. Quel 
épouvantable! 


Dans un projet d'une telle envergure, il se produit toujours des qui se rê- 
glent rapidement. 
La randonnée était difficile à cause des de terrain. 

Réponse 


Selon les journaux, la collision entre les deux véhicules a été violente. Quel accident 
épouvantable! 


Dans un projet d'une telle envergure, il se produit toujours des incidents qui se rêglent 
rapidement. 


La randonnée était difficile à cause des accidents de terrain. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


PARONYMES 
(NOMS) 


EXERCICE 


l; 


Maturation, maturité 


En aoút, plusieurs variétés de pommes sont déja arrivées à 





Ce nouveau procédé permet la hâtive des fruits. 





Malgré sa jeunesse, cette championne olympique fait preuve d'une 





étonnante. 


. Prolongation, prolongement 


On nous promet la/le de "autoroute est-ouest depuis des mois. 





Les deux parties s'entendent sur la/le de la convention collective 





pour une autre année. 


En cas d'égalité, plusieurs sports prévoient une période de 





. Chair, chaire, chêre 


Les amateurs de vin aiment généralement la bonne 





Pour mieux apprécier ce mets, il faut dépecer la délicatement. 





Luniversité de notre ville vient de créer une de droit internatio- 





nal. 


Qui ne rêve pas de rencontrer sa vedette préférée en etenos? 





. Allocation, allocution 


Pour remercier son personnel, la directrice a prononcé une de 





circonstances. 
Le gouvernement procêde en ce moment à une révision de sa politique 


d' pour les étudiants des régions rurales. 





Sous le coup de "'émotion, le responsable a terminé son d'une 





façon touchante. 


. Intégrité, intégralité 








E de Vhéritage ira à son petit-fils. 
À cause des erreurs qu'il a commises, ce notaire est d'une dou- 
teuse. 





Notre enquête sur le maire indique que ce dernier est d'une parfaite 


PARONYMES 
(NOMS) 3 


6. Habileté, habilité 


Le président met en doute | de son avocat à intenter des poursui- 





tes devant les tribunaux. 


Le menuisier a fait preuve de beaucoup d” en effectuant la rénova- 





tion de notre cuisine. 


Grãáce à son à la batterie, Mario est courtisé par tous les groupes 





de musique populaire. 


7. Allusion, illusion 


Dans sa conférence de presse, Pentraineur a fait aux erreurs de 





son joueur étoile. 











Aprês les rénovations, cet édifice centenaire donne une de soli- 
dité. 

Dans ce genre de débat, il faut à tout prix éviter les personnelles. 
Cet aventurier téméraire a caressé | de faire fortune dans les iles 
du Sud. 


8. Eventaire, inventaire 


Ce commerce est temporairement fermé pour cause d” 





Au printemps, ce marchand de fruits et de légumes place un à 





Pextérieur. 


La succession a dressé | des biens du décédé. 





9. Blanchiment, blanchissage, blanchissement 














Ce nettoyeur utilise le chlore pour le des vêtements. 

On a accusé les casinos de tolérer le de Vargent du crime organisé. 
Une des conséquences du vieillissement est le des cheveux. 

Les techniques de du papier impliquent souvent des composantes 
polluantes. 


10. Effraction, infraction 





Ce conducteur a commis une en roulant trop vite dans cette rue 
passante. 


Le bris d'une fenêtre du sous-sol indique que les voleurs ont pénétré avec 





Comme il s'agit de sa premiêre , le juge s'est montré clément. 





PARONYMES 
(NOMS) 4 


11. Acceptation, acception 
Cette définition ne figure pas au dictionnaire. Ce dernier ne donne pas cette 





Les associés se sont mis d'accord sur le projet et ils ont donné leur 





Il est essentiel d'obtenir |' de tous les responsables avant d'aller de 





Pavant. 


12. Éruption, irruption 


Le commerce illégal des cigarettes a cessé depuis de Vescouade 





anti-tabac dans l'entrepôt des contrebandiers. 





André est alité à cause d'une de rougeurs sur tout son corps. 
Au Costa Rica, de nombreux volcans demeurent actifs et menacent la population 


d' soudaines. 





13. Tendreté, tendresse 
En de tels moments douloureux, il ne faut pas hésiter à témoigner de la 





La de cette viande est surprenante. 





Dês qu'il la vit, il "enveloppa d'un regard de douce 





14. Collision, collusion 
Avec la chaussée glissante, la était inévitable. 








À Vexamen de la preuve, il semble évident qu'il y a eu entre les 
deux concurrents pour maintenir les prix élevés. 


On a longtemps soupçonné la qui vient d'être dévoilée. 





15. Inclinaison, inclination 


Samuel a toujours eu une pour la musique douce. 





La visibilité laisse à désirer à cause de | du sol. 





En entrant dans la classe, le professeur a salué le groupe d'une légêre 





de la tête. 


16. Stade, stage 


Nous en sommes au deuxiême de notre étude sur les enzymes. 





Victoria a fait un de trois mois dans un bureau d'avocats. 








À ce -ci, il est encore possible de faire des modifications. 


PARONYMES 
(NOMS) 5 


17. Adhérence, adhésion 











Notre comité a donné son au projet final. 

Cette colle à usages multiples garantit une permanente des maté- 
riaux. 

Ce nouveau parti politique suscite | de plusieurs candidats de pres- 
tige. 


18. Libération, libéralisation 


La du commerce international suscite des manifestations à tra- 





vers le monde. 





Le mouvement de de la femme représente une force souvent sous- 
estimée. 
Ce détenu jouira d'une provisoire en fin de semaine. 





19. Décade, décennie 


La période du 21 au 30 juin constitue la premiere estivale de I'an- 





née. 


Le Canada procêde à un grand recensement national toutes les 





Lan 2003 fait partie de la premiêre du vingt et uniême siêcle. 





20. Conjecture, conjoncture 


Dans cette cause, la police se perd en sur les mobiles du crime. 





Notre gouvernement a émis une hasardeuse sur le succês de la 





mission de paix. 


Dans la actuelle, mieux vaut demeurer prudent. 





PARONYMES 
(NOMS) 6 


Corrigé 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire pour vérifier le sens de certains mots. 


1. En aoàt, plusieurs variétés de pommes sont déjà arrivées à maturité. 
Ce nouveau procédé permet la maturation hâátive des fruits. 
Malgré sa jeunesse, cette championne olympique fait preuve d'une maturité étonnante. 


2. On nous promet le prolongement de "autoroute est-ouest depuis des mois. 
Les deux parties s'entendent sur la prolongation de la convention collective pour une autre 
année. 
En cas d'égalité, plusieurs sports prévoient une période de prolongation. 


3. Les amateurs de vin aiment généralement la bonne chêre. 
Pour mieux apprécier ce mets, il faut dépecer la chair délicatement. 
Luniversité de notre ville vient de créer une chaire de droit international. 
Qui ne rêve pas de rencontrer sa vedette préférée en chair et en os ? 


4. Pour remercier son personnel, la directrice a prononcé une allocution de circonstances. 
Le gouvernement procêde en ce moment à une révision de sa politique d'allocations pour les 
étudiants des régions rurales. 
Sous le coup de I'émotion, le responsable a terminé son allocution d'une façon touchante. 


5. Lintégralité de 'héritage ira à son petit-fils. 
À cause des erreurs qu'il a commises, ce notaire est d'une intégrité douteuse. 
Notre enquête sur le maire indique que ce dernier est d'une parfaite intégrité. 


6. Le président met en doute Phabilité de son avocat à intenter des poursuites devant les tribu- 
naux. 
Le menuisier a fait preuve de beaucoup d'habileté en effectuant la rénovation de notre cui- 
sine. 
Grãâce à son habileté à la batterie, Mario est courtisé par tous les groupes de musique popu- 
laire. 


7. Dans sa conférence de presse, !'entraineur a fait allusion aux erreurs de son joueur étoile. 
Aprês les rénovations, cet édifice centenaire donne une illusion de solidité. 
Dans ce genre de débat, il faut à tout prix éviter les allusions personnelles. 
Cet aventurier téméraire a caressé Villusion de faire fortune dans les iles du Sud. 


8. Ce commerce est temporairement fermé pour cause d'inventaire. 
Au printemps, ce marchand de fruits et de légumes place un éventaire à l'extérieur. 
La succession a dressé Pinventaire des biens du décédé. 


9. Ce nettoyeur utilise le chlore pour le blanchissage des vêtements. 
On a accusé les casinos de tolérer le blanchiment de l'argent du crime organisé. 
Une des conséquences du vieillissement est le blanchissement des cheveux. 
Les techniques de blanchiment du papier impliquent souvent des composantes polluantes. 


PARONYMES 
(NOMS) 7 


Corrigé (suite) 


10. Ce conducteur a commis une infraction en roulant trop vite dans cette rue passante. 
Le bris d'une fenêtre du sous-sol indique que les voleurs ont pénétré avec effraction. 
Comme il s'agit de sa premiêre infraction, le juge s'est montré clément. 


11. Cette définition ne figure pas au dictionnaire. Ce dernier ne donne pas cette acception. 
Les associés se sont mis d'accord sur le projet et ils ont donné leur acceptation. 
Il est essentiel d'obtenir Vacceptation de tous les responsables avant d'aller de Pavant. 


12. Le commerce illégal des cigarettes a cessé depuis Virruption de I'escouade anti-tabac dans 
Ventrepôt des contrebandiers. 
André est alité à cause d'une éruption de rougeurs sur tout son corps. 
Au Costa Rica, de nombreux volcans demeurent actifs et menacent la population d'éruptions 
soudaines. 


13. En de tels moments douloureux, il ne faut pas hésiter à témoigner de la tendresse. 
La tendreté de cette viande est surprenante. 
Dês qu'il la vit, il Penveloppa d'un regard de douce tendresse. 


14. Avec la chaussée glissante, la collision était inévitable. 
À Vexamen de la preuve, il semble évident qu'il y a eu collusion entre les deux concurrents 
pour maintenir les prix élevés. 
On a longtemps soupçonné la collusion qui vient d'être dévoilée. 


15. Samuel a toujours eu une inclination pour la musique douce. 
La visibilité laisse à désirer à cause de linclinaison du sol. 
En entrant dans la classe, le professeur a salué le groupe d'une légêre inclination de la tête. 


16. Nous en sommes au deuxiême stade de notre étude sur les enzymes. 
Victoria a fait un stage de trois mois dans un bureau d'avocats. 
À ce stade-ci, il est encore possible de faire des modifications. 


17. Notre comité a donné son adhésion au projet final. 
Cette colle à usages multiples garantit une adhérence permanente des matériaux. 
Ce nouveau parti politique suscite "adhésion de plusieurs candidats de prestige. 


18. La libéralisation du commerce international suscite des manifestations à travers le monde. 
Le mouvement de libération de la femme représente une force souvent sous-estimée. 
Ce détenu jouira d'une libération provisoire en fin de semaine. 


19. La période du 21 au 30 juin constitue la premiêre décade estivale de I'année. 
Le Canada procêde à un grand recensement national toutes les décennies. 
Lan 2003 fait partie de la premiêre décennie du vingt et uniême siêcle. 


20. Dans cette cause, la police se perd en conjectures sur les mobiles du crime. 
Notre gouvernement a émis une conjecture hasardeuse sur le succês de la mission de paix. 
Dans la conjoncture actuelle, mieux vaut demeurer prudent. 


Vocabulaire 
Paronymie 


Paronymes (verbes) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Paronymie 











Consigne 


Choisissez un des mots proposés. Faites les accords nécessaires s'il y a lieu. 


Exemple 
Abhorrer, arborer 


Ce nouveau pays figrement son drapeau national. 
Cette vedette de cinéma les séances de photos publicitaires. 
Cet athlête dignement sa médaille olympique. 

Réponse 


Abhorrer, arborer 
Ce nouveau pays arbore fierement son drapeau national. 
Cette vedette de cinéma abhorre les séances de photos publicitaires. 


Cet athlête arbore dignement sa médaille olympique. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


PARONYMES 









































(VERBES) 2 
EXERCICE 

1. Oppresser, opprimer 
Ce régime autoritaire d'Europe centrale le peuple depuis le coup 
dÉtat. 
Le souvenir de son accident a longtemps ce jeune conducteur. 
On ne se rend pas toujours compte à quel point on peut être par 
Paugmentation des responsabilités. 

2. Émerger, immerger 
Aprês une plongée de trois jours, le sous-marin expérimental a 
sans incident. 
Pour obtenir des ceufs cuits durs, il faut les au moins dix minutes 
dans Peau bouillante. 
Les longues discussions firent enfin une solution originale. 

3. Captiver, capturer 
Ce film d'action a toute la salle. 
On y voyait des pirates qui tentaient de un navire marchand. 
Ces derniers ont réussi à une partie du trésor. 

4, Dédoubler, doubler 
Comme le mal persiste, il vaut mieux la dose pour augmenter 
Pefficacité du médicament. 
À cause de I'étroitesse des lieux, il faudra le groupe de visiteurs. 
C'est un excellent candidat : sa compétence se d'une efficacité re- 
marquable. 

5. Prescrit, proscrit 
À Vavenir, il sera d'écrire des graffitis sur les murs de la cafétéria, 
sous peine de renvoi. 
Quand on tousse à ce point, il est de prendre un médicament 





contre la grippe et de garder le lit. 


Dans plusieurs pays, le commerce libre des drogues douces est toujours 





PARONYMES 
(VERBES) 3 


6. Assécher, dessécher 








Contrairement à ce qui est indiqué sur Vétiquette, cette lotion la 
peau. 

Lété torride a fini par le ruisseau derriêre la grange. 

La congélation prolongée a tendance à les aliments. 





7. Infecter, infester 
Malgré les efforts pour limiter les dégáts, nos forêts sont toujours 





par la tordeuse du bourgeon de Vépinette. 


Les eaux de surface sont à cause des nombreux déversements chi- 





miques des derniêres années. 


Notre pelouse a une apparence douteuse, car elle est de vers blancs. 





8. Perpétrer, perpétuer 





On soupçonne ces individus d'avoir une série de vols dans le quar- 
tier. 
Des groupes comme la Bottine souriante contribuent à les tradi- 





tions musicales du Québec. 


La protection des baleines permet à cette espêce animale de se 





9. Entrer, rentrer 








Aprês des vacances à Pétranger, plusieurs apprécient à la maison. 
Mon travail consiste à des données en utilisant le nouveau logiciel 
comptable. 

Katia vient de terminer son cours secondaire et elle souhaite au 





cégep à 'automne. 


10. Confirmer, infirmer 








Tout concorde : les recherches préliminaires les hypothêses de 
travail. 
Rien ne concorde : les recherches préliminaires les hypothêses de 
travail. 
Nous sommes sur la bonne voie : nos doutes se à mesure que les 





indices s'accumulent. 


PARONYMES 


(VERBES) 


11. 


Ta; 


Tá: 


14, 


LS: 











4 
Minimaliser, minimiser 

Le rapport de police a certains témoignages. 

Dans ce projet, les fonds sont limités ; il faut absolument les frais. 
Le fait de Vincident aura peut-être des conséquences insoupçon- 
nées. 


Contacter, contracter 


En voyage dans les pays d'Amérique centrale, plusieurs craignent de 





la malaria. 
À cause des nouveaux taux hypothécaires, plusieurs consommateurs n'hésitent pas à 


une hypothêque de cinq ans. 





Notre tâche consiste à les personnes-ressources pour déterminer 





la date de la prochaine réunion. 


Amener, emmener 


On recommande aux parents d' leurs jeunes enfants chez le den- 





tiste tous les six mois. 





Mes parents nous ont annoncé qu'ils comptent nous en voyage 
cet été. 
Albert tente de nous à V'appuyer dans ses revendications. 





Emigrer, immigrer 


La situation politique de certains pays incite leurs citoyens à vers 





PAmérique du Nord. 





Les familles qui au Québec s'installent surtout dans la région de 
Montréal. 
C'est au début de l'âge adulte que plusieurs décident d' pour rele- 





ver le défi de vivre dans un nouveau pays. 


Affilé, effilé 


Le caricaturiste s'est moqué de sa victime en lui dessinant un long nez 








Ces vieux couteaux ne coupent pas bien ; il faudra qu'ils soient 
pour être plus efficaces. 


Ses doigts minces et portent des diamants superbes. 





PARONYMES 
(VERBES) 5 


16. Expliciter, expliquer 


Philippe s'est présenté à son professeur pour son retard. 





Ily a de la confusion autour des nouvelles directives. Il faudrait les 





davantage. 


Le ministre s'est sur les changements qu'il compte apporter dans 





le dossier des garderies. 


17. Consommer, consumer 








Les nouveaux véhicules utilitaires beaucoup d'essence. 
Ce mets peut se à tout moment de la journée. 
Le feu a rapidement cette vieille usine désaffectée. 





18. Évoquer, invoquer 


Pour expliquer son retard, il a la mauvaise condition des routes. 





Dans son discours de présentation, le nouveau directeur a plu- 





sieurs changements. 


Le gouvernement a la Loi sur la protection de Penvironnement 





pour fermer cette usine. 


19. Aménager, emménager 








Nos compétiteurs viennent d' dans de nouveaux locaux. 
Ils doivent maintenant les licux pour que tout soit fonctionnel. 
Notre compagnie compte ré sa devanture afin d'attirer de nou- 





veaux clients. 


20. Démystifier, démythifier 


La déchéance de leur équipe favorite a les partisans. 





Cette revue s'emploie à les fables et les légendes de notre enfance. 








Lenquête menée sur "Organisation du temple solaire a permis de 


ce mouvement. 


PARONYMES 
(VERBES) 6 


Corrigé 


1. Ce régime autoritaire d'Europe centrale opprime le peuple depuis le coup d'État. 
Le souvenir de son accident a longtemps oppressé ce jeune conducteur. 
On ne se rend pas toujours compte à quel point on peut être oppressé par "augmentation des 
responsabilités. 


2. Aprês une plongée de trois jours, le sous-marin expérimental a émergé sans incident. 
Pour obtenir des ceufs cuits durs, il faut les immerger au moins dix minutes dans Peau 
bouillante. 
Les longues discussions firent enfin émerger une solution originale. 


3. Ce film d'action a captivé toute la salle. 
On y voyait des pirates qui tentaient de capturer un navire marchand. 
Ces derniers ont réussi à capturer une partie du trésor. 


4. Comme le mal persiste, il vaut mieux doubler la dose pour augmenter Vefficacité du médica- 
ment. 
À cause de V'étroitesse des lieux, il faudra dédoubler le groupe de visiteurs. 
C'est un excellent candidat : sa compétence se double d”une efficacité remarquable. 


5. À Vavenir, il sera proscrit d'écrire des graffitis sur les murs de la cafétéria, sous peine de 
renvoi. 
Quand on tousse à ce point, il est prescrit de prendre un médicament contre la grippe et de 
garder le lit. 
Dans plusieurs pays, le commerce libre des drogues douces est toujours proscrit. 


6. Contrairement à ce qui est indiqué sur Vétiquette, cette lotion dessêche la peau. 
Lété torride a fini par assécher le ruisseau derriêre la grange. 
La congélation prolongée a tendance à dessécher les aliments. 


7. Malgré les efforts pour limiter les dégâts, nos forêts sont toujours infestées par la tordeuse du 
bourgeon de Vépinette. 
Les eaux de surface sont infectées à cause des nombreux déversements chimiques des derniê- 
res années. 
Notre pelouse a une apparence douteuse, car elle est infestée de vers blancs. 


8. On soupçonne ces individus d'avoir perpétré une série de vols dans le quartier. 
Des groupes comme la Bottine souriante contribuent à perpétuer les traditions musicales du 
Québec. 
La protection des baleines permet à cette espêce animale de se perpétuer. 


9. Aprês des vacances à l'étranger, plusieurs apprécient rentrer à la maison. 
Mon travail consiste à entrer des données en utilisant le nouveau logiciel comptable. 
Katia vient de terminer son cours secondaire et elle souhaite entrer au cégep à Pautomne. 


10. Tout concorde : les recherches préliminaires confirment les hypothêses de travail. 
Rien ne concorde : les recherches préliminaires infirment les hypothêses de travail. 
Nous sommes sur la bonne voie : nos doutes se confirment à mesure que les indices s'accu- 
mulent. 


PARONYMES 
(VERBES) / 


Corrigé (suite) 


11. Le rapport de police a minimisé certains témoignages. 
Dans ce projet, les fonds sont limités ; il faut absolument minimaliser les frais. 
Le fait de minimiser V'incident aura peut-être des conséquences insoupçonnées. 


12. En voyage dans les pays d'Amérique centrale, plusieurs craignent de contracter la malaria. 
À cause des nouveaux taux hypothécaires, plusieurs consommateurs n'hésitent pas à contrac- 
ter une hypothêque de cinq ans. 

Notre tâche consiste à contacter les personnes-ressources pour déterminer la date de la pro- 
chaine réunion. 


13. On recommande aux parents d'amener leurs jeunes enfants chez le dentiste tous les six mois. 
Mes parents nous ont annoncé qu'ils comptent nous emmener en voyage cet été. 
Albert tente de nous amener à "appuyer dans ses revendications. 


14. La situation politique de certains pays incite leurs citoyens à émigrer vers "Amérique du 
Nord. 
Les familles qui immigrent au Québec s'installent surtout dans la région de Montréal. 
C'est au début de "âge adulte que plusieurs décident d'émigrer pour relever le défi de vivre 
dans un nouveau pays. 


15. Le caricaturiste s'est moqué de sa victime en lui dessinant un long nez effilé. 
Ces vieux couteaux ne coupent pas bien ; il faudra qu'ils soient affilés pour être plus efficaces. 
Ses doigts minces et effilés portent des diamants superbes. 


16. Philippe s'est présenté à son professeur pour expliquer son retard. 
Ny a de la confusion autour des nouvelles directives. Tl faudrait les expliciter davantage. 
Le ministre s'est expliqué sur les changements qu'il compte apporter dans le dossier des 
garderies. 


17. Les nouveaux véhicules utilitaires consomment beaucoup d'essence. 
Ce mets peut se consommer à tout moment de la journée. 
Le feu a consumé rapidement cette vieille usine désaffectée. 


18. Pour expliquer son retard, il a invoqué la mauvaise condition des routes. 
Dans son discours de présentation, le nouveau directeur a évoqué plusieurs changements. 
Le gouvernement a invoqué la Loi sur la protection de Venvironnement pour fermer cette 
usine. 


19. Nos compétiteurs viennent d'emmeénager dans de nouveaux locaux. 
Ils doivent maintenant aménager les lieux pour que tout soit fonctionnel. 
Notre compagnie compte réaménager sa devanture afin d'attirer de nouveaux clients. 


20. La déchéance de leur équipe favorite a démystifié les partisans. 
Cette revue s'emploie à démythifier les fables et les légendes de notre enfance. 
Lenquête menée sur "Organisation du temple solaire a permis de démystifier ce mouve- 
ment. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour vérifier le sens de certains mots. 


Vocabulaire 
Paronymie 


Paronymes (adjectifs) 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Paronymie 











Consigne 


Choisissez un des mots proposés. Faites les accords nécessaires s'il y a lieu. 


Exemple 
Médical, médicinal 
Dans le domaine de la santé, la prévention passe par une visite réguliêre. 
Tout le monde a connu une vieille grand-mêre qui soignait avec des plantes 


On a consulté des sommités pour établir un diagnostic nuancé. 


Réponse 
Médical, médicinal 
Dans le domaine de la santé, la prévention passe par une visite médicale réguliere. 


Tout le monde a connu une vieille grand-mêre qui soignait avec des plantes médici- 
nales. 


On a consulté des sommités médicales pour établir un diagnostic nuancé. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


PARONYMES 
(ADJECTIFS) 2 


EXERCICE 


1. Compréhensible, compréhensif 





Le compte rendu envoyé par la poste était peu 


Malgré la mauvaise performance de son équipe, "entraineur demeure 





Dans les circonstances, sa réaction est tout à fait 





2. Vénéneux, venimeux 


La veuve noire est une araignée 





Le dard de certains serpents est 





Ce guide indique quels champignons sont 





3. Prodige, prodigue 


On dit de ce musicien talentueux que c'était un enfant 





Cette étrangêre ne regarde pas à la dépense ; c'est une personne 





Avez-vous lu V'histoire de "enfant dans la Bible ? 





4. Carnassier, carnivore 


Le lion et le tigre sont des animaux 





Curieusement, certaines plantes sont 





Pour sa part, "homme est depuis des siêcles. 





5. Notable, notoire 


On note des progrês dans les conditions de vie des peuples 





autochtones. 


Tout le monde est au courant de cette histoire : c'est un fait 





On dit de cet individu que c'est un cambrioleur 





6. Populaire, populeux 


Le vote décidera du sort des nouvelles villes fusionnées. 





Le fait d'être située dans un quartier explique pourquoi cette 





école doit refuser des élêves chaque année. 


D'aprês les cotes d'écoute, les émissions de début de soirée sont três 





PARONYMES 
(ADJECTIFS) 


7. 


8. 


10. 


Crédible, croyable 


Malgré les efforts de son avocat, le témoin de la défense était peu 





Que de rebondissements ! Cette histoire est à peine 





Par contre, ce reportage est tout à fait 





Méritant, méritoire 


Létablissement décernera une bourse aux trois étudiants les plus 





Donner aux ceuvres de charité constitue un geste 





Le personnel de cette garderie est dévoué et 





. Eminent, immanent, imminent 


Depuis le tremblement de terre, cet édifice constitue un danger 





La non-agression représente une donnée au principe de la 





paix entre les peuples. 
Rosalie a eu la chance de se faire opérer par un ophtalmo- 


logiste. 





Dans ce dossier, la direction attend une réponse du comité 





de sélection. 


Partial, partiel 


Tous les chroniqueurs ont souligné le caractêre de cette 





décision qui a beaucoup surpris la presse. 
Pour Pinstant, les journalistes possedent peu d'éléments sur les événements d'hier soir. Is 


ont dá se contenter d'un reportage sur la situation. 





Des élections auront lieu dans trois mois. 





11. Amoral, immoral 


Non seulement est-ce interdit, mais il est de tricher aux exa- 





mens. 





On Pa choisi pour arbitrer ce conflit délicat à cause de son comportement 





Seule une personne fonciêrement pourrait exploiter à ce point 


de jeunes enfants. 


PARONYMES 
(ADJECTIFS) 


12. 


to: 


14. 


15; 


16. 


Infime, infirme 


Cet abonnement est offert pour un montant 





Sébastien demeurera peut-être à la suite de son accident de 





moto. 


On a dénoncé cette campagne de charité parce qu'une partie 





des dons sert à soulager la misêre. 


Oiseux, oisif 


Pendant les négociations, plusieurs discussions n'ont rien 





donné. 


Plusieurs itinérants errent dans les rues et mênent une vie 





Un des dangers du décrochage scolaire est de rester et de 





s'isoler. 


Éhonté, honteux 


Il ne dit jamais la vérité ; c'est un menteur 





Ce scandale est dégradant ! C'est 





Depuis un mois, cet homme s'est livré à un chantage 





Modéré, modeste, modique 
Lappartement que Maryse vient de louer est à la mesure de ses moyens : simple et 





Au Canada, les principaux partis politiques défendent des positions 





dans les dossiers délicats. 


Dans "industrie du vêtement, les salaires sont 





Pour une somme, on promet de nombreux avantages. Est-ce 





normal? 


Officiel, officieux 





Le choix de la prochaine ville olympique semble Tokyo, mais 


il faudra attendre la confirmation du comité international 





Une annonce proclamera publiquement la nouvelle sous peu. 
Pour Vinstant, même si le décompte des bulletins de vote est terminé, la population doit se 


contenter de ces résultats 





PARONYMES 
(ADJECTIFS) 


LEA 


18. 


a 


20. 


Explicite, implicite 
Pour ce qui est des responsabilités de chacun, le contrat est : tout 





est formulé clairement au premier paragraphe. 
Cette obligation n'était pas énoncée comme telle dans Ientente, mais elle était 


: il fallait lire entre les lignes. 





Lescalade des moyens de pression est la conséquence de la 





stratégie adoptée à la derniêre réunion. 


Attentif, attentionné 





Ce professeur est três à Pécoute de ses élêves ; il est vraiment 


En classe, Pélêve réussit mieux s'il est 





Les moniteurs sont três aux besoins des enfants. 





Inapte, inepte 
À cause de son handicap, on Va déclaré au travail. 





Pour se justifier auprês de ses amis, Arnaud s'est contenté de quelques blagues 





Dans les circonstances, cette attitude était 





Littéraire, littéral 


Linterprête s'en est tenu au sens strict du texte : il en a fait une traduction 





Lépreuve finale consiste en une analyse sur une ceuvre au 





programme. 
On nous demande de laisser de côté le sens allégorique ou symbolique du texte et de nous 


limiter à son sens 





PARONYMES 
(ADJECTIFS) 


Corrigé 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire pour vérifier le sens de certains mots. 


10. 


. Le compte rendu envoyé par la poste était peu compréhensible. 


Malgré la mauvaise performance de son équipe, "'entraineur demeure compréhensif. 
Dans les circonstances, sa réaction est tout à fait compréhensible. 


. La veuve noire est une araignée venimeuse. 


Le dard de certains serpents est venimeux. 
Ce guide indique quels champignons sont vénéneux. 


. On dit de ce musicien talentueux que c'était un enfant prodige. 


Cette étrangêre ne regarde pas à la dépense ; c'est une personne prodigue. 
Avez-vous lu Phistoire de Venfant prodigue dans la Bible ? 


. Le lion et le tigre sont des animaux carnassiers. 


Curieusement, certaines plantes sont carnivores. 
Pour sa part, "homme est carnivore depuis des siêcles. 


.« On note des progrês notables dans les conditions de vie des peuples autochtones. 


Tout le monde est au courant de cette histoire : c'est un fait notoire. 
On dit de cet individu que c'est un cambrioleur notoire. 


. Le vote populaire décidera du sort des nouvelles villes fusionnées. 


Le fait d'être située dans un quartier populeux explique pourquoi cette école doit refuser des 
élêves chaque année. 
D'aprês les cotes d'écoute, les émissions de début de soirée sont três populaires. 


. Malgré les efforts de son avocat, le témoin de la défense était peu crédible. 


Que de rebondissements ! Cette histoire est à peine croyable. 
Par contre, ce reportage est tout à fait crédible. 


. Létablissement décernera une bourse aux trois étudiants les plus méritants. 


Donner aux ceuvres de charité constitue un geste méritoire. 
Le personnel de cette garderie est dévoué et méritant. 


. Depuis le tremblement de terre, cet édifice constitue un danger imminent. 


La non-agression représente une donnée immanente au principe de la paix entre les peuples. 
Rosalie a eu la chance de se faire opérer par un éminent ophtalmologiste. 
Dans ce dossier, la direction attend une réponse imminente du comité de sélection. 


Tous les chroniqueurs ont souligné le caractêre partial de cette décision qui a beaucoup sur- 
pris la presse. 

Pour Pinstant, les journalistes possêdent peu d'éléments sur les événements d'hier soir. Ils 
ont dú se contenter d'un reportage partiel sur la situation. 

Des élections partielles auront lieu dans trois mois. 


PARONYMES 
(ADJECTIFS) 


Tl; 


Ta: 


13. 


14. 


1% 


16. 


RA 


18. 


19. 


20. 


Corrigé (suite) 


Non seulement est-ce interdit, mais il est immoral de tricher aux examens. 
On Va choisi pour arbitrer ce conflit délicat à cause de son comportement amoral. 
Seule une personne fonciêrement immorale pourrait exploiter à ce point de jeunes enfants. 


Cet abonnement est offert pour un montant infime. 

Sébastien demeurera peut-être infirme à la suite de son accident de moto. 

On a dénoncé cette campagne de charité parce qu'une partie infime des dons sert à soulager 
la misêre. 


Pendant les négociations, plusieurs discussions oiseuses n'ont rien donné. 
Plusieurs itinérants errent dans les rues et mênent une vie oisive. 
Un des dangers du décrochage scolaire est de rester oisif et de s'isoler. 


Il ne dit jamais la vérité ; c'est un menteur éhonté. 
Ce scandale est dégradant ! C'est honteux. 
Depuis un mois, cet homme s'est livré à un chantage honteux. 


Lappartement que Maryse vient de louer est à la mesure de ses moyens : simple et modeste. 
Au Canada, les principaux partis politiques défendent des positions modérées dans les dos- 
siers délicats. 

Dans Pindustrie du vêtement, les salaires sont modestes. 

Pour une modique somme, on promet de nombreux avantages. Est-ce normal ? 


Le choix officieux de la prochaine ville olympique semble Tokyo, mais il faudra attendre la 
confirmation du comité international 

Une annonce officielle proclamera publiquement la nouvelle sous peu. 

Pour Vinstant, même si le décompte des bulletins de vote est terminé, la population doit se 
contenter de ces résultats officieux. 


Pour ce qui est des responsabilités de chacun, le contrat est explicite ; tout est formulé claire- 
ment au premier paragraphe. 

Cette obligation n'était pas énoncée comme telle dans Ventente, mais elle était implicite ; il 
fallait lire entre les lignes. 

Lescalade des moyens de pression est la conséquence implicite de la stratégie adoptée à la 
derniêre réunion. 


Ce professeur est três à "écoute de ses élêves ; il est vraiment attentionné. 
En classe, Vélêve réussit mieux s'il est attentif. 
Les moniteurs sont três attentifs aux besoins des enfants. 


À cause de son handicap, on Va déclaré inapte au travail. 
Pour se justifier auprês de ses amis, Arnaud s'est contenté de quelques blagues ineptes. 
Dans les circonstances, cette attitude était inepte. 


Linterprête s'en est tenu au sens strict du texte : il en a fait une traduction littérale. 
Lépreuve finale consiste en une analyse littéraire sur une ceuvre au programme. 

On nous demande de laisser de côté le sens allégorique ou symbolique du texte et de nous 
limiter à son sens littéral. 


Vocabulaire 
Paronymie 


Autres confusions lexicales 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Paronymie 











Consigne 


Choisissez un des mots proposés. Faites les accords nécessaires s'il y a lieu. 


Exemple 
Résignation, résiliation 


C'est avec une sereine que Maud a écouté la lecture du verdict. 


Notre fournisseur américain a entamé des négociations pour la de son con- 
trat. 
Toute la famille a enduré avec cette situation difficile. 

Réponse 


Résignation, résiliation 
C'est avec une résignation sereine que Maud a écouté la lecture du verdict. 


Notre fournisseur américain a entamé des négociations pour la résiliation de son con- 
trat. 


Toute la famille a enduré avec résignation cette situation difficile. 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour cet exercice. 


AUTRES CONFUSIONS 


LEXICALES 


EXERCICE 


1. Primauté, priorité 





La nouvelle signalisation routiêre accorde la aux piétons. 





LÉglise catholique consacre la absolue du pape. 


À qualification égale, les plus anciens employés auront la 





pour ces nouveaux postes. 


. Brader, solder 


Pour renouveler notre inventaire, nous réguliêrement une 





partie de notre marchandise. 


Ce marchand avait absolument besoin d'argent liquide. Il a dã 





une partie de sa marchandise pour payer ses fournisseurs. 
Chaque fin de saison, les commerces consentent à accorder à leurs clients des escomptes peu 


significatifs et ils réussissent ainsi à une partie de leur in- 





ventaire. 


. Diagnostic, pronostic 


Qui gagnera la coupe Stanley cette année ? Nous attendons vos 





Pour ce qui est de la guérison complete de ce malade, le médecin pose un 


positif. 





À partir des symptômes qu'il a observés, le médecin a établi un 





nuancé. 


. Bimensuel, bimestriel 


Ces données paraissent tous les deux mois. Ce sont des données 





Ce magazine paraít deux fois par mois. C'est un magazine 





Cette revue parait six fois par année. C'est une revue 





. Mutuel, réciproque 


Cette équipe s'est rendue à la finale à cause de la confiance 





qui y rêgne. 





Ce couple doit son bonheur à la confiance que chacun se 
témoigne. 
Quoi de plus beau que "amour entre une mêre et son en- 





fant ! 


AUTRES CONFUSIONS 


LEXICALES 


6. 


10. 


Défectueux, déficient 
Il y a des failles dans cette argumentation ; elle est 





II ne faut pas hésiter à renvoyer au fabricant un appareil 





On a diagnostiqué chez cet enfant un faible retard intellectuel dã à une intelligence 





. Antagoniste, protagoniste 


À la fin de la discussion, les deux s'étaient réconciliés. 





À la fin du spectacle, le a été chaudement applaudi. 








Dans toute intrigue, il ne peut y avoir qu'un seul 


. Transparent, translucide 


Même en s'approchant, on voit à peine à travers cette porte de verre 





Comme Ventrée principale possêde une incrustation en verre : 
p 





on peut nettement voir qui se présente à la porte. 


Dans Pâme de 'héroine, on pouvait lire les sentiments d'amour 





et d'espoir. 


. Antidater, postdater 


Pour payer une facture dans une semaine, il est toujours possible de faire un chêque 





Comme son paiement était en retard, il a son chêque en 





espérant qu'il éviterait ainsi de payer des intérêts. 





Alasignature d'un bail, plusieurs propriétaires exigent des chêques 


Noctambule, somnambule 


La nuit, Mylêne se lêve et marche dans son sommeil : elle est 





Ce groupe de musiciens aime se divertir la nuit : ce sont de véritables 





Si la vie appartient aux gens qui fêtent toute la nuit, les 





seront aux premiers rangs. 


AUTRES CONFUSIONS 


LEXICALES 


Corrigé 


Nºhésitez pas à utiliser un dictionnaire pour vérifier le sens de certains mots. 


1, 


10. 


La nouvelle signalisation routiêre accorde la priorité aux piétons. 
LEglise catholique consacre la primauté absolue du pape. 
À qualification égale, les plus anciens employés auront la priorité pour ces nouveaux postes. 


. Pour renouveler notre inventaire, nous soldons réguliêrement une partie de notre marchan- 


dise. 

Ce marchand avait absolument besoin d'argent liquide. Il a dã brader une partie de sa mar- 
chandise pour payer ses fournisseurs. 

Chaque fin de saison, les commerces consentent à accorder à leurs clients des escomptes peu 
significatifs et ils réussissent ainsi à solder une partie de leur inventaire. 


. Qui gagnera la coupe Stanley cette année ? Nous attendons vos pronostics. 


Pour ce qui est de la guérison complête de ce malade, le médecin pose un pronostic positif. 
À partir des symptômes qu'il a observés, le médecin a établi un diagnostic nuancé. 


. Ces données paraissent tous les deux mois. Ce sont des données bimestrielles. 


Ce magazine paraít deux fois par mois. C'est un magazine bimensuel. 
Cette revue parait six fois par année. C'est une revue bimestrielle. 


. Cette équipe s'est rendue à la finale à cause de la confiance mutuelle qui y rêgne. 


Ce couple doit son bonheur à la confiance réciproque que chacun se témoigne. 
Quoi de plus beau que amour réciproque entre une mêre et son enfant ! 


. Ily a des failles dans cette argumentation ; elle est déficiente. 


Il ne faut pas hésiter à renvoyer au fabricant un appareil défectueux. 
On a diagnostiqué chez cet enfant un faible retard intellectuel dã à une intelligence défi- 
ciente. 


. À la fin de la discussion, les deux antagonistes s'étaient réconciliés. 


À la fin du spectacle, le protagoniste a été chaudement applaudi. 
Dans toute intrigue, il ne peut y avoir qu'un seul protagoniste. 


. Même en s'approchant, on voit à peine à travers cette porte de verre translucide. 


Comme "entrée principale possêde une incrustation en verre transparent, on peut nettement 
voir qui se présente à la porte. 
Dans "âme transparente de lhéroine, on pouvait lire les sentiments d'amour et d'espoir. 


. Pour payer une facture dans une semaine, il est toujours possible de faire un chêque postdaté. 


Comme son paiement était en retard, il a antidaté son chêque en espérant qu'il éviterait ainsi 
de payer des intérêts. 
À la signature d'un bail, plusieurs propriétaires exigent des chêques postdatés. 


La nuit, Mylêne se lêve et marche dans son sommeil : elle est somnambule. 

Ce groupe de musiciens aime se divertir la nuit : ce sont de véritables noctambules. 

Si la vie appartient aux gens qui fêtent toute la nuit, les noctambules seront aux premiers 
rangs. 


Vocabulaire 
Registres de langue 


De la langue parlée à la langue écrite : 
équivalents simples 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Registres de langue 











Consigne 


Les termes soulignés appartiennent à la langue parlée familiêre ou populaire. 
Remplacez-les par des termes relevant de la langue écrite neutre ou soutenue. Donnez 
au moins deux termes de remplacement. 


Exemple 
Il semble que c'était une situation super embarrassante. 


Réponse 
Il semble que c'était une situation tres (fort, etc.) embarrassante. 


NorTE. — lIci, plusieurs autres réponses sont possibles. On n'a qu'à penser aux adverbes 
en -ment comme affreusement, extrêmement, terriblement, etc. 


Le but de cet exercice est de remplacer des mots que vous connaissez bien, ceux de la lan- 
gue parlée familigre ou populaire, par des mots que vous connaissez peut-être moins bien, 
ceux de la langue écrite neutre ou soutenue. N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de syno- 
nymes pour cet exercice. 


DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS SIMPLES 2 


EXERCICE 


1. En fin d'aprês-midi, notre hôte avait déjà trop bu et il était chaud. 








2. Depuis le début de la session, Alexandre trippe sur Rosalie. 








3. C'est de valeur que sa demande d'admission ait été refusée. 








4. André aime s'attarder aprês les cours ; plusieurs trouvent que c'est un lambineux de premiêre 
classe. 








5. Comme ce coureur cycliste a fait une chute, il a dã clencher pour rattraper le peloton. 








6. Avant même le début du combat de boxe, "aspirant s'est imposé et a sacré un premier coup de 
poing au champion. 











7. Le propriétaire de édifice est retonti en pleine réunion pour réclamer sur le champ le loyer 
du mois. 








8. Dans cette compétition annuelle, le principal candidat au titre est passé de la premiêre place 
à la derniêre. Quelle débarque ! 








DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS SIMPLES 3 


9. Derriêre la troisiême colline, le terrain redevient planche et le sentier est alors três facile à 
suivre. 








10. Même si c'est parfois un peu difficile, il est préférable de cueillir les pommes aux branches des 
arbres plutôt que de ramasser celles qui sont tombées par terre : ces derniêres sont souvent 
poquées. 








DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS SIMPLES ã 


Corrigé 


NorE. — Les réponses suggérées représentent les équivalents les plus courants en langue écrite. 
D'autres réponses sont possibles. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


10. 


. En fin d'aprês-midi, notre hôte avait déja trop bu et il était ivre (en état d'ébriété, etc.). 
. Depuis le début de la session, Alexandre est fou de (se passionne pour, etc.) Rosalie. 
. C'est décevant (ennuyeux, fâcheux, etc.) que sa demande d'admission ait été refusée. 


. André aime s'attarder aprês les cours ; plusieurs trouvent que c'est un retardataire (trainard, 


traíneur, etc.) de premiere classe. 


. Comme ce coureur cycliste a fait une chute, ila dã se dépêcher (se hãter, se presser, etc.) 


pour rattraper le peloton. 


. Avant même le début du combat de boxe, "'aspirant s'est imposé et a asséné (a donné, etc.) un 


premier coup de poing au champion. 


. Le propriétaire de l'édifice est arrivé à "'improviste (a fait irruption, est survenu, etc.) en 


pleine réunion pour réclamer sur le champ le loyer du mois. 


. Dans cette compétition annuelle, le principal candidat au titre est passé de la premiêre place 


à la derniêre. Quelle chute (dégringolade, etc.) ! 


. Derriêre la troisiême colline, le terrain redevient plat (égal, etc.) et le sentier est alors três 


facile à suivre. 


Même si c'est parfois un peu difficile, il est préférable de cueillir les pommes aux branches des 
arbres plutôt que de ramasser celles qui sont tombées par terre : ces derniêres sont souvent 
meurtries (abimées, talées, etc.). 


Vocabulaire 
Registres de langue 


De la langue parlée à la langue écrite : 
équivalents complexes 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Registres de langue 











Consigne 


Les termes soulignés appartiennent à la langue parlée familiêre ou populaire. 
Remplacez-les par des termes relevant de la langue écrite neutre ou soutenue. Donnez 
au moins trois termes de remplacement. 


Exemple 
Il semble que c'était une situation super embarrassante. 


Réponse 
Il semble que c'était une situation tres (fort, extrêmement, etc.) embarrassante. 


NorTE. — lIci, plusieurs autres réponses sont possibles. On n'a qu'à penser aux adverbes 
en -ment comme affreusement, extrêmement, terriblement, etc. 


Le but de cet exercice est de remplacer des mots que vous connaissez bien, ceux de la lan- 
gue parlée familigre ou populaire, par des mots que vous connaissez peut-être moins bien, 
ceux de la langue écrite neutre ou soutenue. N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de syno- 
nymes pour cet exercice. 


DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS COMPLEXES 2 


EXERCICE 


1. Malgré les précautions que les malfaiteurs ont prises, ils se sont fait pogner comme des ama- 
teurs. 














2. À cause de la façon cavaliêre avec laquelle Laurent a été reçu à la soirée, il ne songeait qu'à 
sacrer son camp. 














3. Ce n'est pas en agissant en gnochon qu'on se fait des amis. 














4. Comme tous les samedis, François n'a pas été três productif ; il a bretté toute la journée. 














5. Ce boxeur amateur n'a pas apprécié de se faire traiter de pissou parce qu'il avait abandonné le 
combat à la troisiême ronde. 














6. Ce projet d'aide aux jeunes en difficulté est tout à fait flyé. 














DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS COMPLEXES 3 


7. Quand les locataires ont quitté leur logement, les propriétaires ont pu alors se rendre compte 
que ces derniers ne l'avaient pas bien entretenu puisqu'il était passablement magané. 














8. Cet aprês-midi, notre cours de récupération a été particuliêrement plate. 














9. Année aprês année, la situation semble rempirer dans les urgences des hôpitaux. 














10. Alcool et drogue, voilã une combinaison pour rendre quelqu'un complêtement foqué (fucké) 
aprês peu de temps. 














DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS COMPLEXES 4 


Corrigé 


NorE. — Les réponses suggérées représentent les équivalents les plus courants en langue écrite. 
D'autres réponses sont possibles. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


10. 


. Malgré les précautions que les malfaiteurs ont prises, ils se sont fait attraper (prendre, pren- 


dre sur le fait, surprendre, etc.) comme des amateurs. 


. À cause de la façon cavaliêre avec laquelle Laurent a été reçu à la soirée, il ne songeait qu'à 


s'en aller (filer, partir, s'enfuir, etc.). 


. Ce n'est pas en agissant en ídiot (crétin, demeuré, imbécile, etc.) qu'on se fait des amis. 


. Comme tous les samedis, François n'a pas été três productif; il a flâné (perdu son temps, 


traínaillé, trainé, etc.) toute la journée. 


. Ce boxeur amateur n'a pas apprécié de se faire traiter de lâche (couard, faíble, peureux, etc.) 


parce qu'il avait abandonné le combat à la troisiême ronde. 


. Ce projet d'aide aux jeunes en difficulté est tout à fait original (enlevant, enthousiasmant, 


particulier, spécial, unique, etc.). 


. Quand les locataires ont quitté leur logement, les propriétaires ont pu alors se rendre compte 


que ces derniers ne l'avaient pas bien entretenu puisqu'il était passablement détérioré 
(dégradé, délabré, etc.). 


. Cet aprês-midi, notre cours de récupération a été particuliêrement monotone (assommant, 


ennuyeux, endormant, etc.). 


. Année aprês année, la situation semble s'aggraver (empirer, se dégrader, se détériorer, se 


gater, etc.) dans les urgences des hôpitaux. 


Alcool et drogue, voilà une combinaison pour rendre quelqu'un complêtement fou (dérangé, 
déséquilibré, troublé, etc.) aprês peu de temps. 


Vocabulaire 
Registres de langue 


De la langue parlée à la langue écrite : 
équivalents multiples 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Registres de langue 











Consigne 


Les termes soulignés appartiennent à la langue parlée familiêre ou populaire. 
Remplacez-les par des termes relevant de la langue écrite neutre ou soutenue. Donnez 
au moins cing termes de remplacement. 


Exemple 
Il semble que c'était une situation super embarrassante. 


Réponse 


Il semble que c'était une situation tres (fort, extrêmement, hautement, profondément, 
etc.) embarrassante. 


NorTE. — lIci, plusieurs autres réponses sont possibles. On n'a qu'à penser aux adverbes 
en -ment comme affreusement, extrêmement, terriblement, etc. 


Le but de cet exercice est de remplacer des mots que vous connaissez bien, ceux de la lan- 
gue parlée familigre ou populaire, par des mots que vous connaissez peut-être moins bien, 
ceux de la langue écrite neutre ou soutenue. N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de syno- 
nymes pour cet exercice. 


DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS MULTIPLES 2 


EXERCICE 


1. Tous les invités ont trouvé cette soirée improvisée vraiment cool. 




















2. Même si c'était la premiêre oeuvre de ce jeune écrivain, les critiques n'ont pas hésité à la 
qualifier de poche. 




















3. Que d'innovations technologiques dans ce spectacle ! C'était vraiment capotant. 




















4. Ce film de science-fiction était full (foule) épeurant. 




















5. Quelle expérience tripante que de participer au tournage d'un film d'aventures ! 




















DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS MULTIPLES 3 


6. Lentraineur n'était vraiment pas content ; il a chialé contre Parbitre toute la soirée. 




















7. Depuis sa faillite personnelle, Alain est complêtement débiné. 























8. Il faut être baveux pour répondre sur ce ton à la préposée qui a pourtant été três polie. 























9. Tous ceux qui ont vu la piêce de théâtre montée par les étudiants du collêge la trouvent au 
boutte. 




















10. Dans son spectacle, cet humoriste était vraiment crampant. 




















DE LA LANGUE PARLÉE À LA LANGUE ÉCRITE : 
ÉQUIVALENTS MULTIPLES 4 


Corrigé 


NorE. — Les réponses suggérées représentent les équivalents les plus courants en langue écrite. 
D'autres réponses sont possibles. Consultez votre professeur s'il y a lieu. 


OE 


. Tous les invités ont trouvé cette soirée improvisée vraiment agréable (amusante, divertis- 


sante, plaisante, sympathique, etc.). 


. Même si c'était la premiêre ceuvre de ce jeune écrivain, les critiques n'ont pas hésité à la 


qualifier de minable (manquée, mauvaise, médiocre, nulle, ratée, etc.). 


. Que d'innovations technologiques dans ce spectacle ! C'était vraiment incroyable (boulever- 


sant, époustouflant, étonnant, invraisemblable, stupéfiant, etc.). 


. Ce film de science-fiction était três (extrêmement, on ne peut plus, terriblement, vraiment, 


etc.) épeurant. 


NoTE. — Plusieurs autres adverbes en -ment peuvent remplacer três. De plus, il est possi- 
ble de changer Pordre des éléments pour obtenir une autre structure : 


Ce film de science-fiction était épeurant à Pextrême (au maximum, au plus haut degré, 
etc.). 


. Quelle expérience captivante (enivrante, exaltante, excitante, palpitante, passionnante, etc.) 


que de participer au tournage d'un film d'aventures ! 


. Ventraíneur n'était vraiment pas content ; il a fulminé (pesté, protesté, tempêté, vociféré, 


etc.) contre l'arbitre toute la soirée. 


. Depuis sa faillite personnelle, Alain est complêtement déprimé (abattu, découragé, démora- 


lisé, démotivé, etc.). 


. Tl faut être effronté (arrogant, frondeur, impertinent, impoli, insolent, etc.) pour répondre 


sur ce ton à la préposée qui a pourtant été três polie. 


. Tous ceux qui ont vu la piêce de théâtre montée par les étudiants du collêge la trouvent 


excellente (extraordinaire, fantastique, remarquable, sensationnelle, etc.). 


Dans son spectacle, cet humoriste était vraiment comique (désopilant, drôle, hilarant, ri- 
golo, etc.). 


Vocabulaire 
Registres de langue 


Registres de langue 
familier et populaire 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Registres de langue 











Consigne 


Parmi les mots entre parenthêses, choisissez ceux qui conviennent au contexte. 


Exemple 














André a brúlé un feu rouge. Malheureusement pour lui, (Llun agent de 
police, L Iun flic, Llun policier, | Iune police) surveillait I'intersection. 






































Réponse 


André a brãlé un feu rouge. Malheureusement pour lui, (un agent de 
police, Llun flic, [un policier, Ll une police) surveillait lintersection. 





























NorTE. — lci, le contexte exige un terme neutre comme agent de police ou policier. Un flic 
et une police relêvent du registre familier. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de synonymes pour cet exercice. 


REGISTRES DE LANGUE 
FAMILIER ET POPULAIRE 


EXERCICE 


1. D'aprês les articles dans les journaux, c'est au moment oú l'assemblée s'est terminée que 


10. 














rentrés chez eux avec 







































































(L]un mal de bloc, L l'un mal de tête, [ | une céphalée, 





migraine). 


















































disputer, LI s'engueuler, 























































































































(LI conversations, 



































(Llun bouquin, L Tune brique, L lun livre, Llun roman) de 1 000 pages. 

















. Devant le notaire, les membres de cette famille se sont mis à (LIse chamailler, 





se quereller) à propos d'un élément marginal du testament. 




















(Llune automobile, L ] une bagnole, Llun char, Llune voiture) rouge. 
































(LI cajoler, [ Ichouchouter, L | dorloter, LI traiter aux petits oignons) par sa famille. 











(Llflotter, LI mouiller, LI pleuvoir, LItomber de la pluie). 









































rédiger, [ | scribouiller) un texte de 300 mots sur le roman de Jacques Poulin. 






































rent se retirer et se reposer. 











(Llle brasse-camarade, [ Ile chamaillage, LI la chicane, LI la zizanie) a commencé. 


. Aprês la soirée pour fêter I'ouverture de cette nouvelle polyclinique, plusieurs invités sont 


une 


. C'est toujours impressionnant de rencontrer un écrivain qui vient de publier 











se 





. Contrairement à ses prédécesseurs, le premier ministre est arrivé au parlement dans 


. Lors de son séjour de coopérante à "étranger, Héloise a perdu Phabitude de se faire 


. Lorsque les enfants de la garderie sont arrivés au parc, il s'est tout à coup mis à 


. Les directives pour le travail sont les suivantes : (LIcomposer, L Iécrire, LI pondre, 


. Entre les séances de travail à huis clos, les ministres de "Éducation n'apprécient pas les 
échanges, L Ijasettes, LI causettes) avec les médias ; ils préfe- 


Depuis le début de "'automne, Maud se sent envahie par un genre de (LI déprime, 





























grisaille, [ | morosité, 














vague à "âme). 


REGISTRES DE LANGUE 
FAMILIER ET POPULAIRE 3 


Corrigé 


NorTE. — Les réponses retenues représentent les termes relevant de la langue neutre ou de la 
langue soutenue. Les réponses rejetées représentent des termes relevant de la langue fami- 
liêre ou de la langue populaire. 


10. 


. D'aprês les articles dans les journaux, c'est au moment ou Passemblée s'est terminée que (la 


chicane, la zizanie) a commencé. 


. Aprês la soirée pour fêter I'ouverture de cette nouvelle polyclinique, plusieurs invités sont 


rentrés chez eux avec (un mal de tête, une céphalée, une migraine). 


. C'est toujours impressionnant de rencontrer un écrivain qui vient de publier (un livre, un 


roman) de 1000 pages. 


. Devant le notaire, les membres de cette famille se sont mis à (se disputer, se quereller) à 


propos d'un élément marginal du testament. 


. Contrairement à ses prédécesseurs, le premier ministre est arrivé au parlement dans (une 


automobile, une voiture) rouge. 


. Lors de son séjour de coopérante à Vétranger, Héloise a perdu l'habitude de se faire (cajoler, 


dorloter) par sa famille. 


. Lorsque les enfants de la garderie sont arrivés au parc, il s'est tout à coup mis à (pleuvoir, 


tomber de la pluie). 


. Les directives pour le travail sont les suivantes : (composer, écrire, rédiger) un texte de 300 


mots sur le roman de Jacques Poulin. 


. Entre les séances de travail à huis clos, les ministres de "Education n'apprécient pas les 


(conversations, échanges) avec les médias ; ils préfêrent se retirer et se reposer. 


Depuis le début de Pautomne, Maud se sent envahie par un genre de (grisaille, morosité, 
vague à I'âme). 


Vocabulaire 
Registres de langue 


Registres de langue 
neutre et soutenu 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Registres de langue 











Consigne 


Parmi les mots entre parenthêses, trouvez ceux qui appartiennent au registre de langue 
soutenu. 


Exemple 






































Ce dictateur n'a pas hésité à (LI bannir, LIchasser, L lexclure, L | proscrire) 
son frêre du gouvernement. 














Réponse 






































Ce dictateur n'a pas hésité à (LI bannir, Lichasser, Llexclure, W'proscrire) 
son frêre du gouvernement. 


NOTE. — Les termes bannir, chasser et exclure appartiennent au registre neutre. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de synonymes pour cet exercice. 


REGISTRES DE LANGUE 
NEUTRE ET SOUTENU 


EXERCICE 


10. 


























. C'est avec une grande (L] équanimité, | limpassibilité, 


dité) que les parents ont appris la triste nouvelle. 




















culté, [ ]un écueil, 




















(L]Lherméticité, 






































imperturbabilité, L] placi- 











. Lattitude de certains pays a toujours constitué (Llun achoppement, Lune diffi- 





un obstacle) à la compréhension entre les peuples. 














Limpénétrabilité, [ | Lobscurité, 


























Lopacité) de son raisonne- 


ment depuis quelques semaines en inquiête plus d'un dans son milieu de travail. 














forts réels. 


n'arrive pas à satisfaire ( 


(L] de Vartifice, 



































du faux-semblant, L | du simulacre, 














. Les tentatives pour restaurer la paix dans ce pays déchiré par la guerre civile tiennent plus 











du subterfuge) que des ef- 





. Malgré sa formation en psychologie et les recherches qu'elle mêne dans ce domaine, Stéphanie 




















son appétence, LI son appétit, LIses besoins, LIsa soif) 





pour tout ce qui relêve du paranormal. 




















nui, | Imélancolie, 
































sa clémence, [ |sa mansuétude, 


neurasthénie, 











spleen). 





. C'est dans de telles situations qu'il est important de manifester 









































. Depuis que Louis-Philippe habite seul, il vit dans un état permanent de (d”) (L] en- 











(Lisa bienveillance, 





son affabilité) à I'égard des jeunes délinquants. 




















. Lassociation étudiante a réussi dans son (LI but, LI dessein, [ lintention, LI projet) 








de faire réviser la politique des prêts et bourses du gouvernement. 











(LI La colêre, 









































Le courroux, | | Lindignation, L | Lirascibilité) de ce chef de police se 


déchaine chaque fois qu'il enquête sur un cas de violence faite aux enfants. 


À travers les áges, 
























































(LI Péclat, LI "opalescence, LIla brillance, Llla luisance, LIla 








rutilance) des corps célestes a souvent contribué à 'inspiration des poêtes. 


REGISTRES DE LANGUE 
NEUTRE ET SOUTENU 3 


Corrigé 


NorE. — Les réponses retenues représentent les termes relevant de la langue soutenue. Les 
réponses rejetées représentent des termes relevant de la langue neutre. 


10. 


. C'est avec une grande équanimité que les parents ont appris la triste nouvelle. 


. attitude de certains pays a toujours constitué un achoppement à la compréhension entre les 


peuples. 


. Lherméticité de son raisonnement depuis quelques semaines en inquiête plus d'un dans son 


milieu de travail. 


. Les tentatives pour restaurer la paix dans ce pays déchiré par la guerre civile tiennent plus du 


simulacre que des efforts réels. 


. Malgré sa formation en psychologie et les recherches qu'elle mêne dans ce domaine, Stéphanie 


n'arrive pas à satisfaire son appétence pour tout ce qui relêve du paranormal. 


. Depuis que Louis-Philippe habite seul, il vit dans un état permanent de spleen. 


. C'est dans de telles situations qu'il est important de manifester sa mansuétude à V'égard des 


jeunes délinquants. 


. Lassociation étudiante a réussi dans son dessein de faire réviser la politique des prêts et 


bourses du gouvernement. 


. (Le courroux, Virascibilité) de ce chef de police se déchaine chaque fois qu'il enquête sur un 


cas de violence faite aux enfants. 


À travers les âges, (1 opalescence, la luisance, la rutilance) des corps célestes a souvent con- 
tribué à Vinspiration des poêtes. 


Vocabulaire 
Synonymie 


Synonymes en contexte 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Synonymie 











Consigne 


Trouvez un synonyme aux mots soulignés. 


Exemple 
I| n'est pas toujours facile de déterminer I'âge intellectuel des jeunes enfants. 


Réponse 
I| n'est pas toujours facile de déterminer I'âge mental des jeunes enfants. 


NOTE. — Il est souvent possible de trouver plus d'un synonyme. Ici, par exemple, le mot 
psychologique constitue aussi une bonne réponse. Il est important de tenir compte du 
contexte lorsque Ion choisit de remplacer un mot par un autre. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de synonymes pour cet exercice. 


SYNONYMES 


EN CONTEXTE 


EXERCICE 


10. 


. Le mobilier de ce restaurant représente les goúts 


hétéroclites de son propriétaire. 


. La réaction de sa collaboratrice a médusé Charles. 





. La résistance à ce projet s'amenuise depuis la pu- 


blication de I"étude sur les retombées économi- 
ques. 


. Tous les journalistes ont dénoncé la vacuité des 


propos du conférencier. 


. Depuis la fermeture de "usine de pâtes et papiers, 


le chômage dans cette région est endémique. 


. La littérature du terroir favorise la pérennité des 


traditions québécoises. 


. Le succês de cette piêce de théâátre repose sur la 


faconde du personnage principal. 


. En rentrant à la maison, Maude a fait une rencon- 


tre tout à fait inopinée. 


. Les employés ne savaient comment réagir à la suite 


de la réaction courroucée de leur contremaitre. 


En général, "être humain adopte un comporte- 
ment grégaire. 
































SYNONYMES 
EN CONTEXTE 3 


e Ed 
Corrige 
NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. La premiêre réponse suggérée représente 


généralement le synonyme le plus courant. Vous trouverez d'autres réponses possibles entre 
parenthêses. 


1. Le mobilier de ce restaurant représente les goúts bigarrés (éclectiques, variés) de son pro- 
priétaire. 


2. La réaction de sa collaboratrice a stupéfait (coupé le souffle à, époustouflé, renversé, stupé- 
fié) Charles. 


3. La résistance à ce projet s'effrite (diminue, faiblit, s'affaiblit) depuis la publication de I'étude 
sur les retombées économiques. 


4. Tous les journalistes ont dénoncé la nullité (le vide) des propos du conférencier. 


5. Depuis la fermeture de I'usine de pâtes et papiers, le chômage dans cette région est chronique 
(persistant, tenace). 


6. La littérature du terroir favorise la persistance (continuité, durée, "'immuabilité) des tradi- 
tions québécoises. 


7. Le succês de cette piêce de théâtre repose sur la volubilité (éloquence, exubérance, verve) du 
personnage principal. 


8. En rentrant à la maison, Maude a fait une rencontre tout à fait imprévue (inattendue). 


9. Les employés ne savaient comment réagir à la suite de la réaction déchainée (enragée, fu- 
rieuse, outrée) de leur contremaítre. 


10. En général, "être humain adopte un comportement sociable (social). 


Vocabulaire 
Synonymie 


Synonymes et nuances de sens 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Synonymie 











Consigne 


Choisissez un des mots entre parenthêses en tenant compte du contexte. 


Exemple 











Dans le calme de la nuit, le visiteur inconnu s'approcha d'Emilie et lui cria, 
hurla, Llchuchota, LI protesta) à I'oreille : « Je t'aime ». 









































Réponse 











Dans le calme de la nuit, le visiteur inconnu s'approcha d'Emilie et lui (Llcria, 
hurla, MM chuchota, LI protesta) à I'oreille : « Je t'aime ». 





























NorTE. — Chuchoter signifie murmurer, parler à voix basse. C'est le seul verbe qui convient 
au contexte. 


Nore. — Parmi les éléments proposés entre parentheêses, il n'y en a qu'un qui correspond au 
contexte précis de chaque phrase. N'hésitez pas à vérifier les nuances de sens de ces élé- 
ments dans un dictionnaire général de la langue et dans un dictionnaire de synonymes. 


SYNONYMES ET 




























































































NUANCES DE SENS 2 
EXERCICE 
1. Peu de gens apprécient à sa juste valeur la danse moderne. Il n'est pas facile de s'initier à ce 
code souvent (Liclos, L Ifermé, [ Ihermétique, LI obscur). 
2. Comme ce couple semble heureux ! C'est le grand amour, un amour (Llagréable, 
charmant, LI ineffable, [ lintéressant). 
3. Aleur sortie de ce film d'horreur, les spectateurs semblaient bouleversés ; ils affichaient tous 


10. 



































un visage (Llébranlé, Llhagard, Llinquiet, L] préoccupé). 






























































. Les champions olympiques (Llarborent, LImontrent, L | présentent, L | produisent) 


fitrement leur médaille olympique sur leur torse. 


. Quelle idée de poser une question sur la migration des papillons alors que nous parlons de 









































roman policier ! C'est tout à fait (Llcurieux, LI drôle, LI étrange, L | saugrenu) ! 





. Même lors de discussions sérieuses, Étienne nous fait perdre notre temps sur des détails. 






































Quelle est cette manie de toujours (L] bavarder, [ | discuter, [ Iergoter, LI parlemen- 
ter) ? 














. Par ses recherches en psychologie, elle a développé une intuition, un instinct presque infailli- 





























ble pour sentir les choses à fond, une sorte (LI d'anticipation, L | dimpression, LI de 




















flair, L] de sagacité) qui étonne ses collêgues. 





. Malgré la três grande peine qu'éprouvait ma tante à la suite de l'incendie de sa demeure, son 






































visage est demeuré (Llcalme, | | dhumeur égale, Llimpassible, L lindifférent). 














. Aprês Vopération délicate qu'il a subie, il a été surpris qu'on lui donne son congé si rapide- 


ment, alors qu'il était encore três souffrant. Maintenant que sa plaie s'est infectée, il doit de 






































nouveau être hospitalisé : il (Llest en colêre, [ est fâché, L] fulmine, LI peste) contre 














le médecin qui lui a donné son congé. 


Cela fait des semaines qu'on lui répête de mettre fin à l'expérience et il refuse toujours ; il est 



































vraiment (L] buté, Llentêté, | Itenace, LItêtu). 











SYNONYMES ET 
NUANCES DE SENS 3 


Corrigé 


NorE. — Parmi les éléments proposés entre parenthêses, il n'y en a qu'un qui correspond au 
contexte précis de chaque phrase. N'hésitez pas à vérifier les nuances de sens de ces élé- 
ments dans un dictionnaire général de la langue et dans un dictionnaire de synonymes. 


10. 


. Peu de gens apprécient à sa juste valeur la danse moderne. II n'est pas facile de s'initier à ce 


code souvent hermétique. 
NoTE. — Hermétique signifie impénétrable. 


. Comme ce couple semble heureux ! C'est le grand amour, un amour ineffable. 


NoTE. — Ineftable signifie inexprimable, indescriptible (qui ne peut être exprimé par des pa- 
roles). 


. Aleur sortie de ce film d'horreur, les spectateurs semblaient bouleversés : ils affichaient tous 


un visage hagard. 
NoTE. — Hagard signifie effaré (avoir une expression égarée et farouche). 


. Les champions olympiques arborent fitrement leur médaille olympique sur leur torse. 


NOTE. — Arborer signifie montrer avec ostentation. 


. Quelle idée de poser une question sur la migration des papillons alors que nous parlons de 


roman policier ! C'est tout à fait saugrenu ! 
NOTE. — Saugrenu signifie inattendu, bizarre et quelque peu ridicule. 


. Même lors de discussions sérieuses, Étienne nous fait perdre notre temps sur des détails. 


Quelle est cette manie de toujours ergoter ? 
NOTE. — Ergoter signifie ici trouver à redire sur des riens. 


. Par ses recherches en psychologie, elle a développé une intuition, un instinct presque infailli- 


ble pour sentir les choses à fond, une sorte de sagacité qui étonne ses collêgues. 
NoTE. — Sagacité signifie pénétration faite d'intuition, de sagesse et de vivacité d'esprit. 


. Malgré la três grande peine qu'éprouvait ma tante à la suite de l'incendie de sa demeure, son 


visage est demeuré impassible. 
NoTE. — Impassible signifie qui ne donne aucun signe d'émotion. 


. Aprês Vopération délicate qu'il a subie, il a été surpris qu'on lui donne son congé si rapide- 


ment, alors qu'il était encore três souffrant. Maintenant que sa plaie s'est infectée, il doit de 
nouveau être hospitalisé : il fulmine contre le médecin qui lui a donné son congé. 


NoTE. — Fulminer signifie se laisser aller à une violente explosion de colêre. C'est le seul 
verbe dont le sens est assez fort ici. 


Cela fait des semaines qu'on lui répête de mettre fin à 'expérience et il refuse toujours ; il est 
vraiment buté. 


NoTE. — Buté signifie entêté dans son refus de comprendre. 


Vocabulaire 
Synonymie 


Synonymes du verbe avoir 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Synonymie 











Consigne 


Remplacez le verbe avoir en tenant compte du contexte. 


Exemple 


De nos jours, pour avoir une maison, il faut absolument un acompte important. 


Réponse 


De nos jours, pour acheter (acquérir) une maison, il faut absolument un acompte im- 
portant. 


NorE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de synonymes pour cet exercice. 


SYNONYMES DU 


VERBE AVOIR 


EXERCICE 


10. 


. Pour sa performance remarquable au concert de 


dimanche, il a eu le premier prix et une bourse de 
perfectionnement. 


. Pour le réveillon de Noél, le pêre Noêl aura un 


costume de circonstance. 


. Ce chef d'entreprise peut se permettre de faire des 


largesses parce qu'il a une fortune personnelle 
considérable. 


. La fenêtre de la salle à manger a deux metres de 


large. 


. Ce marathonien d'expérience a le record du monde 


depuis trois ans. 


. Avoir une bonne santé, voila le secret de la réus- 


site dans la vie ! 


. Depuis qu'Élise a eu son doctorat en chimie, les 


offres d'emploi s'accumulent sur son bureau. 


. Dans les circonstances, il est normal que cet en- 


fant ait de la peine. 


. Depuis que mon pêre a pris sa retraite, il a tout 


son temps pour bricoler tous les jours. 


Pour entrer à I'exposition, il faut avoir un laissez- 
passer. 
































SYNONYMES DU 


VERBE AVOIR 


Corrigé 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. La premiêre réponse suggérée représente 
généralement le synonyme le plus courant. Vous trouverez d'autres réponses possibles entre 
parenthêses. 


10. 


. Pour sa performance remarquable au concert de dimanche, il a remporté (gagné, obtenu) le 


premier prix et une bourse de perfectionnement. 


. Pour le réveillon de Noél, le pêre Noêl portera (revêtira) un costume de circonstance. 


. Ce chef d'entreprise peut se permettre de faire des largesses parce qu'il possêde une fortune 


personnelle considérable. 


. La fenêtre de la salle à manger mesure deux mêtres de large. 
. Ce marathonien d'expérience détient le record du monde depuis trois ans. 
. Jouir d” (disposer d”, profiter d”) une bonne santé, voilà le secret de la réussite dans la vie ! 


. Depuis qu'Élise a obtenu (reçu) son doctorat en chimie, les offres d'emploi s'accumulent sur 


son bureau. 


. Dans les circonstances, il est normal que cet enfant éprouve (ressente) de la peine. 


. Depuis que mon pêre a pris sa retraite, il dispose de (profite de) tout son temps pour bricoler 


tous les jours. 


Pour entrer à 'exposition, il faut se procurer (obtenir) un laissez-passer. 


Vocabulaire 
Synonymie 


Synonymes du verbe faire 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Synonymie 











Consigne 


Remplacez le verbe faire en tenant compte du contexte. 


Exemple 


Pour souligner cet événement historique, le sculpteur a fait une oeuvre traditionnelle. 


Réponse 


Pour souligner cet événement historique, le sculpteur a créé (conçu, imaginé) une ceuvre 
traditionnelle. 


NorE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de synonymes pour cet exercice. 


SYNONYMES DU 


VERBE FAIRE 


EXERCICE 


DO: 


. Tous ces éléments d'accompagnement font un 


ensemble mélodieux. 


. Lété passé, mes voisins ont décidé de faire la Gas- 


pésie en camping. 


. Deux cent vingt-cinq grammes de beurre font une 


tasse. 


. Sa niêce lui a demandé de faire une mangeoire 


d'oiseaux pour son chalet à la campagne. 


. Vu la situation délicate, nous avons décidé de ne 


rien faire avant votre retour. 


. Le concours pour le mois de février consiste à faire 


un poême pour la Saint-Valentin. 


. Au festival des fêtes gourmandes, les cuisiniers en 


profitent pour faire des plats régionaux. 


. Pour nous aider à faire notre travail de français, le 


professeur nous a suggéré trois ouvrages de réfé- 
rence. 


. Au printemps, il ne faut pas trop attendre pour 


faire le gazon ; ce dernier pousse rapidement. 


Plusieurs villes ont profité des fusions pour faire 
de nouveaux rêglements municipaux. 
































SYNONYMES DU 


VERBE FAIRE 


Corrigé 


NorE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. La premiêre réponse suggérée représente 
généralement le synonyme le plus courant. Vous trouverez d'autres réponses possibles entre 
parenthêses. 


10. 


. Tous ces éléments d'accompagnement forment (composent, produisent, représentent) un 


ensemble mélodieux. 


. Lété passé, mes voisins ont décidé de visiter (explorer, parcourir) la Gaspésie en camping. 


. Deux cent vingt-cinq grammes de beurre égalent (correspondent à, équivalent à, représen- 


tent, valent) une tasse. 


. Sa niêce lui a demandé de fabriquer (construire) une mangeoire d'oiseaux pour son chalet à 


la campagne. 


. Vu la situation délicate, nous avons décidé de ne rien entreprendre (commencer, déclencher, 


enclencher) avant votre retour. 


. Le concours pour le mois de février consiste à composer (écrire, produire, rédiger) un poême 


pour la Saint-Valentin. 


. Au festival des fêtes gourmandes, les cuisiniers en profitent pour préparer (apprêter, confec- 


tionner, cuisiner, mitonner) des plats régionaux. 


.« Pour nous aider à réaliser (effectuer, exécuter) notre travail de français, le professeur nous a 


suggéré trois ouvrages de référence. 


. Au printemps, il ne faut pas trop attendre pour tondre (couper) le gazon ; ce dernier pousse 


rapidement. 


Plusieurs villes ont profité des fusions pour adopter (établir, instaurer, instituer, mettre en 
place) de nouveaux rêglements municipaux. 


Vocabulaire 
Synonymie 


Synonymes du verbe dire 





En cliquant sur le bouton « Rubrique grammaticale », vous pourrez, 
au besoin, consulter la notion théorique suivante : 


- Synonymie 











Consigne 


Remplacez le verbe dire en tenant compte du contexte. 


Exemple 


Seul en scêne, I'acteur a dit son texte d'une façon convaincante. 


Réponse 


Seul en scêne, I'acteur a joué (interprété, incarné) son texte d'une façon convaincante. 
Nore. — En général, plusieurs réponses sont possibles. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de synonymes pour cet exercice. 


SYNONYMES DU 


VERBE DIRE 


EXERCICE 


10. 


. Si vous lisez Particle dans le journal de ce matin, 


on va vous dire tout ce qui s'est passé aprês Parri- 
vée des policiers. 


. Soumis à un barrage de questions depuis plusieurs 


jours, Ventraineur de Iéquipe nationale a enfin 
accepté de dire ce qu'il envisageait pour Vannée 
prochaine. 


. Habituellement plutôt réservé dans des situations 


conflictuelles, André s'est soudainement mis à dire 
des menaces. 


. Le rêglement de I'école dit que le port des jeans 


est interdit. 


. D'aprês ce que notre voisine dit, c'est vous qui 


auriez endommagé la clôture. 


. Cela fait cent fois que vous me dites que je dois 


penser à mon avenir ! 


. Les critiques ne sont pas unanimes sur la valeur 


de ce film, mais tous disent d'aller le voir. 


. Durant le procês, le témoin principal de la pour- 


suite a dit qu'il n'avait rien vu. 


. Depuis deux jours, Hhorloge de la cafétéria ne dit 





























pas lheure exacte ; il faudrait avertir le responsa- 
ble. 


Avant de nous quitter, la responsable du projet a 
voulu s'adresser à l'assemblée pour dire quelques 
mots de remerciement. 





SYNONYMES DU 


VERBE DIRE 


Corrigé 


NorTE. — Il peut y avoir plus d'une bonne réponse. La premiêre réponse suggérée représente 
généralement le synonyme le plus courant. Vous trouverez d'autres réponses possibles entre 
parenthêses. 


IR 


. Si vous lisez Particle dans le journal de ce matin, on va vous raconter (conter, exposer, faire 


le récit de, rapporter, relater) tout ce qui s'est passé aprês V'arrivée des policiers. 


. Soumis à un barrage de questions depuis plusieurs jours, Pentraineur de Péquipe nationale a 


enfin accepté de révéler (dévoiler, divulguer) ce qu'il envisageait pour "année prochaine. 


. Habituellement plutôt réservé dans des situations conflictuelles, André s'est soudainement 


mis à proférer (brandir, lancer) des menaces. 


. Le reglement de I'école stipule (indique, précise, spécifie) que le port des jeans est interdit. 


. D'aprês ce que notre voisine prétend (affirme, déclare, soutient), c'est vous qui auriez en- 


dommagé la clôture. 


. Cela fait cent fois que vous me répétez (redites, réitérez, serinez) que je dois penser à mon 


avenir ! 


. Les critiques ne sont pas unanimes sur la valeur de ce film, mais tous recommandent (con- 


seillent, proposent, suggêrent) d'aller le voir. 


. Durant le procês, le témoin principal de la poursuite a affirmé (attesté, certifié, déclaré, 


juré) qu'il n'avait rien vu. 


. Depuis deux jours, "horloge de la cafétéria n'indique (marque, montre) pas l'heure exacte ; il 


faudrait avertir le responsable. 


Avant de nous quitter, la responsable du projet a voulu s'adresser à "assemblée pour pronon- 
cer (exprimer, formuler) quelques mots de remerciement. 


Vocabulaire 


Synonymie 


Synthese : synonymes et 
reprise de [information 





Il est préférable d'avoir fait les exercices précédents sur les synonymes 
avant de commencer cet exercice de synthêse. 











Consigne 


En tenant compte du contexte, remplacez les mots soulignés par des synonymes du mot 
en caractêres gras ou par des tournures moins lourdes. Faites les changements d'accord 
s'il y a lieu. 


Exemple 


Une nouvelle revue de vulgarisation scientifique paraítra sous peu. Une caractéristique 
importance de cette revue est qu'elle sera disponible gratuitement dans Internet. Cette 
revue ciblera les jeunes pour les attirer dans le domaine des sciences. On estime que 
cette revue répondra à une demande grandissante dans ce domaine. Pour prendre con- 
naissance du contenu de cette revue, il suffira de se rendre sur le site Internet de I'édi- 
teur. 


Réponse 


Une nouvelle revue de vulgarisation scientifique paraítra sous peu. Une caractéristique 
importance de cette publication est qu'elle sera disponible gratuitement dans Internet. 
Ce magazine ciblera les jeunes pour les attirer dans le domaine des sciences. On estime 
que ce périodique répondra à une demande grandissante dans ce domaine. Pour pren- 
dre connaissance de son contenu, il suffira de se rendre sur le site Internet de I'éditeur. 





NorE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du 
mot revue sont publication, magazine et périodique. On peut utiliser ces synonymes au 
choix. La suppression du mot revue à la fin vise à alléger le texte. 


N'hésitez pas à utiliser un dictionnaire de synonymes pour cet exercice. 


SYNTHESE : SYNONYMES ET 
REPRISE DE L'INFORMATION 2 


EXERCICE 


1. Cette session, mon cours de géographie comporte un aspect pratique que je vais súrement 


apprécier : un voyage au barrage de Manicouagan. Ce voyage ( ) est orga- 





nisé en collaboration avec les Services aux étudiants et durera une semaine. Il s'agit d'un 





voyage ( ) en camping et chacun doit s'équiper en conséquence. Nous 
avons tous hãte à ce vovage ( ), même si cela représente beaucoup de 





travail de préparation. Au retour, chacun devra remettre une recherche de dix pages sur diffé- 


rents aspects de ce voyage ( ). 





2. Mon travail d'été ne m'a pas laissé beaucoup de repos. Pourtant, aprês ma session d'examens, 


Yavais besoin de repos ( ). Malgré cela, j'ai dá attendre la fin de I'été pour 





pouvoir profiter d'une semaine de repos ( ). Pour ce qui est du repos 





( ), toutes mes amies partageaient ma situation : nous manquions toutes 





de repos ( ) ! Peut-être trouverez-vous cela curieux, mais j'ai hãte de re- 





commencer mes cours... pour retrouver un peu de repos ( )! 





3. Mes parents participent à un groupe de discussion sur les adolescents problêmes. Tl faut dire 
qu'avec moi, ils ont un sujet en or ! Deux fois par semaine, ils passent leur soirée en discus- 


sion ( ) sur ce sujet palpitant. J'ai commencé à remarquer des change- 





ments dans leur approche avec moi. Aux repas, les discussions ( ) sont 





plus présentes qu'auparavant. On leur a sârement suggéré d'utiliser à la maison une appro- 





che basée sur la discussion ( ). Heureusement pour moi, mes parents ne 


m'ont pas encore demandé de participer à un groupe de discussion ( ) 





pour adolescents problêmes. Mais ils deviendront sans doute des parents modêles pour de tels 


adolescents ! 


4. Quel triste sujet que celui des sans-abri ! Notre société est quelque peu intolérante quand le 


sujet des sans-abri ( ) estabordé. Il existe bien súr des structures d'accueil 





pour les sans-abri ( ), mais ces derniêres sont souvent insuffisantes. Et 





quand vient "hiver, ou voulez-vous que ces sans-abri ( ) se réfugient ? Peu 





importent les raisons individuelles qui font de ces sans-abri ( ) des gens 








dans le besoin, notre société devrait offrir aux sans-abri ( ) qui le désirent 


des possibilités de pouvoir s'en sortir. 


SYNTHESE : SYNONYMES ET 
REPRISE DE L'INFORMATION 3 


5. Samedi dernier, nous avons passé une soirée fascinante : nous avons joué à appeler des fantô- 
mes ! Ce n'est pas un jeu de société comme un autre, puisque des fantômes 


( ) reviennent de "'au-delã pour se manifester. Moi, évidemment, je ne 





crois pas aux fantômes ( ). Mais quand le sou noir se met à se déplacer sur 





la table ou que cette derniêre se met à bouger, on se demande bien quel fantôme 


( ) mêne le jeu ! Enfin, ce fut une soirée intrigante qui m'a laissé des dou- 





tes sur Vexistence des fantômes ( )! 





6. Les journaux rapportent souvent des histoires de jeunes qui quittent la maison sans laisser 


d'adresse. Ce type de fugue rend les parents três inquiets. Quand la fugue ( ) 





ne dure qu'une petite fin de semaine, on s'empresse de s'assurer que Pincident ne se repro- 





duira plus. Mais quand la fugue ( ) dure des mois, voire des années, c'est 
une autre histoire. Dans plusieurs cas de fugues ( ), les parents sont plus 





à plaindre que leurs jeunes qui cherchent un peu de liberté en faisant la cueillette de fruits un 


peu partout au pays ! 


7. Quel succês artistique et commercial que celui du Cirque du soleil ! C'est sans doute la pre- 


miêre multinationale québécoise à obtenir autant de succês ( )àtravers le 





monde ! Son succês ( ) le plus connu est assurément celui de Las Vegas, 





mais le Cirque avait déja remporté des succês ( ) un peu partout dans le 





monde. Son succês ( ) ici et ailleurs représente un fleuron important de 








notre industrie. C'est un véritable ambassadeur du Québec ! 


8. Notre cours de sociologie est surtout axé sur la théorie. Toutes les semaines, le professeur 


aborde une théorie ( ) différente sous forme de cours magistral ; c'est lourd 





comme démarche, mais notre professeur a heureusement le sens de humour. Evidemment, 








les contrôles portent sur notre connaissance de ces théories ( ) et notre 


travail de session implique la comparaison de trois théories ( ). Aprês ce 





cours, nous serons des experts des théories ( ) sociologiques ! 








SYNTHESE : SYNONYMES ET 
REPRISE DE L'INFORMATION 4 


9. Depuis quelques années, notre camp de vacances a moins de problêmes financiers. En effet, 


10. 


un bienfaiteur s'est manifesté pour nous aider... financiêrement. Comme dans bien des cas 


semblables, notre bienfaiteur ( ) a insisté pour demeurer dans I'anony- 





mat. Sa motivation remonte à son enfance ; notre bienfaiteur ( ) se sou- 





vient qu'il n'avait pas eu la chance de fréquenter un camp de vacances. Alors, notre bienfai- 


teur ( ) retire de la satisfaction en sachant que des jeunes dans le besoin 





profitent de sa générosité. Un grand merci à notre bienfaiteur ( )! 





De plus en plus, notre société met 'accent sur la préservation de la nature. Plusieurs artistes 





militent pour la préservation ( ) de nos lacs, de nos riviêres et de nos fo- 
rêts. Des chanteurs ont même appuyé activement la préservation ( ) de 





riviêres précises ! Il semble aussi que les chasseurs aient un rôle important à jouer. En effet, 
Purbanisation et "industrialisation ne font généralement pas bon ménage avec la préserva- 


tion ( ) de la nature. Moins d'espaces verts, moins de gibier pour les chas- 





seurs ! 


SYNTHESE : SYNONYMES ET 
REPRISE DE L'INFORMATION 5 


Corrigé 


NorE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. On peut souvent intervertir les diffé- 
rents synonymes. Le cas échéant, la suppression de mots vise à alléger le texte. 


1. Cette session, mon cours de géographie comporte un aspect pratique que je vais súrement 
apprécier : un voyage au barrage de Manicouagan. Ce périple est organisé en collaboration 
avec les Services aux étudiants et durera une semaine. TI s'agit d'une expédition en camping 
et chacun doit s'équiper en conséquence. Nous avons tous hãte à cette excursion, même si 
cela représente beaucoup de travail de préparation. Au retour, chacun devra remettre une 
recherche de dix pages sur différents aspects de cette randonnée. 


NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
voyage sont excursion, expédition, périple et randonnée. On peut souvent utiliser ces syno- 
nymes au choix. 


2. Mon travail d'été ne m'a pas laissé beaucoup de repos. Pourtant, aprês ma session d'examens, 
j en avais besoin. Malgré cela, j'ai dã attendre la fin de I'été pour pouvoir profiter d'une se- 
maine de vacances. Pour ce qui est des vacances, toutes mes amies partageaient ma situa- 
tion : nous en manquions toutes ! Peut-être trouverez-vous cela curieux, mais j'ai hâte de 
recommencer mes cours... pour retrouver un peu de répit ! 


NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
repos sont congé, détente, relâche, répit et vacances. On peut souvent utiliser ces synonymes 
au choix. La suppression de mots (remplacés par en) vise à alléger le texte. 


3. Mes parents participent à un groupe de discussion sur les adolescents problêmes. TI faut dire 
qu'avec moi, ils ont un sujet en or ! Deux fois par semaine, ils passent leur soirée en conver- 
sation sur ce sujet palpitant. J'ai commencé à remarquer des changements dans leur appro- 
che avec moi. Aux repas, les échanges de vues sont plus présents qu'auparavant. On leur a 
súrement suggéré d'utiliser à la maison une approche basée sur le dialogue. Heureusement 
pour moi, mes parents ne m'ont pas encore demandé de participer à un groupe semblable. 
Mais ils deviendront sans doute des parents modêles pour de tels adolescents ! 


NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
discussion sont conversation, dialogue, échange de vues et entretien. On peut souvent utili- 
ser ces synonymes au choix. Le remplacement du dernier mot souligné par une expression 
vise à alléger le texte. 


4. Quel triste sujet que celui des sans-abri ! Notre société est quelque peu intolérante quand le 
sujet des sans-logis est abordé. Il existe bien súr des structures d'accueil pour eux, mais ces 
derniêres sont souvent insuffisantes. Et quand vient Phiver, ou voulez-vous que ces miséreux 
se réfugient ? Peu importent les raisons individuelles qui font de ces clochards des gens dans 
le besoin, notre société devrait offrir aux vagabonds qui le désirent des possibilités de pouvoir 
sen sortir. 


NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
sans-abri sont clochard, mendiant, miséreux, pauvre, sans-logis et vagabond. On peut sou- 
vent utiliser ces synonymes au choix. La suppression de mots (remplacés par eux) vise à 
alléger le texte. 


SYNTHESE : SYNONYMES ET 
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Corrigé (suite) 


5. Samedi dernier, nous avons passé une soirée fascinante : nous avons joué à appeler des fantô- 
mes ! Ce n'est pas un jeu de société comme un autre, puisque des ombres reviennent de I'au- 
delà pour se manifester. Moi, évidemment, je ne crois pas aux revenants. Mais quand le sou 
noir se met à se déplacer sur la table ou que cette derniêre se met à bouger, on se demande 
bien quel esprit mêne le jeu ! Enfin, ce fut une soirée intrigante qui m'a laissé des doutes sur 
Vexistence des spectres ! 





NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
fantôme sont apparition, esprit, ombre, revenant et spectre. On peut souvent utiliser ces 
synonymes au choix. 


6. Les journaux rapportent souvent des histoires de jeunes qui quittent la maison sans laisser 
d'adresse. Ce type de fugue rend les parents três inquiets. Quand Vescapade ne dure qu'une 
petite fin de semaine, on s'empresse de s'assurer que Vincident ne se reproduira plus. Mais 
quand la fuite dure des mois, voire des années, c'est une autre histoire. Dans plusieurs cas, 
les parents sont plus à plaindre que leurs jeunes qui cherchent un peu de liberté en faisant la 
cueillette de fruits un peu partout au pays ! 


NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
fugue sont escapade, fuite et fugue. On peut souvent utiliser ces synonymes au choix. La 
suppression de mots vise à alléger le texte. 


7. Quel succês artistique et commercial que celui du Cirque du soleil ! C'est sans doute la pre- 
miêre multinationale québécoise à obtenir autant de gloire à travers le monde ! Sa réussite la 
plus connue est assurément celle de Las Vegas, mais le Cirque avait déja obtenu des triom- 
phes un peu partout dans le monde. Sa consécration ici et ailleurs représente un fleuron 
important de notre industrie. C'est un véritable ambassadeur pour le Québec ! 


NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
succês sont consécration, gloire, réussite et triomphe. On peut souvent utiliser ces synony- 
mes au choix. 


8. Notre cours de sociologie est surtout axé sur la théorie. Toutes les semaines, le professeur 
aborde une thêse différente sous forme de cours magistral; c'est lourd comme démarche, 
mais notre professeur a heureusement le sens de "humour. Évidemment, les contrôles por- 
tent sur notre connaissance de ces doctrines et notre travail de session implique la comparai- 
son de trois d'entre elles. Aprês ce cours, nous serons des experts des écoles de pensée socio- 
logiques ! 


NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
théorie sont conception, doctrine, école de pensée, idéologie et these. On peut souvent utili- 
ser ces synonymes au choix. La suppression de mots (remplacés par d'entre elles) vise à allé- 
ger le texte. 


SYNTHESE : SYNONYMES ET 
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q 


10. 


Corrigé (suite) 


Depuis quelques années, notre camp de vacances a moins de problêmes financiers. En effet, 
un bienfaiteur s'est manifesté pour nous aider... financiêrement. Comme dans bien des cas 
semblables, notre mécêne a insisté pour demeurer dans "'anonymat. Sa motivation remonte 
à son enfance ; notre philanthrope se souvient qu'il n'avait pas eu la chance de fréquenter un 
camp de vacances. Alors, il retire de la satisfaction en sachant que des jeunes dans le besoin 
profitent de sa générosité. Un grand merci à notre donateur ! 





NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
bienfaiteur sont donateur, mécêne, philanthrope et protecteur. On peut souvent utiliser ces 
synonymes au choix. La suppression de mots (remplacés par if) vise à alléger le texte. 


De plus en plus, notre société met l'accent sur la préservation de la nature. Plusieurs artistes 
militent pour le maintien de nos lacs, de nos riviêres et de nos forêts. Des chanteurs ont 
même appuyé activement la sauvegarde de riviêres précises ! Il semble aussi que les chas- 
seurs aient un rôle important à jouer. En effet, "urbanisation et Vindustrialisation ne font 
généralement pas bon ménage avec la conservation de la nature. Moins d'espaces verts, moins 
de gibier pour les chasseurs ! 


NoTE. — En général, plusieurs réponses sont possibles. Ici, les principaux synonymes du mot 
préservation sont conservation, maintien et sauvegarde. On peut souvent utiliser ces syno- 
nymes au choix. 


FICHE D'AUTOCORRECTION 
LA PHRASE —- CONSTRUCTION DES PHRASES 


2.9 LES PRONOMS SONT CORRECTEMENT CHOISIS. 


Le pronom, appartenant à une classe de mots variables, peut se présenter sous plusieurs formes. 
Il indique la personne grammaticale du mot ou du groupe qu'il reprend et est donneur d'accord. 
Assurez-vous de [emploi correct du pronom. 


1. Le pronom de reprise! doit respecter le genre et le nombre ou la personne du nom (ou du pronom) 
qu'il reprend ainsi que sa fonction. 


*La foule a applaudi le musicien : ils étaient ravis de sa performance. 


La foule a applaudi le musicien : elle était ravie de sa performance. 


*La personne qui a accueilli les voyageurs leur a promis qu'il leur trouverait un gite. 


La personne qui a accueilli les voyageurs leur a promis qu'elle leur trouverait un gite. 





*Les soldats sont anxieux, car le chef leur force à choisir un camp. 





Les soldats sont anxieux, car le chef les force à choisir un camp. 


*Nous étions plusieurs à s'être trompés. 


Nous étions plusieurs à nous être trompés. 


2. Le choix du pronom relatif doit dépendre de sa fonction syntaxique dans la subordonnée et porter 
les marques du genre et du nombre de son antécédent. 


*Les licux <que sont enfouis les secrets du poête> demeurent impénétrables. 


Les lieux <ou sont enfouis les secrets du poête> demeurent impénétrables. 


*Le deuxiéême acte présente un dilemme cruel <dans laquelle le héros devra se débattre >. 


Le deuxiéme acte présente un dilemme cruel <dans lequel le héros devra se débattre >. 


Remarque 1 : Les pronoms relatifs que et dont ne doivent pas être confondus. Que est toujours 
complément direct. Dont peut être complément indirect, complément du nom ou complément 
de I'adjectif. 


*On trouvera peut-être au village la jeune servante <que M. Césaire Omont a besoin>. 


On trouvera peut-être au village la jeune servante <dont M. Césaire Omont a besoin>. 





1 voir la fiche 2.4 — Les termes de reprise de Vinformation sont justes et variés. 
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LA PHRASE —- CONSTRUCTION DES PHRASES 


2.9 LES PRONOMS SONT CORRECTEMENT CHOISIS. SUITE 


*Cette métairie <que les paysans étaient fiers> appartenait aux Lucas. 


Cette métairie <dont les paysans étaient fiers> appartenait aux Lucas. 


Remarque 2 : Qui et qu'il ne doivent pas être confondus. Qui est un pronom relatif. Il remplace un 
mot ou un groupe de mots. Dans le cas de qu'il, il s'agit du subordonnant gue suivi du sujet il: 


*La précieuse méprise les prétendants <qu'ils la courtisent>. 


La précieuse méprise les prétendants <qui la courtisent >. 


Quand il s'agit de qu'il, on peut remplacer il par son antécédent. 
*Angélina espere <qui reviendra>. 


Angélina espere <qu'il reviendra>. (Angélina espere <que le Survenant reviendra>.) 


3. La présence du pronom JE doit être justifiée. En général, dans un travail scolaire, il est recommandé 
de ne pas employer le je, qui nuit à 'objectivité du texte. Plutôt que d'écrire : 


Je montrerai que, dans le roman La peau de chagrin, chaque désir éprouvé rapproche 
de la mort. 
Écrire simplement : 


Dans le roman La peau de chagrin, chaque désir éprouvé rapproche de la mort. 


Remarque : On peut utiliser le je dans la dissertation critique, notamment quand il s'agit d'émettre 
son point de vue, d'annoncer sa prise de position. Toutefois, ce pronom peut donner au texte une 
connotation subjective aux dépens de sa force argumentative. 


4. On peut employer un pronom de la premiêre personne si, dans le travail demandé, I'auteur doit 
donner son opinion personnelle ou présenter le compte rendu d'une expérience, etc. Il s'agit du 
nous de modestie. 


Nous avons rencontré les deux responsables de ce centre d'aide et leur avons posé une 


dizaine de questions dont nous fournissons la liste en annexe. 
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2.9 LES PRONOMS SONT CORRECTEMENT CHOISIS. SUITE 


5. Le pronom ON, partout ou il est employé, signifie quiconque et marque I'indétermination. Il ne peut 
pas remplacer nous. 


*Nous avons étudié la relation amoureuse de Tristan et Iseut. On aurait pu aussi comparer 


les relations amoureuses respectives de Tristan et du roi Marc avec Iseut. 


Dans Pétude de la relation amoureuse de Tristan et Iseut, il serait possible de comparer les 


relations amoureuses respectives de Tristan et du roi Marc avec Iseut. 


Remarque : Pour une raison d'euphonie, on met le /élidé (/) devant on lorsque celui-ci est précédé 
d'un mot qui se termine par une voyelle (situation d'hiatus). 


*Ce poême, ou on pressent la fatalité... 


Ce poême, ou Pon pressent la fatalité... 


6. Lemploi du pronom ça est à éviter parce qu'il est familier. On préférera utiliser cela 
ou une autre formulation. 
Plutôt que d'écrire : 


Ça se déploie tout au long de la strophe. 


Remplacer le pronom ça par ce qu'il représente : 


La métaphore maritime se déploie tout au long de la strophe. 


7. Lemploi du pronom tu est à éviter, car il relêve de la langue parlée. 
*[l est normal que Tristan ait menti au roi Marc, car lorsque tu es en amour comme lui, 
tu ne peux faire autrement. 


Il est justifié que son neveu ait menti à son oncle, le roi Marc : Tristan est amoureux 


et ne peut faire autrement. 


POUR EN SAVOIR PLUS 

Dans notre site Internet (www.ccdmd.qc.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 
les ressources qui apparaissent sous les mots clés PRONOM, PRONOM DE REPRISE, PRONOM 
RELATIF, REPRISE DE VINFORMATION... 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 
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2.8 LA PONCTUATION ENTRE LES UNITÉS SYNTAXIQUES EST ADÉQUATE. 


La ponctuation est un ensemble de signes qui, dans la langue écrite, servent à délimiter les unités 
syntaxiques et à repérer les unités de sens. La ponctuation a aussi un rôle de marqueur de relation 
entre les phrases. 


Au moment de la deuxiême relecture, revoyez et corrigez au besoin les signes de ponctuation. Pour ce, 
vous devez faire une courte analyse de chaque phrase pour en identifier les constituants, car c'est la 
Syntaxe qui régit les rêgles de ponctuation. 


On ne peut évidemment pas décrire toutes les erreurs de ponctuation dans une seule fiche. Nous nous 
contentons de rappeler les cas les plus fréquents. 


VIRGULE 


1. Virgule interdite 
La virgule ne doit jamais se placer entre le sujet et le verbe. (Surveillez surtout les cas ou le sujet 
comprend plusieurs mots) 


*La seule pensée que "avion pourrait s'écraser et qu'elle puisse mourir, Pempêche de 


voyager outre-mer. 
La seule pensée que Pavion pourrait s'écraser et qu'elle puisse mourir Pempêche de 


voyager outre-mer. 


La virgule ne doit jamais se placer entre le verbe et ses compléments. (Surveillez surtout les cas 
ou le complément est une phrase subordonnée) 


*Le narrateur de ce récit affirme, que le Huron se sert d'un autre argument pour dénigrer 


les Européens. 
Le narrateur de ce récit affirme que le Huron se sert d”un autre argument pour dénigrer 
les Européens. 
La virgule ne doit jamais séparer le CP placé en fin de phrase du reste de la phrase. 
*Le président a dà démissionner, parce qu'il a été convaincu de favoritisme. 


Le président a dã démissionner parce qu'il a été convaincu de favoritisme. 
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LA PONCTUATION ENTRE LES UNITÉS SYNTAXIQUES EST ADÉQUATE. SUITE 


2. Virgule obligatoire à V'intérieur de la phrase 
On doit employer la virgule pour séparer des éléments mis côte à côte et qui ont la même fonction 
(notamment dans lénumération). 


La basilique romaine était une place de marché, une sorte de palais de justice, 
une place publique. 


On doit toujours placer une virgule devant Iabréviation etc. (placé en fin d'énumération). 


On doit employer une virgule pour détacher une unité qui précêde le sujet (organisateur textuel, 
complément de phrase, complément du nom, etc.). 


Par ailleurs, le Huron se sert d'un autre argument pour dénigrer les Européens. 
Dans le deuxiême acte, les répliques sont trop nombreuses pour ce comédien médiocre. 


Enthousiaste à la pensée de quitter le village, Marie-Claire oublie de remercier ses hôtes. 


On doit encadrer de virgules tout élément (complément du nom, complément de phrase, 
incise, incidente, etc.) déplacé entre les constituants obligatoires de la phrase : sujet, verbe, 
compléments du verbe. 


Vidée du danger et du déplacement, annoncée par Padjectif «brutal», est présente dans 


Pénumération. 
L'animal exerce, dans «Le Chat noir », une emprise maléfique sur le personnage. 


Je ne demande rien, dit-il, à personne. 


On doit détacher tout mot ou groupe de mots mis en emphase ou placé devant un présentatif comme 
ce qui, cest, ce dont, cétait, etc. 


Lauteur campe ses personnages dans leur milieu, ce qui est un bon indice du courant 


naturaliste. 


Héloise, c'est le mouton noir de la famille, «la religieuse»! 


3. Virgule obligatoire entre les phrases 
On emploie la virgule pour séparer des phrases juxtaposées courtes et entre lesquelles existe un 
rapport de simultanéité, d'addition ou de succession!. 


Isidore court derriére Coco, il le frappe, il le prive de nourriture ct le néglige. 





1 voir les fiches 2.1 — Les phrases sont syntaxiquement liées et 2.5 — Il y a cohésion entre les phrases. 
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2.8 LA PONCTUATION ENTRE LES UNITÉS SYNTAXIQUES EST ADÉQUATE. SUITE 


On emploie la virgule devant les conjonctions de coordination (sauf et, ou, ni?). 
Il aimerait bien se rendre en Europe, mais sa crainte de Pavion [Pen empéche. 


Ia pris le train, car sa crainte de Pavion est trop forte. 
On doit toujours placer une virgule devant c'est-à-dire (coordonnant). 


On emploie généralement la virgule devant les subordonnants d'opposition (alors que), de concession 
(bien que) et de justification (puisque) placés en fin de phrase. 


Elle régit la morale et la religion de la famille, puisque c'est elle qui fait prier les enfants. 


POINT 


Une erreur de ponctuation (ou de syntaxe) répandue consiste dans I'ajout d'un point entre la phrase 
enchâssante et la phrase enchãssée. 


*La colére de Gervaise a été terrible. Parce que Virginie Pavait accusée injustement. 


La colére de Gervaise a été terrible parce que Virginie Pavait accusée injustement. 


On peut séparer ces deux phrases par le deux-points et enlever le subordonnant. 


La colére de Gervaise a été terrible : Virginie Pavait accusée injustement. 


Lorsqu'on veut, à la fin d'une phrase graphique, préciser un mot ou une idée par une indication entre 
parenthêses, on met le point aprês la derniêre parenthêse. 


Arrivé depuis peu en Alberta, Matthew fréquente le high school (école secondaire). 


Dans le cas d'une citation placée à la fin d'une phrase, le point se met aprês les guillemets fermants 

S'il ne fait pas partie de la citation; il se met avant les guillemets fermants s'il fait partie de la citation. 
Des le premier chapitre, le docteur Pangloss séduit la femme de chambre de la baronne, geste 
que Voltaire appelle ironiquement une «leçon de physique expérimentale ». 


(Ici, le point ne se trouve pas dans le texte de Voltaire.) 


À la fin du premier chapitre, Candide ayant été chassé du château, Voltaire conclut ainsi : «[...] 
et tout fut consterné dans le plus beau et le plus agréable des châteaux possibles. » 


(Ici, le point se trouve dans le texte de Voltaire.) 





2 On ne met pas de virgule devant et, ou, nisi ces conjonctions ne sont employées qu'une fois. 
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2.8 LA PONCTUATION ENTRE LES UNITÉS SYNTAXIQUES EST ADÉQUATE. SUITE 


POINT-VIRGULE 


Le point-virgule permet de joindre des phrases syntaxiques entre lesquelles existe un rapport de 
comparaison ou de simultanéité. 


Candide et Pangloss discutaient ensemble ; Cunégonde les écoutait un peu à Pécart. 


DEUX-POINTS 


Surveillez !emploi du deux-points pour introduire une citation ou du discours direct. 
Pierre se demandait : «Trais-je à la fête 7» 
1 est tellement concentré sur ce qu'il fait qu'il en oublie tout le reste et même les gens 
qui Paccompagnent : «Dês que je sens de I'eau sous moi, je ne pense plus qu'au poisson.» 
Il faut éviter de multiplier les deux-points dans la même phrase graphique. 
*[l songeait à son malheur : il ne lui restait que deux amis : un chien et une perruche. 


Il songeait à son malheur. Il ne lui restait que deux amis : un chien et une perruche. 


POINT D'INTERROGATION 


Vérifiez "emploi du point d'interrogation aprês une interrogative directe. 


Pourquoi Sandrine a-t-elle renoncé à son voyage” (interrogative directe) 


On ne doit pas utiliser de point d'interrogation à la fin d'une phrase exprimant I'interrogation indirecte. 
*Arnaud a demandé à Sandrine pourquoi elle avait renoncé à son voyage? 


Arnaud a demandé à Sandrine pourquoi elle avait renoncé à son voyage. (interrogative indirecte) 


POUR EN SAVOIR PLUS 

Dans notre site Internet (www.ccdmd.qc.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 
les ressources qui apparaissent sous les mots clés VIRGULE, POINT, POINT D'INTERROGATION et 
DEUX-POINTS. 
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2.7 LES CITATIONS SONT CORRECTEMENT INTÉGRÉES AU TEXTE. 


La deuxiême relecture fournit "occasion de revoir intégration des citations dans le texte, notamment 
en ce qui a trait aux signes typographiques utilisés. 


1. Citation mot à mot 
a. Si on cite un passage formé d'une ou de plusieurs phrases autonomes complêtes 


— On doit le juxtaposer à la phrase qui 'annonce en utilisant le deux-points. 
— Il doit être mis entre guillemets français (« »). 
— Le point doit se placer avant le guillemet fermant. 


— On doit indiquer la référence entre parenthêses. 


Dans Mateo Falcone, certains gestes apparemment ordinaires laissent deviner la fin tragique : 


«Giuseppa embrassa son fils et entra en pleurant dans sa cabane.» (1. 22-23!) 
b. Si on cite une expression ou une partie de phrase (citation fusionnée) 


— On doit Vintégrer syntaxiquement à la phrase qui la porte : elle doit respecter les rêgles de syntaxe. 
— Elle est mise entre guillemets français. 
— En fin de phrase, le point se met aprês le guillemet fermant. 


— On doit indiquer la référence entre parenthêses. 


Même si Fortunato s'est fait suppliant et a tenté d'«embrasser les genoux de son pére», celui-ci 


est resté inébranlable de sorte que, sous ses yeux, «Fortunato tomba roide mort». (1. 28-29) 


2. Citation en discours rapporté indirect 
— Si "on a paraphrasé 'extrait, on s'assure que la reformulation en conserve le sens. 


— On ne doit pas utiliser de guillemets. 


— On doit indiquer la référence entre parenthêses. 


Dans Mateo Falcone, certains gestes apparemment ordinaires laissent deviner la fin tragique, 
particuligrement quand la mére en larmes entre dans la cabane cabane et se jette à genoux 


pour prier la vierge. (1. 22-23) 


[Extrait paraphraseé : « Giuseppa entra en pleurant dans sa cabane. Elle se jeta à genoux 


devant une image de la vierge et pria avec ferveur. »] 





“faut se rappeler que, dans tout travail, il est important d'indiquer les références bibliographiques. La référence indique ici 
que la citation est extraite des lignes 22 et 23 : il s'agit évidemment de ['étude d'un extrait. Lorsqu'il y a plus d'un texte à 
Vétude, la référence à chacun doit être explicite. Lorsque le travail porte sur un auteur ou sur une oeuvre entiêre, les 
références doivent être plus étayées : page, nom de I'auteur, de I'oeuvre, de I'éditeur, etc. Dans le cas présent, nous nous 
limitons à ne donner qu'une seule référence, en guise d'exemple. 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 


FICHE D'AUTOCORRECTION 2 
LA PHRASE —- CONSTRUCTION DES PHRASES 


2.7 LES CITATIONS SONT CORRECTEMENT INTÉGRÉES AU TEXTE. SUITE 


3. Ajout d'un mot ou d'un groupe de mots 
Il faut veiller à placer le ou les mots entre crochets (et non entre parenthêses). 
Dês la premiére page du roman, le lecteur avisé a le pressentiment de quelque drame : 
«Le maquis [fourré, taillis quasi impénétrable] est la patrie des bergers corses et de quiconque 


s'est brouillé avec la justice.» (1. 15) 


«— Mais, quand mon cousin [Mateo] sera revenu, je lui conterai Paffaire, et, pour ta peine 


d'avoir menti, il te donnera le fouet jusqu'au sang. » (1. 29) 


4. Omission d'un mot ou d'un groupe de mots 

Vérifier I'utilisation des crochets et des points de suspension [...]. 
Venfant est fortement impressionné par Poffre de Padjudant : «Fortunato, [...], ressemblait 
à un chat à qui Pon présente un poulet tout entier.» (1. 32) 


(mots omis : lorgnant la montre du coin de Veil) 


5. Modification d'un mot ou d'un groupe de mots 
Dans une citation fusionnée, vérifier les modifications apportées aux déterminants, aux pronoms, aux 
terminaisons verbales, etc., pour s'assurer que la phrase respecte la syntaxe. En ce cas, on encadre la 
modification à I'aide de crochets. 
*Pour amadouer Fortunato, Padjudant nºhésite pas à dire qu'au retour de Mateo «je lui conterai 
Paffaire [...] ». 


Les mots soulignés (1'º pers.) ne peuvent renvoyer au sujet « 'adjudant » (3º pers.). Il faut donc 
apporter des modifications : 
Pour amadouer Fortunato, Padjudant n"hésite pas à dire qu'au retour de Mateo « [il] lui 
conter[a] Paffaire», et que, «pour [sa] peine d'avoir menti, [Mateo lui] donnera le fouet 


jusqu'au sang». (1. 29) 


Remarque 
Si des modifications de cette nature se multiplient dans une même citation au risque d'alourdir la 
phrase, on doit s'en remettre à d'autres moyens de citer. 
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6. Présentation des citations 
Vérifier que les citations courtes (trois lignes ou moins) sont insérées dans la phrase ou dans le 
paragraphe même. 

Mateo a une réputation d'homme qui ne tolére pas la rivalité : «Il s'était débarrassé fort 


vigoureusement d'un rival qui passait pour aussi redoutable en guerre qu'en amour. » (1. 40) 


Vérifier que les citations longues (quatre lignes ou plus) sont en retrait, à simple interligne, annoncées 
par le deux-points et non encadrées de guillemets. Vécriture du paragraphe se poursuit ensuite sans 
retrait de la ligne. 
Dans le portrait détaillé de Mateo, le narrateur souligne ses habiletés de tireur : 
La nuit, il se servait de ses armes aussi facilement que le jour, et Pon m'a cité de lui ce trait 
d'adresse qui paraitra incroyable à qui n'a pas voyagé en Corse. À quatre-vingts pas, on 
plaçait une chandelle allumée derriére un transparent de papier, large comme une assiette. 
Il mettait en joue, puis on éteignait la chandelle et, au bout d'une minute dans Pobscurité 
la plus complete, il tirait et perçait le transparent trois fois sur quatre. (1. 50-55) 
En effet, ce talent particulier lui vaut une réputation dans tout le pays. On dit qu'il est 


un dangereux ennemi pour ceux qui voudraient lui nuire. 


7. Citation de vers 
Si "oeuvre à I'étude est écrite en vers, il est possible de faire la citation de vers de deux façons. 


a. Il faut reproduire la disposition du texte, en retrait, généralement sans guillemets. 


La voix narrative entend les échos rapportant les paroles de la femme absente : 
Ô temps, suspends ton vol! et vous, heures propices, 
Suspendez votre cours ! 
Laissez-nous savourer les rapides délices 


Des plus beaux de nos jours! (v. 21-24) 


b. On peut aussi séparer chacun des vers par un trait oblique dans le corps du texte. 


La voix narrative entend les échos rapportant les paroles de la femme absente : «O temps, 
suspends ton vol! et vous, heures propices, / Suspendez votre cours ! / Laissez-nous savourer 


les rapides délices / Des plus beaux de nos jours!» (v. 21-24) 
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8. Citation de mots ou d'expressions 
a. Série de mots ou groupes de mots tirés du texte 


Dans le cas de mots ou groupes de mots tirés du texte, on formule idée que Ion veut prouver 
et on utilise soit le deux-points, soit «tel que », «comme », etc., pour annoncer une énumération. 


Dans La terre paternelle, la beauté et la vitalité de la nature sont soulignées par de 
nombreux adjectifs mélioratifs : «sites remarquables », «vue pittoresque», «riche pelouse », 
«cime touffue ». 

ou bien 


Dans La terre paternelle, la beauté et la vitalité de la nature sont soulignées par de nombreux 


adjectifs mélioratifs tels que «remarquables », «pittoresque », «riche », «touffue ». 


b. Expression ou partie de phrase 
Dans le cas des expressions ou parties de phrases, il faut intégrer la citation à sa propre phrase sans 
deux-points. 


a métaphore «cristal limpide», employée pour désigner "eau de la riviêre des Prairies, 
L taph tall d l d Veau de 1 des P 


renforce Pidée de pureté, associée à la nature. 


POUR EN SAVOIR PLUS 
Dans notre site Internet (www.ccdmd.qe.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 
les ressources qui apparaissent sous les mots clés CITATION et PONCTUATION. 
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2.6 LA STRUCTURE DE CHAQUE PHRASE EST CORRECTE. 


Un certain nombre de rêgles touchent la construction des phrases. Il faut surtout, lors d'une relecture 
attentive, vérifier la présence des constituants obligatoires dans chaque phrase et veiller à ce que le 
déplacement ou Ienchainement de certains groupes de mots ne viennent ni gêner la compréhension 
ni causer d'erreur de syntaxe. 


1. Il faut s'assurer que chaque phrase syntaxique comprend un sujet et un groupe verbal. 
Une des erreurs de syntaxe les plus répandues consiste dans !omission du verbe. 


*Voltaire, figure symbolique du XVIII siécle et philosophe des Lumiéres, considéré 


comme un écrivain porteur des valeurs françaises de son époque. 


Voltaire, figure symbolique du XVIII siécle et philosophe des Lumiêres, est considéré 


comme un écrivain porteur des valeurs françaises de son époque. 


2. Chaque verbe doit être complété... avec le complément qui lui convient. On doit vérifier au 
dictionnaire si un verbe doit être employé avec un complément et s'il est transitif! ou intransitif. 


*Le chat s'approcha du carrosse et dit au roi que, pendant que son maitre se baignait, il était 


venu des voleurs qui avaient quitté en emportant ses habits. 


Le chat s'approcha du carrosse et dit au roi que, pendant que son maitre se baignait, il était 


venu des voleurs qui avaient quitté le bord de la riviêre en emportant ses habits. 


*Le narrateur débute le récit par une description du paysage dans lequel se situe le dormeur. 
Le récit du narrateur débute par une description du paysage dans lequel se situe le dormeur. 
Attention : Deux verbes coordonnés qui ont un même complément doivent tous les deux être ou 


transitifs directs ou transitifs indirects. Sinon, on doit répéter le complément pour chaque verbe et le 
construire selon les exigences de chacun d'eux. 


*Plusieurs générations ont lu et discuté de ce conte philosophique et des idées qu'il défend. 


Plusieurs générations ont lu ce conte philosophique ct discuté des idées qu'il défend. 





1 Les dictionnaires de langue donnent généralement des indications concernant la transitivité des verbes. C'est le cas 
notamment quand ils indiquent qu'un verbe est transitif direct (le verbe commande un CD) ou transitif indirect (le verbe 
commande un Cl). 
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3. Pour ne pas créer d'ambiguité, le déplacement du complément de phrase (CP) doit se faire dans les 
limites de la phrase syntaxique que le CP complête. 


*Guévremont a montré <que le Survenant, dans son roman, remet en question 
les valeurs du terroir>. 


Guevremont a montré, dans son roman, <que le Survenant remet en question 


les valeurs du terroir>. 


Dans son roman, Guêvremont a montré <que le Survenant remet en question 


les valeurs du terroir>. 


Guevremont, dans son roman, a montré <que le Survenant remet en question 


les valeurs du terroir>. 


4. Veillez à ce que le CP (subordonnée circonstancielle) soit enchâssé dans la phrase qu'il doit compléter. 


a. Le CP ne doit pas être séparé de la phrase. 


*La colére de Gervaise a été terrible. < Parce que Virginie Pavait accusée injustement.> 


La colére de Gervaise a été terrible <parce que Virginie Pavait accusée injustement >. 


b. Le CP (subordonnée circonstancielle) ne peut constituer à lui seul une phrase. 


*Lorsque le narrateur décrit "apparence physique du Huron : «[...] jgune homme três bien 


fait [dont la] figure et [1] ajustement attirêrent les regards [...]; Pair martial et doux.» 
Lorsque le narrateur décrit Papparence physique du Huron, il emploie plusieurs termes 
mélioratifs : «[...] jeune homme três bien fait [dont la]figure et [1] ajustement attirêrent 


les regards [...]; Pair martial et doux. » 


5. Portez une attention particuliêre aux compléments de phrase déplacés. 


a. Le complément de phrase déplacé (CP) qui comprend un verbe au mode participe doit être 
compatible avec le sujet du verbe principal de la phrase. 


*En terminant, les personnages sont três rêveurs, car ils s'imaginent ailleurs dans le temps 


ou dans Pespace. 
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lci, les personnages est le sujet de la phrase, alors que le sujet sous-entendu du CP en terminant 
est la personne qui analyse le texte. Le sujet /es personnages ne fait pas action de terminer, 
exprimée par le CP. 


En terminant, nous pouvons affirmer que les personnages sont três rêveurs, 


car ils s“imaginent ailleurs dans le temps ou dans Pespace. 


Nous est le sujet de la phrase et le sujet sous-entendu du CP en terminant. Le sujet de la phrase 
et le sujet sous-entendu du CP désignent la même réalité. 


b. Le complément de phrase déplacé (CP) qui comprend un verbe à V'infinitif doit être compatible avec 
le sujet du verbe principal de la phrase. 


*Pour conclure, les personnages sont três rêveurs, car ils s'imaginent ailleurs dans le temps 


ou dans Pespace. 


lci, les personnages est le sujet de la phrase, alors que le sujet sous-entendu du CP pour conclure 
est 'auteur de la phrase, la personne qui analyse le texte. 


Pour conclure, nous pouvons affirmer que les personnages sont três rêveurs, car ils 


s“imaginent ailleurs dans le temps ou dans Pespace. 


Nous est le sujet de la phrase et le sujet sous-entendu du CP pour conclure. Le sujet de la phrase 
et le sujet sous-entendu du CP désignent la même réalité. 


6. Prépositions 


On doit veiller au choix de la préposition, qui peut parfois entrafner une erreur. Pour choisir correctement 
une préposition ou une locution prépositive : 


— vérifiez le sens de ce que vous voulez exprimer (le temps, le lieu, le moyen, la maniêre, 
le but, la provenance, etc.); 
— consultez le dictionnaire à I'article concernant la préposition que vous employez; 


— consultez le dictionnaire à I'article concernant le mot qui est placé avant ou aprês la préposition. 
Ainsi, si vous cherchez la préposition qui doit suivre le verbe parler, vous trouverez la réponse à 
article concernant le mot parter dans le dictionnaire : 


«Parler : discuter avec quelqu'un au sujet de quelque chose ou de quelqu'un, sur un thême : 


C'est quelgu'un avec qui on peut parler de tout. Parler (de) philosophie. 
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«Parler : dire quelque chose à quelqu'un, lui exprimer sa pensée au sujet de quelque chose 
ou de quelqu'un, faire un discours portant sur tel point : Le premier ministre a parlé au 


pays de la situation.» (Encyclopédie Larousse.fr) 


— surveillez les énumérations, dans lesquelles il faut répéter les prépositions à, de et en devant chacun 
des éléments : 


*Pablo essaie de cacher sa souffrance, rester digne et se préparer à son exécution. 
Pablo essaie de cacher sa souffrance, de rester digne et de se préparer à son exécution. 
— surveillez emploi fautif de au niveau de, face à, vis-à-vis, sans, avec, etc. Voir ces mots dans le 
Multidictionnaire?. 
*Au niveau des défauts que Venant reproche aux gens du Chenal, il y a leur xénophobie. 


Parmi les défauts que Venant reproche aux gens du Chenal, il y a leur xénophobie. 


7. Emploi de la négation 
En relisant son texte, on doit porter une attention particuliêre à "emploi de la négation pour éviter : 


a. d'exprimer graphiquement la liaison phonétique [n] par 'adverbe de négation : 
*Le poême de Verlaine est musical : on n'en apprécie les sonorités harmonieuses. 
Le poême de Verlaine est musical : on en apprécie les sonorités harmonieuses. 
b. de joindre 'adverbe pas à certains pronoms indéfinis à valeur négative comme aucun, personne, 
rien, nul, qui s'accompagnent de la négation ne: 
*Personne a mieux parlé de la honte que lui. 


Personne nºa mieux parlé de la honte que lui. 


*Rien éloigne plus Pennui que le travail. 


Rien n'éloigne plus Pennui que le travail. 


*Aucun indice a pu mettre les domestiques sur la bonne piste. 


Aucun indice nº'a pu mettre les domestiques sur la bonne piste. 





2 Marie-Éva de VILLERS, Multidictionnaire de la langue française, Montréal, 5º édition, Québec/ Amérique, 2009, 1736 pages. 
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c. d'employer la double négation lã ou la négation simple s'impose : 
*[] ne sest pas trouvé personne pour contredire la version de Penfant. 


Il ne s'est trouvé personne pour contredire la version de Penfant. 


Remarque 

Comme la négation est le plus souvent composée de deux éléments (ne... pas, ne... plus, 

ne... rien, ne... jamais, ne... personne, ne... aucun), il faut vérifier qu'on a bien utilisé I'adverbe 
de négation ou de restriction obligatoire : 


*Jai lu son poême : on y trouvera pas un réel intérêt. 


Jºai lu son poême : on nºy trouvera pas un réel intérêt. 


*Maria désirait que raconter sa version des événements. 


Maria ne désirait que raconter sa version des événements. 


jo POUR EN SAVOIR PLUS 
CHARTRAND, Suzanne-G., et autres. Grammaire pédagogique du français d'aujourd"hui, 2º édition, 
Boucherville, Cheneliêre Éducation, 2011 (consulter MARQUEURS DE RELATION, ORGANISATEURS 
TEXTUELS et VERBE TRANSITIF). 


VILLERS, Marie-Éva de. Multidictionnaire de la langue française, Montréal, 5º édition, 
Québec/ Amérique, 2009, 1/36 pages. 


Dans notre site Internet (www.ccdmd.qc.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 


les ressources qui apparaissent sous les mots clés GROUPE VERBAL, COMPLÉMENT DE PHRASE, 
PRÉPOSITION, NÉGATION et SYNTAXE (ERREURS COURANTES DE). 
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Un organisateur textuel peut être une phrase, un groupe de mots ou un mot indiquant une transition 
et marquant les articulations du texte. Dans un texte bien structuré, des organisateurs textuels bien 
choisis unissent les idées et montrent la progression du raisonnement. Mais leur utilisation systéma- 
tique n'est pas nécessaire. Bien souvent, la reprise de information et les transitions implicites suffisent 
à tisser la logique du texte. Pour assurer la progression, mieux vaut se garder d'abuser des organisa- 
teurs textuels. 


Au cours de la relecture du texte, on peut donc vérifier que Ion a bien enchainé les idées en ayant 
recours aux organisateurs textuels lorsque nécessaire, mais aussi que I'on a choisi des termes de 
reprise de Pinformation adéquats, notamment pour désigner les personnages, les thêmes, les mots 
clés dont il est question dans énoncé du sujet. 


>» Exemple de rédaction 


Expliquez que, dans Vextrait du roman Le Survenant de Germaine Guêvremont, le personnage exprime 
sa passion. 





1a. On doit vérifier que les organisateurs textuels employés 
— sont nécessaires; 
— marquent la structure du texte; 
— sont au service de la logique du raisonnement. 





Dans les romans québécois de la premiére moitié du XX siécle, on trouve souvent des rapports 
conflictuels entre sédentarité et nomadisme. C'est le cas du roman Le Survenant de Germaine 
Guevremont, paru en 1945, qui met en vedette un personnage d'étranger, séduisant et habile, 
qui séjourne chez les habitants du Chenal du Moine. Toutefois, ce qui caractérise ce person- 
nage, bien plus que ses qualités, c'est son tempérament passionné, qui se manifeste notamment 


dans sa façon de s'exprimer. Ainsi, lors d'une soirée chez ces paysans, il se permet de les 





critiquer en termes parfois excessifs et de vanter son mode de vie personnel, qui lui permet 


de voir du pays. 


Tout-?abord, le Survenant s'exprime de maniére passionnée lorsqu'il trace un portrait sans 
nuance des gens avec qui il a vécu ou qu'il a côtoyés pendant un an. Notamment, il leur 
reproche leur existence routiniêre et sans envergure : «[...] vous aimez mieux piétonner 
toujours à la même place [...] sur vos terres de petites grandeurs, plates et cordées comme 
des mouchoirs de poche. » (p. 190). Il s'emporte et exagére la petitesse de leurs terres en les 
comparant à des mouchoirs; ces gens, selon lui, vivent dans un monde rangé et exigu, qui 


n'offre pas de nouveautés à découvrir. De même, il fait des remarques acerbes à propos de 





"Voir la fiche 2.4 — Les termes de reprise de information sont justes et variés. 
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leur mangue de curiosité, commentaires désobligeants qui prennent la forme de Phyperbole et 
de Pexclamation : «[...] vous aurez donc jamais rien vu de votre vivant !» (p. 190). De plus, la 
double négation souligne que le nomade ne peut imaginer une vie sans voyages ni découvertes, 
ces plaisirs qu'ils ne connaitront pas. « Vous savez pas ce que c'est d'aimer à voir du pays» 


(p. 190), répete-t-il pour finir. 


À Pinverse, le Survenant présente le nomadisme sous un jour embelli. Il idéalise la vie libre et 


décrit la joie ressentie les jours de départ comme un appel irrésistible. Dans -cette-eitation, on 





peut voir qu'il accumule les images de légéreté ou la solitude et la joie sont liées à la liberté : 
«Vous autres, vous savez pas ce que c'est de se lever avec le jour, un beau matin, pour filer fin 
seul, le pas léger et le coeur allêge, tout son avoir sur le dos.» (p. 190). Également, il aime se 
sentir sans attaches et quasi sans bagages, alors que les paysans à qui il s'adresse ne valorisent 
que la propriété. Son imagination s'excite quand il parle du spectacle des oiscaux migrateurs 
qui s'envolent «par [...] milliers, les oies sauvages, blanches et frivolantes comme une neige de 
bourrasque formant une belle anse sur le bleu du firmament» (p. 190). D'autre-part, lorsqu'il 
compare les volées d'oies à une tempête de neige, son enthousiasme le pousse à inventer le mot 
«frivolantes» pour souligner Pidée du vol et de la légereté mêlés. Bref, le personnage est dans 
un tel état emballement que sa passion de la liberté est présentée comme un état d'ivresse que 


ressent cet «inlassable pelerin» à Pidée de partir. 


On voit donc que le Survenant vante les bienfaits de son mode vie avec autant de fougue qu'il 
dénigre celui des sédentaires chez qui il est de passage. Son caractêre excessif se manifeste 
dans ses paroles quand il critique leur vie routiniére et sans horizon, et c'est aussi le cas 
lorsqu'il idéalise le voyage et la liberté d'une vie sans attaches ni habitudes. Enfin, on peut dire 
que cet aventurier est un nomade passionné, comme le personnage de François Paradis du 
roman québécois Maria Chapdelaine. Ces deux hommes épris de liberté et d'aventure sont 


tous deux réfractaires au monde fermé que [on retrouve dans les récits traditionnels du terroir. 





1b. Vérifiez que les transitions implicites tissent la logique du texte lã ou on n'emploie 
pas d'organisateurs textuels. 





Dans les romans québécois de la premiére moitié du XX* siécle, on trouve souvent des 
rapports conflictuels entre sédentarité et nomadisme. C'est le cas du roman Le Survenant de 
Germaine Guêvremont, paru en 1945, qui met en vedette un personnage d'étranger, séduisant 


et habile, qui séjourne chez les habitants du Chenal du Moine. Toutefois, ce qui caractérise ce 
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personnage, bien plus que ses qualités, c'est son tempérament passionné, qui se manifeste 
notamment dans sa façon de s'exprimer. En effet, lors d'une soirée chez ces paysans, il se 
permet de les critiquer en termes parfois excessifs et de vanter son mode de vie personnel, 


qui lui permet de voir du pays. 


Le Survenant s'exprime de maniére passionnée lorsqu'il trace un portrait sans nuance des gens 





avec qui il a vécu ou qu'il a côtoyés pendant un an. Entre autres reproches qu'il leur adresse, 





il les blâme pour leur existence routiniére et sans envergure : «[...] vous aimez mieux piétonner 
toujours à la même place [...] sur vos terres de petites grandeurs, plates et cordées comme des 
mouchoirs de poche.» (p. 190). Il s'emporte et exagére la petitesse de leurs terres en les 
comparant à des mouchoirs; ces gens, selon lui, vivent dans un monde rangé et exigu, qui 
n'offre pas de nouveautés à découvrir. De même, il fait des remarques acerbes à propos de leur 
manque de curiosité, commentaires désobligeants qui prennent la forme de Phyperbole et de 
Pexclamation : «[...] vous aurez donc jamais rien vu de votre vivant!» (p. 190). De plus, la 
double négation souligne que le nomade ne peut imaginer une vie sans voyages ni découvertes, 
ces plaisirs qu'ils ne connaitront pas. «Vous savez pas ce que c'est d'aimer à voir du pays » 


(p. 190), répete-t-il pour finir. 





Le Survenant ne se contente pas de dénigrer le mode de vie sédentaire de ses hôtes. Avec la 








même fougue, il présente le nomadisme sous un jour embelli. Il idéalise la vie libre et décrit 





la joie ressentie les jours de départ comme un appel irrésistible. On peut voir qu'il accumule 
les images de légêreté ou la solitude et la joie sont liées à la liberté : «Vous autres, vous savez 
pas ce que c'est de se lever avec le jour, un beau matin, pour filer fin seul, le pas léger et le 
coeur allége, tout son avoir sur le dos.» (p. 190). Également, il aime se sentir sans attaches et 
quasi sans bagages, alors que les paysans à qui il s'adresse ne valorisent que la propriété. 
Son imagination s'excite quand il parle du spectacle des oiseaux migrateurs qui s'envolent 
«par [...] milliers, les oies sauvages, blanches et frivolantes comme une neige de bourrasque 
formant une belle anse sur le bleu du firmament » (p. 190). Lorsqu'il compare les volées 
d'oies à une tempête de neige, son enthousiasme le pousse à inventer le mot «frivolantes » 
pour souligner Pidée du vol et de la légereté mêlés. Bref, le personnage est dans un tel état 
d'emballement que sa passion de la liberté est présentée comme un état d'ivresse que ressent 


cet «inlassable pelerin» à Pidée de partir. 





Quand il s'agit de défendre ses valeurs, le Survenant est quelquun qui s'emporte facilement. 





C'est un homme qui vante les bienfaits de son mode vie avec autant de fougue qu'il dénigre 
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celui des sédentaires chez qui il est de passage. Son caractére excessif se manifeste dans ses 
paroles quand il critique leur vie routiniére et sans horizon, et c'est aussi le cas lorsqu'il 
idéalise le voyage et la liberté d"une vie sans attaches ni habitudes. Enfin, on peut dire que 
cet aventurier est un nomade passionné, comme le personnage de François Paradis du roman 
québécois Maria Chapdelaine. Ces deux hommes épris de liberté et d'aventure sont tous 


deux réfractaires au monde fermé que Pon retrouve dans les récits traditionnels du terroir. 


2. On s'assurera qu'on a utilisé des compléments de phrase”? 
— pour situer les exemples ou les idées en contexte; 
— pour lier les parties les unes aux autres. 


Dans les romans québécois de la premiére moitié du XX siécle, on trouve souvent des 
rapports conflictuels entre sédentarité et nomadisme. C'est le cas du roman Le Survenant de 
Germaine Guêvremont, paru en 1945, qui met en vedette un personnage d'étranger, séduisant 
et habile, qui séjourne chez les habitants du Chenal du Moine. Toutefois, ce qui caractérise ce 
personnage, bien plus que ses qualités, c'est son tempérament passionné, qui se manifeste 
notamment dans sa façon de s'exprimer. Ainsi, lors dune soirée chez ces paysans, il se 
permet de les critiquer en termes parfois excessifs et de vanter son mode de vie personnel, 


qui lui permet de voir du pays. 


Le Survenant s'exprime de maniére passionnée lorsqu'il trace un portrait sans nuance des 
gens avec quiil a vécu ou qu'il a côtoyés pendant un an. Notamment, il leur reproche leur 
existence routiniére et sans envergure : «|...] vous aimez mieux piétonner toujours à la même 
place [...] sur vos terres de petites grandeurs, plates et cordées comme des mouchoirs de 
poche. » (p. 190). Il s'emporte et exagére la petitesse de leurs terres en les comparant à des 
mouchoirs; ces gens, selon lui, vivent dans un monde rangé et exigu, qui n'offre pas de 
nouveautés à découvrir. De même, il fait des remarques acerbes à propos de leur manque 

de curiosité, commentaires désobligeants qui prennent la forme de [Phyperbole et de 
Pexclamation : «[...] vous aurez donc jamais rien vu de votre vivant!» (p. 190). De plus, la 
double négation souligne que le nomade ne peut imaginer une vie sans voyages ni découvertes, 
ces plaisirs qu'ils ne connaitront pas. «Vous savez pas ce que c'est d'aimer à voir du pays» 


(p. 190), répete-t-il pour finir. 


À Pinverse, le Survenant présente le nomadisme sous un jour embelli. Il idéalise la vie libre 


et décrit la joie ressentie les jours de départ comme un appel irrésistible. On peut voir qu'il 





2 Le déplacement du complément de phrase permet au besoin de varier la structure des phrases. Voir la fiche d'autocorrection 2.3. 
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accumule les images de légéreté ou la solitude et la joie sont lies à la liberté : «Vous autres, 
vous savez pas ce que c'est de se lever avec le jour, un beau matin, pour filer fin seul, le pas 
léger et le coeur allége, tout son avoir sur le dos.» (p. 190). Egalement, il aime se sentir sans 
attaches et quasi sans bagages, alors que les paysans à qui il s'adresse ne valorisent que la 
propriété. Son imagination s'excite quand il parle du spectacle des oiseaux migrateurs qui 
s'envolent «par [...] milliers, les oies sauvages, blanches et frivolantes comme une neige de 
bourrasque formant une belle anse sur le bleu du firmament» (p. 190). Lorsqu'il compare 
les volées dºoies à une tempête de neige, son enthousiasme le pousse à inventer le mot 
«frivolantes » pour souligner Pidée du vol et de la légereté mêlés. Bref, le personnage est 

dans un tel état d'emballement que sa passion de la liberté est présentée comme un état 


d'ivresse que ressent cet «inlassable pelerin» à Pidée de partir. 


On voit donc que le Survenant vante les bienfaits de son mode vie avec autant de fougue qu'il 
dénigre celui des sédentaires chez qui il est de passage. Son caractêre excessif se manifeste 
dans ses paroles quand il critique leur vie routiniére et sans horizon, et c'est aussi le cas 
lorsqu'il idéalise le voyage et la liberté dºune vie sans attaches ni habitudes. Enfin, on peut 
dire que cet aventurier est un nomade passionné, comme le personnage de François Paradis 

du roman québécois Maria Chapdelaine. Ces deux hommes épris de liberté et d'aventure sont 


tous deux réfractaires au monde fermé que [on retrouve dans les récits traditionnels du terroir. 


3. On portera attention à la reprise de "information en s'assurant que 


— les termes de reprise de information groupes du nom utilisés pour désigner le personnage 
sont variés et adéquats; 


— le choix des termes de reprise de information? permet de montrer les différentes 
manifestations de la passion du Survenant. 


Dans les romans québécois de la premiére moitié du XX siécle, on trouve souvent des rapports 


conflictuels entre sédentarité et nomadisme. Ainsi, Le Survenant de Germaine Guevremont, 





paru en 1945, met en vedette un personnage d'étranger, séduisant et habile, qui séjourne chez 





les habitants du Chenal du Moine. Toutefois, ce qui caractérise ce personnage bien plus que ses 


qualités, c'est son tempérament passionné, qui se manifeste notamment dans sa façon de 





3 La reprise par un pronom est le procédé le plus utilisé pour désigner un élément déjã mentionné dans le texte. Voir la fiche 
d'autocorrection 2.9. 


4 Les termes de reprise de I'information doivent être variés. Voir la fiche d'autocorrection 2.4. 
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s'exprimer. Ainsi, lors d'une soirée chez ces paysans, il se permet de les critiquer en termes 


parfois excessifs et de vanter son mode de vie personnel, qui lui permet de voir du pays. 


Le Survenant s'exprime de maniére passionnée lorsqu'il trace un portrait sans nuance des 
gens avec qui il a vécu ou qu'il a côtoyés pendant un an. Notamment, il leur reproche leur 
existence routiniêre et sans envergure : «[...] vous aimez mieux piétonner toujours à la même 
place [...] sur vos terres de petites grandeurs, plates et cordées comme des mouchoirs de 
poche.» (p. 190). Il semporte et exagêre la petitesse de leurs terres en les comparant à des 
mouchoirs, car ces gens — selon lui — vivent dans un monde rangé et exigu, qui n'offre pas de 
nouveautés à découvrir. De même, il fait des remarques acerbes à propos de leur manque de 
curiosité, commentaires désobligeants qui prennent la forme de "hyperbole et de Pexclama- 
tion : «[...] vous aurez donc jamais rien vu de votre vivant!» (p. 190). De plus, la double 
négation souligne que le nomade ne peut imaginer une vie sans voyages ni découvertes, ces 
plaisirs qu'ils ne connaitront pas. «Vous savez pas ce que c'est d'aimer à voir du pays» 


(p. 190), répete-t-il pour finir. 


À Vinverse, le Survenant présente le nomadisme sous un jour embelli. Il idéalise la vie libre et 
décrit Pémotion ressentie les jours de départ comme un appel irrésistible. On peut voir qu'il 
accumule les images de légeéreté ou la solitude et la joie sont liées à la liberté : « Vous autres, 
vous savez pas ce que c'est de se lever avec le jour, un beau matin, pour filer fin seul, le pas 
léger et le coeur allége, tout son avoir sur le dos.» (p. 190). Egalement, il aime se sentir sans 
attaches et quasi sans bagages, alors que les paysans à qui il s'adresse ne valorisent que la 
propriété. Son imagination s'excite quand ce voyageur parle du spectacle des oiseaux migra- 
teurs qui s'envolent «par [...] milliers, les oies sauvages, blanches et frivolantes comme une 
neige de bourrasque formant une belle anse sur le bleu du firmament » (p. 190). Lorsqu'il 
compare les volées d'oies à une tempête de neige, son enthousiasme le pousse à inventer le 
mot «frivolantes » pour souligner Vidée du vol et de la légeêreté mêlés. Bref, le personnage 


est dans un tel état d'emballement que sa passion de la liberté est présentée comme un état 





d'ivresse que ressent cet «inlassable pelerin » à Pidée de partir. 





On voit donc que le Survenant vante les bienfaits de son mode vie avec autant de fougue qu'il 
dénigre celui des sédentaires chez qui il est de passage. Son caractére excessif se manifeste 
dans ses paroles quand il critique leur vie routiniére et sans horizon, et c'est aussi le cas 


lorsqu'il idéalise le voyage et la liberté d'une vie sans attaches ni habitudes. Enfin, on peut 
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dire que cet aventurier est un nomade passionné, comme le personnage de François Paradis 





du roman québécois Maria Chapdelaine. Ces deux hommes épris de liberté et d'aventure sont 





tous deux réfractaires au monde fermé que on retrouve dans les récits traditionnels du terroir. 


POUR EN SAVOIR PLUS 

Dans notre site Internet (www.ccdmd.qe.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 
les ressources qui apparaissent sous les mots clés ORGANISATEUR TEXTUEL, COMPLÉMENT DE 
PHRASE et REPRISE DE LV INFORMATION. 
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1.6 CHAQUE PARAGRAPHE EST BIEN CONSTRUIT. 


Le paragraphe forme un bloc de texte correspondant à une unité de sens. Quand, au moment de la 
relecture, on constate un problême dans la construction d'un paragraphe, on doit se demander s'il est 
encore possible d'intervenir sans négliger les autres relectures à faire. Si on n'a pas le temps, il faudra 
soigner davantage la préparation du plan la prochaine fois. 


Cependant, on peut au moins s'assurer lors de la relecture que chaque paragraphe est porteur d'une 
seule unité de sens, qu'il s'insêre bien dans le plan d'ensemble et qu'il contribue à la démonstration. 


Au moment de la relecture, on vérifie une derniêre fois que : 


— lidée principale est énoncée (habituellement au début); 


— chaque idée secondaire est bien liée à I'idée principale et illustrée par un exemple 
et un commentaire, au besoin; 


— le paragraphe se termine par une phrase de synthêse ou de transition. 


Exemple de paragraphe d'une dissertation! explicative portant sur le sujet suivant : Dans ['extrait 
du roman Le Survenant de Germaine Guêvremont, le personnage exprime sa passion. 


Idée principale 
Idée secondaire 


Exemple 


Commentaire 


Idée secondaire 


Exemple 


Commentaire 


Phrase de synthêse 


| —Le Survenant s'exprime de maniére passionnée lorsqu'il trace un portrait sans nuance 


des gens avec qui il a vécu ou qu'il a côtoyés pendant un an. Notamment, 1l leur 
J 





reproche leur existence routiniére et sans envergure : «|... vous aimez mieux piétonner 
] 





toujours à la même place [...] sur vos terres de petites grandeurs, plates et cordées 


comme des mouchoirs de poche.» (p. 190) Il s'emporte et exagére la petitesse de leurs 





terres en les comparant à des mouchoirs; ces gens, selon lui, vivent dans un monde 





1 
rangé et exigu, qui n'offre pas d'espaces à découvrir. De même, des remarques acerbes 


à propos de leur manque de curiosité sont aussi formulées sur le ton de |hyperbole 





et de Pexclamation : «[...] vous aurez donc jamais rien vu de votre vivant !» (p. 190). 


-—La double négation souligne que le nomade ne peut imaginer une vie sans cet amour 





du voyage et de la découverte, qu'ils ne connaitront pas. « Vous savez pas ce que 
J 





c'est d'aimer à voir du pays» (p. 190), répete-t-il pour finir. 


POUR EN SAVOIR PLUS 
Dans notre site Internet (www.ccdmd.qc.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 
les ressources qui apparaissent sous les mots clés PARAGRAPHE et STRUCTURATION DU TEXTE. 





1 Pour exemple du texte complet de dissertation, voir la fiche d'autocorrection 1.5. 
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C'est d'abord à I'étape du plan que Ion doit s'assurer que le texte sera bien structuré. Idéalement, 

on aura songé à économiser du temps — pour le réserver à une relecture efficace — en évitant, 

par exemple, de faire un brouillon et en dressant plutôt un plan détaillé de son texte. De même, on se 
sera contenté de numéroter les preuves dans son plan et sur le texte à létude, pour ne les transcrire 
qu'au moment de la rédaction finale. Au fil de l'écriture, on veillera à respecter le plan. Toutefois, si on 
a oublié une partie importante, mieux vaut tenter de l'ajouter, même à I'étape de la relecture. Il faut 
alors, bien entendu, disposer de temps pour réaménager une partie de son texte. Toute modification 
devra par la suite être révisée. 


Au moment de la relecture, on s'assure que 

les trois grandes parties habituelles sont présentes : introduction, développement, conclusion; 
Vintroduction présente le sujet de rédaction 

et présente les axes du développement (idées principales); 


le développement distingue clairement les idées principales et chacune d'elles est développée 
dans un paragraphe qui lui est propre; 


EH la conclusion (dernier paragraphe) propose une synthêse, en revenant sur le sujet 


EI et sur les idées principales. 


Expliquez que, dans Vextrait du roman Le Survenant de Germaine Guêvremont, le personnage 
exprime sa passion. 


Dans les romans québécois de la premiére moitié du XX siécle, 
Introduction | on trouve souvent des rapports conflictuels entre sédentarité et 
nomadisme. C'est le cas du roman Le Survenant de Germaine 
Guevremont, paru en 1945, qui met en vedette un personnage 
d'étranger, séduisant et habile, qui séjourne chez les habitants du 
Chenal du Moine. Toutefois, ce qui caractérise ce personnage, ————>> HA 
bien plus que ses qualités, c'est son tempérament passionné, qui se o 


manifeste notamment dans sa façon de s'exprimer. En effet, lors 





d”une soirée chez ces paysans, il se permet de les critiquer en termes 


arfois excessifs et de vanter son mode de vie personnel, qui lui Piesne 
á p 218] == =" développement 








permet de voir du pays. 


Le Survenant s'exprime de maniére passionnée lorsqu'il trace un —————>—>H 
1º paragraphe de . ne , o ' , 1'º idée 
développement | portrait sans nuance des gens avec qui ila vécu ou qu'il a côtoyés principale 





pendant un an. Notamment, il leur reproche leur existence routiniére 
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et sans envergure : «[...] vous aimez mieux piétonner toujours à la 
même place [...] sur vos terres de petites grandeurs, plates et cordées 
comme des mouchoirs de poche. » (p. 190). Il s'emporte et exagére la 
petitesse de leurs terres en les comparant à des mouchoirs; ces gens, 
selon lui, vivent dans un monde rangé et exigu, qui n'offre pas de 
nouveautés à découvrir. De même, il fait des remarques acerbes à 
propos de leur manque de curiosité, commentaires désobligeants qui 
prennent la forme de Phyperbole et de Pexclamation : «[...] vous aurez 
donc jamais rien vu de votre vivant !» (p. 190). De plus, la double 
négation souligne que le nomade ne peut imaginer une vie sans voyages 


ni découvertes, ces plaisirs qu'ils ne connaitront pas. « Vous savez pas 





ce que c'est d'aimer à voir du pays» (p. 190), répete-t-il pour finir. 


Le Survenant ne se contente pas de dénigrer le mode de vie sédentaire 
E de ses hôtes. Avec la même fougue, il présente le nomadisme sous un ———H 
jour embelli. Il idéalise la vie libre et décrit les jours de départ comme E 
un appel irrésistible. On peut voir qu'il accumule les images de 
légereté ou la solitude et la joie sont liées à la liberté : « Vous autres, 
vous savez pas ce que c'est de se lever avec le jour, un beau matin, 
pour filer fin seul, le pas léger et le coeur allêge, tout son avoir sur le 
dos.» (p. 190). Également, il aime se sentir sans attache et quasi sans 
bagage, alors que les paysans à qui il s'adresse ne valorisent que la 
propriété. Son imagination s'excite quand il parle du spectacle des 
oiscaux migrateurs qui s'envolent «par [...] milliers, les oies sauvages, 
blanches et frivolantes comme une neige de bourrasque formant une 
belle anse sur le bleu du firmament » (p. 190). Lorsqu'il compare les 
oies à la neige, son enthousiasme le pousse à inventer le mot « frivo- 
lantes» pour souligner Pidée du vol et de la légereté mêlés. Bref, le 
personnage est dans un tel état d'emballement que la narratrice parle 


d'ivresse pour décrire la passion de la liberté que ressent cet «inlas- 





sable pelerin» à Pidée de partir. 
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Conclusion 





On voit donc que le Survenant vante les bienfaits de son mode vie ————>>EH 
Rappel 


avec autant de fougue qu'il dénigre celui des sédentaires chez qui il du sujet 
est de passage. Son caractére excessif se manifeste dans ses paroles —————ETJ 
: e : Ri : 5 : Rappel 
quand il critique leur vie routiniére et sans horizon, et c'est aussi le des idées 
principales 


cas lorsqu'il idéalise le voyage et la liberté d'une vie sans attaches ni 
habitudes. Enfin, on peut dire que cet aventurier est un nomade 
passionné, comme le personnage de François Paradis du roman 
québécois Maria Chapdelaine. Ces deux hommes épris de liberté et 
d'aventure sont tous deux réfractaires au monde fermé que Fon 


retrouve dans les récits traditionnels du terror. 


POUR EN SAVOIR PLUS 

Dans notre site Internet (www.ccdmd.qc.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 
les ressources qui apparaissent sous les mots clés PARAGRAPHE, STRUCTURATION DU TEXTE, 
INTRODUCTION, CONCLUSION et DÉVELOPPEMENT. 
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1.4 LES NORMES ET LES CONVENTIONS DE PRÉSENTATION SONT RESPECTÉES. 


Même si vous êtes sur le point de remettre votre travail, il est probablement encore temps de 
vérifier que vous avez respecté toutes les conventions d'usage de même que toutes les consignes 
méthodologiques. 


A. QUELQUES CONVENTIONS D'USAGE 


1. TEMPS VERBAL DU DISCOURS 


Dans un travail scolaire, on doit favoriser I'utilisation du temps présent comme temps verbal du 
discours. Le discours, c'est 'exposé ordonné et méthodique des faits, des observations, de même 
que le développement d'une argumentation. Lutilisation du temps présent permet généralement de 
maintenir la distance objective nécessaire entre le discours et le texte à Iétude. On doit éviter le 
recours à l'imparfait et au passé simple à moins d'avoir à rédiger un texte narratif. 


Le présent omnitemporel doit dominer, c'est le temps dont on se sert pour énoncer des vérités 
générales; par exemple : la Terre tourne, le temps passe, le soleil se lêve à I'est. On !emploie pour 
énoncer des faits jugés valables; par exemple : Dans le roman Les Misérables, Victor Hugo raconte 
le combat de Jean Valjean pour la justice. 


Il faut aussi surveiller "harmonisation des temps de verbe pour bien assurer la cohérence du texte. 
Dans le premier exemple qui suit, le temps principal du discours devrait être le présent, mais il y a 
erreur d'harmonisation des temps de verbe quand imparfait (ou le plus-que-parfait) est utilisé : 

ily a confusion entre le temps de I'analyse (le présent) et celui du récit (le passé du texte à l'étude). 


>» Exemple de rédaction dont les temps de verbe ne sont pas harmonisés 


Aprês Padoption, les parents de chaque famille sont fâchés : «La mére Tuvache avait fini par 
se croire supérieure à toute la contrée parce qu'elle n'avait pas vendu Charlot.» Aussi, elle 
insultait* ses voisins et répétait” qu'ils avaient fait” quelque chose dºhorrible. De plus, 
Charlot se croyait* supérieur à Jean Valin. La réaction du fils et les récriminations de la mére 


permettent de dire que les rapports entre les personnages étaient* sous le signe de la rancceur. 


>» Exemple révisé de rédaction dont les temps de verbe sont harmonisés 


Aprês Padoption, les parents de chaque famille sont fâchés : «La mére Tuvache avait fini par 
se croire supérieure à toute la contrée parce qu'elle n'avait pas vendu Charlot.» Aussi, elle 
insulte ses voisins et répete qu'ils ont fait quelque chose d”horrible. De plus, Charlot se croit 
supérieur à Jean Valin. La réaction du fils et les récriminations de la mére permettent de dire 


que les rapports entre les personnages sont sous le signe de la ranceeur. 
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Remarque 

Il est possible d'avoir recours, dans introduction, aux temps du passé pour faire des rappels 
historiques, ou à ceux du futur pour signaler une opinion qu'on ne fait pas sienne. Lemploi de 
ces temps verbaux ne nuit en rien à Iobjectivité du discours. 


>» Exemple d'utilisation du passé pertinente 


Au début du XX siécle, les poêtes québécois du mouvement régionaliste célébraient 
les valeurs du terroir et, pour certains, la vie des pionniers était une source d'inspiration. 
C'est le cas, par exemple, d'Alfred Desrochers qui, dans le poême «Je suis un fils déchu », 


idéalise le passé, en particulier celui de ses ancêtres... 


>» Exemple d'utilisation du futur pertinente 


La société, dans Pouvre de Balzac, est le lieu d'une lutte entre ceux qui savent y faire, 
c'est-a-dire les forts, qui triomphent immanquablement, et les faibles, comme le pére Goriot 
et Eugénie Grandet. Des victimes, des humbles et des miséreux, on en trouve aussi chez 


Dickens, dont certains diront qu'il est le plus national, le plus typique des romanciers anglais. 


2. REGISTRES DE LANGUE ' 


Lors de la relecture, il faut surveiller "emploi d'un registre de langue familier ou populaire de même 
que d'expressions régionales ou vieillies. Il faut aussi éviter !emploi de termes de niveau littéraire, 
registre que Ion peut imiter du texte à I'étude sans s'en rendre compte. On consultera la fiche 3.1 
pour plus de détails et d'exemples concernant les registres de langue. 


>» Exemple de registre familier inapproprié 
*Maria ne voulait rien savoir d'aller vivre aux États-Unis. 


Maria refusait d'aller vivre aux États-Unis. 


Surveiller particuliêrement usage des pronoms tu et ça, qui relêvent du niveau familier. 


>» Exemple de registre littéraire inapproprié 
*Ses origines impécunieuses sont vite remarquées par les hôtes. 


Ses origines pauvres sont vite remarquées par les hôtes. 





1 Les dictionnaires généraux et les dictionnaires de synonymes ainsi que le Multidictionnaire indiquent le registre de 
certains mots. Attention cependant aux étiquettes FAM. (familier) et POP. (populaire) dans les dictionnaires publiés 
en France. Généralement, ces derniêres reflêtent les caractéristiques du français utilisé en France et ne correspondent 
pas nécessairement à I'usage de la langue au Québec. À cet égard, le Grand Druide des synonymes, publié chez 
Québec/Amérique, représente une ressource fort intéressante pour ce qui est des registres de langue au Québec. 
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FICHE D'AUTOCORRECTION 3 
LE TEXTE — SUJET DE REDACTION 


1.4 LES NORMES ET LES CONVENTIONS DE PRÉSENTATION SONT RESPECTÉES. sur: 


3. TON OBJECTIF 


Il faut s'assurer de conserver le même ton et le même point de vue tout au long de son texte. Dans 
plusieurs types de travaux, on doit rester neutre en regard de ce qu'on communique dans son texte. 
C'est le cas notamment de la dissertation. De même, on évitera de formuler des jugements, des 
remarques, comme on s'abstiendra d'interpeller le lecteur. 


On évitera d'employer le pronom je, qui nuit à 'objectivité du texte. Plutôt que d'écrire : 
Je prouverai que la nouvelle « Aux champs » peut être qualifiée de réaliste. 
écrire simplement : 


La nouvelle « Aux champs » peut être qualifiée de réaliste. 


Remarque : Attention à [emploi du je dans la dissertation critique, notamment quand il s'agit d'émettre 
son point de vue, d'annoncer sa prise de position. Ce pronom peut donner au texte une connotation 
subjective aux dépens de sa force argumentative. 


Lors de la relecture, on supprimera les passages ou le ton n'est pas adéquat. 


>» Exemple de rédaction comportant des incohérences de ton 


Au premier chapitre du conte philosophique «[V' Ingénu», on constate que le personnage 
principal a de bonnes maniêres. Ce Huron est en effet d'une grande politesse. À son arrivée à 
Notre-Dame de la Montagne, il fait bonne impression en saluant Mile Kerkabon et en les 
invitant, elle et son frére, Pabbé de Kerkabon, à partager une bouteille d'cau des Barbades : 
«Le frére et la socur furent charmés par tant de gentillesses. » Étonnés et enchantés de voir un 
Huron aussi poli, ils invitent celui-ci à souper. [E Ne trouvez-vous pas que, quand tu es reçu 
chez des étrangers, tu dois te montrer bien élevé? Entouré de ses hôtes ainsi que des gens 
du village, PIngénu répond poliment aux questions qui lui sont posées. PÃ Toutefois, nºest-ce 
pas agaçant pour lui d'être sollicité de toutes parts ? Même s'il est excédé par tant de gens 
qui lui parlent en même temps, il manifeste son agacement sans agressivité : «Messieurs, dans 
mon pays, on parle [un aprês Pautre; comment voulez-vous que je vous réponde quand vous 
m'empêchez de vous entendre? » Bref, malgré toute Pattention dont on Ventoure et les com- 
mentaires de tout un chacun, KÃil m'apparait que "Ingénu reste cordial et répond patiemment 


aux questions de chacun. 


Dans ce premier paragraphe, 
on interpelle le lecteur et on utilise le tu, usage qui relêve de la langue parlée; 
on introduit une remarque que Ion se fait à soi-même; 


on utilise la premiêre personne met le ton devient moins objectif. 
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FICHE D'AUTOCORRECTION 4 
LE TEXTE — SUJET DE REDACTION 


1.4 LES NORMES ET LES CONVENTIONS DE PRÉSENTATION SONT RESPECTÉES. sur: 


Dans le paragraphe suivant, on a supprimé les passages subjectifs et les jugements de valeur sans 
perdre quoi que ce soit du contenu du paragraphe : 


>» Exemple révisé 


Au premier chapitre du conte philosophique «LV Ingénu», on constate que le personnage 
principal a de bonnes maniêres. Ce Huron est en effet d'une grande politesse. À son arrivée 
à Notre-Dame de la Montagne, il fait bonne impression en saluant Mille Kerkabon et en les 
invitant, elle et son frére, Pabbé de Kerkabon, à partager une bouteille d'eau des Barbades : 
«Le frêre et la socur furent charmés par tant de gentillesses. » Étonnés et enchantés de voir un 
Huron aussi poli, ils invitent celui-ci à souper. Entouré de ses hôtes ainsi que des gens du 
village, PIngénu répond poliment aux questions qui lui sont posées. Même s'il est excédé par 
tant de convives qui lui parlent en même temps, il manifeste son agacement sans agressivité : 
« Messieurs, dans mon pays, on parle [un aprês Pautre; comment voulez-vous que je vous 
réponde quand vous m'empêchez de vous entendre ?» Bref, malgré toute "attention dont on 
Pentoure et les commentaires de tout un chacun, PIngénu reste cordial et répond patiemment 


aux questions de chacun. 
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FICHE D'AUTOCORRECTION 5 
LE TEXTE — SUJET DE REDACTION 


1.4 LES NORMES ET LES CONVENTIONS DE PRÉSENTATION SONT RESPECTÉES. sur: 


B. CONSIGNES MÉTHODOLOGIQUES 


Il existe une infinité de normes de présentation matérielle. On doit, avant tout, s'assurer que le travail 
est conforme aux exigences particuliêres de I'enseignant. Celles que nous présentons ici ne sont que 
des exemples de normes généralement en usage dans le réseau collégial. 


La présentation matérielle dans un texte contribue à en «faire voir » organisation grãce à une certaine 
disposition des éléments et au choix de marques typographiques. 


Une présentation de qualité fournit au lecteur des indices qui lui permettent de saisir 'organisation 
générale du travail. 


1. MARGES 


Les marges ont une double fonction : elles permettent d'aérer le texte; elles libérent un espace 
suffisant pour que le correcteur puisse y ajouter ses annotations. 


a. Si le travail est écrit manuellement, on respecte les consignes suivantes : 
en haut : 3,5 cm (1,5 po) 
en bas : 2,5 cm (1 po) 
à gauche : 3,5 em (1,5 po) 
à droite : 2,5 cm (1 po) 


b. Si le travail est rédigé à I'ordinateur, on adopte les marges prédéfinies, à moins d'indication contraire 
de I'enseignant. 


2. PAGINATION 


a. Toutes les pages doivent être paginées, sauf la page de titre du travail de même que celles 
des grandes parties et des chapitres. 


b. On ne pagine ni la page de titre ni la premiêre page du texte, mais toutes deux doivent 
être comptées. 


c. S'il y a une page de titre, la deuxiême page du texte affiche le folio 3; en I'absence d'une page 
de titre, elle affiche le folio 2. 


o 


. Le chiffre de pagination peut être placé dans le haut de la page, dans le coin droit, ou au bas 
de la page, au centre. On n'ajoute aucune ponctuation (tiret, barre oblique, etc.). 
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FICHE D'AUTOCORRECTION 6 
LE TEXTE — SUJET DE REDACTION 


1.4 LES NORMES ET LES CONVENTIONS DE PRÉSENTATION SONT RESPECTÉES. sur: 


3. INTERLIGNES 


a. Tout travail est rédigé à double interligne, sauf indication contraire. 


b. On emploie Vinterligne simple dans une citation en retrait, dans les notes infrapaginales et 
dans la bibliographie. 


4. APPEL DE NOTE 


Lappel de note peut prendre trois formes : un chiffre, une lettre, un astérisque. La forme 
la plus courante est le chiffre, inscrit en exposant. 


a. Si la note porte sur un mot, on place ['appel immédiatement aprês ce mot. 


Peu avant la premiêre!, Rostand était persuadé de son échec. 


b. Si la note porte sur une phrase ou un paragraphe, on place l'appel juste avant la ponctuation finale. 


Bonne ou mauvaise, cette derniêre raison, dont il n'était pas dupe, eut Pair de le décider*. 


c. Dans une citation avec guillemets, on place 'appel juste aprês le dernier mot et avant le 
guillemet fermant et la ponctuation finale. 


Un critique a dit de Gilles Vigneault : «Vigneault chante, Vigneault danse et autour 


de lui, la fête naít*.» 


d. Dans le cas d'un travail scolaire, on place la note de renvoi en bas de page et non pas 
à la fin du travail. 


o. PAGE DE TITRE 


La présentation recommandée de la page de titre peut être modifiée selon les exigences 
particuliêres du travail. 





Nom et prénom 
Le titre 


Dissertation présentée à 
M. Pierre Luc 


Littérature et imaginaire 
Cours 601-102-04 


Collêge de Valleyfield 
Le 2 mai 2011 
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FICHE D'AUTOCORRECTION 7 
LE TEXTE — SUJET DE REDACTION 


1.4 LES NORMES ET LES CONVENTIONS DE PRÉSENTATION SONT RESPECTÉES. sur: 


a. La page de titre est la premiêre page, séparée du texte. 
b. Chaque ligne est centrée horizontalement. 


c. Le titre apparait en gras et en plus gros caractêres (si le travail est fait à I'ordinateur), à distance 
égale entre le nom de [auteur du travail et la mention de la nature du travail. 


d. La mention de la nature du travail (« Dissertation... ») est placée au centre vertical de la page. 
e. Un interligne plus bas, on inscrit le nom et le numéro du cours. 


f. Au bas de la page apparaissent le nom du collêge et la date. On évitera d'inscrire la date 
de la façon suivante : 11-05-02. 


g. Aucune ponctuation ne doit apparaítre sur la page de titre. 


6. ENTÉTE 


Si une page de titre n'est pas requise, on doit mettre un entête, rédigé à double interligne, en haut de 
la premiêre page. On y inscrit son nom, le numéro de son groupe, la date du travail, le type de travail 
etle titre, si requis. 


Cette présentation de I'entête peut être modifiée selon les exigences particuliêres du travail. 





Le 16 mai 2010 Virginie Lavoie 
cours 601 102 04 groupe 7777 
Dissertation explicative 
(titre) 











7. TEXTE 


a. Le nom des grandes parties du texte (introduction, développement, conclusion) ainsi que le nom 
des sous-parties (sujets amené, posé, divisé / idée principale, idée secondaire, exemple, etc.) ne 
doivent pas apparaitre. Seul le texte composé doit apparaítre. 


b. La premiêre ligne d'un paragraphe ne doit pas être laissée seule au bas d'une page : on la reporte 
sur la page suivante. De même, la derniêre ligne d'un paragraphe ne doit pas apparaítre seule en 
haut d'une nouvelle page : on reporte les deux derniêres lignes sur la page suivante. 


8. NOMBRE DE MOTS 


On indique, sauf indication contraire, le nombre total de mots sur la derniêre page du travail, 
aprês le point final. 
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1.4 


FICHE D'AUTOCORRECTION 
LE TEXTE — SUJET DE REDACTION 


LES NORMES ET LES CONVENTIONS DE PRÉSENTATION SONT RESPECTÉES. sur: 


9. BIBLIOGRAPHIE 


C'est à la fin du travail que prend place la bibliographie, séparée du texte lui-même. On présente les 
éléments dans Fordre suivant : 


a. Le nom de ['auteur en majuscules, suivi d'une virgule, suivie du prénom avec la majuscule à Vinitiale, 


suivi d'un point; s'ily a plus d'un auteur, on écrit le prénom avant le nom pour chaque auteur 
supplémentaire. 


b. Le nom de I'ouvrage, souligné dans un texte manuscrit, en italique dans un texte en caractêres 


d'imprimerie. Le titre est suivi d'une virgule. 


Viennent ensuite, dans Iordre et séparées par une virgule, les mentions suivantes : le nom de la 
collection, le lieu de publication, le nom de Véditeur, la date d'édition et le nombre de pages. 
>  Exemple 

LAPOINTE, Paul-Marie. Le réel absolu, Ottawa, Éditions de PHexagone, 1971, 270 pages. 


BATAÍNI, Thérêse et Marie-Josée DION. L'analyse littéraire, collection « Odyssée», Mont- 
Royal, Modulo Éditeur, 1997, 264 pages. 


10. PAPIER 
a. On utilise du papier blanc de format lettre, mesurant 21,5 cm x 29,8 em (8 % po x 11 po). 


b. On n'écrit que sur la page recto à moins d'exigences contraires. 


11. PROPRETÉ 


a. Le texte doit être exempt de ratures ou de toute autre souillure. (On doit effacer les traces 
de révision au plomb.) 


b. Il doit être rédigé à I'encre bleu foncé ou noire. 


c. Lécriture doit être lisible. Les accents doivent être évidents et les majuscules, bien distinctes 
des minuscules. 


POUR EN SAVOIR PLUS 
DIONNE, Bernard. Pour réussir. Guide méthodologique pour les études et la recherche, 5º édition, 
Montréal, Beauchemin (Cheneliêre Éducation), 2008, 264 pages. 
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1.3 


FICHE D'AUTOCORRECTION 
LE TEXTE — SUJET DE RÉDACTION 


CHAQUE ÉLÉMENT DÉVELOPPÉ EST LIÉ AU SUJET DE RÉDACTION. 


Il faut vérifier que chacune des parties du développement constitue un élément de réponse pertinent 
au problême posé. 


C'est surtout à étape du plan que I'on doit s'assurer que chaque élément clé du sujet de rédaction est 
traité. Toutefois, si vous avez développé une partie inutile, mieux vaut la retirer, même à I'étape de la 
relecture. Il faut alors, bien entendu, disposer de temps pour réaménager le texte. Il faudra vous 
demander s'il ne serait pas stratégique, en enlevant une partie, d'en étoffer d'autres. Toute modification 
devra par la suite être révisée. 


On vous a proposé le sujet de rédaction suivant : 


En un commentaire de 300 mots, montrez que, dans le poême «Sensation » de Rimbaud, les procédés 
de Vécriture symboliste associent le bonheur à la nature. 


Sensation! 
Par les soirs bleus d'été, j'irai dans les sentiers, 
Picoté par les blés, fouler I'herbe menue : 
Rêveur, j'en sentirai la fraicheur à mes pieds. 
4 Je laisserai le vent baigner ma tête nue. 


Je ne parlerai pas, je ne penserai rien : 
Mais I'amour infini me montera dans !'âme, 
Et 'irai loin, bien loin, comme un bohémien, 
8 Par la Nature, — heureux comme avec une femme. 


Éléments essentiels du sujet de rédaction : 


— un commentaire de 300 mots 

— le verbe de la consigne? : montrer 
— le poême « Sensation » (texte) 

— le bonheur (élément clé*) 


— la nature (élément clé) 





— les procédés de I'écriture symboliste (élément clé) 





1 Poêtes symbolistes, études des ceuvres par Guy Bourbonnais, collection « Parcours d'une ceuvre » sous la direction de Michel 
Laurin, Laval, Beauchemin éditeur, 2004, 287 pages, p. 69. 


2 Voir la fiche d'autocorrection 1.1 — La consigne est bien comprise. 


3 Voir la fiche d'autocorrection 1.2 — Chaque élément clé du sujet de rédaction est traité. 
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FICHE D'AUTOCORRECTION 2 
LE TEXTE — SUJET DE RÉDACTION 


1.3 CHAQUE ÉLÉMENT DÉVELOPPÉ EST LIÉ AU SUJET DE RÉDACTION. SUITE 


>» Exemple de paragraphe dont certaines parties ne sont pas pertinentes au sujet 
(si "on en a le temps, au moment de la révision, enlever ou modifier ces parties) 
Dans le court potme « Sensation» dArthur Rimbaud, la nature procure du bonheur au 
personnage qui fait le projet d'une promenade. Au premier quatrain, le poete sent déja le 
contact physique des blés, de Pherbe et du vent, qui lui apporte un plaisir sensuel et agréable 
se propageant des pieds à la tête. Cette idée de montée est d'ailleurs reprise dans la deuxiêéme 
strophe, ou "amour infini s'éléve jusque dans Pâme. La nature se prête donc aux rêves et aux 
désirs grâce aux diverses sensations qu'elle suscite. Tout cela est, toutefois, un plaisir anticipé, 
comme Pindique Putilisation des verbes au futur. [E Peut-être que le personnage veut faire une- 
fugue ct qu'il cherche à s'éloigner de sa famille. Il a quitterait en sc dirigeant loin des routes 
pourpasserpar-de-petits chemins. H-serait-seul; Il imagine sa promenade dans les sentiers, 














cet espace ouvert ou il se sent libre : «Et j'irai loin, bien loin, comme un bohémien, ». (v.7) 
Dans cette comparaison, «bohémien » a une connotation méliorative et évoque la liberté 

et Perrance. Aussi, la préposition «par», dans Pexpression «par la Nature», signifie à la fois 
«à travers» au sens propre et «par Pintermédiaire de » au sens figuré. PÃ D'ailleurs, à cette- 
époguerles bobénnens-—ees sens nomades ehmendiants étatent-souventrejetés de la seciété. 








On sent la présence de cette nature qui — tout en procurant des sensations par sa douceur, 
sa beauté et sa fraicheur — ressemble finalement à "amour entre un homme et une femme. 
La promenade dans la nature déclenche donc un bien-être à la fois sensuel et sentimental 
chez le personnage qui la parcourt, au hasard, vers une sorte d'infini. KÃ Cette-nature-se- 
prête donc-aux-rêves et aux désirs. E] Finalement, ce três beau- petit potme donne envie 
dese rapprocher de la nature accueillante. (312 mots) 











On prête ici des intentions au personnage, impossibles à confirmer par un passage du texte. 


Ce commentaire n'est pas pertinent : il s'agit d'une affirmation três générale sans lien avec le 
thême à développer. 


Cette phrase ne fait que répéter mot à mot celle de la 5º ligne du début du paragraphe. Elle est 
inutile, car elle n'apporte aucune information nouvelle dans le développement. 


EI Ce jugement personnel sur la qualité de 'oeuvre et cette remarque « personnelle » n'ont pas leur 
place ici. On clôt plutôt le paragraphe en résumant son contenu ou, dans un développement en 


plusieurs paragraphes, en faisant un lien entre le paragraphe qui se termine et le suivant. 


Au moment de la premiêre relecture, si "on a repéré des éléments qui ne sont pas pertinents à un 
développement approprié au sujet de rédaction, il vaut mieux les retirer ou les remplacer. 
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FICHE D'AUTOCORRECTION 3 
LE TEXTE — SUJET DE RÉDACTION 


1.3 CHAQUE ÉLÉMENT DÉVELOPPÉ EST LIÉ AU SUJET DE RÉDACTION. SUITE 


>» Exemple de paragraphe révisé dont les parties non pertinentes au sujet ont été retirées 
ou remplacées 
Dans le court poême symboliste « Sensation» dArthur Rimbaud, la nature procure du 
bonheur au personnage qui fait le projet d'une promenade. Au premier quatrain, il sent déja 
le contact physique des blés, de Pherbe et du vent (v.2 - 4), qui lui apporte un plaisir sensuel 
et agréable se propageant des pieds à la tête. Cette idée de montée est d'ailleurs reprise dans 
la deuxiéme strophe, ou "amour infini s'éléve jusque dans "âme (v.6). La nature se prête donc 
aux rêves et aux désirs grâce aux diverses sensations qu'elle suscite. Tout cela est, toutefois, 
un plaisir anticipé, comme Pindique [utilisation des verbes au futur. Par ailleurs, le paysage 
est invitant, le personnage y «laiss[e] le vent baigner [sa] tête nue» (v.4). Le poête explore 
ici le monde des sensations et invente de nouvelles impressions sensibles en faisant un 
rapprochement entre Pair (le vent) et "eau (baigner). Il imagine sa promenade dans les 
sentiers, cet espace ouvert ou il se sent libre : «Ft jirai loin, bien loin, comme un bohémien, ». 
(v.7) Dans cette comparaison, «bohémien » a une connotation méliorative et évoque la liberté 
et Perrance. La préposition «par», dans Pexpression «par la Nature» (v.8), signifie à la fois 
«à travers» au sens propre et «par Pintermédiaire de» au sens figuré. On observe le même 
phénomeêne de double sens et d'imprécision dans le premier vers, ou «par» prend plus 
que son sens propre, temporel. La nature — tout en procurant des sensations par sa douceur, 
sa beauté et sa fraicheur — ressemble à "amour entre un homme et une femme. Finalement, 
la promenade projetée dans la nature déclenche un bien-être à la fois sensuel et sentimental 
chez le personnage. Il parcourt ce lieu, au hasard, vers une sorte d'infini qu'il compare au 


bonheur trouvé avec une femme (v.8). C'est un ailleurs qui va au-delà de Penvironnement 
physique présenté dans le poême pour évoquer le mystêre amoureux. (338 mots) 





On remarquera que, dans le paragraphe B, toutes les parties non reliées au sujet sont supprimées ou 
remplacées (soulignement). Cependant, à la relecture de la premiêre version, on voit qu'il nétait pas fait 
mention du caractêre symboliste du poême (les procédés de Pécriture symboliste). // sagit d'un aspect 
qu'on ne doit pas négliger. Si on dispose du temps nécessaire, on peut étoffer son texte en y insérant 
des commentaires sur ces caractéristiques. 
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1.3 


FICHE D'AUTOCORRECTION 4 
LE TEXTE — SUJET DE RÉDACTION 


CHAQUE ÉLÉMENT DÉVELOPPÉ EST LIÉ AU SUJET DE RÉDACTION. SUITE 


Au moment de la premiêre relecture : 


— S'assurer qu'on a bien tenu compte de chacun des éléments essentiels du sujet de rédaction 1. 
— Vérifier qu'on n'a pas oublié ni négligé un texte à [étude quand il y en a plus d'un. 


— Vérifier que le développement ne comporte pas de redites sans nuances qui font obstacle 
à la progression des idées?. 


— S'assurer qu'il y a un certain équilibre dans le développement des éléments essentiels du sujet 
de rédaction (surtout s'ils constituent des paires : deux textes, deux personnages, deux thêmes, 
deux pôles...). 


— S'assurer qu'on n'a pas consacré une partie à la forme d'un texte ou à un courant littéraire 
si cette partie n'est pas reliée aux éléments essentiels du sujet de rédaction. 


— Ne pas appliquer aveuglément un modêle préconçu (par exemple, en comparant deux textes 
quand le sujet ne demande pas de le faire) º. 


— S'assurer qu'on ne s'est pas appuyé sur des généralités, mais bien sur des preuves tirées 
des textes à ['étude*. 


— Vérifier que les citations sont en lien avec les éléments essentiels du sujet de rédaction*. 


— Vérifier qu'on ne s'en est pas tenu à des opinions personnelles et qu'on s'est appuyé sur 
les textes à Iétude. 


— Vérifier que les éléments développés sont adéquatement reliés les uns aux autres”. 


POUR EN SAVOIR PLUS 
Dans notre site Internet (www.ccdmd.qc.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 
les ressources qui apparaissent sous les mots clés CONSIGNE et SUJET DE RÉDACTION. 





"Voir la fiche 1.2 — Chaque élément clé du sujet de rédaction est traité. 
2 Voir les fiches 1.7 — Les idées s'enchainent naturellementet 2.5 — Il y a cohésion entre les phrases. 
3 Voir la fiche 1.5 — Le texte est bien structuré. 


4 Voir la fiche 1.6 — Chaque paragraphe est bien construit. 
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FICHE D'AUTOCORRECTION 
LE TEXTE — SUJET DE RÉDACTION 


1.2 CHAQUE ÉLÉMENT CLÉ DU SUJET DE RÉDACTION EST TRAITÉ. 


À étape de la relecture, il est probablement trop tard pour apporter des modifications importantes 
si des éléments essentiels, ou éléments clés, ont été omis ou insuffisamment expliqués. On devra 
alors en tirer des leçons pour une prochaine rédaction. 


C'est normalement à I'étape du plan que ['on doit vérifier si chaque élément clé du sujet de rédaction 
est traité. Toutefois, si vous disposez de quelques jours ou de quelques heures avant de remettre votre 
texte, vous pouvez modifier votre texte de maniêre importante. Par exemple, reprendre la rédaction 
d'un paragraphe ou d'une de ses parties qui s'écartent du sujet, ou encore, ajouter une phrase de 
transition qui lie les éléments! essentiels un à I'autre. 


Pour bien traiter le sujet imposé, il importe de ne négliger aucun de ces éléments clés. On peut, 
quand on prend connaissance de ['énoncé de la question, les surligner, car on doit s'y référer souvent. 


Dans tous les cas, on veillera à ne pas s'écarter du sujet; pour ce, on ne traitera que des éléments 
clés et on choisira des passages qui s'y rapportent pertinemment. Aussi, il faudra prévoir un ordre 
de présentation des éléments retenus, des commentaires et des transitions de I'un à I'autre. 


Les éléments clés sont présentés ci-dessous suivant leur ordre d'apparition dans Pénoncé; toutefois, on a 
toute liberté, lors de [élaboration du plan et de la rédaction, de les placer dans 'ordre que Ion souhaite. 


>»  Exemple 1 
Montrez que, dans Bonheur d'occasion, la question de Pidentité et des origines est déterminante en 
ce qui concerne les rapports entre Florentine et Jean Lévesque. 


Dans ce cas-ci, il faut tenir compte de trois éléments clés : 


a. La question de l'identité et des origines. Il faut d'abord s'assurer de connaitre le sens de ces 
mots : identité (ensemble de traits culturels propres à chaque personnage, qui lui confêrent son 
individualité ; son sentiment d'appartenance à ce groupe); origine (/e milieu familial, social d'ou 
est issu le personnage). 


o 


Les rapports entre les personnages (/es relations amicales, amoureuses, hostiles, etc., entre 
Jean Lévesque et Florentine). On doit vérifier que les exemples choisis illustrent bien interaction 
des deux personnages : Jean à I'égard de Florentine et vice versa. (Exemple : « Pour lui, la pitié 
excluait déjá le désir?. » Jean a pitié de Florentine, car sa famille est pauvre.) 


c. La relation entre les deux éléments. On doit souligner que les rapports sont conditionnés par la 
question de Videntité et des origines. (C'est A qui détermine B.) 





1 Voir la fiche 1.3 — Chaque élément développé est lié au sujet de rédaction. 
2 Gabrielle Roy : Bonheur d'occasion, Boréal Compact, 1993 (page 83). 
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LE TEXTE — SUJET DE RÉDACTION 


1.2 CHAQUE ÉLÉMENT CLÉ DU SUJET DE RÉDACTION EST TRAITÉ. SUITE 


On veillera à ne pas s'écarter du sujet; pour ce, on ne traitera que de A, Bet C et I'on choisira des 
passages qui s'y rapportent pertinemment. Il faudra prévoir un ordre de présentation des éléments 
clés, des commentaires et des transitions de I'un à I'autre. 


>» Exemple 2 
Dans L'Avare, l'affolement d'Harpagon se manifeste dans ses comportements ainsi que dans son 
ton exclamatif et interrogatif. Discutez. 


Éléments clés : 
— Les comportements d'Harpagon. On doit relever des exemples ou son attitude, ses réactions 
révelent son affolement. 


— Le ton exclamatif et interrogatif d'Harpagon. Les exemples choisis doivent aussi porter sur les 
paroles qui révêlent ce ton. On peut retenir notamment celles qui comportent une ponctuation 
exclamative ou interrogative. (Au voleur! au voleur! à lassassin! au meurtrier! Justice, juste ciel! 
[...] Quel bruit fait-on la-haut? Est-ce mon voleur qui y est?) 


— La relation entre l'affolement et le ton ou le comportement. On retient les passages ou Harpagon 
montre une ou I'autre de ces réactions : l'agitation, le désarroi, 'inquiétude, la frayeur, la peur, 
etc., par ses gestes ou ses paroles. 


>»  Exemple 3 
Peut-on dire que le roman Le colonel Chabert présente des caractéristiques aussi bien du courant 
réaliste que du courant romantique? 


Éléments clés : 

— Le courant romantique. On doit retenir quelques caractéristiques de ce courant qui vont s'appliquer 
à I'oeuvre à létude. Le héros romantique souffre du « mal du siêcle », il est déçu de la société de 
son temps. Il a la nostalgie du passé. Il est prêt à lutter pour obtenir davantage de justice et de 
liberté. Par ailleurs, il est en quête de gloire. Il faut trouver des passages ou [on constate que Iun 
ou l'autre de ces traits s'applique au personnage du colonel Chabert. 


— Le courant réaliste. Il faut choisir, parmi les caractéristiques du courant, celles qui sont présentes 
dans le roman à Vétude. Le récit est bien ancré dans la réalité sociale, politique et économique, 
qui est indissociable de "Histoire. Le monde y est révélé dans sa netteté et dans sa crudité, 
ce qui se manifeste par la rigueur de 'observation, le souci du détail et la précision des descriptions. 
Les écrivains du courant réaliste observent la nature humaine. Lhomme est décrit sur le plan 
tant psychologique que social. On doit retenir des passages ou I'une ou l'autre de ces particularités 
est présente. 





3 Moliêre, L'Avare, étude de I'oeuvre par Luc Bouvier, Laval, Groupe Beauchemin éditeur, 2000, p. 103-106. Acte IV, scêne 7: 
Monologue d'Harpagon. 
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1.2 CHAQUE ÉLÉMENT CLÉ DU SUJET DE RÉDACTION EST TRAITÉ. SUITE 


>» Exemple 4 
Dans ['extrait de « Au retour des oies blanches » de Marcel Dubé, la mêre et la fille sont victimes 
du destin. Discutez. 


Éléments clés : 
— La mêre et la fille. | faut s'assurer de choisir des passages significatifs ou il est question de I'un 
et 'autre des personnages de la piêce (Élizabeth et Geneviêve). 


— Victimes du destin. Les victimes sont celles qui souffrent, qui subissent un préjudice. Le destin, 
c'est la fatalité, le sort, 'avenir prédéterminé de chacune des femmes. 


POUR EN SAVOIR PLUS 
Dans notre site Internet (www.ccdmd.qe.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 
les ressources qui apparaissent sous les mots clés CONSIGNE et SUJET DE RÉDACTION. 
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FICHE D'AUTOCORRECTION 
LE TEXTE — SUJET DE RÉDACTION 


1.1 LA CONSIGNE EST BIEN COMPRISE. 


À étape de la relecture, il est trop tard pour apporter des modifications importantes à un texte si des 
éléments essentiels ont été omis, ou encore, insuffisamment traités ou expliqués. Il est alors préférable 
d'en tirer des leçons pour la prochaine rédaction. 


Toutefois, quand vous disposez de quelques heures avant la remise de votre travail, vous pouvez 
considérer la possibilité d'en reprendre une partie importante si vous avez négligé un élément essentiel 
de la question, de la consigne ou du sujet. 





La consigne (ou la question) comporte généralement un verbe principal, qui précise comment le sujet 
doit être traité. Assurez-vous, dês la préparation du plan, que vous avez bien compris le sens de ce 
verbe. Au besoin, consultez un dictionnaire. 





Dans la plupart des cours de la formation générale en français, les consignes peuvent se regrouper en 
deux grandes catégories qui correspondent à deux orientations différentes : 'orientation explicative et 
orientation critique. 


Si Vorientation d'une consigne est explicative, il faut recueillir et classer des éléments pour faire 
comprendre une affirmation, un point de vue ou une réalité, en s'abstenant d'exprimer sa position 
personnelle. 


Si la consigne a une orientation critique, on doit non seulement faire comprendre une affirmation ou 
un point de vue, mais aussi défendre une position, faire preuve d'esprit critique, c'est-à-dire mesurer, 
évaluer la part de vrai ou de faux, d'exactitude ou d'inexactitude d'une affirmation. 


>  Exemple 1 
Dans La vie devant soí, quelles que soient les circonstances, le personnage de Momo est três attaché 
à Mme Rosa. Expliquez. 
Expliquer exige de repérer les éléments (voir la fiche 1.2 — Chaque élément clé du sujet de rédac- 
tion est traité.), de les classer, de les analyser dans un discours qui en révêle la valeur et la vérité. 


>» Exemple 2 

La vie est cruelle : tel est le message que Maupassant livre au lecteur dans le conte « Aux champs ». 

Discutez. 
Discuter exige de peser le pour et le contre d'une affirmation. On a donc le choix du point de vue 
(qu'on appelle aussi « position critique » ou «thêse ») qu'on décide de défendre : il est possible 
d'être d'accord avec I'énoncé, de le réfuter ou d'être plus ou moins d'accord. À noter que le fait 
de réfuter un énoncé constitue parfois un point de vue plus difficile à défendre. De même, il est 
rarement possible de soutenir sans les nuancer deux représentations opposées : que la vie soit 
a la fois cruelle et à la fois dépourvue de cruauté dans la même nouvelle, par exemple. 
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LE TEXTE — SUJET DE RÉDACTION 


LA CONSIGNE EST BIEN COMPRISE. SUITE 


>»  Exemple 3 

Pour Jean-Paul Sartre, !homme est condamné à être libre. Justifiez. 
Justifier est semblable à démontrer; on doit rédiger une explication à I'aide de preuves. 
Cela équivaut à défendre des arguments pour prouver qu'un acte, un énoncé ou une idée sont 
justes ou vrais. Justifier est différent d'argumenter, de démontrer et de prouver, dans la mesure 
ou Ion justifie toujours pour montrer qu'un comportement, une opinion sont défendables selon 
certaines valeurs : la vérité, le droit, la morale, "honnêteté, la sincérité, etc. (Orientation critique) 





> Exemple 4 

Commentez cette citation : «Le bonheur n'est peut-être qu'un malheur mieux supporté. » 

(Marguerite Yourcenar). 
Dans cette consigne, il ny a aucune indication de point de vue à défendre; en effet, le verbe 
commenter n'indique pas (dans le contexte d'un travail scolaire) que Ion doive donner son avis. 
Il s'agit donc ici de souligner certains aspects. 


>»  Exemple 5 

Montrez que, dans les deux récits naturalistes que sont «La Mêre sauvage » et « Deux amis », 

la guerre engendre la cruauté. 
Montrer (ou démontrer) exige qu'on soit d'accord avec I'affirmation contenue dans I'énoncé du 
sujet, ce qui ne signifie pas que le travail soit impersonnel. On exerce alors un choix parmi certains 
aspects du problême au profit d'autres. La consigne « montrer» est três proche de « illustrer», 
c'est-à-dire se servir d'exemples tirés, ici, des deux textes à ['étude. 





Autres verbes fréquemment utilisés dans les consignes : 


Argumenter, c'est tenter de convaincre le lecteur d'un point de vue donné à I'aide de raisonnements, 
d'explications et d'exemples. Largumentation se distingue de la démonstration ou de la preuve parce 
qu'elle est toujours basée sur des raisonnements et non sur des faits. Quand on argumente, on prend 
parti, on n'est pas neutre. (Orientation critique) 


Comparer demande de trouver des ressemblances et des différences entre certains éléments 
(personnages, sentiments, rapports...) qui se trouvent dans un texte ou dans deux textes. II faut 
choisir des points précis de comparaison. Celle-ci peut être au service d'une démonstration 
(orientation explicative) aussi bien que d'une prise de position (orientation critique). 


Critiquer, c'est porter un jugement personnel sur la valeur d'un texte ou d'une idée. La critique peut 
comporter une part d'analyse, qui permettra une appréciation plus précise de chaque partie ou de 
chaque aspect. Quand on critique, on émet son opinion. On doit donc donner à son texte une 
orientation définie. (Orientation critique) 
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1.1 LA CONSIGNE EST BIEN COMPRISE. SUITE 


Décrire, c'est détailler les caractéristiques et les particularités d'une chose, d'un être ou d'un 
phénomêne de façon à les rendre reconnaissables. (Orientation explicative) 


Démontrer!, comme le mot indique, c'est faire la démonstration de I'exactitude d'une hypothêse 
au moyen d'explications et d'exemples. (Orientation explicative) 


Développer, c'est exposer en détail, étendre en donnant plus de détails. Quand on développe, 
on ajoute de Vinformation supplémentaire — par exemple, des nuances —, on n'explique pas 
(orientation explicative). Le développement peut aussi servir une prise de position (orientation critique). 


Discuter, c'est débattre les pour et les contre d'une idée. Discuter est différent d'argumenter, 
car largumentation est une prise de position pour ou contre. La discussion est plus équilibrée 
et fait valoir ces deux aspects équitablement. (Orientation critique) 


Expliquer, c'est faire connaitre, clarifier une question en fournissant des détails sur I'origine 

(d'ou vient), le fonctionnement (comment vit, agit ou opêre) et la finalité (pourquoi, dans quel but) 
d'un être, d'une situation ou d'une chose. Une explication peut être partielle, c'est-à-dire ne s'attacher 
qu'a un aspect de la question (orientation explicative). Elle peut aussi mettre en valeur une affirmation 
pour justifier une prise de position (orientation critique). 


Prouver, c'est confirmer la vérité d'un énoncé en s'appuyant sur des faits. (Orientation explicative) 


Résumer, c'est présenter les éléments les plus significatifs d'un texte, d'un récit, d'une situation, 
d'un entretien..., dans I'ordre de leur apparition, en éliminant les détails et les exemples; bref, 
en faisant un tri. (Orientation explicative) 


POUR EN SAVOIR PLUS 
Dans notre site Internet (www.ccdmd.qc.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 
les ressources qui apparaissent sous les mots clés QUESTION, CONSIGNES et CONSIGNES DOUBLES. 





1 Attention à 'emploi de ce verbe dans l'analyse et la dissertation littéraire! Si on le trouve souvent dans les consignes, il faut 
éviter de I'employer soi-même lorsqu'on analyse un texte littéraire (poême, texte dramatique ou récit), car I'auteur d'un texte 
littéraire, lui, ne cherche pas à «démontrer »: il montre, décrit, représente, évoque, etc. 
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3.6 LES PARTICIPES PASSÉS SONT CORRECTEMENT ACCORDÉS. 


Lune des plus grandes sources d'erreur en orthographe grammaticale est accord du participe passé. 
Si on a tendance à mal accorder les participes passés, et si Ion dispose de suffisamment de temps, 
il vaut mieux les vérifier tous. Il faut toutefois savoir qu'un grand nombre d'entre eux ne représentent 
aucune difficulté particuliêre. Nous présentons ici les cas d'accord les plus problématiques. 


Pour les cas courants, trois rêgles sont concernées : celles du participe passé employé seul, employé 
avec avoir ou employé avec être. 


1. Le participe passé employé seul s'accorde comme un adijectif avec le nom ou le pronom, 
donneur d'accord. 


*Accablé de honte, la petite domestique avait du mal à retenir ses larmes. 


+ | 


Accablée de honte, la petite domestique avait du mal à retenir ses larmes. 





Pour valider accord, on peut remplacer le participe par un adjectif dont [accord est simple, 
comme vert. 


Verte de honte, la petite domestique avait du mal... 


*La nuit, il retrouvait en rêve ses amis disparu. 


La nuit, il retrouvait en rêve ses amis disparus. 


2. En rêgle générale, le participe passé employé avec avoir est invariable. Il s'accorde avec le complé- 
ment direct seulement si ce dernier est placé devant le verbe. 


*Les chercheuses québécoises ont validées leur hypothêse aprês des mois de tâtonnements. 


Les chercheuses québécoises ont validé leur hypothêse aprês des mois de tâtonnements. 
CD placé aprês le verbe 


*L'hypothése que les chercheuses québécoises ont validé était audacieuse. 


Lhypothése que les chercheuses québécoises ont validée était audacieuse. 
CD pronom qui reprend hypothêse 





Il faut surveiller lauxiliaire avoir, qui peut être conjugué à un temps composé. 


*Elle a remis sa copie, quand elle Pa eu corrigé. 


Elle a remis sa copie, quand elle Pa eu corrigée. 


Cette hypothése a été validée par leurs expériences scientifiques. 





1 Un temps surcomposé est un temps qui associe I'auxiliaire à un temps composé au lieu d'un temps simple. On retrouve deux 
fois I'auxiliaire avoir, d'abord au présent (a) puis sous la forme d'un participe passé (eu). 
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3. Le participe passé employé avec être s'accorde avec le sujet comme un adjectif. 


*Dans la lumiére du lever de soleil, la montagne était plus coloré. 
| + 
Dans la lumiére du lever de soleil, la montagne était plus colorée. 
Pour valider accord, on peut remplacer le participe par un adjectif dont accord est simple, comme ver. 





La montagne était verte... 


Il faut surveiller [auxiliaire être, qui peut être conjugué à un temps composé. 


*Cette hypothêse a été validé par leurs expériences scientifiques. 
Cette hypothêse a été validée par leurs expériences scientifiques. 


Pour ce qui concerne les rêgles particuliêres — par exemple, celles du passé composé des verbes 
pronominaux —, consultez une grammaire. 


Remarques sur les finales homophoniques 
1. Dans les verbes de la premiêre conjugaison en er, Pinfinitif présent et le participe passé ont la même 
terminaison phonétique (é), mais ils ne s'écrivent pas de la même façon : 


Nous allons comparer (infinitif); nous avons comparé (participe passe). 


Pour savoir si le verbe s'écrit au participe ou à Vinfinitif, on remplace le verbe en er par un verbe dont 
la finale de Pinfinitif et du participe passé se prononce différemment, comme bátir, finir, mordre ou 
recevoir. On fait ensuite la substitution avec la forme verbale de la premiêre conjugaison. Dans le cas 
d'un participe passé, ne pas oublier de faire accord, s'il y a lieu. 


Il a cessé de discuter au téléphone aprês une heure. 


Ia cessé (fini) de discuter (mordre) au téléphone aprês une heure. 


2. Plusieurs verbes comme finir, admettre, écrire ont la même finale phonétique en / au participe passé 
masculin singulier, mais celle-ci s'écrit différemment : il a fini / il a admis / il a écrit. Pour connaitre 
la lettre finale, il suffit de mettre le participe passé au féminin : finie, admise, écrite. On obtient 
ensuite la forme du masculin en supprimant seulement le e du féminin. 


POUR EN SAVOIR PLUS 
Pour chacune des vérifications, on trouvera une réponse dans les ouvrages de référence courants 
(dictionnaire, Multidictionnaire, répertoire de verbes). 


Dans notre site Internet (www.ccdmd.qc.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 


les ressources qui apparaissent sous les mots clés PARTICIPE PASSÉ, PARTICIPE PASSÉ AVEC AVOIR, 
PARTICIPE PASSÉ AVEC ÉTRE et PARTICIPE PASSÉ SEUL. 
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LES VERBES SONT CORRECTEMENT ACCORDÊS ET CONJUGUÊS. 


On met souvent sur le dos de I'inattention les erreurs d'orthographe grammaticale. Bien accorder 
les verbes exige de I'observation et un peu de concentration. N'hésitez pas, au besoin, à tracer à la 
mine quelques flêches que vous effacerez ensuite. 


Remarque 

Le rappel des notions reprises ici est partiel, car il porte sur les éléments grammaticaux qui 
sont la source des erreurs les plus fréquentes. Au moindre doute, consultez votre grammaire ou 
votre répertoire de verbes. 


Le receveur d'accord 
Le verbe est un receveur d'accord (R) qui varie en nombre et en personne. Il porte aussi les marques 
du temps et du mode de conjugaison. 


Tous les accords de verbe ne représentent pas le même niveau de difficulté. En général, on commet 
des erreurs en raison des particularités suivantes : 


— Une difficulté particuliêre aux verbes est celle de Ihomophonie des finales : 


Jaime, tu aimes, il aime, ils aiment / j'écris, elle écrit, elles écrivent / j emploie, tu emploies, 
ils emploient / il joue, il coud, il résout / elle a fini, elle a dit, elle a promis / parler, parlé, 
parlez... 


— Une autre source d'erreur fréquente est celle de I'accord du participe passé!. Cet accord implique 
un minimum d'analyse préalable : identification et accord de I'auxiliaire, repérage du sujet et du 
complément direct, etc. 


Si vous avez tendance à oublier souvent les marques d'accord et si vous disposez de suffisamment 


de temps, vérifiez tous les verbes. Sachez toutefois qu'un grand nombre d'entre eux ne représentent 
aucune difficulté particuliêre. Nous présentons ici les cas d'accords les plus fréquents. 


VÉRIFICATION DES ACCORDS DANS LE GROUPE DU VERBE 


1. Accord du verbe conjugué avec son sujet 


Pour toutes sortes de raisons, le verbe peut être mal accordé avec le sujet ou ne pas être accordé 
avec lui. Cela peut se produire dans une variété de situations : 


— Le sujet est un collectif. 
*Le monde sont sérieux. 


Le monde est sérieux. 





1 voir la fiche 3.6 — Les participes passés sont correctement accordés. 
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*La plupart a réussi Pexamen. 
La plupart ont réussi "examen?. 


La plupart des éléves ont réussi Pexamen. 


*Chaque personnage cherchent à satisfaire ses intérêts. 


Chaque personnage cherche à satisfaire ses intérêts. 


— Un mot ou un groupe de mots forment un écran entre le noyau du sujet et le verbe. 


*[ a vu que les enfants de sa seeur jouait dans le parc. 


| + 


Ha vu que les enfants de sa sour jouaient dans le parc. 





*Ses essais nous convaincrons de la pertinence de son point de vue. 


Ses essais nous convaincront de la pertinence de son point de vue. 


*Ses réponses, il les trouvent dans Pobservation de la nature. 


Ses réponses, il les trouve dans Pobservation de la nature. 


*Aucune de ces images ne décrivent mieux la douleur du poéte. 


| + 


Aucune de ces images ne décrit mieux la douleur du poete. 





*Les enfants, au son de la cloche stridente qui annonce la rentrée, se précipite 
dans la cour en criant. 
Les enfants, au son de la cloche stridente qui annonce la rentrée, se précipitent 
dans la cour en criant. 





— Plusieurs sujets sont présents. 


*Lire et regarder la télévision ne peut se faire en même temps. 


| | + 


Lire et regarder la télévision ne peuvent se faire en même temps. 








2 Quand il n'est pas suivi d'un complément, la plupart est un pronom indéfini et il commande un accord pluriel. 
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*Sa mort prochaine ainsi que Pinjustice dont il est victime désespêre le prisonnier. 


| | - 


Sa mort prochaine ainsi que Pinjustice dont il est victime désesperent le prisonnier. 





— Le sujet est inversé. 


*On verra combien d'images associant la passion aux tempêtes comptent ce poême. 


On verra combien d'images associant la passion aux tempêtes compte ce poême. 


2. Conjugaison (forme du verbe selon le mode et le temps) 

Le meilleur outil de référence pour vérifier les conjugaisons est un répertoire de verbes qui présente en 
tableaux toutes les conjugaisons. Toutefois, un bon dictionnaire ou le Multidictionnaire peuvent être 
utiles en ce qu'ils signalent, à Varticle du verbe, les exceptions ou les rêgles particuliêres à certains 
verbes irréguliers — par exemple, les verbes dont V'infinitif se termine par —ger (mangen), —eler et -eter 
(appeler, acheter) ainsi que ceux qui ont un e muet ou un e fermé à I'avant-derniêre syllabe de Pinfinitif 
(amener, révéler)?. 


Je mangeais / nous mangions 
J'appelle / je pêle 

Je projette / j'achête 

J'ameêne / j'amenais 


Je révele / je révélais 


3. Choix du mode verbal adéquat 
Il faut être vigilant dans le choix des modes verbaux et porter attention au mot subordonnant qui le 
précêde. 


— Le subordonnant aprês que commande I'indicatif (et non le subjonctif). 


*Désespéré, Alexis est remonté à la surface de Peau aprês qu'il ait vainement tenté 
de sauver Joson. 


Désespéré, Alexis est remonté à la surface de Peau aprês qu'il eut vainement tenté 
de sauver Joson. 


— Le subordonnant si commande le conditionnel seulement lorsque la subordonnée qu'il introduit est 
complément du verbe : il introduit alors une subordonnée complétive interrogative. 


Tous se demandaient si Alexis pourrait sauver Joson de la noyade. 
(subordonnée complétive interrogative) 





3 Les rectifications orthographiques proposent que les formes conjuguées des verbes en -eler ou en -eter s'écrivent avec un 
accent grave et une consonne simple devant une syllabe contenant un e muet, sauf appeler, jeter et leur composés (interpelen. 
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— Dans le cas contraire, le subordonnant si commande Vimparfait de Iindicatif : la subordonnée est 
alors une conditionnelle, complément de phrase (CP). 


*Si cet éléve aurait étudié les figures de style, il aurait réussi son analyse. 


Si cet éléve avait étudié les figures de style, il aurait réussi son analyse. 
(conditionnelle, CP) 


4. Choix du temps verbal du discours 

Certains types de texte exigent de favoriser I'utilisation du temps présent comme temps verbal du 
discours. Lutilisation du temps présent nous permet généralement de maintenir la distance objective 
nécessaire entre notre discours et le texte. Il faut aussi surveiller I'harmonisation des temps de verbe 
pour bien assurer la cohérence du texte. Pour de plus amples explications sur cet aspect particulier, 
consultez la fiche 1.4 — Les normes et les conventions de présentation sont respectées. 


5. Construction du groupe verbal 
Au cours de la relecture, tandis qu'on révise le groupe du verbe, on prendra soin de s'assurer que 
chaque verbe est suivi du complément adéquat. 


a. Éviter 'emploi d'un verbe intransitif à la forme transitive. 
*Le narrateur débute son compte rendu par le portrait du héros. 


Le compte rendu débute par le portrait du héros. 
ou bien 


Le narrateur commence son compte rendu par le portrait du héros. 


b. Éviter de coordonner un verbe transitif direct et un verbe transitif indirect avec le même complé- 
ment. Généralement, les éléments coordonnés doivent être compatibles sur le plan syntaxique. 
Chaque verbe doit être suivi du complément qui convient. 


*Pierre a vu et a parlé à Thomas. 


Pierre a vu Thomas et lui a parlé. 


*Maria est attirée et attachée à François Paradis. 


Maria est attirée par François Paradis et attachée à lui. 
Les dictionnaires de langue donnent généralement des indications concernant les compléments 


obligatoires des verbes. C'est le cas notamment quand ils indiquent qu'un verbe est transitif direct 
(toujours accompagné d'un CD) ou transitif indirect (toujours accompagné d'un Cl). 
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Dans le dictionnaire, on fournit des renseignements sur la façon de construire le groupe du verbe : 
a. La mention tr. signifie transitif. Le verbe commande un complément, celui-ci est direct ou indirect. 
— La mention tr. dir. signifie transitif direct et indique que le verbe commande un complément 
direct. (évoguer) 
— La mention tr. indir. signifie transitif indirect et indique que le verbe commande un complément 
indirect. (rêver) 


b. La mention intr. signifie intransitif et indique que le verbe ne commande pas de complément, direct 
ou indirect. (dormir) 


POUR EN SAVOIR PLUS 
Pour chacune des vérifications, on consultera les ouvrages de référence courants (dictionnaire, 
Multidictionnaire, répertoire de verbes). 


Dans notre site Internet (www.ccdmd.qc.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 


les ressources qui apparaissent sous les mots clés ACCORD DU VERBE, GROUPE VERBAL (GV), 
MODE VERBAL, etc. 
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LES ACCORDS SONT CORRECTS DANS CHAQUE GROUPE DU NOM. 


On met souvent sur le dos de I'inattention les erreurs d'orthographe grammaticale. Bien accorder les 
mots exige de I'observation et un peu de concentration. Nºhésitez pas, au besoin, à tracer à la mine 
quelques flêches que vous effacerez ensuite. 


Remarque 
Le rappel des notions présenté ici est partiel; il porte sur les éléments grammaticaux qui sont la source 
des erreurs les plus fréquentes. Au moindre doute, consultez votre grammaire. 


Si vous avez tendance à oublier souvent les marques d'accord et si vous disposez de suffisamment de 
temps, vérifiez tous les receveurs. Sachez toutefois qu'un grand nombre d'entre eux ne représentent 
aucune difficulté particuliêre. 


Le receveur d'accord 

Le receveur d'accord (R) est un mot variable qui reçoit d'un autre mot variable — le donneur 
d'accord — des traits grammaticaux comme ceux du genre, du nombre ou de la personne. 
Le receveur d'accord, c'est-à-dire le mot qu'il faut accorder, peut être : 

— un déterminant 

— un adijectif 

— un verbe (auxiliaire, participe passé) 





+ + | + ow + 


Frimousse, une petite chienne qu'on a adoptée le mois dernier, est intelligente et docile. 


Dans cette phrase de 15 mots, il y a 9 accords à effectuer. Cependant, ils ne sont pas tous de même 
niveau de difficulté. Par exemple, il y a peu de risque d'erreurs d'accord dans le cas des mots une, 
petite, le, dernier et intelligente, car la différence entre le masculin et le féminin s'entend : un, petit, la, 
demiêre et intelligent. 


Reste I'orthographe des mots a, est et adoptée. Les deux premiers peuvent prêter à confusion avec 


leurs homophones (a, es, ait, etc.). C'est finalement le participe passé adoptée employé avec avoir 
qui peut représenter la difficulté la plus importante. 


VÉRIFICATION DES ACCORDS DANS LE GROUPE DU NOM 


Portez une attention particuliêre aux receveurs éloignés des donneurs de même qu'aux déterminants 
numéraux ou complexes (vingt, cent, etc.). Prenez garde aussi de n'accorder aucun mot invariable 
(prépositions, adverbes, certains adjectifs de couleur, etc.). 
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1. Marques du genre et du nombre du NOM 


Le nom a un genre en propre, qui est fixé par la langue. Seuls les noms désignant des êtres animés 
varient en genre : un professeur / une professeure; un écrivain / une écrivaine; un tigre / une tigresse. 
Pour connaitre le genre des noms, on consulte le dictionnaire. 


Le nom a aussi un nombre, qui dépend du choix de "émetteur : il s'emploie au singulier ou au pluriel 
selon la réalité qu'il désigne. 


Dans le contexte suivant, on peut utiliser le singulier ou le pluriel. 


Dans «Le laboureur et ses enfants », le pêre voudrait que ses fils respectent ses volontés / sa volonté. 


Dans ce deuxiême exemple, on ne peut utiliser que le singulier. 


Aprês la mort de celui-ci, les fils obéissent à leur pêre. 


La plupart des noms prennent un s au pluriel. Pour vérifier les cas particuliers (travail / travaux, 
journal / journaux, lieu / lieux etc.), on consulte une grammaire ou un dictionnaire. 


2. Accord du DÉTERMINANT avec le nom 
Le déterminant variable s'accorde avec le nom qu'il précêde : il en reçoit le genre et le nombre. 


Il existe plusieurs catégories de déterminants! (défini, indéfini, démonstratif, possessif, etc.) et 
chacune peut présenter des difficultés particuliêres. Toutefois, les déterminants /eur, tout, quelque 
et chaque? sont des sources d'erreurs plus fréquentes en raison notamment de [existence 
d'homophones. Il importe donc de porter davantage attention à ces cas particuliers et de consulter 
les ouvrages de référence en cas de doute. 


Pour différencier les homophones, on peut souvent substituer un mot à un autre de la même classe. 
Ainsi, on peut remplacer, par exemple, ladverbe quelque par environ pour le distinguer du déterminant 
quelques : Je lui ai prêté quelque [environ] vingt dollars. Le recours à un mot de la même classe 
permet alors de valider 'orthographe. 


Dans d'autres cas, le sens à donner à un mot ou à une expression peut être utile pour en déterminer 
la graphie. Par exemple, lorsque que tout signifie entirement, il est adverbe. À cet égard, le diction- 

naire fournit plusieurs exemples. La connaissance des classes de mots est donc utile pour consulter 
judicieusement les ouvrages de référence. 





1 Les déterminants, selon la catégorie à laquelle ils appartiennent, peuvent être nommés articles ou adjectifs dans certains 
ouvrages de référence. 


2 Voir, sur notre site, la rubrique grammaticale Aide-mémoire : Chaque, leur, même, quelque, tout 
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Les déterminants numéraux ou complexes (vingt, cent, etc.) 
Le déterminant numéral précêde le nom et indique la quantité désignée par ce nom. Il peut être 
simple (quatre romans, dix places) ou complexe? (dix-huit élêves, quatre-vingts ans). 


a. Les déterminants numéraux 21, 31, 41, 51, 61, 7/1 prennent la conjonction et devant le un 


soixante et un, soixante et onze. 


b. Les déterminants numéraux sont invariables, sauf un, qui varie en genre. 


vingt et un romans, quarante et une histoires; 


Vingt et cent prennent la marque du pluriel lorsqu'ils sont multipliés sans être suivis 
d'un autre nombre. 


quatre-vingts dollars, quatre-vingt-deux dollars. 


c. Le déterminant numéral mille peut s'écrire mil dans les dates : mil neuf cent vingt. 
Ne pas le confondre avec le nom masculin mille, qui indique une mesure de longueur. 


IH a parcouru cing mille milles. 


3. Accord de I'adjectif et du participe passé employé seul avec le nom (ou le pronom) 


Vadjectif et le participe passé employé seul sont receveurs d'accord. On doit vérifier qu'ils reçoivent 
le genre et le nombre du nom ou du pronom. 





+ | + + 


Ces personnages ensorcelés et victimes de leurs passions mourront ensemble. 


Si l'adjectif ou le participe passé employé seul est en relation avec plusieurs noms du même genre, 
il prend ce genre et il se met au pluriel. 





Ce conte présente des personnages et des décors étranges. 
masc. masc. masc. pl. 


Si l'adjectif ou le participe passé employé seul est lié à plusieurs noms ou pronoms de genre différent, 
il porte la marque du masculin et du pluriel. 





Ce conte présente des époques et des licux anciens et três lointains. 
fém. masc. masc. masc. pl. 





3 Selon les rêgles de la nouvelle orthographe, les déterminants numéraux complexes (ou composés) sont systématiquement 
reliés par des traits d'union. 
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Le sens contextuel est un bon guide pour découvrir le nom avec lequel I'adjectif est en relation. 


Ia réussi à obtenir un horaire de cours convenable. 
(C'est [horaire qui est convenable, ce ne sont pas les cours.) 


Cet établissement offre une série de cours plus ou moins intéressants. 
(Ce sont les cours qui sont plus ou moins intéressants.) 


Rappels 
Les adjectifs de couleur simples varient en genre et en nombre. 


Ses lévres écarlates, une aumôniere violette... 


Les adjectifs de couleur composés (adjectif employé avec un autre adjectif ou un nom) 
sont invariables. 


Une cape bleu-vert, des rubans bleu roi et bleu marine, ses cheveux noir de jais... 


Les syntagmes composés du type [adjectif + et + adjectif] sont invariables si I'on considêre la couleur 
globalement, ou varient en genre et en nombre si Ion considêre les deux couleurs de façon distincte. 


Sa robe bleu et noir ou sa robe bleue et noire. 


Les noms simples ou composés employés comme adjectifs pour désigner une couleur sont invariables. 


Ses paupiéres ivoire, ses yeux noisette, une soie céladon... 


4. Le pronom porte les traits grammaticaux de 'antécédent* 


Assurez-vous que chacun des pronoms de reprise utilisés porte les traits grammaticaux de 
lantécédent, et ajustez les accords en jeu. 


*Détat de santé de leur maitre se détériore, et les Schutz ne peuvent pas demander dºaide, 
car il serait perdu si on savait qu'il cache un Juif dans leur cave depuis des années. 


Létat de santé de leur maitre se détériore, et les Schutz ne peuvent pas demander d'aide, 
car ils seraient perdus si on savait qu'ils cachent un Juif dans leur cave depuis des années. 





4 On trouvera de plus amples explications sur le pronom à la fiche 2.9 
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5. Mots invariables 


Les mots invariables ne varient pas selon le genre, le nombre, la personne, le temps et le mode, 
la fonction. 


Les mots invariables peuvent être des adverbes ou des locutions adverbiales, des prépositions 
ou des locutions prépositives, des conjonctions ou des locutions conjonctives et des interjections. 


*IIs étalaient fitrements les peaux volées sur le comptoir du poste. 


Is étalaient fitrement les peaux volées sur le comptoir du poste. 


6. Ouvrages de référence 


Pour que la correction soit efficace, il est vivement recommandé de vous servir de bons ouvrages de 
référence et d'utiliser de préférence toujours les mêmes. De cette façon, vous accélérez et facilitez la 
consultation de ces outils avec lesquels vous devenez ainsi de plus en plus à I'aise. Aussi, vous pouvez 
y ajouter vos annotations et insérer des signets renvoyant aux rêgles que vous vérifiez le plus souvent 
de maniêre que chacune des consultations vous mêne rapidement à ce que vous cherchez. 


7. À propos des correcteurs orthographiques 


Si vous vous servez d'un correcteur orthographique quand vous travaillez à 'ordinateur, il faut éviter 
de vous en remettre uniquement à ce dernier pour le repérage des fautes. Ce type de correcteur peut 
difficilement saisir le sens contextuel des mots de même que les relations qui s'établissent entre eux. 
Par conséquent, il ne signalera souvent pas toutes les fautes ou donnera de fausses alertes qui 
pourraient vous induire en erreur. Aucun correcteur ne peut remplacer une bonne connaissance de 
lorthographe grammaticale. D'ailleurs, il ne faut pas oublier que c'est au stylo, et non à Vaide d'un 
ordinateur, qu'on rédige I'épreuve uniforme de français et la plupart des travaux. 


POUR EN SAVOIR PLUS 

Dans notre site Internet (www.ccdmd.qc.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 
les ressources qui apparaissent sous les mots clés ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE, GROUPE 

DU NOM, ACCORD DE L'ADJECTIF, ACCORD DE L'ATTRIBUT, ACCORD DU DÉTERMINANT, ACCORD 
DU NOM et ACCORD DU PRONOM. 
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LE MOT EST CORRECTEMENT ORTHOGRAPHIÉ. 


Vorthographe d'usage concerne ['orthographe du mot considéré en lui-même, sans égard aux rêgles 
de accord grammatical. 


Il est vivement recommandé de déposer sur son bureau, avant de se mettre au travail, un dictionnaire 
avec lequel on est familier. Vorthographe du français est particuliêre : 


— Certaines lettres peuvent être muettes (le b de p/omb que Ion prononce dans p/ombier, le tde point 
que Ion prononce dans pointer, etc.). Les mots de même famille se reconnaissent souvent ainsi, ce 
qui peut fournir un indice sur la façon de les écrire... 


— Certaines consonnes se redoublent parfois sans que la prononciation soit modifiée (pomme, motte) ; 
toutefois, ce redoublement peut aussi entraíner une variation de timbre de la voyelle qui précêde 
(pelle, pelen. 


— Une lettre peut correspondre à plus d'un son. Par exemple, la lettre c peut correspondre à des sons 
différents (ou parfois être muette) comme dans cing, banc, bac, second, etc. 


En connaissant cet écart entre la langue orale et la langue écrite, on peut s'améliorer en orthographe. 
Ainsi, si "on ne trouve pas un mot sous une graphie au dictionnaire, ce n'est pas qu'il n'y figure pas, 
souvent, mais bien qu'il faudrait poursuivre la recherche. C'est alors qu'on doit se souvenir des 
particularités de Iorthographe et vérifier le mot sous une autre graphie. Ainsi, sachant que le hest 
muet en début de mot, on peut chercher un mot commençant par une voyelle à [oral soit avec h, 
soit sans h. Il en est de même pour le son an, qui s'écrit en ou an comme dans enfant. 


Il faut donc de la vigilance et de la réflexion quand le doute s'installe sur la façon d'écrire certains mots. 
Le rappel qui suit ne peut évidemment tout couvrir ; il vous invite plutôt à développer votre sens de 
!observation et à porter une attention accrue et soutenue à I'orthographe d'usage. 


RAPPEL 


Les correcteurs 

On aura recours au correcteur si on travaille à [ordinateur. Cette pratique donne un premier aperçu 
des erreurs commises, comme les lettres manquantes ou superflues (*ortographe / voyelile / oubligé / 
dangeureux). 


Mais attention! Putilité du correcteur a ses limites. Dépourvu d'intelligence, il est plus ou moins apte à 
reconnaitre le contexte linguistique. Ainsi, certains ordinateurs, selon le correcteur dont ils disposent, 
acceptent toutes les variantes orthographiques des homophones, dans n'importe quel contexte, pourvu 
que ces variantes existent dans la langue française. Par exemple : 


*Le pain que j'ai planté est situé prêt de la foret. 
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Dans cette phrase, un correcteur automatique n'est pas parvenu à détecter les trois erreurs 
d'homophones contenues dans les mots en gras. La seule erreur, signalée automatiquement, 
concerne le déterminant /a devant foret (ce dernier mot désigne un instrument servant à forer et c'est 
un nom masculin). Ce correcteur ne fait donc pas la différence entre pain/pin, prêt/ prês et foretiforêt. 
En tant qu'auteur, c'est à vous de décider du mot que vous voulez utiliser et de faire le bon choix entre 
les homophones. 


D'autres correcteurs, récemment apparus sur le marché, parviennent à une performance étonnante, 
mais ils ne remplaceront jamais une bonne connaissance de Iorthographe. D'ailleurs, il ne faut pas 
oublier que c'est sur papier qu'on rédige ['épreuve uniforme de français et nombre de travaux dans 
toutes les disciplines. 


1. Orthographe des noms propres (titre, auteur, lieux, personnages) 

Les travaux à faire dans le cadre des cours de français portent habituellement sur des ceuvres 
littéraires. Comme on a en main [oeuvre à I'étude, il est facile de prendre I'habitude de recopier 
fidêlement son titre, le nom de [auteur, les noms des lieux cités et ceux des personnages. 


On évite d'écrire : 
*Dans Les fleurs du mal, Beaudelaire explore le thême de la douleur, notamment 
dans le poême «Lalbatroce». 


On écrit plutôt : 


Dans Les fleurs du mal, Baudelaire explore le thême de la douleur, notamment 
dans le poême «L"albatros ». 


2. Variantes graphiques des sons 

On se souviendra que certains sons connaissent plusieurs variantes graphiques en français. 

En voici un aperçu : 

— Le son /o/: chaud, gruau, peau, chariot, escroc, cargo, galop 

— Le son /ê/: mes, est, ait, aient, jamais, bleuet, taie, prêt, trait 

— Le son /é/ : maraicher, cliché, année, volontiers, donnerai, donnerez, donner 

— Le son /ou/: acajou, courroux, remous, caoutchouc, boue, loup, pouls 

— Le son /en/: différent, différant, différend, chaland, paon 

— Le son /euil/ : seuil, mais accueil, orgueil (lorsque précédé de c ou g) 

— Le son /s/: assez, conscience, ici, émotion, legon, six 

— Le son /kK/: acecês, camion, technique, kaki, question 

— Le son /j/ : áge, ajuster 

— La finale /té/ : vérité, charité, complicité, mais pelletée, charretée (les noms qui ont une finale 
en /té/ sont le plus souvent féminin; de plus, on ajoute généralement le e à la fin des mots exprimant 
une quantité) 
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3. Lettre muette 

Les finales muettes sont souvent source d'erreur. Si toujours, moins, jamais, remords, cours, hasard, 
etc., ont une lettre finale, ou plus, qui est muette, ce n'est pas le cas de nombreux mots tels que parmi, 
cauchemar, dollar, etc., auxquels on a souvent tendance à ajouter une lettre muette finale. 


a. Adverbes en -ment 
Les adverbes de maniêre terminés en -ment suivent plusieurs rêgles de formation. 


La façon la plus courante de former I'adverbe consiste en Vajout de -ment à I'adjectif féminin 
(heureux, heureuse, heureusement). 


Toutefois, pour les adjectifs dont la finale est -aí, -é, -i et -u, c'est à la forme masculine qu'on 
ajoute -ment (absolu, absolument). 


Les adverbes formés à partir d'adjectifs terminés par -ent ou -ant se terminent respectivement par 
-emment et -amment (impatient, impatiemment, constant, constamment). 


Si 'adverbe est formé à partir d'un adjectif se terminant par e, 'adverbe prend I'accent aigu sur le e 
(intense, intensément). 


Enfin, certaines irrégularités s'expliquent par la formation de I'adverbe à partir d'une forme ancienne 
d'adjectif (bref, briêvement). 


Dans le doute, il vaut mieux consulter le dictionnaire pour connaitre orthographe de ces adverbes. 


b. Les noms dérivés de certains verbes en er, conjugués au futur ou au conditionnel présent, contien- 
nent un e muet. Par exemple, on écrit remerciement (je remercierai) ou éternuement (tu éternuerais). 


4. Influence de I'anglais 

On sera attentif à influence indue de I'orthographe anglaise, notamment dans les mots *comfort, 
addresse, language, dance, bageage, traffic, marriage, exercise, qui doivent respectivement être 
corrigés de la maniêre suivante : confort, adresse, langage, danse, bagage, trafic, mariage, exercice. 


5. Erreurs orthographiques dues aux homophones 

Plusieurs erreurs orthographiques sont dues à [homophonie, phénomêne largement répandu en français. 
Une graphie fautive change considérablement le sens d'une phrase. Il importe donc de bien distinguer le 
sens de certains homophones : conter et compter, champ et chant, cour et cours, par exemple, n'ont pas 
le même sens. En portant attention aux classes de mots, il est possible d'éviter plusieurs erreurs. 


Harpagon aime Pargent. Il en voudrait davantage. (adverbe) 


Harpagon ne voit pas d'avantage à partager son argent. (nom) 


Je suis en retard. J'aurais dú partir plus tôt. (adverbe) 


Je devrais toujours me préparer en me levant plutôt que d'attendre Pheure du départ. (conjonction) 


Marie-Louise et Léopold ont des intérêts três différents. (adjectif) 


Marie-Louise et Léopold sont en désaccord. Ils vivent un différend. (nom) 
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LE MOT EST CORRECTEMENT ORTHOGRAPHIÉ. SUITE 


6. Paronymes 
Certains paronymes (mots qui se ressemblent par leur forme et par leur prononciation) peuvent 
conduire à une orthographe erronée. Ainsi, il faut éviter de les confondre. 


Lorsqu'il est entré par effraction dans cette maison, il a commis une infraction. 
Nous attendons Parrivée imminente de cet éminent personnage. 


Même si le poéte ne se fait plus d'illusions, il fait allusion au désir collectif d'un pays. 


7. Majuscule et minuscule 

Plusieurs rêgles touchent "emploi de la majuscule ou de la minuscule et, en cas de doute, un diction- 
naire de difficultés comme le Multidictionnaire se révêle un outil précieux. Notons que les noms 
propres (peuples, lieux, fêtes, organismes, etc.) sont mis en évidence par la majuscule, alors que les 
noms communs (religions, mois, jours, langues, courants littéraires, etc.) prennent une minuscule. 


On écrira donc /es Français, le Canada, Noé, etc., mais le bouddhisme, le mois de janvier, la langue 
finnoise, le romantisme, etc. 


On doit mettre une majuscule au début d'un nom propre, mais pas au début de I'adjectif formé à partir 
de ce nom. Ainsi, on écrira les Québécois, mais le peuple québécois; les Français, mais le français (la 
langue française). 


8. Trait d'union 

Une erreur fréquente liée à 'emploi du trait d'union concerne les mots composés avec ['élément 
non. Les noms ainsi formés prennent un trait d'union, contrairement aux adjectifs : des non-fumeurs, 
des personnes non fumeuses. 


Plusieurs mots composés de deux ou de plusieurs mots (deux noms, un verbe et un nom, etc.) 
prennent un trait d'union : un arc-en-ciel, un garde-manger, un bien-être, etc. Cependant, 'évolution 
de I'orthographe tend à souder les mots composés avec un préfixe : audiovisuel, prénatal, 
socioéconomigue, etc. Encore ici, le recours au dictionnaire est fortement suggéré. 


Le trait d'union sert également à lier les formes verbales inversées : que fais-tu ?, ou allons-nous ?, 
que pense-t-elle ?, en a-t-il? en veut-elle ?, etc. 


Dans [écriture des nombres, les éléments inférieurs à cent, sauf ceux qui sont unis par et, sont joints 
par un trait d'union : Quatre cent cinguante-cing personnes, Mille deux cents vingt et un élêves!. 





1 Les rectifications orthographiques permettent 'emploi systématique du trait d'union dans Fécriture des numéraux composés : 
deux-cent-treize, mille-trois-cent-quatre-vingt-dix. Cette rêgle constitue une variante acceptable. 
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9. Accents 
Quelques principes généraux régissent "emploi des accents?. 


Des voyelles qui précêdent un x ou une consonne double ne sont jamais accentuées : complexe, 
facette, descente. 


Dans plusieurs noms singuliers se terminant par s, le e qui précêde le s prend un accent grave : 
succês, accês, décês. 


Au Québec, on recommande de placer un accent au-dessus des majuscules, peu importe le contexte : 
A la fin du roman, Maria fait un choix rationnel. 


Maria ira-t-elle vivre aux Ftats-Unis avec son prétendant, Lorenzo Surprenant? 


10. Tréma 

Le tréma indique que la voyelle qu'il ponctue est détachée de celle qui la précêde, les deux voyelles ne 
faisant pas partie de la même syllabe. Cependant, il faut veiller à ce que le tréma ponctue la bonne 
voyelle. Ainsi, dans un mot comme aíguê, on met le tréma sur le e (ou sur le ii si on tient compte des 
rectifications orthographiques) pour distinguer la prononciation de la derniêre syllabe de celle d'un mot 
comme figue. De même, les voyelles oi se prononcent séparément si le / est ponctué par le tréma : 
paroi, paranoide. 


11. Cédille 

La cédille se place sous le c seulement devant a, o et u, lorsqu'on veut conserver le son /s/. Ainsi, on 
écrit javançais, mais nous avancions. Référez-vous au tableau de conjugaison pour vérifier "emploi de 
la cédille dans les verbes conjugués. 


On ne doit jamais employer la cédille devant e, iou y. C'est à tort qu'on la met dans des mots comme 
merci, cela, ici, etc. 





POUR EN SAVOIR PLUS 
Dans notre site Internet (www.ccdmd.qc.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 
les ressources qui apparaissent sous le mot clé ORTHOGRAPHE D'USAGE. 





2 Les rectifications orthographiques proposent entre autres de supprimer 'accent circonflexe sur le i et le u lorsque cela ne 
crée pas de confusion. 
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Il faut développer l'habitude de corriger, dans la mesure du possible, les fautes de lexique les plus 
fréquentes : anglicismes, impropriétés, barbarismes (mots inexistants), etc. En cas de doute, n'hésitez 
pas à consulter un bon dictionnaire. 


1. Anglicismes 

La plupart des gens savent reconnaitre aisément les mots ou les expressions directement empruntés à 
'anglais (bumper, flyer, slaquer, etc.). Dans le cas des anglicismes sémantiques et des constructions 
syntaxiques, la tâche est beaucoup plus complexe. La vigilance est donc de mise. 


*La fable «La fille» montre définitivement les dangers de la vanité. 


La fable «La fille» montre indéniablement / sans aucun doute les dangers de la vanité. 


*Cyrano est três confortable d'exprimer ses sentiments. 


Cyrano est três à Paise d'exprimer ses sentiments. 


*La métaphore met Pemphase sur la cruauté du bourreau. 


La métaphore met Paccent sur / souligne la cruauté du bourreau. 


*Dú aux mauvais traitements qu'elle a subis, la jeune femme se révolte. 


En raison des mauvais traitements qu'elle a subis, la jeune femme se révolte. 


*Le personnage prend pour acquis que Pespoir est impossible. 


Le personnage tient pour acquis que Pespoir est impossible. 


2. Impropriétés'! 
Une impropriété est !emploi d'un mot ou d'une expression dans un sens qu'ils n'ont pas. Les mots 
qu'on choisit doivent être appropriés au contexte et au sens de la phrase. 

*Au niveau de "expression, Pauteur fait de nombreux emprunts à la langue parlée. 


Sur le plan de / En ce qui a trait à "expression, Pauteur fait de nombreux emprunts 
à la langue parlée. 


*Le narrateur souligne Pintensité du sentiment amoureux par le biais d'une métaphore 
ou il associe sa passion à un tremblement de terre. 


Le narrateur souligne Pintensité du sentiment amoureux par / à Paide d” / au moyen 
d'une métaphore ou il associe sa passion à un tremblement de terre. 





1 Le Multidictionnaire (VILLERS, Marie-Éva de, Multidictionnaire de la langue française, Montréal, 5º édition, 
Québec/ Amérique, 2009, 1736 pages) signale les impropriétés et propose des termes appropriés pour les remplacer. 
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*Balzac est un écrivain notoire. 


Balzac est un écrivain célêbre, connu. 


*On remarque, dans les derniers vers, un champ lexical triste. 


On remarque, dans les derniers vers, le champ lexical de la tristesse. 


*Dans V'étranger, Pauteur montre beaucoup de détachement à I'égard de la mort 
de sa mére. 


Dans V'étranger, le narrateur montre beaucoup de détachement à I'égard de la mort 
de sa mére. 


3. Barbarismes 
Un barbarisme est I'utilisation d'un mot existant qui est déformé. Il peut aussi s'agir de !emploi 
d'un mot qui n'existe pas. (Inversion de lettres, de syllabes, ou analogie avec un autre mot) 


*Victor Hugo est un écrivain romantiste. (romantique) 


*La disgression est une figure de style à laquelle Voltaire a recours. (digression) 


*Les hommes sont obnibulés par Carmen. (obnubiler) 


*Les chats semblent hynoptiser le pocte. (Aypnotiser) 


POUR EN SAVOIR PLUS 

Dans notre site Internet (www.ccdmd.qc.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 
les ressources qui apparaissent sous les mots clés VOCABULAIRE, BARBARISME, IMPROPRIÉTÉS et 
ANGLICISMES. 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 


3.11 


FICHE D'AUTOCORRECTION 
LE MOT — CHOIX DU MOT 


LE MOT CHOISI CONVIENT AU CONTEXTE. 


Le choix d'un mot, parfois spontané, doit être pertinent. On s'en assurera par une relecture attentive et 
un peu de recherche. Il est important de surveiller son vocabulaire, particuligrement à écrit, dans un 
souci de bien formuler sa pensée. 


1. Imprécisions 

Les mots employés à [écrit doivent être le plus explicites possible. Il faut éviter les mots vagues comme 
personne, homme, chose, le monde, cela, faire, avoir, etc. Pour les remplacer, on peut tout simplement 
préciser la réalité qu'on cherche à décrire. 


» Exemples de termes vagues remplacés par des termes plus précis : 
L'homme implore la nature de lui donner du courage. 


Le poête (La voix narrative, Le personnage) implore la nature de lui donner du courage. 


Harpagon dit : «Justice, juste ciel!» 


Harpagon s'exclame (s'écrie) : «Justice, juste ciel!» 


Dans ce texte, Maupassant décrit les sensations de façon réaliste. 


Dans cette nouvelle (« Premiêre neige», ce passage), Maupassant décrit les sensations 
de façon réaliste. 


Marie-Lou a de la colére à cause de Léopold. 
Marie-Lou ressent (éprouve) de la colêre à cause de Léopold. 


Remarque 
Quand on désigne un texte ou une de ses parties, on doit veiller à les identifier le plus justement 


possible en employant, selon le cas, 


— Pour un texte dramatique : /ceuvre, la comédie, la piêce, la tragédie, le drame... 


— Pour ses parties : /a scêne, l'acte, la réplique, la tirade... 


— Pour un texte narratif : /ceuvre, le roman, [histoire, le récit, la nouvelle, le conte, la fable... 


— Pour ses parties : /épisode, Vextrait, le chapitre, la situation initiale, le dénouement, la chute... 


— Pour un texte poétique : /e poême, /épopée, le calligramme, l'ode, le sonnet... 


— Pour ses parties : /a strophe, le tercet, le quatrain, le sizain, le refrain, Valexandrin, le vers... 


2. Variété du vocabulaire 
Ilest important d'éviter les répétitions — notamment emploi des mots de même famille —, qui nuisent à 
la progression et à la reprise efficace de information. 


Jugeons de ce paragraphe écrit par une élêve : 
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*La révolte de François est plus grande que sa soumission. II dit lui-même qu'il se révolte 
lorsqu'il se croit Pobjet d'étude des sociologues : «Ce qu'ils n'ont pas prévu, c'est que le cobaye 
choisi allait se révolter.» Il est donc évident que le jeune homme se révolte [...], mais vient un 
moment ou il ne peut s'empêcher de se révolter. On voit aussi en lui une três grande révolte 
contre les Anglais. 


La répétition abusive d'un mot engendre à la fois 'imprécision et la monotonie. On peut y remédier 
en trouvant un élément de substitution approprié comme un synonyme, un mot synthétique, un mot 
générique. Voici comment on pourrait améliorer le texte précédent : 


La révolte de François est plus grande que sa soumission. On le constate alors qu'il se croit 
Pobjet d'étude des sociologues : «Ce qu'ils n'ont pas prévu, c'est que le cobaye choisi allait se 
rebeller.» Il est donc évident que le jeune homme est un insoumis [...], mais vient un moment 
ou il ne peut s'empêcher de se révolter. On voit aussi en lui une três grande indignation contre 
les Anglais. 


3. Pléonasmes 
Le pléonasme est causé par une surabondance de mots qui ont le même sens. Notamment, on évitera 
les expressions suivantes : 


*ajouter en plus *aperçu partiel *premiére priorité *bref résumé 
*préparer d'avance *comme par exemple *puis ensuite *comparer ensemble 
*réunir entre eux *savérer exact, vrai  *hasard imprévu | *tous sont unanimes 


*il suffit ssmplement | *voire même 


4. Registres de langue! 

À Pécrit et, à plus forte raison, dans un travail scolaire, les mots ou expressions propres à un registre de 
langue familier ou populaire de même que les expressions régionales ou vieillies sont à éviter. Il faut 
aussi surveiller "emploi de termes de niveau littéraire, registre que Ion peut imiter du texte à I'étude 
sans s'en rendre compte. 


a. Registre familier 
*A la fin, Maria Chapdelaine ne voulait rien savoir d'aller vivre aux États-Unis. 


À la fin, Maria Chapdelaine refusait d'aller vivre aux États-Unis. 





! Les dictionnaires généraux et les dictionnaires de synonymes ainsi que le Multidictionnaire indiquent le registre de certains 
mots. Attention cependant aux étiquettes FAM. (familier) et POP. (populaire) dans les dictionnaires publiés en France. 
Généralement, ces derniêres reflêtent les caractéristiques du français utilisé en France et ne correspondent pas nécessaire- 
ment à usage de la langue au Québec. À cet égard, le Grand Druide des synonymes, publié chez Québec/Amérique, 
représente une ressource fort intéressante pour ce qui est des registres de langue au Québec. 
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*On peut comprendre que Maria peut difficilement être indifférente à un gars 
comme François. 


On peut comprendre que Maria peut difficilement être indifférente à un prétendant / 
amoureux comme François. 


*Ces auteurs ont écrit trois bouquins pendant leur exil. 


Ces auteurs ont écrit trois livres pendant leur exil. 


*Certaines fables de Jean de La Fontaine sont super connues. 


Certaines fables de Jean de La Fontaine sont três connues. 


a. Registre littéraire 
*Son humeur n'était point difficile à cacher. 


Son humeur n'était pas difficile à cacher. 


*Ses origines impécunieuses furent vite remarquées. 


Ses origines pauvres furent vite remarquées. 


*[l a naguêre écrit plusieurs fables. 


Il a récemment écrit plusieurs fables. 


c. Régionalisme 
*Angélina a de la misére à oublier Venant. 


Angélina a de la difficulté à oublier Venant. 


d. Archaisme 
*Candide a parfois des ennuis à cause qu'il est naif. 


Candide a parfois des ennuis parce qu'il est naif / à cause de sa naiveté. 


POUR EN SAVOIR PLUS 

Dans notre site Internet (www.ccdmd.qe.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 
les ressources qui apparaissent sous les mots clés VOCABULAIRE, REGISTRES DE LANGUE, REPRISE 
DE LINFORMATION et PLÉONASMES. 
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2.5 ILY A COHÉSION ENTRE LES PHRASES'. 


Les organisateurs textuels?, placés entre les grandes parties du texte, servent à le baliser; ils en 
indiquent l'ordre et mettent en relief la progression des idées. Leur rôle est d'établir des liens explicites 
et d'organiser de grands ensembles. S'ils sont fautifs ou absents, le lecteur peut difficilement repérer 
la continuité entre les phrases pour comprendre comment se développe la pensée, comment elle 
s'organise et comment elle évolue. 


Lors de la relecture, il faut s'attarder aux organisateurs textuels et vérifier qu'ils expriment la valeur 
sémantique recherchée. 


Il faut prêter attention aux organisateurs textuels de Pintroduction, qui doivent bien annoncer les 
grands axes du développement, et à ceux du développement, qui indiquent les grandes articulations 
de la pensée; enfin, voir à ce que ceux de la conclusion soient présents et bien employés. 


1. Organisateurs pour Vintroduction 
Il faut, lors de la relecture, s'assurer que les organisateurs textuels sont bien choisis et que leur 
présence est justifiée. 


Voici un exemple d'introduction dont les parties sont mal reliées. (Cette introduction présente une 

analyse du comportement du personnage d'Isidore à I'égard du cheval Coco, dans le conte «Coco ».) 
Premiêrement, selon les écrivains du courant naturaliste, le monde est perçu comme un 
milieu qui a ses lois propres et qui détermine le comportement des personnages de leurs récits. 
Ensuite, il est fréquent dy voir le plus fort avoir raison du plus faible. Ici, un jeune paysan, 
Isidore Duval, a un comportement hostile à Pégard du vieux cheval affaibli dont il a la charge. 


Nous verrons qu'Isidore agit de façon cruelle et de maniére injuste envers la bête. 


Voici la même introduction révisée dont les parties sont liées et les idées (ou axes) du développement, 
bien annoncées. 
Selon les écrivains du courant naturaliste, le monde est perçu comme un milieu qui a ses 
lois propres et qui détermine le comportement des personnages de leurs récits. Il est done 
fréquent dºy voir le plus fort avoir raison du plus faible. Par exemple, dans le conte «Coco» 
de Guy de Maupassant, un jeune paysan, Isidore Duval, a un comportement hostile à Pégard 
du vieux cheval affaibli dont il a la charge. En effet, Isidore agit, d'une part, de façon cruelle 


et, d'autre part, de maniére injuste envers la bête. 





"Voir la fiche 1.7 — Les idées s'enchainent naturellement. 


2 Les organisateurs textuels sont des « connecteurs » dont le rôle est d'établir des liens explicites entre différentes parties du 
texte et d'organiser de grands ensembles. Les marqueurs de relation, eux, relient des éléments plus proches à Vintérieur de la 
phrase ou entre les phrases. 
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— Selon les écrivains du courant naturaliste : ce CP situe d'emblée I'ceuvre dans un courant. Le 
sujet est amené selon une perspective d'ensemble. Par ailleurs, pour amener le sujet ou pour le 
diviser, on évitera les organisateurs simplistes ou dépourvus de logique comme premiêrement, 
deuxiêmement, troisiêmement; 


— Par exemple annonce une transition du contexte général (le courant littéraire) vers I'oeuvre 
à létude; 

— dans le conte «Coco » de Guy de Maupassant : ce CP présente précisément I'ceuvre dont il sera 
question juste avant de poser le sujet; 

— En effet : annonce la division du sujet; 

— d'une part : annonce la premiêre partie du sujet divisé ; 


— d'autre part : annonce la deuxiême partie du sujet divisé. 


Rappel 

On devrait — sauf indication contraire — éviter d'annoncer sa démarche par des formulations qui 
appartiennent plutôt au discours oral, telles que /a premiêre partie présentera l'analyse de... / ensuite, 
il sera question de... / Nous analyserons... / Nous démontrerons que... / etc. 


2. Organisateurs pour le développement 

On prendra soin de choisir les organisateurs (OT) les plus appropriés au sens du texte. En effet, dans 
un paragraphe logique, le choix des bons organisateurs textuels varie selon qu'on argumente, explique 
ou analyse, selon que Ion compare ou que [on oppose. Par conséquent, Iéventail des organisateurs 
est considérable. Il faut aussi considérer la possibilité d'assurer la cohésion entre les idées par des 
phrases de transition (PT) ou des compléments de phrases (CP). 


Développement portant sur les moyens que le chat utilise pour aider son maitre dans « Le chat botté » 

de Charles Perraultê 
“*Dans Pintérêt de son maitre, le chat botté ment à tout le monde, à commencer par le roi à 
qui, “lors de sa premiêre visite au château, il s'adresse de la façon suivante : «Voila, sire, un 
lapin de garenne que monsieur le Marquis de Carabas (c'était le nom qu'il lui prit en gré de 
donner à son maitre) m'a chargé de vous présenter de sa part. » (p. 54) ei, la parenthêse du 
narrateur souligne que c'est sous un faux nom choisi au hasard que animal présente son 
maitre et qu'il offre un cadeau, prétendument de la part de ce dernier. "De plus, le chat sait 
comment berner les gens de pouvoir. Il se dit envoyé par un marquis, c'est-à-dire par un noble ; 
ºTalors, le roi ne se doute de rien et accepte ce présent offert par une personne de haut rang. 


9TPar ailleurs, il flatte "ogre lorsqu'il se présente chez lui en «disant qu'il n'avait pas voulu 





3 Il était une fois... Perrault et autres contes de jadis, étude des oeuvres par Paul-G. CROTEAU, collection « Parcours d'une 
ceuvre » sous la direction de Michel Laurin, Montréal, Beauchemin Cheneliêre éducation, 2010, 226 pages. 
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passer si prês de son château, sans avoir Ihonneur de lui faire la révérence». (p. 56) Ce dernier, 
qui est vaniteux, se laisse gagner par cet hommage et relévera par la suite les défis qui lui 

sont lancés. ºTBref, pour servir les intérêts de son maitre et, par le fait même, améliorer sa 
propre situation, ce personnage, passé maitre en Part de la manipulation, réussit par la ruse 


à amadouer ses adversaires : le puissant roi et Pogre aux pouvoirs magiques. 


*”Le personnage du chat ne se contente pas de la flatterie : il peut également user d'autres 
procédés. ºTÀ Vévidence, il ne craint rien ni personne quand il s'agit de tirer son maitre de sa 
situation difficile. º"Dºabord, il va menacer les paysans qui sont dans les champs : «Bonnes 
gens qui fauchez, si vous ne dites au roi que le pré que vous fauchez appartient à monsieur le 
Marquis de Carabas, vous serez tous hachés menu comme chair à pâté. » (p. 55) "Tout en 
formulant sa mise en garde au conditionnel pour obtenir d'eux qu'ils mentent au roi qui 
passera, il utilise la locution familiére «chair à pâté », image persuasive de ses intentions 
meurtriéres. L'animal a prévu que la peur des faucheurs les fera obéir. "Par contre, il sait 
également être prudent lorsqu'il se sent menacé. º" Ainsi, "animal ne perd pas ses moyens 
“orsque Pogre se métamorphose : «Le chat fut si effrayé de voir un lion devant lui, qu'il 
gagna aussitôt les gouttiéres, non sans peine et sans péril, car ses bottes ne valaient rien pour 
marcher sur les tuiles.» (p. 56) Privé de ses griffes, il peut glisser et devenir une proie facile. 
9 Puis, il sait attendre que Pogre ait «quitté sa premiêre forme» pour lancer son second défi, 
qui lui permettra de tenir à son tour le rôle du prédateur. "En somme, ce héros, “pour 


arriver à ses fins, sait se tirer d'affaire par tous les moyens, que ce soit la menace ou la fuite. 


3. Organisateurs pour la conclusion 
Il faut enfin s'assurer que la conclusion dresse bien le bilan du texte. Une phrase de transition ou un 
organisateur textuel peuvent servir à cette fin. 


Voici un exemple de conclusion qui ne présente aucun organisateur textuel. (Cette conclusion porte 

sur la perception romantique du temps par le personnage d'Adolphe.) 
Benjamin Constant propose à la fois une conception de I'amour et une représentation du 
monde romantiques. Par ses hésitations, son incapacité de s'attacher ou de s'ouvrir, Adolphe 
fait souffrir ceux qu'il aime. On voit qu'il peut être de mauvaise foi, rêveur et hypocrite. 
C'est un personnage qui traverse la vie sans plaisir. Adolphe idéalise le passé en rêve et en 
imagination, cette époque ou, libre, il avait !avenir ouvert devant lui. Triste et mélancolique, 
il répand malgré lui le malheur. Il reste un spectateur du temps qui passe. La liberté qu'il a 
reconquise aprês la mort d'Ellénore le laissera amer et inadapté. On peut se demander si, 


dans ces conditions, ses rapports avec son pére pourront s'améliorer. 
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2.5 ILY A COHÉSION ENTRE LES PHRASES. SUITE 


Voici la même conclusion, mais ici les parties sont liées et bien annoncées. 


En somme, Benjamin Constant propose à la fois une conception de amour et une représenta- 
tion du monde romantiques. Par ses hésitations, son incapacité de s'attacher ou de s'ouvrir, 
Adolphe fait souffrir ceux qu'il aime. En effet, il peut être de mauvaise foi, rêveur et hypocrite. 
C'est un personnage qui traverse la vie sans plaisir. Dans sa perception du temps, Adolphe 
idéalise le passé en rêve et en imagination, cette époque ou, libre, il avait !avenir ouvert devant 
lui. Triste et mélancolique, il répand malgré lui le malheur. Finalement, il reste un spectateur 
du temps qui passe. Même la liberté qu'il a reconquise aprês la mort d'Ellénore le laissera amer 
et inadapté. En fin de compte, on peut se demander si, dans ces conditions, ses rapports avec 


son pêre pourront s'améliorer. 


— En somme : amorce le paragraphe de conclusion ; 

— En effet : introduit la synthêse du développement; 

— Dans sa perception du temps : ce CP fait un rappel d'un aspect du sujet; 

— Finalement : annonce la conclusion à laquelle on arrive aprês I'analyse du personnage ; 
— Même : cet adverbe exprime I'addition ; 


— En fin de compte : annonce Iouverture. 


POUR EN SAVOIR PLUS 

CHARTRAND, Suzanne-G., et autres. Grammaire pédagogique du français d'aujourd"hui, 
Boucherville, Graficor éditeur, 2004 (consulter MARQUEURS DE RELATION et 
ORGANISATEURS TEXTUELS). 


VILLERS, Marie-Éva de. Multidictionnaire de la langue française, Montréal, 5º édition, 
Québec/ Amérique, 2009, 1736 pages (voir CONNECTEURS, PRÉPOSITION et, pour les coordonnants 
et les subordonnants, CONJONCTIONS). 


Dans notre site Internet (www.ccdmd.qc.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 


les ressources qui apparaissent sous les mots clés MARQUEUR DE RELATION, CONJONCTION, 
PRÉPOSITION et ORGANISATEUR TEXTUEL. 
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2.4 LES TERMES DE REPRISE DE LINFORMATION SONT JUSTES ET VARIÉS. 


La cohérence du texte repose, entre autres, sur un principe de continuité, assuré par la reprise de 

information. On entend par «reprise de Vinformation » le fait de reprendre des éléments qui ont déjaã 

été exprimés. 
Dans Pincipit du roman Pierre et Jean de Maupassant, on remarque que le pêre, Jérôme 
Roland, éprouve une passion pour la navigation et la pêche que le narrateur qualifie «d'amour 
immodéré ». En effet, ce personnage, lorsqu'il s'adonne à son activité préférée, est tellement 
concentré sur ce qu'il fait qu'il en oublie tout le reste et même les gens qui Paccompagnent : 
«Dês que je sens de I'cau sous moi, je ne pense plus qu'au poisson», dit-il à sa femme qui le lui 
reproche. Pour ce vieux bijoutier à la retraite, la pêche est même un plaisir sensuel : «Le 
vieux pêcheur la huma [la manne de poissons] vivement, comme on sent des roses.» La 
comparaison suggére qu'il s'agit pour lui d'un parfum qui le séduit. On voit donc que cet 


homme, habituellement poli et réservé, peut se révéler different lorsqu'il se retrouve sur Peau. 


Dans ce court paragraphe, non seulement les diverses reprises permettent d'éviter la répétition, mais 
aussi !emploi de termes plus spécifiques contribue à ajouter des détails révélateurs du personnage : 
on précise qu'il est pêre, qu'il se nomme Jérôme Roland, que c'est un vieux bijoutier et un homme 
habituellement poli et réservé. 


La passion, annoncée au début du paragraphe, est présentée par ces termes : amour, préférée, 
plaisir sensuel, séduit. 


Afin d'éviter toute ambiguité, assurez-vous toutefois que les termes de reprise sont bien choisis. 
Veillez aussi à éviter les redondances maladroites qui nuiraient à la progression de votre pensée. 


1. Surveillez les reprises par un pronom personnel de 3º personne. 


*Le personnage de Denis est auteur. Il a écrit une piéce de théâtre et publié des nouvelles, 
et on sait qu'il fréquente Mathieu Rivard. Aussi, plus tard, on découvre qu'il a eu une influence 


dominante sur lui. 


Le personnage de Denis est auteur. Il a écrit une piéce de théâtre et publié des nouvelles, 
et on sait qu'il fréquente Mathieu Rivard. Aussi, plus tard, on découvre que ce fameux Rivard 


a eu une influence dominante sur lui. 
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2.4 LES TERMES DE REPRISE DE LINFORMATION SONT JUSTES ET VARIÉS. SUITE 


2. Surveillez les reprises par association (un GN associé à [élément repris et comprenant souvent un 
déterminant possessif ou démonstratif). 


C'est au XVIII siécle que le conte philosophique apparait et connait un grand succês. 
Ce genre littéraire permet aux écrivains de cette époque de diffuser des idées nouvelles 
auprês des institutions politiques et religieuses. C'est le cas de Voltaire, qui critique la 
mentalité de son époque en créant son personnage de PIngénu. *Cette critique s'observe 


notamment dans sa sincérité envers les personnes qu'ils côtoient et son courage. 


Cette critique s'observe notamment dans la sincérité de PIngénu envers les personnes qu'ils 


côtoient et son courage. 


3. Assurez-vous que VPantécédent du pronom ne se trouve pas dans le titre de I'oeuvre. 
*Dans «Le dormeur du val», on apprend, au dernier vers, qu'il ne dort pas, mais qu'il est 


bien mort. 


Dans «Le dormeur du val», on apprend, au dernier vers, que le soldat ne dort pas, mais qu'il 
est bien mort. 


*Dans La petite fille qui aimait trop les allumettes, elle découvre son pêre mort, pendu 
dans sa chambre. 


Dans La petite fille qui aimait trop les allumettes, la narratrice découvre son pére mort, 
pendu dans sa chambre. 


POUR EN SAVOIR PLUS 
Dans notre site Internet (www.ccdmd.qc.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 
les ressources qui apparaissent sous le mot clé REPRISE DE LV INFORMATION. 
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2.3 LA STRUCTURE DES PHRASES EST VARIÉE. 


Au cours de la relecture, on doit d'abord être à I'affút des erreurs. Toutefois, il est aussi important de 
porter une attention particuliêre à la construction des phrases, en vue d'améliorer les liens entre les 
idées ou d'accentuer certains points d'argumentation. Ainsi, on diversifie et on alterne les structures 
de phrase. 


Il est encore temps, au moment de la relecture, de recourir au déplacement, à enchâssement ou 
à l'ajout d'expansions à l'intérieur de la phrase. Ces modifications permettent de mettre en relief, 
d'expliquer, de préciser ou de décrire ce dont on parle. 


Trop souvent, on s'efforce, à tort, de composer des phrases courtes pour éviter les erreurs de 
construction; on se prive dês lors des nombreuses ressources offertes par la syntaxe. Une phrase 
longue, bien balisée par la ponctuation ou par I'utilisation adéquate des marqueurs de relation, 

ne perd rien en lisibilité ni en clarté. 


>  Exemple 1 

Ce court paragraphe (50 mots), sans être fautif, est composé de cing phrases construites selon 

le modêle Sujet-Verbe-Complément : 
Une ambiance três étrange s'installe. On le constate dês les premiêres pages du roman. 
La narratrice consigne ses observations et ses réflexions dans un journal qu'elle appelle son 
grimoire. On y découvre des renseignements importants. Ceux-ci laissent croire que les 


enfants adoptent des comportements inusités lorsqu'un étranger s“adresse à eux. 


Par de simples manipulations syntaxiques (déplacement et enchâssement), on peut rendre la lecture 
du même texte moins monotone (trois phrases et 45 mots) : 
Dês les premiéres pages du roman s'installe une três étrange ambiance. Dans un journal qu'elle 
appelle son grimoire, la narratrice consigne ses observations et ses réflexions. D'importants 
renseignements qu'on y découvre laissent croire que, lorsqu'un étranger s“adresse à eux, les 


enfants adoptent des comportements inusités. 
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2.3 LA STRUCTURE DES PHRASES EST VARIÉE. SUITE 


>» Exemple 2 

Ce premier texte (10 phrases, 84 mots), sans être fautif, est composé de phrases courtes. 

Les informations sont juxtaposées les unes à la suite des autres : 
Michel Tournier fabrique une fiction. Les principaux personnages, humains ou animaux, 
incarnent des mythes. IIs sont Illustration de la condition humaine. Les rois mages — Gaspard, 
Melchior et Balthazar — ont quitté leur royaume respectif. Ils suivent la cométe. Leurs diffé- 
rences seront comparées en route. Elles seront réconciliées vers la fin. ['âne de la crêche de 
Bethléem représente les forces maléfiques vaincues par le Rédempteur. Le bocuf symbolise la 


bonté, la force et le calme. [V'âne et le boeuf seront témoins de la naissance de Penfant Jésus. 


Dans ce deuxiême texte (six phrases, 92 mots), les phrases ont été liées et I'information, 

mise en relief : 
Tournier fabrique une fiction dans laquelle les principaux personnages incarnent des mythes 
et illustrent la condition humaine. Il y a les rois mages — Gaspard, Melchior et Balthazar —, qui 
ont quitté leur royaume respectif pour suivre la cométe. Leurs différences seront comparées 
en route et, vers la fin, elles seront réconciliées. Viennent ensuite les animaux : Pâne de la 
créche de Bethléem, qui représente les forces maléfiques vaincues par le Rédempteur, et le 
beeuf, qui symbolise la bonté, la force et le calme. Ces derniers seront témoins de la naissance 


de I'enfant Jésus. 


POUR EN SAVOIR PLUS 

Dans notre site Internet (www.ccdmd.qc.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 
les ressources qui apparaissent sous les mots clés ENCHÂSSEMENT, PHRASE COMPLEXE, et 
PHRASE (CONSTRUCTION). 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 


FICHE D'AUTOCORRECTION : 
LA PHRASE — RICHESSE ET COHESION DES PHRASES 


2.2 LES GROUPES SYNTAXIQUES SONT ÉTOFFÉS. 


L'ajout d'expansions aux groupes syntaxiques permet notamment de nuancer et de préciser I'expres- 
sion de la pensée. Au moment de la relecture, il est encore temps d'apporter de légêres modifications 
à certains groupes de mots en leur donnant plus de corps par addition d'une expansion ou plus : 
compléments du nom (adjectifs ou autres), déterminants plus précis, etc. 


1. Assurez-vous que votre texte n'est pas qu'une succession de groupes du nom courts. Considérez la 
possibilité d'y ajouter des adjectifs, des groupes prépositionnels, des subordonnées relatives, etc. 
Mme Bovary trompe son mari. 


Mme Bovary trompe son mari, qu'elle trouve faible et sans ambition. 


II voit, dans le meurtre, une façon de montrer son refus de "humanité. 


II voit, dans le meurtre gratuit, la meilleure façon de montrer son refus de Phumanité. 


La guerre lui fournit Poccasion de partir en voyage et de vivre des retrouvailles 


avec sa Jeunesse. 


La guerre lui fournit Poccasion de partir en voyage dans les vieux pays dontil a rêvé 


et de vivre des retrouvailles avec sa jeunesse perdue. 


Portez toutefois une attention particuliêre aux compléments du nom déplacés. Ces derniers doivent 
caractériser le nom le plus rapproché pour éviter toute équivoque ou erreur syntaxique. 


>»  Exemple 1 





*Blessé dans son amour-propre, la princesse essaie de consoler le héros. 


Si, dans le contexte, ce n'est pas /a princesse qui est blessée (auquel cas, blessé s'écrit au 
féminin), le nom héros (donneur d'accord) doit être le premier nom placé aprês le complément 
du nom déplacé. 





Blessé dans son amour-propre, le héros est consolé par la princesse. 


>» Exemple 2 


+ | 
*Inquiet pour sa fille, le désespoir du condamné grandit. 





Il est évident que le désespoir n'est pas inguiet. Le complément du nom inquiet pour sa fille 
caractérise condamné (donneur d'accord), qui est le premier nom placé aprês le complément 
du nom. 








Inquiet pour sa fille, le condamné désespére de plus en plus. 
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2.2 LES GROUPES SYNTAXIQUES SONT ÉTOFFÉS. SUITE 


>»  Exemple 3 





*Arrivée devant Ventrée des artistes, celle-ci était fermée. 


V'entrée des artistes n'est pas arrivée. Le complément du nom Arrivée devant l'entrée des artistes 
ne caractérise aucun élément de I'énoncé. 





Arrivée devant Pentrée des artistes, Dominique a vu que celle-ci était fermée. 


2. Envisagez la possibilité d'utiliser des adverbes adjoints aux adjectifs ou aux verbes. 


On voit bien que son instinct maternel et les soucis quotidiens la poussent à continuer de 


s'occuper de son bien-être. 


On voit bien que son instinct maternel et les soucis quotidiens la poussent finalement à 


continuer de s'occuper activement de son bien-être. 


Le docteur Katz rassure Mme Rosa, qui est malade. 


Le docteur Katz rassure constamment Mme Rosa, qui est gravement malade. 


Remarque 1 
Lorsque vous étoffez les groupes syntaxiques, cherchez le mot! qui rende le plus justement ce que 
vous voulez dire. 


Henri éprouve un chagrin sincêére (étrange, brutal, puéril, sombre, terrible, etc.). 


Henri manifeste un sentiment tendre (passionné, soudain, vif, douloureux, nouveau, 


intense, inconnu, déçu, etc.). 


1 fait preuve d'une agressivité aveugle (gratuite, cruelle, sourde, méchante, passive, 


étonnante, etc.). 


IH pleure de rage (d'impuissance, de découragement, de déception, de rire, etc.). 





1 Voici un outil précieux permettant de trouver quel adjectif qualificatif ou quel verbe convient à un mot : Dictionnaire des 
cooccurrences, BEAUCHESNE, Jacques, Montréal, Guérin éditeur, 2001, 402 pages, ISBN : 2-/601-5841-1. 
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2.2 LES GROUPES SYNTAXIQUES SONT ÉTOFFÉS. SUITE 
Remarque 2 


Si vous ajoutez un complément (groupe prépositionnel) pour préciser le sens d'un mot, veillez au choix 
de la préposition, qui peut parfois entrainer une erreur. Pour ce faire, 


— vérifiez le sens de ce que vous voulez exprimer (le temps, le lieu, le moyen, la maniêre, le but, 
la provenance, etc.); 


— consultez le dictionnaire à article concernant la préposition que vous employez ; 


— consultez le dictionnaire à I'article concernant le mot qui est placé avant ou aprês la préposition. 
Ainsi, si vous cherchez la préposition qui doit suivre le verbe parler, vous trouverez la réponse à 
article concernant le mot parter dans le dictionnaire : 

«Parler : discuter avec quelqu'un au sujet de quelque chose ou de quelqu'un, sur un thême : 


C'est quelgu'un avec qui on peut parler de tout. Parler (de) philosophie. 


«Parler : dire quelque chose à quelqu'un, lui exprimer sa pensée au sujet de quelque chose 
ou de quelqu'un, faire un discours portant sur tel point : Le premier ministre a parlé au pays 


de la situation. » (Encyclopédie Larousse.fr) 


POUR EN SAVOIR PLUS 

Dans notre site Internet (www.ccdmd.qc.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 
les ressources qui apparaissent sous les mots clés ADVERBE, COMPLÉMENT DU NOM, GROUPE 
NOMINAL et VOCABULAIRE. 
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2.1 LES PHRASES ET LES GROUPES SYNTAXIQUES SONT LIÉS. 


Lors d'une relecture, assurez-vous que votre texte n'est pas constitué d'une succession de phrases 
courtes non reliées entre elles selon les rêgles de la syntaxe. Il est encore temps de préciser votre 
propos en recourant, par exemple, à la coordination ou à la subordination, qui établissent des liens 
entre les idées. Toutefois, il importe de surveiller votre choix des marqueurs de relation! et de respecter 
les rêgles de syntaxe particuliêres à ce type de lien établi entre les éléments. 


>» Exemple de suite de phrases sans enchainements : 


Dans «Le chat botté », le chat utilise plusieurs ruses. Il ment à tout le monde. Il commence 
par le roi. Lors de sa premiere visite au château, il s'adresse au roi de la façon suivante : 
«Voila, sire, un lapin de garenne que monsieur le Marquis de Carabas (c'était le nom qu'il lui 
prit en gré de donner à son maitre) m'a chargé de vous présenter de sa part.» Il présente son 
maitre au roi sous un faux nom. Il lui offre un cadeau, prétendument de la part de ce dernier. 
Le chat n”hésite pas. Il berne les gens de pouvoir. Il se dit envoyé par un marquis. Le roi ne se 


doute de rien. Il accepte le présent. Le chat sait y faire : «Il [lui] fait une grande révérence»... 


>» Exemple de suite de phrases avec quelques enchainements : 


Dans «Le chat botté », le chat utilise plusieurs ruses pour que son maítre améliore son sort. 





En effet, il ment à tout le monde, à commencer par le roi, à qui il s'adresse de la façon 





suivante : « Voilá, sire, un lapin de garenne que monsieur le Marquis de Carabas (c'était le 
nom qu'il lui prit en gré de donner à son maitre) m'a chargé de vous présenter de sa part.» 
C'est de cette maniére qu'il présente son maitre au roi sous un faux nom et qu'il lui offre un 


cadeau, prétendument de la part de ce dernier. Ainsi, le chat nºhésite pas à berner les gens de 











pouvoir. Il se dit envoyé par un marquis; alors, le roi, ne se doutant de rien, accepte le présent, 








car le chat sait y faire : «II [lui] fait une grande révérence»... 





1 Les marqueurs de relation relient des éléments plus proches à V'intérieur de la phrase ou entre les phrases. 
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2.1 LES PHRASES ET LES GROUPES SYNTAXIQUES SONT LIÉS. SUITE 


A. COORDONNANTS ET SUBORDONNANTS 


1. Assurez-vous que les coordonnants sont utilisés selon le sens qu'ils expriment pour éviter une erreur 
dans la coordination ou un manque de clarté de I'énoncé. 


*Le chat va raconter au roi que son maitre est Marquis, mais que c'est lui qui "envoie. 
(sens : contradiction) 


Le chat va raconter au roi que son maitre est Marquis et que c'est lui qui Penvoie. 
(sens : addition) 


*La métaphore associe Pile à une femme; ensuite, cette image contribue à personnifier 
le lieu. (sens : succession) 


La métaphore associe Pile à une femme; de plus, cette image contribue à personnifier 
le lieu. (sens : addition) 


2. Surveillez la compatibilité des mots (des groupes, des phrases, des subordonnées, etc.) coordonnés. 





*Le narrateur du conte aime pêcher, les bons repas entre amis et aller à la chasse. 
(incompatibilité syntaxique) 








Le narrateur du conte aime pêcher, aller à la chasse et partager de bons repas entre amis. 








*Le personnage s'est empressé de faire sa valise et ses adieux aux Anglais qui Pavaient 
reçu. (incompatibilite de sens) 








Le personnage s'est empressé de faire sa valise et d'adresser ses adieux aux Anglais qui 
Pavaient reçu. 





3. Évitez I'abus de coordonnants dans la même phrase graphique?; la ponctuation peut parfois 
remplacer avantageusement un marqueur de relation. 
*Momo aime parler à monsieur Hamil, car il le trouve sympathique, mais celui-ci devient 
aveugle avec le temps et il perd sa lucidité, puis, vers la fin, le pauvre homme ne le 
reconnait plus. 


Momo aime parler à monsieur Hamil, car il le trouve sympathique. Or celui-ci devient 
aveugle avec le temps et perd sa lucidité. Vers la fin, le pauvre homme ne le reconnait plus. 





2 La phrase graphique est celle qui commence par une majuscule et qui finit par un point. À Vintérieur de la phrase graphique, 
il est possible de trouver plus d'une phrase syntaxique. Vade-Mecum de la nouvelle grammaire (p. 9). 
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2.1 LES PHRASES ET LES GROUPES SYNTAXIQUES SONT LIÉS. SUITE 


4. Dans le cas de deux verbes coordonnés qui ont un même complément, assurez-vous que les deux 
verbes sont ou transitifs directs ou transitifs indirects. Sinon, on doit répéter le complément pour 
chaque verbe et le construire selon les exigences de chacun d'eux. On doit vérifier au dictionnaire 
si un verbe doit être employé avec un complément et s'il est transitif? ou intransitif. 





*Plusieurs générations ont lu et discuté de ce conte philosophique et des idées qu'il défend. 








Plusieurs générations ont lu ce conte philosophique et discuté des idées qu'il défend. 





5. Surveillez les énumérations dans lesquelles il faut répéter les prépositions à, de et en devant 
chacun des élémentis. 
*Le petit Chose se souvient de toutes les moqueries, la privation et "ennui. 


Le petit Chose se souvient de toutes les moqueries, de la privation et de Pennui. 


6. Portez attention au choix des subordonnants, car ils ont généralement une valeur sémantique. 
Ainsi, changer de subordonnant modifie le sens des énoncés ou le rapport de sens entre 
les énoncés. 


Elle nºosait pas exprimer son opinion, de sorte qu'elle Pa regretté aprês. (conséguence) 
Elle nº'osait pas exprimer son opinion, encore qu'elle Pait regretté aprês. (concession) 
Elle n'osait pas exprimer son opinion, au cas ou elle Paurait regretté aprês. (condition) 


Elle n'osait pas exprimer son opinion, de crainte qu'elle ne le regrette aprês. (but) 


Remarque 

Comme pour les coordonnants, il y aura erreur dans la subordination ou manque de clarté de I'énoncé 
Si les phrases reliées par des subordonnants sont trop nombreuses. La ponctuation peut parfois 
remplacer avantageusement un marqueur de relation et les compléments du nom (adjectifs, groupes 
du nom, etc.) peuvent aider à faire économie des relatives. 


*La derniére strophe que le poéte ajoutera plus tard laisse entendre que le temps a passé et 
que la femme qu'il a trompée oubliera son amour puisqu'elle laisse ses souvenirs derriére 
elle parce qu'ils ont perdu de leur valeur sentimentale. 





La derniére strophe, ajoutée plus tard par le poete, laisse entendre que le temps a passé et 
que la femme trompée oubliera son amour : elle laisse ses souvenirs derriére elle parce 
qu'ils ont perdu de leur valeur sentimentale. 








3 Les dictionnaires de langue donnent généralement des indications concernant la transitivité des verbes. C'est le cas 
notamment quand ils indiquent qu'un verbe est transitif direct (le verbe commande un CD) ou transitif indirect (le verbe 
commande un Cl) 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 


FICHE D'AUTOCORRECTION j 4 
LA PHRASE — RICHESSE ET COHESION DES PHRASES 


2.1 LES PHRASES ET LES GROUPES SYNTAXIQUES SONT LIÉS. SUITE 


B. INTERROGATION DIRECTE ET INDIRECTE 


7. Vérifiez la ponctuation finale des phrases interrogatives indirectes : dans Vinterrogation indirecte 
(subordonnée complétive interrogative), la phrase se termine par un point et non par un point 
d'interrogation. 


Phrase interrogative : Dans cet acte, Harpagon retrouvera-t-il le voleur ? 


Subordonnée complétive interrogative : On veut savoir si, dans cet acte, Harpagon retrouvera 
le voleur. 


8. Dans I'interrogation indirecte, il ne faut pas reprendre le sujet par un pronom placé aprês le verbe. 


*QOn veut savoir à qui le poeéte s'adresse-t-il dans Le lac de Lamartine. 


On veut savoir à qui s'adresse le poete dans Le lac de Lamartine. 


9. Surveillez les locutions est-ce que, qu'est-ce que, qu'est-ce qui... qui deviennent sí, ce que, ce qui... 


*La précieuse se demande est-ce qu'elle trouvera un prétendant. 


La précieuse se demande si elle trouvera un prétendant. 


*La jeune femme ignore qu'est-ce qu'elle pourra dire à son mari pour le convaincre de lui 
acheter un calorifére. 


La jeune femme ignore ce qu'elle pourra dire à son mari pour le convaincre de lui acheter 
un calorifére. 


POUR EN SAVOIR PLUS 

Dans notre site Internet (www.ccdmd.qe.ca/fr), au bouton Recherche (la loupe), vous pouvez consulter 
les ressources qui apparaissent sous les mots clés MARQUEUR DE RELATION, COORDONNANT, 
SUBORDONNANT, PONCTUATION et ORGANISATEUR TEXTUEL. 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe adjectival 


Repérage et identification 
de I'adjectif 


1 CARACTÉRISTIQUES DE L'ADJECTIF 


L"adjectif est un mot qu'on ajoute au nom. Contrairement au déterminant qui introduit 
le nom, I'adjectif complete et enrichit le nom ; c'est I'expansion du nom : 


Une petite maison, une maison spacieuse. 


1.1 Caractéristiques sémantiques de I'adjectif 


L'adjectif peut exprimer une qualité rattachée au nom ; c'est I'adjectif qualifiant : 


Une randonnée agréable / une randonnée désagréable. 
Des vacances reposantes / des vacances fatigantes. 


L'adjectif peut aussi désigner une catégorie, une classe, un ensemble rattaché au nom ; 
c'est I'adjectif classifiant : 


Une piscine municipale, une fête nationale, une famille bourgeoise/ une famille aris- 
tocratique. 


1.2 Caractéristiques syntaxiques de I'adjectif 


L"adjectif peut se trouver dans un groupe nominal (GN) et se placer avant ou aprês le 
nom. Il a alors la fonction de complément du nom : 


GN GN 
De bonnes idées sont proposées durant la réunion, des idées pertinentes sont propo- 
sées durant la réunion. 


Il peut aussi se trouver dans un groupe verbal (GV), aprês un verbe attributif. Dans ce 
cas, I'adjectif est attribut du sujet : 


GV 
Ces idées sont pertinentes. 





L"adjectif est le noyau du groupe adjectival (GAdj). L'adjectif qualifiant peut avoir une 
ou plusieurs expansions : 


C'est une três grande cérémonie. Elle est heureuse de te voir. 


L'adjectif quantifiant ne peut pas avoir d'expansion. 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 


DE L'ADJECTIF 


Seul I'adjectif qualifiant peut être précédé d'un adverbe modificateur : 


e I'adjectif qualifiant peut être précédé d'un adverbe d'intensité : 


Yai rencontré une enseignante três dynamique. 


e I'adjectif qualifiant peut être précédé d'un adverbe qui exprime un degré de compa- 


raison : 


soit le comparatif, qui peut exprimer trois degrés d'intensité : 


— le comparatif de supériorité est formé de I'adjectif précédé de I'adverbe plus : 


J'ai rencontré une enseignante plus dynamique que ses collêgues. 


— le comparatif d'égalité est formé de I'adjectif précédé de I'adverbe aussi: 


J'ai rencontré une enseignante aussi dynamique que ses collêgues. 


— le comparatif d'infériorité est formé de I'adjectif précédé de I'adverbe moins : 


soit le superlatif 


J'ai rencontré une enseignante moins dynamique que ses collêgues. 


— le superlatif relatif : il est composé du comparatif de supériorité ou d'infériorité pré- 
cédé d'un déterminant défini : 


Gabriel est le plus dynamique de sa classe. 


— le superlatif absolu : il est composé de I'adjectif précédé de I'adverbe três ou fort, 
bien, tout à fait, infiniment ou bien d'un préfixe tel hyper-, ultro-, sur-, archi-, etc. : 


Cet athlête est três dynamique ; il a accompli des efforts surhumains. 


Quelques comparatifs et superlatifs irréguliers 

















Adjectifs Comparatif Superlatif 
bien mieux le mieux 

aussi bien — 

moins bien le moins bien 
bon meilleur (Attention : on ne peut le meilleur 

pas dire *plus bon) 

aussi bon — 

moins bon le moins bon 
mauvais pire ou plus mauvais le pire ou le plus mauvais 

aussi mauvais Re 

moins mauvais le moins mauvais 
petit plus petit (dans un sens concret) : le plus petit 


Elle est plus petite que sa soeur 
aussi petit, moindre (dans un sens 
abstrait : C'est un moindre mal) 

ou moins petit 


le moindre ou le moins petit 





REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 


DE L'ADJECTIF 


1.3 Caractéristiques morphologiques de I'adjectif 
L'adjectif est un mot variable. Il reçoit le genre et le nombre du nom ou du pronom 
qu'il complête : 
Un petit bureau/ une petite table. 
L'adjectif peut être simple ou complexe : 


Une eau fraíche, un enfant sourd-muet. 


(NorE. — L'adjectif complexe formé de deux éléments n'a pas toujours de trait d'union) 


REPÉRAGE DE L'ADJECTIF EXPANSION D'UN GN 
PAR LES MANIPULATIONS SYNTAXIQUES 


2.1 Remplacement 


Le remplacement est la substitution d'un mot ou d'un groupe de mots par d'autres mots 
ou d'autres groupes de mots. Ce remplacement permet d'identifier la classe à laquelle 
appartient le mot. 


Pour pouvoir identifier un adjectif, on peut le remplacer par un autre adjectif dans le 
groupe nominal. 


D + Ad) + N Dét + Ad) + JN 

La petite balle fait un grand bond. 

Dét + N + Adj Dét + JN + Adi 

La balle bariolée fait un bond gigantesque. 
La balle bariolée fait un bond intéressant. 


Pour vérifier accord de I'adjectif dans le groupe nominal, on remplace le nom par un 
autre d'un genre différent et on observe les variations pour juger si l'accord convient. 


D + Adj + N Dét +  Adj + N 
La petite balle (F) fait un grand bond. (M) 
Le petit ballon (M) fait une grande cascade. (F) 


2.2 Addition 


L"addition consiste à ajouter des expansions à I'intérieur d'un groupe pour I'enrichir ou 
préciser son sens. 


Cette maison peu spacieuse est três rustique. 
Cette maison assez spacieuse est entitrement rustique. 


Dans ces phrases, les adverbes peu et assez sont des expansions qui viennent modifier 
et préciser I'adjectif spacieuse, et les adverbes três et entiêrement sont des expansions de 
I'adjectif rustique. Les deux adjectifs, spacieuse et rustique, sont des adjectifs qualifiants, 
car ils sont précédés d'un adverbe. 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 


DE L'ADJECTIF 


NorE. — La théorie sur les manipulations de I'adjectif dans le GV se trouve dans le docu- 
ment « Manipulations syntaxiques de I'adjectif expansion d'un GV ». 


On peut utiliser I'addition pour distinguer un adjectif qualifiant (qui exprime la qualité) 
d'un adjectif classifiant (qui exprime une catégorie). 


Ce chãteau féodal est impressionnant. 
Adij Adi 
classifiant qualifiant 


On peut ajouter à I'adjectif qualifiant un adverbe d'intensité, mais on ne peut pas le 
faire pour un adjectif classifiant. 

Ce château “três féodal est três impressionnant!. 
On peut ajouter I'adverbe três à I'adjectif impressionnant, mais pas à I'adjectif féodal. On 


déduit alors que féodal est un adjectif classifiant alors que impressionnant est un adjectif 
qualifiant. 


2.3 Déplacement 


Le déplacement consiste à changer la place d'un mot ou d'un groupe de mots dans 
une phrase. 


On peut utiliser le déplacement pour repérer un adjectif classifiant. Celui-ci ne peut pas 
se mettre avant le nom : 


Ce chãteau féodal est impressionnant. 
*Ce féodal château est impressionnant. 


Ladjectif qualifiant peut se placer avant ou aprês le nom, le sens peut quelquefois 
changer : 
Adj N 
Un grand homme (qui a une importance sociale, politique ou autre) 


N Adj 
Un homme grand (dont la taille dépasse la moyenne) 





1. Vastérisque (*) indique qu'il s'agit d'une forme fautive. 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 


DE L'ADJECTIF 


2.4 Effacement 


L'effacement consiste à supprimer un ou plusieurs éléments sans rendre le groupe ou la 
phrase incorrects. 


On peut utiliser 'effacement pour repérer Iadjectif dans le groupe nominal : 


Dét + N + Adi V Adv + Adi 
Ce châáteau féodal est três impressionnant. 
Ce cháteau 2 est três impressionnant. 


Dans le groupe nominal, ce château féodal, I'adjectif féodal, élément facultatif, peut être 
supprimé : Ce château est três impressionnant. 


Dans le groupe verbal, le groupe adjectival, três impressionnant, ne peut pas être sup- 
primé, car c'est un élément obligatoire ; on ne peut pas dire : *Ce cháteau féodal est. 





2. Ce signe indique qu'un élément a été enlevé (effacé). 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DE L'ADJECTIF 6 


Exercices 


EXERCICE 1 


Dans les phrases suivantes, soulignez les adjectifs et encadrez le nom auquel I'adjectif 
est rattaché. 


a) À mesure que le soleil se levait, des bouffées d'air, brúlantes, suffocantes, nous arrivaient du 
sud comme de la porte d'un four ouverte et refermée. (Alphonse Daudet) 


b) Cet être adoré, singulier, vif, original, était désormais sous ses yeux en proie à une rêverie 
profonde. (Adapté de Stendhal) 


c) Bonheur d'occasion était donc un livre athée [...] J'étais plus que simplement bouleversé par 
la grande qualité de 'écriture et le sens dramatique de Pauteur, j étais pâmé, reconnaissant de 
Vexistence même d'une ceuvre aussi forte écrite dans mon pays, dans mon fond de province, 
dans ma ville ! (Michel Tremblay) 


EXERCICE 2 


Dans les phrases suivantes, soulignez d'un trait I'adjectif qualifiant et de deux traits I'ad- 
jectif classifiant. 


a) Dans cette région, les partis socialistes tentent de faire une nette percée. 
b) Le maitre d'hôtel nous conseille de présenter ce vin blanc bien frappé. 


c) Les programmes interactifs offerts dans les musées et les expositions scientifiques permettent 
aux jeunes curieux de découvrir un milieu fascinant qui convient à leur intérêt. 


d) Faire un petit tour dans une montgolfiêre permet de vivre un voyage féerique et une aventure 
exaltante. 


e) Des remparts impressionnants entourent le Vieux-Québec. C'est la seule ville nord- 
américaine à avoir préservé ses fortifications et qui raconte son histoire militaire durant plu- 
sieurs siécles. 


f) En Montérégie, les touristes sont séduits par les nombreuses érabliêres pittoresques et les 
randonnées printaniêres en montagne. 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DE L'ADJECTIF / 


EXERCICE 3 


Dans les phrases suivantes, soulignez d'un trait les adjectifs simples et de deux traits les 
adjectifs complexes. 


Les diplomates franco-allemands et les représentants américains et anglais se réuniront pro- 
chainement à New York. 


Le public a apprécié les aventures tragi-comiques de ce personnage. 
Les élêves sont prêts à participer à la dictée intercollégiale. 


Le soleil éclatant et les bourgeons des fleurs sont les signes avant-coureurs du printemps 
précoce. 


Pour vacciner les enfants, les infirmiêres font des injections sous-cutanées. 


Légêre et court-vêtue, la vedette se présenta à la cérémonie des Oscars. 


EXERCICE 4 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Dans les phrases suivantes, soulignez les adjectifs et dites s'ils appartiennent au groupe 
nominal (GN) ou au groupe verbal (GV). 


Le canot décrivait des zigzags inquiétants. (Honoré Beaugrand) 
Quand le temps était mauvais, Firmin descendait jusqu'aux scieries. (Jean Giono) 
Le faible bruit des flots m'arrivait par intervalles. (Laure Conan) 


La vieille reparut bientôt ; elle soutenait avec peine une femme tremblante, d'une taille majes- 


tueuse. (Voltaire) 


Limmense nappe grise qui cachait le ciel était devenue plus opaque et plus épaisse. (Adapté de 


Louis Hémon) 


Daisy choisissait toujours le chien le plus laid, un chien malingre et sale. (Inês Cagnati) 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DE L'ADJECTIF 8 


EXERCICE 5 





a bateu e)  Tivres 
b) rue f) moto 
c) montre 9) chien 
d) appartement h) films 
EXERCICE 6 


Dans les phrases suivantes, remplacez les déterminants et les adjectifs soulignés par 
d'autres mots appartenant à la même classe de mots. 


Vous pouvez consulter le dictionnaire pour trouver des synonymes (mots de même sens) 
ou des antonymes (mots de sens contraire) aux adjectifs soulignés. 


Exemple 
Cet éducateur raconte des histoires cnarmantes qui amusent les enfants. 


Réponse 
Léducateur raconte des histoires intéressantes qui amusent les enfants. 


a) Ton pêre a pris son chapeau élégant pour sortir. 








b) Il vivait seul avec ses valets dévoués dans la ferme qu'il dirigeait soigneusement. 











c) Ses filles et ses fils mariés venaient, une fois par mois, diner avec leur pêre. 














REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DE L'ADJECTIF 9 


d) Tout à coup, j entends un enfant malade qui appelle sa mêre. 











e) Au coude de la route, il s'arrête quelques secondes pour poser un regard admiratif sur sa 
vigne. 








f) Le succês de ce livre captivant dépasse les espérances. 








9) Les Jeux olympiques ont attiré quelques touristes sportifs dans cette ville. 











h) Une catastrophe aérienne a pu être évitée de justesse par cet habile pilote. 











) Ce soir, quelques auditeurs mécontents sont intervenus dans le débat houleux. 








REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DE L'ADJECTIF 10 


EXERCICE 7 


En utilisant I'effacement, dites si I'adjectif souligné appartient au groupe nominal 
(élément facultatif) ou au groupe verbal (élément obligatoire). 


a) Les interminables averses tombaient sur les ardoises du grand toit anguleux. 











b) Le jour de la fête approchait et MMe Loisel semblait anxieuse. 





c) Une jeune femme vient de sortir de sa petite et coquette maison. 











d) Puis nous nous sommes regardés ; nous étions horriblement páles. 





e) Ce jour-là, le facteur Boniface, en sortant de la maison de poste, constata que sa tournée serait 
moins longue que de coutume. (Guy de Maupassant) 





REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
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EXERCICE 8 


Utilisez I'addition d'un adverbe d'intensité (assez, três, etc.) pour distinguer I'adjectif clas- 
sifiant de I'adjectif qualifiant. 


a) Un travail ténébreux se faisait dans le coeur de Fantine. 








b) C'était un misérable, une espêce de musicien mendiant. 








c) Fantine était en proie à un bouleversement étrange. 








d) M. Charcellay se plaint qu'il y a une gouttiêre de la maison voisine qui verse eau de la pluie 
chez lui. (Victor Hugo) 











REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
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EXERCICE 9 


e Ses ministres au dedans et au dehors étaient alors les plus forts de Europe, ses généraux les 
plus grands, leurs seconds les meilleurs. (Saint-Simon) 


e Puisj'ai gardé le souvenir amer de la traversée, qui avait duré vingt-cing heures. C'est un peu 
plus long que le jour et la nuit. (Normand Chaurette) 


e Ilfallait partir, puisqu'il n'était plus possible de s'agripper à la terre, de protéger leur commu- 
nauté, d'échapper à mille et une infortunes ; puisqu'ils refusaient, eux, les plus rudes, les plus 
honorables, les plus orgueilleux, de devenir esclaves. (Emile Ollivier) 


e « Dis-moi que je ne suis pas plus pesante qu'une mouche au plafond, que mon haleine n'est 
pas plus chaude qu'une allumette dans sa petite boite. » (Adapté de Réjean Ducharme) 





e Javais une cravate rouge et três laide. (Tahar Ben Jalloun) 


e Mes compagnons de travail, jeunes et vieux, paraissent tous décidés à avoir une vie três lon- 
gue, la moins aventureuse possible. (Sergio Kokis) 


e Çame concernait vachement, mais Claude, trop dépourvu et incapable de faire face à sa mé- 
diocrité, a décidé de changer le canal pour un autre moins dangereux. (Sylvain Trudel) 





e De peine, nous nous sommes rendus sur les licux mêmes du campement. Encore lã, c'était 
beaucoup plus petit que ce qu'on m'avait laissé entendre. (Normand Chaurette) 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DE L'ADJECTIF 


Adijectif 


Forts 
Grands 
Meilleurs 
Amer 

Long 
Rudes 
Honorables 
Orgueilleux 
Pesante 
Chaude 
Petite 
Rouge 
Laide 
Jeunes 
Vieux 
Longue 
Aventureuse 
Dépourvu 
Incapable 
Dangereux 


Petit 





Employé 
sans adverbe 


Employé avec un adverbe : 








d'intensité 





comparatif 





superlatif 
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Donneur 
d'accord (noyau) 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
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EXERCICE 10 


Récrivez I'extrait en changeant les GAdj soulignés au comparatif et les GAd;j en gras, au 
superlatif. 


Et il advint que ces soldats appartenaient à deux barons qui se haissaient. Lun était três bon et 
Vautre, três mauvais. Et il advint encore que les bons soldats obéissaient au méchant baron et que 
les mauvais à celui d'un coeur d'or. (René-Daniel Dubois) 
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Corrigé 


EXERCICE 1 











a) A mesure que le soleil se levait, des|bouffées|d'air, brúlantes, suffocantes, nous arrivaient du 
sud comme de lalporte|d'un four ouverte et refermée. 






































b) Cetjêtreladoré, singulier, vif, original, était désormais sous ses yeux en proie à une|rêverie 
profonde. 




















c) Bonheur d'occasion était donc un livrelathée [...]Jétais plus que simplement bouleversé par 

la grandelqualitélde I'écriture et le|sens|dramatique de "auteur,|j Étais pâmé, reconnaissant de 
Vexistence même d'une|ceuvreaussi forte écrite dans mon pays, dans mon fond de province, 
dans ma ville ! 


NoTE. — Ladjectif athée prend toujours un e muet. 



























































EXERCICE 2 


a) Dans cette région, les partis socialistes tentent de faire une percée importante. 


b) Le maitre d'hôtel nous conseille de présenter ce vin blanc bien frappé. 








c) Les programmes interactifs offerts dans les musées et les expositions scientifiques permettent 
aux jeunes curieux de découvrir un milieu fascinant qui convient à leur intérêt. 











NoTE . — Selon le sens donné au GN aux jeunes curieux, le mot curieux pourrait être utilisé 
comme adjectif et jeunes, comme nom. 


d) Faire un petit tour dans une montgolfiêre permet de vivre un voyage féerique et une aventure 
exaltante. 


e) Des remparts impressionnants entourent le Vicux-Québec. C'est la seule ville nord-américaine 
à avoir préservé ses fortifications et qui raconte son histoire militaire durant plusieurs siêcles. 








f) En Montérégie, les touristes sont séduits par les nombreuses érabliêres pittoresques et les 
randonnées printaniêres en montagne. 





EXERCICE 3 


a) Les diplomates franco-allemands et les représentants américains et anglais se réuniront pro- 
chainement à New York. 














b) Le public a apprécié les aventures tragi-comiques de ce personnage doué. 
c) Les élêves sont prêts à participer à la dictée intercollégiale. 


d) Le soleil éclatant et les bourgeons des fleurs sont les signes avant-coureurs d'un printemps 
précoce. 





e) Pour vacciner les enfants, les infirmiêres font des injections sous-cutanées. 


f) Légêre et court-vêtue, la vedette se présenta figrement à la cérémonie des Oscars. 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 


a) 
b) 
c) 
d) 


e) 


des zigzags inquiétants : Padjectif appartient au GN 


était mauvais : Vadjectif appartient au GV 





Le faible bruit des flots : "adjectif appartient au GN 


une femme tremblante : "adjectif appartient au GN 
d'une taille majestueuse : "adjectif appartient au GN 


Limmense nappe grise : les deux adjectifs appartiennent au GN. 
était devenue plus opaque et plus épaisse : les deux adjectifs appartiennent au GV. 





le chien le plus laid : "adjectif appartient au GN. 
un chien malingre et sale : les deux adjectifs appartiennent au GN. 





EXERCICE 5 


a) 
b) 
c) 
d) 


un bateau spacieux e) des livres éducatifs 
la rue piétonne / la rue piétonniêre f) cette moto rapide 
une montre précise 9) son chien fidêle 


Vappartement propre h) ces films scientifiques 


NoTE. — D'autres réponses peuvent être acceptées. 


EXERCICE 6 


a) 
b) 
c) 


0) 


Son pêre a pris le chapeau feutré pour sortir. 
Il vivait seul avec deux valets fidêles dans sa ferme qu'il dirigeait soigneusement. 
Ses filles et ses fils divorcés venaient, plusieurs fois par mois, diner avec leur pêre. 


Tout à coup, j'entends les enfants bruyants qui appellent leur mêre. 
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Au coude de cette route, il s'arrête deux secondes pour poser son regard envieux sur la vigne. 


Ce succês du livre primé dépasse n'importe quelle espérance. 
Ces Jeux olympiques ont attiré certains touristes curieux dans la ville. 
La catastrophe aérienne a pu être évitée de justesse par ce pilote expérimenté. 


Ce soir, des auditeurs mécontents sont intervenus dans ce débat controversé. 


NoTE. — D'autres réponses peuvent être acceptées. 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
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Corrigé (suite) 
EXERCICE 7 
a) — On peut effacer I'adjectif dans le GN, les interminables averses : c'est un élément facultatif. 


On peut effacer dans le GN, du grand toit anguleux, les deux adjectifs : ce sont deux élé- 
ments facultatifs. 


La phrase Les averses tombaient sur les ardoises du toit est grammaticalement correcte. 


Dans le GV semblait anxieuse, Vadjectif ne peut pas être effacé, c'est un élément obliga- 
toire. 


La phrase *Le jour de la fête approchait et MPº Loisel semblait (À est grammaticalement 
incorrecte. 


On peut effacer V'adjectif dans le GN, une jeune femme : c'est un élément facultatif. 


On peut effacer les deux adjectifs dans le GN, sa petite et coquette maison, ils sont faculta- 
tifs. Il faut aussi enlever la conjonction et qui servait à coordonner les deux adjectifs. 





La phrase Une femme vient de sortir de sa maison est grammaticalement correcte. 


Dans le GV, nous étions horriblement páles, Vadjectif ne peut pas être effacé : c'est un 
élément obligatoire. 


La phrase *Puis nous nous sommes regardés ; nous étions horriblement ( est grammatica- 
lement incorrecte. 


Dans le GV, sa tournée serait moins longue que de coutume, Vadjectif ne peut pas être 
effacé : c'est un élément obligatoire. 


La phrase *sa tournée serait moins () que de coutume est grammaticalement incorrecte. 


EXERCICE 8 


a) Un travail assez ténébreux (adjectif qualifiant) se faisait dans le coeur de Fantine. 


b) C'était un misérable, une espêce de musicien três* mendiant (adjectif classifiant). 


c) Fantine était en proie à un bouleversement três étrange (adjectif qualifiant). 


d) M. Charcellay se plaint qu'il y a une gouttiêre de la maison três* voisine (adjectif classifiant) 
qui verse Peau de la pluie chez lui. 





REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 




















DE L'ADJECTIF 18 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 9 
Adjectif Employé Employé avec un adverbe : Donneur 
SAnEAv ED d'intensité | comparatif | superlatif accord fnojau) 
Forts X Ministres 
Grands X Généraux 
Meilleurs X Seconds 
Amer X Souvenir 
Long X (plus) X Cc 
Rudes X Is 
Honorables X Is 
Orgueilleux X Is 
Pesante X Je 
Chaude X Haleine 
Petite X Boite 
Rouge X Cravate 
Laide X Cravate 
Jeunes X Compagnons 
Vieux X Compagnons 
Longue X Vie 
Aventureuse X Vie 
Dépourvu X Claude 
Incapable X Claude 
Dangereux X Un autre (canal) 
Petit X C' 
EXERCICE 10 


Et il advint que ces soldats appartenaient à deux barons qui se haissaient. V'un était meilleur et 
Vautre, pire. Et il advint encore que les meilleurs soldats obéissaient au pire baron et que les 
pires à celui d'un coeur d'or. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe adjectival 


Place de I'adjectif 
dans le GN 


Dans un groupe nominal (GN), dont le nom est le noyau, I'adjectif constitue une ex- 
pansion au nom. Il peut se placer avant ou aprês lui. Il reçoit son genre et son nombre. 
Généralement, I'adjectif suit plus volontiers le nom : une maison rouge, un couteau aiguisé. 


* Vadjectif est généralement placé avant le nom dans les cas suivants : 
I'adjectif qualifiant précêde le nom quand il est courant et court : petit, grand, vieux, 
jeune, joli, beau, vilain, gros, bon, mauvais, gentil, long, meilleur, moindre, pire, etc. 
une petite tempête, la moindre remarque, un mauvais choix 
L'adjectif qualifiant de sens figuré! précêde généralement le nom, alors que I'ad- 
jectif de sens propre? le suit : 
un grand homme (exceptionnel) / un homme grand (de taille élevée) ; 
un brave homme (honnête) / un homme brave (courageux) 
Bien souvent, les poetes le placent avant le nom, car il acquiert une valeur des- 
criptive et poétique plus intense : 
D'une mer aux longs flots !'insensible roulis ! (Lamartine, Recueillements et 
derniêres poésies, p. 87) 
— Vadjectif précede le nom dans les mots complexes et quand il complête un nom 
propre: 


un rouge-gorge, une chauve-souris, le prolifique Victor Hugo, la célêbre 
Gabrielle Roy 


(Lorsqu'un adjectif préceêde le nom propre, il faut automatiquement ajouter 
un déterminant pour compléter le GN.) 


e Ladjectif est généralement placé aprês le nom : 


— En général, I'adjectif placé aprês le nom acquiert une valeur de classement (caté- 
gorie, couleur, forme, groupe social, politique, religieux, etc.) ; il s'agit alors de 
I'adjectif classifiant : [animal sauvage s'oppose à l'animal domestique ; la robe rouge 
se différencie de la robe noire. 





1. Sens figuré : détournement du sens littéral (propre) d'un mot vers un sens imagé. 


2. Sens propre : le sens normal du mot par opposition au sens figuré. 


PLACE DE L'ADJECTIF 
DANS LE GN P 


— Le participe employé comme adjectif est placé habituellement aprês le nom : 
un couteau aiguisé, un chapeau pointu, un personnage ignorant 
- Quand I'adjectif est complété par un complément ou un adverbe, il est placé aprês 
le nom: 


complément adverbe 
un voyage agréable à réaliser, une femme particuliêrement sensible 





* Lorsqu'il y a deux ou plusieurs adjectifs qui complêtent le nom, ils sont soit coordon- 
nés entre eux (à I'aide d'une conjonction de coordination), soit juxtaposés (à I'aide 
ou non d'une virgule), et ils précêdent, suivent ou encadrent ce nom : 


un joli petit sac ; (deux adjectifs juxtaposés) 


un beau site enchanteur, fascinant et attrayant (enchanteur et fascinant sont 
juxtaposés à Paide de la virgule ; fascinant et attrayant sont coordonnés à Vaide 
de la conjonction de coordination ef). 


PLACE DE L'ADJECTIF 
DANS LE GN 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


Placez I'adjectif à la place qui convient, avant ou aprês le nom. Précisez-en le sens lors- 
que les deux places sont possibles. 


a) (final) Le combat 








b) (joyeux) Un rire 


c) (gros) Un rire 








d) (étincelant) Un ceil 


e) (mauvais) Un ceil 








f) (bleu) Un drap 


9) (beau) Un drap 








h) (infernal) Un bruit 


) (nouveau) Un chant 








J) (cordial) Un sentiment 


k) (nouveau) Un habit 








|) (dernier) Un combat 


m) (vieux) Un homme 








n) (exotique) Un paysage 


o) (équatoriale) Une région 








7) (bon) Un fruit 


q) (beau) Un paysage 








r) (sec) Un fruit 


PLACE DE L'ADJECTIF 
DANS LE GN 4 


EXERCICE 2 











C'était un [ homme tout à fait (1. petit, chauve) ] avec 

un [ crâne (2. informe) ), des [ 

yeux (3. sombres et enflammés) ], des [ joues 
(4. páles) ] et une [ barbe (5. longue) ]. 


(Adapté d'Anatole France, Piêre Noziêre) 


Justifications : 

















PLACE DE L'ADJECTIF 
DANS LE GN 5 


EXERCICE 3 


Placez les adjectifs entre parenthêses à la bonne place. Il se peut que le déterminant 
subisse un changement selon la place de I'adjectif. 








La poule (petite, blanche) prit son rôle si à coeur qu'elle devint 


un éléphant (véritable), ce qu'elle n'avait pas osé espérer. La 








chose arriva si vite qu'elle ne comprit pas tout de suite le changement qui venait de s'opérer. Elle 


croyait qu'elle était encore une poule (petite), perchée três 








haut, tout prês du plafond. Enfin, elle prit connaissance de sa trompe 





(longue), de ses défenses en ivoire, de ses quatre pieds 








(massifs), de sa peau (épaisse, rugueuse) qui 








portait encore quelques plumes (blanches). Elle était un peu 








étonnée, mais três satisfaite. Ce qui lui fit le plus plaisir, ce fut de posséder des 


oreilles (immenses), elle qui n'en avait, auparavant, pour ainsi dire point. 





(Adapté de Marcel Aymé, Les Contes du chat perché) 


PLACE DE L'ADJECTIF 
DANS LE GN 6 


EXERCICE 4 


Son histoire a toutes les qualités de Vinspiration : mouvement, grãce, esprit, couleur, passion, 





éloquence ; elle n'a point celles de la science : clarté, justesse, certitude, mesure, autorité. (Taine) 





























Nom Adjectif Nom Adjectif 
Mouvement Grãce 

Esprit Couleur 

Passion Clarté 

Justesse Certitude 

Mesure Autorité 



































10. 





PLACE DE L'ADJECTIF 
DANS LE GN / 


EXERCICE 5 


a) Elle resplendissait au fond du ciel lointain 
Dans une blancheur molle, infinie et charmante. (V. Hugo) 








b) Le bourgeois gros et gras, semblait être un septuagénaire hébété, vacillant, blafard. Ses yeux 
bleus si vivaces prirent des teintes ternes et gris de fer. (Adapté de Balzac) 

















PLACE DE L'ADJECTIF 
DANS LE GN 8 


EXERCICE 6 


Pour chacun des extraits suivants, choisissez dans la liste des mots donnés, le synonyme 
des adjectifs soulignés. Récrivez I'extrait. 


a) direct — charnu — court — hãlé 


b) 


c) 








Grandet était un homme trapu, carré ; son visage était rond, tanné, marqué de petite vérole. 
Son menton était droit, ses lêvres n'offraient aucune gerçure, et ses dents étaient blanches. 
(Honoré de Balzac) 














fixe — silencieuse — désagréable — doux — répugnant — humide — inexplicable 


Lair est tiêde, d'une tiédeur moite. Il est chargé d'une odeur fade, d'un goút écoeurant. Il sort 
de "ombre immobile et muette un frippement étouffé, une plainte éteinte, un soupir... Puis la 
salle retombe dans une paix sourde et mystérieuse. (Les Goncourt) 














frisquet — excessif — singulier — radieuse 


Les oranges nous arrivent en plein hiver pluvieux et froid, leur écorce éclatante, leur parfum 
exagéré dans ces pays de saveurs tranquilles leur donnent un aspect étrange et un peu bohé- 
mien. (A. Daudet) 

















PLACE DE L'ADJECTIF 
DANS LE GN 9 


EXERCICE 7 


























a) À Vintérieur, sur des tablettes de bois en grand nombre ( ), étaient 
entassés pêle-mêle des peintures d'une certaine étrangeté ( ), des 
cloches, des livres qui relêvent du mystêre ( ), des morceaux d'étoiles, 
des poupées qui portent des vêtements ( ) en chair de fruit, des musi- 
ques ( ) hors de Pordinaire ( ), des fioles de 
bonheur, des masques pleins de vie ( ), des yeux et des bibelots d'une 
grande merveille ( ), des bocaux de verre ou nageaient des poissons de 
la couleur du bleuet ( ). (Adapté de Félix Leclerc) 

b) Son sourire qui démontre une grande fermeté et de la gráce ( ) laisse voir 





des dents d'un bel éclat ( ). (Lamartine) 





PLACE DE L'ADJECTIF 
DANS LE GN 10 


EXERCICE 8 





1. La viande provenant du cheval 


2. La viande provenant du boeuf 





3. La viande non cuite 





4. La viande dans une marinade 





5. La viande qui contient tout son sang 














EXERCICE 9 


Parmi les adjectifs suivants, choisissez l'antonyme correspondant. Indiquez le bon chiffre 
sur la ligne. 


a) folâtre 1. désobligeant 
b) affectueux 2. gentil 

c) docile E 3. sérieux 

d) méchant o 4. violent 

e) jeune o 5. reposant 

f) adoré o 6. détesté 

9) fatigant o 7. froid 

h) aimable Fo 8. grossier 

) bienveillant 9. vieux 

J) courtois = 10. désagréable 


PLACE DE L'ADJECTIF 


DANS LE GN 


EXERCICE 10 


1 


Formez un adjectif à partir des mots suivants afin de compléter le GN. Accordez 
I'adjectif avec son donneur d'accord. 


Exemple : 


9) 
A) 


ceil 


un problême oculaire 


nez 
bouche 

teindre 
généralement 
imperceptiblement 
mélancolie 
lumiêre 


couleur 


EXERCICE 11 


une chirurgie 





une hémorragie 


un traitement 





des cheveux 





un examen 





un mouvement 





une chanson 





une source 





un vêtement 





Composez trois phrases dans lesquelles vous faites votre portrait physique. Soulignez les 


adjectifs et faites une flêéche au mot auquel I'adjectif est rattaché. 




















PLACE DE L'ADJECTIF 


DANS LE GN 


EXERCICE 12 


12 


La Beauce 


Vous nous voyez marcher sur cette route droite, 
Tout poudreux, tout crottés, la pluie entre les dents. 
Sur ce large éventail ouvert à tous les vents, 

La route nationale est notre porte étroite. 








Nous allons devant nous, les mains le long des poches, 
Sans aucun appareil, sans fatras?, sans discours, 
D'un pas toujours égal, sans hãte ni recours, 


Des champs les plus présents vers les champs les plus proches. 


Charles Péguy, Présentation de la Beauce à Notre Dame de Chartres 


a) Quel est Pantonyme (mot de sens contraire) de Vadjectif « droite » dans le poême ? 


b) 


c) 


d) 


e) 


O gauche O sinueuse O couchée O malhonnête 


Quel est le synonyme (mot de même sens) de Vadjectif « poudreux » ? 


O blancs O poussiéreux (O avec des taches O maquillés 


Ladjectif « crottés » signifie « salis de ... » 


O pluie O boue O sable O crottin 


Lequel des adjectifs suivants est un adjectif classifiant ? 


O droite O ouvert O nationale O étroite 


Pour chaque adjectif, donnez : 


— Je féminin pluriel, 
— le masculin pluriel, 
— un antonyme. 


Féminin pluriel Masculin pluriel 


Antonyme 








large 


ouvert 








égal 











3. Sans fatras : sans confusion. 


PLACE DE L'ADJECTIF 
DANS LE GN 





























13 
f) Que signifie la route « nationale » ? 
9) Quel est le titre de votre hymne national ? 
h) Donnez adjectif formé à partir des mots suivants : (utilisez le dictionnaire) 
1. route Les indications évitent de longs détours. 
2. pluie Le temps ennuie les enfants. 
3. dents Lexamen a confirmé que mes dents sont saines. 
4, vents Les pays attirent les fanatiques du deltaplane. 
5. mains Les métiers sont en grande demande. 
6. discours  Lanalyse a permis de comprendre la complexité de la 
langue. 
7. hãte Le départ du propriétaire a entrainé la fermeture im- 
médiate du magasin. 
8. champs La fête a attiré plusieurs familles. 


0) 





Trouvez dans la deuxiême strophe du nº 12, commençant par « Nous allons ... », un mot 
employé comme nom et qui pourrait être utilisé aussi comme adjectif dans une autre phrase. 


Construisez une phrase dans laquelle il sera employé comme un adjectif. 











PLACE DE L'ADJECTIF 
DANS LE GN 


EXERCICE 1 


a) Le combat final 





b) Un rire joyeux 

c) Un gros rire 

d) Un ceil étincelant 

e) Un mauvais ceil 

f) Un drap bleu 

9) Un beau drap 

h) Un bruit infernal 

) Un chant nouveau: un chant 
original, particulier 
Un nouveau chant : un chant 


nouvellement composé 


EXERCICE 2 


14 


Corrigé 


J) Un sentiment cordial 

k) Un nouvel habit 

!) Un dernier combat 

m) Un vieil homme : un homme àgé 

Un homme vieux : sur qui Peffet de Pâge est visible 
n) Un paysage exotique 

0) Une région équatoriale 

p) Un bon fruit 

q) Un beau paysage 

r) Un fruit sec 





1. un petit homme : adjectif courant qui précêde le nom. 


2. homme tout à fait chauve : adjectif placé aprês le nom, car il est complété par Padverbe tout à 


fait. 


3. un crâne informe : adjectif placé aprês le nom, car il présente la forme (valeur de classement). 


4. des yeux sombres et enflammés : les deux adjectifs sont placés aprês le nom et sont coordon- 
nés par ef, car le premier indique Iintensité de la couleur et le deuxiême est un participe 
employé comme adjectif. On aurait pu dire « de sombres yeux enflammeés » si on n'avait pas 
voulu les coordonner. Ladjectif « sombres » acquiert alors une valeur descriptive et non de 


classification. 


5. des joues pâles : adjectif placé aprês le nom, car il indique Pintensité de la couleur. 


6. une longue barbe : adjectif courant qui précêde le nom. 


EXERCICE 3 


La petite poule blanche, un véritable éléphant, une petite poule, sa longue trompe, ses quatre 
pieds massifs, de sa peau épaisse et rugueuse, quelques plumes blanches, d'immenses oreilles 


(des oreilles immenses). 


PLACE DE L'ADJECTIF 


DANS LE GN 
º EA o 
Corrigeê (suite) 

EXERCICE 4 

a) Mouvement mouvementé, mouvant Grâce 
Esprit spirituel Couleur 
Passion passionné Clarté 
Justesse juste, injuste Certitude 
Mesure mesuré, démesuré, Autorité 


mesurable, incommensurable 


b) Exemples de réponses : 

1. un mouvement brusque 
cet esprit pur 
la passion démesurée 


une parfaite justesse 


St RE vi 0 DO 


EXERCICE 5 


une mesure précise 10. 


. une grãce enfantine 
. une belle couleur 
. une clarté éblouissante 


. cette certitude absolue 


Pautorité parentale 


15 


gracieux (non : gracile) 
coloré, incolore, multicolore 
clair 

certain, incertain 


autoritaire 


a) Dans une blancheur infinie, molle et charmante. (plusieurs possibilités) 


b) Le bourgeois gros et gras (aucun changement : expression figée) semblait être un septuagé- 
naire vacillant, hébété, blafard (plusieurs possibilités). Ses yeux bleus si vivaces prirent des 


teintes gris de fer et ternes. 


EXERCICE 6 


a) Grandet était un homme court, carré ; son visage était charnu, hãlé, marqué de petite vérole. 
Son menton était direct, ses lêvres n'offraient aucune gerçure, et ses dents étaient blanches. 


b) Lair est doux, d'une tiédeur humide. TI est chargé d'une odeur désagréable, d'un goút répu- 
gnant. Il sort de "'ombre fixe et silencieuse un frippement étouffé, une plainte éteinte, un 
soupir... Puis la salle retombe dans une paix sourde et inexplicable. 


c) Les oranges nous arrivent en plein hiver pluvieux et frisquet, leur écorce radieuse, leur par- 
fum excessif dans ces pays de saveurs tranquilles leur donnent un aspect singulier et un peu 


bohémien. 


PLACE DE L'ADJECTIF 
DANS LE GN 16 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 7 


a) À Vintérieur, sur des tablettes de bois nombreuses, étaient entassés pêle-mêle des peintures 
étranges, des cloches, des livres mystérieux, des morceaux d'étoiles, des poupées vêtues 
(habillées) en chair de fruit, des musiques extraordinaires, des fioles de bonheur, des mas- 
ques vivants, des yeux et des bibelots merveilleux, des bocaux de verre ou nageaient des pois- 
sons bleus. 


b) Son sourire ferme et gracieux laisse voir des dents éclatantes, éblouissantes. 


EXERCICE 8 
a) 


la viande chevaline 
la viande bovine 

la viande crue 

la viande marinée 


la viande saignante 


Uso e 


b) Viande blanche : volaille, veau, porc, lapin 
Viande rouge : boeuf, cheval, mouton 
Viande noire : sanglier, chevreuil, liêvre, bécasse 


EXERCICE 9 

a) folâtre à sérieux (3) 

b) affectueux à froid (7) 

c) docile à violent (4) 

d) méchant à gentil (2) 

e) jeune à vieux (9) 

f) adoré à détesté (6) 

9) fatigant à reposant (5) 

h) aimable à désagréable (10) 


) bienveillant à désobligeant (1) 
J) courtois à grossier (8) 


EXERCICE 10 

a) une chirurgie faciale f) un mouvement imperceptible 
b) une hémorragie nasale 9) une chanson mélancolique 

c) un traitement buccal h) une source lumineuse 

d) des cheveux teints ) un vêtement coloré 


e) un examen général 


PLACE DE L'ADJECTIF 


DANS LE GN 17 
Corrigé (suite) 

EXERCICE 11 

Réponse personnelle. 

EXERCICE 12 

a) sinueuse 

b) poussiéreux 

c) boue 

d) nationale 

e) Féminin pluriel | Masculin pluriel Antonyme 
large larges larges petit, étroit 
ouvert ouvertes ouverts fermé 
égal égales égaux inégal 


f) Il s'agit d'une route construite et entretenue par VÉtat. C'est 'équivalent d'une autoroute ou 
d'une route entre deux villes importantes au Québec. 


9) Réponse personnelle. (Le Ô Canada est "hymne national canadien.) 


h) 


1. Les indications routiêres évitent de longs détours. 

2. Le temps pluvieux ennuie les enfants. 

3. Lexamen dentaire a confirmé que mes dents sont saines. 
4. Les pays venteux attirent les fanatiques du deltaplane. 

Si 
6 
7 
8 


Les métiers manuels sont en grande demande. 


. Lanalyse discursive a permis de comprendre la complexité de la langue. 
. Le départ hãtif du propriétaire a entrainé la fermeture immédiate du magasin. 


. La fête champêtre a attiré plusieurs familles. 


) Ils'agit du mot long dans le long des poches. D'ailleurs, le mot est précédé du déterminant et 
forme un groupe nominal. 


Les manches longues sont embarrassantes. Un long discours est ennuyeux. 


(Plusieurs réponses sont possibles.) 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe adjectival 


Adjectif dans 
le groupe verbal 


1 ADJECTIF ET VERBE ATTRIBUTIF 


Dans un groupe verbal (GV), dont le verbe est le noyau, I'adjectif ou le groupe adjec- 
tival! (GAdi) constitue une expansion au verbe attributif : 


Ce roman est passionnant, ce roman est bien passionnant. 
Les verbes attributifs sont le verbe être et les verbes de même type qui expriment une 


maniére d'être tels que devenir, sembler, paraítre, demeurer, rester, avoir I'air, passer pour, 
tomber, etc. 


Ce fromage est sec, ces candidats semblent satisfaits, cet oiseau parait affamé, cet étu- 
diant a Pair sérieux. 


L"adjectif reçoit le genre et le nombre du pronom ou du nom, noyau du groupe nomi- 
nal sujet (GNs). Dans ce cas, la relation de sens se fait par I'intermédiaire d'un verbe 
attributif : 


Ce gâteau est délicieux, cette tarte est délicieuse. 


2 REPÉRAGE DE L'ADJECTIF EXPANSION D'UN VERBE ATTRIBUTIF 
PAR LES MANIPULATIONS SYNTAXIQUES 


De façon générale, I'adjectif ou le groupe adjectival, expansion d'un verbe attributif, n'est 
ni déplaçable ni effaçable, il fait partie du GV: 


Ce chien semble affamé. 


* On ne pourra pas effacer I'adjectif ou le groupe adjectival, expansion d'un verbe at- 
tributif : 


* Ce chien semble 


* On ne pourra pas non plus déplacer I'adjectif, expansion d'un verbe attributif : 
*Ce chien affamé semble. 





1. L'adjectif est le noyau du groupe adjectival. 


ADJECTIF DANS 
LE GROUPE VERBAL Z 


e Dans la phrase de base, I'ordre habituel sera : 
groupe nominal sujet + groupe verbal (verbe attributif + groupe adjectival) 


Ce chien semble affamé. 


GNs GV 
4 — oo, | em, 
Dét N V Adi 
Ce chien semble affamé. 


Quelquefois, le déplacement avant le verbe de I'adjectif, expansion d'un verbe attribu- 
tif, vise à le mettre en relief, particulierement en poésie : 


Fire est cette forêt dans sa beauté tranquille. (Musset) 
Ordre habituel : Cette forêt est fiêre dans sa beauté tranquille. 


NorTE. — [addition et le remplacement sont possibles tout comme dans le GN. Voir le 
document « Les manipulations syntaxiques de I'adjectif expansion d'un GN ». 


ADJECTIF DANS 
LE GROUPE VERBAL 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) MMe de Marelle était tranquille et gaie comme une personne habituée à tout. 

b) Duroy semblait stupéfait d'apprendre que MMº de Marelle s'était mariée. 

c) M. Perthuis, un gros homme rouge comme une crête de cog, demeura suffoqué par la sur- 
prise. 

d) La chambre à coucher était si exiguê que le lit "'emplissait aux trois quarts. 

e) Le diner fut banal, un de ces diners ou "on parle de tout sans rien dire. 

f) Duroy fouilla dans la poche de son gilet pour y trouver des allumettes et demeura surpris de 
rencontrer une piêce de monnaie qui roulait sous son doigt. 


(Adapté de Bel-Ami, de Guy de Maupassant) 


EXERCICE 2 


Associez |'adjectif au nom qui convient le mieux en ajoutant un verbe attributif pour 
former une phrase. 


copieux — amaigrie — frais - encombrée — difficile — plaintif — amusante — adroit —- múre — élevée 


ce cri 





le problême 





la montagne 





cette histoire 





ce repas 





cette patiente 





cet ouvrier 








cette poire 


ce pain 





cette rue 





ADJECTIF DANS 
LE GROUPE VERBAL 4 


EXERCICE 3 


o) Dans les phrases suivantes, soulignez d'un trait les adjectifs qui appartiennent au 
groupe verbal et de deux traits les adjectifs qui appartiennent au groupe nominal. 


b) Encerclez les verbes attributifs. 
1. La lame était rude et courte, et le plus dur du combat tenait à cette côte étrange, découpée si 


sêchement. (Michelet) 


2. Le soir tombait, un de ces soirs calmes du bord de eau, colorés et doux, un de ces soirs 


tranquilles qui donnent la sensation du bonheur. (Maupassant) 


3. Notre guide allume un feu de paille... À la lueur de cette flamme rouge, la haute voúte de la 


cathédrale apparait toute festonnée et frangée. (P. Loti) 


4. La vieille servante demeurait tout immobile, ne sachant s'il fallait s'avancer ou s'enfuir. 


(Flaubert) 


5. Anna restait nerveuse, crispée. Ardente jeune institutrice, elle se considérait à blâmer sévêre- 


ment si elle n'avait pas réussi à faire faire son année à chacun de ses élêves. (Gabrielle Roy) 


6. César était un magnifique épagneul noir et blanc. Sa tête était plus expressive et plus belle que 


maint visage d'homme. (A. Thierry) 


ADJECTIF DANS 
LE GROUPE VERBAL 5 


EXERCICE 4 


Complétez le tableau. Pour chaque groupe encadré, 

— retracez |'adjectif, 

— indiquez s'il fait partie du GN ou du GV, 

— donnez son donneur d'accord ainsi que son genre et son nombre. 














a) Même si elles |paraissaient sêches et vieilles|, |ces tomates rouges| étaient três juteuses|. 


























b) Sans|sa médication quotidienne|,|cette vieille dame||tombera malade]. 




















c) [Lunivers romanesque | qu'a créé | cet auteur québécois | avait Vair bien réel puisque 
tous les lecteurs étrangers|étaient désireux| de venir visiter [la belle ville montréalaise). 





























Adjectif Cochez Mot donneur d'accord Genre | Nombre 
GN | GV FouM | SouP 























ADJECTIF DANS 
LE GROUPE VERBAL 


EXERCICE 1 











Corrigé 


a) Mme de Marelle jétait|tranquille et gaie comme une personne habituée à tout. 


b) 














Duroy|semblait 





stupéfait d'apprendre que MMe de Marelle s'était mariée. 











c) M. Perthuis, un gros homme rouge comme une crête de cog,|demeura 




















suffoqué par la surprise. 


d) La chambre à coucher|était exiguê de sorte que le lit "emplissait aux trois quarts. 


e) Le diner 

















fut|banal, un de ces diners ou Ion parle de tout sans rien dire. 











f) Duroy fouilla dans la poche de son gilet pour y trouver des allumettes et|demeura|surpris de 
rencontrer une piêce de monnaie qui roulait sous son doigt. 


EXERCICE 2 


Exemples de réponses : 

Ce cri semble plaintif. 

Le problême est difficile. 
La montagne paraít élevée. 
Cette histoire a air amusante. 
Ce repas parait copieux. 
Cette patiente semble amaigrie. 
Cet ouvrier demeure adroit. 
Cette poire paraít múre. 

Ce pain a Pair frais. 

Cette rue est encombrée. 


a) 
b) 
c) 
d) 
e) 
8) 
9) 
A) 
i) 
J) 


EXERCICE 3 


1. 


La lame 








était 








sêchement. 





rude et courte, et le plus dur du combat tenait à cette côte étrange, découpée si 


Le soir tombait, un de ces soirs calmes du bord de eau, colorés et doux, un de ces soirs 





tranquilles qui donnent la sensation du bonheur. 


Notre guide allume un feu de paille... À la lueur de cette flamme rouge, la haute volte de la 


cathédrale 








apparaít 





toute festonnée et frangée. 

















La vieille servante|demeurait 





Annalrestait 

















tout immobile, ne sachant s'il fallait s'avancer ou s'enfuir. 





nerveuse, crispée. Ardente jeune institutrice, elle se considérait à blâmer sévêre- 


ment si elle n'avait pas réussi à faire faire son année à chacun de ses élêves. 





Césarlétait 











maint visage d'homme. 


un magnifique épagneul noir et blanc. Sa tête était plus expressive et plus belle que 


ADJECTIF DANS 
LE GROUPE VERBAL / 


º EA ” 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 4 
a) Même si elles paraissaient sêches et vieilles, ces tomates rouges étaient três juteuses. 
b) Sans sa médication quotidienne, cette vieille dame tombera malade. 


c) Lunivers romanesque qu'a créé cet auteur québécois avait l'air bien réel puisque tous les 
lecteurs étrangers étaient désireux de venir visiter la belle ville montréalaise. 





Adjectif Cochez Mot donneur d'accord Genre | Nombre 
GN | GV FouM | SouP 
sêches N elles F P 
vieilles N elles F P 
rouges A tomates F P 
juteuses | tomates F P 
quotidienne A médication F S 
vieille q dame F S 
malade N dame F S 
romanesque A univers M S 
québécois | auteur M S 
réel N univers M S 
étrangers A lecteurs M P 
désireux N lecteurs M P 
belle N ville F S 
montréalaise N ville F S 

















MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe adjectival 


Pluriel des adjectifs - 
regle générale 


e On forme le pluriel de I'adjectif en ajoutant s au singulier : 


un fauteuil confortable / des fauteuils confortables 


e Les adjectifs terminés par s ou x ne changent pas au pluriel : 


un vent frais / des vents frais 
un enfant peureux / des enfants peureux 


NorTE. — Les adjectifs de couleur simples prennent la marque du pluriel. Les adjectifs pro- 
venant d'un nom sont invariables à I'exception de cramoisi, écarlate, fauve, mauve, pour- 
pre, rose. 


un pantalon bleu / des pantalons bleus 
un chandail rose / des chandails roses 
une robe cerise / des robes cerise (invariable : provient d'un nom) 


REMARQUE PHONÉTIQUE. — En français, la marque du pluriel (-s ou —x) n'est pas pronon- 
cée. 


PLURIEL DES ADJECTIFS - 
REGLE GÊNÉRALE P 


Exercice 


Mettez les groupes nominaux suivants au pluriel. 


Exemple 


une femme triste — des femmes tristes 


a) une journée claire et tiêde 





b) un soldat fier et joyeux 








c) un touriste curieux et énergique 


d) un vieillard grincheux et mélancolique 





e) un fruit frais et délicieux 





f) un petit clown amusant 





9) un moment précis 





h) une joue écarlate 





) une détonation assourdissante 





j) un brouillard épais 








k) un petit chien paresseux 


/) un jeune homme radieux 





m) un été inoubliable 





n) un adolescent galant et honnête 





o) un individu louche 





p) une recette succulente 





q) un divan orangé 





r) un bas brun 








s) une nappe olive 


t) un crayon orange 





u) un tissu fauve 





PLURIEL DES ADJECTIFS — 
REGLE GENERALE 


Corrigé 


des journées claires et tiêdes 

des soldats fiers et joyeux 

des touristes curieux et énergiques 
des vieillards grincheux et mélancoliques 
des fruits frais et délicieux 

des petits clowns amusants 

des moments précis 

des joues écarlates 

des détonations assourdissantes 
des brouillards épais 

des petits chiens paresseux 


des jeunes hommes radieux 


m) des étés inoubliables 


n) 
0) 
p) 
q) 
r) 
s) 
b) 
u) 


des adolescents galants et honnêtes 

des individus louches 

des recettes succulentes 

des divans orangés 

des bas bruns 

des nappes olive (provient d'un nom) 
des crayons orange (provient d'un nom) 


des tissus fauves (exception des adj. provenant d'un nom) 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe adjectival 


Pluriel des adjectifs - 
régles particulieres 


e Les adjectifs terminés par eau prennent x au pluriel : 


un beau bébé / de beaux bébés 


e Les adjectifs terminés en al au singulier cnhangent en aux au pluriel : 


un soldat loyal / des soldats loyaux 


Quelques exceptions : 
bancal, fatal, natal, naval font leur pluriel en als : 


un chantier naval / des chantiers navals 


banal, boréal, final, glacial, idéal, jovial, pascal, prénatal font leur pluriel en als ou aux : 


des résultats finals / finaux 


e Les adjectifs esquimau et hébreu prennent un x au pluriel. 


un objet hébreu / des objets hébreux 


PLURIEL DES ADJECTIFS — 
REGLES PARTICULIERES 2 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) argileux 
b) nouveau 


c) cordial 


des terrains 


des tissus 








des accueils 





des terres 





des robes 





des paroles 



































d) amical des gestes des remarques 
e) glacial des climats des zones 

f) frugal des repas des nourritures 
9) mural des tableaux des peintures 
h) équatorial des pays des régions 
EXERCICE 2 


Ajoutez à I'adjectif un nom masculin pluriel et faites les accords nécessaires. Vous pou- 
vez utiliser le dictionnaire. 


a) naval 





b) bancal 





c) génial 





d) loyal 





e) impartial 





PLURIEL DES ADJECTIFS — 
REGLES PARTICULIERES 3 


EXERCICE 3 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 


0) 


J) 


h) 


Les cours (prénatal) sont une source précieuse d'informations pour les 





futures mamans. 


Les contrats (final) seront signés sous peu. 





Ces tableaux sont três (original) 



































Les (nouveau) modêles tardent à sortir. 

Les plus (grand) auteurs-compositeurs participeront aux différents évé- 
nements (musical) de Vété. 

Nous avons rencontré de (joyeux) lurons. 

Is sont (fou) de dépenser tant d'argent pour une voiture. 

Lemployeur a effectué des changements (intéressant) en offrant à ses 
(mauvais) employés des cours de perfectionnement (gratuit) 

Quelques dirigeants (syndical) trop (brutal) ont été 
arrêtés. 





Les deux invités (spécial) dormiront dans des lits (jumeau) 








Nous avons acheté des manteaux (esquimau) 


PLURIEL DES ADJECTIFS — 
REGLES PARTICULIERES 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Des terrains argileux, des terres argileuses 

b) Des tissus nouveaux, des robes nouvelles 

c) Des accueils cordiaux, des paroles cordiales 

d) Des gestes amicaux, des remarques amicales 

e) Des climats glaciaux (glacials), des zones glaciales 
f) Des repas frugaux, des nourritures frugales 

9) Des tableaux muraux, des peintures murales 


h) Des pays équatoriaux, des régions équatoriales 


EXERCICE 2 


a) des chantiers navals 
b) des bureaux bancals 
c) des médecins géniaux 
d) des employés loyaux 


e) des juges impartiaux 


EXERCICE 3 


a) prénatals / prénataux 

b) finals / finaux 

c) originaux 

d) nouveaux 

e) grands, musicaux 

f) joyeux 

9) fous 

h) intéressants, mauvais, gratuits 
) syndicaux, brutaux 

J) spéciaux, jumeaux 


k) esquimaux 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe adjectival 


Pluriel des 
adjectifs complexes 


* Silles adjectifs complexes sont formés de deux adjectifs, tous deux peuvent prendre 
la marque du pluriel : 


des discussions aigres-douces 


e Si l'adjectif complexe est formé d'un adjectif et d'un adverbe ou d'une préposition, 
I'adjectif seulement prend la marque du pluriel. L'adverbe ou la préposition restent 
invariables : 


un enfant nouveau-né / des enfants nouveau-nés (nouvellement = adverbe) 
une critique sous-entendue / des critiques sous-entendues (sous = préposition) 


Si le premier adjectif se termine par q, i, o, il reste invariable. 
des activités extra-scolaires, des feuilles semi-rigides, 
des constructions néo-classiques. 


Exceptions : 


des fleurs fraíches écloses / des yeux grands ouverts / des immigrants nouveaux- 
venus (nouveau reste invariable seulement devant 'adjectif né : des chiots nouveau- 
nés) 


NorE. — C'est I'usage qui a permis d'accorder ces adverbes. 


e Les adjectifs de couleur complexes sont invariables. 


une tunique vert foncé / des tuniques vert foncé 
une voiture rouge tomate / des voitures rouge tomate 


PLURIEL DES 
ADJECTIFS COMPLEXES 2 


Exercice 


a) des agneaux (nouveau-né) 





b) des bruits (avant-coureur) 





c) des jugements (sous-entendu) 








d) des mannequins (court-vêtu) 


e) des sculpteurs (avant-gardiste) 





f) des piêces de théâtre (tragi-comique) 





9) des peuples (anglo-saxon) 





h) des coeurs (grand ouvert) 





) des hommes (sourd-muet) 





j) des légumes (frais cueilli) 





k) des peintres (néo-impressionniste) 





!) des documents (ultra-confidentiel) 





m) des bases spatiales (américano-soviétique) 





n) des militants (anti-américaniste) 





o) des bas (semi-transparent) 





p) des églises (gothique-romane) 





q) des ventes (semi-annuelle) 





r) des blouses (passe-partout) 





s) des couches (super-absorbante) 








t) des médicaments (contre-indiqué) 


u) des hommes (ivre mort) 





v) des yeux (bleu-vert) 





w) des jupes (gorge-de-pigeon) 





PLURIEL DES 
ADJECTIFS COMPLEXES 


Corrigé 


a) des agneaux nouveau-nés 

b) des bruits avant-coureurs 

c) des jugements sous-entendus 

d) des mannequins court-vêtus 

e) des sculpteurs avant-gardistes 

f) des piêces de théâtre tragi-comiques 
9) des peuples anglo-saxons 

h) des coeurs grands ouverts 

) des hommes sourds-muets 

3) des légumes frais cueillis 

k) des peintres néo-impressionnistes 
/) des documents ultra-confidentiels 
m) des bases spatiales américano-soviétiques 
n) des militants anti-américanistes 
o) des bas semi-transparents 

p) des églises gothiques-romanes 

q) des ventes semi-annuelles 

r) des blouses passe-partout 

s) des couches super-absorbantes 

t) des médicaments contre-indiqués 
u) des hommes ivres morts 

v) des yeux bleu-vert 


w) des jupes gorge-de-pigeon 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe adjectival 


Féminin des adjectifs — 
regle générale 


Les adjectifs forment généralement leur féminin en ajoutant un e au masculin : 
Un discours confus, une présentation confuse 

n examen final, une résolution finale 

n garçon idiot, une fille idiote 


n chien gourmand, une chienne gourmande 





nrepas partagé, une idée partagée 


Les adjectifs qui se terminent par e au masculin ne changent pas au féminin : 


Un chalet rustique, une maison rustique. 


REMARQUE PHONÉTIQUE. — Le —e de la terminaison du féminin est muet. Seule la consonne 
qui précêde est prononcée. 


la petite fille : ici, le t est prononcé. 


FÉMININ DES ADJECTIFS — 
REGLE GÊNÉRALE P 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) une fin surprenant et intéressant 


b) une vrai catastrophe mondial 
c) une court visite amical 
d) Vobscur maison lointain 


e) une grand — tassebienrempli 

f) lafin — pluieautomnal 

9) une détonation violent etbruyant 
h) une amie loyal " etdévoué 

) lalent  montée républicain 


J) une lourd — hérédité familial 


a) une large 





b) une pauvre 




















c) une três riche 

d) une précaire 

e) une néfaste 

f) une extraordinaire 
9) une scolaire 

h) une hypocrite 





) une terrible 





J) une pále 





FÉMININ DES ADJECTIFS - 
REGLE GÉNÉRALE 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) unelfin|surprenante et intéressante 








b) une vraie |catastrophe|mondiale 














c) une courte|visitelamicale 











d) "obscurejmaison|lointaine 

















e) une grandeltasse bien remplie (attention : bien est un adverbe) 








£f) la finelpluiejautomnale 














9) uneldétonation/violente et bruyante 











h) unelamie|loyale et dévouée 

















) la lentejmontée républicaine 














7) une lourde |hérédité|familiale 





EXERCICE 2 


Réponses personnelles de Vélêve — exemples : 
a) une large ouverture 

b) une pauvre bête 

c) une actrice três riche 

d) une situation précaire 

e) une punition néfaste 

f) une journée extraordinaire 

9) une rentrée scolaire 

h) une voisine hypocrite 

) une terrible nouvelle 


j) une couleur pâle 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe adjectival 


Féminin des adjectifs — 
régles particulieres 


Note sur la nouvelle orthographe 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun deux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. 


Le site Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » 
(à la section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section 
« Orthographe d'usage »). 


1 ADJECTIFS QUI DOUBLENT LA CONSONNE FINALE 


La plupart des adjectifs en —el, —eil, —en, —on, —et, —s doublent la consonne finale et pren- 
nentune: 


un rapport annuel, une fête annuelle 

un vélo pareil au mien, une bicyclette pareille à la mienne 

un livre ancien, une horloge ancienne 

un bon élêve, une bonne enseignante 

un garçon muet, une fille muette 

un plafond bas, une table basse (NoTE. — Le double s se prononce [s].) 


Quelques adjectifs en —ot doublent le -t final : boulot, pâlot, sot, vieillot. 


un commentaire vieillot, une tenue vieillotte 


Exceptions 


Certains adjectifs terminés par -et s'écrivent -2te comme complet, incomplet, désuet, discret, 
indiscret, quiet, inquiet, replet et secret : 


un document secret, une affaire secrête 


FÉMININ DES ADJECTIFS — 
REGLES PARTICULIERES 2 


2 ADJECTIFS QUI CHANGENT LA SYLLABE FINALE 


e Les adjectifs qui se terminent par -er font leur féminin en -êre: 


un propos grossier, une remarque grossiêre 


e Les adjectifs qui se terminent par -eur font leur féminin en: 


-rice : un regard consolateur, une remarque consolatrice ; 
-eure: un âge mineur, une bévue mineure ; 
-euse: un courtisan flatteur, une situation flatteuse ; 
-eresse : un combat vengeur, une attaque vengeresse. 

e Les adjectifs terminés par —ffont leur féminin en -ve: 


un article bref, une réponse brêve 


e Les adjectifs terminés par —x font leur féminin en -se: 


un homme heureux, une femme heureuse 


Sauf : doux, faux, roux qui font leur féminin en douce, fausse, rousse 


une eau douce, une idée fausse, une fille rousse 


e D'autres adjectifs modifient la consonne finale : 


un arbre sec, une branche sêche ; un homme vieux, une femme vieille 
(Voir Féminins spéciaux) 


3 FÉMININS SPÉCIAUX (TERMINAISONS DIVERSES) 


* aigu, ambigu, exigu, contigu font leur féminin en aiguê [aigúe], ambiguê [ambigúel], 
exiguê [exigle], contiguê [contigúe] : une réponse ambiguê [ambigúe] 


e andalou : andalouse (une musique andalouse) 
e beau: belle (une belle cérémonie) 


e béni (loué, glorifié) ou bénit (recevoir la bénédiction d'un prêtre) : une décision bénie, une 
eau bénite 


e bénin : bénigne (une tumeur bénigne), malin : maligne (une fievre maligne) 

e caduc: caduque (une loi caduque) 

e coi: coite (elle se tient coite). Cet adjectif ne s'emploie que dans les expressions figées. 
e favori: favorite (la candidate favorite) 

* grec: grecque (la littérature grecque) 

e hébreu : hébraique (la langue hébraique) 

e public: publique (une décision publique) 

e tiers: tierce (une tierce personne) 


e turc : turque (la langue turque) 


FÉMININ DES ADJECTIFS — 
REGLES PARTICULIERES 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


1. résiduel 





. douillet 





. complet 





. mensuel 





jeunot 





. gentil 





bas 





. discret 





o o ls MRswn 


. grassouillet 





Ea 
> 


. secret 





a 
Ea 


. grognon 





Ea 
LA) 


. habituel 





Ea 
[0%] 


. fluet 





Ea 
= 


. ancien 





Ea 
q 


. cruel 





Ea 
o») 


. mignon 





[a 
“q 


. laurentien 





Ea 
Oo 





. quotidien 


Ea 
o 


. réel 





|O) 
fem) 


. paysan 





[ao] 
pr 


. bougon 





[No) 
No) 


. gras 





LA) 
[O 6) 


. sot 





O) 
= 


. inquiet 





DO 
q 


. éternel 





FÉMININ DES ADJECTIFS — 
REGLES PARTICULIERES 4 


EXERCICE 2 


a) une folie (passager) 





b) des lunettes (protecteur) 





c) une analyse (antérieur) 





d) une politicienne (menteur) 





e) une demeure (enchanteur) 








f) la fonte (printanier) 


9) une parole (accusateur) 





A) une attitude (révélateur) 





) une épouse (cachottier) 





J) une animatrice (rieur) 





k) une corvée (ménager) 





/) une patronne (persécuteur) 





m) une fillette (tapageur) 








n) une carte (routier) 


o) une gamine (farceur) 





7) une odeur (familier) 





q) une rencontre (prometteur) 





r) une préoccupation (majeur) 





s) la crême (léger) 





t) une adolescente (manipulateur) 





FÉMININ DES ADJECTIFS — 
REGLES PARTICULIERES 5 


EXERCICE 3 


















































1. dangereux 11. sportif 
2. doux 12. neuf 

3. douteux 13. éducatif 
4. faux 14. nerveux 
5. fiévreux 15. passif 

6. interactif 16. juteux 
7. YrOUX 17. nocif 

8. lucratif 18. rugueux 
9. élogieux 19. dépressif 








10. imaginatif 20. creux 








FÉMININ DES ADJECTIFS — 
REGLES PARTICULIERES 6 


EXERCICE 4 


a) une laine (moelleux) 








b) une chaiíne (scintillant) 


c) une expression (désuet) 





d) une femme (replet) 





e) une décoration (somptueux) 





f) une douleur (muet) 





9) une lame (aigu) 





h) une réponse (malin) 








) une barque (léger) 


J) une réponse (trompeur) 





k) une phrase (évocateur) 





|) une farce (cruel) 





m) une (vif) répartie 





n) une âme (inquiet) 





o) une eau (frais) 





p) la civilisation (grec) 





q) une attitude (vengeur) 








r) une remarque (naif) 


FÉMININ DES ADJECTIFS — 
REGLES PARTICULIERES / 


EXERCICE 5 


a) hardi 





b) muet 





c) exigu 





d) complet 





e) andalou 





f) traítre 





9) divin 





h) royal 





) long 





FÉMININ DES ADJECTIFS - 


REGLES PARTICULIERES 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. une somme résiduelle 14. une table ancienne 
2. une couverture douillette 15. une cruelle épreuve 
3. une feuille complête 16. une fillette mignonne 
4. une rencontre mensuelle 17. la vallée laurentienne 
5. une allure jeunotte 18. une sieste quotidienne 
6. une gentille amie 19. une situation réelle 
7. une voiture basse 20. une jupe paysanne 
8. une personne discrête 21. une voisine bougonne 
9. une gardienne grassouillette 22. une sauce grasse 
10. une activité secrête 23. une pensée sotte 
11. une grand-mêre grognonne 24. une mêre inquiête 
12. une visite habituelle 25. la jeunesse éternelle 


13. une fille fluette 


D'autres réponses peuvent être acceptées. 


EXERCICE 2 


a) 
b) 
c) 


une folie passagêre 

des lunettes protectrices 
une analyse antérieure 

d) une politicienne menteuse 
e) une demeure enchanteresse 
f) la fonte printaniêre 

9) une parole accusatrice 

hA) une attitude révélatrice 

) une épouse cachottiêre 

J) une animatrice rieuse 


EXERCICE 3 


1. dangereuse 

2. douce 

3. douteuse 

4. fausse 

5. fiévreuse 

6. interactive 

7. rousse 

8. lucrative 

9. élogieuse 
10. imaginative 


k) une corvée ménagêre 

/) une patronne persécutrice 

m) une fillette tapageuse 

n) une carte routiêre 

0) une gamine farceuse 

p) une odeur familiêre 

q) une rencontre prometteuse 

r) une préoccupation majeure 

s) la crême légêre 

t) une adolescente manipulatrice 


11. sportive 
12. neuve 

13. éducative 
14. nerveuse 
15. passive 
16. juteuse 
17. nocive 

18. rugueuse 
19. dépressive 
20. creuse 


FÉMININ DES ADJECTIFS - 


REGLES PARTICULIÉRES 
º EA ” 

Corrigeê (suite) 
EXERCICE 4 
a) une laine moelleuse J) une réponse trompeuse 
b) une chaine scintillante k) une phrase évocatrice 
c) une expression désuête !) une farce cruelle 
d) une femme replete m) une vive répartie 
e) une décoration somptueuse n) une âme inquiête 
f) une douleur muette o) une eau fraíche [fraiche!] 
9) une lame aiguê [aigiie] 7) la civilisation grecque 
h) une réponse maligne q) une attitude vengeresse 
) une barque légêre r) une remarque naive 


EXERCICE 5 


Exemples de réponses : 


a) 
b) 


hardi : une réponse hardie 
muet : une syllabe muette 


exigu : une chambre exiguê [exigiie] 


d) complet : une analyse complête 
e) andalou : une danse andalouse 
f) traitre : une attitude traitresse 
9) divin : une musique divine 

h) royal : une tenue royale 

) long: une longue randonnée 





1. La nouvelle orthographe recommande la suppression de I'accent circonflexe sur le i, sauf si 'accent a une 
fonction distinctive. On maintient I'accent dans il croit (de croftre) pour le distinguer de il croit (de croire). 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe adjectival 


Exercices de récapitulation 
sur I'adjectif 


EXERCICE 1 


Dans les phrases suivantes, soulignez les adjectifs et encadrez le nom ou le pronom auquel 
I'adjectif est rattaché. 


a) Lair est si parfumé ! la lumiêre est si pure ! 


Aux regards d'un mourant le soleil est si beau ! (Lamartine) 


b) J'ai bien une terre libre à parcourir ; mais elle n'est pas assez sauvage, assez imposante. Les 
formes en sont basses ; les roches petites et monotones. Ma situation est douce, et je mêne 
une triste vie. Je suis ici libre, tranquille, sans affaires, indifférent sur Vavenir dont je n'at- 


tends rien. (Adapté de Senancour) 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR L'ADJECTIF 2 


EXERCICE 2 


Remplacez le nom propre par I'adjectif correspondant et accordez-le avec le nom auquel 
il est rattaché. 


a) Le premier ministre du Canada 





b) Le président des États-Unis 





c) Des mets de Chine 





d) Un thé d'Angleterre 





e) Le peuple de la Gaule 
f) Une chêvre des Alpes 
9) La monnaie du Pérou 
h) Le maire de Montréal 
i) Les héros de Balzac 

J) Un prêtre du Rwanda 
k) Le café de la Colombie 
|) Une chatte d'Espagne 


m) Un vin de France 





n) Des épices de VInde 
o) Une chanson de la Grêce 


p) La musique de ['Afrique 


q) Un cigare de Cuba 








r) Les vedettes d' Hollywood 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR L'ADJECTIF 3 


EXERCICE 3 


a) des tables de chevet (brisé) 





b) une bague en or (neuf) 





c) un jeu de cartes (incomplet) 





d) une table de salon (massif) 





e) une planche de bois (dur) 





f) une verre d'eau (froid) 





9) un carton d'invitation (privilégié) 





h) une demande en mariage (imprévu) 








) un discours de retraite (anticipé) 





J) une offre de services (bancaire) 


k) des produits de nettoyage (résidentiel) 





|) des côtelettes de porc (épais) 





m) une tarte aux fruits (délicieux) 





n) un bouquet de fleurs (séché) 





o) un crémage de texture (velouté) 





p) Varrivage des vins (nouveau) 





q) une forêt de coniferes (australien) 





r) une soupe aux nouilles (chaud) 





s) des prix de présence (intéressant) 





t) des chansons de "époque (médiéval) 





u) une lune de miel (éternel) 





v) des pommes de terre (pilé) 





w) une revue de véhicules (récréatif) (dispendieux) 








x) une carte des desserts (plastifié) 





y) un examen des cordes (vocal) (douloureux) 








2) un autobus d'écoliers (bondé) 





aa) un jardin de roses bien (entretenu) 


bb) la fonte des neiges (hátif) 











cc) un livre de littérature (grec) 








dd) une candidate aux élections (municipal) (réélu) 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR L'ADJECTIF 4 


EXERCICE 4 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Celaestvrai | ,elleales yeux petit : mais ellelesaplein | defeu, les plus brillant 


Ed 











les plus perçant du monde, les plus touchant qu'on puisse voir. (Moliêre) 





C'estune fille fortjeune | ,etsiinnocent | qu'elleenesttoutesot . 


(Antoine Furetiêre) 


Le maitre était absent  , ce lui futchoseaisé |. (Jean de La Fontaine) 





Ces grand | et éclatant | actions qui éblouissent leurs yeux sont représentées par les 


politiques comme les effets des grand desseins. (François de La Rochefoucauld) 








Je m'en vais vous mander la chose la plus étonnant. , la plus surprenant |, la plus mer- 









































veilleux  ,la plus miraculeux — ,la plus triomphant |, laplus étourdissant |, la plus 
inouí ,laplussingulier  ,la plus extraordinaire  ,la plus incroyable |, la plus im- 
prévu  ,laplus grand | ,laplus petit | ,laplusrare la plus commun la plus 


éclatant |, laplus secret  jusqu'aujourd'hui, la plus brillant ,laplus digne — d'en- 








vie... (Madame de Sévigné) 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR L'ADJECTIF 5 


EXERCICE 5 


Récrivez les phrases en utilisant le mot dans la parenthese. Effectuez tous les change- 
ments nécessaires. 


a) Ce prince (princesse) était galant, bien fait et amoureux. (Madame de la Fayette) 





b) Ne craignez point de prendre des partis (personnes) trop rudes et trop difficiles, quelque af- 
freux qu'ils vous paraissent d'abord : ils seront plus doux dans les suites que les malheurs 
d'une galanterie. (Madame de la Fayette) 











c) UH (Elle) est tous les contraires : il est impérieux et obéissant, sincêre et dissimulé, miséricor- 
dieux et cruel, timide et audacieux. (François de La Rochefoucauld) 








d) Lon voit certains animaux (bêtes) farouches, des mãles et des femelles, répandus par la cam- 
pagne, noirs, livides et tout brúlés du soleil, attachés à la terre qu'ils fouillent et qu'ils re- 
muent avec une opiniâtreté invincible. (Jean de La Bruyêre) 











e) À midi, ils virent un joli oiseau (tourterelle) sur une branche, blanc comme neige. Il chantait 
si bien que les enfants [...) le suivirent jusqu'à une petite maison sur le toit de laquelle le bel 
oiseau blanc se percha. (Adapté des frêres Grimm) 














EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR L'ADJECTIF 6 


EXERCICE 6 


— Sur les lignes, récrivez le groupe nominal (GN) au singulier ; 


— Soulignez le bon déterminant (le, la, 19. Si un ou des mots dans le vers indiquent le 
genre du déterminant, encadrez-le. Sinon, I'usage du dictionnaire est recommandé. 


Sur mes cahiers d'écolier 

Sur mon pupitre et les arbres 
Sur le/"/la sable sur le/1/la neige 
J'écris ton nom 





Sur toutes les pages lues 

Sur toutes les pages blanches 
Pierre sans papier ou cendre 
Yécris ton nom 





Sur les images dorées 

Sur les armes des guerriers 
Sur le/"/la couronne des rois 
J'écris ton nom 





Sur le/'/la jungle et 1e/1/la désert 
Sur les nids sur les genêts 

Sur le/"/la/écho de mon enfance 
Yécris ton nom 


Sur les merveilles des nuits 

Sur le//'/la pain blanc des journées 
Sur les saisons fiancées 

J'écris ton nom 





Sur tous mes chiffons d'azur 

Sur le/"/la/étang soleil moisi 

Sur le/"/a lac d'un/une lune vivante 
Yécris ton nom 


Sur les champs sur le/1/la/" horizon 
Sur les ailes des oiseaux 

Et sur le//la moulin des ombres 
JY'écris ton nom 





Sur chaque bouffée d'aurore 
Sur le/"/la mer sur les bateaux 
Sur le/"/la montagne démente 
Yécris ton nom 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR L'ADJECTIF / 


Sur le/1'/la mousse des nuages 
Sur les sueurs de le/1'/la/orage 
Sur le/"/la pluie épaisse et fade 
Yécris ton nom 


Sur les formes scintillantes 
Sur les cloches des couleurs 
Sur le//a vérité physique 
J'écris ton nom 





Sur les sentiers éveillés 

Sur les routes déployées 
Sur les places qui débordent 
JYécris ton nom 





Sur le//'/la lampe qui s'allume 
Sur le/"/la lampe qui s'éteint 
Sur mes maisons réunies 
J'écris ton nom 


Sur le///a fruit coupé en deux 
Du miroir et de ma chambre 
Sur mon/ma lit coquille vide 
Yécris ton nom 


Sur mon/ma chien gourmand et tendre 
Sur ses oreilles dressées 

Sur son/sa patte maladroite 

J'écris ton nom 





Sur le//'/la tremplin de ma porte 
Sur les objets familiers 

Sur le/P/a flot du feu béni 
Yécris ton nom 





Sur toute chair accordée 
Sur le/1'/la front de mes amis 
Sur chaque main qui se tend 
Jécris ton nom 


Paul Éluard, « Hymne à la liberté », Poésie et Vérité, 1942 


NorE. — En poésie, selon le style de I'auteur, celui-ci peut omettre la ponctuation dans le but 
de créer une musique et un rythme. Aussi, la majuscule apparaiít toujours en début de vers. 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR L'ADJECTIF 8 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


1) 


Si vous avez souligné le déterminant « |" », justifiez pourquoi. 





Au 7º vers, « Pierre sans papier ou cendre », aucun déterminant n'apparaít. Pour chaque mot, 
construisez une phrase dans laquelle il y aura un déterminant et un adjectif. 





pierre: 


sang : 





papier : 





cendre : 





Un seul mot porte Paccent circonflexe. Dites quel est ce mot, regardez sa signification dans le 
dictionnaire et construisez une phrase dans laquelle vous ajouterez deux adjectifs à ce mot. 








Mettez les mots suivants au féminin. Indiquez s'il s'agit d'un nom ou d'un adjectif en vous 
référant au poême. 




















écolier (v. 1): Onom O adjectif 
guerriers (v. 10): Onom O adjectif 
rois (v. 11): Onom O adjectif 
chien (v. 53): Onom O adjectif 
familiers (v. 58) : Onom O adjectif 
amis (v. 62): Onom O adjectif 





Mettez au masculin les adjectifs suivants : 


blanches : épaisse : 
vivante : scintillantes : 
démente : maladroite : 


Quels sont les adjectifs du poême qui ne changent pas de forme au féminin ? 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR L'ADJECTIF 


EXERCICE 1 














Corrigé 


a) Lair est si parfumé ! la lumiêre est si pure ! 
Aux regards d'un mourant lejsoleillest si beau ! (Lamartine) 












































b) Jai bien unelterre|libre à parcourir ; mais|ellejn'est pas assez sauvage, assez imposante. Les 



































formes|en sont basses ; les|roches| petites et monotones. Ma/situation| est douce, et je mêne 

















une triste [vie] Je|suis ici libre, tranquille, sans affaires, indifférent sur Vavenir dont je n'at- 

















tends rien. (Adapté de Senancour) 


EXERCICE 2 


a) Le premier ministre canadien 
b) Le président américain 

c) Des mets chinois 

d) Un thé anglais 

e) Le peuple gaulois 

f) Une chêvre alpine 

9) La monnaie péruvienne 

h) Le maire montréalais 

) Les héros balzaciens 


EXERCICE 3 


a) des tables de chevet brisées 

b) une bague en or neuve 

c) un jeu de cartes incomplet 

d) une table de salon massive 

e) une planche de bois dur 

f) une verre d'eau froide 

9) un carton d'invitation privilégiée 
h) une demande en mariage imprévue 
) un discours de retraite anticipée 

J) une offre de services bancaires 

k) des produits de nettoyage résidentiel 
/) des côtelettes de porc épaisses 

m) une tarte aux fruits délicieuse 

n) un bouquet de fleurs séchées 

0) un crémage de texture veloutée 


J) Un prêtre rwandais 


k) Le café colombien 

!) Une chatte espagnole 
m) Un vin français 

n) Des épices indiennes 
o) Une chanson grecque 


p) La musique africaine 





q) Un cigare cubain 
r) Les vedettes hollywoodiennes 


p) Varrivage des vins nouveaux 

q) une forêt de conifeêres australienne 

r) une soupe aux nouilles chaude 

s) des prix de présence intéressants 

t) des chansons de "'époque médiévale 

u) une lune de miel éternelle 

v) des pommes de terre pilées 

w) une revue de véhicules récréatifs dispendieux 
(dispendieuse — revue) 

x) une carte des desserts plastifiée 

y) un examen des cordes vocales douloureux 

Z) un autobus d'écoliers bondé 

aa) un jardin de roses bien entretenu 

bb) la fonte des neiges hâtive 

cc) un livre de littérature grecque 


dd) une candidate aux élections municipales réélue 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR L'ADJECTIF 10 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 


a) |Celajest vrai, elle a les yeux| petits ; mais elle|lesja pleins de feu, les plus brillants, les plus 
perçants du monde, les plus touchants qu'on puisse voir. (les : pronom, fait référence à les 
yeux, masculin pluriel) 


















































b) C'est uneffillelfort jeune, et si innocente qu'Elle]en est toute sotte. 























c) Lelmaitrelétait absent, ce lui futjchosejaisée. 

















d) Ces grandes et éclatantes jactions| qui éblouissent leurs yeux sont représentées par les politi- 
ques comme les effets des grands desseins, 

















e) Jem'en vais vous mander lalchosejla plus étonnante, la plus surprenante, la plus merveilleuse, 
la plus miraculeuse, la plus triomphante, la plus étourdissante, la plus inouíe, la plus singu- 
liêre, la plus extraordinaire, la plus incroyable, la plus imprévue, la plus grande, la plus petite, 
la plus rare, la plus commune, la plus éclatante, la plus secrête jusqu'aujourd'hui, la plus 
brillante, la plus digne d'envie... 








EXERCICE 5 


a) Cette princesse était galante, bien faite et amoureuse. 


b) Ne craignez point de prendre des personnes trop rudes et trop difficiles, quelque affreuses 
qu'elles vous paraissent d'abord : elles seront plus douces dans les suites que les malheurs 
d'une galanterie. 


c) Elle est tous les contraires : elle est impérieuse et obéissante, sincêre et dissimulée, miséricor- 
dieuse et cruelle, timide et audacieuse. 


d) Lon voit certaines bêtes farouches, des mãles et des femelles, répandues par la campagne, 
noires, livides et toutes brúlées du soleil, attachées à la terre qu'elles fouillent et qu'elles 
remuent avec une opiniâtreté invincible. (Note : tout [adverbe] est féminin pluriel puisqu'il 
est devant un adjectif féminin commençant par une consonne.) 


e) À midi, ils virent une jolie tourterelle sur une branche, blanche comme neige. Elle chantait si 
bien que les enfants [...] la suivirent jusqu'à une petite maison sur le toit de laquelle la belle 
tourterelle blanche se percha. 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR L'ADJECTIF 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 6 


Sur mes cahiers d'écolier Sur mon cahier d'écolier 
Sur mon pupitre et les arbres 

Sur le sable sur la neige 

JYécris ton nom 


Sur toutes les pages lues Sur toute la page lue 
Sur toutes les pages blanches 

Pierre sans papier ou cendre 

Yécris ton nom 


Sur les images dorées 

Sur les armes des guerriers Sur Varme du guerrier 
Sur la couronne des rois 

Yécris ton nom 


Sur la jungle et le désert 
Sur les nids sur les genêts 
Sur Vécho de mon enfance 
Yécris ton nom 


Sur les merveilles des nuits Sur la merveille de la nuit 
Sur le pain blanc des journées (Vadjectif indique le masculin) 

Sur les saisons fiancées 

Yécris ton nom 


Sur tous mes chiffons d'azur 

Sur Pétang soleil moisi 

Sur le lac d'une lune vivante ("adjectif indique le féminin) 
Yécris ton nom 


Sur les champs sur Phorizon 

Sur les ailes des oiseaux Sur Yaile d'un/de oiseau 
Et sur le moulin des ombres 

Yécris ton nom 


Sur chaque bouffée d'aurore 

Sur la mer sur les bateaux 

Sur la montagne démente (V'adjectif indique le féminin) 
Yécris ton nom 


Sur la mousse des nuages 

Sur les sueurs de Porage 

Sur la pluie épaisse et fade ('adjectif indique le féminin) 
Yécris ton nom 


Sur les formes scintillantes 

Sur les cloches des couleurs Sur la cloche de la couleur 
Sur la vérité physique 

J'écris ton nom 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR L'ADJECTIF 12 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 6 (suite) 


Sur les sentiers éveillés 

Sur les routes déployées 

Sur les places qui débordent Sur la place qui déborde 
Yécris ton nom 


Sur la lampe qui s'allume 
Sur la lampe qui s'éteint 
Sur mes maisons réunies 
Yécris ton nom 


Sur le fruit coupé en deux (V'adjectif indique le masculin) 
Du miroir et de ma chambre 

Sur mon lit coquille vide 

Yécris ton nom 


Sur mon chien gourmand et tendre (Vadjectif indique le masculin) 
Sur ses oreilles dressées Sur son oreille dressée 
Sur sa patte maladroite (Vadjectif indique le féminin) 

Yécris ton nom 


Sur le tremplin de ma porte 

Sur les objets familiers Sur Vobjet familier 
Sur le flot du feu béni 

Yécris ton nom 


Sur toute chair accordée 
Sur le front de mes amis 
Sur chaque main qui se tend 
Yécris ton nom 


a) Le déterminant défini était placé devant un nom commençant par une voyelle ou un A muet : 
Vécho (masculin), "'étang (masculin), "horizon (masculin), 'orage (masculin). 


b) pierre: (féminin) Lenfant est tombé sur la pierre pointue. 
sang : (masculin) Elle a réussi à enlever le sang séché sur sa blouse. 
papier : (masculin) Le papier glacé est plus cher que le papier mat. 
cendre : (féminin) Les cendres encore chaudes dans le foyer indiquent que les habitants ont 
quitté récemment la demeure. 








c) Genêts : arbrisseaux à fleurs jaunes. 
Les genêts importés sont maintenant três grands. 


d) écoliêre (nom), guerriêres (nom), reines (nom), chienne (nom), familiêres (adjectif), amies 
(nom) 


e) blancs, vivant, dément, épais, scintillants, maladroit 


f) fade, physique, vide, tendre 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 
Adverbe 


Récapitulation 


EXERCICE 1 


a) Madeleine n'était jamais venue aux Trembles, et ce séjour un peu triste et fort médiocre lui 
plaisait pourtant. Quoiqu'elle n'eút pas les mêmes raisons que moi pour Vaimer, elle en avait 
si souvent entendu parler, que mes propres souvenirs en faisaient pour elle une sorte de pays 
de connaissance et Vaidaient sans doute à s'y trouver bien. [...] Jaimais surtout à essayer sur 
Madeleine Veffet de certaines influences plutôt physiques que morales auxquelles j'étais moi- 
même si continuellement assujetti. (Fromentin) 


Adverbe Forme Forme Adverbe de même sens 
simple complexe | ou de sens contraire 


















































ADVERBE - 
RÉCAPITULATION p 


b) 1 était dix heures à peu prês quand Madeleine entra, changée à faire peur et méconnaissable 
aussi, comme un convalescent que la mort a touché de prês... 
« Vous partez demain, me dit Madeleine en me parlant debout, et j étais debout comme elle. — 
Oui, lui dis-je. — Et nous ne nous reverrons jamais ! » 
Je ne répondis pas. (Fromentin) 


Adverbe Forme Forme Adverbe de même sens 
simple complexe | ou de sens contraire 






































c) Quelquefois, il lui prenait des rages désespérées pour sortir de ce lit, ou il sentait si bien la 
mort venir ; d'aller au plein vent là-haut, essayer de revivre... (Pierre Loti) 


Adverbe Forme Forme Adverbe de même sens 
simple complexe | ou de sens contraire 


























d) Il n'acheva point. Une seconde balle du même tireur I'arrêta court. Cette fois, il s'abattit la face 
contre le pavé et ne remua plus. (Hugo) 


Adverbe Forme Forme Adverbe de même sens 
simple complexe | ou de sens contraire 























ADVERBE — 
RECAPITULATION 


e) Aussitôt que je vis que la pluie avait entigrement cessé, je m'élançai vite hors de cette tour, la 
fuyant comme s'il y eút eu là quelque chose qui me faisait horreur.[...] La nuit était encore 
obscure, et au lieu de prendre le bon chemin, je m'enfonçai plus avant dans le bois : le soleil 
était déja haut, et brillait radieux au ciel, quand j'arrivai de "autre côté de la montagne. (Adapté 


de P.-G. Boucher de Boucherville) 


Adverbe 


Forme 
simple 


Forme 
complexe 


Adverbe de même sens 
ou de sens contraire 



































f) La pierre crissa plus douloureusement, et ce fut dans le soir, comme le cri d'une longue ago- 
nie. Lhomme se remit à la besogne, se déhanchant davantage. 


(Albert Laberge) 


Adverbe 


Forme 
simple 


Forme 
complexe 


Adverbe de même sens 
ou de sens contraire 























ADVERBE — 
RECAPITULATION 4 


EXERCICE 2 


a) Ces deux voisines travaillent quelquefois à la bibliothêque municipale. 








b) Cet itinérant erre quelque part dans le métro. 





c) Il aime faire peur le soir de Halloween. 





d) 1 y a des omelettes et des gâteaux au petit déjeuner. 





e) Jai déjà bien révisé tout le programme pour passer "examen. 








t) Ces enfants se rendent quelquefois à la campagne. 





9) Ces cadeaux sont encore emballés. 





h) Cette caissiêre paraít patiente et compétente. 





) Cette enseignante lui a expliqué la leçon de mathématiques. 








ADVERBE — 


RÉCAPITULATION 5 


EXERCICE 3 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Ce matin est trop vif pour qu'on ouvre les fenêtres toutes grandes [déja]. (J. Romains) 








Il comptait sur ses yeux, sur Vinstinct qu'il avait d'une présence vivante sur la toundra 
[entierement]. (Y. Thériault) 








À le voir, les passants eussent reconnu en lui "un de ces beaux débris de "ancienne armée 
[facilement]. (Balzac) 








Simon... Simon, répétait celle-ci. Elle le cherchait du regard dans la piêce [partout]. Depuis 
qu'elle avait ouvert les yeux, elle 'avait vu auprês delle [toujours]. (Barjavel) 











Le soleil est mort ! s'écria le petit Lucien qui en avait guetté la chute derriêre "horizon avec 
appréhension [tout à coup]. (Adapté de Gabrielle Roy) 








Il bégaya encore quelques mots inintelligibles, puis sa tête tomba sur la table. [...] Un instant 
aprês, il était endormi [pesamment]. (V. Hugo) 








ADVERBE - 
RÉCAPITULATION 6 


9) Il reprenait les quais, sourdement troublé et inquiet. Il avait beau marcher, il lui fallait enfin 
rentrer à la boutique. La, "épouvante V'attendait. [lentement] (E. Zola) 








h) Soudain, j entendis sonner des cloches de bronze. D'abord, un peu espacées, comme les pre- 
miêres gouttes d'une pluie d'été ; puis elles se rapprochêrent et se réunirent en accords triples 
et quadruples. [puissamment] (M. Pagnol) 








EXERCICE 4 


Dans les phrases suivantes, remplacez le nom par le verbe à I'infinitif et I'adjectif par 
l'adverbe correspondant. 


a) Un appel immédiat Appeler immédiatement 


b) Une discussion vive 








c) Une parole sage 


d) Un regard sournois 





e) Un travail lent 





f) Une attente pénible 








9) Un combat vaillant 





h) Des voyages fréquents 





) Une réprimande sévêre 





ADVERBE — 


NorTE. — Bien dans "expression à sy trouver bien est employé comme adjectif. On pourrait 


dire à sy trouver heureuse. 


b) Adverbe 


À peu prês 
Aussi 

De prês 
Demain 
Debout (2 fois) 
Oui 

Ne... jamais 
Ne... pas 


c) Adverbe 


Quelquefois 
Si 

Bien 
Là-haut 


Forme Forme 
simple complexe 
X 
X 
X 
X 
X 
X 
X 
X 
Forme Forme 
simple complexe 
X 
X 
X 
X 


RÉCAPITULATION / 
Corrigé 
EXERCICE 1 
a) Adverbe Forme Forme Adverbe de même sens 
simple complexe ou de sens contraire 

Nº... jamais X Toujours 
Peu X Assez 
Fort X Três 
Pourtant X Toutefois 
Nº... pas X Nº... point 
Si X Tellement 
Souvent X Fréquemment 
Sans doute X Certainement 
Surtout X Particuliêgrement 
Plutôt... que X Plus 
Si X Aussi 
Continuellement X Constamment 


Adverbe de même sens 


ou de sens contraire 
Environ 


En plus 


Presque (placé avant le verbe) 


Immédiatement 
Verticalement 
Certainement 
Ne... plus 


Doucement 


Adverbe de même sens 


ou de sens contraire 
Souvent 

Tellement 

Mal 

Là-bas 


ADVERBE — 


RÉCAPITULATION 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 1 (suite) 
d) Adverbe Forme Forme Adverbe de même sens 
simple complexe ou de sens contraire 
Nº... point X Nº... pas 
Court X Immédiatement 
Ne... plus X Faiblement 
e) Adverbe Forme Forme Adverbe de même sens 
simple complexe ou de sens contraire 
Entiêrement X Tout à fait 
Vite X Rapidement 
Lã X Ici 
Encore X Toujours 
Plus X Trop 
Avant X Loin 
Déja X Maintenant 
NOTES. — Aussitôt que est une conjonction de subordination qui se remplace par lorsque. 
Haut est un adjectif. 
f) Adverbe Forme Forme Adverbe de même sens 
simple complexe ou de sens contraire 
Plus X Três 
Douloureusement  X Péniblement 
Davantage X Plus 
EXERCICE 2 
a) Ces deux voisines ne travaillent jamais à la bibliothêque municipale. 
b) Cet itinérant n'erre nulle part dans le métro. 
c) Il n'aime pas faire peur le soir de Halloween. 
d) 1 n'y a pas d'omelettes ni de gâteaux au petit déjeuner. 
e) Je n'ai pas encore bien révisé tout le programme pour passer "'examen. 
f) Ces enfants ne se rendent jamais à la campagne. 
9) Ces cadeaux ne sont plus emballés. 
h) Cette caissiêre ne parait ni patiente ni compétente. 
) Cette enseignante ne lui a pas expliqué la leçon de mathématiques. 


ADVERBE — 


RÉCAPITULATION 9 
Ed e 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 
a) Ce matin est déja trop vif pour qu'on ouvre les fenêtres toutes grandes. 


b) 


Il comptait entitrement sur ses yeux, sur Vinstinct qu'il avait d'une présence vivante sur la 
toundra. 


c) Ale voir, les passants eussent facilement reconnu en lui "un de ces beaux débris de "ancienne 


d) 


e) 


9) 


h) 


armée. 


Simon... Simon, répétait celle-ci. Elle le cherchait du regard partout dans la piece. Depuis 
qu'elle avait ouvert les yeux, elle I'avait toujours vu auprês d'elle. 


Le soleil est mort ! s'écria tout à coup le petit Lucien qui en avait guetté la chute derriêre 
Phorizon avec appréhension. 


Il bégaya encore quelques mots inintelligibles, puis sa tête tomba pesamment sur la table. 
[...] Un instant aprês, il était endormi. 


Il reprenait les quais, sourdement troublé et inquiet. Il avait beau marcher lentement, il lui 
fallait enfin rentrer à la boutique. La, Vépouvante Pattendait. 


Soudain, j entendis sonner puissamment des cloches de bronze. D'abord, un peu espacées, 
comme les premiêres gouttes d'une pluie d'été ; puis elles se rapprochêrent et se réunirent en 
accords triples et quadruples. 


EXERCICE 4 


a) 
b) 
c) 


9) 
h) 
i) 


appeler immédiatement 
discuter vivement 
parler sagement 
regarder sournoisement 
travailler lentement 
attendre péniblement 
combattre vaillamment 
voyager fréquemment 


réprimander sévêrement 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 
Adverbe 


Formation de I'adverbe 
qui se termine par -ment 


Note sur la nouvelle orthographe 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la nou- 
velle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que pour cha- 
cun d'eux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune dentre elles ne 
peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre cro- 
chets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. 


Le site Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » (à la 
section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section « Orthographe 
d'usage »). 


1 ADJECTIF AU MASCULIN SE TERMINANT PAR UNE CONSONNE 


adjectif au féminin + ment 
sérieux — sérieuse — sérieusement seul > seule — seulement 
ancien — ancienne — anciennement sot — sotte — sottement 
Dans certains cas, toutefois, le e du féminin devient é: 


commun > commune — communément  confus > confuse > confusément 
obscur — obscure — obscurément express — expresse — expressément 
précis — précise — précisément profond — profonde — profondément 


Autres exceptions : 


gentil > gentiment 
bref — briêvement 


FORMATION DE L'ADVERBE 
QUI SE TERMINE PAR -MENT 2 


2 ADJECTIF AU MASCULIN SE TERMINANT PAR UNE VOYELLE 


adjectif au masculin + ment 


facile > facilement rare — rarement 
passionné > passionnément poli > poliment 
vrai — vraiment 


Exceptions : 
aveugle — aveuglément uniforme — uniformément 
conforme — conformément énorme — énormément 
immense — immensément intense — intensément 
assidu — assidâment! (in)congru > (in)congrâment 
continu — continâment cru — crúment 
goulu > goulâment indu > indâment 
impuni > impunément gai — gaiement [gaiment] 
beau > bellement traitre — traitreusement 


3 ADJECTIF AU MASCULIN SE TERMINANT PAR -ANT 


-ant change en -amment (la prononciation est [amã]). 


abondant — abondamment puissant — puissamment 


4 ADJECTIF AU MASCULIN SE TERMINANT PAR -ENT 


-ent change en -emment (la prononciation est [amã], la même que pour -amment). 


évident — évidemment prudent — prudemment 


Exceptions : 


présent > présentement lent — lentement véhément — véhémentement 





1. La nouvelle orthographe recommande la suppression de Iaccent circonflexe sur le u, sauf si I'ac- 
cent a une fonction distinctive. On maintient I'accent dans jeúne pour le distinguer de jeune (homme). 


FORMATION DE L'ADVERBE 
QUI SE TERMINE PAR -MENT 3 


Exercice 








GN ou Gprép Adjectif Adjectif Adverbe 

au masculin au féminin 
Avec puissance puissant puissante puissamment 
Avec clarté clair claire clairement 





Avec passion 





Avec générosité 





Avec dédain 





Avec lenteur 





Avec chaleur 





Avec douceur 





Avec paresse 





Avec volonté 





Avec bruit 





Avec tendresse 





Avec amabilité 





Avec innocence 





Avec sagesse 





Avec tranquillité 





Avec difficulté 





Avec ardeur 





Avec peine 





Avec sérénité 





Avec joie 





Avec prudence 





Avec vaillance 





Avec élégance 





Avec étonnement 





Avec violence 





FORMATION DE L'ADVERBE 
QUI SE TERMINE PAR -MENT 


GN ou Gprép Adjectif Adjectif Adverbe 
au masculin au féminin 





Avec curiosité 





Avec vigueur 





Avec lourdeur 





Avec fraude 





De maniêre savante 





De maniêre vive 





En public 





Par malheur 





En un moment 





Chaque année 





Chaque mois 





Chaque jour 





Chaque semaine 





FORMATION DE L'ADVERBE 
QUI SE TERMINE PAR -MENT 




















































































































Corrigé 

GN ou Gprép Adjectif Adjectif Adverbe 

au masculin au féminin 
Avec puissance puissant puissante puissamment 
Avec clarté clair claire clairement 
Avec passion passionné passionnée passionnément 
Avec générosité généreux généreuse généreusement 
Avec dédain dédaigneux dédaigneuse dédaigneusement 
Avec lenteur lent lente lentement 
Avec chaleur chaleureux chaleureuse chaleureusement 
Avec douceur doux douce doucement 
Avec paresse paresseux paresseuse paresseusement 
Avec volonté volontaire volontaire volontairement 
Avec bruit bruyant bruyante bruyamment 
Avec tendresse tendre tendre tendrement 
Avec amabilité aimable aimable aimablement 
Avec innocence innocent innocente inhocemment 
Avec sagesse sage sage sagement 
Avec tranquillité tranquille tranquille tranquillement 
Avec difficulté difficile difficile difficilement 
Avec ardeur ardent ardente ardemment 
Avec peine pénible pénible péniblement 
Avec sérénité serein sereine sereinement 
Avec joie joyeux joyeuse joyeusement 
Avec prudence prudent prudente prudemment 
Avec vaillance vaillant vaillante vaillamment 
Avec élégance élégant élégante élégamment 
Avec étonnement étonnant étonnante étonnamment 
Avec violence violent violente violemment 
Avec curiosité curieux curieuse curieusement 
Avec vigueur vigoureux vigoureuse vigoureusement 
Avec lourdeur lourd lourde lourdement 
Avec fraude frauduleux frauduleuse frauduleusement 
De maniêre savante savant savante savamment 
De maniêre vive vif vive vivement 
En public public publique publiquement 
Par malheur malheureux malheureuse malheureusement 
En un moment momentané momentanée momentanément 
Chaque année annuel annuelle annuellement 
Chaque mois mensuel mensuelle mensuellement 
Chaque jour quotidien quotidienne quotidiennement 





Chaque semaine 


hebdomadaire 


hebdomadaire 


hebdomadairement 





MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 
Adverbe 


Comparatifs 


L'adverbe, comme I'adjectif!, peut avoir différents degrés de signification : positif, 
comparatif et superlatif. 


Le degré positif présente un degré de signification neutre ; il n'exprime pas de compa- 
raison. 


Cet étudiant s'est comporté intelligemment. 


Le degré comparatif établit une comparaison qui peut être 


e de supériorité, généralement en encadrant I'adverbe ou I'adjectif par plus... que: 
Il s'est comporté plus intelligemment que ses collêgues. 
Cette musicienne est plus douée que toi. 
e d'égalité, généralement en encadrant I'adverbe ou I'adjectif par aussi... que: 
Il s'est comporté aussi intelligemment que ses collêgues. 
Cette musicienne est aussi douée que toi. 
e d'infériorité, généralement en encadrant I'adverbe ou I'adjectif par moins... que: 


Il s'est comporté moins intelligemment que ses collêgues. 
Cette musicienne est moins douée que toi. 


Le degré superlatif exprime le degré le plus élevé de I'adverbe ou de I'adjectif. 


e Le superlatif absolu exprime, sans comparaison, le plus haut degré, généralement 
avec três, bien, etc., placés avant I'adverbe ou |'adjectif. 


Il a agi bien intelligemment. 
Le malade est três souffrant. 


* Le superlatif relatif exprime, avec comparaison, le plus haut degré de supériorité ou 
d'infériorité, généralement avec plus et moins précédés d'un déterminant comme le, 
la, les. 


Il s'est comporté le plus (ou le moins) intelligemment. 
Cette musicienne est la plus (ou la moins) douée. 





1. Voir dans le module traitant du groupe adjectival la section intitulée Repérage et identification du 
GAdj pour d'autres informations sur le rôle des comparatifs comme modificateurs de I'adjectif. 


COMPARATIFS 








Degré positif bien mal beaucoup peu 
Comparatif mieux plus mal plus plus 
de supériorité | Il travaille mieux Aujourd'hui, ila 1 résout plus IH gagne plus 


que son copain. 


plus mal aux 
dents qu'hier. 


facilement ses 
problêmes que 


que ses amis. 











son ami. 
Comparatif moins bien moins mal moins moins 
d'infériorité H travaille moins | Aujourd'hui, ila Il résout moins Il gagne moins 
bien que son moins mal aux facilement ses que ses amis. 
copain. dents qu'hier. problêmes que 
son ami. 
Superlatif le mieux le plus mal le plus le plus 
de supériorité C'est lui qui C'est lui qui a C'est lui qui IH travaille le 
travaille le mieux. le plus mal résout le plus plus possible 
aux dents. facilement ses pour réussir. 
problêmes. 
Superlatif le moins bien le moins mal le moins le moins 


d'infériorité 





C'est son copain 
qui travaille le 
moins bien. 





C'est moi qui ai 
le moins mal 
aux dents. 





C'est toi qui 
résous le moins 
facilement 
tes problêmes. 





Il travaille le 
moins possible. 


Comparatif de supériorité 


Comparatif d'égalité 


Comparatif d'infériorité 





plus 
mieux (comparatif de bien) 
meilleur (comparatif de bon) 
pire (plus mauvais) 
pis (plus mal) 


Superlatif de supériorité 


aussi 
autant 


moins 
moindre 


Superlatif d'infériorité 





le plus 
le mieux / le meilleur 
le pire 





le moins 
le moindre (le plus petit) 








COMPARATIFS 3 


Exercices 


EXERCICE 1 























a) Lavion est la voiture (rapide). 

b) En ville, la pollution est à la campagne (présente). 

c) À la maternelle, les garçons sont les filles (âgés). 

d) Les fruits hors saison coútent dhabitude (cher). 

e) En ajoutant de la levure, la páte gonflera (bien). 

f) Les chiens de la ville ont un caractêre ceux de la campagne 
(mauvais). 

9) Avec une garniture au chocolat, le gâteau goútera (bon). 

EXERCICE 2 











a) Cet acteur a été nommé aux Oscars (bon). 

b) Ce peintre est de sa génération (doué). 

c) La récolte de cette saison est des dix derniêres années (mauvais). 
d) Les tendances actuelles de la mode sont (extravagantes). 





e) La maison qui vient d'être construite est 
du quartier (moderne et vaste). 





COMPARATIFS 


Corrigé 
EXERCICE 1 
a) Lavion est plus rapide que la voiture. 
b) En ville, la pollution est plus présente qu'à la campagne. 
c) À la maternelle, les garçons sont aussi âgés que les filles. 
d) Les fruits hors saison coútent plus cher que d'habitude. 
e) En ajoutant de la levure, la pâte gonflera mieux. 
f) Les chiens de la ville ont un caractêre pire/moins mauvais que ceux de la campagne. 


9) Avec une garniture au chocolat, le gáteau goútera meilleur/moins bon. 


EXERCICE 2 


a) Cet acteur a été nommé le meilleur aux Oscars. 

b) Ce peintre est le plus doué de sa génération. 

c) La récolte de cette saison est la pire des dix derniêres années. 
d) Les tendances actuelles de la mode sont les plus extravagantes. 


e) La maison qui vient d'être construite est la plus moderne et la plus vaste du quartier. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 
Adverbe 


Adverbes 
de négation 


Les adverbes de négation peuvent être simples ou complexes. 


1 ADVERBES DE NÉGATION SIMPLES : NON, NE 


Non 


e Nonestle contraire de oui et de si: 
Ne vient-il pas à cette réunion ? Non ! 


º One rencontre devant un adjectif ou un autre adverbe. 


Ce projet est non complété. 
IH vit non loin d'ici. 


* On le trouve devant un nom séparé par un trait d'union ; il forme alors un nom com- 
plexe. 


C'est un non-sens. 
En cas de non-paiement, ses biens seront confisqués. 


Ne 


e Ne peut se retrouver seul 
— devant quelques verbes, tels cesser, oser, pouvoir et savoir, suivis d'un verbe à I'infi- 
nitif : 
Je n'ose le faire. 
Elle avait peur de ne pouvoir terminer ce travail. 
— dans certaines expressions : 


N'empêche, n'importe, qu'à cela ne tienne... 


* Attention : ne n'est pas une négation dans certains contextes. 
Évitez qu'il ne parte. 
Le ne n'a pas le sens d'une négation, il est explétif. 


Ces réunions nºont lieu qu'en fin de semaine. 
L"expression ne... que n'est pas négative, mais restrictive ; elle signifie seulement. 


ADVERBES 
DE NÉGATION P 


2 ADVERBES DE NÉGATION COMPLEXES 


ne... plus 

ne... toujours pas 
ne... pas du tout 
ne... guêre 

ne... point 

ne... qucunement 
ne... nullement 
ne... pas encore 
ne... jamais 

ne... pas du tout 
ne... personne 
ne... rien 

ne... pas (voir le tableau ci-dessous) 


Ne... pas 


L'ordre syntaxique peut varier selon le mode, le type de temps (simple ou composé) et 
le pronom complément. 


Mode infinitif 
º ne pas + (pronom) + verbe à I'infinitif 


Ne pas regarder ce film 
Ne pas le  regarder (avec pronom complément) 


Temps simples 
* ne (pronom) + verbe simple pas 
Mode impératif 
Ne regardez pas ce film 
Ne le regardez pas (avec pronom complément) 
Mode indicatif 


Vous ne regardez pas ce film 
Vous ne le regardez pas (avec pronom complément) 


Temps composés 


e ne (pronom) + verbe auxiliaire pas + participe passé 


Mode indicatif 


9, 


Vous mn avez pas regardé cefilm 
Vous ne | avez pas regardé (avec pronom complément) 


ADVERBES 
DE NEGATION 


º ne verbe semi-auxiliaire pas + (pronom) + infinitif 


(de temporalité) 
Mode indicatif 


Vous nº allez pas regarder ce film 
Vous nº allez pas le regarder (avec pronom complément) 


Dans les négations ne... pas, ne... guêre, etc., il ne faut pas oublier le ne même si la 
prononciation ne le distingue pas. 


On apprécie cet écrivain. (forme affirmative : liaison entre la consonne finale + la 
voyelle) 


On n'apprécie pas cet écrivain. (forme négative : le n est lié à la voyelle par Papos- 
trophe) 


Observations : 

La prononciation est la même qu'il y ait le nºou non puisque le verbe commence par 
une voyelle et que Ion fait une liaison. Pour vérifier s'il s'agit d'une négation, on peut 
remplacer on par il. 


Dans la langue parlée, au niveau familier, le ne a tendance à disparaitre. Le pas (ja- 
mais, rien, etc.) est assurément le principal indicateur de la négation. 


On sait pas quoi dire. 


E Aprês un verbe à la forme négative, les déterminants partitifs du, de la, de |”, des et les 


déterminants indéfinis un, une, des changent en de, sauf avec le verbe être. 


Jai ajouté du sucre. 
Je n'ai pas ajouté de sucre. 


Ia reçu des cadeaux à sa fête. 
Il n'a pas reçu de cadeaux à sa fête. 


Ce sont des parents três appréciés. 
Ce ne sont pas des parents três appréciés. 


m Au mode impératif, le pronom complément se place aprês le verbe. À la forme néga- 


tive, il se place, de nouveau, avant le verbe : 


Donne-moi le livre de littérature. 
Ne me donne pas le livre de littérature. 


EH Niest la forme négative de et. 


Je lui ai offert un livre policier et un disque classique. 
Je ne lui ai pas offert de livre policier ni de disque classique. 


Si pas est omis, ni est répété deux fois : 
Je ne lui ai offert ni de livre policier ni de disque classique. 


ADVERBES 
DE NEGATION 


E Passage de la forme affirmative à la forme négative 














Forme affirmative Forme négative 
déja ne... pas encore 

ne... jamais 
encore ne... plus 
toujours ne... plus 

ne... jamais 
quelquefois ne jamais 
parfois 


de temps en temps 
de temps à autre 











quelque chose ne... rien 

quelque part ne... nulle part 
partout 

souvent ne... que rarement 


ne... pas beaucoup 
ne... pas du tout 


ADVERBES 
DE NÉGATION 5 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) J'ai des informations à propos de ces événements. 





b) Vous vous initiez à la cuisine grecque. 





c) Elle a une grande voiture décapotable. 





d) 11] demande encore du fromage et de la confiture. 





e) Les participants sont déja arrivés dans la salle. 





f) Cette athlete est calme et tranquille avant la compétition. 





9) Cet architecte a déja fini son projet. 





h) Cette vieille voisine a laissé en héritage des bijoux de grande valeur. 
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EXERCICE 2 


Récrivez les phrases en enlevant les adverbes de négation ou de restriction. Faites les 
changements nécessaires pour que le texte soit cohérent. 


Je suis dupe ! elles ne m'aiment pas, elles ne m'ont jamais aimé ! cela est clair. Si elles ne sont pas 
venues, elles ne viendront pas. Plus elles auront tardé, moins elles se décideront à me faire cette 
joie. Je les connais. Elles n'ont jamais su rien deviner de mes chagrins... Elles se conduisent bien 
mal. (Adapté de Balzac) 


Je suis confiant ! 
































ADVERBES 
DE NÉGATION / 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Je n'ai pas d'informations à propos de ces événements. 

b) Vous ne vous initiez pas à la cuisine grecque. 

c) Elle n'a pas de grande voiture décapotable. 

d) Tl ne demande plus de fromage ni de confiture. 

e) Les participants ne sont pas encore arrivés dans la salle. 

f) Cette athlête n'est ni calme ni tranquille avant la compétition. 
q) Cet architecte n'a pas encore fini son projet. 


h) Cette vieille voisine n'a pas laissé en héritage des bijoux de grande valeur. 


EXERCICE 2 


Je suis confiant ! elles m'aiment, elles m'ont toujours aimé ! cela est clair. Elles sont venues, elles 
reviendront. Moins elles auront tardé, plus elles se décideront à me faire cette joie. Je les connais. 
Elles ont toujours su deviner mes chagrins... Elles se conduisent bien. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 
Adverbe 


Caractéristiques 
de I'adverbe 


1 INTRODUCTION 


e [adverbe est le noyau du groupe adverbial (GAdv). 


noyau 
du GAdv 
Cet athlête olympique court vite. 


e Il estinvariable. 


* Il modifie ou complête : 


— un groupe verbal (GV) ; 


V Adv 
Ce garçon étudie beaucoup. 


— un groupe adjectival (GAd)) ; 


Adv Adj 
Ce garçon est três studieux. 


— un groupe adverbial (GAdv). 


Adv Adv 
Ce garçon apprend três rapidement. 


e Ladverbe est simple s'il est formé d'un seul mot. 
demain, enfin, beaucoup, plus, três, énormément, etc. 


e [adverbe est complexe s'il est formé de plusieurs mots. 
ci-dessous, ne... pas, peu à peu, tout de suite, etc. 
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2 VALEURS EXPRIMÉES PAR L'ADVERBE 


L'adverbe peut exprimer des rapports de sens différents : 


e la maniêre ; 


ainsi, bien, debout, ensemble, heureusement, etc. 


e le temps; 
maintenant, hier, bientôt, sous peu, etc. 


e le lieu; 
ici, là, ailleurs, au loin, etc. 


e la quantité ; 
beaucoup, peu, énormément, assez, davantage, etc. 


e 'intensité ; 


aussi, le plus, moins, três, etc. 


e I'affirmation, la négation ou le doute. 


ne... pas, ne... plus, ne... jamais, peut-être, certainement, certes, oui, non, 
probablement, etc. 


adv. de quantité 
Je ne pratique pas suffisamment le piano pour devenir une grande musicienne. 
adv. de adv. de 
temps maniêre 
La neige fondra bientôt de sorte que nous pourrons marcher plus facilement sur 
les trottoirs. 





3 PLACE DE L'ADVERBE 


e Certains adverbes, généralement placés devant I'adjectif qualifiant ou devant un autre 
adverbe, marquent le degré de la qualité ou de la maniêre. 


Adv Adj Adv Adv 
Cette fille peu gênée a dansé três longtemps. 


e Dans le GV, I'adverbe peut être placé aprês le verbe, entre I'auxiliaire et le participe 
passé, ou il peut encadrer le verbe simple s'il s'agit d'un adverbe de négation. Il en- 
cadre I'auxiliaire si le verbe est conjugué à un temps composé. 


Ce candidat convainc facilement ses électeurs. 
(verbe à un temps simple) 


Ce candidat a bien convaincu ses électeurs. 
(verbe au temps composé : auxiliaire et participe passé) 
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Ce candidat ne convainc pas ses électeurs. 
(adverbe complexe, verbe à un temps simple) 


Ce candidat n'a pas convaincu ses électeurs. 
(adverbe complexe, verbe à un temps composé) 


e Ne... pas encadre le verbe avec le pronom sujet inversé et I'auxiliaire avec le pronom 
sujet inversé : 


Ne travaillez-vous pas les fins de semaine ? 
N'a-t-il pas avisé les responsables de sa démission ? 


* Quand un adverbe précede le verbe, pas se place généralement avant I'adverbe, sauf 
lorsqu'il s“agit des adverbes certainement, généralement, peut-être, probablement, sans 
doute : 


Vai bien compris les rêgles du jeu. 
Je n'ai pas bien compris les rêgles du jeu. 





Il n'a peut-être pas compris les rêgles du jeu. 


* Devant un verbe à |'infinitif, les deux éléments de I'adverbe complexe se placent devant 
le verbe. 


Il vaut mieux ne pas réélire ce député. 
(adverbe complexe, verbe à I'infinitif) 


e Les adverbes longs se placent généralement aprês le participe alors que les adverbes 
fréquemment utilisés, tels toujours, souvent, déjã, se placent habituellement avant le 
participe. 


Il a travaillé assidâment. 
Il a payé réguliegrement ses dettes. 


Il a souvent manqué ses cours. 
IH a déja fini ses études. 


e Les adverbes aussi, à peine... que, encore, peut-être, sans doute, placés au début de la 
phrase, amênent I'inversion du groupe pronominal sujet. 


À peine avait-il appris la nomination de son ami qu'il s'est précipité chez lui. 


Aussi Vai-je félicité. (aussi a ici le sens de en conséquence) 
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e Les adverbes aussi et peut-être se placent aprês le verbe conjugué à un temps simple. 


Ce patient a peut-être 'appendicite. 
Ce patient a aussi "'appendicite. 


e Les adverbes aussi et peut-être se placent entre I'auxiliaire et le verbe si celui-ci est 
conjugué à un temps composé. 


Ce patient a peut-être eu "appendicite. 


Le nouveau médecin a aussi examiné le patient. 

(Le sens de aussi est en plus, pareillement) 

Sa forme négative est non plus : Ce nouveau médecin n'a pas non plus examiné 
le patient. 


e Ladverbe tant s'emploie avec le verbe alors que I'adverbe si s'emploie devant un ad- 
jectif ou un autre adverbe. 


Elle a tant rêvé à ce voyage. 
Elle est si heureuse ! 


4 PRINCIPALES FONCTIONS DE L'ADVERBE 


L'adverbe peut occuper plusieurs fonctions dans la phrase. 


e Modificateur : 
— de I'adjectif 
Les rares gagnants à la loterie sont três chanceux. 


— de I'adverbe 
Je n'ai pas mangé ce mets depuis três longtemps. 


— du verbe 
Il ne réussira pas à te faire changer d'idée. 


— du déterminant numéral 
Les touristes sont partis il y a environ huit jours. 


- dela préposition 
Il est arrivé longtemps aprês le coucher du soleil. 
e Complément indirect : 


Retrouvons-nous ici dans une heure. 


e Complément de phrase (il peut être déplaçable) : 
Aujourd”hui, différentes célébrations auront lieu dans la ville. 
Différentes célébrations auront lieu aujourd”hui dans la ville. 
Différentes célébrations auront lieu dans la ville aujourd”hui. 
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5 REPÉRAGE DE L'ADVERBE PAR LES MANIPULATIONS SYNTAXIQUES 


Effacement 


L'adverbe n'est pas un élément essentiel de la phrase. Il peut être effacé sans nuire à la 
construction de la phrase. 


e Modificateur de I'adjectif : 


Cette musique est três douce. 
Cette musique est ( douce. 


e Modlificateur du verbe : 


La ballerine danse bien. 
La ballerine danse (9. 


e Modificateur de I'adverbe : 


Elle danse três bien. 
Elle danse & bien. 


e Complément indirect : 


La ballerine danse ici. 
La ballerine danse (d. 


* Complément de phrase : 


Hier, la ballerine a dansé. 
( La ballerine a dansé. 


Addition 


Un adverbe d'intensité peut servir d'expansion à I'adverbe ; il est alors placé à gauche. 


Heureusement, elle a bien réussi son examen. 
Fort heureusement, elle a três bien réussi son examen. 





Quelques adverbes peuvent avoir un GPrép comme expansion, qui se place à droite. 


Heureusement pour lui, il n'a subi aucune blessure. 





Je pense différemment de toi. 
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Déplacement 


L'adverbe n'est pas déplaçable s'il modifie le verbe, I'adjectif ou I'adverbe. 


Ce candidat convainc bien ses électeurs. (verbe au temps simple) 
*Bien ce candidat convainc ses électeurs. (erreur) 


Certains adverbes, compléments de phrase ou marqueurs textuels, peuvent être dépla- 
cés dans la phrase. 


Elle est sortie de la classe rapidement. 
Elle est sortie rapidement de la classe. 
Rapidement, elle est sortie de la classe. 


Premiêrement, il faut préparer la pâte. 
II faut, premierement, préparer la pâte. 


REMARQUE. — Certains adverbes peuvent modifier le sens de la phrase selon la place qu'ils 
y occupent. 

Is ont répliqué étrangement à nos revendications. 

L'adverbe étrangement a la fonction de modificateur du verbe. 

Sens de la P = Ils ont répliqué de façon étrange. 

Étrangement, ils ont répliqué à nos revendications. 


Étrangement est une marque de modalité. 
Sens de la P = C'est étrange qu'ils aient répliqué à nos revendications. 


Remplacement 


L'adverbe se remplace par tout autre adverbe : le sens de la phrase peut alors en être 
modifié. 
Ce vendeur travaille beaucoup. 


Ce vendeur travaille souvent. 
Ce vendeur travaille suffisamment. 


Le remplacement par un autre adverbe permet de reconnaitre facilement la classe de 
certains mots. 
Exemple 1 : Quelque : déterminant ou adverbe ? 
Jai parcouru quelque cinquante kilomêtres. 
Yai parcouru environ / à peu prês / approximativement cinguante kilometres. 
Exemple 2: Tout: déterminant, pronom ou adverbe ? 
Elle est tout heureuse. 
Elle est tout à fait / três / entitrement heureuse. 
Exemple 3: Fort: adjectif ou adverbe ? 


Cet enseignant est fort apprécié de ses élêves. 
Cet enseignant est beaucoup / três / grandement apprécié de ses élêves. 
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DISTINCTIONS HOMOPHONIQUES 


Aussitôt / aussi tôt 


Aussitôt : adverbe de temps (invariable) 
Se remplace par immédiatement. 


Quand les peintres arrivent, ils se mettent aussitôt à la tâche. 
Quand les peintres arrivent, ils se mettent immédiatement à la tâche. 


Aussi tôt : un adverbe d'intensité et un adverbe de temps (invariables) 
Se remplace par três tôt ou par son contraire aussi tard. 
On peut aussi enlever le premier adverbe qui modifie tôt. 


Je n'avais pas prévu que tu arriverais aussi tôt. 
Je n'avais pas prévu que tu arriverais aussi tard. 
Je n'avais pas prévu que tu arriverais tôt. 


Davantage / d'avantage(s) 


Davantage : adverbe (invariable) 
Se remplace par plus. 


Il est davantage intéressé par le chant que par la musique. 
Il est plus intéressé par le chant que par la musique. 


D'avantage(s) : déterminant et nom (variable) 
Se remplace par d'intérêt(s) ou par son contraire d'inconvénient(s). 


Cette firme n'offre pas d'avantages particuliers. 
Cette firme n'offre pas d'intérêts particuliers. 


Même / même(s) 


Même : adverbe (invariable) 
Se remplace par aussi ou jusqu'à. 


Même les enfants ont participé au concours de karaoké. 
Les enfants aussi ont participé au concours de karaoké. 


Même : déterminant (variable) 
Se remplace par semblable, pareil. 


Jai lu les mêmes livres Pannée derniêre. 
Jai lu des livres semblables "'année derniêre. 
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Peu / peux / peut 


Peu : adverbe de quantité (invariable) 
Se remplace par faiblement ou son contraire beaucoup. 


Certains adolescents sont peu intéressés par les sciences. 
Certains adolescents sont passablement / beaucoup intéressés par les sciences. 


Peux / peut : verbe pouvoir 
Se remplace par pouvais/pouvait (trois personnes du singulier) ou tout autre temps. 


Tu peux compter sur moi. 
Tu pouvais / pourras compter sur moi. 


Peut-être / peut être / peux être 


Peut-être : adverbe complexe (avec un trait d'union) (invariable) 
Se remplace par possiblement, probablement. 


Tu devrais peut-être t'inscrire à un cours de langue. 
Tu devrais probablement t'inscrire à un cours de langue. 


Peux être / peut être : verbe pouvoir être (sans trait d'union) 
Se remplace par un autre temps : pouvait être, pourrais être (trois personnes du singulier). 


Lours peut être dangereux. 
Lours pourrait être dangereux. 


Plutôt / plus tôt 


Plutôt : en un seul mot, adverbe qui exprime une idée de préférence ou qui marque le 
degré de la qualité ou de la maniêre (invariable) 
Se remplace par de préférence, passablement ou assez. 


Entre l'espagnol et "allemand, Vélêve a choisi plutôt I'espagnol. 
Entre l'espagnol et "allemand, Vélêve a choisi de préférence Vespagnol. 


Ce jeune homme est plutôt bon dans les langues. 
Ce jeune homme est passablement / assez bon dans les langues. 


Plus tôt : deux adverbes (invariables) 
Se remplace par son contraire plus tard. On peut aussi enlever le premier adverbe qui 
modifie tôt. 


Pour un rendez-vous, il faut téléphoner plus tôt. 
Pour un rendez-vous, il faut téléphoner tôt / plus tard. 
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Quelque / quelque(s) 


Quelque : adverbe de quantité ou d'intensité (invariable) 

Se remplace par environ, à peu prês (quantité) devant un déterminant numéral ou par 
si, aussi (intensité) s'il est suivi d'un adjectif ou d'un adverbe dans une construction 
syntaxique au subjonctif. 


Un livre médical peut coúter quelque deux cents dollars. 
Un livre médical peut coúter environ deux cents dollars. 


Quelque braves qu'ils soient, ils ne se baigneront pas dans une eau glacée. 
Aussi braves qu'ils soient, ils ne se baigneront pas dans une eau glacée. 


Quelque(s) : déterminant devant un nom (variable) 
Se remplace par tout autre déterminant : plusieurs, des, etc. 


Nous avons quelques livres à vendre. 
Nous avons plusieurs livres à vendre. 


Tout 


Tout : déterminant (variable) 

Peut être effacé s'il précêde un autre déterminant. 

Se remplace par chaque, n'importe quel s'il précêde un nom singulier. 
Toute "équipe mérite le trophée. 
Léquipe mérite le trophée. 


Tout homme peut s'inscrire au concours. 
N'importe quel homme peut s'inscrire au concours. 


Tout : pronom (variable) 
Se remplace par le mot auquel il fait référence (l'antécédent). 


Vai envoyé des cartes d'invitation à mes amis. Tous viendront à la fête. 
J'ai envoyé des cartes d'invitation à mes amis. Mes amis viendront à la fête. 


Tout : adverbe 
Se remplace par entierement, tout à fait. 


Les employés sont tout heureux de leur augmentation salariale. 
Les employés sont entigrement heureux de leur augmentation salariale. 


ATTENTION ! L'adverbe tout varie, par euphonie!, devant un adjectif féminin commen- 
çant par une consonne ou un h aspiré. 


Cette jeune femme est toute honteuse (1) de montrer sa robe toute tachée (2). 
Cette jeune femme est tout à fait honteuse de montrer sa robe entitgrement tachée. 


(1) Honteuse : adjectif féminin commençant par un h aspiré. 
(2) Tachée : adjectif féminin commençant par une consonne. 





1. Pour créer une harmonie des sons. 
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Exercices 


EXERCICE 1 


a) 
b) 
c) 
d) 
e) 


f) 


9) 


Soulignez les mots en italique qui sont employés comme adverbes. (Vous pouvez utiliser 
le remplacement pour reconnaítre I'adverbe.) 


Fort gêné, le jeune garçon coupe court à la conversation et part droit à la maison. 
La ruisseau clair et net laissait entrevoir des milliers de têtards. 

Depuis qu'il voit clair, Venfant trouve son quartier beau. 

Le bouquet de fleurs que j'ai reçu sent bon, mais il a certainement coúté cher. 


Sachant qu'elle ne devait pas monter si Aaut sur 'échelle, la fillette apeurée n'ose plus regarder 


en bas. 
Ila beau crier, personne ne viendra à son secours. 


La voix de cette chanteuse estjuste ; malheureusement, la piano de son accompagnateur sonne 


faux. 

Lavion est fin prêt pour le décollage. 

Le collectionneur avait vu juste : le tableau était faux. 
I faut discuter ferme avec les enfants manipulateurs. 
Sa voiture a frappé sec le parapet. 


Les premiers colons ont travaillé dur à défricher la terre. 


m) Un bois sec et dur a une utilité plus longue. 


n) 


Certains hommes, grands et forts, participeront au concours amateur organisé par les pompiers. 
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EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Au reste, cette méthode, ajouta-t-il, aprês me Pavoir minutieusement exposée, n'a rien de bien 
sorcier. Je ne Vinvente point et d'autres I'ont appliquée déjà. Ne t'en souviens-tu pas ? du 


temps que nous faisions ensemble notre philosophie... (Adapté de A. Gide) 


Je suis étrangement fatigué à Vidée de ce qu'il me faut encore dire. Pourquoi en dire plus, 
d'ailleurs ? Il était une heure aprês minuit, une petite pluie tombait, une bruine plutôt, qui 
dispersait les rares passants. Je venais de quitter une amie qui, súrement, dormait déja. 


(Adapté de A. Camus) 


Celui qui regarde du dehors à travers une fenêtre ouverte, ne voit jamais autant de choses que 
celui qui regarde une fenêtre fermée. II n'est pas d'objet plus profond, plus mystérieux, plus 
fécond, plus ténébreux, plus éblouissant qu'une fenêtre éclairée par une chandelle. Ce qu'on 
peut voir au soleil est toujours moins intéressant que ce qui se passe derriêre une vitre. 


(Baudelaire) 


Cet homme, certes, était bien né, bien organisé, bien doué. Que lui a-t-il donc manqué ? II 
était absorbé en effet. II distinguait çà et lã dans cet ensemble fourmillant et difforme, tantôt 
prês de lui, tantôt loin et sur des plateaux inaccessibles, quelque groupe, quelque détail vive- 
ment éclairé, ici "argousin et son bâton, ici le gendarme et son sabre, la-bas Parchevêque 


mitré... (Hugo) 


Nul doute qu'il n'y ait eu là une harmonie qui ne s'est guêre vue avant ou aprês. Elle fit 
Vascendant singulier de cette puissance qui ne fut pas seulement redoutée, mais autorisée, 


imitée. (Michelet) 
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EXERCICE 3 


a) 


b) 


c) 


d) 


Soulignez les adverbes et indiquez au-dessus le chiffre correspondant : 


1 'modificateur du verbe 

2 modificateur de I'adjectif 
3 modificateur de I'adverbe 
4 complément indirect 

5 complément de phrase 


Tandis qu'il élevait les mains lentement, "homme reculait imperceptiblement. 


(Adapté de A. Malraux) 


C'était |...) une femme bien plus belle et d'un génie bien plus élevé que tout ce qu'il avait pu 


voir en province. (Stendhal) 


Dans le fait, il en était éperdument amoureux. Il trouvait un bonheur singulier quand, laissé 
absolument seul et sans crainte d'être interrompu, il pouvait se livrer tout entier au souvenir 
des journées heureuses qu'il avait passées jadis à Verriêres ou à Vergy. Les moindres incidents 
de ces temps trop rapidement envolés avaient pour lui une fraicheur et un charme irrésisti- 


bles. Jamais il ne pensait à ses succês de Paris ; il en était ennuyé. (Stendhal) 


Il devint progressivement maigre ; ses mollets tombêrent ; sa figure, bouffie par le contente- 
ment d'un bonheur bourgeois, se rida démesurément ; son front se plissa, sa mâchoire se 


dessina. (Balzac) 
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EXERCICE 4 


Récrivez les phrases suivantes en mettant les adverbes entre crochets à la place qui leur 
convient. 


a) Il écrivait d'une écriture déliée, symétrique, três nette à Pceil [rapidement]. (E. Fromentin) 








b) M. Mayeux lisait son journal et Fernand préparait quelques lignes à brochets [tranquillement, 
minutieusement]. (Adapté de C. Vildrac) 








c) C'était le spectacle tranquille des bêtes allant à leurs affaires, à leurs plaisirs [librement]. 
(A. Daudet) 








d) J'appelle Toby-Chien, et ma voix sonne, comme dans une chambre étouffée de tentures [court]. 
(Colette) 








e) Lémondeur grimpait doucement, comme une bête parasite attaquerait un géant ; il montait 
autour de "immense colosse, I!'embrassant et "éperonnant pour aller le décapiter [toujours, 
lourdement]. (G. de Maupassant) 
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f) La floraison des pêchers vint abondante que les arbres semblaient couverts d'une neige rose 
[si]. (J.-H. Rosny) 








9) Une chose m'étonne, c'est que vous ne soyez pas morte vingt fois, ayant pensé, écrit et souffert 
[tant, tant, tant]. (Flaubert) 








h) Deux réverbêres brisés coup sur coup, cette chanson chantée à tue-tête, cela était beaucoup 
pour des rues poltronnes, qui ont envie de dormir au coucher du soleil [si]. (V. Hugo) 
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EXERCICE 5 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Remplacez les adverbes en gras par I'un des adverbes suivants. Certains adverbes peu- 
vent servir plus d'une fois. 


alors, entigrement, éventuellement, faiblement, fermement, malheureusement, 
occasionnellement, peu, présentement, régulierement, suffisamment, sârement, toujours, 
três, ultérieurement, vraiment 


Hélas ( ), elle a dit vrai : je I'ai regrettée plus d'une fois et je la regrette 





encore ( ). La paix de mon âme a été bien ( ) chêre- 








ment achetée ; I'amour de Dieu n'était pas de trop pour remplacer le sien. (T. Gautier) 











Je vous permets de me mépriser encore aujourd”hui ( ), sãr que plus 
tard ( ) vous m'aimerez. (Balzac) 

Voila ce qui devait arriver tôt ou tard ( ), se disait la duchesse avec une 
tristesse sombre. Le chagrin m'a vieillie, ou bien il aime réellement ( ), 





et je n'ai plus que la seconde place dans son coeur. Avilie, atterrée par ce plus grand des cha- 


grins possibles, la duchesse se disait quelquefois ( ): Si le ciel voulait 





que Ferrante fút devenu tout à fait ( ) fou ou manquãt de courage, il 





me semble que je serais moins malheureuse. Dês ce moment, ce demi-remords empoisonna 


Vestime que la duchesse avait pour son propre caractêre. Ainsi ( ), se 





disait-elle avec amertume, je me repens d'une résolution prise : je ne suis donc plus une del 
Dongo ! (Stendhal) 


Le jardin, fermé de murs, touchait à un terrain assez ( ) vaste, enclos 





de haies, ou on mettait les chevaux, car les chevaux corses ne connaissent guêre 











( ) Pécurie. Colomba ouvrit la porte du jardin avec la même précaution, 
entra dans Venclos, et en sifflant doucement ( ), elle attira prês d'elle 
les chevaux, à qui elle portait souvent ( ) du pain et du sel. Dês que le 
cheval noir fut à sa portée, elle le saisit fortement ( ) par la criniêre et 





lui fendit Voreille avec son couteau. (Mérimée) 


Je ne t'aime plus ; toi, tu m'aimes encore ( ), et c'est pour cela que tu 





veux me tuer. Je pourrais bien encore ( ) te faire quelque mensonge ; 





mais je ne veux pas m'en donner la peine. (Mérimée) 


CARACTÉRISTIQUES 
DE L'ADVERBE 16 


EXERCICE 6 


Complétez les mots en gras à I'aide d'un adverbe modificateur ou d'un complément de 
phrase (CP). 


a) Cette chemise est sêche. 





b) Cet étudiant est prêt pour ses examens ; il a étudié. 





c) (CP), elle a bien pratiqué ses mouvements de souplesse. 





d) Les voitures de sport coútent cher. Je pourrai en acheter une. 





e) Ily a vingt pommes dans mon sac. 





CARACTÉRISTIQUES 


DE L'ADVERBE 


EXERCICE 7 
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a) ( 








Aussitôt, 





























b) ( 








Quelque, 


cellents sportifs. 


c) 1 faut ( 














davantage, 














Aussi tôt) arrivés à la plage, les vacanciers se lancent dans les vagues. 


Quelques) grands qu'ils soient, les adolescents ne peuvent pas tous être d'ex- 


d'avantages) de policiers lors d'événements spéciaux. 




















d) Maitriser une troisiême langue (L | peut-être, L | peut être) un atout considérable pour obtenir 


























un emploi qui procure plus (L | davantage, | | d'avantages) intéressants. 














e) ( 


encore ( 


Quelque, 























tout, 

















D ( 











Peu, | IPeut, 











[] 



































Quelques) invités sont arrivés (LI plutôt, Llplus tôt) que prévu. Les hôtes, 
tous) endormis, ont dá s'activer aux préparatifs de la fête. 











Peux) de temps aprês le spectacle, les humoristes ont refait les (L | même, 





mêmes) numéros pour les journalistes. 








9) ( 





Peut-être, 


























— Je prendrais (L | plutôt, 























h) ( 





Même, 

















Peut être) aimeriez-vous essayer notre rôti du roi garni de petits oignons ? 


plus tôt) 'assiette végétarienne. 


Mêmes) les otaries participent aux différents spectacles aquatiques du zoo. 


CARACTÉRISTIQUES 


DE L'ADVERBE 18 
Corrigé 
EXERCICE 1 
a) Fort gêné, le jeune garçon coupe court à la conversation et part droit à la maison. 


b) 
c) 





La ruisseau clair et net laissait entrevoir des milliers de têtards. 
Depuis qu'il voit clair, Venfant trouve son quartier beau. 





Le bouquet de fleurs que j'ai reçu sent bon, mais il a certainement coúté cher. 





Sachant qu'elle ne devait pas monter si Aaut sur "échelle, la fillette apeurée n'ose plus regar- 
der en bas. 


Il a beau crier, personne ne viendra à son secours. 


La voix de cette chanteuse estjuste ; malheureusement, la piano de son accompagnateur sonne 
faux. 


Lavion est fin prêt pour le décollage. 
Le collectionneur avait vu juste : le tableau était faux. 
I faut discuter ferme avec les enfants manipulateurs. 





Sa voiture a frappé sec le parapet. 
Les premiers colons ont travaillé dur à défricher la terre. 


m) Un bois sec et dur a une utilité plus longue. 


n) 


Certains hommes, grand:s et forts, participeront au concours amateur organisé par les pom- 
piers. 


EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Au reste, cette méthode, ajouta-t-il, aprês me Vavoir minutieusement exposée, n'a rien de bien 
sorcier. Je ne invente point et d'autres ont appliquée déjà. Ne t'en souviens-tu pas ? du 
temps que nous faisions ensemble notre philosophie... 














Je suis étrangement fatigué à l'idée de ce qu'il me faut encore dire. Pourquoi en dire plus, 
d'ailleurs ? Il était une heure aprês minuit, une petite pluie tombait, une bruine plutôt, qui 
dispersait les rares passants. Je venais de quitter une amie qui, súrement, dormait déjá. 


Celui qui regarde du dehors à travers une fenêtre ouverte, ne voit jamais autant de choses que 
celui qui regarde une fenêtre fermée. Il n'est pas d'objet plus profond, plus mystérieux, plus 
fécond, plus ténébreux, plus éblouissant qu'une fenêtre éclairée par une chandelle. Ce qu'on 
peut voir au soleil est toujours moins intéressant que ce qui se passe derriêre une vitre. 




















(NOTE. — autant... que, plus... que et moins... que sont des adverbes comparatifs) 


Cet homme, certes, était bien né, bien organisé, bien doué. Que lui a-t-il donc manqué ? II 
était absorbé en effet. II distinguait çà et là dans cet ensemble fourmillant et difforme, tantôt 
prês de lui, tantôt loin et sur des plateaux inaccessibles, quelque groupe, quelque détail vive- 
ment éclairé, ici "'argousin et son bâton, ici le gendarme et son sabre, là-bas Parchevêque 
mitré... 

















Nul doute qu'il n'y ait eu lã une harmonie qui ne s'est guêre vue avant ou aprês. Elle fit 
Pascendant singulier de cette puissance qui ne fut pas seulement redoutée, mais autorisée, 
imitée. o 














CARACTÉRISTIQUES 
DE L'ADVERBE 19 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 3 


a) 
b) 


c) 


d) 


Tandis qu'il élevait les mains lentement (1), "homme reculait imperceptiblement (1). 





C'était |...) une femme bien (3) plus (2) belle et d'un génie bien (3) plus élevé que (2) tout ce 
qu'il avait pu voir en province. (plus que : adv. complexe : 2) 


Dans le fait, il en était éperdument (2) amoureux. Il trouvait un bonheur singulier quand, 
laissé absolument (2) seul et sans crainte d'être interrompu, il pouvait se livrer tout (2) entier 
au souvenir des journées heureuses qu'il avait passées jadis (5) à Verriêres ou à Vergy. Les 
moindres incidents de ces temps trop (3) rapidement (2) envolés avaient pour lui une frai- 
cheur et un charme irrésistibles. Jamais il ne pensait à ses succês de Paris ; il en était ennuyé. 
(jamais... ne: ne... jamais : adv. complexe : 1) 








Il devint progressivement (2) maigre ; ses mollets tomberent ; sa figure, bouffie par le conten- 
tement d'un bonheur bourgeois, se rida démesurément (1) ; son front se plissa, sa mâchoire se 
dessina. 





EXERCICE 4 


a) 
b) 


c) 


d) 


e) 


1) 


9) 


h) 


Il écrivait rapidement d'une écriture déliée, symétrique, três nette à Pceil. 


M. Mayeux lisait tranquillement son journal et Fernand préparait minutieusement quelques 
lignes à brochet. 


C'était le spectacle tranquille des bêtes allant librement à leurs affaires, à leurs plaisirs. 


J'appelle Toby-Chien, et ma voix sonne court, comme dans une chambre étouffée de tentures. 





Lémondeur grimpait toujours doucement, comme une bête parasite attaquerait un géant ; il 
montait lourdement autour de "immense colosse, "embrassant et "éperonnant pour aller le 
décapiter. 


La floraison des pêchers vint si abondante que les arbres semblaient couverts d'une neige 
rose. 


Une chose m'étonne, c'est que vous ne soyez pas morte vingt fois, ayant tant pensé, tant écrit 
et tant souffert. 


Deux réverbêres brisés coup sur coup, cette chanson chantée à tue-tête, cela était beaucoup 
pour des rues si poltronnes, qui ont envie de dormir au coucher du soleil. 


CARACTÉRISTIQUES 


DE L'ADVERBE 20 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 5 
a) Hélas (Malheureusement), elle a dit vrai: je Vai regrettée plus d'une fois et je la regrette 


b) 


c) 


d) 


e) 





encore (toujours). La paix de mon âme a été bien (três) chêrement achetée ; "amour de Dieu 
n'était pas de trop pour remplacer le sien. 





Je vous permets de me mépriser encore aujourd"hui (présentement), sãr que plus tard (ulté- 
rieurement) vous m'aimerez. 





Voilà ce qui devait arriver tôt ou tard (éventuellement), se disait la duchesse avec une tristesse 
sombre. Le chagrin m'a vieillie, ou bien il aime réellement (vraiment), et je n'ai plus que la 
seconde place dans son coeur. Avilie, atterrée par ce plus grand des chagrins possibles, la du- 
chesse se disait quelquefois (occasionnellement) : Si le ciel voulait que Ferrante fãt devenu 
tout à fait (entigrement) fou ou manquãt de courage, il me semble que je serais moins mal- 
heureuse. Dês ce moment ce demi-remords empoisonna ['estime que la duchesse avait pour 
son propre caractêre. Ainsi (Alors), se disait-elle avec amertume, je me repens d'une résolu- 
tion prise : je ne suis donc plus une del Dongo ! 














Le jardin, fermé de murs, touchait à un terrain assez (suffisamment) vaste, enclos de haies, ou 
Von mettait les chevaux, car les chevaux corses ne connaissent guêre (peu) "écurie. Colomba 
ouvrit la porte du jardin avec la même précaution, entra dans Ienclos, et en sifflant douce- 
ment (faiblement) elle attira prês delle les chevaux, à qui elle portait souvent (réguliêrement) 
du pain et du sel. Dês que le cheval noir fut à sa portée, elle le saisit fortement (fermement) par 
la criniêre et lui fendit Poreille avec son couteau. 














Je ne t'aime plus ; toi, tu m'aimes encore (toujours), et c'est pour cela que tu veux me tuer. Je 
pourrais bien (siirement) encore (toujours) te faire quelque mensonge ; mais je ne veux pas 
m'en donner la peine. 








EXERCICE 6 


a) 
b) 
c) 
d) 
e) 


Cette chemise n'est pas tout à fait sêche. 





Cet étudiant est fin prêt pour ses examens ; il a beaucoup étudié. 
Hier, elle a três bien pratiqué ses mouvements de souplesse. 
Les voitures de sport coútent vraiment cher. Je ne pourrai jamais en acheter une. 


Il y a environ vingt pommes dans mon sac. 





D'autres réponses sont possibles. 


EXERCICE 7 

a) Aussitôt e) Quelques, plus tôt, tout 
b) Quelque f) Peu, mêmes 

c) davantage 9) Peut-être, plutôt 


d) 


peut être, d'avantages h) Même 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Conjonctions 


Récapitulation 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) Il ne voyait pas ses jambes sous les jupes lourdes il les imaginait. (Marie-Claire 
Blais) 

b) Atala me fit un manteau avec la seconde écorce du frêne, Yétais presque nu. 
(Chateaubriand) 

c) Ney tira son épée prit la tête. (Victor Hugo) 

d) , chaque fois que je viens à I'entendre, 


De deux cents ans mon âme rajeunit. (Gérard de Nerval) 


e) Il se passa de tabac, congédia son perruquier ne mit plus de poudre. (Balzac) 


£) le service continuait, les voútes de Véglise grossissaient encore les 


éclats de Porgue des voix. (Mérimée) 


9) Carmen se serait enfuie ; elle aurait pu prendre mon cheval se sauver. 


je la retrouvai. (Mérimée) 


h) Il acheva tristement la journée, dormit mal se leva le lendemain aprês la visite 
du médecin qui ne lui ordonna sangsues, vésicatoire, 
diête, purgation. On lui apporta à manger ; il mourait de faim, il 
aurait voulu manger quatre fois autant qu'on lui en donnait ; Vinfirmiêre fut 


inflexible. (Adapté de la Comtesse de Ségur) 


CONJONCTIONS — 
RÉCAPITULATION P. 


EXERCICE 2 


a) Je crois encore voir son grand ceil noir me regarder fixement ; puis il devint trouble et se 
ferma. (Mérimée) 





b) Lorsque cette parole de mensonge prévalut, les anges pleurêrent dans le ciel ; car ils prévirent 
que beaucoup de violences, et beaucoup de crimes, et beaucoup de maux allaient déborder sur 
la terre. (Félicité de Lamennais) 











c) Ça te fâche, je le sais, mais ce n'est pas ma faute : si tu pouvais changer d'avis, je serais trop 
content, et sans doute je ne mérite pas que cela soit. (George Sand) 








d) Le vieillard portait les vêtements qu'il avait sur lui la veille de sa mort, sa figure était pâle ; ses 
mouvements ne rendaient aucun son ; néanmoins, Ursule entendit parfaitement sa voie, quoi- 
que faible et comme répétée par un écho lointain. (Balzac) 





CONJONCTIONS - 
RÉCAPITULATION 3 


EXERCICE 3 


a) 


Ce n'est jamais agréable d'être malade, il y a des villes et des pays qui vous 


soutiennent dans la maladie. (A. Camus) 





b) À Vaide de quelques branchages et des palmes, nous avions transformé notre chaloupe en 


c) 


d) 


e) 


carbet. Nous étions à "ombre. (B. Cendrars) 





Nous primes du café sur les nattes de la galerie, sans avoir le courage de parler 


de bouger. (A. Daudet) 





Il se mit à jeter de petits coups d'ceil inquisiteurs en se pourléchant les babines, 


s'échappa des bras de son maitre alla se réfugier sous une table. (Yves Beauchemin) 








À distance, une lampe une fenêtre éclairée brillait au-dessus de moi. J'étais re- 


connaissant de ne pas y voir davantage. (James Joyce) 





Le jeune homme s'était adossé à la cheminée ; son visage reflétait "expression étrange que 
peut inspirer, au théâtre, le jeu fascinant d'un grand acteur. Il nºexprimait peine 


joie. (Bruno Hébert) 








CONJONCTIONS - 
RECAPITULATION 4 


9) cette peinture est inachevée, Wang-Fô, ton chef-d'ceuvre est à 
Vétat d'ébauche. Sans doute, au moment ou tu peignais, assis dans une vallée solitaire, tu 
remarquas un oiseau qui passait, un enfant qui poursuivait cet oiseau. 


(Marguerite Yourcenar) 











h) Lhomme était parti de Marchiennes vers deux heures. Il marchait d'un pas allongé [...] Un 
petit paquet, noué dans un mouchoir à carreaux, le gênait beaucoup ; il le ser- 
rait contre ses flancs, d'un coude, de Vautre, pour glisser au fond 


de ses poches les deux mains à la fois. (É. Zola) 











CONJONCTIONS — 
RÉCAPITULATION 5 


EXERCICE 4 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 


Mon pêre a disparu comme un fantôme dans une nuit noire sans lune et sans étoiles. 
(Suzanne Lebeau) 





Quand je suis seule et que je vois courir des araignées sur "eau du marais, ça ne me fait rien. 
(Réjean Ducharme) 








Je pourrais, pour peu que j'y consente, finir mes jours dans la torpeur feutrée d'un institut 
anhistorique. (Hubert Aquin) 





Non, ils ne sont pas des monarchistes, car, si les hommes n'aiment pas souvent ce qu'ils ont, 
parce que ce qu'ils ont n'est pas souvent aimable, ils craignent le changement pour ce qu'il 
contient d'inconnu. (Anatole France) 





Parce qu'il est mon pêre, il me reconnaitra. (Marceline Desbordes-Valmore) 





Je vous obtiens déjà, puisque je vous espêre 
Et que vous possédez tout ce que j'ai perdu. (Marceline Desbordes-Valmore) 








Je lui offris tout, pourvu qu'elle voulât m'aimer encore ! (Mérimée) 





Elle s'empressa de commander qu'on déterrãt le corps de sa victime et qu'on le jetãt dans la 
Marne, pour qu'il fãt à jamais impossible de I'ensevelir honorablement. (Augustin Thierry) 





CONJONCTIONS — 
RÉCAPITULATION 6 


EXERCICE 5 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 


0) 


Remplacez la valeur proposée entre parenthêses par le subordonnant qui convient : 
maintenant que, quand, si, à mesure que, parce que, tandis que, aussitôt que, comme, 
comme si. 


Et (temps) on a ri beaucoup 





(condition) Pon cesse tout à coup 





On Pentend qui roucoule 





Au fond 
(comparaison) un grelot. (Hector de Saint-Denys Garneau) 
Mais cette absurdité est difficile à dégager, (cause) notre mémoire a 





coutume d'aligner dans un espace idéal les termes qu'elle perçoit tour à tour. (Henri Bergson) 


Cet interrogatoire aurait apporté plus de lumiêre (condition) Paccusé 





avait répondu aux questions qui lui étaient posées. (Anatole France) 


(concession/opposition) il songeait ainsi, il aperçut Venseigne de 





'Amour peintre, et des torrents d'amertume et de douceur roulêrent en tumulte dans son 


coeur. (Anatole France) 


(temps) nous avancions, elle devenait triste. Souvent elle tressaillait 





sans cause, et tournait précipitamment la tête. (Chateaubriand) 














Je dis obstiné, (cause) ilest rare que ces malheureux renoncent à leur 
projet (temps) il est arrêté en eux-mêmes. (Alfred de Vigny) 

(temps) Bianchon sera de retour, ) irai, 

(condition) elles ne viennent pas. (Balzac) 

(comparaison) de rien n'était, on a quitté les églises pour se plonger 





dans les magasins. (Ying Chen) 


S'arrêtera-t-elle (temps) elle est devenue si forte et ses adversaires si 





faibles ? (Alexis de Tocqueville) 


CONJONCTIONS - 
RECAPITULATION / 


EXERCICE 6 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Mettez la conjonction de subordination appropriée, puis précisez le sens du rapport que 
vous établissez dans la phrase : temps, cause, conséquence, opposition, comparaison. 
(Parfois, plusieurs réponses sont possibles.) 


Je fermai les yeux pour suivre la voiture dans ma tête le taxi disparut 
derriêre les saules pleureurs. (Adapté de Bruno Hébert) 








Une timidité extrême m'envanhit la reine Victoria m'avait invité à diner 
dans son palais. (Pablo Neruda) 











La comtesse était vieille sa mort ne pouvait surprendre personne. 
(Alexandre Pouchkine) 





Le vent est particuliêrement redouté des habitants d'Oran il ne 
rencontre aucun obstacle naturel sur le plateau. (A. Camus) 








Onn'a pas Pair de s'en apercevoir, nous, avec nos vestes et nos pantalons, mais elles, les bêtes, 














toutes nues, elles sentent bien le froid vient, il 
arrive ou il est là. (J. Giono) 
Ma tendresse de coeur était remarquable elle avait fait de moi le jouet 





de mes camarades. (E. A. Poe) 





CONJONCTIONS - 
RÉCAPITULATION 8 


9) Plus la nature reprend son aspect verdoyant, plus on oublie les mois pénibles de Phiver. Tou- 


tefois, le paysan se méfie encore un gel tardif, une giboulée de grêle 





sont à craindre. (J. Dubois et G. Jouannon) 





A) «— Écoute, vieux Wang-Fô, dit "Empereur, et sêche tes larmes, car ce n'est pas le moment de 
pleurer. Tes yeux doivent rester clairs le peu de lumiêre qui leur reste 





ne soit pas brouillée par tes pleurs. » (Marguerite Yourcenar) 





) Sur les marches de Vescalier, il y avait des traces de couleur en partie effacées 
le diable, dix ans plus tôt, avait essuyé là ses pinceaux. 





(René-Jean Clot) 





J) 1 prit les listes et fit Pappel. Il y avait beaucoup d'élêves qu'il connaissait, qui étaient passés 
dans sa classe il n'eút guêre que vingt-cinq ou vingt-six ans. 


(Charles Vildrac) 








CONJONCTIONS — 
RÉCAPITULATION 9 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) mais 

b) car 

c) et 

d) Or 

e) et 

f) Cependant, et, et 

9) et, mais 

h) et, ni, ni, ni, ni, et, mais 


EXERCICE 2 


a) puis : suite dans le temps 
b) car: cause 

et, et: addition (insistance) 
c) mais : opposition 

et : addition 
d) néanmoins : opposition 


EXERCICE 3 


a) mais (concession-opposition) 

b) donc (conséquence) 

c) ni (négation) 

d) puis, et (suite dans le temps, addition) 

e) ou (alternative) 

f) ni, ni (négation) 

9) Mais, et, ou (concession-opposition, addition, alternative) 
h) et, tantôt, tantôt (addition, alternative) 


EXERCICE 4 


a) comparaison 

b) temps, temps (deuxiême subordonnée circonstancielle coordonnée : le subordonnant de temps 
peut être repris par que) 

c) condition 

d) condition, cause 

e) cause 

f) cause, cause 

9) condition 

h) but 


CONJONCTIONS - 
RÉCAPITULATION 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 5 


a) quand, Si, Comme 
b) parce que 

Cc) si 

d) Tandis qu” 

e) À mesure que 

f) parce qu”, quand 
9) Aussitôt que, si 
h) Comme si 

) maintenant qu' 


EXERCICE 6 


a) quand (temps) 

b) comme si (comparaison) 

c) si... que (conséquence) 

d) parce que (cause) 

e) si,s”,s (condition) 

f) si... que (conséquence) 

9) parce qu' (cause) 

h) afin que / pour que / (but) 

) comme si (comparaison) 

J) bien qu' (concession opposition) 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Conjonctions - subordonnants 


Valeurs des 
subordonnants 


Les subordonnants simples et complexes expriment des rapports variés. Dans les tableaux 
qui suivent, les principaux subordonnants sont présentés et classés d'aprês leur sens en 
indiquant, entre parentheses, le mode verbal employé aprês chacun d'eux. 








But Exemples 
afin que (subjonctif) Elle parle à voix basse pour que je n'entende pas. 
de crainte que (subjonctif) (A. France) 


de peur que (subjonctif) 

de façon que (subjonctif) 
de maniére que (subjonctif) 
pour que (subjonctif) 





NorE. — La phrase subordonnée 
exprimant le but énonce un 
résultat recherché, voulu, elle 
comporte une idée d'intention ; 
c'est la raison pour laquelle le 
verbe y est au subjonctif. 





NorTE. — Les subordonnants Les enfants téléphonent à leurs parents de peur qu'ils 
de peur que et de crainte que ne s'inquiêtent. 

sont suivis d'un ne explétif 

(sans aucune valeur négative). 





VALEURS DES 





SUBORDONNANTS 2 
Cause Exemples 
comme (ind.!, cond.?) Parce qu'il était maigre, le petit chien a pénétré dans 
puisque (ind., cond.) le jardin en passant sous la grande porte. 
attendu que (ind., cond.) (G. Duhamel) 


considéré que (ind., cond.) 

de ce que (ind., cond.) 

du moment ou (ind., cond.) 
du moment que (ind., cond.) 
étant donné que (ind., cond.) 
parce que (ind., cond.) 

sous prétexte que (ind., cond.) 
vu que (ind., cond.) 











NOTES. — 
1. La phrase subordonnée exprimant Elle boude parce qu'elle n'a pas participé au 
la cause énonce généralement un concours de beauté. 
fait réel, le verbe y est à I'indicatif. 
2. Si elle exprime une possibilité ou Elle boude sous prétexte qu'il lui aurait menti. 
une éventualité, le verbe y est au 
conditionnel. 
Conséquence Exemples 
tant... que (ind., cond.) Le fleuve est si large qu'on ne distingue point 
tellement... que (ind., cond.) Pautre rive. (Taine) 


si... que (ind., cond.) 

à tel point que (ind., cond.) 
au point que (ind., cond.) 
de façon que (ind., cond.) 
de maniêre que (ind., cond.) 
de sorte que (ind., cond.) 

en sorte que (ind., cond.) 

si bien que (ind., cond.) 





NOTES — 
1. La phrase subordonnée exprimant La tempête est si violente qu'elle a déraciné 
la conséquence énonce généra- plusieurs arbres. 


lement un fait réel, un résultat 
atteint ; le verbe y est à Iindicatif. 


2. Si elle exprime une possibilité La tempête est si violente qu'elle pourrait déraciner 
ou une éventualité, le verbe y est plusieurs arbres. 
au conditionnel. 








— 


« Ind. : indicatif. 
2. Cond. : conditionnel. 
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SUBORDONNANTS 3 
Comparaison Exemples 
comme (ind., cond.) Il me regardait comme on regarde un 
ainsi que (ind., cond.) oiseau en cage. (A. France) 
aussi... que (ind., cond.) idée d'égalité 


autant... que (ind., cond.) 

de même que (ind., cond.) 

moins... que (ind., cond.) — idée d'infériorité 
plus... que (ind., cond.)  — idée de supériorité 
à mesure que (ind., cond.) 

comme si (ind., cond.) 


d'autant plus que (ind., cond.) 
selon que (ind., cond.) 





NOTES. — 

1. La phrase subordonnée exprimant la Le policier a agi comme je le lui avais 
comparaison énonce généralement conseillé. 
un fait réel, le verbe y est à I'indicatif. 

2. Si elle exprime une possibilité ou une Le policier a agi comme nous ['aurions 
éventualité, le verbe y est au conditionnel. fait à sa place. 

NorE. — Souvent le verbe de la phrase Il parle comme un sage. (TI parle comme 

subordonnée n'est pas exprimé, pour éviter parle un sage.) 


la répétition. 





Condition - hypotheêse Exemples 





si (indicatif) S'il fait beau demain, nous irons à la plage. 
même si (indicatif) 
sauf si (indicatif) 





à condition que (subjonctif) Nous irons à la plage à condition qu'il fasse beau. 
à moins que (subjonctif) 

à supposer que (subjonctif) 

en admettant que (subjonctif) 

pourvu que (subjonctif) 

supposé que (subjonctif) 





alors même que (conditionnel) Au cas ou tu n'accepterais pas ce projet, préviens la 
au cas ou (conditionnel) compagnie. 

quand même (conditionnel) 

quand bien même (conditionnel) 





NOTES. — 

1. Sila phrase subordonnée exprime une condition réalisable, le verbe y est à I'indicatif. 
2. Si elle exprime un fait éventuel, le verbe y est au conditionnel. 

3. Si elle exprime un doute, le verbe y est au subjonctif. 





NOTE. — à moins que exige un ne explétif. À moins qu'il ne prenne un autre avion, il arrivera 
tard à Vaéroport. 
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SUBORDONNANTS 4 
Concession — opposition Exemples 
quoique (subjonctif) Bien qu'il y ait eu plusieurs difficultés, ils ont réussi 
au lieu que (subjonctif) à réaliser tous leurs projets. 


bien que (subjonctif) 

en admettant que (subjonctif) 
encore que (subjonctif) 
malgré que (subjonctif) 

sans que (subjonctif) 
quelque... que (subjonctif) 





alors que (ind., cond.) Tu es doué pour la musique alors que ton frêre 
alors même que (ind., cond.) excelle plutôt dans les sports. 

lors même que (ind., cond.) 

quand même (ind., cond.) 

tandis que (ind., cond.) 





NOTES. — 


1. Le verbe de la phrase subordonnée 
exprimant I'opposition ou la 
concession est au subjonctif s'il 
présente une idée contraire 
envisagée par I'esprit. 


2. Le verbe de la phrase subordonnée 
exprimant I'opposition ou la 
concession est à I'indicatif 
s'il présente un fait réel. 
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SUBORDONNANTS 5 
Temps Exemples 
comme (indicatif) = Quand la fête fut terminée, tous les 
alors que (ind., cond.) actions principale invités partirent. (Les deux actions se 
lorsque (ind., cond.) - et subordonnée passent en même temps.) 
quand (ind., cond.) simultanées 


tandis que (ind., cond.) | 





aprês que (ind., cond.) | action principale Aussitôt que le soleil se couche, le 
aussitôt que (ind., cond.) + postérieure à "action troupeau rentre. (L'action de rentrer se 
des que (ind., cond.) | | subordonnée fait aprês que le soleil se couche.) 


au moment ou (ind., cond.) 
aussi longtemps que (ind., cond.) 


à mesure que (ind., cond.) 

à peine que (ind., cond.) 
depuis que (ind., cond.) 

des lors que (ind., cond.) 
durant que (ind., cond.) 

en même temps que (ind., cond.) 
maintenant que (ind., cond.) 
pendant que (ind., cond.) 
sitôt que (ind., cond.) 

tant que (ind., cond.) 

toutes les fois que (ind., cond.) 
une fois que (ind., cond.) 


avant que (subjonctif) | action principale Termine tes travaux avant que tes 
en attendant que (subj.) + antérieure à I'action parents ne rentrent. (L'action de 
jusqu'a ce que (subj.) | subordonnée terminer les travaux précede la 





rentrée des parents.) 





NOTES. — 


1. Le verbe de la phrase subordonnée exprimant le temps est à I'indicatif s'il présente un fait 
réel. 


2. Le verbe de la phrase subordonnée exprimant le temps est au subjonctif, car I'action, 
reportée dans un avenir imprécis, devient douteuse. 


NOTE. — Avant que s'accompagne d'un ne explétif. 





VALEURS DES 
SUBORDONNANTS 6 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 


Remplacez la valeur proposée entre parentheses par le subordonnant qui convient. 


Vous pouvez choisir ce subordonnant dans la liste suivante ; le même subordonnant 
4 

peut revenir plus d'une fois : pendant que, bien que, si... que, comme, attendu que, lorsque, 

pour que, si, puisque, depuis que, quand, tandis que.) 


Souvent, (temps) je vais au lycée avec ma vieille bicyclette, je m'imagine 





comment je vais mourir. (T. Cagnati) 


Nous partimes tous les trois, vers les sept heures et demie. Je marchais à la droite de Joseph, 








(concession-opposition) Paul s'accrochait à sa main gauche. (M. Pagnol) 
(temps) Thérêse sortit de son évanouissement, elle eut une crise de nerfs. 
(E. Zola) 


Jean Valjean prit dans ses deux mains la tête de Fantine et I'arrangea sur I'oreiller (comparai- 


son) une mêre eút fait pour son enfant. (V. Hugo) 





Peter a répondu au téléphone ce matin (temps) je prenais un bain. 





(P. Auster) 


(Concession-opposition) le froid marquãt les lourds battants vitrés du 





magasin d'arabesques de givre, ici, il faisait une chaleur torride. (Gabrielle Roy) 


Les parents de sa femme s'étaient opposés à ce mariage, (cause) il n'était 





pas gentilhomme. (H. Balzac) 


Elle avait parlé assez fort (but) les deux prêtres qui venaient de passer 





Vaprês-midi à essayer de creuser des sillons bien droits dans la terre grasse de leur futur jardin 


Ventendent. (M. Tremblay) 


VALEURS DES 
SUBORDONNANTS / 





) Tous les jours, (temps) la noirceur commençait à tomber, Françoise allait 


rejoindre Benoit à "Université. (M. Proulx) 


J) Tête Heureuse, qui avait des connaissances dans I'art du massage, s'offrit à Vaider (cause) 


elle passait par lã deux fois par jour de toute façon. (J. Poulin) 





k) Je me laissais envoúter par la musique et (temps) je levais les yeux vers 





Vécran, je m'imaginais déja dans le film. Il n'en fallait pas plus (but) je 





devienne virtuose. (J. Savoie) 


|) En vérité, (condition) M. Eysette n'était pas venu nous tirer de là, je crois 





que nous n'en serions jamais sortis. (A. Daudet) 


m) Le spectacle ne me souleva pas de joie (comparaison) il faisait (temps) 





je le contemplais du village. (G. Roy) 





n) Les formalités de police et de douane furent (conséquence) rapidement 





menées un quart d'heure aprês Vatterrissage, nous roulions en taxi vers 





Phôtel Bolivar. (H. Troyat) 


0) (Condition) vous connaissiez le Palais, reprit le magistrat, vous ne parle- 





riez pas (comparaison) vous le faites. (Montesquieu) 
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EXERCICE 2 


Reliez les phrases suivantes entre elles en ajoutant le subordonnant qui convient. 
Indiquez entre parentheêses la valeur du subordonnant que vous avez choisi. 
Plusieurs réponses peuvent être correctes. 


a) Lélêve a les yeux cernés ; il a étudié toute la nuit. 








b) Lune des voitures n'a pas respecté l'arrêt ; "accident a eu lieu. 








c) Son roman est passionnant ; elle a oublié son rendez-vous. 








d) Le professeur a donné un grand coup de poing sur la table ; le vase est tombé et s'est brisé. 








e) Nous "amenons três tôt à I'aéroport ; il ne rate pas avion. 








f) Les lumiêres s'éteignent ; le spectacle commence. 








9) 1 fait beau ; nous ferons une grande randonnée dans les bois. 
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h) Tu dois t'exercer séricusement ; tu deviens un grand athlête. 








) Latempête se calme ; le trafic aérien reprendra. 








J) Il joue admirablement du violon ; toute la salle reste silencieuse. 








EXERCICE 3 


A partir des phrases suivantes, construisez des phrases matrices en enchãssant une phrase 
subordonnée de votre choix. Plusieurs réponses peuvent être correctes. 


a) Ces voyageurs sont três fatigués... 








b) Cet élêve a bien révisé ses notes de cours... 








c) Les commerçants sont en colêre... 
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d) Le guide accompagne les touristes... 
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e) Le vent se calme... 








f) Tl était si malade... 








g) Cet enfant a eu peur... 








h) Tous les invités partirent... 








) Ce candidat a été refusé... 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


a) depuis que 

b) tandis que 

c) lorsque 

d) comme 

e) pendant que 

f) bien que 

9) attendu que 

h) pour que 

) quand (lorsque) 
J) puisque 

k) quand, pour que 
) si 

m) comme, quand 
n) si... que 

0) si, comme 


EXERCICE 2 


a) Lélêve a les yeux cernés parce qu'il a étudié toute la nuit. (parce que : cause) 
b) — Comme !une des voitures n'a pas respecté Parrêt, "accident a eu lieu. (comme : cause) 
— Lune des voitures n'a pas respecté "'arrêt de sorte que "accident a eu lieu. (de sorte que : 
conséquence) 


c) Son roman est si passionnant qu'elle a oublié son rendez-vous. (si... que : conséquence) 


d) Quand le professeur a donné un grand coup de poing sur la table, le vase est tombé et s'est 
brisé. (quand : temps) 


e) Nous "amenons três tôt à "aéroport pour qu'il ne rate pas Pavion. (pour que : but) 

f) Les lumiêres s'éteignent lorsque le spectacle commence. (lorsque : temps) 

9) S'il fait beau, nous ferons une grande randonnée dans les bois. (si : condition) 

h) Tu dois t'exercer séricusement pour que tu deviennes un grand athlête. (pour que : but) 


) Quand la tempête se calmera, le trafic aérien reprendra. (guand : temps) 
Si la tempête se calme, le trafic aérien reprendra. (si : condition) 


J) 1 joue admirablement du violon si bien que toute la salle reste silencieuse. (si bien que : 
conséquence) 
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Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 
a) Ces voyageurs sont três fatigués puisque leur voyage a été retardé de plusieurs heures. (puis- 


b) 


c) 


d) 
e) 
f) 
9) 
h) 


1) 


gue : cause) 


Cet élêve a si bien révisé ses notes de cours qu'il a réussi tous ses examens. (si bien que : 
conséquence) 


Les commerçants sont en colêre parce qu'ils doivent fermer plus tôt leurs magasins. (parce 
gue : cause) 


Le guide accompagne les touristes de peur qu'ils ne se perdent. (de peur que : but) 

Le vent se calme alors que le trafic aérien reste paralysé. (alors que : concession-opposition) 
II était si malade qu'il n'a pas pu assister à la remise des diplômes. (si... que : conséquence) 
Cet enfant a eu peur quand il a vu le grand chien. (quand : temps) 

Tous les invités partirent lorsque les chanteurs eurent terminé leur prestation. (lorsque : temps) 


Ce candidat a été refusé bien qu'il ait préparé sérieusement son entrevue. (bien que : conces- 
sion-opposition) 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Conjonctions - subordonnants 


Caractéristiques 
des subordonnants 


On appelle subordonnant le mot ou la locution qui, placé en tête de la subordonnée, 
marque son enchâssement. Ce rôle de subordonnant est essentiellement joué par les 
conjonctions de subordination et les pronoms relatifs. 


P subordonnée 


Le président ne s'est pas présenté à la réunion [parce qu'il a démissionné]. 
conjonction 
de subordination 


P subordonnée 
Le président, [qui vient d'être élu], dirigera la réunion. 


pronom 
relatif 


Le subordonnant marque I'enchâssement de la phrase subordonnée dans la phrase 
matrice. 








Phrase matrice 


Gcompl.P 
GNs GV Phrase subordonnée 











Si [| Ê a auaçãs SM] : = 
Le président ne s'est pas présenté à la réunion parce qu'il a démissionné. 


Cette phrase subordonnée est en relation de dépendance par rapport à un élément 
de la phrase matrice. Dans ce cas, il s'agit du GNs + GV. Cette relation de dépen- 
dance est marquée par le subordonnant placé au début de la phrase subordon- 
née, lequel indique une relation de cause entre celle-ci et la phrase enchãssante!. 


Les subordonnants peuvent avoir une forme simple (que, comme, puisque, quand, quoi- 
que, lorsque, si, etc.). 


Comme il fait beau, nous irons passer la journée à la campagne. 





1. On appelle P enchãssante la phrase dont le noyau est soit le verbe principal de la P matrice, soit le 
verbe qui commande la subordonnée. Dans |'exemple ci-dessus, la P enchâssante correspond à I'en- 
semble GNs + GV « Le président ne s'est pas présenté à la réunion ». 


CARACTÉRISTIQUES 
DES SUBORDONNANTS P 


Les subordonnants peuvent avoir aussi une forme complexe (afin que, bien que, comme 
si, dês que, pour que, etc.). 


Elle est épanouie parce que la chance lui a enfin souri. 


Les subordonnants sont invariables. 


Lorsque plusieurs subordonnées circonstancielles sont coordonnées ou juxtaposées, le 
subordonnant peut être repris par que. 


Sub. circonstancielle 1 Sub. circonstancielle 2 
[Pour qu'un enfant s'accoutume à être attentif], et [qu'il soit bien frappé de quelque 
vérité sensible], il faut bien qu'elle lui donne quelques jours d'inquiétude avant de la 
découvrir. (Rousseau) 


CARACTÉRISTIQUES 
DES SUBORDONNANTS 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 


Dans les phrases suivantes, soulignez la phrase subordonnée et dites si le subordonnant 
est simple ou complexe. 


Quand ils eurent fini de manger, ils rentrêrent dans le salon, et reprirent leur place sur le 
canapé, côte à côte. (Maupassant) 





La chaise était trop élevée pour qu'il pút s'y asseoir sans le secours de son pêre. (R. Rolland) 





Je tardais une seconde à démarrer au feu vert, pendant que nos patients concitoyens déchai- 
naient sans délai leurs avertisseurs dans mon dos. (A. Camus) 





M. Mabeuf ouvrit sa bibliothêque, regarda longtemps tous ses livres "un aprês Pautre, comme 
un pêre obligé de décimer ses enfants les regarderait avant de choisir. (V. Hugo) 





Ses conversations nocturnes avec Virginia Stillman étaient brêves. Bien que le souvenir du 
baiser fát encore vivace dans Vesprit de Quinn, cette romance était restée sans suite. (Paul 
Auster) 


Si vous n'avez pas de meilleure retraite, ma cheêre fille, je vous offre une place au milieu du 
troupeau. (Chateaubriand) 





Je décidai alors qu'il était temps d'aller visiter nos piêges. (M. Pagnol) 





Dês que Laurent eut de I'or dans ses poches, il se grisa, fréquenta les filles, se traina au milieu 
d'une vie bruyante et affolée. (E. Zola) 





CARACTÉRISTIQUES 
DES SUBORDONNANTS 4 


) Bien que le vent vint du côté des cris, ceux-ci se turent aussitôt qu'il eut fait quelques pas. (H. 
de Monfreid) 





J) Puisque ma petite fleur de soeur avait dá rentrer à la maison, je ne me suis pas inquiétée. J'ai 
continué à courir aprês les vaches. Le soir, lorsque je les ai rentrées et que je n'ai pas vu 
Cendrine dans la maison, je me suis mise à crier en courant vers le champ de mais. (T. Cagnati) 








CARACTÉRISTIQUES 
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EXERCICE 2 


Construisez une phrase matrice cohérente en ajoutant la phrase subordonnée de votre 
choix. Il faut cependant varier les subordonnants. 


Exemple 
Pierre sest caché derriêre le canapé... 


Réponse 
Pierre s'est caché derriêre le canapé pour qu'on ne le trouve pas. 


a) Peux-tu me prêter ta bicyclette... 





b) Pendant les vacances, toutes les précautions sont prises... 





c) Ce candidat sera bien reçu... 





d) Elle maigrit... 





e) Ce campeur ne risque pas de se perdre.... 





f) Les avions n'ont pas pu décoller... 





9) Mon pêre n'a pas acheté cette voiture... 





A) Cette mêre raconte une histoire à son fils... 





CARACTÉRISTIQUES 
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) Ce fleuve est dangereux... 





J) Les applaudissements fusent ... 





k) Les barques restent au port... 





!) Marc s'est réjoui... 





CARACTÉRISTIQUES 
DES SUBORDONNANTS / 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) quand : subordonnant simple 

b) pour que : subordonnant complexe 

c) pendant que : subordonnant complexe 

d) comme : subordonnant simple 

e) bien que : subordonnant complexe 

f) si: subordonnant simple 

9) que: subordonnant simple 

h) dês que : subordonnant complexe 

) bien que: subordonnant complexe, aussitôt que : subordonnant complexe 


J) puisque : subordonnant simple, lorsque : subordonnant simple, que : subordonnant simple 


EXERCICE 2 


Réponses personnelles des élêves. Exemples : 
a) Peux-tu me prêter ta bicyclette pour que j'aille faire un tour au parc ? 


b) Pendant les vacances, toutes les précautions sont prises afin que les automobilistes fassent 
moins d'accidents. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Conjonctions - coordonnants 


Valeurs des 
coordonnants 


VALEURS DES COORDONNANTS SIMPLES ET COMPLEXES 


Les coordonnants simples et complexes expriment des rapports variés. Dans le tableau 
qui suit, les principaux coordonnants sont présentés et classés d'aprês leur sens. 





























Addition Alternative Cause Conséquence 
et ou car ainsi 
même ou... OU effectivement alors 
ainsi que soit... soit en effet aussi 
bien plus soit... ou donc 
de plus tantôt... tantôt c'est pourquoi 
en outre ou au contraire dans ces conditions 
et puis ou bien dês lors 
mais aussi d'ou 
mais encore en conséquence 
par conséquent 
par suite 

Concession- Explication Négation Suite dans le temps 
Opposition 

à savoir ni alors 
cependant c'est-à-dire enfin 
mais par exemple ensuite 
néanmoins puis 
or 
pourtant 
seulement Transition 
toutefois 
au moins bref 
au reste or 
d"ailleurs aprês tout 
du moins au reste 
en revanche au surplus 
du reste d'ailleurs 
mais au contraire d'autre part 
mais aussi du reste 
mais encore en somme 
mais enfin peut-être 


sans quoi 


VALEURS DES 
COORDONNANTS Z 


EMPLOIS DIVERS DES PRINCIPAUX COORDONNANTS 


Un même coordonnant peut avoir plusieurs valeurs selon le contexte dans lequel il est 


utilisé. 

et 

addition La rencontre des deux politiciens fut longue et amicale. 

la conséquence Pendant que Vathlete visait le but, il trébucha et manqua son 
coup. 

Iopposition Le verre est tombé par terre et il ne s'est pas cassé. 

'étonnement, Et elle ose se présenter à la réunion ! 

Iindignation 

la gradation La source nous fournit de l'eau et de la plus fraíche. 

la transition Et Pon crevait les yeux à quiconque passait ; 

(la continuité dans Et, le soir, on lançait des flêches aux étoiles. (V. Hugo) 

le récit) 

Vinsistance (dans Et la terre, et le fleuve, et leur flotte, et le port, 

une énumération Sont des champs de carnage oú triomphe la mort. (Corneille) 

ou tous les éléments 

sont reliés par et) 

mais 

Iopposition Le ciel s'est couvert, mais il n'a pas plu. 

'étonnement et Mais que racontes-tu ? 

Iindignation 

l'insistance, Ia fait chaud cet été, mais três chaud ! 

la gradation 

la transition Mais revenons au sujet qui nous préoccupe. 

ou 

V'alternative Viens chez nous demain ou la semaine prochaine. 

I'équivalence La nostalgie ou le mal du pays le rendait triste. 

(dans le sens de 

autrement dit) 

une alternative Ou tu travailles séricusement ou tu restes chez toi. 


renforcée (ou... ou) 
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COORDONNANTS 3 
ni 
Dans la négation Ni les comédies musicales ni les piêces de théâtre ne Pattirent. 
doublée d'une I n'apprécie ni les comédies musicales ni les piêces de théâtre. 


addition, ne se 
place avant ou 
aprês les ni. 


Répété, le Ce condamné n'a plus ni collêgues ni amis. 
coordonnant ni 

ne peut jamais 

s'accompagner 

de I'adverbe pas 

ou point, mais il 

peut être utilisé avec 

I'adverbe plus. 


VALEURS DES 
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Exercices 


EXERCICE 1 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Remplacez la valeur proposée entre parenthêses par le coordonnant qui convient. 


(Vous pouvez choisir ce coordonnant dans la liste suivante ; le même coordonnant peut 
revenir plusieurs fois : ou, car, mais, soit... soit, ni, bref, c'est-á-dire, alors, et, par exemple, 
puis, pourtant). 


Seul Édouard se permettait quelques apartés. (explication) , il faisait le 





tour de la table, la cafetiêre à la main, en déclarant avec un accent français affecté : « Je suis 








la Fée des Étoiles (addition) le Pêre Noêl est mon fournisseur ! » 
(Michel Tremblay) 

La nuit est presque venue (addition) le ciel est sombre sur la terre 
noircie, (concession-opposition) la lune luit encore faiblement. 





(A. Souché et J. Grunenwald) 


Je te jure que tu seras heureuse ici, si tu tâches d'être moins sensible, 





(cause) , sauf les vendeurs, les Montréalais sourient un peu moins que 


les Shanghaiens. (concession-opposition) , ils ne sont pas plus 





méchants. (Ying Chen) 











Un bon financier ne pleure (négation) ses amis, 
(négation) sa femme, (négation) ses enfants. 
(La Bruyêre) 


Is virent tout de suite que North Beach était un quartier três spécial, 


(conséquence) ils abandonnêrent le vieux Volks sur le parking de 





Safeway, [...] pour aller à pied dans lavenue Columbus. (Jacques Poulin) 
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y) 


9) 


h) 


J) 





J'y suis entré (cause) je voulais manger pour survivre, je veux dire que 


je ne suis pas allé au restaurant pour déguster un bon repas 

















(concession-opposition) parce que je suis pressé [...]. 

(transition) , Je deviens new-yorkais non pas par esprit d'imitation 
(concession-opposition) par nécessité pratique. (Noêl Audet) 

On trouvait chez Filspierre des cartouches (addition) des armes. 
Certains chefs connus faisaient la poste, (explication) couraient chez 
un (addition) chez Pautre pour rassembler leur monde. (V. Hugo) 





Il attendait au coin de cette cour, sous le vent glacé, Paide mystérieuse qu'on espêre 


toujours du ciel (alternative) des hommes, sans se demander comment, 





(négation) pourquoi, (négation) par qui elle lui 








pourrait arriver. (Maupassant) 


Colin tapota le cadran du niveau (addition) vérifia qu'il indiquait bien la 





somme contenue. (suite dans le temps) , il se releva. Il resta debout 





pendant quelques instants. (Adapté de Boris Vian) 


La longue table du centre appartenait aux rédacteurs volants. Généralement elle servait de 








banc pour s'asseoir, (alternative) les jambes pendantes le long des 
bords, (alternative) à la turque sur le milieu. IIs étaient quelquefois 
cinq (alternative) six accroupis sur cette table, 








(addition) jouant au bilboquet avec persévérance. (Maupassant) 


VALEURS DES 
COORDONNANTS 6 


EXERCICE 2 


a) Il vous prive d'un pêre, et vous Paimez encore ! (Corneille) 





b) Il tourne et tourne et sa voile couleur de lie 
Est triste et faible et lourde et lasse, infiniment. 
(Le moulin, E. Verhaeren) 





c) J'ai pour moi la justice et je perds mon procês ! (Moliêre) 





d) Et il espêre être de nouveau réélu ! 





e) Ily eut aussi ce jeune et charmant vicomte dont nous venons de 
parler. (Adapté de V. Hugo) 





f) Il nous présenta des amis bien placés et des plus influents. 








9) Les flammes montaient jusqu'aux fenêtres et jusqu'à la toiture. 


h) Le train ralentit, siffla, mais ne s'arrêta pas. 








) QOutu travailles ou tu quittes cet emploi. 





J) Ses mains sont sales, mais bien sales ! 











k) Mais que diable allait-il faire dans cette galêre ? (Moliêre) 


!) Sa claustrophobie ou la peur des petits espaces "empêche de 
prendre Vascenseur. 





m) Les événements se précipitent, mais retournons une semaine en 
arriêre. 








n) Et, jetant le tronçon de sa carabine, et croisant les bras, il présenta 
sa poitrine. (V. Hugo) 





VALEURS DES 
COORDONNANTS 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) par exemple, et 

b) et, pourtant (mais, cependant...) 
c) car, mais 

d) ni, ni, ni 

e) alors 

f) car, mais, bref, mais 

9) et, c'est-a-dire, et 

h) ou, ni, ni 

) et, puis 

J) soit, soit, ou, et 


EXERCICE 2 


a) opposition 

b) insistance (dans cette énumération, tous les éléments sont reliés par et) 
c) opposition 

d) étonnement 

e) addition 

f) gradation 

9) addition 

h) opposition 

) alternative renforcée 

J) insistance 

k) étonnement 

/) équivalence 

m) transition 

n) transition ou continuité dans le récit 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Conjonctions - coordonnants 


Caractéristiques 
des coordonnants 


On appelle coordonnant tout mot ou groupe de mots dont la fonction syntaxique! est 
de coordonner? des unités syntaxiques telles que des phrases, des groupes de mots ou 
des mots de même fonction syntaxique, appartenant à la même classe de mots. 


P1 P2 
[Cet élêve ne s'est pas présenté au concours], car [il est malade]. 





GN1 GN2 
Ma fille a acheté [un chandail rouge] et [une jupe blanche]. 


GPrép1 GPrép 2 
Cet adolescent essaie [de s'amuser] et [de se divertir en même temps]. 


Les coordonnants peuvent avoir une forme simple (mais, ou, et, donc, or, ni, car, etc.). 


GPrép 1 GPrép 2 
Nous passerons les vacances [à la plage] ou [à la campagne]. 


Les coordonnants peuvent avoir aussi une forme complexe ; ce sont parfois des adver- 
bes qui établissent un lien d'égalité entre deux unités syntaxiques (d'une part... d'autre 
part, ni... ni, soit... soit, c'est pourquoi, par conséquent, etc.). 


P1 P2 
Ce pêre est três occupé, soit [il travaille], soit [il prend soin de ses enfants]. 


P1 P2 
[Cet employé est três malade], c'est pourquoi [il ne s'est pas présenté à Pusine]. 


Les coordonnants sont invariables. 





1. Rôle (fonction) du mot dans la phrase. 
2. Réunir, lier. 


CARACTÉRISTIQUES 
DES COORDONNANTS 2 


Remarques 


1. Le coordonnant est parfois omis. Les deux éléments sont alors simplement juxtaposés?, 
mais le rapport reste clair et évident. 


P1 P2 
[Vous n'êtes point gentilhomme], [vous n'aurez pas ma fille]. (Moliêre) 


La conjonction donc (par conséquent) est omise. 


2. Le coordonnant se trouve habituellement entre les deux éléments coordonnés. Ce- 
pendant, il peut se retrouver parfois à I'intérieur du second élément coordonné. 


P1 P2 
[Nous nous sommes dépêchés], [donc nous sommes arrivés tout essoufflés). 


P1 P2 
[Nous nous sommes dépêchés], [nous sommes donc arrivés tout essoufflés]. 





3. Mis côte à côte, sans mot-lien. 


CARACTÉRISTIQUES 
DES COORDONNANTS 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


Indiquez si le coordonnant relie des groupes de mots ou des phrases syntaxiques et 
dites s'il est simple ou complexe. 


Exemple 


Le voyageur doit savoir que médecins et chirurgiens sont partout présents. (G. Duha- 
mel) 


Réponse 


et: coordonnant simple ; relie deux noms : médecins et chirurgiens 


a) Je saignais, car "aubépine me piquait le dos. (H. Bosco) 





b) Je saisis la vipêre par le cou, et je la serrai, voila tout. (Adapté de Hervé Bazin) 





c) Ce paresseux de Jean de Milan, [...] pour arrêter les Trois Rois, leur jeta son bâton. C'est 
pourquoi les Trois Rois s'appellent aussi le Bãton de Jean de Milan. (Adapté d'Alphonse 
Daudet) 





d) 11] semblait sãr de gagner la partie ; en effet, il avait les quatre as en main. (J. Dubois et G. 
Juannon) 





e) On nous laissait une grande liberté, mais il était expressément défendu de monter dans les 
arbres. (Chateaubriand) 





f) Je viens de remarquer, soudain, les veines saillantes et les rides sur les mains si blanches de 
mon pêre. (Colette) 





CARACTÉRISTIQUES 
DES COORDONNANTS 4 


EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 


Choisissez le coordonnant qui convient dans la liste suivante : alors, et, mais, ni, ou, puis, 
tantôt. 


Allez-vous-en d'ici, je vous chasse tous. (V. Hugo) 








Chaque jour est neuf chaque jour je renais. (Paul Auster) 


Outre les sept pensionnaires internes, madame Vauquer avait, bon an, mal an, huit étudiants 


en Droit en Médecine, deux trois habitués 








qui demeuraient dans le quartier. (H. Balzac) 





IH la rattrapa, les dents serrées, , comme elle se débattait, il fut grossier. 
(É. Zola) 
On n'entendait plus au village chants, — cris joyeux, 








piaillements d'oiseaux. (L. Reymont) 





Il faisait encore frais, on devinait le beau temps derriêre les fenêtres aux 





vitres bleuâtres. (Boris Vian) 


Pendant un court instant, Victoire crut voir une femme descendre les marches du perron 








s'avancer vers Marcel. Papparition s'effaça. (Michel Tremblay) 


Les assauts se succéderent. Lhorreur alla grandissant. éclata, dans cette rue, 





une lutte digne d'une muraille de Troie. (Adapté de V. Hugo) 


D'involontaires soupirs venaient expirer sur ses lêvres ; Amélie soutenait, 





sans se fatiguer, une longue course ; elle se trainait à peine. (Adapté de 





Chateaubriand) 


CARACTÉRISTIQUES 


DES COORDONNANTS 5 
Corrigé 
EXERCICE 1 
a) car : coordonnant simple, relie deux phrases syntaxiques : Je saignais et Paubépine me piquait 
le dos. 


b) et: coordonnant simple, relie deux phrases syntaxiques : Je saisis la vipêre par le cou etje la 
serrai, voilà tout. 


c) c'est pourquoi : coordonnant complexe, relie deux phrases syntaxiques : Ce paresseux de Jean 
de Milan, [...] pour arrêter les Trois Rois, leur jeta son bâton et les Trois Rois s'appellent aussi 
le Báton de Jean de Milan. 


d) en effet : coordonnant complexe, relie deux phrases syntaxiques : 1] semblait sir de gagner la 
partie et il avait les quatre as en main. 


e) mais : coordonnant simple, relie deux phrases syntaxiques : On nous laissait une grande li- 
berté et il était expressément défendu de monter dans les arbres. 


f) et: coordonnant simple relie deux groupes nominaux : les veines saillantes et les rides. 


EXERCICE 2 


a) ou 

b) et 

c) ou, et, ou 

d) puis (et) 

e) ni, ni, ni 

f) mais 

9) et, Puis 

h) Alors 

) tantôt, tantôt 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Déterminants 


Repérage et identification 
du déterminant 


1 CARACTÉRISTIQUES DU DÉTERMINANT 


1.1 Caractéristiques syntaxiques du déterminant 


Le déterminant a pour rôle syntaxique d'introduire un nom :: il se place alors avant le 
nom ou occasionnellement devant I'adjectif si celui-ci précêde le nom. 


Le déterminant reçoit le genre et le nombre du nom qu'il introduit. 


Le déterminant est remplaçable. On peut toujours lui substituer un autre déterminant, 
ce qui en facilite le repérage. 


Exemples de remplacement : 


La musique calme les enfants. 
Cette musique calme certains enfants. 
Plusieurs musiques calment tes enfants. 
Quelle musique calme mes enfants ? 


1.2 Caractéristiques morphologiques du déterminant 


Le déterminant varie généralement en genre et en nombre selon le nom qu'il introduit : 


Ce garçon est espiêgle./ Cette fille est espiêgle./ Ces enfants sont espiêgles. 


Un déterminant est simple s'il est indécomposable : la, mon, sa, ce, etc. Dans le cas 
contraire, il est complexe : tous les, beaucoup de, un certain, etc. 


Le déterminant complexe résulte de la combinaison de deux déterminants quantifiants 
ou d'un déterminant quantifiant et d'un déterminant référent. 


les quelques livres (les: déterminant référent, quelgues : déterminant quantifiant) 
un certain livre (un : déterminant quantifiant, certain : déterminant quantifiant) 
ces quatre livres (ces : déterminant référent, quatre : déterminant quantifiant) 
tous les enfants (tous : déterminant quantifiant, les : déterminant référent) 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DU DETERMINANT 2 


1.3 Caractéristiques sémantiques 


Certains déterminants établissent un lien avec un GN déja désigné dans le texte ; on dit 
alors qu'ils ont une valeur de reprise et on les surnomme déterminants référents. 


Lenfant choisit un livre à la bibliothêque. Ce livre illustre la vie des Indiens d'Amé- 
rique. 


e Un livre: objet non connu (un certain livre) (dét. non référent) 
e Ce livre: fait référence au livre choisi par I'enfant (dét. référent) 


La mêre prend une tasse dans "armoire. Elle remplit la tasse de chocolat au lait. 


e Une tasse : objet non connu (une quelconque tasse) (dét. non référent) 
e latasse: fait référence à la tasse prise par la mére (dét. référent) 


D'autres déterminants apportent une précision en relation avec la quantité : on les sur- 
nomme alors déterminants quantifiants. 


Réalité comptable : aucun livre, un livre, des livres, quatre livres 
Réalité non comptable : de la farine, du pain 


2 OMISSION DU DÉTERMINANT 


L"omission du déterminant est possible dans les cas suivants : 


º Quand deux adjectifs, unis par la conjonction et, qualifient le même nom : 


le simple et bon fabuliste français 


On répete cependant le déterminant si on veut mettre en relief chaque adjectif : 
le simple, le bon et le naif fabuliste français 


e On ne met pas de déterminant (défini, indéfini ou partitif) : 
— dans certains proverbes : À bon chat, bon rat. 


— dans certaines énumérations : Le lait tombe; adieu veau, vache, cochon, couvée. 
(La Fontaine) 


— dans les locutions verbales ou adverbiales formant une image : 


Q les locutions verbales : avoir besoin, avoir faim, avoir froid, avoir honte, avoir peur, 
avoir raison, avoir tort, dire adieu, faire allusion, faire confiance, faire semblant, faire 
signe, perdre pied, prendre congé, prendre à témoin, prendre connaissance, prendre 
garde, prendre part à, etc. 


O les locutions adverbiales : avec appétit, avec force, à loisir, à part, à tort, à volonté, 
etc. 


REMARQUE. — Il faut noter la différence de sens entre la présence et I'absence du 
déterminant devant le nom : 

prendre congé (saluer avant de quitter) 

prendre un congé (permission de s'absenter) 

perdre pied (se troubler) 

perdre un pied (perdre 'extrémité de la jambe) 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 


DU DÉTERMINANT 


dans les expressions qui présentent une seule et même notion : 
les arts et métiers du Québec 


devant les mots mis en apostrophe : 
Enfants, soyez sérieux ! 


devant les noms attributs : 
Il est médecin. 


quand on parle de personnes ou de choses analogues, aprês la conjonction ou, de- 
vant un deuxiême nom qui est le synonyme ou |'explication du premier : 


Le Petit Robert ou dictionnaire de la langue française est mis à jour périodique- 
ment. 


Les frêres et soeurs sont admis. 


quand un nom, complément d'un autre mot, est précédé d'une préposition telle 
que à, de, en: un bac à sable, un tas de feuilles. Si le nom exprime la matiêre ou 
l'espece, il reste au singulier ; s'il donne I'idée de plusieurs personnes ou de plu- 
sieurs choses, il se met au pluriel : un panier en rotin (matiére), un panier de pom- 
mes (plusieurs choses). 


dans les adresses : 
IH habite rue Durocher. 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DU DETERMINANT 4 


Exercices 


EXERCICE 1 


Relevez tous les déterminants de ce texte. Pour chacun, indiquez la sorte (référent ou 
quantifiant), le donneur d'accord, le genre et le nombre. 


Des arbres de toutes les formes, de toutes les couleurs, de tous les parfums, se mêlent, 
croissent ensemble, montent dans les airs à des hauteurs qui fatiguent les regards. Les 
vignes sauvages s'entrelacent au pied de ces arbres, escaladent leurs rameaux, grimpent 
à I'extrémité des branches, s'élancent de I'érable au tulipier. (Adapté de Chateaubriand) 


Déterminant Sorte Donneur d'accord Genre Nombre 





Des quantifiant arbres M Pp 
























































Pourquoi ces dans « au pied de ces arbres » est-il un déterminant de reprise ? 





REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DU DETERMINANT 5 


EXERCICE 2 


Soulignez les déterminants quantifiants qui sont combinés avec des déterminants 
référents. 


a) Nous sortimes ; tout le village était dans les rues ; un grand coup de bise avait balayé le ciel. 
(Alphonse Daudet) 


b) Le voyage dura deux jours. Je passai ces deux jours à la même place, immobile entre mes deux 
bourreaux, la tête fixe et les dents serrées. (Alphonse Daudet) 


c) Paul errait, martyrisé d'inquiétude, quand un autre garçon lui dit : — « C'est madame Made- 
leine que vous cherchez ? Elle vient de partir tout à "heure en compagnie de madame Pauline. » 
Et, au même moment, Paul apercevait, debout à Pautre extrémité du café, les deux belles 
filles, toutes deux liées par la taille, qui le guettaient en chuchotant. (Adapté de La Maison 
Tellier, Guy de Maupassant) 


EXERCICE 3 


a) Déterminant référent + nom 





b) Déterminant quantifiant + nom 





c) Déterminant référent + déterminant quantifiant + nom 





d) Déterminant quantifiant + déterminant référent + nom 





e) Déterminant quantifiant + déterminant quantifiant + nom 





REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DU DETERMINANT 6 


EXERCICE 4 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Les journalistes ont décrit les faits et gestes de la vedette féminine qui a remporté la Palme 
d'or à Cannes. 





Cette enseignante a pris connaissance de toutes les conditions qui entourent la participation 
au Marathon d'écriture intercollégial. 





Ce sportif a choisi des gants en cuir pour piloter sa voiture. 





Lenfant a fait tomber le vase à fleurs que sa mêre vient d'acheter. 





Lexpression, « Pierre qui roule n'amasse pas mousse » veut dire qu'on ne s'enrichit pas en 
changeant souvent de pays. 





Ce médecin fut nommé ministre de la Santé. 





9) À cause du mauvais temps, tous les trains et autobus sont arrêtés. 


h) 





Dans ce restaurant, les clients peuvent se servir à volonté. 





Ce grand et talentueux poête participera à cette cérémonie. 





REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DU DETERMINANT Z 


EXERCICE 5 (DIFFICILE) 


Dans les phrases suivantes, remplacez chaque déterminant par un autre ; le sens peut 
être légerement modifié. Il est permis de remplacer des déterminants définis par des 
déterminants indéfinis et réciproquement. On veillera cependant à respecter le genre et 
le nombre des déterminants. Récrivez les phrases. 


Exemple 
Ce (Le, Un) garnement maigre avait des (ses, les) cheveux jaunes. 


a) Toutes les femmes avaient des chãles sur leurs épaules. 








b) La foule s'allongeait à travers la cour. 








c) Le cidre jaune luisait dans les grands verres. 








d) Un souffle d'air s engouffrait sous le portail. 








e) Un cri bizarre passa sur nos têtes. 








f) Un tourbillon de flammes entra. La maison brilait. 








REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DU DETERMINANT 


9) La lueur de notre foyer réveillait les oiseaux sauvages. 








h) Une légêre voiture s'arrêta brusquement devant les deux chaumiêres. 








REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
























































DU DÉTERMINANT 9 
Corrigé 
EXERCICE 1 
Déterminant Sorte Donneur d'accord Genre Nombre 
Des quantifiant arbres M P 
toutes quantifiant formes F P 
les référent formes F la 
toutes quantifiant couleurs F P 
les référent couleurs F P 
tous quantifiant parfums M P 
les référent parfums M Pp 
les référent airs M lia 
des quantifiant hauteurs F P 
les référent regards M Pp 
Les référent vignes F P 
au (à + le) référent pied M S 
ces référent arbres M P 
leurs référent rameaux M Lg 
Pp référent extrémité F S 
des (de + les) quantifiant branches F P 
Pp référent érable M S 
au (à + le) référent tulipier M S 





Ces est un déterminant de reprise puisqu'il fait référence à « des arbres », soit à ceux 
préalablement évoqués dans I'extrait. 


EXERCICE 2 


a) Nous sortimes ; tout le village était dans les rues ; un grand coup de bise avait balayé le ciel. 





b) Le voyage dura deux jours. Je passai ces quelques jours à la même place, immobile entre mes 
deux bourreaux, la tête fixe et les dents serrées. 


c) Paul errait, martyrisé d'inquiétude, quand un autre garçon lui dit : — « C'est madame Made- 
leine que vous cherchez ? Elle vient de partir tout à "heure en compagnie de madame Pauline. » 
Et, au même moment, Paul apercevait, debout à Pautre extrémité du café, les deux belles 
filles, toutes deux liées par la taille, qui le guettaient en chuchotant. 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DU DÉTERMINANT 10 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 3 


a) Le garçon, mon garçon, ce garçon, quel garçon ? quel garçon ! etc. 
b) Des livres, quelques livres, deux livres, etc. 

c) Les quelques livres, les deux livres, etc. 

d) Toutes les voitures, tous les jours, etc. 


e) Plusieurs autres candidats, tout un succês, etc. 


EXERCICE 4 


a) — Les faits et gestes : le déterminant a été omis dans une expression qui présente une seule et 
même notion. 
— la Palme d'or : complément de nom précédé d'une préposition (d”) 


b) — a pris connaissance : prendre connaissance, locution verbale sans déterminant 
— marathon d'écriture : complément de nom précédé d'une préposition (d”) 





c) en cuir : complément de nom précédé d'une préposition (en) ; ce complément est au singu- 
lier, car il exprime la matiêre. 


d) à fleurs : complément de nom précédé d'une préposition (à) ; ce complément est au pluriel, 
car il s'agit de plusieurs fleurs. 


e) pierre, mousse : on ne met pas de déterminant dans certains proverbes. 
f) ministre : attribut sans déterminant 

9) tous les trains et (les) autobus : on parle de choses analogues. 

h) à volonté : locution adverbiale sans déterminant 


) ce grand et talentueux : deux adjectifs qualifient le même nom, unis par la conjonction et. 


EXERCICE 5 

a) Toutes les (Certaines, Ces quelques) femmes avaient des (les, leurs) châles sur leurs (les) 
épaules. 

b) La (Cette, Une) foule s'allongeait à travers la (cette, sa) cour. 

c) Le (Son, Ce, Du) cidre jaune luisait dans les (leurs, quelques, nos) grands verres. 

d) Un (Le) souffle d'air s'engouffrait sous le (son, ce) portail. 

e) Un (Le, Son, Ce) cri bizarre passa sur nos (leurs, quelques) têtes. 

f) Un (Le, Ce) tourbillon de flammes entra. La (Sa, Une) maison brilait. 


9) La (Cette, Une) lueur de notre (du [de + le], de son) foyer réveillait les (quelques, des) oiseaux 
sauvages. 


h) Une (La, Sa) légêre voiture s'arrêta brusquement devant les deux (quelques, ces deux) chau- 
miêres. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Déterminants - Déterminants référents 


Déterminants définis, 
définis élidés et définis contractés 


1 DÉTERMINANTS DÉFINIS 


Ce sont les déterminants le, la et les; par exemple : le tableau (masculin singulier), la 
salle (féminin singulier), les tableaux (masculin pluriel), les salles (féminin pluriel). 


Les déterminants définis se placent devant les noms qui désignent une personne ou une 


chose déja connues ; c'est la raison pour laquelle on les qualifie de définis : 


Le médecin (masculin singulier) a prescrit les médicaments (masculin pluriel) 


appropriés. 


Elle a choisi la couleur (féminin singulier) et les nuances (féminin, pluriel) qu'elle 


préfeêre. 


Les déterminants définis se placent devant un nom qui désigne une espéêce ou une ma- 
tire, qui représente une chose unique en son genre, de même que dans les proverbes : 


Le chat et le chien peuvent vivre dans une basse-cour. 
Le bois s'oppose à la pierre. 
Le chat parti, les souris dansent. 


Les déterminants définis se placent aussi devant les noms abstraits, c'est-à-dire qui n'ont 


pas de réalité concrete ou matérielle. 


Le travail, c'est la santé. 


Les déterminants définis se placent devant les noms de saisons, les dates, les jours de la 


semaine quand I'action se répete : 


Le printemps est une belle saison. 
La fête de la Saint-Jean est le 24 juin. 
Je travaille au centre d'aide les mercredis. 


Les déterminants définis se placent devant certains noms géographiques, noms de peu- 


ple, de langue, de discipline : 


le Québec, le Canada, la France, le mont Royal, les Laurentides, les Montréalais, les 


Québécois, le français, les sciences 


Les déterminants définis se placent devant certains noms de famille, d'écrivains ou d'ar- 


tistes pris comme types pour désigner des personnes qui s'apparentent à eux: 


les Bourbon, les Moliêre, La Bolduc, les Einstein 
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2 DÉTERMINANTS DÉFINIS ÉLIDÉS 


Les déterminants définis le et la sont élidés (perdent leur voyelle) au singulier devant 
une voyelle ou un h muet pour éviter la rencontre de deux voyelles ; la voyelle du dé- 
terminant est remplacée par une apostrophe : 


le avion — 
la intelligence = 
le homme 
la horloge 


]] 


Pavion 


Pintelligence 
Phomme 
Phorloge 


3 DÉTERMINANTS DÉFINIS CONTRACTÉS 


Les déterminants contractés sont formés par I'union des déterminants le, les avec les 
prépositions à et de; les déterminants /“et la n'ont pas de forme contractée : 


* qumis pour d+ le: 


e qux mis pour à + les: 
e dumis pour de+ le: 


e des mis pour de + les: 


À retenir 


J'ai mangé de la (ne peut être contracté) mousse au (à + le) 


chocolat. 


II part en voyage aux (à + les) États-Unis. 


1 revient du (de + le) cinéma. 


Voilà le tissu des (de + les) chapeaux. 





Les déterminants 














Définis Définis élidés Définis contractés 
(prép + dét.) 
Masculin singulier Le L (le) Du (de + le) 
Au (à + le) 
Féminin singulier La L (la) 
Pluriel Les Des (de + les) 








Aux (à + les) 








RAPPEL. — On élide le et la devant le nom ou I'adjectif commençant par une voyelle ou 


un h muet. 


DÉTERMINANTS DÉFINIS, 


DÉFINIS ÉLIDÊS ET DÉFINIS CONTRACTÉS 


EXERCICE 1 


Exercices 


En vous aidant du dictionnaire, mettez le déterminant défini ou défini élidé (le, la, les, 19 
approprié devant les noms suivants : 


—  repas 
promenade 





autobus 
avion 
Rocheuses 
armoires 
—  comptoir 
bouteilles 


EXERCICE 2 


pétale 
— brouillard 
 Janiêre 
Ppréparatifs 
— sentinelle 
—  Appalaches 
— étoffe 


verre 








rail harpe 

paroi  frais 
— Colisée CC hiver 

jade - héros 
—  hibou —  Alouettes 
vivres —  pamplemousse 
—  Tâcheté —  portugais 
— dimanche - Troyens 


Ajoutez le déterminant défini (le, la, 19 devant les noms suivants. Quand vous utilisez |”, 
spécifiez si le nom est féminin (F) ou masculin (M). 


mercredi 
jeudi 
dimanche 

— semaine 
fin de semaine 
matin 
midi 


CC avant-midi 





aprês-midi 


soirée 
nuit 
—  endemain 


jour 





journée 





année 
seconde 
minute 
— heure 
—  déjeuner 
 diner 


—  souper 


numéro intersection 
adresse croisée 
espace chemin 

— rue stationnement 
avenue kilomêtre 
boulevard discours 
route employé 
autoroute hélicoptêre 

—  piste avion 
carrefour document 
soir collation 
rêve devoir 
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EXERCICE 3 


Toujours Particle de la saison était là ; et, de comptoir en comptoir, la cliente se trouvait prise, 
achetait ici "étoffe, plus loin le fil, ailleurs le manteau, s'habillait, puis tombait dans des ren- 
contres imprévues. [...] Maintenant, la concurrence avait lieu sous les yeux du public, une 
promenade aux étalages établissait les prix, chaque magasin baissait, se contentait du plus 
léger bénéfice possible. . 

(Adapté de Au Bonheur des Dames, chap. III, Emile Zola) 


a) Relevez dans le texte trois déterminants contractés et justifiez leur utilisation. 











b) Relevez dans le texte deux déterminants élidés et justifiez leur utilisation. 
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EXERCICE 4 


Écrivez dans les parenthêses le déterminant défini approprié. Attention aux déterminants 


contractés. 

Je venais de subir ( ) pigúre (de ) littérature grecque et je passerais tout ( ) été 
suivant à fouiller dans ( ) livres de mon frêre — je navais pas encore accês (à ) salle 
(de ) adultes (de ) Bibliothêque municipale — (à ) recherche (de ) histoire 
(de ) Atrides et celle (de ) Troyens. Il y avait donc quelque chose de grand, d'impor- 
tant, sous ( ) anecdote (de ) cheval de bois. 

(Michel Tremblay, Un ange cornu avec des ailes de tôle, p. 1177-178) 

EXERCICE 5 


lieu. 


IH n'osait plus parler, yeux fixés sur 





table dressée milieu de appar- 


tement, portant trois couverts, dont un d'enfant. Il regardait chaise tournée dos 


feu, assiette, serviette, verres, bouteille de vin rouge entamée et 
bouteille de vin blanc intacte. C'était place de son pêre, dos feu! On 


Pattendait. C'était son pain qu'il voyait, qu'il reconnaissait prês de fourchette. 


(Adapté des Contes de la bécasse, Guy de Maupassant, p. 207) 


EXERCICE 6 (DIFFICILE) 


Pourquoi le « 1" » de « On Vattendait » (exercice 5) n'est-il pas un déterminant ? Que se passe- 
t-il si vous effectuez un remplacement ? 
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les Rocheuses 


la sentinelle 


le hibou (A aspiré) 
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Corrigé 
EXERCICE 1 
le repas le pétale le rail la harpe (A aspiré) 
la promenade le brouillard la paroi le frais 
Pautobus (le) la laniêre le Colisée Phiver (A muet) 
Pavion (le) les préparatifs le jade le héros (A aspiré) 


les Alouettes 


les armoires les Appalaches les vivres le pamplemousse 
le comptoir Pétoffe (la) la lâcheté le portugais 

les bouteilles le verre le dimanche les Troyens 
EXERCICE 2 

le temps la soirée le numéro Vintersection (F) 
le lundi la nuit Padresse (F) la croisée 

le mardi le lendemain Vespace (M2) le chemin 

le mercredi le jour la rue le stationnement 
le jeudi la journée Pavenue (F) le kilomeêtre 

le dimanche Pannée (F) le boulevard le discours 

la semaine la seconde la route Vemployé (M) 

la fin de semaine la minute Pautoroute (F) Phélicoptêre (M) 
le matin Pheure (F) la piste Vavion (M) 

le midi le déjeuner le carrefour le document 
Vavant-midi (M ou F!) le diner le soir la collation 
Vaprês-midi (M ou F!) lesouper le rêve le devoir 





1. Les deux genres sont acceptés pour avant-midi et aprês-midi. 


2. Espace peut aussi s'employer au féminin ; il s'agit alors d'un terme spécialisé en typographie. 


EXERCICE 3 


Toujours Particle de la saison était là ; et, de comptoir en comptoir, la cliente se trouvait prise, 
achetait ici "étoffe, plus loin Je fil, ailleurs le manteau, s'habillait, puis tombait dans des rencon- 
tres imprévues. [...] Maintenant, la concurrence avait lieu sous les yeux du public, une prome- 
nade aux étalages établissait les prix, chaque magasin baissait, se contentait du plus léger béné- 
fice possible. 


a) du public: (de + le) public 
aux étalages : (à + les) étalages 
du bénéfice : (de + le) bénéfice 
Justification : la préposition (de, à) se contracte avec le déterminant défini (le, les). 


b) Varticle : (le) article 
Pétoffe : (la) étoffe 
Justification : Le déterminant défini perd sa voyelle pour une apostrophe devant un nom 
commençant par une voyelle. 
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Corrigé (suite) 
EXERCICE 4 


Je venais de subir la piqúre de la littérature grecque et je passerais tout Vété suivant à fouiller 
dans les livres de mon frêre — je n'avais pas encore accês à la salle des (de + les) adultes de la 
Bibliothêque municipale — à la recherche de Ihistoire des (de + les) Atrides et celle des (de + les) 
Troyens. Il y avait donc quelque chose de grand, d'important, sous Panecdote du (de + le) cheval 
de bois. 


REMARQUE. — Vété, "histoire, "anecdote : élision de la voyelle du déterminant devant une voyelle 
ou un A muet. Des adultes, des Atrides, des Troyens, du cheval : contraction de la préposition 
de et des déterminants le et les. 


EXERCICE 5 


Il n'osait plus parler, les yeux fixés sur la table dressée au (à + le) milieu de "appartement, portant 
trois couverts, dont un d'enfant. Il regardait la chaise tournée dos au (à + le) feu, Vassiette, la 
serviette, les verres, la bouteille de vin rouge entamée et la bouteille de vin blanc intacte. C'était 
la place de son pêre, dos au (à + le) feu ! On I'attendait. C'était son pain qu'il voyait, qu'il recon- 
naissait prês de la fourchette. 


EXERCICE 6 


Dans cette phrase, /” est un pronom, car il précêde un verbe. Pour être déterminant, le 7” doit 
précéder un nom (ou un adjectif qui précêde un nom) commençant par une voyelle ou un A 
muet. D'ailleurs, on ne peut pas remplacer 7” par un autre déterminant tel un, une, mon, ce, etc. 
(* On un attendait. *On mon attendait.) 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Déterminants - Déterminants référents 


Déterminants démonstratifs 


Le déterminant démonstratif sert à montrer la personne, I"animal ou la chose dont on 
parle ou à reprendre, avec le nom qu'il introduit, une réalité désignée précédemment 


dans un texte. 


Apportez-moi cette table. 
Le cri de la bête m'a réveillée. Ce cri plaintif m'a subitement angoissée. 


On emploie les déterminants démonstratifs : 


e ce, cet, pour le masculin singulier : ce livre, cet arbre 
Cet devant un nom ou un adjectif commençant par une voyelle ou un A muet : 


cet hôpital, ce héros 


e cette, pour le féminin singulier : 


cette classe, cette histoire 


e ces, pour le masculin et le féminin pluriel : 
ces livres, ces arbres, ces hôpitaux, ces classes 


e Avec I'adverbe -ci, le déterminant démonstratif marque la proximité dans le temps 


ou dans I'espace : 


Il fait froid ces temps-ci. 


e Avec I'adverbe —là, le déterminant démonstratif marque I'éloignement dans le temps 


ou dans I'espace : 


Il s'est évadé ce jour-la. 


* Quand ils sont précédés d'un déterminant démonstratif, -ci et -là sont unis au nom 


par un trait d'union. 


À retenir 


Genre et nombre 


Déterminants démonstratifs 





Masculin singulier 


ce devant une consonne et un h aspiré, cet devant une 
voyelle et un h muet 





Féminin singulier 


Cette 





Pluriel des deux genres 





Ces 





DÉTERMINANTS 
DÉMONSTRATIFS 2 


Exercices 


EXERCICE 1 


Remplacez les blancs par le déterminant démonstratif qui convient. Ajoutez les adver- 
bes ci et là lorsque cela est nécessaire et joignez-les au nom à I'aide du trait d'union. 








a) — tristes nouvelles m'accablent. 

b) Je Pavais pourtant vu jours encore plein de vie. 

c) Admirez auto neuve. 

d) Lequel préférez-vous, tableau ou tableau ? 
e) Regardez enfant si beau ! 

f) été , nous visiterons région touristique. 

9) hiver, nous avons dú réparer le toit de la maison. 

EXERCICE 2 


ouvrier consciencieux bon ouvrier 

hangar spacieux immense hangar 
avion rapide bel avion 

orage dévastateur violent orage 
histoire bizarre longues histoires 
employée minutieuse CC employé minutieux 
pilote expérimenté adroit pilote 
horloge exacte horizon bas 
étudiante dynamique élêve studieux 


animal dangereux éléphant énorme 


DÉTERMINANTS 
DÉMONSTRATIFS 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Ces tristes nouvelles m'accablent. 

b) Je Pavais pourtant vu ces jours-ci encore plein de vie. 
c) Admirez cette auto neuve. 

d) Lequel préférez-vous, ce tableau-ci ou ce tableau-lã ? 
e) Regardez cet enfant si beau ! 

f) Cet été, nous visiterons cette région touristique. 

9) Cet hiver, nous avons dã réparer le toit de la maison. 


EXERCICE 2 

Cet ouvrier consciencieux Ce bon ouvrier 

Ce hangar spacieux Cet immense hangar 
Cet avion rapide Ce bel avion 

Cet orage dévastateur Ce violent orage 

Cette histoire bizarre Ces longues histoires 
Cette employée minutieuse Cet employé minutieux 
Ce pilote expérimenté Cet adroit pilote 

Cette horloge exacte Cet horizon bas 

Cette étudiante dynamique Cet élêve studieux 


Cet animal dangereux Cet éléphant énorme 
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Déterminants - Déterminants référents 


Déterminants possessifs 


Le déterminant possessif indique une relation d'appartenance, de possession, de parenté, 
d'origine, etc., entre deux réalités. 


Je te prête mon livre. (relation d'appartenance entre le sujet je et I'objet livre) 
Je te ferai visiter ma ville. (relation d'origine entre le sujet je et la réalité ville) 


À la différence des autres déterminants, le déterminant possessif reçoit non seulement 
le genre et le nombre du nom auquel il se rapporte, mais il varie aussi selon la per- 
sonne grammaticale du ou des possesseurs. 


Au singulier 1ºp. 2ºp. 3ºp. 
un seul possesseur : masc. mon ton son 
fém. ma ta sa 


1ºp. 2ºp. 3ºp. 


plusieurs possesseurs : masc. 
ou fém. notre votre leur 
Au pluriel 1ºp. 2ºp. 3ºp. 
un seul possesseur : masc. 
ou fém. mes tes ses 
plusieurs possesseurs : masc. 
ou fém. nos vos leurs 


REMARQUES. — 
e Au féminin singulier, devant une voyelle ou un h muet, on emploie mon, ton, son: 


ma meilleure idée, mon idée 
ta grande erreur, ton erreur 
sa nouvelle horloge, son horloge 


e Le déterminant défini (le, la les) remplace souvent le déterminant possessif quand il 
n'y a pas de doute sur I'identité du possesseur (partie du corps, vêtement...): 
Yai mal à la tête, j'ai mal au bras, elle s'est brossé les cheveux 


Cependant, si un adjectif ou un complément préceêde ou suit le nom qui indique la 
partie du corps ou un autre objet, on remet le déterminant possessif : 


Vai mal à ma pauvre tête. 
Elle a baissé sa tête toute frisée. 


DÉTERMINANTS 


POSSESSIFS 


e Le déterminant défini remplace souvent le déterminant possessif dans certaines ex- 
pressions courantes et idiomatiques (particularités propres à une langue) : 


fermer les yeux, tirer la langue, ouvrir la bouche, perdre la tête, retrouver la mé- 
moire, avoir mal à la gorge, etc. 
e Quand le possesseur est un objet ou une abstraction, on préfere utiliser le détermi- 
nant défini avec le pronom en: 
Jaime la campagne ; j'en apprécie le charme. (mieux que : J'aime la campagne ; 
Yapprécie son charme) 


Pour une personne, il faut dire : J'aime cette personne ; japprécie son charme. 


À retenir 





Les déterminants possessifs 








Une seule chose possédée Plusieurs choses 
possédées 
Masculin Féminin Pluriel des 


deux genres 











Personne du possesseur | 1'€ A 1's 2º bz ]'s 2º ae 
Un seul possesseur mon ton son ma ta sa mes tes ses 
Plusieurs possesseurs notre votre leur |notre votre leur | nos vos leurs 














Rappel. — mon, ton, son peuvent précéder un nom ou un adijectif féminin commençant par 
une voyelle ou un h muet : son amie, mon histoire. 


DÉTERMINANTS 
POSSESSIFS 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


cahier et livres crayon et équerre 

estrade haute estrade 

école vieille école 

histoire longue histoire 

interrogation longue interrogation 
EXERCICE 2 


Enlevez la partie de phrase soulignée et inscrivez le déterminant possessif approprié 
devant le nom en caracteres gras. 


Exemple 
Les sentiments que j'ai pour lui sont réels. 


Réponse 
Mes sentiments pour lui sont réels. 


a) Lanniversaire de Paul est réussi. 





b) La lettre que tu m'as envovée me comble de joie. 








c) Le travail que vous effectuez est difficile. 








d) Les amis que mon frêre et moi avons sont en voyage. 








DÉTERMINANTS 
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e) La mêre de ce garçon a trouvé un emploi. 





f) Les explications de Venseignante sont claires. 








9) Le pêre de Paul et Karine est médecin. 











h) Les examens que vous avez faits sont réussis. 





) La voiture que je possêde est économique. 





J) Lévaluation que tu fais est souvent bonne. 





k) Lamitié que nous partageons sera éternelle. 








/) Les souliers que tu portes semblent confortables. 





m) L'anniversaire de ma naissance est en mars. 








n) Les amis de mes cousins sont aussi les miens. 
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EXERCICE 3 


Donnez le déterminant possessif (2º personne) pour chacune des expressions. Indiquez 
le genre (F ou M) du nom dans la parenthese. 


a) meilleure amie ( ) 
b) amie préférée ( ) 
c) institutrice ( ) 
d) gentille institutrice  ( ) 
e) automobile ( ) 
f) nouvelle automobile ( ) 
9) —éternel discours ( ) 
A) nouvelle enseignante ( ) 
) enseignante ( ) 
J) dur labeur ( ) 
k) épreuve ( ) 


/) grande épreuve ( ) 


DÉTERMINANTS 


POSSESSIFS 
Corrigé 
EXERCICE 1 
son cahier et ses livres son crayon et son équerre (F, voyelle) 
son estrade (F, voyelle) sa haute estrade (adj F, A aspiré) 
son école (F, voyelle) sa vieille école 
son histoire (F, A muet) sa longue histoire 
son interrogation (F, voyelle) sa longue interrogation 
EXERCICE 2 


a) Son anniversaire est réussi. 

b) Ta lettre me comble de joie. 

c) Votre travail est difficile. 

d) Nos amis sont en voyage. 

e) Sa mêre a trouvé un emploi. 

f) Ses explications sont claires. 

9) Leur pêre est médecin. 

h) Vos examens sont réussis. 

) Ma voiture est économique. 

J) Ton évaluation est souvent bonne. 
k) Notre amitié sera éternelle. 

/) Tes souliers semblent confortables. 
m) Mon anniversaire de naissance est en mars. 
n) Leurs amis sont aussi les miens. 


EXERCICE 3 

a) ta meilleure amie (F) 
b) ton amie préférée (F) 
c) ton institutrice (F) 
d) ta gentille institutrice (F) 
e) ton automobile (F) 
f) ta nouvelle automobile (F) 
9) ton éternel discours (M) 
h) ta nouvelle enseignante (F) 
) ton enseignante (F) 
J) ton dur labeur (M) 
k) ton épreuve (F) 
|) ta grande épreuve (F) 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Déterminants - Déterminants référents 


Déterminants interrogatifs 
et exclamatifs 


1 DÉTERMINANTS INTERROGATIFS 


Les déterminants interrogatifs combien de et quel s'emploient dans une interrogation. 
Comme les autres déterminants, ils se trouvent généralement devant le nom ; néanmoins, 
seul le déterminant quel reçoit le genre et le nombre du nom qu'il détermine. 


e quel, quels : masculin singulier, masculin pluriel 


Quel projet réaliseras-tu ? Quels projets réaliseras-tu ? (interrogation directe) 
Dis-moi quels projets tu réaliseras. (interrogation indirecte) 


e quelle, quelles : féminin singulier, féminin pluriel 


Quelle heure est-il ? Quelles leçons choisissez-vous ? (interrogation directe) 
Dites-moi quelles leçons vous choisissez. (interrogation indirecte) 


e combien de: invariable 


Combien de livres avez-vous achetés ? (interrogation directe) 
Jignore combien de billes renferme ce sac. (interrogation indirecte) 


REMARQUE. — Parfois, le déterminant interrogatif précede le verbe et le sujet inversé : 
Quels sont vos projets ? Dites-moi quels sont vos projets. 


2 DÉTERMINANTS EXCLAMATIFS 


Les déterminants exclamatifs quel, combien de et que de s'emploient dans une phrase 
exclamative. Comme les autres déterminants, ils se trouvent devant le nom ; néanmoins, 
seul le déterminant quel reçoit le genre et le nombre du nom qu'il détermine. 


e quel, quels : masculin singulier, masculin pluriel 


Quel bonheur ! Quels beaux tableaux ! 


e quelle, quelles : féminin singulier, féminin pluriel 


Quelle tristesse ! Quelles initiatives ! 


e combien de et que de: invariables 


Combien de larmes ont été versées sur son sort ! 
Que de difficultés avons-nous rencontrées ! 


DÉTERMINANTS INTERROGATIES 
ET EXCLAMATIFS 2 


Exercices 


EXERCICE 1 


Dans les questions suivantes, mettez un déterminant interrogatif qui convient et souli- 
gnez le nom auquel il est rattaché. 






































a) À époque se passe cet événement ? 

b) sont les conseillêres qui viennent nous voir ? 

c) sont tes projets pour la semaine de relâche ? 

d) Sur références basez-vous vos arguments ? 

e) sont les points pertinents de cette discussion ? 

f) Vers destinations enverrez-vous ce groupe de touristes ? 

9) À événements fait-il allusion ? 

A) sont les films qui ont obtenu plusieurs nominations aux Oscars ? 
[7] travaux de rénovation avez-vous réalisés dans cet établissement ? 
J) Aprês chapitres se trouvent les exercices ? 

k) Pendant discussions avez-vous abordé ce sujet ? 

!) Dans pays se tiendra la prochaine réunion ? 


m) En circonstance vous êtes-vous rencontrés ? 





DÉTERMINANTS INTERROGATIFS 
ET EXCLAMATIFS 3 


EXERCICE 2 


À partir des réponses suivantes, construisez la question correspondante avec le détermi- 
nant interrogatif quel, en faisant les accords nécessaires. 


a) 1 fait froid aujourd'hui. 





b) Nous partirons à 10 heures. 





c) Il visitera le Mexique. 





d) Il visitera le Brésil et la Colombie. 





e) Mon activité préférée est la natation. 





f) Mes passe-temps préférés sont la lecture et la collection de cartes postales. 





9) Nous avons appris le français. 





h) Ils cuisineront du paté chinois. 





) Ce peintre utilisera le bleu et le rouge dans son tableau. 





J) Nous avons choisi les romans de Gabrielle Roy. 





DÉTERMINANTS INTERROGATIFS 
ET EXCLAMATIFS 4 


EXERCICE 3 


























est ce bruit ? sont ces bruits ? 

est votre décision ? sont vos idées ? 
courage ! vaillance ! 

efforts patients ! dures peines ! 
musées visiterons-nous ? ville visiterons-nous ? 
sottises ! sont vos origines ? 
horreur ! client satisfait | 
gentillesse ! employée modele ! 


EXERCICE 4 


Changez les phrases exclamatives suivantes en employant le déterminant exclamatif quel 
et en faisant les accords nécessaires. 
Exemple 


Comme il fait froid ! 
Réponse 


Quel froid ! 





a) Comme ce film est intéressant ! 


b) Combien est importante cette réunion ! 





c) Combien cette voix est claire ! 





d) Comme ces élêves sont motivés |! 





e) Comme son humour est cynique ! 





f) Comme ils ont bien travaillé ! (se fier au GV) 





9) Comme ils ont mal dansé ! (se fier au GV) 





DÉTERMINANTS INTERROGATIFS 
ET EXCLAMATIFS 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) À quelle époque se passe cet événement ? 

b) Quelles sont les conseillêres qui viennent nous voir ? 

c) Quels sont tes projets pour la semaine de relâche ? 

d) Sur quelles références basez-vous vos arguments ? 

e) Quels sont les points pertinents de cette discussion ? 

f) Vers quelles destinations enverrez-vous ce groupe de touristes ? 

9) À quels événements fait-il allusion ? 

h) Quels sont les films qui ont obtenu plusieurs nominations aux Oscars ? 
) Quels travaux de rénovation avez-vous réalisés dans cet établissement ? 
j) Aprês quels chapitres se trouvent les exercices ? 

k) Pendant quelles discussions avez-vous abordé ce sujet ? 

/) Dans quel pays se tiendra la prochaine réunion ? 

m) En quelle circonstance vous êtes-vous rencontrés ? 





EXERCICE 2 


a) Quel temps / Quelle température fait-il aujourd'hui ? 

b) À quelle heure / quel moment partirez-vous/partirons-nous ? 
c) Quel pays visitera-t-il ? 

d) Quels pays visitera-t-il ? 

e) Quelle est ton/votre activité préférée ? 

f) Quels sont tes/vos (de politesse) passe-temps préférés ? 


9) Quelle langue avez-vous/avons-nous apprise ? 
h) Quel plat / Quel mets cuisineront-ils ? 


) Quelles couleurs / Quelles teintes ce peintre utilisera-t-il dans son tableau ? 


J) Quels romans avez-vous/avons-nous choisis ? 


ou 


Les romans de quel auteur/quelle auteure avez-vous/avons-nous choisis ? 


EXERCICE 3 


Quel est ce bruit ? 

Quelle est votre décision ? 
Quel courage ! 

Quels efforts patients ! 


Quels musées visiterons-nous ? 


Quelles sottises ! 
Quelle horreur ! 
Quelle gentillesse ! 


EXERCICE 4 


a) Quel film intéressant ! 


b) Quelle réunion importante ! 


c) Quelle voix claire ! 
d) Quels élêves motivés ! 


Quels sont ces bruits ? 
Quelles sont vos idées ? 
Quelle vaillance ! 

Quelles dures peines ! 

Quelle ville visiterons-nous ? 
Quelles sont vos origines ? 
Quel client satisfait ! 

Quelle employée modêle ! 


e) Quel humour cynique ! 
f) Quels bons travailleurs ! 
9) Quels mauvais danseurs ! 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Déterminants - Déterminants quantifiants 


Déterminants 
indéfinis 


Les déterminants indéfinis sont placés devant le nom. Ils présentent I'idée d'une quan- 
tité non précise. Ils remplacent généralement un autre déterminant, mais bien souvent 
ils accompagnent un autre déterminant : 


Quelques fleurs seront cueillies. Ces quelques fleurs seront vite cueillies. 


e Les déterminants indéfinis aucun, nul excluent toute idée de pluralité. Ils ne prennent 
pas la marque du pluriel: cet homme n'a aucune ressource ; nulle personne ne vient à 
son secours. Ils peuvent prendre la marque du pluriel seulement s'ils sont placés de- 
vant un nom qui na pas de singulier : aucuns frais, nulles obséques. 


* Le déterminant indéfini chaque doit toujours être suivi du nom auquel il se rapporte : 
chaque personne sera fouillée. On ne doit pas dire : mes livres coútent deux cents dollars 
chaque, mais chaque livre coúte deux cents dollars (sinon, utiliser le pronom chacun : 
Mes deux livres coútent deux cents dollars chacun). 


e Le déterminant indéfini plusieurs est toujours au pluriel: plusieurs candidats ont déjá 
été sélectionnês. 


e Les mots tout, quelque, certain, maint, divers, différent, tel, même sont des déterminants 
indéfinis quand ils sont placés devant un nom : 


tous! les gens discutent de cette polémique, certains individus ont refusé de voter, 
maintes idées ont été discutées... 











A retenir 
Déterminants indéfinis 
Déterminants variables Toujours singulier | Toujours pluriel 
aucun, autre, certain, maint, même, chaque plusieurs 
nul, quelconque, tel, tout, quelque 














1. La combinaison du déterminant indéfini tous et du déterminant défini les constitue un déterminant 
complexe. 


DÉTERMINANTS 
INDÉFINIS 


EXERCICE 1 


Exercices 


(divers) 
avec (quelque) 
tout) 


semailles 
étonnement 
tes outils 
hospices 
annales 
argent 
alcool 
sentinelle 
parois 


équivoque 


a) Elle souffrait sans cesse, se sentant née pour tout 


tout 


b) Donne ta carte à quelque 





les délicatesses et 


collêgue dont la femme sera mieux nippée que moi. 


c) Ils allêrent de bijoutier en bijoutier, cherchant une parure pareille à "autre, consultant leurs 


souvenirs, malades tout 


d) J'y vis des profondeurs inconnues, tout 


tout 


deux de chagrin et d'angoisse. 





la poésie que nous rêvons, tout 


le charme des tendresses, 


les bonheurs que nous cher- 


chons sans fin. Et j'avais un désir fou d'ouvrir les bras, de "emporter quelgue 


part pour lui murmurer à Voreille la suave musique des paroles d'amour. 


(Guy de Maupassant, Boule de suif, p. 214-215) 


DÉTERMINANTS 


INDÉFINIS 


EXERCICE 3 


Accordez le déterminant avec son donneur d'accord. Soulignez le donneur d'accord pour 
vous assurer du genre et du nombre. 


Quand on est atteint par (certain) maladies, (tout) les ressorts de 
Pêtre physique semblent brisés, (tout) les énergies anéanties, (tout) 
les muscles relâchés, les os devenus mous comme la chair et la chair liquide comme de I'eau. 


J'éprouve cela dans mon être moral d'une façon étrange et désolante. Je n'ai plus 


(aucun) force, (aucun) courage, (aucun) domina- 
tion sur moi, (aucun) pouvoir même de mettre en mouvement ma volonté. 
Quelqu'un ordonne (tout) mes actes, (tout) mes pensées. 


(Adapté de Le Horla, Guy de Maupassant) 


DÉTERMINANTS 


INDÉFINIS 4 
e Ed 

Corrige 

EXERCICE 1 

tous ses livres diverses semailles 

à quelque distance avec quelque étonnement 

aucunes archives tous tes outils 

différentes représailles différents hospices 

toutes leurs feuilles telles annales 

certains pourparlers quelque argent 

aucuns honoraires tout alcool 

chaque enfant aucune sentinelle 

nulles fiançailles maintes parois 

maints pourparlers toute équivoque 

EXERCICE 2 


a) toutes les délicatesses et tous les luxes 

b) quelque collêgue 

c) leurs souvenirs, malades tous deux 

d) tout le charme, toute la poésie, tous les bonheurs, quelque part 


EXERCICE 3 


Quand on est atteint par certaines maladies, tous les ressorts de I'être physique semblent 
brisés, toutes les énergies anéanties, tous les muscles relâchés, les os devenus mous comme la 
chair et la chair liquide comme de V'eau. J'éprouve cela dans mon être moral d'une façon 
étrange et désolante. Je n'ai plus aucune force, aucun courage, aucune domination sur moi, 
aucun pouvoir même de mettre en mouvement ma volonté. Quelqu'un ordonne tous mes 
actes, tous mes mouvements, toutes mes pensées. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Déterminants - Déterminants quantifiants 


Déterminants numéraux 


Le déterminant numéral précêde le nom et indique la quantité désignée par ce nom. 
Le déterminant numéral peut être simple (quatre romans, dix places) ou complexe (dix- 
huit élêves, quatre-vingts ans). 


Le déterminant numéral peut être utilisé seul ou avec un autre déterminant : les quatre 
romans, ces quatre romans, mes quatre romanas. 


e Les déterminants numéraux complexes, inférieurs à 100, sont reliés par un trait 
d'union : vingt-trois millions ; cent vingt-trois. 


e Les déterminants numéraux 21, 31, 41, 51, 61, 71 prennent la conjonction et devant 
le un : soixante et un, soixante et onze. Ces nombres ne prennent pas le trait d'union. 
e Les déterminants numéraux sont invariables, sauf 
— un, qui varie en genre : vingt et un romans, quarante et une histoires ; 
— vingt et cent, qui prennent la marque du pluriel lorsqu'ils sont multipliés sans être 


suivis d'un autre nombre : quatre-vingts dollars, quatre-vingt-deux dollars. 


e Le déterminant numéral mille peut s'écrire mil dans les dates : mil neuf cent vingt. 
Ne pas le confondre avec le nom masculin mille qui indique une mesure de longueur : 
ila parcouru cing mille milles. 


DÉTERMINANTS 
NUMÉRAUX Z 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) 80 soldats 
b) 220 kilomêtres 








c) 500 dollars 








d) 30 vers 


e) 32 vers 





f) Lascêne IV de Vacte II 








9) 2500 metres 
h) 1210 mêtres 





) 91 candidats 








i) En 1904 


EXERCICE 2 


a) Vingt deux mille cent vingt quatre dollars 

b) Huit cent vingt et un mille neuf cent soixante quinze manifestants 
c) Dix neuf mille cent quatre vingt un participants 

d) Quatre vingt onze opposants 

e) Six cent trois élêves 

f) Soixante cinq mille trois cent neuf clients 


9) Vingt et un mille cinquante et une bicyclettes 


DÉTERMINANTS 
NUMÉRAUX 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Quatre-vingts soldats 

b) Deux cent vingt kilomêtres 

c) Cinq cents dollars 

d) Trente vers 

e) Trente-deux vers 

f) La scêne quatre de Pacte trois 
9) Deux mille cinq cents mêtres 
h) Mille deux cent dix mêtres 

) Quatre-vingt-onze candidats 
7) Enmil neuf cent quatre (date) 


EXERCICE 2 


a) Vingt-deux mille cent vingt-quatre dollars 

b) Huit cent vingt et un mille neuf cent soixante-quinze manifestants 
c) Dix-neuf mille cent quatre-vingt-un participants 

d) Quatre-vingt-onze opposants 

e) Six cent trois élêves 

f) Soixante cinq mille trois cent neuf clients 

9) Vingt et un mille cinquante et une bicyclettes 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Déterminants - Déterminants quantifiants 


Déterminants indéfinis 
et indéfinis partitifs 


1 DÉTERMINANTS INDÉFINIS 


Il s“agit des déterminants un, une et des; par exemple : un gáteau (masculin singulier), 
une tarte (féminin singulier), des pâtissiers (masculin pluriel), des recettes (féminin plu- 
riel). 


e Les déterminants indéfinis se placent devant les noms qui désignent une personne 
ou une chose inconnues de nous ; c'est la raison pour laquelle on les appelle des dé- 
terminants indéfinis : 


Il attend un ami. (un quelcongue ami: déterminant indéfini) 
Il n'a qu'un ami. (un seul ami : déterminant numéral) 
Jattends des amis. (guelgues amis : déterminant indéfini) 


e Au singulier, les déterminants indéfinis ne précisent pas I'identité ou la personnalité 
des êtres ou des choses : 
Vai choisi un livre de grammaire. (un certain livre) 
J'ai appris une chanson. (une quelcongue chanson) 
e Au pluriel, les déterminants indéfinis ne précisent pas le nombre ou la quantité des 
êtres ou des choses : 
Yai rencontré des amis de classe. (quelgues amis) 


ATTENTION. — Le déterminant des se réduit en de ou d” devant un nom pluriel précédé 
d'un adjectif : 


J'ai rencontré de bons amis. (dét + adj + nom) 
Jai corrigé d'excellentes copies. (dét. élidé + ad; + nom) 

e Aprês une négation, les déterminants indéfinis se réduisent en de ou d”: 
Ily a des erreurs dans le texte. — TI n'y a pas d'erreurs dans le texte. 


ATTENTION. — Il nºy a pas de réduction du déterminant indéfini avec le verbe être : 
Ce n'est pas une erreur. — Ce ne sont pas des erreurs. 


DÉTERMINANTS INDÉFINIS 
ET INDÉFINIS PARTITIFS 2 


2 DÉTERMINANTS INDÉFINIS PARTITIFS 


Les déterminants indéfinis partitifs indiquent qu'on ne considêre qu'une partie d'un tout, 
d'un ensemble, une quantité indéterminée : j'ai acheté du pain, de la viande et des lé- 
gumes ; par exemple : du sucre (de + le, masculin singulier), de la crême (féminin sin- 
gulier), choisir des fruits (de + les, masculin pluriel), acheter des pommes (de + les, fé- 
minin pluriel). 


e Au masculin singulier et au féminin singulier, le déterminant partitif s'élide en de | 
devant une voyelle ou un h muet : boire de |fhydromel, boire de /eau. 
e Les déterminants partitifs se réduisent en de aprês une négation : 
Ce bébé boit du lait ; ce bébé ne boit pas de lait. 
ATTENTION. — Il ny a pas de changement avec le verbe être : 
C'est du lait; ce n'est pas du lait. 


Les déterminants partitifs se réduisent aussi à de aprês un adverbe de quantité, sauf 
quand I'adverbe est bien: 


Il boit beaucoup de lait, il boit un peu de lait, il ne boit pas assez de lait 
Mais : il a bien du souci et bien de la peine. 


REMARQUE. — Au pluriel, des, déterminant partitif, se distingue mal du déterminant indé- 
fini : acheter des pommes à rapprocher de acheter du raisin (de, du, déterminants parti- 
tifs). Dans les exercices qui suivent, des sera étudié comme déterminant indéfini. 


À retenir 





Les déterminants 








indéfinis indéfinis partitifs 
masculin singulier un de, du 
féminin singulier une de la 
pluriel des des, de 











RAPPEL. — De remplace les déterminants du, de la et des: 
a) de remplace des devant un adjectif commençant par une consonne ou un h aspiré ; 


b) de remplace du, de la, des devant le nom ou I'adjectif dans une phrase négative (avec 
le verbe être, on conserve des). 


DÉTERMINANTS INDÉFINIS 
ET INDÉFINIS PARTITIFS 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


En vous aidant du dictionnaire, mettez le déterminant indéfini (un, une, des) approprié 
devant les noms suivants. 








atmosphêre automne pourparlers insigne 
épisode incendie habit armistice 
honoraires ancre éclair herbe 
oasis impasse abime ancêtre 
ceuvre alcool omoplate amnistie 
ouvrage orbite hymne escompte 
aprês-midi indice environs félicitations 
EXERCICE 2 


Dans I'extrait suivant, ajoutez les déterminants indéfinis appropriés. Encadrez le mot don- 
neur d'accord et indiquez au-dessus son genre (M ou F) et son nombre (S ou P). 


Elle est jolie, ta figure ? tes petits yeux verts ! nez coupant comme couteau, 








pointu comme aiguille ; bouche sans lêvres, menton finissant en pointe, 


joues creuses, cheveux crépus, oreilles d'âne, long cou, 

















épaules. (La Comtesse de Ségur) 


DÉTERMINANTS INDÉFINIS 
ET INDÉFINIS PARTITIFS 


EXERCICE 3 


Ajoutez le déterminant indéfini (un, une) approprié aux expressions suivantes, puis 


soulignez le nom (le donneur d'accord) auquel le déterminant est rattaché. 


hiver froid 
autobus bondé 


hélicoptêre gris 

— automne pluvieux 

été chaud 
autoroute rapide 

— agréable séjour 

—  pauvre femme 
honnête personne 


nouvel auteur 


terrible accident 
aéroport complexe 
précieux agenda 
dangereux éclair 
érable rouge 
escalier mobile 


habit lavable 


extraordinaire surprise 


— hôpital public 
— hôtel luxueux 
— imperméable caoutchouté 
 belinsigne 
— intervalle régulier 
— courtorage 
orchestre symphonique 
—  douxoreiller 
—  orteilcroche 
— affaire louche 
— affiche plastifiée 
— artêre bloquée 
—  lourde atmosphêre 
—  énigme difficile 
mauvaise heure 
— horloge ancienne 


grande idole 


orthographe impeccable 


DÉTERMINANTS INDÉFINIS 
ET INDÉFINIS PARTITIFS 5 


EXERCICE 4 


a) Je prends café. 


b) Jeneprends pas café. 

c) Ce pêcheur prend souvent || poisson. 

d) Ce pêcheur ne prend pas souvent | poissons. 
e) Cetarbre porte beaucoup — fruits. 

f) Cetarbrene porte pas bons fruits. 

g) Le serveur verse huile. 

h) Le serveur ne verse pas huile. 


) Cet enseignant a patience. 


J) Cet enseignant n'a pas patience. 


k) Corneille a écrit tragédies immortelles et Moliêre célebres comédies. 
|) Les enfants mangeront gâteaux. 
m) Les enfants ne mangeront pas gâteaux. 


n) On trouve au Canada forêts immenses, mines innombrables et larges 
fleuves. 


o) - nombreux auditeurs assistaient à ce concert. 
p) Nous avons bu.  biêre. 

q) Nous n'avons pas bu. biêre. 

r) Ilya arbres dans ce parc. 

s) Iln'yapas arbres dans ce parc. 

t) Waeu chance. 

u) Il n'a pas eu chance 


v) Iln'a pas acheté nouvelle voiture. 


w) Je possêde belle collection de tableaux. 


x) Je possêde beaux tableaux. 


y) Il entend bruit. 


DÉTERMINANTS INDÉFINIS 
ET INDÉFINIS PARTITIFS 6 


EXERCICE 5 (DIFFICILE) 


Mettez le passage suivant à la forme négative en faisant tous les cnangements néces- 
saires. 


Lâtre flamboyant envoie des rayons dans tous les coins, découpe de grandes ombres sur le 
plafond, jette une fraiche teinte rose sur les faiences bleues et fait resplendir "édifice fantasti- 
que des casseroles comme une muraille de braise. (Victor Hugo, Le Rhin) 
































DÉTERMINANTS INDÉFINIS 


ET INDÉFINIS PARTITIFS / 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
une atmosphêre un automne des pourparlers (MP) un insigne 
un épisode un incendie un habit un armistice 
des honoraires (MP) une ancre un éclair une herbe 
une oasis une impasse un abime un/une ancêtre 
une ceuvre un alcool une omoplate une amnistie 
un ouvrage une orbite un hymne un escompte 
un ou une aprês-midi un indice des environs (MP) des félicitations (FP) 


(les deux genres sont acceptés) 


EXERCICE 2 


Elle est jolie, ta figure ? tes petits yeux verts ! un nez (MS) coupant comme un couteau (MS), 
pointu comme une aiguille (FS) ; une bouche (FS) sans lêvres, un menton (MS) finissant en 
pointe, des joues (FP) creuses, des cheveux (MP) crépus, des oreilles (FP) d'âne, un long cou 
(MS), des épaules (FP). 


EXERCICE 3 


NorTE. — La terminaison des adjectifs, dans bien des cas, indique le genre du nom. 
Lorsque |'adjectif a la même graphie au masculin et au féminin (se termine en -e), I'usage 
du dictionnaire est recommandé. 

















un hiver froid un hôpital public 

un autobus bondé un hôtel luxueux 

un hélicoptêre gris un imperméable caoutchouté 
un automne pluvieux un bel insigne 

un été chaud un intervalle régulier 

une autoroute rapide un court orage 

un agréable séjour un orchestre symphonique 
une pauvre femme un doux oreiller 

une honnête personne un orteil croche 

un nouvel auteur une affaire louche 

une extraordinaire surprise une affiche plastifiée 

un terrible accident une artêre bloquée 

un aéroport complexe une lourde atmosphêre 

un précieux agenda une énigme difficile 

un dangereux éclair une mauvaise heure 

un érable rouge une horloge ancienne 

un escalier mobile une grande idole 


un habit lavable une orthographe impeccable 





DÉTERMINANTS INDÉFINIS 
ET INDÉFINIS PARTITIFS 8 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 


a) 
b) 
c) 


1) 


Je prends du café. (dét. partitif) 

Je ne prends pas de café. (négation + dét. partitif) 

Ce pêcheur prend souvent du poisson. (dét. partitif) 

Ce pêcheur ne prend pas souvent de poissons. (négation et adverbe souvent) 
Cet arbre porte beaucoup de fruits. (adverbe de quantité beaucoup) 

Cet arbre ne porte pas de bons fruits. (négation) 

Le serveur verse de Ihuile. (dét. partitif élidé devant le A muet) 

Le serveur ne verse pas d'huile. (négation) (de élidé devant un A muet) 

Cet enseignant a de la patience. 

Cet enseignant n'a pas de patience. (négation) 


Corneille a écrit des tragédies immortelles et Moliêre de célêbres comédies. (des réduit en de 
devant un adjectif) 


Les enfants mangeront des gâteaux. 


m) Les enfants ne mangeront pas de gâteaux. (négation) 


n) 


0) 
p) 
q) 
r) 
s) 
9) 
u) 
v) 


On trouve au Canada des forêts immenses, des mines innombrables et de larges fleuves. (des 
réduit en de devant un adjectif) 


De nombreux auditeurs assistaient à ce concert. (des réduit en de devant un adjectif) 
Nous avons bu de la biêre. 

Nous n'avons pas bu de biêre. (négation) 

Hy a des arbres dans ce parc. 

H n'y a pas d'arbres dans ce parc. (négation) 

Il a eu de la chance. 

H n'a pas eu de chance. (négation) 


Il n'a pas acheté de nouvelle voiture. (négation) 


w) Je possêde une belle collection de tableaux. 


di) 
y) 


Je possêde de beaux tableaux. (des réduit en de devant un adyjectif) 
Il entend du bruit. (dét. partitif) 


EXERCICE 5 


Lâtre flamboyant n'envoie pas de rayons dans tous les coins, ne découpe pas de grandes om- 
bres sur le plafond, ne jette pas de (des réduit en de devant un adjectif) fraiche teinte rose sur 
les farences bleues et ne fait pas resplendir I'édifice fantastique des (de + les) casseroles comme 
une muraille de braise. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Déterminants 


Exercices de récapitulation 
sur les déterminants 


EXERCICE 1 




















Quel ( ) repos, quel réconfort pour moi, 

chaque ( ) fois que je rentre dans la chaude atmosphêre de 

La ( ) Grange, et combien il me prive si parfois il me faut rester 
deux ou trois ( ) jours sans y aller. Mademoiselle est à même 
dhéberger ses ( ) trois petites pensionnaires, sans avoir à se 
gêner ou à se tourmenter pour leur ( ) entretien ; trois servantes 
Paident avec un ( ) grand dévouement et lui épargnent 





toute ( ) fatigue. 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES DETERMINANTS 2 


EXERCICE 2 


Pour chaque déterminant souligné, complétez le tableau en cochant la bonne sorte et 
en indiquant son donneur d'accord. 


Un domestique ne tarda pas à apporter le déjeuner de ces dames ; c'était du café au lait 
avec des rôties de pain et de beurre. Simplicie mangea comme un requin, malgré son cha- 
grin et son irritation, et Prudence, malgré son inquiétude et sa tristesse, prit sa large part 
du déjeuner. (La Comtesse de Ségur, Les deux nigauds) 


Déterminant Mot donneur d'accord 





un 





























son 






































EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES DETERMINANTS 3 


EXERCICE 3 


Mon jardin 


Les arbres que j'ai plantés dans mon jardin prospêrent ; ils sont encore si petits que je leur 
donne de "ombre quand je me place entre eux et le soleil. Un jour, en me rendant cette ombre, 
ils protégeront mes vieux ans comme j'ai protégé leur jeunesse. Je les ai choisis de divers 
climats ou j'ai erré ; ils me rappellent mes voyages et nourrissent au fond de mon coeur d'autres 
illusions. Ce lieu me plaít ; je "ai payé du produit de mes rêves et de mes veilles. Je me suis 
attaché à ces arbres ; je les connais tous par leur nom comme mes enfants ; c'est ma famille. 


(François-René de Chateaubriand, Les Mémoires d'outre-tombe) 


a) Relevez dans le texte tous les déterminants possessifs avec le nom qu'ils introduisent. 











b) Relevez dans le texte tous les déterminants démonstratifs avec le nom qu'ils introduisent. 











c) Relevez dans le texte deux déterminants définis contractés. 








d) Relevez dans le texte un déterminant défini et un déterminant indéfini. 








EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES DETERMINANTS 4 


EXERCICE 4 


Journée de vendange 


On diíne avec les paysans et à leur heure, comme on les aide dans leur travail. On mange avec 
appétit leur soupe saine. On ne ricane point de leur air gauche ni de leurs compliments 
maladroits. Ils sont sensibles à ces complaisances. Le souper est gai ; il se fait sur deux longues 
tables. (J.-J. Rousseau) 


a) Relevez un nom utilisé sans déterminant et expliquez pourquoi. 











b) Relevez un nom utilisé avec un déterminant défini et un autre utilisé avec un déterminant 
numéral. 








c) Relevez les déterminants possessifs et démonstratifs en indiquant les noms qu'ils intro- 
duisent. 














EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES DETERMINANTS 5 


EXERCICE 5 


Dans le texte suivant, soulignez d'un trait les déterminants indéfinis un, une, des et de 
deux traits les déterminants définis le, |” la, les, y compris les formes contractées. 


Figurez-vous une ile rougeâátre et d'aspect farouche ; le phare à une pointe, à Pautre une 
vieille tour, ou, de mon temps, logeait un aigle. En bas, au bord de eau, un lazaret! en ruine, 
envahi de partout par les herbes ; puis des ravins, des maquis, de grandes roches, quelques 
cheêvres sauvages, de petits chevaux corses gambadant la criniêre au vent ; enfin là-haut, dans 
un tourbillon d'oiseaux de mer, la maison du phare, avec sa plate-forme en maçonnerie blan- 
che, ou les gardiens se promênent de long en large, la porte verte en ogive, la petite tour de 
fonte, et au-dessus la grosse lanterne à facettes qui flambe au soleil. 


(Adapté des Lettres de mon moulin, Alphonse Daudet) 





1. Lazaret : endroit ou s'effectuent le contrôle sanitaire, 'isolement des malades contagieux dans 
un port. 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES DETERMINANTS 6 


EXERCICE 6 


A I'aide du dictionnaire, précisez la différence de sens entre le nom masculin et le nom 


féminin. 

Nom masculin Nom féminin 
a) un voile : une voile : 
b) le tour : la tour : 
c) un livre: une livre : 
d) un vase: la vase : 
e) un moule : une moule : 
f) un guide: une guide : 
9) un mousse : la mousse : 
h) le manche : la manche : 
) le poste: la poste : 


J) le mémoire : 


la mémoire : 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES DETERMINANTS Z 


EXERCICE 7 


La cuisine 

Lendroit le plus vivant de la maison, c'était la cuisine qui occupait la moitié du sous-sol. J'y 
prenais mon petit déjeuner le matin : du café au lait, du pain bis!. Par le soupirail? on voyait 
passer des poules, des pintades, des chiens, parfois des pieds humains. J'aimais le bois massif 
de la table, des bancs, des bahuts. La cuisiniêre de fonte jetait des flammes. Les cuivres ruti- 
laient : casseroles de toutes tailles, chaudrons, écumoires, bassines, bassinoires ; je m'amu- 
sais de la gaité des plats d'émail aux couleurs enfantines, de la variété des bols, des tasses, des 
verres, des écuelles, des raviers, des pots, des cruches, des pichets. 

(Simone de Beauvoir, Mémoires d'une jeune fille rangée) 


a) Relevez dans le texte deux déterminants indéfinis partitifs et trouvez le nom auquel chacun 
est rattaché. 





b) Relevez dans le texte six déterminants définis contractés et trouvez le nom auquel chacun est 
rattaché. 











c) Relevez dans le texte quatre déterminants indéfinis et trouvez le nom auquel chacun est 
rattaché. 








d) Expliquez "omission des déterminants devant : « casseroles [...], chaudrons, écumoires, bas- 
sines, bassinoires ». 











1. Bis: pain gris à cause de la quantité de son qu'il contient. 
2. Soupirail : ouverture au bas d'un bâtiment. 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES DETERMINANTS 8 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Quel (exclamatif) repos, quel réconfort pour moi, chaque (indéfini) fois que je rentre dans la 
chaude atmosphêre de La (défini) Grange, et combien il me prive si parfois il me faut rester 
deux ou trois (numeéral) jours sans y aller. Mademoiselle est à même d'héberger ses (possessif) 
trois petites pensionnaires, sans avoir à se gêner ou à se tourmenter pour leur (possessif) 
entretien ; trois servantes Vaident avec un (indéfini) grand dévouement et lui épargnent toute 
(indéfini) fatigue. 









































EXERCICE 2 

WU a 

ay » 

Ú my 

e: E/5 
U ay — [3 
o e o x 
E/O lala rs 
em ia a £& E ç [o 
Es Es S/S e o “ 
S No Y Y S É 

Déterminant Q Q Q Ka & Q a Mot donneur d'accord 
un X domestique 
le X déjeuner 
ces X dames 
du X café 
au a+le lait 
des X rôties 
un X requin 
son X chagrin 
son X irritation 
son X inquiétude 
sa X tristesse 
sa X part 
du de + le déjeuner 





























EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 3 


a) Mon (jardin), mes (ans), leur (jeunesse), mes (voyages), mon (coeur), mes (rêves), mes (veilles), 
leur (nom), mes (enfants), ma (famille) 


b) Cette (ombre), ce (lieu), ces (arbres) 
c) Au (à + le) fond, du (de + le) produit 


d) Déterminants définis : les arbres, le soleil, "ombre (défini élidé) 
Déterminants indéfinis : un jour, d'autres illusions (des réduit en d” 


EXERCICE 4 


a) Appétit (manger avec appétit : locution verbale) 


b) Déterminants définis : les paysans, le souper 
Déterminant numéral : deux tables 


c) Déterminants possessifs : leur (heure), leur (travail), leur (soupe), leur (air), leurs (compli- 
ments) 
Déterminant démonstratif : ces (complaisances) 


EXERCICE 5 


Figurez-vous une íle rougeâtre et d'aspect farouche ; le phare à une pointe, à I'autre une 
vieille tour, ou, de mon temps, logeait un aigle. En bas, au (à + le) bord de eau, un lazaret! en 
ruine, envahi de partout par les herbes ; puis des ravins, des maquis, de (des réduit en de 
devant l'adjectif) grandes roches, quelques chêvres sauvages, de (des réduit en de devant V'ad- 
jectif) petits chevaux corses gambadant la criniêre au (à + le) vent; enfin là-haut, dans un 
tourbillon d'oiseaux de mer, la maison du (de + le) phare, avec sa plate-forme en maçonnerie 
blanche, ou les gardiens se promênent de long en large, la porte verte en ogive, la petite tour 
de fonte, et au-dessus la grosse lanterne à facettes qui flambe au (à + le) soleil. 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES DETERMINANTS 


EXERCICE 6 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 


J) 


un voile : 
une voile : 


le tour : 


la tour : 


un livre : 
une livre: 


un vase : 
la vase : 


un moule : 


une moule : 


un guide : 
une guide : 


un mousse : 


la mousse : 


le manche : 
la manche : 


le poste : 
la poste : 


le mémoire : 
la mémoire : 


EXERCICE 7 


10 


Corrigé (suite) 


morceau d'étoffe destiné à cacher 
morceau de toile destiné à recevoir Paction du vent pour faire avancer un navire 


dispositif destiné à façonner des piêces en leur imprimant un mouvement de 
rotation / limite d'un corps, d'un lieu circulaire, etc. 

bátiment construit en hauteur, dominant un édifice ou un ensemble architec- 
tural 


volume imprimé 
unité de masse / unité monétaire anglaise 


un récipient 
dépôt de terre et de particules organiques, qui se forme au fond des eaux 
stagnantes 


corps solide creusé dans lequel on verse une substance liquide ou pâteuse qui 
conserve la forme qu'elle a prise dans la cavité 
mollusque comestible 


personne qui accompagne pour montrer le chemin 
jeune fille appartenant à un mouvement de scoutisme 


jeune garçon qui fait sur un navire "apprentissage du métier de marin 
plante verte, rase et douce, formant une touffe sur la terre, les pierres, les 
écorces 


partie d'un instrument par laquelle on le tient 
partie du vêtement qui entoure le bras 


emploi auquel on est nommeé dans une hiérarchie 
service d'acheminement et de distribution du courrier 


exposé ou requête sommaire à l'adresse de quelqu'un 
faculté de conserver et de rappeler des souvenirs 


a) du café, du pain 


b) du (de + le) sous-sol, au (à + le) lait, des (de + les) bancs, des (de + les) bahuts, des (de + les) 
plats, aux (à + les) couleurs, des (de + les) bols, des (de + les) tasses, des (de + les) verres, des 
(de + les) écuelles, des (de + les) raviers, des (de + les) pots, des (de + les) cruches, des (de + 


les) pichets 


c) des poules, des pintades, des chiens, des pieds humains, des flammes 


d) On peut omettre le déterminant dans une énumération. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Fonctions de base 


Sujet 


1 CARACTÉRISTIQUES DU GROUPE SUJET 


e Le groupe sujet est un des deux constituants obligatoires de la phrase de base. 


GNs GV 
Les agriculteurs québécois reçoivent une aide du gouvernement. 





* Habituellement, le GNs précêde immédiatement le GV. II faut faire attention à cer- 
tains écrans! qui peuvent séparer le noyau du GNs du GV. (Voir les manipulations 
syntaxiques qui permettent de cibler le noyau du GNSs) 


— mot écran = un pronom, fonction complément du verbe : 


noyau 
du GNs écran V 


Les enfants s'endorment rapidement quand la gardienne les couche aprês le repas. 








— groupe de mots écran = un GPrép, fonction complément du nom : 


noyau 
du GNs écran GV 


Tous les/animaux|du zoo reçoivent une alimentation particuliêre. 





— groupe de mots écran = une subordonnée relative, fonction complément du nom : 





noyau 
du GNs écran GV 
Tous les janimaux| que soigne le vétérinaire du zoo reçoivent une alimentation 
particuliêre. 


e Un même groupe peut être sujet de différents GV. 


GNs GV GV 
Les responsables recrutent les bénévoles et organisent les activités. 
Le noyau du GNs donne I'accord aux verbes recrutent et organisent, 3º personne 
du pluriel. 





1. Mots insérés entre le noyau du GNSs et le GV. 


SUJET Z 


e Le groupe sujet peut être constitué de plusieurs noyaux. 


noyau 1 noyau 2 
Leslresponsables/et leur famille| participeront à 'activité paroissiale 





























e Le noyau du GNs est un donneur d'accord. 


C'est le noyau du GNs qui donne la personne et le nombre au verbe. Les différents 
accords possibles avec le groupe sujet sont les suivants : 


— Tous les verbes aux modes personnels, aux temps simples, reçoivent la personne 
et le nombre de leur donneur d'accord, le noyau du groupe sujet. 


3º pers. du plur. 


Les [feuilles| orangées annoncent "automne. 
a | 


— Si le verbe est conjugué à un temps composé, I'auxiliaire, avoir ou être, s'accorde 
avec le noyau du groupe sujet. 


3º pers. du sing. 
Lalfête|de "Halloween a attiré plusieurs enfants. 

















— Sile verbe est employé avec I'auxiliaire être ou à la forme passive, le participe passé 
prend le genre et le nombre du noyau du groupe sujet. 
FP2 
À cause des vents forts, plusieurs|pommes|sont tombées de Parbre. 

















GNs FS? 
Lalconférencelest appréciée par tous les participants. 














— Avec un verbe attributif, 'attribut du sujet prend le genre et le nombre de son don- 
neur d'accord, le noyau du GNs. 


GNs FP 


Les|ballerines|sont gracieuses. 


L'adjectif gracieux est féminin pluriel (gracieuses) tout comme le GNSs, les balle- 
rines. 








2. FP: féminin pluriel. 


3. FS: féminin singulier. 


SUJET 3 


e Les principales réalisations des groupes sujets : 
Différents groupes de mots peuvent avoir la fonction sujet. 


— le GN: 
Le reportage présentait la campagne électorale du printemps dernier. 


le pronom : 


Elle rêvait de ce voyage depuis longtemps. 


— le Glnf (groupe infinitif) : 
Danser est un bon exercice physique. 


— la subordonnée : 


Qu'il fasse si chaud en septembre est exceptionnel. 


2 REPÉRAGE DU GROUPE SUJET PAR LES MANIPULATIONS SYNTAXIQUES 


2.1 Effacement 


Le groupe sujet est essentiel dans la phrase. Il fait partie des deux constituants obliga- 
toires (GNs + GV) et ne peut pas être effacé sans nuire à la phrase. 


Les oies sauvages entament leur vol vers le sud. 
ERREUR : * () entament leur vol vers le sud. 


2.2 Déplacement 


Le groupe sujet est habituellement non déplaçable dans la phrase puisqu'il précêde le 


Les oies sauvages entament leur vol vers le sud. 
* Entament leur vol vers le sud les oies sauvages. 


Linversion du GNSs peut se faire dans certains cas : 


e Si la phrase commence par un groupe complément de phrase (Gcompl.P) à condi- 
tion que le GV ne contienne pas un complément direct : 


Gcompl.P GV GNs 
Sur ses lêvres défile un flot de paroles incompréhensibles. 





Gcompl.P GNs GV (V +CD) 
Chaque matin, Mathieu fait ses exercices physiques. 





(Déplacement du GNs impossible à cause du groupe nominal CD ses exercices 
physiques) 


SUJET 4 


e Linversion est possible aprês les adverbes aussi, à peine, peut-être, sans doute... placés 
en début de phrase : 


Peut-être est-il occupé. 
Cependant, si le GNs est un nom, I'usage tend à laisser le GNs avant le verbe, puis à 
le reprendre aprês le verbe par un pronom : 


Aussi le pêre Chauvin passait-il pour un des habitants les plus aisés des environs. 
(Patrice Lacombe) 


e Linversion du sujet est aussi possible dans I'interrogation directe avec : 
— un pronom (qui ? que ? quoi ? lequel ?): 
Que racontes-tu ? À qui parles-tu ? 
— un déterminant interrogatif [quel (s) ? quelle (s) 7] : 
Quelle chanson préfêres-tu ? 


— un adverbe interrogatif (ou ? quand ? comment ? pourquoi ?, etc.) 
Ou travailles-tu ? Quand signeras-tu la procuration ? 


Sans mot interrogatif, I'inversion du sujet marque I'interrogation : 
Chanteras-tu une ballade ? 


NOTES. 
— Avec |'expression Est-ce que ?, I'inversion du sujet disparaít : 
Est-ce que tu m'écriras de temps en temps ? 


— Dans I'interrogation indirecte, Iinversion du sujet disparaít : 
Je me demande si tu m'écriras de temps en temps. 


e Linversion du sujet dans la phrase incise : 


« La culture ne connait pas de nations mineures ; elle ne connait que des nations 
fraternelles », disait Malraux. 


e Dans certaines phrases exclamatives ou dans certaines formules figées : 


Vive le Québec ! Soit un triangle isocêle... 


e Lorsqu'on commence par un complément de phrase qu'on voudrait mettre en relief 
ou un attribut du sujet : 


Au-dessus de chaque porte se voit le panier suspendu dans lequel sêchent les 
fromages. (Balzac) 


Grandes sont les décisions prises par ce comité de la paix. 


SUJET 


e Dans une énumération, si le nombre des groupes sujets est important : 


Sont absents Louise, Pierre, Paul.... 


2.3 Remplacement 


Tout groupe sujet peut être pronominalisé. 
Les oiseaux planent dans le ciel. (3º personne du pluriel) 
Is planent dans le ciel. (le pronom ils remplace le GN fes oiseaux) 


Les différents pronoms qui remplacent le sujet sont : il/elle, ils/elles, cela, ça, ce (c”). 
Certains noms et pronoms personnels de conjugaison s'additionnent entre eux : 


1'* personne + 2º ou 3º personne = 1'* personne du pluriel 


Paul et moi = Nous 
Toi et moi = Nous 


2º personne + 3º personne = 2º personne du pluriel 
Toi et Pierre = Vous 


3º personne + 3º personne = 3º personne du pluriel 


Pierre et Brigitte = Ils 


NoTE. — Si au moins un antécédent est masculin, le pronom prend le genre masculin. 


2.4 Addition 
Tout groupe de mots ayant la fonction sujet peut être encadré de c'est... qui ou ce sont... 
qui. 


Les oiseaux et les cerfs-volants planent dans le ciel. 
Ce sont les oiseaux et les cerfs-volants qui planent dans le ciel. 


Faire du bénévolat auprês des personnes âgées serait três valorisant. 
C'est faire du bénévolat auprês des personnes âgées qui serait valorisant. 


SUJET 6 


Exercices 


EXERCICE 1 


Pour chaque phrase, 
— repérez le sujet et accordez le verbe au présent de I'indicatif ; 


-— repérez le groupe nominal à I'aide des trois étapes proposées dans la théorie 
(effacement, addition, pronominalisation) ; 


— accordez le verbe avec son sujet ; 


— si le GNs est inversé, récrivez la phrase en rétablissant Iordre. 


a) Ainsi chanter quarante mille barbares. (Chateaubriand) 





Effacement : 





Addition : 





Pronominalisation : 





Phrase reformulée dans Pordre : 








b) Ici commencer une époque d'enthousiasme et de bonheur parfait. (Stendhal) 


Effacement : 





Addition : 





Pronominalisation : 





Phrase reformulée dans Pordre : 





c) Ainsi se débattre sous 'angoisse cette malheureuse âme. (Hugo) 





Effacement : 





Addition : 





Pronominalisation : 





Phrase reformulée dans Pordre : 





SUJET 





d) Les persécutions qu'éprouver les premiers fidêles 


augmenter en eux ce dégoút des choses de la vie. (Chateaubriand) 





Effacement : 





Addition : 





Pronominalisation : 





Effacement : 





Addition : 





Pronominalisation : 





Phrase reformulée dans Pordre : 





e) Un coup violent faire voler dans le ruisseau le livre que 





tenir Julien. (Stendhal) 





Effacement : 





Addition : 





Pronominalisation : 





Effacement : 





Addition : 





Pronominalisation : 





Phrase reformulée dans Pordre : 





SUJET 


y) 


9) 


h) 





Dans cette enceinte le pousser et 'enfermer 


(Adapté de Taine) 


Effacement : 


sa nature. 








Addition : 





Pronominalisation : 





Effacement : 





Addition : 





Pronominalisation : 





Phrase reformulée dans Pordre : 





Subitement, une longue file de bras levés brandissant des sabres apparaitre 


au-dessus de la crête. (Adapté de Hugo) 


Effacement : 








Addition : 





Pronominalisation : 





Phrase reformulée dans Pordre: 





Puis la voix mãle de ce jeune pêre de famille entonner 





mélancolique que 'antique tradition du pays transmettre 
reurs. (Adapté de George Sand) 


Effacement : 


le chant solennel et 


à tous les labou- 








Addition : 





Pronominalisation : 





Effacement : 





Addition : 





Pronominalisation : 





Phrase reformulée dans Pordre : 





SUJET 


EXERCICE 2 


Soulignez le groupe sujet des verbes en gras et indiquez au-dessus I'abréviation appro- 
priée : GN, Pron, Glnf, Sub. 


a) Travailler est donc un devoir indispensable à "homme social. 
b) Je me les épargnais encore à moi-même. 
c) De toutes les habitations ou j'ai demeuré, aucune ne m'a rendu si véritablement heureux. 


d) Aucun voyageur, que je sache, n'en fait mention. (Jean-Jacques Rousseau) 


EXERCICE 3 


a) Une société d'athées pratiquerait les actions civiles et morales aussi bien que les pratiquent les 
autres sociétés. (Pierre Bayle) 


b) À son admiration se mêlait de Vattendrissement. (Anatole France) 


c) Les fontaines chantaient. Que disaient les fontaines ? 
Les chênes murmuraient. Que murmuraient les chênes ? 
Les buissons chuchotaient comme d'anciens amis. 
Hermann me dit : Jamais les vivants ne sommeillent. 
En ce moment, des yeux pleurent, d'autres yeux veillent. 
Et je lui dis : Hélas ! d'autres sont endormis ! 


Hermann reprit alors : Le malheur, c'est la vie. 

Les morts ne souffrent plus. Ils sont heureux ! J'envie 
Leur fosse ou Pherbe pousse, ou s'effeuillent les bois, 
Car la nuit les caresse avec ses douces flammes ; 

Car le ciel rayonnant calme toutes les âmes 

Dans tous les tombeaux à la fois ! (Hugo) 


SUJET 
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EXERCICE 4 


a) 


Un immense fleuve d'oubli nous entraine dans un gouffre sans nom. (Renan) 


b) Je vis que, devant moi, se balançait gafíment 


c) 


d) 


e) 


9) 


Sous une tresse noire un cou svelte et charmant. (Musset) 


Devant moi cependant, à côté de sa mêre, 
Lenfant restait toujours, et le cou svelte et blanc 
Sous les longs cheveux noirs se berçait mollement. (Musset) 


Les trompettes, les fifres, les hautbois, les tambours, les canons, formaient une harmonie telle 
qu'il n'y en eut jamais en enfer. (Voltaire) 


Les femmes, les enfants, les esclaves n'auront de soumission pour personne. (Montesquieu) 


Les garnitures de dentelles, les broches de diamants, les bracelets à médaillon frissonnaient 
aux corsages, scintillaient aux poitrines, bruissaient sur les bras nus. (Flaubert) 


On visait Gavroche sans cesse, on le manquait toujours. Les gardes nationaux et les soldats 
riaient en Pajustant. Il se couchait, puis se redressait, s'effaçait dans un coin de la porte, puis 
bondissait, disparaissait, reparaissait, se sauvait, revenait, ripostait à la mitraille par des pieds 
de nez, et cependant pillait les cartouches, vidait les gibernes et remplissait son panier. Les 
insurgés, haletants d'anxiété, le suivaient des yeux. La barricade tremblait ; lui, il chantait. 
(V. Hugo) 


SUJET 


EXERCICE 5 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Un point brillant (partir) 


1 


comme un éclair et (remplir) 








aussitôt tout [espace ; le voile des ténêbres s'efface et tombe. (Rousseau) 


Madeleine et moi ne (côtoyer) 


Quand "'ermite et lui (être) 


pas Pabime. (André Langevin) 





dans leur appartement, ils (faire) 








longtemps Véloge de leur hôte. (Voltaire) 





Que vous (importer) mes sentiments ? (Marivaux) 


Charlot et la Scouin 


e (arriver) enfin chez eux. (Albert Laberge) 





f£) À la gauche du prince, la duchesse debout, les bras croisés et serrés contre la poitrine, le 


(regarder) 


avec une impertinence admirable. (Stendhal) 





EXERCICE 6 


a) À ce momentClaire 


b) 


e) 


d) 


e) 














part comme un éclair, renverse deux chaises et presque la table, saute au 


cou du médecin, "embrasse, le baise mille fois en sanglotant et pleurant à chaudes larmes, et, 


toujours avec la même impétuosité, s'ôte du doigt une bague de prix, la met au sien malgré 


lui. (Rousseau) 





Ils|s'avancêrent vers 

















Candide et le priêrent à diner três civilement. (Voltaire) 


Ellejhãta le pas dês qu'elle me sentit sur ses talons, cravacha son cheval, et sans motif le lança 





à fond de train. (Fro 











mentin) 


Lalquantitéjde piêces indignes de lui qu'il fit, plusieurs années aprês, n'empêcha pas la nation 





de le regarder comme un grand homme. (Voltaire) 








Plusieurs|personnes 


coururent aux fenêtres, et frappant avec leurs poings sur les châssis, en 








dégagerent la neige 


collée en dehors. (Philippe Aubert de Gaspé, fils) 
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EXERCICE 7 


— Pour chaque verbe en gras, soulignez le GNs et encadrez son noyau. 
— Pronominalisez le groupe sujet. 
— Récrivez le GNs pronominalisé et le verbe. 


a) La campagne, encore verte et riante, mais défeuillée en partie et déjà presque déserte, offrait 
partout Vimage de la solitude et des approches de Phiver. 





b) Ici, commence le court bonheur de ma vie ; ici viennent les paisibles, mais rapides moments 
qui m'ont donné le droit de dire que j'ai vécu. 





c) Trop souvent la raison nous trompe. 





d) Le parti que j'ai pris d'écrire et de me cacher est précisément celui qui me convenait. 





e) Lexercice et la vie active nous feraient un nouvel estomac et de nouveaux goúts. 





f) Tous nos repas seraient des festins, ou !'abondance plairait plus que la délicatesse. 





9) La gaieté, les travaux rustiques, les folâtres jeux, sont les premiers cuisiniers du monde. 
(Jean-Jacques Rousseau) 
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EXERCICE 8 


Soulignez les sujets et indiquez au-dessus le pronom correspondant. Reformulez les phra- 
ses actives dans I'ordre GNs + GV si cela est nécessaire. 


a) Les morts dorment en paix dans le sein de la terre ; 
Ainsi doivent dormir nos sentiments éteints. (Musset) 


b) Sur les fenêtres étaient des pots de fleurs. (Chateaubriand) 


c) Devant la table vint s'asseoir 
Un pauvre enfant vêtu de noir, 
Qui me ressemblait comme un frêre. (Musset) 


d) Lieux charmants, beau désert ou passa ma maitresse, 
Ne m'attendiez-vous pas ? (Musset) 


e) LIndien, ajouta-t-il, et le Cathayen, reconnaissent comme vous un premier principe. (Vol- 
taire) 


f) Parle, ami, — ma lyre attentive 
D'une note faible et plaintive 
Suit déja 'accent de ta voix 
Et dans un rayon de lumiêre, 
Comme une vision légêre, 
Passent les ombres d'autrefois. (Musset) 


EXERCICE 9 (exercice avancé) 


Paul et Virginie porte certainement des traces de son époque ; mais, si Paul et Virginie n'avait pas 
été fait, on pourrait soutenir par toutes sortes de raisonnements spécieux et plausibles qu'il était 
impossible à un livre de cette qualité virginale de naiítre dans la corruption du XVIII* siêcle. 
(Sainte-Beuve) 
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e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
NorE. — Le noyau du GNs est indiqué en gras. 
a) Ainsi chantent quarante mille barbares. (Chateaubriand) 
*Ainsi chantent. 
Ce sont quarante mille barbares gui chantent. 
Ils chantent. (3º personne du pluriel) 
Reformulation : Quarante mille barbares chantent ainsi. 
b) Ici commence une époque d'enthousiasme et de bonheur parfait. (Stendhal) 
*[ci commence. 
C'est une époque d'enthousiasme et de bonheur parfait qui commence. 
Elle commence. (3º personne du singulier) 
Reformulation : Une époque d'enthousiasme et de bonheur parfait commence. 
c) Ainsi se débat sous "angoisse cette malheureuse âme. (Hugo) 
*Ainsi se débat sous "angoisse. 
C'est cette malheureuse âme qui se débat ainsi sous "'angoisse. 
Elle se débat ainsi sous l'angoisse. (3º personne du singulier) 
Reformulation : Cette malheureuse âme se débat ainsi sous I'angoisse. 
d) Les persécutions / qu'éprouvent les premiers fidêles / augmentent en eux ce dégoút des choses 
de la vie. (Chateaubriand) 
*qu'éprouvent. 
Ce sont les premiers fideles qui éprouvent qu” (mis pour les persécutions). 
Ils éprouvent. (3º personne du pluriel) 
*augmentent en eux ce dégoút des choses de la vie. 
Ce sont les persécutions qui augmentent en eux ce dégoút des choses de la vie. 
Elles augmentent en eux ce dégoút des choses de la vie. (3º personne du pluriel) 
Reformulation : Les persécutions / que les premiers fidêles éprouvent / augmentent en eux ce 
dégoút des choses de la vie. 
e) Un coup violent fait voler dans le ruisseau le livre / que tient Julien. (Stendhal) 


* fait voler dans le ruisseau le livre. 
C'est un coup violent qui fait voler dans le ruisseau le livre. 
Il fait voler dans le ruisseau le livre. (3º personne du singulier) 


*que tient. 
C'est Julien qui tient le livre. 
Hl tient le livre. (3º personne du singulier) 


Reformulation : Un coup violent fait voler dans le ruisseau le livre / que Julien tient. 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 1 (suite) 


1) 


9) 


h) 


Dans cette enceinte le pousse et Venferme sa nature. 

*Dans cette enceinte le pousse et I'enferme. 

C'est sa nature qui le pousse 

C'est sa nature qui Venferme dans cette enceinte. 

Elle le pousse et "enferme dans cette enceinte. (3º personne du singulier) 
Reformulation : Sa nature le pousse et I'enferme dans cette enceinte. 


Subitement, une longue file de bras levés brandissant des sabres appara?t au-dessus de la 
crête. 

*Subitement, ? apparaít au-dessus de la crête. 

C'est une longue file de bras levés brandissant des sabres qui apparaít au-dessus de la crête. 
Elle apparait au-dessus de la crête. (3º personne du singulier) 

Aucune reformulation nécessaire. 


Puis la voix mâãle de ce jeune pêre de famille entonne le chant solennel et mélancolique / que 
Pantique tradition du pays transmet à tous les laboureurs. 


*entonne le chant solennel et mélancolique. 
C'est la voix mâle de ce jeune pêre de famille gui entonne le chant solennel et mélancolique. 
Elle entonne le chant solennel et mélancolique. (3º personne du singulier) 


*que transmet à tous les laboureurs. 
C'est Vantique tradition du pays qui transmet à tous les laboureurs. 
Elle transmet à tous les laboureurs. (3º personne du singulier) 


Aucune reformulation nécessaire. 


EXERCICE 2 


a) 
b) 
c) 


d) 


Travailler (GInf) est donc un devoir indispensable à Phomme social. 
Je (pron) me les épargnais encore à moi-même. 


De toutes les habitations oú j'ai demeuré, aucune (pron) ne m'a rendu si véritablement heu- 
reux. 


Aucun vovageur (GN), que je sache, n'en fait mention. 





SUJET 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 3 


a) Une société d'athées pratiquerait les actions civiles et morales aussi bien que les pratiquent 


b) 


c) 








les autres sociétés) 

















À son admiration se mêlait|de Vattendrissement, 














Les fontaines chantaient. Que disaient|les fontaines)? 
Les chênes murmuraient. Que murmuraient|les chênes 
Les buissons chuchotaient comme d'anciens amis. 
Hermann me dit : Jamais les vivants ne sommeillent. 
En ce moment, des veux pleurent, d'autres veux veillent. 
Et je lui dis : Hélas ! d'autres sont endormis ! 














“4 





Hermann reprit alors : Le malheur, c'est la vie. 

Les morts ne souffrent plus. Ils sont heureux ! Jenvie 
Leur fosse ou Pherbe pousse, ou s'effeuillent|les bois, 
Car la nuit les caresse avec ses douces flammes ; 

Car le ciel rayonnant calme toutes les âmes 

Dans tous les tombeaux à la fois ! 











EXERCICE 4 


a) 
b) 


c) 


d) 


e) 


9) 





Un immense fleuve|d'oubli nous entraine dans un gouffre sans nom. 




















Jelvis que, devant moi, se balançait gaiment 
Sous une tresse noire un|coulsvelte et charmant. 

















Devant moi cependant, à côté de sa mêre, 
Lenfant|restait toujours, et le|coulsvelte et blanc 
Sous les longs cheveux noirs se berçait mollement. 
































tm 
DV 
24) 




















Les|trompettes, les[fifres, les hautbois, les [tambours, 
quiiljn'y en eut jamais en enfer. 


























Les|femmes, les jenfants, les |esclaves|n'auront de soumission pour personne. 
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canons) formaient une harmonie telle 


Les |garnitures|de dentelles, les|broches|de diamants, les|bracelets|à médaillon frissonnaient 











aux corsages, scintillaient aux poitrines, bruissaient sur les bras nus. 














Onl visait Gavroche sans cesse, on le manquait toujours. Les |gardes 


















































insurgés, haletants d'anxiété, le suivaient des yeux. La barricadejtremblait ; lui, il 














nationaux et les|soldats 
riaient en Pajustant. |Il|se couchait, puis se redressait, s'effaçait dans un coin de la porte, puis 
bondissait, disparaissait, reparaissait, se sauvait, revenait, ripostait à la mitraille par des pieds 
de nez, et cependant pillait les cartouches, vidait les gibernes et remplissait son panier. Les 























chantait. 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 5 


a) Unlpointlbrillant part comme un éclair et remplit aussitôt tout "espace ; le voile des ténêbres 
s'efface et tombe. 





























b) |Madeleine|et jmoijne côtoyons pas 'abime. 











c) Quand Iermiteet uilsont dans leur appartement, ils font longtemps I'éloge de leur hôte. 



































d) Que vous importent mes|sentiments)? 




















e) |Charlot|et|la Scouine|arrivent enfin chez eux. 

















f) Ala gauche du prince, la |duchesse] debout, les bras croisés et serrés contre la poitrine, le 
regarde avec une impertinence admirable. 





EXERCICE 6 











a) A ce moment|Clairelpart comme un éclair, renverse deux chaises et presque la table, saute au 
cou du médecin, "embrasse, le baise mille fois en sanglotant et pleurant à chaudes larmes, et, 
toujours avec la même impétuosité, s'ôte du doigt une bague de prix, la met au sien malgré 
lui. 

















b) [Ilsls'avancêrent vers Candide et le priêrent à diner três civilement. (Voltaire) 














c) |Ellehãta le pas dês qu'elle me sentit sur ses talons, cravacha son cheval, et sans motif le lança 
à fond de train. (Fromentin) 














d) Lalquantitéde piêces indignes de lui qu'il fit, plusieurs années aprês, n'empêcha pas la nation 
de le regarder comme un grand homme. (Voltaire) 








e) Plusieurs|personnes|coururent aux fenêtres, et frappant avec leurs poings sur les châssis, en 
dégagêrent la neige collée en dehors. (Philippe Aubert de Gaspé, fils) 











EXERCICE 7 


a) La campagne, encore verte et riante, mais défeuillée en partie et déjá presque déserte, offrait 
partout Pimage de la solitude et des approches de Phiver. 





Elle offrait partout "image de la solitude et des approches de Phiver. 


b) Ici, commence le court bonheur de ma vie ; ici viennent les paisibles, mais rapides moments 
qui m'ont donné le droit de dire que j'ai vécu. 
H commence ici ; ils viennent ici. 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 7 (suite) 


c) Trop souvent la raison nous trompe. 


Trop souvent elle nous trompe. 


d) Le parti que j'ai pris d'écrire et de me cacher est précisément celui qui me convenait. 
1 est précisément celui qui me convenait. 


e) Lexercice et la vie active nous feraient un nouvel estomac et de nouveaux goúts. 
Is nous feraient un nouvel estomac et de nouveaux goúts. 


f) Tous nos repas seraient des festins, ou I'abondance plairait plus que la délicatesse. 
Is seraient des festins, ou "abondance plairait plus que la délicatesse. 


9) La gaieté, les travaux rustiques, les folâtres jeux, sont les premiers cuisiniers du monde. 
Is sont les premiers cuisiniers du monde. 


EXERCICE 8 


a) Les morts dorment en paix dans le sein de la terre ; (Ils dorment en paix...) 
Ainsi doivent dormir nos sentiments éteints. (TIs doivent dormir ainsi.) 


b) Sur les fenêtres étaient des pots de fleurs. (TIs étaient sur les fenêtres.) 
c) Devant la table vint s'asseoir 


Un pauvre enfant vêtu de noir, (Il vint s'asseoir devant la table) 
Qui me ressemblait comme un frêre. (Il me ressemblait comme un frêre.) 





d) Lieux charmants, beau désert ou passa ma maitresse, (Elle passa dans le beau désert) 
Ne m'attendiez-vous pas ? (phrase interrogative) 


e) LIndien, ajouta-t-il, et le Cathayen, reconnaissent comme vous un premier principe. (Ts con- 
naissent comme vous un premier principe.) 


f) Parle, ami, — ma Iyre attentive 
D'une note faible et plaintive 
Suit déja "accent de ta voix (Elle suit déja I'accent de ta voix, d'une note faible...) 
Et dans un rayon de lumiêre, 
Comme une vision légêre, 
Passent les ombres d'autrefois. (Elles passent comme une vision légêre.) 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 9 


Paul et Virginie porte certainement des traces de son époque ; mais, si Paul et Virginie n'avait pas 
été fait, on pourrait soutenir par toutes sortes de raisonnements spécieux et plausibles qu'il était 
impossible à un livre de cette qualité virginale de naiítre dans la corruption du XVIII* siêcle. 
(Sainte-Beuve) 


Le GNs Paul et Virginie se pronominalise par il, 3º personne du singulier, puisqu'il s'agit du titre 
d'un livre. D'ailleurs, "'auxiliaire être (a été) est à la 3º personne du singulier et le participe passé 


(fait) au masculin singulier. 


NoTE. — Litalique est utilisé pour le titre d'une ceuvre. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Fonctions de base 


Complément direct 


1 CARACTÉRISTIQUES DU COMPLÉMENT DIRECT 


e Le complément direct, comme son nom indique, sert à compléter un verbe. Il est 
donc directement rattaché au verbe. 


e Le complément direct dépend d'un verbe non attributif. 


Verbe CD 
Le premier ministre prend toutes les décisions. 


e Sa construction se fait habituellement sans préposition. 


La cuisiniêre achête les aliments frais et peu coúteux. 


NorTE. — Il arrive néanmoins que certains verbes transitifs directs aient une construc- 
tion avec la préposition de ou à suivie de I'infinitif. C'est en effectuant la pronomi- 
nalisation que I'on peut vérifier la fonction du GPrép. 


Yai appris à lire vers l'âge de six ans. 

Je Vai appris vers 'âge de six ans. 

Le GPrép à lire peut être remplacé par le pronom personnel élidé 7” qui a la fonc- 
tion CD. 





e Le groupe complément direct peut se remplacer par quelqu'un ou quelque chose. 


La bibliothécaire a reçu plusieurs exemplaires du nouveau roman de Michel Tremblay. 
La bibliothécaire a reçu quelque chose. 

Lenfant apprend à lire vers I'âge de six ans. 

Lenfant apprend quelque chose vers Pâge de six ans. 

Le vendeur sert le client. 

Le vendeur sert quelqu'un. 


e Les principales réalisations du complément direct : 


Le GN: Les travailleurs construisent des édifices commerciaux. 
Le pronom : J'ai reçu une lettre. Je la lirai plus tard. 
Le groupe infinitif : Les petits aiment pique-niquer. 


La subordonnée complétive : Je crois que je vais suivre tes conseils. 


COMPLÉMENT 
DIRECT 


REPÉRAGE DU COMPLÉMENT DIRECT 
PAR LES MANIPULATIONS SYNTAXIQUES 


2.1 Effacement 


Selon le verbe dont il dépend, le complément direct peut rarement être effacé. Dans ce 
cas, il faut s'assurer cependant que la phrase demeure correcte sur le plan de la syntaxe. 


Vai découvert une nouvelle piste cyclable. 
ERREUR *J'ai découvert (d. 


J'ai mangé une soupe aux légumes. 
J'ai mangé. (Le sens de la phrase a été modifié) 


2.2 Addition 


Le complément direct est lui-même une expansion (addition) du verbe. Pour bien le re- 
connaítre, on peut I'encadrer de c'est... que ou ce sont... que. 


Le meilleur élêve reçoit une bourse scolaire. 
C'est une bourse scolaire que le meilleur élêve reçoit. 


Les ambulanciers donnent les premiers soins. 
Ce sont les premiers soins que les ambulanciers donnent. 


2.3 Déplacement 


Le groupe complément direct n'est habituellement pas déplaçable puisqu'il est rattaché 
au verbe. 


Lenseignant connaít le nom de tous ses élêves. 
ERREUR *Le nom de tous ses élêves I'enseignant connait. 


Lorsqu'un complément direct et un complément indirect sont rattachés à un même verbe 
dans la phrase, le complément direct précêde le complément indirect. Toutefois, il est 
possible, dans certaines phrases, de déplacer le complément direct aprês le complément 
indirect si celui-ci est court. 





CD (a| 
Le pilote promet un tour d'avion à ses enfants. 
cl CD 


Le pilote promet à ses enfants un tour d'avion. 





NorTE.. — S'il s'agit de pronoms compléments, le pronom CD précede toujours le pro- 
nom Cl. 


CD Cl CD Cl 
Donne-les-lui. Je les lui donne. 


COMPLÉMENT 
DIRECT 3 


2.4 Remplacement 
Le groupe complément direct peut être pronominalisé. On peut le remplacer par les 
pronoms personnels le, la, les, en, cela, ça. 


Le fabricant automobile dévoile sa voiture électrique au public. 
Le fabricant automobile la dévoile au public. 


Lenfant apprend à lire vers Vãâge de six ans. 

Lenfant "apprend vers V'âge de six ans. 
Si le GN a un déterminant partitif (du, de la) ou indéfini (des), c'est plutôt le pronom en 
qui est utilisé. 

La femme de ménage ne laisse jamais de poussiêre sur les meubles. 

La femme de ménage n'en laisse jamais. 


Si le GN a pour déterminant un, une, des, beaucoup de, certains, etc., ou un déterminant 
numéral, il y a alors reprise du déterminant et pronominalisation du nom à I'aide du 
pronom en. 


Ce jeune sportif recevra trois médailles. 
Ce jeune sportif en recevra trois. 


Le protecteur du citoyen a reçu plusieurs plaintes. 
Le protecteur du citoyen en a reçu plusieurs. 


J'ai pris quelques livres à la bibliothêque. 
J'en ai pris quelques-uns à la bibliothêque. 


Dans une phrase complexe, I'utilisation du pronom relatif que permet d'éviter la répéti- 


tion du GN. 
Phrase 1: Nous avons mangé les pommes. 
Phrase 2: Le groupe d'étudiants a cueilli les pommes. 


Phrase complexe : Nous avons mangé les pommes /! que le groupe d'étudiants a 
cueillies. 





1. La barre oblique indique une séparation des différentes phrases syntaxiques dans la phrase graphique. 


COMPLÉMENT 


DIRECT 


PLACE DU COMPLÉMENT DIRECT 


Le groupe complément direct est habituellement placé aprês le verbe. 


Ce collectionneur achête les tableaux de peintres renommés. 


Un complément de phrase peut être inséré entre le verbe et le complément direct. 


Verbe Compl.P cD 
Ce collectionneur achête, depuis plusieurs années, les tableaux de peintres renommés. 


Si le CD est un pronom , il est placé avant le verbe, sauf s'il s'agit d'un verbe à I'impératif. 


Pron V V Pron 
Ce collectionneur les achête. Achête-les. 


ACCORD AVEC LE COMPLÉMENT DIRECT 


Le complément direct, placé avant le verbe conjugué à un temps composé, détermine 
l'accord du participe passé. 


CD 
Exemple 1: La contravention est élevée. Le conducteur a reçu une contravention. 


Le CD contravention est placé aprês le verbe a reçu : aucun accord du participe passé. 


CD (FS) 
Exemple 2 : La contravention / que le conducteur / a reçue est élevée. 
Le CD que (antécédent : contravention, féminin singulier) est placé avant le verbe a 
reçue. Le participe passé reçue prend le genre et le nombre de son donneur d'ac- 
cord, le CD que. 


Distinction entre que pronom relatif et que conjonction de subordination 


Analyse 1 


Il pense / que je ne finirai pas le devoir. 
Il pense quelque chose : que je ne finirai pas le devoir. 
La subordonnée est complément direct du verbe pense. Que est une conjonction de 


subordination, car il a comme seule fonction de marquer I'enchâssement de la P 
subordonnée. 


Analyse 2 


Le devoir / que Venseignant a donné / est facile. 
Lenseignant a donné quelque chose : que = le devoir. 


Que est pronom relatif et a la fonction complément direct puisqu'il remplace le GN le 
devoir. On peut défaire la phrase complexe : Je ne finirai pas le devoir que I'enseignant 
a donné. 


1. Je ne finirai pas le devoir. 

2. L'enseignant a donné le devoir. (Le GN fonction CD le devoir doit être 
pronominalisé pour éviter la répétition et rattacher la seconde phrase syntaxique 
à la premiére.) 


COMPLÉMENT 
DIRECT 5 


Exercices 


EXERCICE 1 


Soulignez les groupes compléments directs. Assurez-vous de pouvoir les remplacer par 
quelqu'un ou quelque chose. 


a) La vendeuse rend la monnaie à la cliente. 

b) Léquipe provinciale de soccer a obtenu la médaille d'argent. 

c) Les ouvriers utilisent de la peinture au latex pour couvrir les murs de la maison. 

d) Tout parent désire que ses enfants réussissent à Pécole. 

e) Ce marcheur doit parcourir plusieurs rues. 

f) Remettez-moi votre démission ; je la transmettrai au ministre. (Georges Courteline) 


9) Elle bâilla nerveusement, se redressa et fit quelques pas distraits, se pencha de nouveau, en 
obligeant la chatte à sauter à terre. (Colette) 


COMPLÉMENT 


DIRECT 


EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


f) 


Soulignez les GN compléments directs et indiquez devant le verbe le pronom de rem- 
placement. (Faites attention à I'accord des participes passés dans certaines phrases.) 


En s'attablant, elle ( ) tira sa jupe sous son séant, ( ) joignit les genoux, ( ) 





rapprocha ses coudes de ses flancs en ( ) effaçant les omoplates et ressembla à une jeune 


fille. (Colette) 


Is ( ) regardent la table vide et les cierges, et la lumiêre des cierges vient juste un peu 


(|) mouiller leurs mains à plat sur les genoux. (Jean Giono) 


H( ) avait descendu | sur ses épaules de lourds faix de bois jusqu'à la ville. 


(André Chamson) 


Un homme ( ) rejette sa vie passée, ( ) abandonne en partie un métier qu'il aime, 





(  )sacrifie une sécurité financiêre três douce, ( ) accepte la solitude et mille en- 


nuis. (Jacques Chardonne) 


Une fois dans la chambre, il fallut ( ) boucher toutes les issues, ( ) fermer les 





volets, ( ) creuser mon propre tombeau, en ( ) défaisant mes couvertures, ( ) 





revêtir le suaire de ma chemise de nuit. (Marcel Proust) 


Quand il avait été ( ) prendre I'argent dans la chambre de Lola, il ( ) 
avaitvu les billets, illes avait touchés, il ( )avaitrespiré | le parfum qui flottait 
dans la chambre ; et quand il ( ) avait plaqué | Marcelle, il la regardait dans les 


yeux pendant qu'il lui parlait. (Jean-Paul Sartre) 


COMPLÉMENT 


DIRECT 


EXERCICE 3 


Pour chaque pronom complément direct souligné, encadrez son antécédent (le mot 
auquel il fait référence). 


a) Puisque tu as fini de lire ce livre, remets-le à sa place. 
b) C'est en travaillant avec les enfants qu'on apprend à mieux les comprendre. 
c) Depuis que j'ai reçu du porto, j'en bois chaque fin de semaine. 


d) Larticle stipule que les jeunes Anglais voient en moyenne six heures de télévision par jour. Je 
suis stupéfait d'apprendre cela. 


e) Les petits gâteaux que tu as préparés sont délicieux. J'en apporterai quelques-uns au travail. 


f) C'est dire que la littérature n'est pas objet de savoir : elle est exercice, goút, plaisir. On ne la 
sait pas, on ne Papprend pas : on la pratique, on la cultive, on Paime. Le mot le plus vrai qu'on 
ait dit sur elle, est celui de Descartes. (Gustave Lanson) 


9) Jai glissé cette lettre dans mon Imitation, un vieux livre qui appartenait à maman et qui sent 
encore la lavande, la lavande qu'elle mettait en sachet dans son linge, à "'ancienne mode. Elle 
ne Ia pas lue souvent car les caractêres sont petits, et les pages d'un papier si fin que ses 
pauvres doigts, gercés par les lessives, n'arrivaient pas à les tourner. (Georges Bernanos) 


COMPLÉMENT 
DIRECT 8 


EXERCICE 4 


Pour chaque Glnf rattaché au verbe, vérifiez si le remplacement par quelque chose puis 
par un pronom est possible. Cochez ensuite « oui » ou « non » pour indiquer s'il s“agit 
d'un CD. 


a) Il apprend à nager. 


Remplacement : 
CestunCD: Oou (Onon 





b 


no 


Il promet de revenir. 


Remplacement : 
CestunCD: (O)oui (Onon 





c) 1 dit de partir. 


Remplacement : 
CestunCD: | Oou (Onon 





d) Tl songe à quitter son emploi. 


Remplacement : 
CestunCD: (Oou (Onon 





e) On lui conseille de prendre sa retraite. 


Remplacement : 
CestunCD: | Oou (Onon 





f) Iaime à discuter le soir. 


Remplacement : 
CestunCD: Oou (Onon 





9) Il pense à se présenter aux élections. 


Remplacement : 
CestunCD: (O)oui (Onon 





h) Il essaie de répondre rapidement. 


Remplacement : 
CestunCD: (Ooui (Onon 
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) Ils'attend à gagner le combat. 


Remplacement : 
CestunCD: (Oou (Onon 





J) 1 souffre de ne pas sortir tous les soirs. 


Remplacement : 
CestunCD: (O)ou (Onon 





k) Il cherche à comprendre ta pensée. 


Remplacement : 
CestunCD: Oou (Onon 





!) 1] demande à s'absenter pour la journée. 


Remplacement : 
CestunCD: Oou (Onon 





m) Il tente de fournir des explications. 


Remplacement : 
CestunCD: Oou (Onon 





EXERCICE 5 


Complétez les phrases à I'aide des compléments directs proposés. 


cuisiner, |”, que le gouvernement réduira les impôts, en, le, une convocation de la cour. 


a) On espêre toujours 





b) Cette harpe, je achêterai un jour. 








c) Jaime bien 


d) Elle a reçu 





e) Prête-moi du sel,j' ai besoin. 








f) Je ne sais pas ou se trouve le sucre et il me faut immédiatement. 
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EXERCICE 6 


a) Lors des derniêres élections, le parti au pouvoir proposait à ses électeurs... 





b) Les enfants malades esperent... 





c) Lannée prochaine, le Zoo de Granby offrira... 





d) Le prolongement du métro vers Laval permettrait... 





e) Lannonce d'investissements en santé enchante... 





f) La mise sur le marché de la voiture hybride intéresse... 
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EXERCICE 7 


Remplacez les subordonnées compléments directs par un groupe nominal. 


Exemple 
Mon tuteur veut que je réussisse à I'école. 





Réponse 
Mon tuteur veut ma réussite. 


a) Souhaites-tu qu'ils soient tes amis ? 





b) Je comprends que tu sois désemparé devant cette situation. 





c) Les jeunes apprécient que leurs parents soient présents lors de la remise des diplômes. 





d) Mon chat aime qu'on le caresse. 





e) Montre-leur que tu es généreux. 





COMPLÉMENT 


DIRECT 


12 


EXERCICE 8 


Soulignez les compléments directs et indiquez au-dessus I'une des abréviations suivantes : 
GN, Pron, Glnf, Sub. 


a) Il repoussa son chapeau en arriêre et puis, de ses poings lourds, il s'essuya les yeux. Il regarda 
tout le monde de son regard volontaire. Sans un mot, sans siffler, sans gestes, il tourna le 
coude de la route et on vit alors ses yeux aller au fond de la ligne droite de la route. (Adapté de 


Jean Giono) 


b) Il écouta cette petite voix lointaine, tremblante, et tout de suite il sut qu'il ne pourrait pas lui 


répondre. (Saint-Exupéry) 
c) Elle haissait la lecture, n'aimait que coudre, jacasser et rire. (François Mauriac) 
d) J'ai fini ce que je pouvais faire, et vous, gardez mon pauvre petit soulier, 


Gardez-le contre votre coeur, ô grande Maman effrayante ! (Paul Claudel) 


EXERCICE 9 


a) Avec les coupures dans les services de garde, les parents "appréhendent. 
(GN) 
(Sub) 








b) Ce malade n'en prend plus depuis longtemps. 
(GN) 





c) Plus il en mange, plus il en redemande. 
(GN) 





d) Depuis qu'elle a gagné à la loterie, elle le veut. 
(GN) 
(GInf) 
(Sub) 
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EXERCICE 10 


Décomposez chaque phrase complexe en deux phrases de base. Assurez-vous de chan- 
ger le pronom que en un groupe nominal. 


a) La date du procês qu'avait annoncée le juge la semaine derniêre a été reportée. 


Phrase 1: 





Phrase 2: 





b) Je n'ai pas encore reçu la nouvelle série de timbres que Postes Canada devait mettre sur le 


c) 


marché. 
Phrase 1: 
Phrase 2: 


Les plans que tu m'as proposés sont encore dans la piêce que les entrepreneurs refont. 
Phrase 1: 
Phrase 2: 
Phrase 3: 
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EXERCICE 11 


9) 


h) 


Encadrez les subordonnées compléments directs, soulignez les pronoms relatifs complé- 
ments directs et indiquez leur antécédent. 


En dehors des leçons qu'elle me donna jusqu'a mon entrée au collêge, ma mêre ne parlait pas. 
(Anne Hébert) 


Trouves-tu que j'ai gagné au change ? (Françoise Loranger) 


Elle 'entendit déplacer le petit lit de camp qu'on allait chercher tous les soirs derriêre la porte 
et qu'on installait entre la table et Vévier. (Gabrielle Roy) 


Quand j'étais petit, j'ai cru longtemps que I'amour se faisait tout habillé. (Louis Hamelin) 
Je crois même qu'il lui chuchote quelque chose à Poreille. (Jacques Savoie) 


Je ne m'étais jamais préoccupée de mon apparence, mais maintenant je comprends qu'il a 
toujours été important pour moi de ne pas être trop moche. (Francine Noel) 


Il était occupé à revivre une délicieuse partie de pêche qu'il avait faite à I'âge de sept ans sur la 
riviêre LAssomption. (Yves Beauchemin) 


On peut dire aussi que la réalité des femmes a été perçue comme une fiction. [...] Les jour- 
naux vous diront que cela relêve du fait divers et non pas de information. (Nicole Brossard) 


EXERCICE 12 


a) 


b) 


c) 


Soulignez le CD, indiquez au-dessus le genre (M,F) et le nombre (S,P) et faites I'accord 
des participes passés s'il y a lieu. 


Ces rides, quelles peines les ont donc tracé ? (Jean Anouilh) 


La plus grande joie que j'aie connu dans mon enfance était celle de découvrir, d'explorer, 
d'imaginer au-delà de ce que je voyais, de projeter d'autres voyages, plus lointains, complé- 


mentaires. (André Malraux) 


Il a fallu que sa mémoire lui rappelãt cent choses oubliées, devant cette tour en ruines que la 
lune éclairait, des promenades qu'elle avait fait dans les champs, ou des conversations 


qu'elle avait eu... avec des camarades. (Julien Green) 
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Exercices avancés 


EXERCICE 13 


Chaque arbre a sa personnalité, chaque bestiole son rôle, chaque voix sa place dans la sympho- 


nie ; comme on dit que on comprend la musique, je comprends la nature. (Paul Claudel) 


EXERCICE 14 


Récrivez les phrases en respectant les consignes suivantes : 

1. soulignez et pronominalisez les CD ; 

2. mettez les verbes conjugués au passé composé (si cela n'est pas fait) ; 
3. effectuez les accords nécessaires. 


a) Des équipes remuaient la terre, coupaient les arbres, creusaient les roches à coups de mines, 
bátissaient des ponts sur les torrents et les précipices. (Adapté d'André Chamson) 











b) On lui a appris le français, il a joué au hockey, il a monté un vélo, regardé la télé, il s'est fait 
crier des noms, a vomi de la tourtiêre, s'est étouffé avec le corps du Christ et quoi encore. 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


a) 
b) 
c) 


9) 


La vendeuse rend la monnaie à la cliente. Rendre qqch 
Léquipe provinciale de soccer a obtenu la médaille d'argent. Obtenir qqch 





Les ouvriers utilisent de la peinture au latex pour couvrir les murs de la maison. Utiliser qqch 





Tout parent désire que ses enfants réussissent à 'école. Désirer qqch 
Ce marcheur doit parcourir plusieurs rues. Parcourir qqch 


Remettez-moi votre démission ; je la transmettrai au ministre. Remettre qqch / transmettre 
qgch 


Elle bãilla nerveusement, se redressa et fit quelques pas distraits, se pencha de nouveau, en 
obligeant la chatte à sauter à terre. Faire qqch / obliger qqun 





EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


En s'attablant, elle (la) tira sa jupe sous son séant, (les) joignit les genoux, (les) rapprocha ses 
coudes de ses flancs en (les) effaçant les omoplates et ressembla à une jeune fille. 


Is (les) regardent la table vide et les cierges, et la lumiêre des cierges vient juste un peu (les) 
mouiller leurs mains à plat sur les genoux. 





II (les) avait descendu(s) sur ses épaules de lourds faix de bois jusqu'à la ville. 
NOTE. — Ajout du s au participe passé descendu puisque le CD les (MP) est placé avant. 


Un homme (la) rejette sa vie passée, (1) abandonne en partie un métier qu'il aime, (la) sacrifie 
une sécurité financiêre três douce, (les) accepte la solitude et mille ennuis. 


Une fois dans la chambre, il fallut (les) boucher toutes les issues, (les) fermer les volets, (le) 
creuser mon propre tombeau, en (les) défaisant mes couvertures, (le) revêtir le suaire de ma 
chemise de nuit. 














Quand il avait été (le) prendre "argent dans la chambre de Lola, il (les) avait vu(s) les billets, il 
les avait touchés, il (1) avait respiré le parfum qui flottait dans la chambre ; et quand il (1) 
avait plaqué(e) Marcelle, il la regardait dans les yeux pendant qu'il lui parlait. 


Notes. — Le participe passé vu prend le genre et le nombre de son donneur d'accord, le CD les, 
MP Le participe passé plagué prend un e puisque son CD 7” (FS) est placé avant. 


EXERCICE 3 


a) 
b) 
c) 











Puisque tu as fini de lirejce livre, remets-le à sa place. 














C'est en travaillant aveclles enfants|qu'on apprend à mieux les comprendre. 








Depuis que j'ai reçu dulporto, j'en bois chaque fin de semaine. 

















d) Larticle stipulelque les jeunes Anglais voient en moyenne six heures de télévision par jour . Je 








suis stupéfait d'apprendre cela. 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 3 (suite) 


e) 


f) 


9) 











Les petits gâteaux| que tu as préparés sont délicieux. J'en apporterai quelques-uns au travail. 





(Sens : Japporterai quelgues petits gâteaux au travail.) 











C'est dire quela littérature|n'est pas objet de savoir : elle est exercice, goút, plaisir. On ne la 


sait pas, on ne Papprend pas : on la pratique, on la cultive, on Paime.|Le mot le plus vrailqu'on 
ait dit sur elle, est celui de Descartes. (la, !', la, la, " font référence à la littérature) 




















Jai glissélcette lettre|dans mon Imitation, un vieux livre qui appartenait à maman et qui sent 
encore la lavande, la lavande|qu'elle mettait en sachet dans son linge, à I'ancienne mode. Elle 
ne Ia pas lue souvent car les caractêres sont petits, et|les pages|d'un papier si fin que ses 
pauvres doigts, gercés par les lessives, n'arrivaient pas à les tourner. (7 fait référence à cette 
lettre, FS) (les fait référence à les pages, FP) 




















EXERCICE 4 


Les astérisques * indiquent qu'il s'agit d'un complément indirect. 


a) 
b) 
c) 


1) 


IH apprend (quelque chose) à nager. Il 'apprend. C'est un CD. 

Il promet (quelque chose) de revenir. Il le promet. C'est un CD. 

Il dit (quelque chose) de partir. Il le dit. C'est un CD. 

*Il songe (à quelque chose) à quitter son emploi. Il y songe. 

On lui conseille (quelque chose) de prendre sa retraite. On le lui conseille. C'est un CD. 
Il aime (quelque chose) discuter le soir. Il aime cela. C'est un CD. 

*Il pense (à quelque chose) à se présenter aux élections. Il y pense. 

Il essaie (quelque chose) de répondre rapidement. Il Vessaie. C'est un CD. 

*[l s'attend (à quelque chose) à gagner le combat. Il s'y attend. 

*[l souffre (de quelque chose) de ne pas sortir tous les soirs. Il en souffre. 

IH cherche à comprendre (quelque chose) ta pensée. Il cherche à la comprendre C'est un CD.. 
Il demande (quelque chose) à s'absenter pour la journée. Il le demande. C'est un CD. 


m) Il tente (quelque chose) de fournir des explications. Il le tente. C'est un CD. 


EXERCICE 5 


a) 
b) 
c) 
d) 
e) 
1) 


On espêre toujours que le gouvernement réduira les impôts. 
Cette harpe, je "achêterai un jour. 

Jaime bien cuisiner. 

Elle a reçu une convocation de la cour. 

Prête-moi du sel, j en ai besoin. 


Je ne sais pas ou se trouve le sucre et il me le faut immédiatement. 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 6 


Exemples de réponses : 

a) Lors des derniêres élections, le parti au pouvoir proposait à ses électeurs de réduire les impôts. 
b) Les enfants malades espêrent que la médecine trouvera des solutions à leurs maux. 

c) Lannée prochaine, le Zoo de Granby offrira des rabais familiaux intéressants. 

d) Le prolongement du métro vers Laval permettrait la création de plusieurs emplois. 

e) Lannonce d'investissements en santé enchante la population. 


f) La mise sur le marché de la voiture hybride intéresse les automobilistes qui désirent partici- 
per à la réduction de la pollution. 


EXERCICE 7 


a) Souhaites-tu leur amitié ? 
b) Je comprends ton désarroi devant cette situation. 
c) Les jeunes apprécient la présence de leurs parents lors de la remise des diplômes. 





d) Mon chat aime les caresses. 


e) Montre-leur ta générosité. 
NoTE. — Lapparence du CD a changé, mais la fonction demeure la même. 


EXERCICE 8 


a) Il repoussa son chapeau (GN) en arriêre et puis, de ses poings lourds, il s'essuya les yeux (GN). 
Il regarda tout le monde (GN) de son regard volontaire. Sans un mot, sans siffler, sans gestes, 
il tourna le coude de la route (GN) et on vit alors ses veux aller au fond de la ligne droite de la 
route (GN). 


b) Il écouta cette petite voix lointaine, tremblante, (GN) et tout de suite il sut qu'il ne pourrait 
pas lui répondre (sub). 


c) Elle haissait la lecture (GN), n'aimait que coudre, jacasser et rire. (GInf) 














d) Jai fini ce que je pouvais faire (pron), et vous, gardez mon pauvre petit soulier (GN), gardez- 
le (pron) contre votre coeur, ô grande Maman effrayante ! 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 9 


a) 


b) 
c) 
d) 


(GN) Avecles coupures dans les services de garde, les parents appréhendent une diminution 
de leur niveau de vie. 


(Sub) Avec les coupures dans les services de garde, les parents craignent que leur niveau de 
vie diminue. 


(GN) Ce malade ne prend plus de médicaments depuis longtemps. 
(GN) Plus il mange des sucreries, plus il redemande des sucreries. 


(GN) Depuis qu'elle a gagné à la loterie, elle veut un nouveau bureau. 
(Ginf) Depuis qu'elle a gagné à la loterie, elle veut voyager. 
(Sub) Depuis qu'elle a gagné à la loterie, elle veut que toute sa famille profite de sa fortune. 


EXERCICE 10 


a) 


b) 


c) 


La date du procês qu'avait annoncée le juge la semaine derniêre a été reportée. 


Phrase 1: La date du procês a été reportée. 
Phrase 2: Le juge avait annoncé la date du procês la semaine derniêre. 


Je n'ai pas encore reçu la nouvelle série de timbres que Postes Canada devait mettre sur le 
marché. 

Phrase 1 : Je nai pas encore reçu la nouvelle série de timbres. 

Phrase 2: Postes Canada devait mettre sur le marché une nouvelle série de timbres. 


Les plans que tu m'as proposés sont encore dans la piêce que les entrepreneurs refont. 


Phrase 1: Les plans sont encore dans la piêce. 
Phrase 2: Tu m'as proposé les plans. 
Phrase 3: Les entrepreneurs refont la piêce. 


EXERCICE 11 


a) 


b) 


c) 


En dehors des leçons qu'elle me donna jusqu'a mon entrée au collêge, ma mêre ne parlait pas. 
Pronom relatif CD qu” (antécédent le GN des leçons) : elle me donna quelque chose 


Trouves-tu que j'ai gagné au change ? 
subordonnée CD : tu trouves quelque chose 


Elle Pentendit déplacer le petit lit de camp qu'on allait chercher tous les soirs derriêre la porte 
et qu'on installait entre la table et Pévier. 


Pronom relatif CD qu” (antécédent le GN [e petit lit de camp) : on allait chercher quelque 
chose 


Pronom relatif CD qu” : on installait quelque chose (gu” antécédent du GN, le petit lit de camp) 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 11 (suite) 














d) Quand j'étais petit, j'ai cru longtemps que "amour se faisait tout habillé. 
Subordonnée CD : j'ai cru quelque chose 

e) Je crois même qu'il lui chuchote quelque chose à Poreille. 

Subordonnée CD : je crois quelque chose 

f) Je ne m'étais jamais préoccupée de mon apparence, mais maintenant je comprends qu'il à 
toujours été important pour moi de ne pas être trop moche. 
Subordonnée CD : je comprends quelque chose 

9) Tl était occupé à revivre une délicieuse partie de pêche qu'il avait faite à "âge de sept ans sur la 
riviêre LAssomption. 

Pronom relatif CD qu” (antécédent le GN une délicieuse partie de pêche) : il avait fait quelque 
chose. Note : le participe passé du verbe faire prend le genre et le nombre du donneur d'ac- 
cord, le CD, placé avant. 

h) On peut dire aussi que la réalité des femmes a été perçue comme une fiction. [...] Les jour- 
naux vous diront que cela relêve du fait divers et non pas de V'information. 

Deux subordonnées CD : on peut dire quelque chose / les journaux vous diront quelque chose 

EXERCICE 12 

a) Ces rides, quelles peines les (FP) ont donc tracées ? (antécédent rides) 

b) La plus grande joie que (FS) j'aie connue dans mon enfance était celle de découvrir, d'explorer, 
d'imaginer au-delà de ce que je voyais, de projeter d'autres voyages, plus lointains, complé- 
mentaires. (antécédent Ja plus grande joie) 

c) Il a fallu que sa mémoire lui rappelát cent choses oubliées, devant cette tour en ruines que la 


lune éclairait, des promenades qu' (FP) elle avait faites dans les champs, (antécédent des pro- 
menades) ou des conversations qu” (FP) elle avait eues avec des camarades. (antécédent des 
conversations) 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 13 


Chaque arbre a sa personnalité, chaque bestiole son rôle, chaque voix sa place dans la sympho- 
nie; comme on dit que [on comprend la musique, je comprends la nature. 





NoTE. — Le verbe avoir (a) a été omis pour éviter la répétition. Son róle et sa place sont CD, même 
sil y a absence du verbe (sous-entendu). 


Dans que Von comprend la musique, le [” n'est pas complément puisqu'il a été ajouté seulement 
par euphonie (pour la mélodie de la phrase, mais sans fonction syntaxique). On aurait pu dire : on 
dit qu'on comprend... 


La subordonnée que on comprend la musique, elle-même CD de dit, contient un autre CD, la 
musique, complément direct de comprend. 


EXERCICE 14 


a) Des équipes remuaient la terre, coupaient les arbres, creusaient les roches à coups de mines, 
bátissaient des ponts sur les torrents et les précipices. 


Des équipes I'ont remuée, les ont coupés, les ont creusés à coups de mines, les ont bátis sur les 
torrents et les précipices. 


NOTE. — Les participes passés ont reçu accord du CD placé avant. 
b) On lui a appris le français, il a joué au hockey, il a monté un vélo, regardé la télé, il s'est fait 


crier des noms, a vomi de la tourtiêre (déterminant partitif), s'est étouffé avec le corps du 
Christ et quoi encore. 


On le lui a appris, ..., il Fa monté, a regardée, il s'en est fait crier, en a vomi 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Fonctions de base 


Attribut 
du sujet 


1 PRINCIPALES CARACTÉRISTIQUES DE L'ATTRIBUT DU SUJET 


Lattribut du sujet 


e fait partie du groupe du verbe attributif! : 


[GV] 
Cette cascade [est dangereuse]). 
Cet enfant [parait? malade]. 
Ce jeune homme [est un médecin]. 


e suit généralement le verbe : 
Ce chat devient agressif. Ce soldat devient officier. 


— peut précéder le verbe s'il est pronominalisé : 
Ce jeune homme Pest. 


— peut précéder le verbe lorsqu'une phrase est transformée (dans les phrases interro- 
gatives, exclamatives et avec tel): 


Que devient ce soldat ? Quel grand officier il est devenu ! Telle est sa condition. 


e s'accorde avec le noyau du GNSs si c'est un GAdj ou un GN sans déterminant : 


Ces chats deviennent agressifs. (accord avec le GN : les chats, MP?) 
Ces soldats deviennent officiers. (accord avec le GN: ces soldats, MP) 





1. Le verbe attributif est celui qui peut avoir comme expansion un groupe adjectival (GAdj) ou un 
groupe qui peut remplacer le groupe adjectival : Ce cascadeur est intrépide; ce cascadeur est une 
grande vedette. Ce professeur est furieux ; ce professeur est en colêre. 


Pour savoir si un verbe est attributif, on le remplace par le verbe être: Cet enfant est malade. (Le 
sens de la phrase peut être modifié.) 


No 


3. MP: masculin pluriel. 


ATTRIBUT 
DU SUJET Z 


2 PRINCIPALES RÉALISATIONS DE L'ATTRIBUT DU SUJET 


e Le groupe adjectival (GAdj) ou le groupe participial peuvent avoir la fonction d“attri- 
but du GNSs: 


Louise semblait triste. 
Ces animaux semblent assoiffés de sang. 

e Le groupe nominal (GN) peut avoir la fonction d'attribut du GNs : 
Louise semblait une adolescente. 


e Le groupe prépositionnel (GPrép) peut avoir la fonction d'attribut du GNs: 
Son objectif est de remporter la victoire. 


e Le groupe adverbial (GAdv) peut avoir la fonction d'attribut du GNSs : 
Ces amis sont ensemble. 


e Le pronom peut avoir la fonction dattribut du GNSs : 


Ces documents sont les siens. 


e Une subordonnée peut avoir la fonction d'attribut du GNS : 
Mon espoir est qu'il parviendra à remporter la victoire. 


3 REPÉRAGE DE L'ATTRIBUT DU SUJET 
PAR LES MANIPULATIONS SYNTAXIQUES 


e Effacement 
Lattribut du sujet est non effaçable : 
Ces chats deviennent agressifs. 
* Ces chats deviennent 9º. 
e Déplacement 
L'attribut du sujet est non déplaçable : 


*Agressifs ces chats deviennent. 


e Remplacement 
— Vattribut du sujet peut être remplacé par les pronoms le, |” en: 


Ce cascadeur est intrépide. Ce cascadeur Test. 
Ce soldat devient officier. Ce soldat le devient. 


— Un attribut du sujet, précédé des déterminants du, de la, des, peut être remplacé 
par le pronom en : 


Ces soldats sont de grands combattants. Ces soldats en sont. 





4. Vastérisque indique que la phrase est incorrecte. Le signe (9 indique un effacement. 


ATTRIBUT 
DU SUJET 


— Un attribut, précédé des déterminants un, une, peut être remplacé par le pronom 


en... un, en... une: 


Ces soldats sont de grands combattants./ Ces soldats en sont. 
Ce soldat est un grand combattant/ Ce soldat en est un. 
Cette décision est une grande initiative./Cette décision en est une. 


DISTINCTION ENTRE LE GN ATTRIBUT ET LE GN COMPLÉMENT DIRECT 


Quand Iattribut du sujet est un groupe nominal (GN), il ne faut pas le confondre avec 


le complément direct (CD) : 


Groupe nominal attribut 


Groupe nominal complément direct 





Le GN attribut est en relation avec le 
GNSs dont il représente un aspect : 

Ce soldat devient un grand officier. 

Le GN un officier est un élément rattaché 
au GNSs par le sens. 





Le GN complément direct est différent du 
GNSs: 

Ce soldat appelle Vofficier. 

Le GN Vofficier n'est pas le titre du soldat, 
c'est le GNs qui fait I'action d'appeler. 





Le verbe attributif devient peut être 
remplacé par le verbe être: 
Ce soldat est un grand officier. 





En remplaçant appelle par le verbe être, on 
change complêtement le sens de la phrase : 
Ce soldat est Vofficier. 

Il s“agit alors de la même personne. Ce ne 
sont plus deux personnes différentes. 





On peut remplacer le GN attribut par un 
adjectif : 
Ce soldat est vaillant. 





Le GN complément direct ne peut pas être 
remplacé par un adjectif : 
*Ce soldat appelle vaillant. 





La transformation passive est impossible. 





La transformation passive est possible : 
V'officier est appelé par ce soldat. 








ATTRIBUT 
DU SUJET 4 


Exercices 


EXERCICE 1 


Dans les phrases suivantes, soulignez Iadjectif ou le participe employé seul et attribut 
du sujet, et encadrez le groupe verbal dans lequel il se trouve. 


a) Catherine demeurait immobile, les bras ballants. Michel redemanda du café. (Anne Hébert) 


b) Jétais seul, je m'enfonçai dans les anfractuosités de la montagne, et de bois en bois, de roche 
en roche, je parvins à un réduit caché. (Adapté de J.J. Rousseau) 


c) A ces mots, le vieux soldat retomba sur sa chaise, et redevint immobile. Derville resta silen- 
cieux, occupé à contempler son client. (Balzac) 


d) La surveillance, ces jours-la, était facile. La bonne humeur des enfants pour ainsi dire nous en 
délivrait. (Gabrielle Roy) 


e) Quand Picot prit la ferme à son tour, Gargan avait trente ans. Il était haut, maigre et barbu. 
(Adapté de G. de Maupassant) 


f) Toutes les créatures vivantes et toutes les choses restaient muettes et attendaient anxieusement 
cette nouvelle qui était d'une si terrible importance, puisqu'elle touchait le seul homme au 
monde qui comptâãt vraiment. (Louis Hémon) 


ATTRIBUT 
DU SUJET 


EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 


Dans les phrases suivantes, soulignez le groupe qui a la fonction attribut du sujet et pré- 
cisez de quel groupe il s'agit : (GAdj), (GPart), (GN), (GPrép), (GAdv), (Pron) ou une 
subordonnée. 


Ma distraction est de me promener. Je peux me promener dans la rue, mais je préfêre les 
arbres et les verdures d'un jardin public. (G. Duhamel) 





La campagne est pleine d'odeurs de feuilles macérées et de terre humide. (A. Hébert) 





Le ciel est bleu. Les fermes normandes semées par la plaine semblent, de loin, de petits bois, 
enfoncées dans leur ceinture de hêtres élancés. (G. de Maupassant) 





Gilliat était pêcheur, mais il n'était pas que cela. II était menuisier, charron, et même un peu 
mécanicien. (Adapté de V. Hugo) 





Le malheur est que cela ne t'intéresse peut-être pas. (G. Duhamel) 





Le froid qui précêde ''aube est encore loin et Maria est parfaitement heureuse de rester assise 
sur le seuil et de guetter le rai de lumiêre rouge qui vacille. (D'aprês Louis Hémon) 





Mon pêre me paraissait parfait, du seul fait qu'il était sérieux. (Louis Hamelin) 





Il s'appelait André. Et il n'était pas mauvais élêve, loin de là, ni non plus dépourvu. (Adapté de 
Gabrielle Roy) 





Le plus étonnant était qu'il semblait três bien savoir ou il allait. (M. Tremblay) 





ATTRIBUT 
DU SUJET 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) 
b) 


c) 


d) 


e) 





Catherine |demeurait immobile, les bras ballants. Michel redemanda du café. 








Jétais seul, je m'enfonçai dans les anfractuosités de la montagne, et de bois en bois, de roche 
en roche, je parvins à un réduit caché. 














À ces mots, le vieux soldat retomba sur sa chaise, et |redevint immobile, Dervillelresta silen- 
cieux| occupé à contempler son client. 











La surveillance, ces jours-là,|était facilel La bonne humeur des enfants pour ainsi dire nous en 
délivrait. 














Quand Picot prit la ferme à son tour, Gargan avait trente ans. Illétait haut, maigre et barbu. 

















Toutes les créatures vivantes et toutes les choses|restaient muetteset attendaient anxieusement 
cette nouvelle quilétait d'une si terrible importance, puisqu'elle touchait le seul homme au 
monde qui comptãt vraiment. 











EXERCICE 1 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


de me promener : GPrép attribut de ma distraction. 
pleine d'odeurs de feuilles macérées et de terre humide : GAdj attribut de la campagne. 


bleu : GAd; attribut de Je ciel. 
de petits bois, enfoncés dans leur ceinture de hêtres élancés : GN attribut de les fermes nor- 
mandes semées par la plaine. 


pêcheur : GN attribut de Gilliat. 
cela : pronom attribut de il. 
menuisier, charron, même un peu mécanicien : trois GN attribut de il. 


que cela ne t'intéresse peut-être pas : une subordonnée attribut de le malheur. 
encore loin : GAdv attribut de le froid. 
parfaitement heureuse de rester assise sur le seuil et de guetter le rai de Ilumiêre rouge qui 


vacille : GAd; attribut de Maria. 


parfait : GAd; attribut de mon pêre. 
sérieux : GAd; attribut du pronom il. 


h) André : GN attribut du pronom il. 


) 


mauvais élêve : GN attribut du pronom il. 
dépourvu : GAd); attribut du pronom il. 


qu'il semblait três bien savoir ou il allait : subordonnée attribut de /e plus étonnant. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Fonctions de base 


Attribut du 
complément direct 


1º PRINCIPALES CARACTÉRISTIQUES DE L'ATTRIBUT 
DU COMPLEMENT DIRECT (CD) 


LVattribut du complément direct... 


e fait partie du groupe du verbe : 


[GV] 
Je [considêre cette remarque comme une attaque). 
Les élus [jugent leur président téméraire). 


e suit généralement des verbes transitifs directs tels que nommer, appeler, choisir, élire, 
déclarer, croire, juger, estimer, trouver, se dire, se croire, se sentir, ...: 


Il appelle ce chat Rubens. 
Il se dit malade. 


(Nore. — Dans les exemples, le mot souligné est le noyau du CD.) 
e suit généralement des verbes précédés d'une préposition (à, de, pour) ou d'un subor- 
donnant (comme) : traiter de, tenir pour, prendre pour, considérer comme... : 


Il traita son ami de menteur. 


e s'accorde avec le noyau du groupe CD : 
Is traitêrent leurs amis de menteurs. 
e est placé généralement aprês le complément direct, mais se sépare de lui si le CD est 
pronominalisé : 


Cet arbitre considêre ce garçon courageux ; cet arbitre le considêre courageux. 


ATTRIBUT DU 
COMPLEMENT DIRECT 2 


2 DIFFÉRENTES RÉALISATIONS DE L'ATTRIBUT DU COMPLÉMENT DIRECT 


Lattribut du complément peut être : 


e un groupe adjectival (GAd)) : 


Les invités considêrent cette cérémonie ennuyeuse. 


e un groupe nominal (GN) : 


Lécole a nommé ce professeur titulaire du groupe. 





e un groupe prépositionnel (GPrép) : 
Les témoins tiennent ce chauffeur pour responsable. 


3 REPÉRAGE DE L'ATTRIBUT DU CD 
PAR LES MANIPULATIONS SYNTAXIQUES 


e Effacement 
Lattribut du CD est non effaçable si c'est un GAd)j : 


Phrase 1: Nous avons trouvé ce plat délicieux. 
Phrase 2 : Nous avons trouvé ce plat (9. 


Si on enlêve I'attribut du CD, on change le sens de la phrase. Dans la phrase 1, 
I'adjectif attribut donne une appréciation du plat. Dans la phrase 2 ou I'attribut 
a été enlevé, le sens indique plutôt apercevoir quelque chose. 


* Remplacement 


Lattribut du CD est non pronominalisable (c'est le CD qui peut se remplacer par un 
pronom et non [attribut). 


4 DISTINCTION ENTRE LATTRIBUT DU CD 
ET L'ADJECTIF COMPLEMENT DU NOM 





Attribut du CD Adjectif complément du nom 

Quand on pronominalise le CD, I'attribut Si I'adjectif fait partie du GN complément 

du CD ne peut pas être effacé : direct, il disparaít quand on pronominalise le 
CD: 

Nous avons trouvé ce plat délicieux. Nous avons trouvé ce plat rare. 

Nous Vavons trouvé délicieux. Nous Pavons trouvé. 


(Si on décide de garder I'adjectif rare, celui-ci 
devient attribut du CD) 


À la forme passive : À la forme passive : 
Les jurés déclarent cet homme coupable. Les jurés condamnent cet homme coupable. 
Cet homme est déclaré coupable par les jurés. Cet homme coupable est condamné par les jurés. 


(L'adjectif fait partie du GV) (L'adjectif fait partie du GN) 





ATTRIBUT DU 
COMPLEMENT DIRECT 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


Dans les phrases suivantes, soulignez I'attribut du CD et encadrez le groupe CD auquel 
il est rattaché. 


a) Nous le prenions pour un lâche ; quelque temps aprês, il combattit et mourut en héros. 
(Chateaubriand) 


b) Quoique Lili ne m'eút jamais rien demandé, je la trouvais trop exigeante, et je lui reprochais le 
chagrin que lui causait sans doute mon absence... (M. Pagnol) 


c) Il considéra la plaie, la jugea mortelle. (Maupassant) 


d) Un riche Laboureur, sentant sa mort prochaine, 
Fit venir ses Enfants, leur parla sans témoins. (La Fontaine) 


e) On voyait des gens accoudés à toutes les fenêtres, d'autres debout sur toutes les portes, et 
Justin, devant la devanture de la pharmacie, paraissait tout fixé dans la contemplation de ce 
qu'il regardait. (G. Flaubert) 


ATTRIBUT DU 
COMPLEMENT DIRECT 4 


EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Dans les phrases suivantes, soulignez le groupe qui a la fonction attribut du complé- 
ment direct et précisez de quel groupe il s'agit : GAdj, GParticipe, GN, subordonnée 
complétive. 


Cet inconnu qu'on nommait Cléomênes avait erré quelque temps dans le milieu de [ile, mon- 
tant sur le sommet de tous les rochers, et considérant de là les espaces immenses des mers 
avec une tristesse profonde. (Fénelon) 





Pourquoi veux-tu hair ta jeune expérience, 
Et détester un mal qui t'a rendu meilleur ? (Musset) 





Perrin Dandin arrive ; ils le prennent pour juge. (Jean de La Fontaine) 





Pour Tayaout, la nouveauté d'être porté au dos de sa mêre s'était vite émoussée. La marche 
plus lente, "encombrement des ballots surtout, la chaleur accrue du soleil le rendait irritable. 
(Yves Thériault) 





Je me croyais délivré de lui pour toute la journée, lorsqu'au sortir de la ville des rires et des 
chuchotements me firent tourner la tête. À quatre ou cinq pas derriêre nous, Bamban suivait 
la promenade. (Adapté d'Alphonse Daudet) 





Au moment précis ou retentit un de ces bruits qu'il faut bien nommer explosions ou détona- 
tions, Dick, aussitôt, devient três lâche. Le tonnerre le rend malade, un coup de fusil le terro- 
rise, un petit pétard le rend fou. (G. Duhamel) 





ATTRIBUT DU 
COMPLEMENT DIRECT 5 


9) Les fruits sont tous múrs. La moisson est faite ; le pain devient moins cher, et cette abondance 
rend la vie heureuse. (Balzac) 





h) Des les premiers pas dehors, je me sentis glacé jusqu'aux os. C'était une de ces nuits ou la 
terre semble morte de froid. (G. de Maupassant) 





ATTRIBUT DU 
COMPLEMENT DIRECT 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 











a) Nousllejprenions pour un lâche ; quelque temps aprês, il combattit et mourut en héros. 








b) Quoique Lili ne m'eút jamais rien demandé, jellaltrouvais trop exigeante, et je lui reprochais 
le chagrin que lui causait sans doute mon absence... 














c) Il considéra la plaie, laljugea mortelle. (Maupassant) 




















d) Un riche Laboureur, sentant|sa mort|prochaine, 
Fit venir ses Enfants, leur parla sans témoins. 











e) On voyait|des gens|accoudés à toutes les fenêtres, |d'autres| debout sur toutes les portes, et 
Justin, devant la devanture de la pharmacie, paraissait tout fixé dans la contemplation de ce 
qu'il regardait. (verbe sous-entendu : d'autres sont debout sur toutes les portes) 


























EXERCICE 2 


a) Cléomênes : GN attribut du pronom relatif CD qu”. 

b) meilleur : GAd; attribut de £”. 

c) pour juge : GPrép attribut de le. 

d) irritable : GAd; attribut de le. 

e) délivré de lui pour toute la journée : GAdj attribut de me. 

f) explosions ou détonations : GN attribut de gu” (pron. rel.). 
malade : GAdj attribut de le. 
fou: GAd; attribut de le. 


9) heureuse : GAd; attribut de la vie. 


e) glacé : GAd; attribut de me. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Fonctions de base 


Complément indirect 


1 CARACTÉRISTIQUES DU COMPLÉMENT INDIRECT 


* Le complément indirect (Cl), construit avec une préposition, fait partie du groupe ver- 
bal dont le noyau est un verbe non attributif : 


Cet étudiant téléphone à ses parents. 
e Il peut être aussi remplacé par une préposition + quelque chose/quelqu'un ou par à un 
endroit 
Elle écrit à son ami / Elle écrit à quelqu'un. 
Elle se rend au cégep / Elle se rend à un endroit. 


e Les principales réalisations du complément indirect : 


— groupe prépositionnel (GPrép) : 

Il téléphone à ses parents. 

 s'occupe de ses vieux parents. 
— pronom: 

Il leur téléphone. 

Je n'ai pas vu le film dont vous me parlez. 
— subordonnée complétive : 

Il doute qu'elle vienne le rencontrer. 


groupe adverbial (GAdv) : 
ll vient ici tous les samedis. 


COMPLÉMENT 
INDIRECT 


REPÉRAGE DU COMPLÉMENT INDIRECT 
PAR LES MANIPULATIONS SYNTAXIQUES 


2.1 Déplacement 
Le Cl est généralement placé à droite du verbe (sauf s'il s'agit d'un pronom) et ne peut 
être déplacé en tête de phrase : 


Elle écrit à son ami. 
*A son ami, elle écrit. 


2.2 Remplacement 
Il peut être remplacé par les pronoms lui, leur, y ou en. Dans ce cas, il se trouve avant le 
verbe : 

Elle écrit à son ami/ Elle lui écrit. 

Elle écrit à ses parents/ Elle leur écrit. 
Certains GPrép gardent leur préposition. C'est I'expansion qui se pronominalise par lui, 
elle, eux, elles, cela, ça. 


Je me méfie de mes voisines. 
Je me méfie d'elles. 


DISTINCTION ENTRE LE COMPLÉMENT INDIRECT 
ET LE COMPLEMENT DIRECT 








Le complément indirect Le complément direct 

Il est construit avec une préposition : Ilest construit sans préposition : 
construction indirecte : construction directe : 

Il parle à ses amis. Il invite ses amis. 

Il peut être remplacé par une préposition Il peut être remplacé par quelque chose ou 
+ quelque chose ou quelqu'un quelqu'un : 

ou par à un endroit : 1 invite quelqu'un. 


I parle à quelqu'un. 





Il ne peut pas devenir à la forme passive Il devient à la forme passive le sujet du verbe : 
le sujet du verbe. Ses amis sont invités par lui. 





COMPLÉMENT 
INDIRECT 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) Son coeur trop plein d'amour se donnait au bel arbre, qui souriait à ses derniers instants. 
(Romain Rolland) 





b) Je n'ai aucun souvenir de ces plaisantes compositions, ma mêre m'en a parlé mille fois et 
longtemps avant que j'eusse la pensée d'écrire. (George Sand) 





c) Elle souriait finement aux gens pour faire croire qu'elle les connaissait ; elle avait appris à 
reconnaitre les étrangers, et n'ignorait pas qu'ils demandent rarement leur monnaie. 
(Adapté de Marguerite Yourcenar) 





d) À cause dusol blanc, on ne prend pas garde que la nuit peut venir ; eton y pense quand elle est 
la. (Colette) 





e) Mes parents se plaignent que les voisins jouent du piano três tard, tous les soirs. 





f) Quand le bateau fut arrivé aux íles de Pocéan Indien, on s'aperçut qu'on n'avait pas de cartes. 
(Max Jacob) 





9) Je me souviendrai toujours qu'un jour de grande fête [...] j'allai me promener hors de la ville, 
le coeur plein de son image et du désir ardent de passer mes jours auprês delle. (Rousseau) 





COMPLÉMENT 
INDIRECT 4 


EXERCICE 2 


Dans les phrases suivantes, soulignez d'un trait le CD et de deux traits le Cl en précisant 
pour chaque complément de quel groupe il s“agit. 


a) [Jules Verne] m'a même montré à me servir intelligemment de mon dictionnaire quand ses 
explications, pourtant détaillées, ne suffisaient pas. (M. Tremblay) 








b) Comme le feu gagnait le hangar voisin, je songeai tout à coup à mon cheval, et Cavalier courut 
le délivrer. (G. de Maupassant) 








c) Maria soupire ; mais "infinie patience de sa race lui revient bientôt, et elle commence à penser 
à elle-même. (Louis Hémon) 








d) Emma savait conduire sa maison. Elle envoyait aux malades le compte des visites, dans des 
lettres bien tournées qui ne sentaient pas la facture. (G. Flaubert) 








e) Le dernier soir, j'allai faire mes adieux à Lili, que je n'avais pas vue de la journée. Dans le vaste 
grenier de ses parents, un rayon du soleil couchant, qui entrait par la Iucarne, illuminait une 
barre de poussiêre d'or. (M. Pagnol) 








COMPLÉMENT 
INDIRECT 5 


EXERCICE 3 


Complétez les GV en ajoutant la préposition qui convient : à, de, auprês de, avec, contre, 
en, par, pour, sur, vers. 


a) Traduire un texte français 

b) Réagir vivement une proposition 
c) S'excuser sa famille 

d) Bavarder des voisins 

e) Voter le parti de "opposition 

f) Finir accepter le deuil 

9) S'adapter n'importe quelle situation 
h) Douter ses capacités 

) Compter son meilleur ami 

J) Se diriger la sortie de secours 

k) Lutter le chômage 

)) Se réconcilier son compétiteur 
m) Désobéir ses parents 

n) Rêver gagner un voyage 

0) Diviser une fortune trois parts égales 
p) Participer un concours de danse 
q) Se fâcher le gouvernement 

r) Enseigner des immigrants 

s) Se plaindre coupures budgétaires 
t) Songer devenir médecin 

u) Insister la communication 

v) Se méfier grands parleurs 


w) Se familiariser un nouveau systême informatique 


COMPLÉMENT 


INDIRECT 


EXERCICE 4 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 


Lhomme eut peur de la vie des vieillards qui ne travaillent pas, mais qui gardent assez de 
bras pour repousser la mort. (Jean-Aubert Loranger) 





Je rêve d'une partiale et injuste critique en faveur des vrais poêtes et des vrais écrivains. 
(Edouard Montpetit) 





Nous crions à nos compatriotes : « Gardez vos terres ! » 





Elles auraient demandé à me crever les yeux, j'aurais demandé à mes filles : « Crevez-les ! » 
(Balzac) 





Rita Guérin retira du feu la poêlée de baloney qu'elle était en train de faire rissoler. 
(Michel Tremblay) 





Je sombre et je n'arrive plus à nager. (Victor-Lévy Beaulieu) 





Elle m'a parlé de son sang et du mien. (Madeleine Gagnon) 





Mon amour si tu le veux 
Nous irons dans une íle. (Claude Léveillée) 





COMPLÉMENT 
INDIRECT / 


) Tunas pas pensé à tous ces ennuis que tu m'apportes, il faut que je pense à tout, ton nom, le 
baptéme... (Marie-Claire Blais) 





J) Tout le monde parle de tout le monde. (Jacques Renaud) 





k) Mes collêgues ne donnent au bureau que leur zêle, leur activité, leur intelligence et leur temps : 
moi, c'est ma vie que je sacrifie au bureau. (Georges Courteline) 





!) Il croyait devoir aux autres d'expliquer sa pensée. (Anatole France) 





m) Elle disait à Christophe qu'il était comme une poule qui venait de pondre. (Romain Rolland) 





n) Lautre ouvrait la portiêre de auto et faisait signe à Vincent de monter. (Adapté d'André Gide) 





COMPLÉMENT 


INDIRECT 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) 


b) 


c) 


Son cceur trop plein d'amour se donnait au bel arbre, qui souriait à ses derniers instants. 
(deux GPrép) 





Je n'ai aucun souvenir de ces plaisantes compositions, ma mêre m'en a parlé mille fois et 
longtemps avant que j'eusse la pensée d'écrire. (pronom) 


Elle souriait finement aux gens pour faire croire qu'elle les connaissait ; elle avait appris à 
reconnaitre les étrangers, et n'ignorait pas qu'ils demandent rarement leur monnaie. (GPrép) 
(note : apprendre quelgue chose : apprendre à reconnaitre, CD) 


d) À cause dusol blanc, on ne prend pas garde que la nuit peut venir ; et on y pense quand elle est 


e) 


9) 


là. (subordonnée complétive), (pronom) et (Gadv) 





Mes parents se plaignent que les voisins jouent du piano três tard, tous les soirs. 
(subordonnée complétive) 


Quand le bateau fut arrivé aux íles de "océan Indien, on s'aperçut qu'on n'avait pas de cartes. 
(GPrép) et (Subordonnée complétive) 


Je me souviendrai toujours qu'un jour de grande fête [...] jallai me promener hors de la ville, 
le coeur plein de son image et du désir ardent de passer mes jours auprês d'elle. (subordonnée 
complétive) 








EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


[Jules Verne] m'a même montré à me servir intelligemment de mon dictionnaire quand ses 
explications, pourtant détaillées, ne suffisaient pas. 


m': pronom 
à me servir intelligemment de mon dictionnaire : GPrép 


Comme le feu gagnait le hangar voisin, je songeai tout à coup à mon cheval, et Cavalier courut 
le délivrer. 


le hangar voisin : GN 
à mon cheval : GPrép 
le: pronom 


Maria soupire ; mais "infinie patience de sa race lui revient bientôt, et elle commence à penser 
à elle-même. == 


lui : pronom 
à penser à elle-même : GPrép 
à elle-même : GPrép 


COMPLÉMENT 
INDIRECT 9 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 2 (suite) 








d) Emma savait conduire sa maison. Elle envoyait aux malades le compte des visites, dans des 
lettres bien tournées qui ne sentaient pas la facture. 


conduire : GInfinitif 

aux malades : GPrép 

le compte des visites : GN 
la facture : GN 


e) Le dernier soir, j'allai faire mes adieux à Lili, que je n'avais pas vue de la journée. Dans le vaste 
grenier de ses parents, un rayon du soleil couchant, qui entrait par la lucarne, illuminait une 
barre de poussiêre d'or, 
mes adieux : GN 
à Lili: GPrép 
que : pronom relatif 
une barre de poussiêre d'or : GN 





EXERCICE 3 


a) Traduire un texte en français 

b) Réagir vivement contre une proposition 
c) S'excuser auprês de sa famille 

d) Bavarder avec des voisins 

e) Voter pour/contre le parti de "opposition 
f) Finir par accepter le deuil 

9) S'adapter à n'importe quelle situation 

h) Douter de ses capacités 

) Compter sur son meilleur ami 

J) Se diriger vers la sortie de secours 

k) Lutter contre le cnômage 

/) Se réconcilier avec son compétiteur 

m) Désobéir à ses parents 

n) Rêver de gagner un voyage 

o) Diviser une fortune en trois parts égales 
p) Participer à un concours de danse 

q) Se fâcher contre le gouvernement 

r) Enseigner à des immigrants 

s) Se plaindre des (de+les) coupures budgétaires 
t) Songer à devenir médecin 

u) Insister sur la communication 

v) Se méfier des (de+les) grands parleurs 
w) Se familiariser avec un nouveau systême informatique 


COMPLÉMENT 
INDIRECT 10 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 


a) Lhomme eut peur de cela. Lhomme en eut peur. 

b) J' en rêve. Je rêve de cela. 

c) Nous leur crions : « Gardez vos terres ! » 

d) Elles auraient demandé à me crever les yeux, je leur aurais demandé : « Crevez-les ! » 
e) Rita Guérin en retira la poêlée de baloney qu'elle était en train de faire rissoler. 

f) Je sombre et je n'y arrive plus. 

9) Elle m'en a parlé. 


h) Mon amour si tu le veux 
Nous y irons. 


) Tun'y as pas pensé, il faut que j'y pense. 
j) Tout le monde parle de lui. 


k) Mes collêgues ne donnent au bureau que leur zêle, leur activité, leur intelligence et leur temps : 
moi, c'est ma vie que je lui sacrifie. 


/) IT croyait leur devoir d'expliquer sa pensée. 
m) Elle lui disait qu'il était comme une poule qui venait de pondre. 
n) Lautre ouvrait la portiêre de "auto et lui faisait signe de monter. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Fonctions de base 


Complément du nom 


1 CARACTÉRISTIQUES DU COMPLÉMENT DU NOM 


e Le complément du nom est un groupe de mots qui complete le nom. Il fournit des 
précisions sur le noyau du GN. 


* Les différentes réalisations du complément du nom : 
1. groupe adjectival (GAd)) : 
Ma belle robe! rouge est tachée. 
2. groupe prépositionnel (GPrép) : 
Je conduis la voiture de Pascale. 
3. groupe nominal (GN) : 
La rue Saint-Denis est fermée. 
4. subordonnée relative : 
Jai réussi la recette que Lise m'a donnée. 
5. groupe participial (GPart) : 
Certains produits provenant des États-Unis coútent cher. 


6. subordonnée complétive : 
Serge vit avec la certitude qu'il retrouvera sa fille un jour. 





* Le complément du nom est généralement placé aprês le nom. 


GPart 
Les écoliers, provenant de différentes villes du Québec, participent au concours 
GAdj GPrép 
annuel de sculptures sur glace. 





GN 
Bonhomme Carnaval, la mascotte du Carnaval de Québec, salue la foule 





sub. rel. 
qui chante et danse. 





1. Le mot en gras représente le noyau du GN complété. 


COMPLÉMENT 
DU NOM 


DISTINCTION ENTRE LE COMPLÉMENT DU NOM 
ET LE COMPLEMENT DE PHRASE 


Certains compléments du nom peuvent être déplacés comme un complément de phrase. 
Afin de les distinguer du complément de phrase, on peut les insérer dans une subor- 
donnée relative construite avec le verbe être. 


Complément du nom Complément de phrase 





GAd;. Ce soir, mes parents préparent une fête. 

Mes parents, heureux de cette nouvelle, 

préparent une fête. On ne peut pas insérer ce soir dans une 
subordonnée relative. 

GAdj. 

Heureux de cette nouvelle, mes parents 

préparent une fête. 


Sub. relat. 
Mes parents, qui sont heureux de cette 
nouvelle, préparent une fête. 


Le GAdj heureux de cette nouvelle peut 
être inséré dans une subordonnée 
relative : il s'agit donc du complément 
du nom parents. 





GROUPE PRÉPOSITIONNEL (GPRÉP) COMPLÉMENT DU NOM 


* Le groupe prépositionnel complément du nom est construit généralement à I'aide 
des prépositions à ou de, et parfois avec en, pour, par, etc. : 


Le livre de littérature, des fruits à pépins, la brosse à dents, un voyage en avion, 
les voyageurs pour Québec, etc. 
* Souvent, le déterminant est omis dans le groupe prépositionnel complément du nom : 


Un livre de poche, une tasse à thé. 


e En changeant la préposition, le complément de nom change de sens : 


Donne-moi un verre à vin. (Un verre utilisé pour le vin) 
Jai bu un verre de vin. (Un verre qui contient du vin) 


Un plateau à fromages. (Un plateau servant à présenter les fromages) 
Un plateau de fromages. (Un assortiment de fromages présenté sur un plateau) 
e Dans la publicité, certains compléments de nom ne sont pas introduits par une pré- 
position : 


Une impression couleurs, un chandail pure laine. 


COMPLÉMENT 
DU NOM 


SUBORDONNÉEE COMPLÉTIVE COMPLÉMENT DU NOM 


Lorsqu'elles sont compléments du nom, la subordonnée relative introduite par le pro- 
nom que et la subordonnée complétive introduite par la conjonction que risquent d'être 
confondues en raison de leur forte ressemblance. 


Je vais te faire part de la crainte que j'ai ressentie lors de cet accident. (sub. rel.) 
Je vis dans la crainte que j'aurai un autre accident un jour. (sub. compl.) 


Pour bien distinguer ces deux subordonnées, il suffit d'ajouter (addition et déplacement) 
au GNs et au verbe de la subordonnée le nom complété par chaque subordonnée 
(crainte). Si la phrase obtenue est syntaxiquement correcte, il s'agit d'une subordonnée 
relative ; sinon, il s'agit d'une subordonnée complétive. 


J'ai ressenti la crainte... (sub. rel.) 
ERREUR : *Jaurai la crainte... (sub. compl.) 


REPÉRAGE DU COMPLÉMENT DU NOM 
PAR LES MANIPULATIONS SYNTAXIQUES 


5.1 Effacement 


Le complément du nom est généralement effaçable puisqu'il est facultatif. La suppres- 
sion rend cependant la phrase moins précise. 


Ma belle robe rouge est tachée. 
Ma () robe () est tachée. 


Je conduis la voiture de Pascale. 
Je conduis la voiture (). 


La rue Saint-Denis est fermée. 
La rue () est fermée. 


J'ai réussi la recette que Lise m'a donnée. 
Jai réussi la recette (). 


Certains produits provenant des États-Unis coútent cher. 
Certains produits () coútent cher. 


5.2 Déplacement 
Le complément du nom est habituellement non déplaçable. Il est attaché au nom qu'il 
complête. 


Je conduis la voiture de Pascale. 
ERREUR : *De Pascale, je conduis la voiture. 


Y'ai réussi la recette que Lise m'a donnée. 
ERREUR : *Que Lise m'a donnée, j'ai réussi la recette. 


Certains produits, provenant des États-Unis, sont coúteux. 
ERREUR : *Provenant des Etats-Unis, certains produits sont coúteux. 


COMPLÉMENT 
DU NOM 


Le GAdj est habituellement placé aprês le nom. On peut le trouver avant le nom dans 
les cas suivants : 


1. L'adjectif qualifiant préceêde le nom quand il est courant et court: petit, grand, vieux, 
jeune, joli, beau, vilain, gros, bon, mauvais, gentil, long, meilleur, moindre, pire, etc. 


Une petite maison, la moindre idée, une mauvaise décision. 





2. L'adjectif qualifiant de sens figuré préceêde généralement le nom, alors que I'adjectif 
de sens propre le suit : 


Un grand homme (exceptionnel) / un homme grand (de taille élevée) 
Un brave homme (honnête) / un homme brave (courageux) 
3. L'adjectif précêde le nom quand il complête un nom propre : 


Lhonorable Lise Thibault, la célebre Gabrielle Roy. 


(Lorsqu'un adjectif précêde le nom propre, il faut automatiquement ajouter un 
déterminant pour compléter le GN.) 





Le GN et le GPart sont habituellement placés aprês le nom et sont souvent encadrés de 
virgules. Si on les déplace en début de phrase, il faut s'assurer que la phrase demeure 
correcte. 


GN 
Michel Tremblay, auteur québécois reconnu, présente les quartiers populaires de Mont- 
réal dans ses ceuvres. 


GN 
Auteur québécois reconnu, Michel Tremblay présente les quartiers populaires de Mont- 
réal dans ses oeuvres. 


GPart 
Louis, voulant à tout prix devenir chanteur, se présente à plusieurs auditions. 


GPart 
Voulant à tout prix devenir chanteur, Louis se présente à plusieurs auditions. 


ACCORD DU COMPLÉMENT DU NOM 


Le GAdj et le GN reçoivent le genre et le nombre de leur donneur d'accord, c'est-à-dire 
le nom qu'ils complêtent. S'il s'agit d'une subordonnée relative, le pronom relatif re- 
çoit, lui aussi, le genre et le nombre du nom qu'il remplace. 


GAdj) GN subordonnée relative 
Ma'fillejaínée, Pauline, est une enseignante qui est appréciée de ses élêves. 

















— Lenoyau du GN, fille, donne son genre et son nombre, féminin singulier, à I'adjectif 
ainée et au nom propre Pauline. 


— Le nom enseignante est donneur d'accord du pronom relatif qui, féminin singulier. 


— Le verbe est appréciée est formé de I'auxiliaire être et du participe passé. Ce dernier 
reçoit le genre et le nombre du sujet qui (mis pour enseignante), féminin singulier. 


COMPLÉMENT 





DU NOM 5 
e 
Exercices 

EXERCICE 1 
Pour chaque groupe complément du nom souligné, indiquez au-dessus I'une des abré- 
viations suivantes : GAdj, GN, GPrép, Sub. rel., Sub. compl., GPart. 

a) Passagers clandestins dans le ventre d'un navire, nous visitons non des lieux, mais le temps. 

(Émile Olivier) 
b) LAmérique est le territoire absolu de notre errance. (Lucien Franceeur) 


c) Au Québec, les Canadiens français ne connaissent pas ce racisme irrationnel qui a causé tant 


d) 


e) 


f) 


9) 


de tort aux travailleurs blancs et aux travailleurs noirs des États-Unis. (Pierre Valliêres) 





Né sans bruit par un matin d'hiver, Emmanuel écoutait la voix de sa grand-mêre. Immense, 








souveraine, elle semblait diriger le monde de son fauteuil. (Marie-Claire Blais) 


Depuis "'âge de quinze ans, je n'ai pas cessé de vouloir un beau suicide : sous la glace enneigée 


du lac du Diable, dans l'eau boréale de Vestuaire du Saint-Laurent, dans une chambre de 





Hhôtel Windsor avec une femme que j'ai aimée, dans auto brovée, dans le flacon de Beta- 








Chlor 500 mg, dans le lit du Totem, dans les ravins de la Grande-Casse et de Tour d'Ai, dans ma 


cellule CG19, dans mes mots appris à "école, dans ma gorge émue, dans ma jugulaire insaisie 











et jaillissante de sang ! (Adapté d'Hubert Aquin) 


Cherchant à contrôler le tremblement nerveux de ses mains, Mathieu ramassa ses lunettes et 





reprit sa place. (Françoise Loranger) 


Mais il n'osait faire sa réclamation, par mauvaise honte, et dans la crainte qu'elle ne fãt inutile. 


(Gustave Flaubert) 


COMPLÉMENT 
DU NOM 6 


EXERCICE 2 


a) Culture est un mot emprunté au langage des paysans. (Doris Lussier) 


b) Coureurs de fond, nous avons franchi cinq siêcles d'histoire, opiniátres et inaltérables galé- 
riens. (Émile Olivier) 


c) Florent Boissonneault, un jeune homme de vingt-six ans au regard frondeur, se trouvait prês 
de lui quand survint "accident. (Yves Beauchemin) 


d) Pierrette était appuyée contre le chambranle de la porte, rose d'émotion. (Michel Tremblay) 


e) Je suis la répligue exacte des sentiments mesquins, bas et vils qui vous animaient à cette 
époque aussi bien qu'aujourd'hui. (Françoise Loranger) 


f) Cette déposition, ferme et mesurée, fut écoutée avec une évidente faveur par le Tribunal. La 
défense avait cité madame Bayard, cordonniêre, et M. David Matthieu, médecin en chef de 
lhôpital Ambroise-Paré, officier de la Légion d'honneur. Madame Bayard n'avait rien vu ni 
entendu. Le docteur Matthieu se trouvait dans la foule assemblée autour de Vagent qui som- 
mait le marchand de circuler. (Anatole France) 


q) Crainquebille est Penfant naturel d'une marchande ambulante, perdue d'inconduite et de 
boisson, il est né alcoolique. (Anatole France) 


h) La charrette tourna sur le quai des Morfondus, gagna lentement le Pont-Neuf et la rue de la 
Monnaie ; on allait à la place de la Révolution, à "échafaud de Robespierre. (Anatole France) 


) Christophe, halluciné, tendu de tout son être, frémit dans ses entrailles... (Romain Rolland) 


J) Lauteur se console à la pensée que les femmes ne font pas des veuves joyeuses. (Adapté de 
Fernand Seguin) 


COMPLÉMENT 
DU NOM / 


EXERCICE 3 


Ajoutez des compléments du nom en respectant le groupe demandé. Vous pouvez chan- 
ger le déterminant ou ajouter des virgules si cela est nécessaire. 


a) La fille (GPrép) est chanteuse. 





Sub. rel (que) 





Sub. rel (qui) 
GAd; 








GN 





b) Jai reçu des fleurs (Gprép) 





Sub. rel (que) 





Sub. rel (qui) 
GAd; 








Gpart 





c) Ce livre (GPrép) est un succês. 





Sub. rel (que) 





Sub. rel (qui). 





GAd; 





GN 





d) Luc (GN) travaille bien. 
Gadj 








Sub. rel (que) 





GPart 





COMPLÉMENT 
DU NOM 8 


EXERCICE 4 


Complétez les groupes nominaux suivants par les compléments du nom introduits par 
les prépositions données. 









































Un moteur à Un coeur de 

Un cri de Des cartes de 

Une main de Un article sur 

Un bracelet Une piêce de théâtre en 
Le vol de Une boite de 

Un pantalon en Un emploi 

La lutte pour Une maison en 











Une tasse à 





EXERCICE 5 


Expliquez la différence de sens des groupes nominaux suivants engendrée par I'utilisa- 
tion de la préposition. 


a) Une assiette à desserts / Une assiette de desserts 








b) Un livre de Zola / Un livre sur Zola 








c) Une tasse de thé / Une tasse à thé 








COMPLÉMENT 
DU NOM 9 


EXERCICE 6 


a) Un salut amical: 





b) Un château moyenâgeux : 





c) Lamour paternel : 





d) La lumiêre solaire : 





e) Une brise marine : 








f) Des bruits champêtres : 


9) Lécole militaire : 





h) Une crême corporelle : 





) Un paysage montagneux : 





EXERCICE 7 


Biffez les compléments du nom facultatifs seulement. Assurez-vous que le sens de la 
phrase ne soit pas altéré. Vous pouvez changer les déterminants si cela est nécessaire à 
la construction de la phrase. 


a) Ce phénomêne, encore curieux en Chine, est devenu ici un mode de vie. (Ying Chen) 


b) La situation des Canadiens français dans Phistoire fut un paradoxe constant. 
(Pierre Vadeboncceur) 


c) Les bouts de jonc qu'il ramasse sont des maisons. Il les ouvre et on voit s'enfuir un insecte, un 
petit animal, une sorte de minuscule être humain, un rhinocéros pas plus gros qu'une tête 
d'épingle. (Réjean Ducharme) 


d) Une intense atmosphêre dominicale s'abattait sur cette soirée de vendredi ou cent mille per- 
sonnes sortirent d'une table de semaine pour entrer dans un aprês-souper solennel. 
(Roger Lemelin) 


e) Voilã "immense table toute chargée et flamboyante, les paons habillés de leurs plumes, les 
faisans couleur de rubis et les fruits éclatants parmi les branches vertes. (Adapté d'Alphonse 
Daudet) 


f) Ladoration un peu brutale des Romains pour la déesse Rome eut peut-être ce caractêre 
d'égoisme... (Charles Maurras) 


COMPLÉMENT 


























DU NOM 10 
EXERCICE 8 
Changez les compléments du nom soulignés par un autre complément du nom, selon 
lindication mise entre parenthêses. 
a) Les activités d'hiver (GAd)) sont nombreuses. 
b) Le maire de Montréal (GAd)) est concerné par la qualité de 
Veau. 
c) Les garçons qui font du sport (GAdj) passent moins de temps 
devant la télévision. 
d) Les délégations du Maroc et du Portugal (GAdj) ont retenu 
Vattention. 
e) Mon oncle, qui conduit des formules 1 (GN) , part pour VAus- 
tralie. 
f) Le cousin que je préfêre (GAd)) est du même âàge que moi. 
9) La bibliothécaire, à la recherche d'un livre (GPart) ,a ren- 
contré un écrivain connu. 
h) La médaille d'or a été remise à V'athlête français. (GPrép) 





COMPLÉMENT 



































DU NOM 1 
e Ed 
Corrige 

EXERCICE 1 

a) Passagers clandestins dans le ventre d'un navire (GN), nous visitons non des lieux, mais le 
temps. 

b) LAmérique est le territoire absolu (GAdj) de notre errance (GPrép). 

c) Au Québec, les Canadiens français (GAdj) ne connaissent pas ce racisme irrationnel (GAd)) qui 
a causé tant de tort aux travailleurs blancs et aux travailleurs noirs des Etats-Unis (Sub. rel). 

d) Né sans bruit par un matin d'hiver (GAd;), Emmanuel écoutait la voix de sa grand-mêre (GPrép). 
Immense, souveraine (GAd)), elle semblait diriger le monde de son fauteuil. 

e) Depuis I'âge de quinze ans, je n'ai pas cessé de vouloir un beau (GAdj) suicide : sous la glace 
enneigée (GAdj;) du lac du Diable (GPrép), dans "eau boréale (GAdj) de Vestuaire du Saint- 
Laurent (GPrép), dans une chambre de "hôtel Windsor (GPrép) avec une femme que j'ai aimée, 
dans Pauto brovée (GAd;), dans le flacon de Beta-Chlor 500 mg (GPrép), dans le lit du Totem 
(GPrép), dans les ravins de la Grande-Casse et de Tour d'Ai (GPrép), dans ma cellule CG19 
(GN), dans mes mots appris à I'école (GAdj), dans ma gorge émue (GAdj), dans ma jugulaire 
insaisie et jaillissante de sang (GAd)) ! (Note : avec une femme que j'ai aimée est complément 
indirect puisqu'on sous-entend « mourir avec quelqu'un ».) 

f) Cherchant à contrôler le tremblement nerveux de ses mains (GPart), Mathieu ramassa ses 
lunettes et reprit sa place. (On peut dire : Mathieu, gui cherchait à contrôler le tremblement 
nerveux de ses mains, ...) 

q) Mais il n'osait faire sa réclamation, par mauvaise honte, et dans la crainte qu'elle ne fit inutile 
(Sub. compl.). 

EXERCICE 2 

a) Culture est un mot emprunté au langage des paysans. 

b) Coureurs de fond, nous avons franchi cinq siêcles d'histoire, opiniâtres et inaltérables galé- 








riens. 


c) Florent Boissonneault, un jeune homme de vingt-six ans au regard frondeur, se trouvait prês 


de lui quand survint Paccident. 


d) Pierrette était appuyée contre le chambranle de la porte, rose d'émotion. 


e) 


f) 


Je suis la réplique exacte des sentiments mesquins, bas et vils qui vous animaient à cette 
époque aussi bien qu'aujourd'hui. 


Cette déposition, ferme et mesurée, fut écoutée avec une évidente faveur par le Tribunal. La 
défense avait cité madame Bayard, cordonniêre, et M. David Matthieu, médecin en chef de 
Phôpital Ambroise-Paré, officier de la Légion d'honneur. Madame Bayard n'avait rien vu ni 
entendu. Le docteur Matthieu se trouvait dans la foule assemblée autour de "agent qui som- 
mait le marchand de circuler. 

















COMPLÉMENT 
DU NOM 


EXERCICE 2 (suite) 


12 


Corrigé (suite) 


9) Crainquebille est Venfant naturel d'une marchande ambulante, perdue d'inconduite et de 
boisson, il est né alcoolique. 








h) La charrette tourna sur le quai des Morfondus, gagna lentement le Pont-Neuf et la rue de la 
Monnaie ; on allait à la place de la Révolution, à Véchafaud de Robespierre. 


) Christophe, halluciné, tendu de tout son être, frémit dans ses entrailles... 





J) Lauteur se console à la pensée que les femmes ne font pas des veuves joyeuses. 


EXERCICE 3 


a) La fille (GPrép) 
Sub. rel (que) 
Sub. rel (qui) 
GAd)j 
GN 


de ma collêgue de travail est chanteuse. 
que j'ai rencontrée 

qui travaille au dépanneur 

vêtue de noir 

Cette fille, une ancienne amie, 


b) Jai reçu des fleurs (GPrép) de mon patron. 


Sub. rel (que) 
Sub. rel (qui) 
GAd)j 

GPart 


c) Ce livre (GPrép) 
Sub. rel (que) 
Sub. rel (qui) 
GAd)j 
GN 


d) Luc GN, 
GAj 
Sub. rel (que) 
GPart 


que je ne connaissais pas. 

qui sentent bon. 

multicolores. 

provenant du marché Jean-Talon. 


de Michel Tremblay est un succês. 
que j'aí lu 

qui relate l'histoire d'une orpheline 

paru la semaine derniêre 

» La grammaire instantanée, 


mon meilleur ami, travaille bien. 
, dynamique et jovial, 

, que j'aí revu hier, 

, appréciant les avantages sociaux de la compagnie, 


COMPLÉMENT 


DU NOM 


13 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 





Un moteur à vapeur 
Un cri de joie 

Une main de fer 

Un bracelet en or 

Le vol de jour 

Un pantalon en coton 
La lutte pour la paix 
Un article sur la guerre 


n coeur de pierre 

es cartes de visite 

n emploi pour la vie 

ne tasse à thé 

ne boite de chocolats 

ne piêce de théâtre en vers 
ne maison en béton 


GUS 





qaaG 


EXERCICE 5 


a) 


b) 


c) 


ne assiette à desserts / Une assiette de desserts 
ne assiette utilisée pour présenter les desserts/ Un assortiment de desserts présenté sur une 
assiette 


U 
U 


n livre de Zola / Un livre sur Zola 
n livre écrit par Zola / Un essai littéraire sur Pauteur Emile Zola 


ne tasse de thé / Une tasse à thé 
ne tasse qui contient du thé / Une tasse utilisée pour présenter le thé 





U 
U 
U 
U 


EXERCICE 6 


a) 
b) 
c) 


Un salut amical : un salut d'ami 

Un château moyenâgeux : un château du Moyen Âge 
Lamour paternel : "amour du pêre 

La lumiêre solaire : la lumiêre du soleil 

Une brise marine : une brise de mer 

Des bruits champêtres : des bruits de la campagne 
Lécole militaire : "école de Parmée 

Une crême corporelle : une crême pour le corps 


Un paysage montagneux : un paysage de montagnes 


COMPLÉMENT 
DU NOM 14 
Corrigé (suite) 


EXERCICE 8 


a) Ce phénomêne, ereore-enrtetrren-Chine, est devenu ici un mode de vie. (Note : il faut aussi 
enlever les virgules pour ne pas séparer le GNs du GV) 








b) La (Cette) situation des Canadiens français dans Vhistoire fut un paradoxe constant. 


c) Les bouts de jonc eu-rarnasse sont des maisons. Il les ouvre et on voit s'enfuir un insecte, wa 








d) Une intense atmosphêre dominicale s'abattait sur cette soirée de vendredi-ot-cent+nille-per= 
sonnes-sortirent-d'wne-table-de-semaine-powr-entrer- dans tm aprês-souper-solennel. 


e) Voila | (la) Hrrrense table toute-chargée-et-flaraboyante, les paons habillés-delenrs-phumes, 
les faisans-contem-de-rubis et les fruits éclatants-parmi-les-branehes-vertes —(Adapté d'Al- 
phonse Daudet) 











f) L (Cette) adoration ta-peu-brutale-des Romains potrla-déesse Rome eut peut-être ce carac- 
têre d'égoisme... 


EXERCICE 9 


a) Le activités hivernales 

b) Le maire montréalais 

c) Les garçons sportifs 

d) Les délégations marocaine et portugaise 
e) Mon oncle, pilote de Formule 1, 

f) Mon cousin préféré 





9) La bibliothécaire, recherchant un livre, 
h) Lathlête de France 





MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Fonctions de base 


Complément de phrase 


1 CARACTERISTIQUES DU COMPLEMENT DE PHRASE (COMPL. P) 
e Une phrase peut contenir un ou plusieurs compléments de phrase, souvent placés 
avant ou aprês le GNs+GV dont ils dépendent. 
En 2001, aprês les attentats, le gouvernement américain a augmenté les mesures 
de sécurité aux aéroports afin de sécuriser la population. 
e Les différents réalisations du complément de phrase : 


— un groupe nominal (GN) : 
Cette étudiante terminera ses travaux ce soir. 


un groupe prépositionnel (GPrép) : 
Lavion atterrira dans quelques heures. 


un groupe adverbial (GAdv) : 
J'ai reçu plusieurs visiteurs hier. 


une subordonnée circonstancielle : 


La vendeuse s'occupera de la cliente dês qu'elle sera libre. 


2 REPÉRAGE DU COMPL. P PAR LES MANIPULATIONS SYNTAXIQUES 


2.1 Déplacement 


e Le complément de phrase est un groupe qui se déplace dans la phrase. 


Afin de sécuriser la population, le gouvernement américain a augmenté les me- 
sures de sécurité aux aéroports aprês les attentats, en 2001. 


Aprês les attentats, en 2001, le gouvernement américain a augmenté les mesures 
de sécurité aux aéroports afin de sécuriser la population. 


COMPLÉMENT 
DE PHRASE P 


e Le complément de phrase placé ailleurs qu'en fin de phrase est généralement isolé 
au moyen de virgules. 


Je te montrerai ma nouvelle bicyclette ce soir. 
Ce soir, je te montrerai ma nouvelle bicyclette. 


(complément de phrase placé en début de phrase, il est alors suivi d'une virgule) 
Je te montrerai, ce soir, ma nouvelle bicyclette. 


(complément de phrase placé entre le verbe et son complément, il est alors 
encadré de virgules) 


NorTE. — La virgule est cependant interdite s'il y a inversion du sujet. 


Compl.P GV GNs 
[Devant ses yeux] [défilent] [les images]. 


2.2 Effacement 


e Le complément de phrase est effaçable puisqu'il est facultatif dans la phrase. 


En 2001, aprês les attentats, le gouvernement américain a augmenté les mesures 
de sécurité aux aéroports afin de sécuriser la population. 


( Le gouvernement américain a augmenté les mesures de sécurité aux aéroports (d. 


2.3 Remplacement 


* Habituellement, le complément de phrase n'est pas pronominalisable, sauf s'il s'agit 
d'un lieu. Le pronom y peut alors remplacer le complément de phrase. 


Cette jeune mêre a trouvé des articles à prix réduits dans le rayon pour enfants. 


Dans le rayon pour enfants, cette jeune mêre a trouvé des articles à prix réduits. 
(Il faut avant tout s'assurer que le groupe est déplaçable.) 


Cette jeune mêre y a trouvé des articles à prix réduits. (pronominalisation) 


2.4 Addition 


e Pour savoir s'il s“agit d'un complément de phrase, on vérifie si I'on peut insérer et 
cela... ou et cela se passe... avant celui-ci. 


Lentraineur félicite ses joueurs aprês la partie de soccer. 
Aprês la partie de soccer, "entraineur félicite ses joueurs. (déplacement possible) 


Lentraineur félicite ses joueurs et cela aprês la partie de soccer. (Vinsertion de et 
cela... est possible) 





COMPLÉMENT 
DE PHRASE 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) Aprês cela, madame, il faut, s'il vous plait, retourner à Nouvelle Amitié. (Madeleine de Scu- 
déry) 


b) Mais, au lieu de tirer de toute leur force, ils ne s'amusaient qu'à faire des courbettes. 
(Paul Scarron) 


c) Durant quelques moments souffrez que je respire. (Pierre Corneille) 
d) Aprês trois siêcles, leur condition est demeurée la même. (Pierre Valliêres) 


e) En dehors des leçons qu'elle me donna jusqu'a mon entrée au collêge, ma mêre ne parlait pas. 
(Anne Hébert) 


f) Dans "'ombre, directement au pied du lit, la figure ensanglantée d'un Ecce Homo meublait la 
muraille d'une vague tache sombre. (Gabrielle Roy) 


COMPLÉMENT 
DE PHRASE 4 


EXERCICE 2 


Récrivez les phrases en insérant les différents compléments de phrase. Attention à la place 
de la virgule. 


a) quoiqu'elle ne fút plus jeune 
tous les samedis 


La grande Nanon, son unique servante, boulangeait elle-même le pain de la maison. (Balzac) 











b) sur une grêve 
derriêre cet essaim d'ennemis, 


On apercevait leur camp, semblable à un marché de laboureurs et de pêcheurs. (Chateaubriand) 











c) vers onze heures et demie 
un jour de beau soleil, 


Gervaise et Coupeau, "ouvrier zingueur, mangeaient ensemble une prune, à "Assommoir du 
pêre Colombe. (Zola) 











COMPLÉMENT 


DE PHRASE 


d) 


derriêre la falaise, qui dresse sa noire façade 


Le soleil invisible monte dans un ciel d'or. Christophe, prês de tomber, touche enfin à la rive. 
(Romain Rolland) 











e) vers la fin de la journée 


9) 


quand j'entrai dans la cathédrale 


Un vicaire y faisait la leçon à une trentaine de petites filles. (Maurice Barrês) 











deux fois par semaine 


Sous la conduite d'un surveillant, les élêves partaient en promenade. (Marcel Arland) 











au pied de la muraille, 


Devant lui était une vallée, ou de "herbe sombre et une double ligne d'arbres indiquaient le 
cours d'une riviêre. (Marcel Arland) 











COMPLÉMENT 


DE PHRASE 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) 
b) 
c) 
d) 
e) 
£) 


Aprês cela, madame, il faut, s'il vous plaiít, retourner à Nouvelle Amitié. 
Mais, au lieu de tirer de toute leur force, ils ne s'amusaient qu'à faire des courbettes. 


Durant quelques moments souffrez que je respire. 





Aprês trois siêcles, leur condition est demeurée la même. 


En dehors des leçons qu'elle me donna jusqu'a mon entrée au collêge, ma mêre ne parlait pas. 





Dans Pombre, directement au pied du lit, la figure ensanglantée d'un Ecce Homo meublait la 
muraille d'une vague tache sombre. 


EXERCICE 2 


Les réponses proposées correspondent aux phrases des auteurs. D'autres réponses peuvent être 
acceptées. Attention aux virgules qui encadrent le complément de phrase. 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


La grande Nanon, son unique servante, quoiqu'elle ne fãt plus jeune, boulangeait elle-même, 
tous les samedis, le pain de la maison. (La virgule encadre le Compl. P, placé entre le GNs et le 
GV.) 








Sur une grêve, derriêre cet essaim d'ennemis, on apercevait leur camp, semblable à un mar- 
ché de laboureurs et de pêcheurs. (Deux Compl. P se suivent et sont rejetés au début de la 
phrase.) 





Vers onze heures et demie, un jour de beau soleil, Gervaise et Coupeau, 'ouvrier zingueur, 
mangeaient ensemble une prune, à "Assommoir du pêre Colombe. (Deux Compl. P se suivent 
et sont rejetés au début de la phrase.) 





Derriêre la falaise, qui dresse sa noire façade, le soleil invisible monte dans un ciel d'or. Chris- 
tophe, prês de tomber, touche enfin à la rive. (Compl. P rejeté au début de la phrase.) 





Quand j'entrai dans la cathédrale, vers la fin de la journée, un vicaire y faisait la leçon à une 
trentaine de petites filles. (Deux Compl. P se suivent et sont rejetés au début de la phrase.) 





Deux fois par semaine, sous la conduite d'un surveillant, les élêves partaient en promenade. 
(Compl. P rejeté au début de la phrase.) 





Devant lui, au pied de la muraille, était une vallée, ou de lherbe sombre et une double ligne 
d'arbres indiquaient le cours d'une riviêre. (Deux Compl. P se suivent et sont rejetés au début 
de la phrase.) 





MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Fonctions de base 


Complément du pronom 
et complément de I'adjectif 


CARACTÉRISTIQUES DU COMPLÉMENT DU PRONOM 


* Tout comme le complément du nom, le complément du pronom est un groupe de 
mots qui complete le pronom, pour lui apporter des précisions. 


e Ce complément est généralement relié au pronom par la préposition de, parfois par 
les pronoms d'entre ou parmi. 


e Les différentes réalisations du complément du pronom : 


— groupe prépositionnel (GPrép) : 
Lequel de nous ira au spectacle ? 





— groupe adjectival (GAd)) : 
J'ai montré mes résultats scolaires à mes parents. Ceux-ci, fiers de moi, m'ont remis 
des billets de spectacle. 

— subordonnée relative : 


Celui qui détient le billet gagnant ira au spectacle. 





REPÉRAGE DU COMPLÉMENT DU PRONOM 
PAR LES MANIPULATIONS SYNTAXIQUES 


2.1 Effacement 


e Le complément du pronom est habituellement facultatif et peut être effacé. 


Chacun de ces élêves sera encadré durant toute la session. 
Chacun (9 sera encadré durant toute la session. 


Lequel de ces chats t'appartient ? 
Lequel (9 t'appartient ? 


Qui d'entre vous a fait le devoir ? 
Qui () a fait le devoir ? 


COMPLÉMENT DU PRONOM 
ET COMPLEMENT DE L'ADJECTIF 2 


e Certains pronoms tels que celui, celle, ceux et celles doivent obligatoirement être sui- 
vis d'un complément. 


Ce chat est celui de mon voisin. 
*Ce chat est celui O. (Lastérisque indique une forme incorrecte.) 
e Les pronoms ce et un, une nécessitent souvent un complément du pronom. 


Montre-moi ce que tu as trouvé. 
*Montre-moi ce (d. 


(NorTE . — La syntaxe de la phrase serait correcte si Ion changeait ce par cela.) 


Un des invités s'est endormi sur le divan. 
*Un ( s'est endormi sur le divan. 


2.2 Déplacement 


Selon le pronom utilisé, le complément peut être déplacé. 





Nous revenons de voyage plus tôt que prévu, déçus de la température. 
Déçus de la température, nous revenons de voyage plus tôt que prévu. 





Pour s'assurer qu'il s'agit d'un complément du pronom et non d'un complément de 
phrase, on peut insérer le complément dans une subordonnée relative avec le verbe être. 


Nous, qui sommes déçus de la température, revenons de voyage plus tôt que prévu. 


3 LE COMPLÉMENT DE L'ADJECTIF 


e Ladjectif peut avoir un complément, relié à lui par diverses prépositions : de, en, à, 
pour, envers, etc. 


Ce verre est plein de jus. 
Ce politicien est avide de gloire. 
Cet employé est prompt à la colêre. 


e Les différentes réalisations du complément de I'adjectif 
— groupe prépositionnel (GPrép) : 
Ce garçon est amoureux de sa voisine. 


— pronom qui remplace le GPrép : 
Ce garçon en est amoureux. 


— subordonnée complétive : 


Ce garçon timide est déçu que tu ne Vaies invité à cette fête. 





COMPLÉMENT DU PRONOM 
ET COMPLEMENT DE L'ADJECTIF 3 


4 REPÉRAGE DU COMPLÉMENT DE L'ADJECTIF 
PAR LES MANIPULATIONS SYNTAXIQUES 


4.1 Effacement 
Le complément de I'adjectif peut habituellement être effacé puisqu'il n'est pas essentiel. 
Le sens peut alors être modifié. 


Ce retraité est heureux de passer plus de temps avec sa famille. 
Ce retraité est heureux (9. 





Ce jeune homme est bon en natation. (sens : il réussit bien dans ce sport) 
Ce jeune homme est bon (). (sens : il est aimable) 


4.2 Déplacement 


Le complément de I'adjectif suit toujours Iadjectif qu'il complête. Il n'est pas déplaçable. 


Cette adolescente, triste de ne plus garder le petit Paul, lui offre un camion. 
*De ne plus garder le petit Paul, cette adolescente triste lui offre un camion. 








4.3 Remplacement 


Il peut parfois être pronominalisé par en ou y. 


Ta meilleure amie est présidente de classe. Tu dois en être fiere. (sens : figre de ta 
meilleure amie) 


COMPLÉMENT DU PRONOM 
ET COMPLEMENT DE L'ADJECTIF 4 


Exercices 


EXERCICE 1 


donnée. 


a) Je touchais au monde par fragments, ceux-là qui seuls m'étaient immédiatement indispensa- 


bles. (Adapté d'Anne Hébert) 


b) Les jours passaient. J'aiguisais mes oreilles pour être le premier à entendre ce chant plus pur 


que celui du canari. (Adapté de Suzanne Lebeau) 
c) Il le souleva dans ses bras, et le mit dans ceux de sa fiancée. (Adapté de George Sand) 


d) Sa physionomie que des chagrins secrets avaient insensiblement rendue plus triste de jour en 


jour, semblait la plus désolée de toutes celles qui garnissaient la table. (Balzac) 


e) Ona peine à croire que chacune de ces taches minuscules est un être de chair frissonnante et 
fragile, infiniment désarmé dans ['espace, et qui est plein d'une pensée profonde, pleine de 


longs souvenirs et pleine d'une foule d'images. (Henri Barbusse) 


COMPLÉMENT DU PRONOM 
ET COMPLEMENT DE L'ADJECTIF 5 


EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


f) 


9) 


h) 


J) 


Pour chaque adjectif en gras, soulignez son complément. Indiquez au-dessus s'il s“agit 
d'un GPrép, d'un pronom ou d'une subordonnée. 


Il est clair que je délire. (Jean Larose) 


Ma mêre morte en moi m'instruit de ses labeurs, de ses malheurs. (Madeleine Gagnon) 


Menaud marchait, marchait en tempête, escaladait les raidillons, s'agriffait aux branches, sans 
trêve ; tout son vieux corps était invinciblement halé par un désir qui grimpait en avant de lui. 


(Félix-Antoine Savard) 


Súrs de périr si la patrie périssait, ils faisaient du salut public leur affaire propre. 


(Anatole France) 


« Jai tout bonnement été amoureux de Charlotte, parce qu'elle était jolie, fine, tendre, et que 


j'étais jeune. » (Paul Bourget) 


Lã, je suis bien sir d'y voir clair en moi. (Paul Bourget) 


« Aimer, aimer », disaient leurs yeux riants et humides de larmes. (Romain Rolland) 


Christophe était trop jeune et trop sr de lui pour ne pas mépriser ces moyens. 


(Romain Rolland) 


Je ne suis pas responsable des lois de la nature. (Armand Salacrou) 


Le sublime et le génie brillent dans Shakespeare comme des éclairs dans une longue nuit, et 


Racine est toujours beau : Homêre est plein de génie, et Virgile d'élégance. (Diderot) 


COMPLÉMENT DU PRONOM 
ET COMPLEMENT DE L'ADJECTIF 6 


EXERCICE 3 


a) Le livre que j'ai commandé est celui 








b) Aprês avoir lu les dix premiêres pages, ) étais enchanté 


c) Ce n'est pas intéressant. 





d) En retournant à son ancienne école, Lise a rencontré un 





Celui-ci était heureux 








e) Figre , la jeune mêre les emmêne au 


restaurant. 


EXERCICE 4 


Complétez les phrases suivantes en choisissant le complément de I'adjectif approprié. 


de compliments, de progrês, en rebondissements, pour ses programmes avancés, de 
tout souci, de ses trophées, pour sa tour penchée 


a) Ce jeune retraité se promêne dans les bois libre 





b) Grãce à la nouvelle direction, cette entreprise sera 
capable 





c) La tour de Pise en Italie est célêbre 





d) Aprês une absence de quelques semaines, 
le chasseur se montre fier 





e) En faisant le tour du monde, les touristes 
ont vécu des aventures riches 





f) Cette université est réputée 





9) Ce chef d'entreprise est un homme avare 





COMPLÉMENT DU PRONOM 


ET COMPLÉMENT DE L'ADJECTIF / 
Corrigé 
EXERCICE 1 
a) Je touchais au monde par fragments, ceux-là seuls (GAdj) qui m'étaient immédiatement in- 


b) 


c) 
d) 


e) 





dispensables. (subordonnée) 


Les jours passaient. J'aiguisais mes oreilles pour être le premier à entendre ce chant plus pur 
que celui du canari. (GPrép) 


Il le souleva dans ses bras, et le mit dans ceux de sa fiancée. (GPrép) 


Sa physionomie que des chagrins secrets avaient insensiblement rendue plus triste de jour en 
jour, semblait la plus désolée de toutes celles qui garnissaient la table. (subordonnée) 


On a peine à croire que chacune de ces taches minuscules est un être de chair frissonnante et 
fragile, infiniment désarmé dans ['espace, et qui est plein d'une pensée profonde, pleine de 
longs souvenirs et pleine d'une foule d'images. (GPrép) 





EXERCICE 2 


a) 
b) 


c) 


d) 


Il est clair que je délire. (subordonnée) 





Ma mêre morte en moi m'instruit de ses labeurs, de ses malheurs. (GPrép) 

Menaud marchait, marchait en tempête, escaladait les raidillons, s'agriffait aux branches, sans 
trêve ; tout son vieux corps était invinciblement Aalé par un désir qui grimpait en avant de lui. 
(GPrép) 

Súrs de périr si la patrie périssait, ils faisaient du salut public leur affaire propre. (GPrép) 


« Yai tout bonnement été amoureux de Charlotte, parce qu'elle était jolie, fine, tendre, et que 
Y'étais jeune. » (GPrép) 


Lã, je suis bien sàr d'y voir clair en moi. (GPrép) 
« Aimer, aimer », disaient leurs yeux riants et Ahumides de larmes. (GPrép) 


Christophe était trop jeune et trop súr de lui pour ne pas mépriser ces moyens. (GPrép) 





Je ne suis pas responsable des lois de la nature. (GPrép de + les) 


Le sublime et le génie brillent dans Shakespeare comme des éclairs dans une longue nuit, et 
Racine est toujours beau : Homêre est plein de génie, et Virgile d'élégance. (deux GPrép) (Note : 
le verbe est et Vadjectif plein ont été omis pour éviter la répétition. La phrase sous-entend : 
Virgile est plein d'élégance.) 


COMPLÉMENT DU PRONOM 
ET COMPLEMENT DE L'ADJECTIF 8 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 3 


a) Le livre que j'ai commandé est celui que vantait Le Devoir de samedi. 


b) Aprês avoir lu les dix premiêres pages, j étais enchanté d'apprendre que [histoire se déroulait 
en Australie. 


c) Ce que tu me proposes n'est pas intéressant. 


d) En retournant à son ancienne école, Lise a rencontré un de ses professeurs préférés. 
Celui-ci était heureux de la revoir. 





e) Fiêre du comportement de ses enfants en classe, la jeune mêre les emmêne au restaurant. 





EXERCICE 4 


a) libre de tout souci 

b) capable de progrês 

c) célêbre pour sa tour penchée 
d) fier de ses trophées 

e) riches en rebondissements 

f) pour ses programmes avancés 


9) avare de compliments 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Fonctions de base 


Exercices de récapitulation 
sur les fonctions de base 


EXERCICE 1 


Soulignez les GNs des verbes en italique et pronominalisez-les. Ecrivez sur la ligne le 
pronom et le verbe. 


a) Le bruit de la machine empécha encore Julien d'entendre cet ordre. (Stendhal) 





b) Chaque demi-siêcle les rapproche. (Tocqueville) 





c) Les Prussiens montaient, fermes et sombres. (Michelet) 





d) Puis, une voix d'homme, une voix étranglée, demanda : « Qui va lã ? » (Maupassant) 





e) Laube et Penfant tombêrent au ras du bois. (Rimbaud) 





f) Leau vaine des jets d'eau lâ-bas tombe en cascade. (Albert Samain) 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES FONCTIONS DE BASE 2 


9) Quelques pêres, ensevelis dans leurs grandes coules blanches, gisaient, prosternés, baisaient 
la terre. (J.-K. Huysmans) 





h) Ma concierge, qui fut nourrice en son temps, ne sait pas votre histoire, et mon petit voisin, 
que sa bonne mouche encore, affirme que vous n'existez pas. (Anatole France) 





) Je me précipite au rez-de-chaussée, qu'hAabitent la vieille madame Prune, ma propriétaire, et 
son vieux mari. (Pierre Loti) 





EXERCICE 2 


Soulignez les GNs, encadrez le(s) noyau(x) et conjuguez les verbes au présent de 
indicatif. 


a) Le disque que (écouter) Paul et moi est un grand succês des années 70. 





b) Le directeur, les enseignants et un travailleur social du CLSC du quartier (rencontrer) 


les parents de certains enfants qui (refuser) de se 








conformer aux rêglements de Vécole. 


c) Que nous (réserver) les prochaines années ? 





d) Les nouvelles clientes de ce magasin (recevoir) un certificat-cadeau échangeable à la soirée 


VIP. à laquelle on les (inviter) 





e) Les histoires que (raconter) la gardienne (empêcher) 








les enfants de bien dormir. 


f) Mon oncle et sa fiancée (partir) à Hawai. 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 





SUR LES FONCTIONS DE BASE 3 
9) C'est moi qui (être) la meilleure chanteuse de la chorale. 
h) (Réaliser) -t-on combien il en coútera pour poursuivre des études univer- 


1) 


J) 


kh) 


1) 


m)Les flaques d'eau dans lesquelles (sauter) 





sitaires dans quelques années ? 








Les élêves les plus forts en français (participer) au concours de dictée 
intercollégiale. 

Chacun, à tour de rôle, (monter) dans "autobus. 

Litinéraire des différentes maisons d'écrivains français (être) disponible 





aux kiosques d'information touristique. 


Le Club des petits déjeuners (recueillir) des dons qui (permettre) 





de nourrir des centaines d'enfants avant le début des classes. 





— Venfant (provenir) 





du boyau d'arrosage défectueux. 





n) Le chiot, encore tout énervé de sa premiêre sortie à travers les rues de la métropole, (s'arrêter) 


à chaque arbre. 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES FONCTIONS DE BASE 4 


EXERCICE 3 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


d'un Cl. 


Le vieux se mit à pleurer. Le besoin lui en venait soudainement. Si "homme ne lui avait rien 
dit, il n'aurait pas pleuré. (Jules Romains) 





à quelque chose : OC OC 
à quelqu'un : CC CIC 





Mais soudain il reconnut le pistolet ; Boris venait de le porter à sa tempe. La Pérouse comprit 
et sentit aussitôt un grand froid, comme si le sang figeait dans ses veines. (André Gide) 








quelque chose : CCD (aC 
à un endroit : OC OC 
dans un endroit : (DCD (QI 





Je vois d'autres personnes auprês de moi d'une semblable nature. Je leur demande si elles sont 
mieux instruites que moi. Elles me disent que non. 








quelqu'un : OcD OC 
à quelqu'un : OC OC 
quelque chose : OcD OC 





« Hé bien, mademoiselle, c'est donc vous dont on m'a parlé ? » (Antoine Furetiêre) 
de quelqu'un : OC OC 
à quelqu'un : CCD. CIC 








Avant "'ouverture de Paudience il s'entretenait, avec ses collêgues du jury, des nouvelles arri- 
vées le matin. (Anatole France) 


de quelque chose : CCD (9€I 





avec quelqu'un : (CIED ()CI 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES FONCTIONS DE BASE 5 


EXERCICE 4 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


No 


9 


Pour chaque complément en italique, soulignez d'un trait les compléments directs et 
de deux traits les compléments indirects. 


Durtal tira quelgues bouffées d'une cigarette, puis il s'achemina vers la chapelle. Il tourna 
doucement Je loquet de la porte. (J.-K. Huysmans) 


Elle met la main au pot. Elle tire une poignée de sel, elle vient la mettre au centre de la table 
nue, elle en fait un petit tas. Elle sort de dessous sa robe un gros rosaire en noyau d'olive. 
(Jean Giono) 


« Je ne sais pas, monsieur, si on vous a parlé de moi ; mais je sais bien qu'on ne m'a point parlé 
de vous. » (Antoine Furetiêre) 


C'est le moment de croire que j'entends des pas dans le corridor, se dit Bernard. Il releva la 
tête et prêta /'oreille. (André Gide) 


« Madeleine, lui dis-je en me ruant sur elle et lui prenant le bras, cessez ce jeu cruel ; arrêtez- 
vous, ou je me fais tuer ! » Elle me répondait seulement par un regard direct qui m'empour- 
pra le visage, et reprit plus posément Vallée du cháteau. Nous revinmes au pas, sans échanger 
une seule parole, nos chevaux marchant côte à côte, se frôlant les máchoires et se couvrant 
mutuellement d'écume. Elle descendit à la grille, traversa la cour à pied tout en fouettant le 
sable avec sa cravache, monta droit à sa chambre et ne reparut que le soir. (Fromentin) 


Christophe adore ce jeu : on dirait des monstres enchainés, qui mordent leurs liens, qui heur- 
tent les murs de leur prison ; il semble qu'ils vont rompre et faire irruption au dehors, comme 
ceux dont parle le livre des contes, les génies emprisonnés dans des coffrets arabes sous le 
sceau de Salomon. (Romain Rolland) 


Souvent, tu /'as remarqué, je commence une phrase que tu allais dire. Ou nous la disons 
ensemble. Nous sommes tellement amis que j'ai renoncé à tous mes anciens camarades. Je 
Fai raconté toutes mes histoires. Je te confie toutes mes afraires. Et nous nous amusons telle- 
ment ensemble que ce ne serait pas chic de me cacher tes ennuis. Je t'assure que, si j'en avais, 
Je n'hésiterais pas. (Adapté de Marcel Achard) 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES FONCTIONS DE BASE 6 


EXERCICE 5 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 


J) 


h) 


- Soulignez d'un trait I'attribut du sujet et de deux traits I'attribut du complément direct. 


— Encadrez les noyaux (du GNs ou du CD) dont ils sont attributs. 


Tu te déclares fainéant ? As-tu vu une machine redoutable ? Cela s'appelle le laminoir. Si elle 
vous attrape le pan de votre habit, vous y passez tout entier. (V. Hugo) 


Les ouvrages bien écrits seront les seuls qui passeront à la postérité. (Buffon) 


Pour ceux-mêmes d'entre nous qu'elle a faits artistes, c'est accidentellement, et d'un seul 
côté, qu'elle a soulevé le voile. (Henri Bergson) 


La métallurgie et Vagriculture furent les deux arts dont Pinvention produisit cette grande 
révolution. (Rousseau) 


Un bruit de pas dans Pescalier, et que je perçus tout furtif, tout léger, avec une émotion su- 
prême, me fit interrompre mon calcul. (Paul Bourget) 


Mes priêres étaient pures, je puis le dire, et dignes par là d'être exaucées. (Rousseau) 


Virginie, voyant la mort inévitable, posa une main sur ses habits, Pautre sur son coeur, parut 
un ange qui prend son vol vers les cieux. (Bernardin de Saint-Pierre) 


Si le lieu d'une ruine est périlleux, je frémis. (Diderot) 


La nuit est noire en diable, et me voilà faisant le sot métier de mari, quoique je ne le sois qu'à 
moitié. (Beaumarchais) 


Nous sommes tous paralytiques — un peu plus, un peu moins, quelle différence ? Je me sens 
rigide. La vie grouille autour de moi. (Jacques Languirand) 


Mon miroir ne servirait qu'ã me rendre plus incrédule. (Marivaux) 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES FONCTIONS DE BASE Z 


EXERCICE 6 























a) Aprês ces réflexions, j'en ( ) faisais d'autres toutes contraires. (Le Sage) 

b) Le berger, soigneux et attentif, est debout auprês de ses brebis ; il ne les ( ) 
perd pas de vue, il les ( ) suit, il les ( ) conduit, il 
les ( ) change de pâturage ; si elles se dispersent, illes ( ) 
rassemble ; si un loup avide parait, il lâche son chien, qui le ( ) met en 
fuite ; il les ( ) nourrit, il les ( ) défend. 








(Jean de La Bruyêre) 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES FONCTIONS DE BASE 8 


EXERCICE 7 


a) Alors, dans le silence s'éleva une troisiême voix plus grande que les autres. 
(Adapté de Louis Hémon) 








b) C'est encore dans cette chambre que se trouvaient les trois sacs d'avoine, toujours pleins, 
toujours à leur place. (Claude-Henri Grignon) 








c) Sur la route dansaient des sauterelles aux longues pattes, comme pour se moquer des efforts 
du paysan. (Adapté d'Albert Laberge) 








d) Durant leurs jeux, vint à passer un marchand avec son tambour et son tourniquet. (Adapté de 
Rousseau) 








e) Par au-dessus, passent les cabs, filent les roues 
Roulent les trains, vole effort 
Jusqu'aux gares, dressant, telles des proues 
Immobiles, de mille en mille, un fronton d'or. (Émile Verhaeren) 














EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES FONCTIONS DE BASE 9 


EXERCICE 8 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 


Soulignez les compléments du nom, de I'adjectif et du pronom et encadrez le noyau 
qu'ils complêtent. 


Les idées que les ruines réveillent en moi sont grandes. (Diderot) 
La chambre des pairs et celle des communes sont les arbitres de la nation. (Voltaire) 
Mais ma liberté était celle de [oiseau en cage. (Yves Thériault) 


Une femme de ménage des environs, que je connaissais bien, pleurnichait en sortant. (Louis- 
Ferdinand Céline) 


Les autres fleurs sauvages, celles de Pété et celles de Pautomne, n'ont qu'une parure... (Frêre 
Marie-Victorin) 


Il est surprenant que Pordre de la nature, tout admirable qu'il est, ne roule que sur des choses 
si simples. (Fontenelle) 


Lhomme de ce temps porte le visage de la flagellation 
Et toi, Terre de Québec, Mêre Courage 

Dans ta longue marche, tu es grosse 

De nos rêves charbonneux douloureux. (Gaston Miron) 


Il est bien satisfaisant, Messieurs, pour les ministres d'un peuple libre, d'annoncer à ses repré- 
sentants que la patrie va être sauvée. (Danton) 


Contents de cultiver en paix le champ que leurs ancêtres avaient arrosé de leurs sueurs, ils 
coulaient! des jours tranquilles et sereins. (Patrice Lacombe) 





1. Passaient. 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES FONCTIONS DE BASE 10 


EXERCICE 9 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


f) 


1. Pour chaque mot souligné, encadrez son donneur d'accord. 
2. S'il s'agit d'un pronom, écrivez le mot auquel il fait référence. 


3. Lorsqu'il y a un astérisque (*), justifiez I'accord. 


Au milieu de toutes ces voix furieuses, on entendait celle de Colomba annonçant à ses satelli- 
tes qu'avant de se mettre à Poeuvre chacun allait recevoir d'elle un grand verre d'anisette. 





(Prosper Mérimée) 





Cette vision de "animal dans ce lieu, à cette heure, au milieu de ces gens éperdus, était effrayante 
à voir. (Maupassant) 


De là une difformité de blessures qu'on n'a pas vue* peut-être ailleurs. (Victor Hugo) 


Les balles couraient aprês lui, il était plus leste qu'elles. (Victor Hugo) 





Mes chers amis, quand je mourrai, 

Plantez un saule au cimetiêre, 

Jaime son feuillage éploré, 

La pâleur m'en est douce et chêre, 

Et son ombre sera légêre 

À la terre ou je dormirai. (Alfred de Musset) 


J'ai vu des vieillards entourés d'enfants, comme Volivier de ses rejetons ; mais aucun de ces 
vieillards ne m'appelait* son fils. (Félicité de Lamennais) 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES FONCTIONS DE BASE 11 


9) Confondu par la subtilité du juge, épouvanté par sa cruelle adresse, par la rapidité des coups 





qu'il lui avait* portés*, [...] Julien était là semblable à "animal que le billot de I"'abattoir a 
manqué. (Stendhal) 








h) Elle était dans "humble attitude que je vous ai dite*, clouée sur son fauteuil. (Fromentin) 





EXERCICE 10 


a) Du haut de la poupe, surplombant le sillage, "horizon de la mer scintille entre les voilures, 
crêté de paquets d'écume blanche. (Paul Zumthor) 


b) Dans la plupart des royaumes de "Europe, le gouvernement est modéré, parce que le prince 
qui a les deux premiers pouvoirs laisse à ses sujets "exercice du troisiême. (Montesquieu) 


c) Sivous aviez les yeux meilleurs que vous ne les avez, vous verriez bien si les étoiles sont des 
soleils. (Fontenelle) 


d) Je sens, dans mon gosier, que ma voix s'embarrasse. (Jean-François Regnard) 


e) Il est impossible, dans I'état oú nous nous trouvons, de connaitre certainement la vérité. 
(Adapté de Pierre Bayle) 


f) Lheure des leçons terminée, un mutisme total envahissait à nouveau le visage de ma mêre. 
(Anne Hébert) 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES FONCTIONS DE BASE 12 


EXERCICE 11 


a) 


b) 


c) 


Dans chaque extrait, trouvez le groupe de mots qui correspond à la classe et à la fonc- 
tion recherchées. 


IH avait abandonné le cadavre ; cette chair qu'il avait possédée soixante ans, qu'il avait crue son 
inséparable, il la laissait à un millier d'âmes inconnues. (Jules Romains) 


Pronom personnel CD : 





GN CD: 





GPrép CI: 





Attribut du CD : 





Subordonnée complément du nom : 


Christophe poussait des cris inarticulés ; sa main, sur le drap qu'elle serrait, faisait le geste 
d'écrire ; et son cerveau épuisé, machinalement continuait à chercher de quels éléments étaient 
faits ces accords. (Romain Rolland) 


Pronom CD : 





GN CD: 





Sujet inversé : 





GInf CD : 





Un corridor noir séparait deux petites piêces ; je prétendais que ce vestibule était éclairé d'un 
jour doux. La chambre à coucher était ornée d'une bibliothêque, d'une harpe, d'un piano, du 
portrait de Mme de Staél et d'une vue de Coppet au clair de lune. Sur les fenêtres étaient des 
pots de fleurs. 


GN CD: 





Subordonnée complétive CD : 





GNS inversé : 








GAdj complément du nom : 


GPrép attribut : 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES FONCTIONS DE BASE 13 


d) Je Vai suivie, la voyageuse, par le sentier qu'elle a foulé à peine ; je la devancerai bientôt dans 


e) 


une autre patrie. (Chateaubriand) 


Pronom complément direct : 





Compl.P : 





Mon guide, parfois, levait les yeux et murmurait : « Triste temps ! » Puis il me parla des gens 
chez qui nous arrivions. Le pêre avait tué un braconnier deux ans auparavant, et, depuis ce 
jour, il me semblait sombre, comme hanté d'un souvenir. Ses deux fils, mariés, vivaient avec 
lui. (Maupassant) 


Attribut du sujet : 





GPrép compl.P : 





Pronom CI: 





GPrép CI: 





GN CD: 





Complément d'adjectif : 





Nous le suivimes jusqu'à !'hôtellerie ou [les] voitures descendent. Il en sortit quelques fem- 
mes, qui se retirêrent aussitôt. Mais il en resta une, fort jeune, qui s'arrêta, seule dans la cour. 
(LAbbé Prévost) 


Pronom CI: 





Pronom relatif sujet : 





Subordonnée complément du nom : 





GAd; complément du pronom : 





Pronom CD : 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES FONCTIONS DE BASE 


EXERCICE 12 


14 


Les choses se sont détériorées à tel point que [les élêves] ne savent même plus déceler une faute 
qu'on leur pointe du bout du crayon en circulant entre les bureaux. « Lhomme que je parle » — 
« Nous allons se déshabiller » — etc., ne les hérisse pas. Cela leur semble même élégant. Pour les 
fautes d'orthographe, c'est un peu différent ; si on leur signale du bout du crayon une faute d'accord 














ou "omission d'un's, ils savent encore identifier la faute. Le vice est donc profond : ilest au niveau 





de la syntaxe. 


(Jean-Paul Desbiens / Frêre Untel, Les Insolence du Frêre Untel, Montréal, Éditions de 


"Homme, 1988) 


a) 


b) 


c) 


Quel est le GNs du verbe hérisse ? 





Donnez la fonction des groupes suivants : 


élégant : 





Pour les fautes d'orthographe : 





leur: 





une faute d'accord ou "omission d'uns : 





de la syntaxe : 





Donnez Pantécédent des mots en gras dans le texte : 


leur: 





Cela: 





leur: 





ils : 





il: 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES FONCTIONS DE BASE 


d) Expliquez en quoi les expressions suivantes sont fautives et corrigez-les : 


« Lhomme que je parle » : 


15 











« Nous allons se déshabiller » : 











EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES FONCTIONS DE BASE 16 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Le bruit de la machine : /l empêcha. 





b) Chaque demi-siécle : 1] rapproche. 





c) Les Prussiens : Is montaient. 


d) une voix dhomme, une voix étranglée : Elle demanda. 





e) Laube et Venfant : /ls tombêrent. 





f) Leau vaine des jets d'eau : Elle tombe. 





9) Quelques pêres, ensevelis dans leurs grandes coules blanches : /Is baisaient. 





h) Ma concierge, qui fut nourrice en son temps : Elle ne sait pas. 
mon petit voisin, que sa bonne mouche encore : Il affirme. 








) la vieille madame Prune, ma propriétaire, et son vieux mari : /ls habitent. 





EXERCICE 2 
a) Le disque que (écoutons) Paul et moi est un grand succês des années 70. 


b) Le directeur, les enseignants et un travailleur social du CLSC du quartier (rencontrent) les 
parents de certains enfants / qui (refusent) de se conformer aux rêglements de Vécole. 


c) Que nous (réservent) les prochaines années ? 





d) Les nouvelles clientes de ce magasin (reçoivent) un certificat-cadeau échangeable à la soirée 
VIP. /à laquelle on les (invite). 





e) Les histoires / que (raconte) la gardienne / (empêchent) les enfants de bien dormir. 





f) Mon oncle et sa fiancée (partent) à Hawai. 
9) C'est moi qui (suis) la meilleure chanteuse de la chorale. 


h) (Réalise)-t-on combien il en coútera pour poursuivre des études universitaires dans quelques 
années ? 





) Les élêves les plus forts en français (participent) au concours de dictée intercollégiale. 
J) Chacun, à tour de rôle, (monte) dans Pautobus. 


k) Litinéraire des différentes maisons d'écrivains français (est) disponible aux kiosques d'infor- 
mation touristique. 





)) Le Club des petits déjeuners (recueille) des dons / qui (permettent) de nourrir des centaines 
d'enfants avant le début des classes. 


m) Les flaques d'eau / dans lesquelles (saute) 'enfant / (proviennent) du boyau d'arrosage défec- 
tueux. 





n) Le chiot, encore tout énervé de sa premiêre sortie à travers les rues de la métropole, (s'arrête) 
à chaque arbre. 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 


SUR LES FONCTIONS DE BASE 17 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 
a) se mettre à quelque chose : à pleurer (CI) 


en venir à quelqu'un / dire à quelqu'un : lui, lui (CI) 















































b) reconnaitre quelque chose / porter quelque chose / sentir quelque chose : le pistolet, le, un 
grand froid (CD) 
porter à un endroit/ figer dans un endroit : à sa tempe, dans ses veines (CI) 

c) voir quelqu'un : d'autres personnes (CD) 
demander à quelqu'un / dire à quelqu'un : leur, me (CI) 
demander quelque chose / dire quelque chose : si elles sont mieux instruites que moi, (que) 
non (CD) 

d) parler de quelqu'un : dont (CI) 
parler à quelqu'un : m' (CI) 

e) s'entretenir de quelque chose : des nouvelles arrivées le matin (CI) 
s'entretenir avec quelqu'un : avec ses collêgues du jury (CI) 

EXERCICE 4 

a) Durtal tira quelgues bouffées d'une cigarette, puis il s'achemina vers la chapelle. 11 tourna 
doucement e loquet de la porte. 

b) Elle met la main au pot. Elle tire une poignée de sel, elle vient la mettre au centre de la table 
nue, elle en fait un petit tas. Elle sort de dessous sa robe un gros rosaire en noyau d'olive. 

c) « Je ne sais pas, monsieur, si on vous a parlé de moi ; mais je sais bien qu'on ne m'a point parlé 
de vous. » 

d) C'est le moment de croire que j'entends des pas dans le corridor, se dit Bernard. Il releva la 
tête et prêta /'oreille. 

e) « Madeleine, lui dis-je en me ruant sur elle et lui prenant le bras, cessez ce jeu cruel ; arrêtez- 
vous, ou je me fais tuer ! » Elle me répondait seulement par un regard direct qui m'empour- 
pra le visage, et reprit plus posément allée du cháteau. Nous revinmes au pas, sans échanger 
une seule parole, nos chevaux marchant côte à côte, se frôlant les máchoires et se couvrant 
mutuellement d'écume. Elle descendit à la grille, traversa la cour à pied tout en fouettant le 
sable avec sa cravache, monta droit à sa chambre et ne reparut que le soir. 

£) Christophe adore ce jeu : on dirait des monstres enchainés, qui mordent leurs liens, qui heur- 
tent les murs de leur prison ; il semble qu'ils vont rompre et faire irruption au dehors, comme 
ceux dont parle le livre des contes, les génies emprisonnés dans des coffrets arabes sous le 
sceau de Salomon. 

9) Souvent, tu Pas remarqué, je commence une phrase que tu allais dire. Ou nous la disons 


ensemble. Nous sommes tellement amis que j'ai renoncé à tous mes anciens camarades. Je 
Eai raconté toutes mes histoires. Je te confie toutes mes aftaires. Et nous nous amusons telle- 
ment ensemble que ce ne serait pas chic de me cacher tes ennuis. Je t'assure que, si jen avais, 


je n'hésiterais pas. 








EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES FONCTIONS DE BASE 18 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 5 








a) Tulteldéclares fainéant ? As-tu vu une machine redoutable ?|Cela|s'appelle le laminoir. Si elle 
vous attrape le pan de votre habit, |vous|y passez tout entier. 












































b) Les|ouvrages|bien écrits seront les seuls qui passeront à la postérité. 








? 


c) Pour ceux-mêmes d'entre nous |qu'klle a faits artistes, c'est accidentellement, et d'un seul 
côté, qu'elle a soulevé le voile. (c'est... que : marqueur d'emphase : elle a accidentellement 
soulevé le voile) 


























d) La jmétallurgie| et Ijagriculture) furent les deux arts dont Vinvention produisit cette grande 
révolution. 

















e) Un bruit de pas dans Pescalier, et|que|je perçus tout furtif, tout léger, avec une émotion su- 
prême, me fit interrompre mon calcul. 

















f) Meslpriêres|étaient pures, je puis le dire, et dignes par lã d'être exaucées. 


9) Virginie) voyant la mort inévitable, posa une main sur ses habits, I'autre sur son coeur, parut 
un ange qui prend son vol vers les cieux. 














h) Si lellieu) d'une ruine est périlleux, je frémis. 























) Lajnuitjest noire en diable, et me voilaà faisant le sot métier de mari, quoique|jejne le sois qu'à 
moitié. 
































J) |Nous|sommes tous paralytiques — un peu plus, un peu moins, quelle différence ? |Jejme sens 
rigide. (verbe attributif, se change par Je suis rigide.) La vie grouille autour de moi. 

















k) Mon miroir ne servirait qu'àjme|rendre plus incrédule. 





EXERCICE 6 
a) en: de ces réflexions (en = de cela) 


b) les: brebis, les : brebis, les : brebis, les : brebis, les : brebis, le : loup, les : brebis, les : brebis 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES FONCTIONS DE BASE 19 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 7 


a) Alors une troisiême voix plus grande que les autres s'éleva dans le silence. 


b) C'est encore dans cette chambre que les trois sacs d'avoine, toujours pleins, toujours à leur 
place, se trouvaient. 


c) Des sauterelles aux longues pattes dansaient sur la route, comme pour se moquer des efforts 
du paysan. 


d) Durant leurs jeux, un marchand vint à passer avec son tambour et son tourniquet. 


e) Par au-dessus, les cabs passent, les roues filent 
Les trains roulent, effort vole 
Jusqu'aux gares, dressant, telles des proues 
Immobiles, de mille en mille, un fronton d'or. 


EXERCICE 8 











a) Leslidées| (nom) que les ruines réveillent en moi sont grandes. 
































b) La lchambre| (nom) des pairs et|celle  (pronom) des communes sont les |arbitres| (nom) de la 
nation. 














c) Mais ma liberté était|celle|(pronom) de Poiseau en cage. 




















d) Unelfemmel (nom) de ménage des environs, que je connaissais bien, pleurnichait en sortant. 








e) — Les autres|fleurs| (nom) sauvages, celles de ['été et celles de "automne, n'ont qu'une pa- 
rure... 
































— l|celles|(pronom) de Vété etjcelles|(pronom) de "automne 

















f) — TWest|surprenant|que Vordre de la nature, tout admirable qu'il est, ne roule que sur des 
choses si simples. 


— que Ifordre|(nom) de la nature, tout admirable qu'il (pronom) est, ne roule que sur des 
choses (nom) si simples 



































9) — Lhomme|(nom) de ce temps porte le |visagel (nom) de la flagellation 
Etitoil (pronom) Terre de Québec, Mêre Courage 
Dans ta longue marche(nom) , tules |grosse|(ad)) 
De nos rêves charbonneux douloureux. 






































— De noslrêves| (nom) charbonneux douloureux. 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 





SUR LES FONCTIONS DE BASE 20 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 8 (suite) 
h) — est bien|satisfaisantl (adjectif), Messieurs, pour les ministres d'un peuple libre, d'annon- 


0) 














cer à ses représentants que la patrie va être sauvée. 














— pour|ministres|(nom) d'un peuple libre 








— dunlpeuple|(nom) libre 














— lalpatrie|l(nom) sauvée 




















— Contents de cultiver en paix le champ que leurs ancêtres avaient arrosé de leurs sueurs, ils 














(pronom) coulaient des|jours|(nom) tranquilles et sereins. 




















— |Contents| (adjectif) de cultiver en paix le champ que leurs ancêtres avaient arrosé de leurs 
sueurs 

















— Jelchamp|(nom) que leurs ancêtres avaient arrosé de leurs sueurs 








EXERCICE 9 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 











volx|furieuses 





celle (fait référence à une voix) 
chacun (fait référence à un satellite) 
elle (fait référence à Colomba) 


gens|éperdus 
visionl effravante 











qu'|vue* : participe passé avec avoir, prend le genre et le nombre du CD gu” (mis pour diffor- 
mité), féminin singulier. 











illleste 


elles (fait référence à balles) 


chers|amis 


páleur|douce et chêre, 
ombre|légêre 





























vieillards|entourés 
aucun appelait* : le verbe s'accorde avec le noyau du GNs, aucun, 3º personne du singulier. 


ConfonduJulien 
cruelle jadresse] 
qu'|portés* : le participe passé avec avoir prend le genre et le nombre du CD, qu” (mis pour les 
coups), masculin pluriel. 

il lui avait* : au temps composé, l'auxiliaire avoir prend le genre et le nombre du GNSs, il, 3º 


personne du singulier 









































que |dite* : le participe passé avec avoir prend le genre et le nombre du CD, que (mis pour 
attitude), féminin singulier. 
Elle |clouée 




















EXERCICES DE RÉCAPITULATION 


SUR LES FONCTIONS DE BASE 21 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 10 
a) Du haut de la poupe, surplombant le sillage, Vhorizon de la mer scintille entre les voilures, 





crêté de paquets d'écume blanche. 








b) Dans la plupart des rovaumes de "Europe, le gouvernement est modéré, parce que le prince 
qui a les deux premiers pouvoirs laisse à ses sujets Vexercice du troisiême. 
c) Si vous aviez les veux meilleurs que vous ne les avez, vous verriez bien si les étoiles sont des 
soleils. 
d) Je sens, dans mon gosier, que ma voix s'embarrasse. 
e) Il est impossible, dans I'état oú nous nous trouvons, de connaitre certainement la vérité. 
f) Lheure des leçons terminée, un mutisme total envahissait à nouveau le visage de ma mêre. 
EXERCICE 11 
a) pronom personnel CD : la 
GN CD : le cadavre 
Gprép CI: à un millier d'âmes inconnues 
Attribut du CD : son inséparable 
Subordonnée complément du nom : qu'il avait possédée soixante ans, qu'il avait crue son 
inséparable 
b) pronom CD: qu' 
GN CD : des cris inarticulés, le geste d'écrire 
GNSs inversé : ces accords 
Ginf CD : à chercher de quels éléments étaient faits ces accords. 
c) GN CD: deux petites piêces 
Subordonnée complétive CD : que ce vestibule était éclairé d'un jour doux 
GNs inversé : des pots de fleurs 
GAd; complément du nom : noir, petites, doux 
GPrép attribut : sur les fenêtres 
d) Pronom complément direct : |, qu", la 


Compl.P : bientôt 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES FONCTIONS DE BASE 22 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 11 (suite) 


e) Attribut du sujet : sombre 
GPrép compl.P : depuis ce jour 
Pronom CI: me 
GPrép CI: des gens chez qui nous arrivions, chez qui, avec lui 
GN CD: les yeux, « Triste temps ! », un braconnier 
Complément d'adjectif : d'un souvenir 


f) Pronom CI:en 
Pronom relatif sujet : qui 
Subordonnée complément du nom : ou les voitures descendent 
Gadj complément du pronom : fort jeune 
Pronom CD : le 


EXERCICE 12 


a) « Lhomme que je parle » — « Nous allons se déshabiller » : se remplace par cela, 3º personne 
du singulier 


b) élégant : attribut du sujet 
Pour les fautes d'orthographe : complément de phrase 
Leur : complément indirect 
Une faute d'accord ou Vomission d'un s : complément direct 
De la syntaxe : complément du nom 


c) leur : les élêves 
cela : « Lhomme que je parle » — « Nous allons se déshabiller » 
leur : les élêves 
ils : les élêves 
il: le vice 


d) « Lhomme que je parle » : je parle de quelgu'un : CIà dont : Vhomme dont je parle... (gue est 
un CD) 


« Nous allons se déshabiller » : nous allons déshabiller quelgu'un : se (mis pour nous) : Nous 
allons nous déshabiller. Il s'agit du verbe pronominal se déshabiller. Le 2º pronom doit corres- 
pondre à la même personne que le pronom sujet. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Nom et groupe nominal 


Caractéristiques 
du nom 


1 LES CARACTÉRISTIQUES SÉMANTIQUES DU NOM 


Le nom commun désigne une personne ou une chose qui appartient à une même es- 
peéce. Le nom commun peut être : 


e concret: il désigne un être ou une chose qui existe dans la réalité. Il se rapporte au 
monde extérieur (ce qu'on voit, entend ou touche). 


Le chat, la table, la recette, "automobile, le ciel, etc. 


e abstrait : il désigne une chose qui n'a pas de réalité matérielle. Il se rapporte au monde 
intérieur (idée, sentiment, etc.). 


La fatigue, la générosité, Vinsouciance, Vintelligence, etc. 


Le nom propre ne peut désigner qu'un seul être, qu'une seule chose, qu'une seule idée. 
Les noms de personnes (prénom, nom de famille, surnom, etc.), de peuples ou des ha- 
bitants d'un lieu, les noms historiques et géographiques sont des noms propres qui pren- 
nent toujours une majuscule. 


Mathieu, Les Montréalais, Montréal, le Jardin botanique, le Saint-Laurent, Louis, etc. 


* Les noms de peuples employés comme adjectifs s'écrivent avec une minuscule : 
Les Québécois (nom des habitants du Québec) parlent plusieurs langues. 
C'est un musée québécois (adj). 

e Sile nom désigne le type de lieu (nom générique), il prend la minuscule : 


la riviêre des Prairies, le mont Tremblant 





* Les noms qui indiquent la langue prennent une minuscule : 


les Français (nom des habitants de la France), le français (nom de la langue). 


CARACTÉRISTIQUES 


DU NOM 


LES CARACTÉRISTIQUES MORPHOLOGIQUES DU NOM 


2.1 Le nom a un genre et un nombre 
e S'il désigne un mãle ou une femelle, le nom prend le genre masculin ou féminin. Il y 
a ainsi une distinction des sexes. 


Un homme, une femme, un chat, une chatte, un employé, une employée, etc. 


e S'il s'agit d'un objet inanimé, c'est I'usage qui détermine le genre. 


Une table, une chaise, un hôpital, un avion, etc. 


REMARQUE. — Le genre du nom permet souvent de distinguer les homonymes. 
Un voile (étoffe qui sert à cacher), une voile (toile qui reçoit "action du vent pour 
faire avancer le navire), la poste (service de distribution du courrier), un poste (em- 
ploi auquel on est nommé), etc. 
e Le nom est au singulier s'il ne désigne qu'un seul être, qu'une seule chose ou idée. 


Un homme, une table, un malheur, etc. 


* Le nom estau pluriel s'il désigne plusieurs êtres, choses ou idées. 


Des hommes, des tables, des malheurs, etc. 


NorTE. — Plusieurs exercices sur le genre sont proposés dans la section sur le déterminant. 


2.2 Le nom simple et le nom complexe 


* Le nom simple s'écrit en un seul mot. 
Une cour, le ciel, une ceuvre, etc. 
e Le nom complexe s'écrit en plusieurs mots (dont chacun a son sens propre) pour 


former un seul mot ayant sa signification propre. Il peut y avoir un trait d'union ou 
non. 


Une basse-cour, un arc-en-ciel, un chef-d'ocuvre, une robe de chambre, etc. 


NorTE. — Les noms complexes avec trait d'union et certains noms complexes sans trait 
d'union comportent une entrée lexicale distincte dans le dictionnaire. 


CARACTÉRISTIQUES 


DU NOM 


LES CARACTÉRISTIQUES SYNTAXIQUES DU NOM 


e Le nom est donneur d'accord. 
Le déterminant et I'expansion adjectivale, s'il y a lieu, reçoivent le genre et le nombre 
du nom. Le nom, noyau du GNs, donne la personne et le nombre au verbe. 

e Le nom est souvent précédé d'un déterminant : 


le chat, une balle, ce jardin, sa voiture... 


e Le nom peut être précisé par un adjectif (une expansion du nom): 


le chat noir, une balle neuve, ce jardin Heuri, sa voiture européenne... 


e Le nom est souvent en rapport avec le verbe dans le groupe nominal (GN) ou le groupe 
verbal (GV). 


[GV] 
Cette voiture [a gagné la course]. 
GNs GN complément 


* Le nom est le noyau du GN : 


voiture est le noyau du GN cette voiture 
course est le noyau du GN /a course, complément du verbe 
Exemples d'analyse de GN dans la phrase syntaxique de base 


Exemple 1 
La phrase syntaxique de base 


GNs GV 
Dét N V GN 
AN 
Dét N 
La détermination favorise la réussite. 


Dans cette phrase, on trouve deux noms : 


Détermination : nom commun abstrait, féminin singulier, noyau du GNs 
— donne son genre et son nombre au déterminant la (féminin singulier) 
— donne sa personne et son nombre au verbe favorise (3º personne du singulier) 
Réussite : nom commun abstrait, féminin singulier, noyau du GN rattaché au GV 


— donne son genre et son nombre au déterminant la (féminin singulier) 


CARACTÉRISTIQUES 





DU NOM 4 
Exemple 2 
GNs GV 
y ao a 
Dét N 
Martin a découvert un —rasoir. 


Dans cette phrase, on retrouve deux noms : 


Martin : nom propre, masculin singulier, noyau du GNs 
— donne sa personne et son nombre au verbe a découvert (3º personne du singulier) 


rasoir : nom commun concret, masculin singulier, noyau du GN rattaché au GV 


— donne son genre et son nombre au déterminant un (masculin singulier) 


Exemple 3 
GN GV 
D N v GN 
(dét + N) L | homme serase labarbe. (dét + N) 
(dét+adj+N) Le jeune homme | rase sa barbe rousse. (dét + N + adj) 


Le nom commun, noyau du GN, est précédé d'un déterminant (I'homme, la barbe) et 
peut comporter une expansion, ici un adjectif (le jeune homme, sa barbe rousse). 


CARACTÉRISTIQUES 
DU NOM 5 


4 REPÉRAGE DU NOM AU MOYEN DES MANIPULATIONS SYNTAXIQUES 


4.1 L'effacement 


Le nom n'est pas supprimable dans le GN puisqu'il en est le noyau. 


[Cette voiture] se vend dans [plusieurs pays]. 
ERREUR : *Cette se vend dans plusieurs. 


(L'astérisque indique que I'énoncé est incorrect.) 


4.2 L'addition 


Le nom peut subir une ou des expansions. 
[Cette voiture] se vend dans [plusieurs pays]. 


adj adj adj 
[Cette nouvelle voiture électrigue] se vend dans [plusieurs pays européens]. 


Gprép subordonnée relative 
[Cette voiture de luxe] se vend dans [plusieurs pays que j'ai visités]. 


4.3 Le déplacement 


Le nom, tout comme le GN, n'est pas déplaçable, sauf dans une énumération. 
Cette voiture se vend bien. 
ERREUR : *Voiture cette se vend bien. 

Énumération : 


J'ai acheté tout ce dont j'ai besoin : pommes, pain, lait et ceufs. 
Jai acheté tout ce dont j'ai besoin : pain, ceufs, lait et pommes. 
La voiture et le camion sont vendus. — Le camion et la voiture sont vendus. 


ATTENTION. — Si 'énumération comporte des déterminants, il est possible de déplacer le 
nom à la condition de déplacer le déterminant aussi. 


REMARQUE. — Dans certaines phrases, le GNs peut se déplacer. Dans ce cas, il se trouve 
aprês le verbe. 


CP GV GNSs placé aprês le verbe 
[Devant la maison] [s'étendait] [une admirable pelouse]. 


GNs GV CP 
Ordre habituel : [Une admirable pelouse] [s'étendait] [devant la maison]. 


CARACTÉRISTIQUES 
DU NOM 6 


4.4 Le remplacement 


Le GN est remplaçable. On peut le substituer par un pronom, il s'agit alors d'une 
pronominalisation. 

[Le jeune homme] rase [sa barbe rousse]. 

Il la rase. 


Il (pronom qui remplace le GN : le jeune homme) 
la (pronom qui remplace le GN : sa barbe rousse) 


Exemples de pronominalisation 


GN GV 
Dét + N V + GN 
Elle La musique calme les enfants. les 
(placé avant le verbe) 
Celle-ci Cette musique calme ses enfants. les siens 
La sienne Sa musique calme ces enfants. ceux-ci 
Laquelle Quelle musique calme les enfants ? les 


(placé avant le verbe) 


Phrases pronominalisées : 


Elle fes calme. 

Celle-ci calme les siens. 
La sienne calme ceux-ci. 
Laquelle les calme ? 








NorE. — Généralement, les pronoms personnels le, la, |”, les précedent le verbe à I'ex- 
ception des énoncés impératifs : Calme-le, calme-les. 


RAPPEL 
e Le nom est le noyau du groupe nominal. 
e Le nom ne peut pas être supprimé (enlevé) dans le GN. 


* Le nom est généralement précédé d'un déterminant et souvent d'un adjectif (expan- 
sion) qui le complête. 


e Le nom a un genre et un nombre. 
e Le nom est donneur d'accord. 


e Le groupe nominal se remplace par un pronom (pronominalisation). 


CARACTÉRISTIQUES 
DU NOM / 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) Le garde-chasse a fait installer une porte-fenêtre dans son sous-sol. 
b) Le va-et-vient du pendule indique son bon fonctionnement. 


c) Aprês le demi-poulet et les pommes de terre, la tarte aux fruits sera servie. 


EXERCICE 2 


Une deuxiême balle fit étinceler le pavé à côté de lui. Gavroche regarda, et vit que cela venait de la 
banlieue. Il se dressa tout droit, debout, les cheveux au vent, les mains sur les hanches, Pceil fixé 
sur les gardes nationaux qui tiraient, et il chanta. (Adapté de Hugo) 


EXERCICE 3 


Je trouvais le plus grand plaisir à introduire Madeleine dans ma familiarité, ma vie. Outre la 

volonté de "'entourer de bien-être, il y avait ce secret désir d'établir entre nous mille rapports 

d'éducation, d'intelligence, de sensibilité qui devaient rendre notre amitié plus légitime. 
(Adapté de Fromentin) 


CARACTÉRISTIQUES 
DU NOM 8 


EXERCICE 4 


De temps en temps, on se retrouvait pour voir si Bamban pouvait suivre, et on riait de "apercevoir 
là-bas, bien loin, gros comme le poing, trottant dans la poussiêre de la route, au milieu des mar- 
chands de gâteaux et de limonade. Cet enragé-là arriva à la Prairie presque en même temps que 
nous. Seulement, il était pâle de fatigue et tirait la jambe à faire pitié. (Daudet) 


a) Relevez dans Pextrait au moins cinq noms communs concrets. 





b) Relevez dans Pextrait deux noms communs abstraits. 





c) Relevez dans l'extrait les noms propres. Dites s'ils font partie du GNs ou du GV. 








CARACTÉRISTIQUES 
DU NOM 9 


EXERCICE 5 


a) Le (mont-sainte-anne) est un site touristique enchanteur ou on 





peut découvrir les paysages panoramiques des montagnes qui "entourent et surtout les (iles 


du fleuve saint-laurent) 














b) Au (vieux-port de montréal) , des tou- 
ristes (allemands) ont admiré les sculptures florales du (parc des 
écluses) et ont parcouru le (fort de Pile sainte-hélêne) 





c) Nous sommes curieux de déguster les mets savoureux des restaurants du (quartier chinois) 


, de la (petite italie) et surtout 








ceux du (plateau mont-royal) 





CARACTÉRISTIQUES 


DU NOM 


10 


EXERCICE 6 


a) Ma grand-mêre, surtout, aurait eu des choses tellement belles à raconter avant de mourir ! 

















Son enfance dans (charlevoix) , les quatre bateaux blancs qui partaient 
de (la malbaie) pour remonter (le saguenay) , 
(le tadoussac) , (le québec) et (le saint-laurent) 

. (Michel Tremblay) 





b) Médéric s'interrompit deux ou trois fois pour se prendre à regarder les murs, les tableaux, la 


rangée d'encyclopédies [...], la grande carte déroulée exposant des continents : ("amérique 


du nord) et ("'amérique du sud) 








(Gabrielle Roy) 


c) Vous savez que la guerre est déclarée en (europe) . Je tenais mon ventre 





comme on s'accroche à sa derniêre poignée de monnaie. Qu'est-ce que les (allemands) 


et les (autrichiens) avaient à voir avec la naissance 








de Madrigal ? (Jacques Savoie) 


EXERCICE 7 


a) Le grand arbre fruitier a perdu ses feuilles aprês la tempête. 
b) Les anciens élêves ont accueilli les nouveaux dês leur premiêre journée à Vécole. 


c) Cet hiver três froid a considérablement nui à la construction résidentielle. 


CARACTÉRISTIQUES 
DU NOM 11 


EXERCICE 8 


De la solitaire demeure 

Une ombre lourde d'heure en heure 
Se détache sur le gazon ; 

Et cette ombre, couchée et morte, 
Est la seule chose qui sorte 


Tout le jour de cette maison. (Lamartine) 


EXERCICE 9 


Encadrez le groupe nominal et soulignez le nom. Y a-t-il dans le GN un ou des mots qui 
aident à reconnaitre le genre (M,F) ou le nombre (S,P) ? Si oui, faites une flêche vers 
celui-ci. 


a) Leurs longs cheveux blonds s'éparpillent au vent de la montagne. 
b) Les jeunes filles se cachent les yeux avec leurs mains. 
c) Louise jette des cris à Pécho des montagnes. 


d) Chaque fillette croise ses doigts pieux sur sa poitrine. 


CARACTÉRISTIQUES 
DU NOM 12 


EXERCICE 10 


« Au moment ou je souffrais du malaise causé par le piétinement auquel nous oblige une foule, 
un officier marcha sur mes pieds gonflés autant par la compression du cuir que par la chaleur. » 


a) ... un nom au singulier qui désigne un être : 





b) ... six noms au singulier qui désignent une chose : 





c) ... un nom au singulier qui désigne un ensemble d'êtres : 





d) ... un nom au pluriel qui désigne une chose : 





EXERCICE 11 


Dans le passage suivant, soulignez d'un trait les noms au singulier et de deux traits les 
noms au pluriel. 


Le beau temps continua et dês les premiers jours de juillet les bleuets múrirent. [...] Les forêts du 
Québec sont riches en baies sauvages ; les atocas, les grenades, les raisins, la salsepareille ont 
poussé librement dans le sillage des grands incendies. (Adapté de L. Hémon) 


CARACTÉRISTIQUES 
DU NOM 13 


EXERCICE 12 


Soulignez le noyau (nom) de chaque groupe nominal indiqué en gras. Choisissez le 
pronom approprié et transcrivez la nouvelle phrase pronominalisée. 


a) Toutes les jeunes filles de la classe écrivent la lettre de remerciements. 
(Elles, Elle) (P, les) 





b) Lanniversaire de mariage de mes parents a été célébré hier. 
(II, TIs) 





c) Les élêves de premiere année apprennent les jours de la semaine. 
(Is, Elle) (les, la) 





EXERCICE 13 


Encadrez le nom et indiquez au-dessus son genre (M, F) et son nombre (S, P). Récrivez 
la phrase en lui ajoutant une expansion. 


a) Lautoroute est en réparation. 





b) Les cours débuteront lundi. 





c) Ma voisine achête souvent des vêtements. 





d) Le spectacle remporte un prix. 





CARACTÉRISTIQUES 
DU NOM 14 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Le garde-chasse a fait installer une porte-fenêtre dans son sous-sol. 





b) Le va-et-vient du pendule indique son bon fonctionnement. 
c) Aprês le demi-poulet et les pommes de terre, la tarte aux fruits sera servie. 














EXERCICE 2 


Une deuxiême balle fit étinceler le pavé à côté de lui. Gavroche regarda, et vit que cela venait de la 
banlieue. Il se dressa tout droit, debout, les cheveux au vent, les mains sur les hanches, Pceil fixé 
sur les gardes nationaux qui tiraient, et il chanta. 





EXERCICE 3 


Je trouvais le plus grand plaisir à introduire Madeleine dans ma familiarité, ma vie. Outre la 
volonté de "'entourer de bien-être, il y avait ce secret désir d'établir entre nous mille rapports 
d'éducation, d'intelligence, de sensibilité qui devaient rendre notre amitié plus légitime. 











EXERCICE 4 


a) poing, poussiêre, route, marchands, gâteaux, limonade, enragé, jambe 
b) milieu, temps, fatigue, pitié 


c) Bamban : fait partie du GNs 
Prairie : fait partie du GV 


EXERCICE 5 


a) Le mont Sainte-Anne, les les du fleuve Saint-Laurent. 
b) Au Vieux-Port de Montréal, parc des Écluses, le fort de Pile Sainte-Hélêne. 
c) Quartier chinois, la Petite Italie, Plateau Mont-Royal. 


EXERCICE 6 


a) Charlevoix, La Malbaie, le Saguenay, le Tadoussac, le Québec et le Saint-Laurent 
b) VAmérique du Nord et "Amérique du Sud 
c) en Europe, les Allemands et les Autrichiens 


CARACTÉRISTIQUES 
DU NOM 15 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 7 


a) Le grandlarbre|fruitier a perdu ses|feuilles aprês lajtempête, 















































b) Les anciensfélêves jont accueilli les nouveaux|dês leur premiêre/journéejà Iécole, 






































c) Cet hiveritrês froid a considérablement nui à lalconstruction|résidentielle. 




















EXERCICE 8 


De la solitaire demeure (F 

Une ombre(F) lourde d'heure (F) en heure (F) 
Se détache sur le gazon (M) ; 

Et cette ombre (F), couchée et morte, 

Est la seule chose (F) qui sorte 

Tout le jour (M) de cette maison (F). 














EXERCICE 9 


MP MS FS 
a) |Leurs longs cheveux blonds|s'éparpillent|au (à + le) vent della montagne, 
































Leurs : déterminant pluriel (aide à reconnaitre le nombre avec le s du pluriel) 

longs et blonds : adjectifs masculins (au féminin : longues, blondes) (aide à reconnaitre le 
genre et le nombre avec le s du pluriel) 

au : déterminant contracté masculin singulier (à + le) (aide à reconnaitre le genre et le nom- 
bre) 

la: déterminant féminin singulier (aide à reconnaitre le genre et le nombre) 


FP MP FP 
b) |Les jeunes filles|se cachent|les yeux|avec leurs mains, 






































Les : déterminant pluriel (aide à reconnaitre le nombre) 

jeunes : adjectif pluriel (aide à reconnaitre le nombre avec le s du pluriel) 

les : déterminant pluriel (aide à reconnaitre le nombre) 

leurs : déterminant pluriel (aide à reconnaitre le nombre avec le s du pluriel) 


FS MP MS FP 
c) |Louiseljette|des cris jà ['écho des (de+les) montagnes| 
































NOTE. — Louise est un nom propre sans déterminant. 

des : déterminant pluriel (aide à reconnaitre le nombre) 

P : déterminant élidé singulier (aide à reconnaitre le nombre) 

des : déterminant contracté pluriel (de + les) (aide à reconnaitre le nombre) 


CARACTÉRISTIQUES 
DU NOM 16 
Corrigé (suite) 


EXERCICE 9 (suite) 


FS MP FS 
d) |Chaque fillette|croisejses doigts pieux|sur|sa poitrinel 
































chaque : déterminant toujours singulier (aide à reconnaitre le nombre) 

ses : déterminant pluriel (aide à reconnaitre le nombre) 

pieux : adjectif masculin (au féminin : pieuse) (aide à reconnaitre le genre) 
sa : déterminant féminin singulier (aide à reconnaitre le genre et le nombre) 


EXERCICE 10 


a) un officier 
b) moment, malaise, piétinement, compression, cuir, chaleur 
c) une foule 
d) mes pieds 


EXERCICE 11 


Le beau temps continua et dês les premiers jours de juillet les bleuets múrirent. [...] Les forêts du 
Québec sont riches en baies sauvages ; les atocas, les grenades, les raisins, la salsepareille ont 
poussé librement dans le sillage des grands incendies. 























EXERCICE 12 


a) Toutes les jeunes filles de la classe écrivent la lettre de remerciements. 





Elles Vécrivent. 


b) Lanniversaire de mariage de mes parents a été célébré hier. 
Il a été célébré hier. 


c) Les élêves de premiêre année apprennent les jours de la semaine. 





Is les apprennent. 
NoTE. — Pour trouver le noyau du GN, on enlêve les mots non essentiels qui complêtent le 
nom. Les sections ombragées indiquent la partie du GN non essentielle. 


Pour d'autres exercices de pronominalisation, utilisez les documents sous la rubrique 
« Pronom ». 


CARACTÉRISTIQUES 
DU NOM 
Corrigé (suite) 


EXERCICE 13 
a) Llautoroutel (FS) est enréparationl (FS). 


Lautoroute métropolitaine est en grande réparation. 























b) Leslcours|(MP) débuteront|lundi|(MP). 
Les cours de littérature débuteront lundi prochain. 






































c) Malvoisine|(FS) achête souvent des |vêtements |(MP). 








Ma voisine Pauline achête souvent des vêtements qui me plaisent beaucoup. 














d) Lelspectacle|(MS) remporte un |prix|(MS). 














Le nouveau spectacle du Cirque du Soleil remporte un prix décerné par le public. 
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MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Nom et groupe nominal 


Distinction entre le nom et le verbe 
de même prononciation 


Afin de bien distinguer le nom du verbe de même prononciation, il faut se poser les 
questions suivantes : 

e Y a-t-il un déterminant qui précéde le mot ? 

e Peut-on le remplacer par un autre déterminant comme un, une, des? 


Une réponse affirmative indique qu'il s“agit alors d'un nom. 


e Peut-on ajouter la terminaison de I'imparfait ais/ait/ions/iez/aient ? 
e Peut-on encadrer le mot de ne... pas? 


Une réponse affirmative indique qu'il s'agit alors d'un verbe. 


Voici quelques exemples ou la graphie differe entre le nom et le verbe. 


Son désir a été réalisé le jour de son anniversaire. (nom) 

e Ily a un déterminant (son). 

e On peut remplacer ce déterminant par un autre déterminant : un, ce, tout. 
(un désir) 

La nouvelle étudiante désire se faire des amies rapidement. (verbe) 

e On peut ajouter la terminaison —ait (désirait). 

e On peut I'encadrer de ne... pas (La nouvelle étudiante ne désire pas se faire des 
amies rapidement.) 

Elle le désire. (verbe) 


* Attention: le est pronom et non déterminant. On ne peut pas changer le par 
un. (Elle un désire n'est pas correct.) 


e On peut ajouter la terminaison —ait (désirait). 


e On peut I'encadrer de ne... pas (Elle ne le désire pas.) 


DISTINCTION ENTRE LE NOM ET LE VERBE 
DE MEME PRONONCIATION 2 


Voici quelques exemples ou la graphie est la même, qu'il s“agisse d'un nom ou d'un 
verbe. 

Sa tombe a été fleurie avec soin. (nom) 

e Ily a un déterminant (sa). 

* On peut remplacer ce déterminant par un autre déterminant : une, cette, la. (cette 

tombe) 
Le coureur tombe devant Pobstacle. (verbe) 
e On peut ajouter la terminaison —ait (tombait). 


e On peut I'encadrer de ne... pas (Le coureur ne tombe pas devant Iobstacle.) 


DISTINCTION ENTRE LE NOM ET LE VERBE 
DE MEME PRONONCIATION 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


Pour chacune des phrases, indiquez si le mot souligné est un nom ou un verbe et justi- 
fiez votre réponse. 


a) Le signal du chef les a avertis de partir. 





b) Le drapeau blanc signale la capitulation. 





c) Les étoiles brillent la nuit. 





d) Cette émission de télévision nuit aux jeunes enfants. 





e) La ferme produit de gros légumes. 





f) Le gardien ferme les fenêtres. 





DISTINCTION ENTRE LE NOM ET LE VERBE 
DE MEME PRONONCIATION 4 


EXERCICE 2 


a) C'est toujours sous la porte qu'elle prenait la clé. 





b) À tous ses élêves, elle pose beaucoup de questions. 





c) Tout ce qu'elle lui fait subir Paffectera à long terme. 





d) Wa quitté le pays sans laisser son adresse. 





e) Elle effectue, depuis plusieurs années, le même travail. 








f) Elle travaille à son compte. 


EXERCICE 3 


Construisez une phrase avec chaque mot souligné au numéro 2. S'il s'agissait d'un nom, 
utilisez-le maintenant comme verbe et inversement. 





b) 





c) 





d) 





e) 








DISTINCTION ENTRE LE NOM ET LE VERBE 
DE MÉME PRONONCIATION 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) signal (nom) 
Présence d'un déterminant : le 
Remplacement par un autre déterminant : Un signal du chef en avait surpris plus d'un. 


b) signale (verbe) 
Mise à Pimparfait : Le drapeau blanc signalait la capitulation. 
Mise à la forme négative : Le drapeau blanc ne signalait pas la capitulation. 


c) nuit (nom) 
Présence d'un déterminant : la 
Remplacement par un autre déterminant : Les étoiles brillent cette nuit. 


d) nuit (verbe) 
Mise à "'imparfait : Cette émission de télévision nuisait aux jeunes enfants. 
Mise à la forme négative : Cette émission de télévision ne nuit pas aux jeunes enfants. 





e) ferme (nom) 
Présence d'un déterminant : la 
Remplacement par un autre déterminant : Cette ferme produit de gros légumes. 


f) ferme (verbe) 
Mise à "'imparfait : Le gardien fermait les fenêtres. 
Mise à la forme négative : Le gardien ne ferme pas les fenêtres. 





EXERCICE 2 

a) porte (nom) 
b) pose (verbe) 
c) fait (verbe) 
d) adresse (nom) 
e) travail (nom) 
f) compte (nom) 
EXERCICE 3 


a) La robe qu'elle porte est une toute nouvelle création. (verbe) 

b) Le mannequin peut garder la même pose pendant de longs moments. (nom) 
c) Le fait d'être paresseux peut nuire aux études. (nom) 

d) Les questions que I'élêve adresse à "enseignant sont pertinentes. (verbe) 





e) Ce bénévole travaille tard tous les soirs. (verbe) 





t) Ce jeune enfant compte habilement sur ses doigts. (verbe) 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Nom et groupe nominal 


Féminin des noms - 
rêgle générale 


La grande majorité des noms ont un correspondant féminin. (Ne pas confondre avec 
les objets inanimés qui ont un genre préétabli.) 


Regle générale : On forme le féminin en ajoutant un e muet au nom masculin. 


Un avocat é une avocate 
Un cousin > une cousine 
Un gitan — | une g£itane 


ATTENTION. — Il ne faut pas oublier de changer les receveurs d'accord lorsque I'on met le 
nom au féminin. 
Nom propre V dét N Ad) 


François est un avocat  renommé. 
Françoise est une  avocate renommée. 


FÉMININ DES NOMS - 
REGLE GÊNÉRALE p 


Exercice 


1. un mineur 





2. un adolescent 





3. un surveillant 





4. un étudiant 





5. un député 








6. un enseignant 


7. un ressortissant 





8. un orphelin 





9. un Français 





10. Louis 





11. un ami 





12. un employé 





13. Christian 





14. un marchand 





15. un chargé de cours 





FÉMININ DES NOMS - 
REGLE GÊNÉRALE 


[o o O o O a O 
MR wiNAS 


SoNSDARwIN 


. un mineur 


un adolescent 
un surveillant 


un étudiant 


. un député 
. un enseignant 


. un ressortissant 


un orphelin 
un Français 
Louis 


. un ami 
. un employé 
. Christian 


un marchand 


un chargé de cours 


Corrigé 


une mineure 
une adolescente 
une surveillante 
une étudiante 
une députée 
une enseignante 
une ressortissante 
une orpheline 
une Française 
Louise 

une amie 

une employée 
Christiane 

une marchande 


une chargée de cours 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Nom et groupe nominal 


Féminin des noms - 
exercices de récapitulation 


EXERCICE 1 


1. une marchande 





. une accompagnatrice 





. une adjuvante 





. une ambulanciêre 





. une barmaid 





. une bicheronne 





. une colonelle 





. une consule 





O CO JSD m 


. une doyenne 





Ea 
> 


. une jongleuse 





Ea 
[a 


. une mairesse 





Ea 
[So] 


. une présentatrice 





Ea 
o) 





. une déléguée 


Ea 
= 


. une vigneronne 





Ea 
q 


. une officiêre 





FÉMININ DES NOMS - 
EXERCICES DE RÉCAPITULATION 2 


EXERCICE 2 


1. un directeur 





. un adjoint au directeur 





. un administrateur 





. un animateur 





. un assistant de laboratoire 





. un bibliothécaire 





. un chargé de projets 





. un comptable 





O CO JSD COm 


. un conseiller en orientation 





Es 
[em 


. un éducateur spécialisé 





Ea 
[a 





. un préposé à Vaccueil 


pa 
[ANO] 


. un surveillant 





js 
(98) 


. un technicien en informatique 





pa 
E 





. un professeur de danse 


Ea 
q 


. des enseignants 





FÉMININ DES NOMS - 
EXERCICES DE RÉCAPITULATION 3 


EXERCICE 3 


Aidez le responsable du zoo à dresser la liste de ses animaux. L'utilisation du diction- 
naire est recommandée. 


Máãle Femelle 


1. un âne 





. un bouc 





. un beeuf 





. un cerf 





. un chameau 





. un chat 





un coq 





. un dindon 





o o o DOS DR RS E RS 


. un éléphant 





Ea 
> 


. unjars 





pa 
a 


. un lapin 





Ea 
LAN) 


. un loup 





Ea 
[08) 


- un OUrs 





Ea 
= 


. unrat 





Ea 
q 


. un renard 





Ha 
o») 


. un singe 





[a 
“q 


. un tigre 





Quels sont les noms d'animaux qui forment leur féminin selon la rêgle générale ? 





FÉMININ DES NOMS - 
EXERCICES DE RÉCAPITULATION 4 


EXERCICE 4 


Aidez les futurs ambassadeurs et ambassadrices à bien identifier les habitants de divers 
pays et villes. 


1. un Afghan 








. un Algérien 


. un Allemand 





. un Américain 





. un Anglais 





. un Antillais 





. un Arabe* 





. un Argentin 





oO CO DTM RO nm 


. un Balte* 





Ea 
> 





. un Bangladeshi 


a 
[a 


. un Belge* 





Ea 
[ao] 


. un Breton 





Ea 
[0%) 


. un Chinois 





Ea 
= 





. un Espagnol 


Ea 
q 


. un Ghanéen 





Ea 
op) 


. un Grec 





[a 
“q 


. un Haitien 





Ea 
Oo 





. un Iraquien 


Ea 
o 


. un Lapon 





(So) 
fem) 


. un Mongol 





NO) 
A 


. un Moscovite* 





| No) 
[No) 


. un Péruvien 





[No) 
(O) 


. un Turc 





No 
= 


. un Yéménite* 





[NS) 
q 


. un Yougoslave* 





FÉMININ DES NOMS - 
EXERCICES DE RÉCAPITULATION 5 


Qu'ont en commun les noms avec Pastérisque (*) ? 





Comment s'appellent les habitants de Mars ? un , une 





EXERCICE 5 


Province / territoire Homme Femme 





ile-du-Prince-Édouard 





Néo-Brunswickoise 





Terre-Neuvien 























Québec 
Ontario 
Manitobain 
Saskatchewanaise 
Alberta 
Britanno-Colombien 
Territoires du Nord-Ouest Territorienne 








Yukon Yukon(n)ais 





FÉMININ DES NOMS - 
EXERCICES DE RÉCAPITULATION 6 


EXERCICE 6 


Le directeur de la toute nouvelle production « Québec en spectacle » est à la recherche d'hom- 
mes pour combler les postes suivants : acheteur, agent de promotion, annonceur, auteur, brui- 
teur, cadreur, cascadeur, chanteur, coiffeur, comédien, compositeur, concepteur, costumier, cou- 
turier, dessinateur, guichetier, habilleur, magasinier, monteur, maquilleur, metteur en scêne, 
musicien, portier, producteur, réalisateur, souffleur, etc. 



































FÉMININ DES NOMS - 
EXERCICES DE RÉCAPITULATION 


Ed 
Corrigé 
EXERCICE 1 
1. une marchande un marchand 
2. une accompagnatrice un accompagnateur 
3. une adjuvante un adjuvant 
4. une ambulanciêre un ambulancier 
5. une barmaid un barman 
6. une bâcheronne un búcheron 
7. une colonelle un colonel 
8. une consule un consul 
9. une doyenne un doyen 
10. une jongleuse un jongleur 
11. une mairesse un maire 
12. une présentatrice un présentateur 
13. une déléguée un délégué 
14. une vigneronne un vigneron 
15. une officiêre un officier 
EXERCICE 2 


une directrice 

une adjointe à la directrice 
une administratrice 

une animatrice 

une assistante de laboratoire 
une bibliothécaire 

une chargée de projets 

une comptable 

une conseillêre en orientation 


1. un directeur 

2. un adjoint au directeur 

3. un administrateur 

4. un animateur 

5. un assistant de laboratoire 
6. un bibliothécaire 

7. un chargé de projets 

8. un comptable 

9. un conseiller en orientation 


10. un éducateur spécialisé une éducatrice spécialisée 
11. un préposé à Vaccueil une préposée à I'accueil 
12. un surveillant une surveillante 
13. un technicien en informatique une technicienne en informatique 
14. un professeur de danse une professeure de danse 
15. des enseignants des enseignantes 
EXERCICE 3 

Máãle Femelle 

1. un âne une ânesse 

2. un bouc une chêvre 

3. un boeuf une vache 

4. un cerf une biche 

5. un chameau une chamelle 

6. un chat une chatte 

7. un coq une poule 


FÉMININ DES NOMS - 
EXERCICES DE RÉCAPITULATION 


EXERCICE 3 (suite) 


8. un dindon 
. un éléphant 
. unjars 

. un lapin 

. un loup 

. un ours 

. un rat 

. un renard 

. un singe 

. un tigre 


Corrigé (suite) 


une dinde 
une éléphante 
une oie 

une lapine 
une louve 
une ourse 
une rate 

une renarde 
une guenon 
une tigresse 


Noms d'animaux qui se féminisent selon la régle générale : éléphant/éléphante, lapin/lapine, ours/ 


ourse, rat/rate, renard/renarde. 


EXERCICE 4 


1. un Afghan 

. un Algérien 

. un Allemand 
un Américain 
. un Anglais 

. un Antillais 

. un Arabe* 

. un Argentin 

. un Balte* 

. un Bangladeshi 
. un Belge* 

. un Breton 

. un Chinois 

. un Espagnol 

. un Ghanéen 

. un Grec 

. un Haitien 

. un Iraquien 

. un Lapon 

. un Mongol 

. un Moscovite* 
. un Péruvien 

. un Turc 

. un Yéménite* 
. un Yougoslave* 


une Afghane 
une Algérienne 
une Allemande 
une Américaine 
une Anglaise 
une Antillaise 
une Arabe 

une Argentine 
une Balte 

une Bangladeshie 
une Belge 

une Bretonne 
une Chinoise 
une Espagnole 
une Ghanéenne 
une Grecque 
une Haitienne 
une Iraquienne 
une Lapon(n)e 
une Mongole 
une Moscovite 
une Péruvienne 
une Turque 
une Yéménite 
une Yougoslave 


Les noms marqués d'un astérisque s'écrivent de la même maniêre au féminin ou au masculin. 
Le déterminant qui les précêde indique alors s'il s'agit d'un homme ou d'une femme. 


Habitants de Mars : un Martien, une Martienne. 


FÉMININ DES NOMS - 
EXERCICES DE RÉCAPITULATION 


EXERCICE 5 


Province / territoire 


Corrigé (suite) 


Homme 


Femme 





ile-du-Prince-Édouard 


Prince-Édouardien 


Prince-Édouardienne 





Nouveau-Brunswick 


Néo-Brunswickois 


Néo-Brunswickoise 





Terre-Neuve 


Terre-Neuvien 


Terre-Neuvienne 





























Québec Québécois Québécoise 

Ontario Ontarien Ontarienne 

Manitoba Manitobain Manitobaine 
Saskatchewan Saskatchewanais Saskatchewanaise 
Alberta Albertain Albertaine 
Colombie-Britannique Britanno-Colombien Britanno-Colombienne 
Territoires du Nord-Ouest Territorien Territorienne 

Yukon Yukon(n)ais Yukon(n)aise 
EXERCICE 6 


La directrice de la toute nouvelle production « Québec en spectacle » est à la recherche de fem- 
mes pour combler les postes suivants : acheteuse, agente de promotion, annonceure (ou annon- 
ceuse), auteure, bruiteuse, cadreuse, cascadeuse, chanteuse, coiffeuse, comédienne, composi- 
trice, conceptrice, costumiêre, couturiêre, dessinatrice, guichetiêre, habilleuse, magasiniêre, 
monteuse, maquilleuse, metteure (ou metteuse) en scêne, musicienne, portiere, productrice, 


réalisatrice, souffleuse, etc. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Nom et groupe nominal 


Féminin des noms - 
cas particuliers 


1 FÉMININ DES NOMS MASCULINS TERMINÉS PAR -N, -T, -L 


Certains noms masculins qui se terminent par —n, -t, —l redoublent la derniêre consonne 
devant le e du féminin. 


Un patron > une patronne 
Un sot > une sotte 
Un professionnel — une professionnelle 


2 FÉMININ DES NOMS MASCULINS TERMINÉS EN -ER 


Les noms masculins terminés en —er changent en -êre au féminin. 


Un fermier — une fermiêre 
Une usager — une usagêre 
Un boulanger — une boulangêre 


3 FÉMININ DES NOMS MASCULINS TERMINÉS PAR -F, -R, -X 


La plupart des noms masculins se terminant par -f s'écrivent au féminin en -ve et la 
plupart des noms masculins se terminant par —r et —x changent en -se. 


Un veuf — une veuve 
Un coiffeur — une coiffeuse 
Un époux — une épouse 


4 FÉMININ DES NOMS MASCULINS EN -TEUR 


La plupart des noms masculins se terminant en -teur changent en -trice au féminin. 


Un spectateur — une spectatrice 
Un moniteur — une monitrice 
Un organisateur — une organisatrice 


FÉMININ DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS 2 


5 FÉMININ DES NOMS MASCULINS QUI NE CHANGENT PAS AU FÉMININ 


Certains noms ont la même forme au masculin et au féminin. C'est le déterminant ou 
I'adjectif qui pourront en préciser le genre. 


Un propriétaire généreux — une propriétaire généreuse 
Le ministre canadien — la ministre canadienne 


6 LES FÉMININS IRRÉGULIERS 


Certains noms masculins ont une forme différente au féminin ; ils changent en grande 
partie ou complêtement. L'usage du dictionnaire est recommandé. 


Un homme > une femme 
Un maitre — une maitresse 
Un fou > une folle 

n roi > une reine 

n garçon > une fille 

n serviteur — une servante 
n héros — une héroine 


Ga 





Ga 


FÉMININ DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) Noms masculins terminés par —n, —t et —1 


Masculin Féminin 


1. un muet 





. un bohémien 





. un musicien 








. un pharmacien 


. un espion 





. un criminel 





. un mignon 





. un mécanicien 





O CODEC nm 


. un Acadien 





Ea 
fem) 


. Michel 





b) Noms masculins terminés en -er 


Masculin Féminin 





1. un épicier 


. un droitier 





. un caissier 





. un pionnier 





. un boucher 





. un passager 





. un conseiller 





. un sorcier 





O CO JOTA RECO m 


. un brigadier 





Ea 
fem) 


. un gaucher 





FÉMININ DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS 


c) Noms masculins terminés par —f, —r et -x 


Masculin Féminin 


1. un fumeur 





. un golfeur 





. un dépressif 





. un ambitieux 








. un sportif 


. un travailleur 





. un déménageur 





. un curieux 





Oo CO JSD RECO m 


. un sauveteur 





Ea 
fem) 


. un vendeur 





d) Noms masculins en -teur 


Masculin Féminin 


1. un inspecteur 





. un auditeur 





. un acteur 





. un réalisateur 





. un rédacteur 





. un évaluateur 





. un planificateur 





. un administrateur 





Oo CO DATE nmnN 


. un conducteur 





Ea 
> 


. un lecteur 





FÉMININ DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS 5 


e) Féminins différents 


Masculin Féminin 


1. un frêre 





. un grand-pêre 





- un neveu 





. un parrain 





. un oncle 





. un vieux 





. un cheval 





. un canard 





O CO JSD m 


. un porc 





Ha 
> 


. un bélier 





EXERCICE 2 


Construisez des groupes nominaux avec chacun des noms suivants. (Assurez-vous que 
le déterminant et I'adjectif indiquent bien le genre du nom.) 





Exemple de groupe à éviter : I'artiste corse (dans ce cas, le déterminant est élidé et I'ad- 
jectif est le même au masculin ou au féminin). Il serait préférable de dire: une artiste 
reconnue. 


Architecte : 





Responsable : 





Locataire : 





Comptable : 





Bénéficiaire : 





Cinéaste : 





FÉMININ DES NOMS - 


CAS PARTICULIERS 


EXERCICE 1 


a) 


se 


Ne 


Ro 


Hm Hm 
SO O 00 = SS OT IN 


pa 


pa 


e po OO RE O eo DS = SO: 00: 2 a Sp DS 


o SO 00: EL SM pio DS a 


un muet 

un bohémien 
un musicien 
un pharmacien 
un espion 

un criminel 
un mignon 

un mécanicien 
un Acadien 
Michel 


un épicier 
un droitier 
un caissier 
un pionnier 
un boucher 
un passager 
un conseiller 
un sorcier 
un brigadier 
un gaucher 


un fumeur 

un golfeur 

un dépressif 

un ambitieux 
un sportif 

un travailleur 
un déménageur 
un curieux 

un nageur 

un vendeur 


un inspecteur 

un auditeur 

un acteur 

un réalisateur 

un rédacteur 

un évaluateur 

un planificateur 
un administrateur 
un conducteur 

un lecteur 


Corrigé 


une muette 

une bohémienne 
une musicienne 
une pharmacienne 
une espionne 

une criminelle 
une mignonne 
une mécanicienne 
une Acadienne 
Michelle 


une épiciêre 
une droitiêre 
une caissiêre 
une pionniêre 
une bouchêre 
une passagêre 
une conseillêre 
une sorciêre 
une brigadiêre 
une gauchêre 


une fumeuse 

une golfeuse 

une dépressive 
une ambitieuse 
une sportive 

une travailleuse 
une déménageuse 
une curieuse 

une nageuse 

une vendeuse 


une inspectrice 
une auditrice 

une actrice 

une réalisatrice 
une rédactrice 

une évaluatrice 
une planificatrice 
une administratrice 
une conductrice 
une lectrice 


FÉMININ DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS 7 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 1 (suite) 


e) 1. unfrêre une sceur 
2. un grand-pêre une grand-mêre 
3. un neveu une niêce 
4. un parrain une marraine 
5. un oncle une tante 
6. un vieux une vieille 
7. un cheval une jument 
8. un canard une cane 
9. un porc une truie 
10. un bélier une brebis 
EXERCICE 2 


Un architecte innovateur, une responsable dévouée, un locataire bruyant, une bonne comptable, 
un bénéficiaire heureux, une cinéaste montréalaise 


(D'autres réponses sont possibles.) 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Nom et groupe nominal 


Pluriel des noms - 
rêgle générale 


* On forme généralement le pluriel des noms en ajoutant un s à la fin du nom singu- 
lier. Il est intéressant de souligner que le s qui s'ajoute à la fin du nom est muet (il ne 
se prononce pas), sauf en liaison : un chat gris, des chats gris (aucune liaison) ; un 
lien affectif, des liens [Z] affectifs (prononcé ainsi à cause de la liaison). 


* On n'ajoute pas de s aux noms qui, au singulier, sont terminés par les consonnes s, x 

















ou Z. 
Par exemple : 
Regle générale Nom au singulier Nom au pluriel 
En général, les noms prennent Une grippe Des grippes 
un sau pluriel. Un chat Des chats 

Le rôti Les rôtis 

On n'ajoute pas de s aux noms Une souris Des souris 
qui se terminent au singulier par s. 
On n'ajoute pas de s aux noms Une toux Des toux 
qui se terminent au singulier par x. 
On n'ajoute pas de s aux noms Le gaz Les gaz 


qui se terminent au singulier par Z. 





ATTENTION. — Lorsque Ion met le nom au pluriel, il faut s'assurer que les receveurs d'ac- 
cords subissent les changements nécessaires. 


dét N ad) V dét N adv ad) 


Le chat blanc mange le rôti tout chaud. 
Les chats blancs  mangent les rôtis tout chauds. 


PLURIEL DES NOMS - 


REGLE GÊNÉRALE 


EXERCICE 1 


. une pensée 
. une noix 

. le noeud 

. Voasis 

- le lynx 

. le camelot 
. un wagon 
. le chaos 

. le bois 

. un stock 

. le cou 

. le cordage 
. le riz 

. le pied 

. un procês 
. uncri 


. un chef 


Exercices 





















































. un corps 
« Poutil 

. le doigt 

. le nez 

- le lundi 

« Pinfirmier 
. un parfum 
- le prix 

. un nerf 

. le schéma 
. un coup 

. le repas 

. le plomb 

. Pamoureux 
. le peureux 


. une sortie 


















































PLURIEL DES NOMS — 
REGLE GÊNÉRALE 3 


EXERCICE 2 


Pour chacune des phrases suivantes, inscrivez dans les parenthêses le pluriel des noms 
indiqués en gras. 


a) Ily a deux ville ( ) célêbres en Russie, Moscou et Saint-Pétersbourg. 





Moscou est la plus grande ville de "Europe ; son diamêtre est d'environ trois de nos 












































ligue ( ) :; cependant on n'y compte guêre plus de cinquante mille 
habitant ( ). Cette grande étendue vient de la disposition des maison 
( ). La plupart n'ont qu'un rez-de-chaussée, et sont séparées les unes des 
autres par de grandes cour ( ), des jardin ( ), des 
étang ( ), et même par des bois ( ) et des 
terre ( ) labourées. (Bernardin de Saint-Pierre) 

b) Les prix ( ) des noix ( ) et des fruit ( ) 
étaient bas ; les cerise ( ), les prune ( ), les 
fraise ( ), entassées devant elle sur des 
panier ( ) plats, garnis de papier, se meurtrissaient, tachaient 





Vétalage de jus, d'un jus fort qui fumait dans la chaleur. (Adapté de Zola) 


PLURIEL DES NOMS — 
REGLE GÊNERALE 4 


EXERCICE 3 


Ecrivez au singulier les phrases suivantes. N'oubliez pas de faire tous les accords néces- 
saires. 


a) Que les marquis se taisent sur leurs bancs. 





b) Jinscris les noms ! Approchez-vous, jeunes héros ! 





c) Oui, je cours ! Ah ! les gueux ! 





d) Vous avez des nez... heu... des nez... três grands. 





(Adapté de Cyrano de Bergerac, d'Edmond Rostand) 


PLURIEL DES NOMS - 


REGLE GÊNÉRALE 


EXERCICE 1 


. une pensée 
. une noix 

. le nogud 

. Poasis 

. le lynx 

. le camelot 
. un wagon 
. le chaos 

. le bois 

. un stock 

. le cou 

. le cordage 
. le riz 

. le pied 

. un procês 
. un cri 


. un chef 


EXERCICE 2 


a) villes, lieues, habitants, maisons, cours, jardins, étangs, bois, terres 


des pensées 
des noix 

les noguds 
les oasis 

les lynx 

les camelots 
des wagons 
les chaos 
les bois 

des stocks 
les cous 

les cordages 
les riz 

les pieds 
des procês 
des cris 

des chefs 


Corrigé 


o So E W 


b) prix, noix, fruits, cerises, prunes, fraises, paniers 


EXERCICE 3 


a) Que le marquis se taíse sur son banc. 
b) Jinscris le nom ! Approchez-vous (ou Approche-toi), jeune héros ! 


c) Oui, je cours ! Ah ! le gueux ! 


d) Vous avez un nez... heu... un nez três grand. 


. un corps 
. Poutil 

. le doigt 
. le nez 
10. 
12, 
14. 
16. 
18. 
20. 
22. 
24. 
26. 
28. 
30. 
REA 


le lundi 
Vinfirmier 
un parfum 
le prix 

un nerf 

le schéma 
un coup 

le repas 

le plomb 
Vamoureux 
le peureux 


une sortie 


des corps 

les outils 

les doigts 

les nez 

les lundis 

les infirmiers 
des parfums 
les prix 

des nerfs 

les schémas 
des coups 

les repas 

les plombs 
les amoureux 
les peureux 
des sorties 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Nom et groupe nominal 


Pluriel des noms 
de forme complexe 


Note sur la nouvelle orthographe 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun deux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. 


Le site Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » 
(à la section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section 
« Orthographe d'usage »). 


Diverses rêgles gouvernent la formation du pluriel des noms complexes!. 


e [adjectif et le nom prennent la marque du pluriel, si le sens le permet : 


une basse-cour — des basses-cours 
un rouge-gorge — des rouges-gorges 


e Le verbe, I'adverbe ou la préposition ne varient pas : 


un passe-montagne — des passe-montagnes 
un arriêre-grand-pêre — des arriêre-grands-pêres 
un en-tête — des en-têtes 


* Quand le premier élément est un adjectif ou un nom se terminant par -a, -i ou -o, 
celui-ci reste invariable : 


une ultra-pression — des ultra-pressions 
une tragi-comédie — des tragi-comédies 
un électro-encéphalogramme — des électro-encéphalogrammes 





1. Concernant les noms de forme complexe, la nouvelle orthographe apporte des changements et 
dans la soudure des mots, et dans la formation du pluriel. Pour éviter toute confusion, il est forte- 
ment recommandé qu'on se réfere aux sections signalées à la fin de I'avertissement sur la nouvelle 
orthographe. 


PLURIEL DES NOMS 
DE FORME COMPLEXE 


e Le verbe et son complément : seul le complément du verbe varie, à moins que le sens 


s'y oppose : 


un tourne-disque — des tourne-disques 
un abat-jour — des abat-jour [abat-jours] 


* Le nom et son complément (unis souvent par une préposition) : seul le premier nom 


varie. 


un état d'âme — des états d'âme 


REMARQUE. — Le sens dicte souvent I'accord des mots variables : 


un casse-tête — des casse-tête (casser la tête) [casse-têtes] 


Regles générales du pluriel des noms de forme complexe 





Nom au singulier 


Nom au pluriel 





Variables : le nom et I'adjectif 


un sourd-muet 
un coffre-fort 


des sourds-muets 
des coffres-forts 





Invariables : le verbe, I'adverbe 
ou la préposition. 


un laissez-passer 
un passe-partout 


une avant-premiêre 


des laissez-passer 
des passe-partout 
[passe-partouts] 

des avant-premiêres 





Invariable : le premier élément 
de I'adjectif ou du nom se termine 
par —a, -i ou —o 


un micro-organisme 
une tragi-comédie 


des micro-organismes 
des tragi-comédies 





Le verbe et son complément : 
seul le complément du verbe varie, 
à moins que le sens s'y oppose. 


un bouche-trou 


des bouche-trous 





Le nom et son complément 
(souvent unis par une préposition) : 
seul le premier nom varie. 


un chef-d'cuvre 
Parc-en-ciel 
une pomme de terre 


des chefs-d'cuvre 
les arcs-en-ciel 
des pommes de terre 





PLURIEL DES NOMS 
DE FORME COMPLEXE 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


Mettez au pluriel les mots suivants et classez-les convenablement dans le tableau ci- 
dessous selon leur composition. 


un tiroir-caisse, un tout-puissant, un oiseau-mouche, une fin de semaine, un tire- 
bouchon, une eau de toilette, un aprês-rasage, un oui-dire, le tourne-disque, le casse- 
tête, ce coffre-fort, le croc-en-jambe, le porte-avions, le trait d'union, un chou-fleur, ma 
belle-mêre, un sous-officier, le franc-tireur, la contre-expertise, sa garde-robe 























Deux mots Nom + Mot invariable Verbe + Verbe + Verbe 
variables : Complément + Nom (ou) Complément 

Nom + Nom, Mot invariable 

Nom + Adjectif, + Adjectif 

etc. 

EXERCICE 2 


Mettez les noms suivants au pluriel (eau-forte, bec-de-lievre, pied-de-poule, guet-apens, volte- 
face, nid-de-poule), puis associez-les à leur définition. 














a) : Malformations qui présentent une fissure de la lêvre supérieure. 
b) : Gravures. 

c) : Tissus formant un petit damier. 

d) : Revirements. 

e) : Trous dans la chaussée. 








£) : Machinations en vue de nuire à quelqu'un qu'on veut surprendre. 


PLURIEL DES NOMS 
DE FORME COMPLEXE 4 


EXERCICE 3 


Récrivez les passages suivants, en mettant au pluriel les mots en gras et en faisant les 
accords nécessaires. 


a) Me voici transféré, comme dit le procês-verbal. (Hugo) 





b) Depuis la naissance de Jeanne, elle était devenue « tante Lison », une humble parente, pro- 
prette, affreusement timide, même avec sa soecur et son beau-frêre. (Maupassant) 











c) Vers le dessert il eut une verve de curé en goguette, ce laisser-aller familier des fins de repas 
joyeuses. (Maupassant) 








d) On avançait avec peine sur la plate-forme de galet. (Maupassant) 








e) Il suivit son état-major en surplis en se dirigeant vers la mer. (Maupassant) 











f) Le couvre-pied et la tenture du ciel de lit scintillaient comme deux firmaments. (Maupassant) 








PLURIEL DES NOMS 
DE FORME COMPLEXE 


EXERCICE 1 


Deux mots 
variables : 

Nom + Nom, 
Nom + Adjectif, 
etc. 


Nom + 
Complément 


Corrigé 


Mot invariable 
+ Nom (ou) 
Mot invariable 
+ Adjectif 


Verbe + 
Complément 


Verbe + Verbe 





Tiroirs-caisses 


Fins de semaine 


Tout-puissants 


Tire-bouchons 


Oui-dire 





Oiseaux-mouches 


Eaux de toilette 


Aprês-rasages 


Tourne-disques 





Coffres-forts 


Crocs-en-jambe 


Sous-officiers 


Casse-tête 


(Casse-têtes) 





Choux-fleurs Traits d'union Contre-expertises | Porte-avions 





Belles-mêres Garde-robes 





Francs-tireurs 





EXERCICE 2 


a) becs-de-liêvre : Malformations qui présentent une fissure de la lêvre supérieure. 


b) eaux-fortes : Gravures. 
c) pieds-de-poule : Tissus formant un petit damier. 
d) volte-face : Revirements. 
e) nids-de-poule: Trous dans la chaussée. 


f) guets-apens : Machinations en vue de nuire à quelqu'un qu'on veut surprendre. 


EXERCICE 3 


a) disent les procês-verbaux 

b) ses beaux-frêres 

c) ces laisser-aller familiers 

d) les plates-formes 

e) ses états-majors 

f) Les couvre-pieds, des ciels de lit 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Nom et groupe nominal 


Pluriel des noms - 
cas particuliers 


1 PLURIEL DES NOMS EN -AU, -EAU, EU 


* Pour former le pluriel des noms qui se terminent par —au, —eau et -eu, il faut ajouter 
un x à la fin du nom singulier : un chameau, des chameaux. 


e ATTENTION. — Quatre noms font exception à cette regle ; il s'agit des noms landau, 
sarrau, bleu et pneu, auxquels on ajoute plutôt un s. 


Pluriel des noms en -au, -eau, -eu | Nom au singulier Nom au pluriel 





On ajoute un x aux noms Un tuyau Des tuyaux 
qui se terminent par —au. 








Il existe deux exceptions. Un landau Exception : Des landaus 
Un sarrau Exception : Des sarraus 
On ajoute un x aux noms Un agneau Des agneaux 


qui se terminent par -eau. 





On ajoute un x aux noms Un jeu Des jeux 
qui se terminent par -eu. 





E 


Il existe deux exceptions. Jn bleu Exception : Des bleus 


n pneu Exception : Des pneus 





fem 





PLURIEL DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS p, 


2  PLURIEL DES NOMS EN -AL 


e Pour former le pluriel des noms qui se terminent par —al, il faut modifier la terminai- 
son du nom singulier en —al par -aux: un hôpital, des hôpitaux; un cheval, des 
chevaux. 


* ATTENTION. — Plusieurs noms font exception à cette rêgle, entre autres les noms aval, 


bal, cal, carnaval, chacal, festival, pal, récital et régal, auxquels on ajoute un s. 


* REMARQUE. — Le pluriel du nom idéal peut s'écrire indifféremment idéals ou idéaux. 


Pluriel des noms en —al 


Nom au singulier 


Nom au pluriel 





Les noms en -al font -aux au pluriel. 


un arsenal 
un mal 
un idéal 


des arsenaux 
des maux 
des idéaux (ou des idéals) 





Exceptions courantes : 


un aval, un bal, un cal, 
un carnaval, un chacal, 
un cérémonial, 

un festival, un pal, 

un régal, etc. 


des avals, des bals, 

des cals, des carnavals, 
des cérémonials, des 
festivals, des pals, des 
régals, etc. 





Exceptions liées à la musique : 


un récital 
un final 
un choral 


des récitals 
des finals 
des chorals 





3 PLURIEL DES NOMS EN -OU 


* Pour former le pluriel des noms qui se terminent par -ou, il faut ajouter un s à la fin 
du nom singulier : un fou, des fous. 


* ATTENTION. — Sept noms font exception à cette rêgle ; il s'agit des noms bijou, caillou, 
chou, genou, hibou, joujou et pou, auxquels on ajoute un x. 





Pluriel des noms en —ou Nom au singulier Nom au pluriel 





Les noms en -ou prennent 
un s au pluriel. 


un trou, un écrou des trous, des écrous 





des bijoux, des cailloux, 
un chou, un genou, des choux, des genoux, 
un hibou, un joujou, des hiboux, des joujoux, 
un pou des poux 


Sept exceptions à retenir : un bijou, un caillou, 





PLURIEL DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS 


4 PLURIEL DES NOMS EN -AIL 


* Pour former le pluriel des noms qui se terminent par —ail, il faut ajouter un s à la fin 


du nom singulier : un éventail, des éventails. 


e ATTENTION. — Quelques noms font exception à cette regle ; il s“agit des noms bail, corail, 
émail, fermail, gemmail, soupirail, travail, vantail, ventail et vitrail, dont il faut remplacer 


la terminaison par aux. 


e REMARQUE. — Le pluriel du nom ail peut s'écrire indifféremment ails ou aulx. 





Pluriel des noms en —ail Nom au singulier 


Nom au pluriel 





Les noms en —ail un éventail 
prennent uns au pluriel. 


des éventails 





Exceptions à retenir : bail, corail, émail, 
fermail, gemmail, 
soupirail, travail, 
vantail, ventail, vitrail 


baux, coraux, émaux, 
fermaux, gemmaux, 
soupiraux, travaux, 
vantaux, ventaux, vitraux 





PLURIEL DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS 4 


Exercices 


EXERCICE 1 












































1. un oiseau 10. un essieu 
2. le feu 11. un noyau 
3. ce bureau 12. un landau 
4, un pneu 13. un dieu 

5. un bateau 14. le joyau 

6. un sceau 15. un sarrau 
7. une eau 16. le chapeau 
8. un bleu 17. ce milieu 








9. ce boyau 18. un tableau 








PLURIEL DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS 5 


EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 


Nous avions toujours à nos trousses une nuée de polissons qui appelaient Bamban par son 


nom, le montraient du doigt, lui jetaient des peau ( ) de chãtaignes, et mille 





autres bonnes singeries. (Daudet) 


Paris n'est pas aussi laid que je le supposais et, ce qui est merveilleux pour moi, il compte 








beaucoup de lieu ( ) de promenade. (Gogol) 

Il y a beaucoup de veau ( ) ici, dit le boucher, lui montrant les carcasses. 
(J. Ferron) 

Nana, três grande, três forte pour ses dix-huit ans, ses longs cheveu ( ) blonds 





simplement dénoués sur les épaules, descendit vers la rampe avec un aplomb tranquille. (Zola) 


Ensuite, arrivaient les grands plats : les pâtés, tout chauds, portant les petits drapeau 


( ) de leurs étiquettes. (Zola) 





Les deux panneau ( ) latéraux de la devanture, également peints et sous verre, 





représentaient de petits Amours joufflus. (Zola) 


On apercevait les autos en enfilade sur un mille et plus ; les derniêres arrivées gardaient leurs 





feu ( ) ouverts pendant quelques instants, puis éteignaient "une aprês I'autre. 
(J. Ferron) 
Il connaissait tout d'ailleurs, les vaisseau ( ), la mer, la France, Vétranger, les 





affaires, les hommes, les événements, les lois, les hôtels et les prisons. (Balzac) 


PLURIEL DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS 6 


EXERCICE 3 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Remplacez les espaces vides par les mots suivants en faisant les accords, si nécessaire. 


rideau — lambbeau — landau — seau — carreau 


Elle allait avec lui traire les vaches et porter de Vétable à la maison, suspendus à la palanche 





(genre de levier), les débordants de lait crémeux. (Ringuet) 


Les sont là, qui attendent pour ramener à Paris ces dames et quelques mes- 





sieurs. (Maupassant) 


Il avait une petite blouse fanée, à rouges, la blouse du petit Chose, au collêge 





de Lyon. (Daudet) 


Les amants auraient voulu, mutuellement, emporter des de leur chair, collés 





à leurs doigts ; ils n'avait plus que ce serrement de mains pour apaiser leurs désirs. (Zola) 


Puis Thérêse fit coller du papier neuf dans cette piece, elle voulut un tapis, des , 





des meubles de palissandre. (Zola ) 


PLURIEL DES NOMS - 


CAS PARTICULIERS 


EXERCICE 4 

































































1. un choral 12. ce festival 
2. un général 13. cet hôpital 
3. un régal 14. un bal 
4. le journal 15. le chacal 
5. ce métal 16. le cardinal 
6. un canal 17. ce récital 
7. un piédestal 18. un amiral 
8. "animal 19. ce cheval 
9. un littoral 20. un bocal 
10. son aval 21. le carnaval 
11. ce local 
EXERCICE 5 


Mettez les noms suivants au pluriel et associez-les à la bonne définition. 


une chorale — un choral — une finale — un final — un fanal 














a) des : grosses lanternes 

b) des : derniêres épreuves qui désignent un vainqueur 

c) des : chants religieux 

d) des : ensembles qui exécutent des ceuvres vocales 

e) des : derniers mouvements d'une ceuvre musicale (une symphonie, 





par exemple) 


PLURIEL DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS 8 


EXERCICE 6 


Inscrivez dans les parentheses le mot approprié en faisant les accords, si nécessaire. 


arsenal — bocal — cheval — minéral — tribunal 


a) On m'ouvrit d'abord les salles ou on renfermait les armes des anciens guerriers de Russie : 


les ( ) de ce genre sont plus dignes d'intérêt dans les autres pays de "Europe. 





(Mme de Stael) 


b) Ici, le jardin et les palais renfermaient la plus belle collection de plantes et de ( ). 





(Mme de Stael) 


c) Les Quenu-Gradelle fabriquaient tout chez eux. Ils ne faisaient guêre venir du dehors que les 


terrines des maisons renommées, les rillettes, les ( ) de conserve, les sardines, 





les fromages, les escargots. (Zola) 





d) Calgary est une ville aux larges avenues ou ne passent plus de ( ). (J. Ferron) 


e) Mais, monsieur, dit la comtesse impatientée, en admettant que votre monsieur Chabert existe, 


les ( ) maintiendront mon second mariage à cause des enfants. (Balzac) 





PLURIEL DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS 9 


EXERCICE 7 (difficile) 


Récrivez les passages suivants, en mettant au pluriel les mots soulignés et en faisant les 
accords nécessaires. 


a) Le miroir, le métal, 'étoffe y jouent pour Pceil une symphonie muette et mystérieuse. (Baude- 
laire) 














b) C'est encore toi, ce grand fleuve et ce canal tranquille. (Baudelaire) 











c) Jerrai dans le bal devenu désert. (Balzac) 





d) Notre fanal brúlait suspendu au milieu ; le cheval, attaché à un piquet, soufflait. (Flaubert) 








PLURIEL DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS 


EXERCICE 8 


10 


1. un clou 

2. un bijou 

3. un hibou 
4. un bambou 
5. le gourou 
6. un genou 
7. Je caillou 
8. un verrou 


9. un gnou 





























1. 


18. 


. un joujou 
. un cou 

. un cachou 
. un sou 

. un chou 

. un pou 


. ce voyou 


le kangourou 


le filou 





























PLURIEL DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS 11 


EXERCICE 9 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


Eh bien ! "oeuvre que je tiens là-haut sous mes verrou ( ) est une exception 





dans notre art. (Balzac) 





Il a ouvert une malle pleine de tous les bijou ( ) de la cathédrale d'Embrun, 


que les voleurs lui avaient donnés. (Hugo) 


Il était chaussé de souliers forts, mal cirés, garnis de clou ( ). (Flaubert) 





Lénore et Henri, pour amuser leur faim, grattaient avec un bruit assourdissant une vieille 


casserole, ou des chou ( ) avaient bouilli la veille. (Zola) 





La priêre était à peine finie que le nouveau tenait encore sa casquette sur ses deux genou 


( ). (Flaubert) 





Pour dormir ils font des trou ( ) dans le sable avec leurs mains, et se couchent 





là dans ces sortes de fosses, comme des cadavres. (Flaubert) 


Du sommet de leur palissade, ils lançaient des flêches, de la terre, du fumier, des caillou 


( ) qu'ils arrachaient du sol. 





PLURIEL DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS 12 


EXERCICE 10 


Classez les noms suivants dans le tableau ci-dessous en tenant compte de leur terminai- 
son au singulier. 


des hôpitaux, des baux, des chevaux, des peaux, des soupiraux, des bateaux, des émaux, 
des bourreaux, des coraux, des râteaux, des travaux, des vitraux, des arsenaux, les ma- 
réchaux, les journaux, les taux, des biseaux, ces boyaux, mes joyaux, les minéraux, des 
chaux, des tableaux, des noyaux 





Terminaison du nom au singulier 





—ail —al -qu —QUx -qu 























PLURIEL DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS 13 


EXERCICE 11 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Cependant les Juges d'Instruction ont un supplément d'environ mille francs en raison des 


dépenses et des travail ( ) extraordinaires de leurs fonctions. (Balzac) 





Il regardait les tribunaux comme des épouvantail ( ) à peuple qui n'avaient 





point prise sur lui. (Balzac) 


Au-dehors se trouve un assez long corridor éclairé, aéré au moyen de soupirail 








( ) étroits. (Hugo) 

Le jeune homme butait à chaque pas, s'embarrassait les pieds dans les rail ( ). 
(Zola) 

Ses réflexions s'accordaient avec les détail ( ) de ce singulier paysage. 





(Maupassant) 


PLURIEL DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS 


EXERCICE 1 


. un oiseau 
. le feu 

. ce bureau 
. un pneu 

. un bateau 
. un sceau 
. une eau 

. un bleu 

. ce boyau 


a 


o Não o NS No ES SS o) 


EXERCICE 2 


a) peaux 

b) lieux 

c) veaux 

d) cheveux 
e) drapeaux 
f) panneaux 
9) feux 

h) vaisseaux 


EXERCICE 3 


a) seaux 

b) landaus 

c) carreaux 
d) lambeaux 
e) rideaux 


EXERCICE 4 


. un choral 
. un général 
. un régal 

. le journal 
ce métal 

. un canal 

. un piédestal 
. Panimal 

. un littoral 
. son aval 

. ce local 


HSLSONDUAWINH 


pa pa 


des oiseaux 
les feux 

ces bureaux 
des pneus 
des bateaux 
des sceaux 
des eaux 
des bleus 
ces boyaux 


des chorals 
des généraux 
des régals 
les journaux 
ces métaux 
des canaux 
des piédestaux 
les animaux 
des littoraux 
ses avals 

ces locaux 


Corrigé 


. un essieu 
. un noyau 
. un landau 
. un dieu 

. le joyau 

. un sarrau 
. le chapeau 
. ce milieu 
. un tableau 


. ce festival 
. cet hôpital 
. un bal 

. le chacal 

. le cardinal 
. ce récital 

. un amiral 
. ce cheval 

. un bocal 

. le carnaval 


des essieux 
des noyaux 
des landaus 
des dieux 
les joyaux 
des sarraus 
les chapeaux 
ces milieux 
des tableaux 


ces festivals 
ces hôpitaux 
des bals 

les chacals 
les cardinaux 
ces récitals 
des amiraux 
ces chevaux 
des bocaux 
les carnavals 


14 


PLURIEL DES NOMS - 
CAS PARTICULIERS 15 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 5 


a) des fanaux 

b) des finales 

c) des chorals 

d) des chorales 

e) des finals (ce nom est masculin et peut aussi s'écrire finale, finales) 


EXERCICE 6 


a) arsenaux 
b) minéraux 
c) bocaux 
d) chevaux 
e) tribunaux 


EXERCICE 7 

a) Les miroirs, les métaux, les étoffes y jouent pour les yeux des symphonies muettes et mys- 
térieuses. 

b) C'est encore toi, ces grands fleuves et ces canaux tranquilles. 

c) Jerrai dans les bals devenus déserts. 

d) Nos fanaux briilaient suspendus au milieu ; les chevaux, attachés à un piquet, soufflaient. 


EXERCICE 8 
1. un clou des clous 10. un joujou des joujoux 
2. un bijou des bijoux 11. un cou des cous 
3. un hibou des hiboux 12. un cachou des cachous 
4. un bambou | des bambous 13. un sou des sous 
5. le gourou les gourous 14. un chou des choux 
6. un genou des genoux 15. un pou des poux 
7. le caillou les cailloux 16. ce voyou ces voyous 
8. un verrou des verrous 17. le kangourou les kangourous 
9. un gnou des gnous 18. le filou les filous 

EXERCICE 9 

a) verrous 

b) bijoux 

c) clous 

d) choux 

e) genoux 

f) trous 


9) cailloux 


PLURIEL DES NOMS - 


























CAS PARTICULIERS 
º Ed o 
Corrigê (suite) 
EXERCICE 10 
Terminaison du nom au singulier 
-ail -al -aqu —QUX -aqu 
bail hôpital boyau taux peau 
soupirail cheval joyau chaux bateau 
émail arsenal noyau bourreau 
corail maréchal biseau 
travail journal tableau 
vitrail minéral râteau 
EXERCICE 11 
a) travaux 


b) épouvantails 
c) soupiraux 
d) rails 

e) détails 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Nom et groupe nominal 


Exercices de récapitulation 
sur le pluriel des noms 


EXERCICE 1 


a) Et lorsque Nana levait les bras, on apercevait, aux (O feus — O feux) de la rampe, les poils d'or 
de ses aisselles. (Zola) 


b) Vois sur ces (O canals — O canaux) 
Dormir ces (O vaisseaus — O vaisseaux) 
Dont Phumeur est vagabonde. (Baudelaire) 


c) Leurs doigts électriques et doux 
Font crépiter parmi ses grises indolences 
Sous leurs ongles royaux la mort des petits (O poux — O pous) (Rimbaud) 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LE PLURIEL DES NOMS 2 


EXERCICE 2 


a) Ah! Quel beau matin, que ce matin des étrenne.. |! 
Chacun, pendant la nuit avait rêvé des siennes 


Dans quelque songe étrange ou "on voyait joujou 


, 





Bonbon | habillés d'or, étincelants bijou 
Tourbillonner, danser une danse sonore, 


Puis fuir sous les rideau, puis reparaitre encore ! (Rimbaud) 








b) Destombereau dechou etdepois ,au pont de Neuilly, s'étaient joints aux huit voi- 
tures de navet etdecarotte qui descendaient de Nanterre; etles cheval  allaient tout 


seuls, la tête basse, de leur allure continue et paresseuse. (Zola) 


c) Quatre lanterne  étaient plantées là, etles réflecteur |, qui jetaient toute la lumiêre sur le 





puits, éclairaient vivement les rampe defer,leslevier dessignal etdesverrou | ,les 


madrier des guide | ,ou glissaient les deux cage  . (Zola) 





EXERCICE 3 


a) Les Halles n'avaient pas un trou d'ombre oú ils n'allaient cacher leurs régals tendres 


d'amoureux. (Zola) 


b) Il regardait les tribunals comme des épouvantails à peuple qui n'avaient point prise sur lui. 


(Balzac) 


c) Elle a Pinflexion des voix chêres qui se sont tues. (Verlaine) 


d) Je les connais, ces marquis et ces ducs, ces générals et ces ministres ! (Zola) 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LE PLURIEL DES NOMS 3 


EXERCICE 4 


a) des barreaux massifs 








b) le grincement des verrous 


c) des bateaux amarrés 





d) la tête sur les genoux 








e) les feux rouges 


f) les détails pittoresques 





9) des capitaux étrangers 





h) des ruisseaux débordés 





) le trot des chevaux 





J) des métaux précieux 





k) les tuyaux de descente 





/) des toux épuisantes 





m) les veillées aux flambeaux 





n) ces morceaux de papier 








o) les oiseaux s'éveillent 


p) le guichetier a eu cent sous 





q) les tendresses simples des animaux 








r) des gaz dangereux 


s) ces anxieux devant ['examen 





t) des souris vertes 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LE PLURIEL DES NOMS 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) feux 
b) canaux, vaisseaux 
c) poux 


EXERCICE 2 


a) étrennes, joujoux, bonbons, bijoux, rideaux 
b) tombereaux, choux, pois, navets, carottes, chevaux 
c) lanternes, réflecteurs, rampes, leviers, signaux, verrous, madriers, guides, cages 


EXERCICE 3 


a) Halles, régals, amoureux 

b) tribunaux, épouvantails 

c) voix 

d) marquis, ducs, généraux, ministres 


EXERCICE 4 


a) un barreau massif 

b) le grincement du verrou 

c) un bateau amarré 

d) la tête sur le genou 

e) le feu rouge 

f) le détail pittoresque 

9) un capital étranger 

h) un ruisseau débordé 

) letrot du cheval 

J) un métal précieux 

k) le tuyau de descente 

|) une toux épuisante 

m) la veillée au flambeau 

n) ce morceau de papier 

o) Voiseau s'éveille 

p) le guichetier a eu un sou 

q) la tendresse simple d'un animal 
r) un gaz dangereux 

s) cet anxieux devant "examen 


t) une souris verte 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Notion de phrase 


Phrase syntaxique! 


1 LA PHRASE GRAPHIQUE? 


On appelle phrase graphique, la phrase qui commence par une majuscule et finit par 
un point (un point d'interrogation, d'exclamation, trois points de suspension). Une phrase 
graphique peut contenir une ou plusieurs phrases syntaxiques qui suivent ou non le mo- 
dele de la phrase syntaxique de base : 


Phrase graphique 





| 
Un avion ronronna três haut dans le ciel, mais Agaguk ne Ventendit point. 
(Yves Thériault, Agaguk) 


Phrase syntaxique Phrase syntaxique 





| R E cul a] 
Un avion ronronna três haut dans le ciel, mais Agaguk ne Ventendit point. 


2 LA PHRASE SYNTAXIQUE DE BASE 


La phrase syntaxique comprend deux parties obligatoires : 
1. la personne ou I'objet dont on parle ; c'est le support du message ou le groupe nominal 
sujet, GNs ; 


2.et ce qu'on en dit; c'est le groupe verbal, GV. 


Ce sont là les constituants obligatoires d'une phrase syntaxique de base auxquels on 
peut ajouter un ou plusieurs groupes facultatifs dont la fonction est complément de 
phrase : GNs + GV + (Gcompl. P3). De façon générale, les deux groupes obligatoires ne 
peuvent pas être supprimés (enlevés) ou déplacés. 





1. Ce qui trait à I'ordre des mots, à la structure (composition) d'une phrase. 
2. Représentation visuelle du début et de la fin d'une phrase. 


3. (Gcompl. P): le groupe complément de phrase est mis entre parenthêses pour montrer son carac- 
tére facultatif. 


PHRASE 
SYNTAXIQUE 


La phrase de base est une phrase qui doit comprendre les quatre aspects suivants. Elle 
doit être: 


1. 


déclarative (aucune marque d'interrogation ni marqueur d'exclamation ; absence du 
mode impératif) 


2. positive (aucun marqueur de négation) 


3. active (aucun verbe passif) 


4. neutre (aucun groupe de mots mis en emphase) 


Elle doit aussi être construite d'un GNs et d'un GV selon I'ordre présenté ci-dessous. 


Exemple de phrase syntaxique de base 


Julien a découvert un vieux rasoir dans le tiroir. 
(Adapté de V'Enfant chargé de songes, Anne Hébert) 











GNs GV (Gcompl. P) 
| E Pa 
N V GN GPrép 
Z y " 
Dét Ad JN Prép GN 
Dét N 
Va 


Julien a découvert un vieux rasoir dans le —tiroir. 


La phrase correspond au modeêle de base : la ponctuation finale n'est ni interrogative 
ni exclamative, la phrase n'est pas impérative, il nºy a pas de négation, le verbe n'est 
pas au passif et aucun mot n'est mis en emphase. 


Le GNSs (Julien) est constitué d'un nom, noyau” du groupe et donneur d'accord. 


Le GV (a découvert un vieux rasoir) est constitué d'un verbe, noyau du groupe et rece- 
veur d'accord. 


Le Gcompl. P (dans le tiroir) est facultatif puisqu'on peut I'enlever sans nuire à la phrase 
Qulien a découvert un rasoir 7) et on peut aussi le déplacer avant le GNs (Dans le tiroir, 
Julien a découvert un vieux rasoir.) 





. Noyau: élément essentiel. 


PHRASE 
SYNTAXIQUE 


Autres exemples de phrases syntaxiques de base avec des GNs 
et des GV composés de différentes classes de mots 


GNs 


Pierre 
(nom propre) 


Pierre 
(nom propre) 


Mon frêre 
(Dét + N) 


Mon grand frêre 
(Dét + Adj + N) 


Mon grand frêre Pierre 
(Dét + Adj + N + N) 


H 
(Pronom) 


GV 


parle. 
(verbe seul) 


parle bien. 
(V + GAdv) 


parle de sa voiture. 
(V +GPrép complément indirect) 


parle de sa nouvelle voiture. 
(V + GPrép complément indirect) 


parle de sa nouvelle voiture à ses amis. 
(V + GPrép compléments indirects) 


leur en parle. 
(V + compléments pronominalisés) 


Les deux groupes obligatoires sont présents dans chacune des phrases. Le nombre de 
mots varie à cause de la présence ou non d'expansions. 


3 LES PHRASES NON CONFORMES AU MODELE DE BASE 


3.1 La phrase transformée 


Quand une phrase s'écarte du modeéle de la phrase de base, on dit qu'elle est transfor- 
mée. Elle peut subir plusieurs transformations. 


e Elle peut subir les transformations de type interrogatif, exclamatif et impératif : 


Qu'est-ce que Julien a découvert ? (Type interrogatif) 


e Elle peut subir des transformations de forme négative, passive, emphatique et imper- 


sonnelle : 


Julien na pas découvert de vieux rasoir. (Forme négative) 


e Elle peut subir des transformations par le déplacement d'un constituant obligatoire : 


Peut-être découvrira-t-il un vieux rasoir. (Déplacement du GNs placé aprês le verbe) 


e Elle peut subir des transformations par enchâssement : 


Julien a découvert un vieux rasoir qui traínait dans le tiroir. 
(Enchâssement d'une phrase subordonnée relative) 





5. Ajout au noyau du groupe afin d'apporter des précisions. 


PHRASE 
SYNTAXIQUE 4 


3.2 La phrase à construction particuliere 


La phrase à construction particuliêre est une phrase qui ne suit pas le modele de la phrase 
de base, sans avoir subi des transformations. On retrouve la phrase non verbale, la phrase 
infinitive, la phrase à présentatif et la phrase impersonnelle : 


Attention au vieux rasoir ! (phrase non verbale) 
Prendre un numéro. (phrase infinitive) 

Voilà le train. (phrase à présentatif) 

Ia plu toute la nuit. (phrase impersonnelle) 


RAPPEL. — Les phrases construites selon le modeéle de la phrase de base 


e Ces phrases contiennent les deux constituants obligatoires de la phrase et le groupe 
facultatif et mobile”, le complément de phrase : GNs + GV + (Gcompl. P). 


e Ce sont des phrases déclaratives, positives, actives et neutres. 





6. Déplaçable dans la phrase. Placé en tête de phrase, on le fait suivre d'une virgule. 


PHRASE 
SYNTAXIQUE 5 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) Les grands oiseaux noirs irons à la campagne. 

b) Paul et moi annonce la pluie. 

c) Le chien de mon voisin ont terminé le concours. 

d) Le temps gris sont perchés sur la branche. 
e) Les participants est le gardien de la maison. 
EXERCICE 2 


Complétez les groupes nominaux (GN) suivants par un groupe verbal (GV) de votre choix 
en respectant le modeéle de base. 





a) Les premiers clients 


b) Les feuilles orangées 





c) Le port de Montréal 





d) Larrêt de travail des employés du service de transport en commun 





e) Toi, moi et les enfants 








f) Lanniversaire des jumelles 


9) Le premier ministre canadien 





A) Le calendrier scolaire 





PHRASE 
SYNTAXIQUE 6 


EXERCICE 3 


a) Soulignez d'un trait le groupe sujet (GNs) et de deux traits le groupe verbal (GV) de chaque 
phrase. 
On applaudit longuement. Quelques voix demandent Pauteur. Le petit Chose se lêve, rouge 
comme un pépin de grenade, et s'incline avec modestie. Le petit Chose devient le héros de la 
fête. Le principal veut I'embrasser. De vieux professeurs lui serrent la main d'un air entendu. 
Lun deux lui demande ses vers pour les mettre dans le journal. 


(Adapté d'Alphonse Daudet, Le Petit Chose dans Romans, récits et contes) 


b) Ces phrases sont-elles toutes conformes au modêle de base ? Justifiez. 








c) Certaines phrases comportent des expansions. Lesquelles peut-on enlever sans nuire à la phrase 
de base ? Récrivez les phrases. 

















d) Construisez une phrase de base dans laquelle « grenade » aura un autre sens et sera utilisé 
dans un GNs. 








e) Construisez une phrase de base dans laquelle vous utiliserez le mot « verre » dans le groupe 
sujet et une phrase dans laquelle vous utiliserez le mot « vert » dans le groupe verbal. 








PHRASE 
SYNTAXIQUE / 


EXERCICE 4 


a) Dans le texte suivant, soulignez les groupes sujets. 


Maigret avait alerté les patrouilles cyclistes, ainsi que la police municipale. Dans les cinémas 
s'enfournaient les Parisiens. Ils ne s'apercevaient de rien. Sur tous les imperméables beiges 
s'arrêtêrent des centaines d'yeux. 


(Adapté de Georges Simenon, Maigret et son mort, chapitre 1) 


b) Rétablissez "ordre du GNs de certaines phrases. 








EXERCICE 5 


Complétez les GV à I'aide des groupes de mots ci-dessous. 


la tête — quelques coups — une chanson — quelques pas — les étoiles — un soupir 











Elle poussa et fit sur le trottoir. Lhorloge de 
la mairie sonna . Des chiens aboyêrent au loin. Elle s'arrêta et, levant 
, regarda . Elle se rappela 











(Adapté de Julien Green, Adrienne Mesurat) 


PHRASE 


SYNTAXIQUE 


EXERCICE 6 


Complétez le tableau afin de former des phrases de base conformes au modêle GNs + 


GV + Gcompl. P facultatif. 


GNs 

Variez vos constructions du 
GNs : nom propre, pronom 
ou GN (dét et N, avec Gad)j 
ou Gprép) 


(V + Gadi) 


(V + compléments) 


Gcompl. P 
(effaçable et déplaçable) 


(s'assurer du déplacement 
en réécrivant la phrase) 





Exemple 
a) Les fermiers de "Alberta 


ont subi de lourdes pertes 


lors des derniêres sécheresses. 





Lors des derniêres sécheresses, les fermiers de "Alberta ont subi de lourdes pertes. 





b) Ma grand-mêre maternelle 


depuis une dizaine d'années. 








c) 


surveillons notre 
alimentation 








d) La Gendarmerie royale 
du Canada 


plusieurs fois par jour. 








e) 


a reçu plusieurs prix 
littéraires 








f) ramassent les ordures 
ménagêres 


chaque lundi. 














9) Je en quelques minutes 
seulement. 
h) préparent une épluchette à 'entrée du cégep. 


de blé d'Inde 








PHRASE 
SYNTAXIQUE 9 


EXERCICE 7 


Combien de phrases graphiques et de phrases syntaxiques y a-t-il dans chacun des tex- 
tes suivants ? Mettez des barres obliques pour délimiter les différentes phrases graphi- 
ques et soulignez les différentes phrases syntaxiques. 


a) Un écureuil descendit du tronc d'un bouleau mort et les guetta quelques instants de ses yeux 
vifs avant de se risquer à terre. Au milieu de la clameur ivre des mouches, les sauterelles 
pondeuses passaient avec un crépitement sec ; un souffle de vent apporta à travers les aulnes 
le grondement lointain des chutes. François Paradis regarda Maria à la dérobée, puis détourna 
de nouveau ses yeux en serrant três fort ses mains une contre Pautre. 


(Adapté de Maria Chapdelaine, Louis Hémon) 





b) Agaguk savait ce qu'il devait faire. Lhiver venu, il aurait tué la quantité nécessaire de caribous, 


Iriook en était súre. Et n'avaient-ils pas, pour constituer une bonne partie des provisions, 


toute cette viande de phoque, la graisse, le fardeau porté depuis tant de jours jusqu'ici ? 


(Adapté d'Agaguk, Yves Thériault) 





PHRASE 


SYNTAXIQUE 10 


EXERCICE 8 


a) 


b) 


c) 


d) 


Dans les phrases suivantes, soulignez les constituants obligatoires et mettez entre pa- 
rentheses les constituants facultatifs. 


Le pauvre colporteur est mort la nuit derniêre. (Lamartine) 


Le rouge-gorge triompha. Puis il alla chanter sa victoire. Il n'avait pas reculé devant la chatte. 
(Adapté de Colette) 


Le marché fut conclu. La mêre passa la nuit à "auberge, donna son argent et laissa son enfant, 
renoua son sac de nuit dégonflé du trousseau et léger désormais, et partit le lendemain matin. 
(V. Hugo) 


IH prit un seau, une brosse et se mit à laver vigoureusement le bonhomme de bois, pendant 
que les deux vieilles priaient toujours. (G. de Maupassant) 


EXERCICE 9 


a) 


b) 


c) 


d) 


Dans les extraits suivants, soulignez les phrases qui sont conformes au modêle de la phrase 
de base et encadrez celles qui s'écartent de ce modele. 


Les silhouettes ne montaient pas vite ; ne montaient même pas droit. Elles avaient Pair de 
choisir leur chemin. Cela ne ressemblait nullement à un assaut. (Jules Romains) 


Il me sembla que la conversation sous le figuier marchait bon train. J'ouvris tout doucement 
la fenêtre, et j'écoutai : mais ils parlaient à voix basse, et je ne pus saisir au passage que des 
lambeaux de phrase. (Marcel Pagnol) 


François Paradis regarda Maria à la dérobée, puis détourna de nouveau ses yeux en serrant 
três fort ses mains "une contre I'autre. Qu'elle était donc plaisante à contempler ! D'être assis 
auprês d'elle, d'entrevoir sa poitrine forte, son beau visage honnête et patient, la simplicité 
franche de ses gestes rares. (L. Hémon) 


Le loup était venu devant la hutte, puis il avait décrit un long cercle pour revenir au ruisseau. 
La, il avait bu, puis, il était reparti vers le nord. Il n'y avait pas d'autres pistes que la sienne. 
(Yves Thériault) 


PHRASE 


SYNTAXIQUE 11 

Corrigé 

EXERCICE 1 

a) Les grands oiseaux noirs sont perchés sur la branche. 

b) Paul et moi irons à la campagne. 

c) Le chien de mon voisin est le gardien de la maison. 

d) Le temps gris annonce la pluie. 

e) Les participants ont terminé le concours. 


EXERCICE 2 


Suggestions de réponses 


a) 
b) 
c) 
d) 


e) 
1) 
9) 
A) 


Les premiers clients arrivent à la hãte. 

Les feuilles orangées parsêment le jardin. 

Le port de Montréal accueille de nombreux navires. 

Larrêt de travail des employés du service de transport en commun perturbe les habitués du 
métro et de "autobus. 

Toi, moi et les enfants recevrons une invitation à la finale de soccer. 

Lanniversaire des jumelles nécessite de longs préparatifs. 

Le premier ministre canadien renouvelle son mandat. 

Le calendrier scolaire donne un bon aperçu des congés à venir. 


EXERCICE 3 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


On applaudit longuement. Quelques voix demandent "'auteur. Le petit Chose, rouge comme 














un pépin de grenade, se lêve et s'incline avec modestie. Le petit Chose devient le héros de la 








fête. Le principal veut "'embrasser. De vieux professeurs lui serrent la main d'un air entendu. 

















Lun d'eux lui demande ses vers pour les mettre dans le journal. 








Les phrases sont toutes conformes au modêle de base puisqu'elles sont déclaratives, positives, 
actives et neutres. 


Voici le texte sans les expansions. Les phrases sont constituées des éléments minimaux (cons- 
tituants obligatoires) afin d'être syntaxiquement correctes. 

On applaudit. Quelques voix demandent 'auteur. Le petit Chose se lêve et s'incline. Le petit 
Chose devient le héros. Le principal veut Pembrasser. Des professeurs lui serrent la main. Lun 
d'eux lui demande ses vers. 


Grenade : fruit du grenadier, baie ronde renfermant de nombreux pépins entourés d'une pulpe 
rouge. 

Autre sens de grenade : un projectile 

Les soldats lancent une grenade contre Pennemi. 


«vers » : assemblage de mots dans un poême. 
Ce verre de jus est bien rafraíichissant. (contenant) 
Elle a choisi un pantalon vert. (couleur) 





PHRASE 
SYNTAXIQUE TZ 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 


a) Maigret avait alerté les patrouilles cyclistes, ainsi que la police municipale. Dans les cinémas 
s'enfournaient les Parisiens. Ils ne s'apercevaient de rien. Sur tous les imperméables beiges 
s'arrêtêrent des centaines d'yeux. 








b) Dans les cinémas, les Parisiens s'enfournaient. 
Sur tous les imperméables beiges, des centaines d'yeux s'arrêtêrent. 





EXERCICE 5 


Elle poussa un soupir et fit quelques pas sur le trottoir. Lhorloge de la mairie sonna quelques 
coups. Des chiens aboyêrent au loin. Elle s'arrêta et, levant la tête, regarda les étoiles. Elle se 
rappela une chanson. 


EXERCICE 6 
GNs GV Gcompl. P 


b) Ma grand-mêre maternelle a subi plusieurs traitements depuis une dizaine d'années. 
contre Parthrite 


Depuis une dizaine d'années, ma grand-mêre maternelle a subi plusieurs traitements contre 
Varthrite. 


c) Mon amie et moi surveillons notre alimentation tous les jours. 


Tous les jours, mon amie et moi surveillons notre alimentation. 


d) La Gendarmerie royale effectue des changements plusieurs fois par jour. 
du Canada de garde 
Plusieurs fois par jour, la Gendarmerie royale du Canada effectue des changements de garde. 
e) Michel Tremblay a reçu plusieurs prix littéraires depuis la piêce Les Belles- 
Sceurs. 


Depuis la piêce Les Belles-Soeurs, Michel Tremblay a reçu plusieurs prix littéraires. 


f) Les employés de la Ville ramassent les ordures chaque lundi. 
ménagêres 


Chaque lundi, les employés de la Ville ramassent les ordures ménagêres. 


9) Je me rends en vélo au collêge en quelques minutes 
seulement. 


En quelques minutes seulement, je me rends en vélo au collêge. 


h) Le Service aux étudiants préparent une épluchette de à 'entrée du cégep. 
et les bénévoles blé d'Inde 


À Ventrée du cégep, le Service aux étudiants et les bénévoles préparent une épluchette de blé 
d'Inde. 


PHRASE 
SYNTAXIQUE 13 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 7 


a) Un écureuil descendit du tronc d'un bouleau mort et les guetta quelques instants de ses yeux 
vifs avant de se risquer à terre. // Au milieu de la clameur ivre des mouches, les sauterelles 
pondeuses passaient avec un crépitement sec ; un souffle de vent apporta à travers les aulnes 
le grondement lointain des chutes. / / François Paradis regarda Maria à la dérobée, puis 
détourna de nouveau ses veux en serrant três fort ses mains I'une contre Vautre. / 

















Trois phrases graphiques et six phrases syntaxiques. 


b) Agaguk savait ce qu'il devait faire. / / Lhiver venu, il aurait tué la quantité nécessaire de cari- 
bous, Iriook en était súre. / / Et n'avaient-ils pas, pour constituer une bonne partie des provi- 
sions, toute cette viande de phoque, la graisse, le fardeau porté depuis tant de jours jusqu'ici ? / 


Trois phrases graphiques et quatre phrases syntaxiques. 


EXERCICE 8 


GN GV (Gcompl. P) 
a) Le pauvre colporteur est mort (la nuit derniêre). 


GNs GV GNs GV GNs GV 
b) Le rouge-gorge triompha. Puis il alla chanter sa victoire. Il n'avait pas reculé devant la chatte. 


GNs GV GNs GV GV GV 
c) Le marché fut conclu. La mêre passa la nuit à "auberge, donna son argent et laissa son enfant, 


GV GV Gcompl. P 
renoua son sac de nuit dégonflé du trousseau et léger désormais, et partit (le lendemain matin). 


GNs GV GV 
d) Il prit un seau, une brosse et se mit à laver vigoureusement le bonhomme de bois, 


(Gcompl. P) 
GNs GV 
(pendant que les deux vieilles priaient toujours). 


PHRASE 





SYNTAXIQUE 14 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 9 
a) |Les silhouettes ne montaient pas vite|;|ne montaient même pas droit, (Ces deux phrases ont 


b) 


c) 


d) 

















subi des transformations de forme négative.) Elles avaient Pair de choisir leur chemin. 














Cela ne ressemblait nullement à un assaut. (Cette phrase a subi une transformation de forme 





négative.) 








Il me sembla que la conversation sous le figuier marchait bon train. 








(Phrase de construction 


particuliêre : phrase impersonnelle) Pouvris tout doucement la fenêtre, et j'écoutai : mais ils 





parlaient à voix basse, et je ne pus saisir au passage que des lambeaux de phrase. 





François Paradis regarda Maria à la dérobée, puis détourna de nouveau ses yeux en serrant 





três fort ses mains I'une contre Pautre. Quelle était donc plaisante à contempler !|(Cette phrase 


























a subi une transformation de type exclamatif.) |D'être assis auprês delle, d'entrevoir sa poitrine 











forte, son beau visage honnête et patient, la simplicité franche de ses gestes rares.|(Phrases de 





construction particuliêre : phrases infinitives) 


Le loup était venu devant la hutte, puis il avait décrit un long cercle pour revenir au ruisseau. 








Lã, ilavait bu, puis, il était reparti vers le nord.|Il n'y avait pas d'autres pistes que la sienne. 














(Non seulement la phrase présente une construction particuliêre, à présentatif, mais elle a 


aussi subi une transformation de forme négative.) 


NoTE. — Les compléments de phrase sont facultatifs puisqu'ils peuvent être enlevés sans nuire à la 
phrase. On peut aussi les déplacer devant le GNs ; la virgule est alors obligatoire. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Notion de phrase 


Transformations de type 
d'une phrase syntaxique 


1 LA PHRASE DE TYPE DÉCLARATIF 
(LA SEULE CONFORME AU MODELE DE BASE) 


La phrase de type déclaratif ne contient ni marque d'interrogation ni marque d'excla- 
mation. Elle est formée d'un groupe nominal sujet (GNs), d'un groupe verbal (GV) et 
facultativement d'un groupe mobile, le groupe complément de phrase (Gcompl. P) : 


GNs GV (Gcompl.P) 
Christophe dirigeait "orchestre comme un magicien. 


2 LA PHRASE DE TYPE INTERROGATIF 


2.1 La phrase interrogative directe 


La phrase interrogative directe se termine par un point d'interrogation : 


Christophe dirigera-t-il Vorchestre ? 
On distingue deux formes de phrase interrogative directe : 


a) la phrase interrogative totale 
— la réponse ne peut être que oui ou non: 
Christophe dirigera-t-il "'orchestre ? — Oui, il le dirigera. 
— inversion du GNs à I'aide d'un pronom aprês le verbe avec ou non la présence 
du GNSs avant le verbe : 
Dirigera-t-il "orchestre ? — Oui, il le dirigera. 
Christophe dirigera-t-il "'orchestre ? — Oui, il le dirigera. 


(NorE. — L'ajout du t euphonique se fait lorsque le verbe se termine par une 
voyelle et que le pronom sujet commence par une voyelle.) 


— uUtilisation de la locution est-ce que: 
Est-ce que Christophe dirigera I'orchestre ? — Oui, il le dirigera. 
— Quand I'interrogation est négative, la réponse commence par si: 


— Nºest-il pas arrivé hier ? 
— Si, il est arrivé. 


TRANSFORMATIONS DE TYPE 
D'UNE PHRASE SYNTAXIQUE 2 


b) la phrase interrogative partielle 
— la réponse ne peut être oui ou non : 
Pourquoi Christophe accepte-t-il de diriger "orchestre ? 


— ly a un marqueur d'interrogation (comment, combien, ou, quand, pourquoi, etc.) 
et une inversion du GNs à I'aide d'une pronom aprês le verbe avec ou non la 
présence du GNSs devant le verbe : 


Pourquoi accepte-t-il de diriger Porchestre ? 
Pourquoi Christophe accepte-t-il de diriger "orchestre ? 


— Quelques adverbes et prépositions peuvent se retrouver dans la question et dans 
la réponse : 


— Depuis quand est-il arrivé ? 
— 1 est arrivé depuis quelques minutes. 


L'interrogation directe se présente sous deux volets : 


e Avec un marqueur d'interrogation : 
pronom 


Qui s'emploie pour les personnes. Sa fonction peut être : 
— sujet 

Qui est arrivé ? 
— complément direct 

Qui préférez-vous ? 
— complément indirect (groupe prépositionnel) 

De qui parlez-vous ? Chez qui avez-vous mangé ? 
— complément de nom (GPrép) 

De qui sont-ils les concurrents ? 
— complément d'adjectif (GPrép) 

À qui êtes-vous reconnaissant ? 


Que est neutre. Sa fonction peut être : 
— complément direct 

Que voulez-vous ? 
— attribut 

Qu'est-il devenu ? 


Quoi est neutre, ne s'emploie que pour les choses et généralement avec une prépo- 
sition. Sa fonction peut être : 


— complément indirect (groupe prépositionnel) 
De quoi parle-t-il ? En quoi a-t-il réussi ? 


TRANSFORMATIONS DE TYPE 
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Lequel, sous toutes ses formes, semploie pour les personnes et pour les choses. Sa 
fonction peut être : 


— sujet 
Lequel réussira à ce concours ? 
- complément 


Laquelle de ces voitures préférez-vous ? 


déterminant interrogatif 


Quel (quelle ? quels ? quelles 7) 
— attribut 
Quelle est cette artiste ? 
— devant le nom, il joue le rôle d'un déterminant 


À quelle heure arrivera-t-il à 'aéroport ? 


adverbe interrogatif 

Ou? (lieu) 

Ou va-t-il ? 
Quand ? (temps) 

Quand revient-il de voyage ? 
Pourquoi? (cause) 

Pourquoi ne vient-il plus chez vous ? 
Comment? (maniêre) 

Comment va-t-il se sauver ? 


etc. 


e Sans marqueur d'interrogation : 
par I'inversion du sujet Viendra-t-il nous voir ce soir ? 
par I'emploi de la locution est-ce que? | Est-ce qu'il viendra nous voir ce soir ? 


par I'intonation (style familier) Tu viendras nous voir ce soir ? 
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2.2 La phrase interrogative indirecte 


Dans la phrase interrogative indirecte, le point d'interrogation et I'inversion du GNs dis- 
paraissent : 


Je me demande qui elle est. 

Je me demande quel jour il viendra. 
Je me demande ou il va. 

Je me demande s'il viendra ce soir. 


Les pronoms neutres que, qu'est-ce qui ? qu'est-ce que ? deviennent : ce qui, ce que: 


interrogation directe interrogation indirecte 

Que se passe-t-il ? Je me demande ce qui se passe. 
Que choisissez-vous ? Dites-moi ce que vous choisissez. 
Qu'est-ce qui se passe ? Je me demande ce qui se passe. 


3 LA PHRASE DE TYPE IMPÉRATIF 


La phrase de type impératif ne contient pas de GNSs et le verbe est conjugué au mode 
impératif : 


Dirige cet orchestre. 


4 LA PHRASE DE TYPE EXCLAMATIF 


La phrase de type exclamatif se termine par un point d'exclamation et contient un mar- 
queur d'exclamation, généralement placé en début de phrase (quel, que, ce que, comme, 
combien de, etc.) : 


Comme Christophe dirige bien Porchestre ! 


RAPPEL. — Les transformations de types de phrases 


e Type déclaratif : phrase de base 
Christophe dirige Vorchestre. 


e Type interrogatif 
Est-ce que Christophe dirige Porchestre ? (Addition de la locution est-ce que) 
Christophe dirige-t-il Porchestre ? (Addition du pronom de reprise il) 
Qui dirige "orchestre ? (Remplacement du GNs par le pronom interrogatif qui) 
Dirige-t-il "orchestre ? (Déplacement du GNs aprês le verbe) 


* Type impératif 
Dirige Vorchestre. (Effacement du GNs, Christophe) 
e Type exclamatif 


Comme Christophe dirige bien "orchestre ! (Addition d'un marqueur d'exclamation, 
comme, et d'un adverbe d'intensité, bien) 
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Exercices 


EXERCICE 1 


Relevez les phrases qui ont subi des écarts par rapport au modele de base de la phrase 
et dites quelles transformations de type elles ont subies. 


a) Le chevreuil mourant 
Son regard me disait clairement : « Qui es-tu ? Que me veux-tu ? Que vont devenir mes pe- 
tits ? » (Lamartine) 














b) Cosette posa Catherine sur une chaise, puis s'assit à terre devant elle et demeura immobile. 
« Joue donc, Cosette », dit Vétranger. (V. Hugo) 














c) Qu'elle était jolie la petite chevre de M. Seguin ! qu'elle était jolie avec ses yeux doux, sa 
barbiche de sous-officier, ses sabots noirs et luisants, ses cornes zébrées, et ses longs poils 
blancs... ! (A. Daudet) 
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EXERCICE 2 


Transformez les phrases suivantes en phrases de type interrogatif en utilisant 
— un marqueur d'interrogation simple ; 
— le marqueur d'interrogation qui est-ce qui? ou qu'est-ce que? 


a) Nous vous proposons une sortie au cinéma. 








b) Un guide nous accompagnera. 








c) Il veut acheter du pain. 








d) Je désire un journal. 








e) Ils sont devenus de grands artistes. 








f) Ton amie est venue nous voir. 








TRANSFORMATIONS DE TYPE 
D'UNE PHRASE SYNTAXIQUE Z 


EXERCICE 3 


a) Ses parents voyagent en auto. 





b) Mes parents habitent dans cette ville depuis quelques années. 





c) Marc a vu le dernier film de Denys Arcand. 





d) Il se méfie de ses voisins les plus proches. 





e) Les élêves se présenteront au concours à Québec. 





f) Ts font du sport. 





q) Ces employés jouent aux échecs. 





h) Nous soupons à 18 heures. 





) Les élêves préparent une grande fête pour la fin de la session. 
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7) Oui, jaime voyager en train. 





k) C'est Pierre qui est blessé. 





) Si ila réussi "examen. 





m) Le plan de cet immeuble a été réalisé par un grand architecte américain. 





n) Si, je ferai confiance à mon professeur. 





EXERCICE 4 


a) Il n'est pas nécessaire que tu apportes ton dictionnaire le jour de "examen. 





b) Il n'est pas utile que nous prenions tant de valises dans ce voyage. 





c) Il ne faut pas que tu boives cette eau contaminée. 





d) Il n'est pas nécessaire que vous veniez si tôt à cette soirée. 





TRANSFORMATIONS DE TYPE 
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Corrigé 


EXERCICE 1 
a) Qui es-tu ? Que me veux-tu ? Que vont devenir mes petits ? (Ce sont trois phrases qui ont subi 


des transformations de type interrogatif. Les marqueurs d'interrogation sont qui, que, que.) 





b) « Joue donc, Cosette », dit "étranger. (Deux phrases ont subi des transformations dont une, 
Joue donc, Cosette, a subi des transformations de type impératif, elle ne contient pas de GNs et 
le verbe jouer est conjugué au mode impératif ; la phrase dit Vétranger a subi le déplacement 
du GNs aprês le verbe.) 


c) Qu'elle était jolie la petite chevre de M. Seguin ! qu'elle était jolie avec ses veux doux, sa 
barbiche de sous-officier, ses sabots noirs et luisants, ses cornes zébrées, et ses longs poils 
blancs... ! (Ce sont deux phrases qui ont subi des transformations de type exclamatif, le mar- 
queur d'exclamation est qu”, mis pour que.) 


EXERCICE 2 
a) Que nous proposez-vous ? e) Que désirez-vous / Que désires-tu ? 
Qu'est-ce que vous nous proposez ? Qu'est-ce que vous désirez / tu désires ? 
b) Qui vous accompagnera ? f) Que sont-ils devenus ? 
Qui est-ce qui vous accompagnera ? Qu'est-ce qu'ils sont devenus ? 
d) Que veut-il acheter ? 9) Qui est venu nous/vous voir ? 
Qu'est-ce qu'il veut acheter ? Qui est-ce qui est venu nous/vous voir ? 
EXERCICE 3 


a) Comment ses parents voyagent-ils ? 

b) Depuis quand tes parents habitent-ils dans cette ville ? 
c) Quel film Marc a-t-il vu ? 

d) De qui se méfie-t-il ? 

e) Ou les élêves se présenteront-ils au concours ? 

f) Que font-ils ? 

9) À quoi ces employés jouent-ils ? 

A) À quelle heure soupez-vous /soupons-nous ? 

) Que préparent les élêves pour la fin de la session ? 

J) Aimez-vous / Aimes-tu voyager en train ? 

k) Lequel est blessé ?/ Qui est blessé ? 

|) N'a-t-il pas réussi 'examen ? 

m) Qui a réalisé le plan de cet immeuble ? / Par qui le plan de cet immeuble a-t-il été réalisé ? 
n) Ne feras-tu pas confiance à ton professeur ? 


EXERCICE 4 


a) N'apporte pas ton dictionnaire le jour de "'examen. 
b) Ne prenons pas tant de valises dans ce voyage. 

c) Ne bois pas cette eau contaminée. 

d) Ne venez pas si tôt à cette soirée. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Notion de phrase 


Transformations de forme 
d'une phrase syntaxique 


1 LES CARACTÉRISTIQUES DES DIFFÉRENTES FORMES DE PHRASE 


La phrase syntaxique de base peut présenter une combinaison des différentes formes 
suivantes. 


1.1 Forme positive ou négative 
La phrase peut être de forme positive ou négative. 


La phrase positive ne porte aucune marque de négation : 
Christophe joue de la musique. 


La phrase négative contient un marqueur de négation (ne... pas, ne... point, ne... plus, 
ne... personne, ne... rien, ne... jamais, ne... aucun) : 

Christophe ne joue pas de musique. 

Ne est placé avant le verbe et pas aprês le verbe. 


Christophe n'a pas joué de musique. 

Aux temps composés, ne est placé avant I'auxiliaire et pas aprês. On met nº devant 
une voyelle ou un h muet. 

Christophe joue cette musique. 

Christophe ne la joue pas. 

Ne précêde les pronoms compléments. 


Personne n'a réclamé ce livre. 
Avec les pronoms personne, aucun, rien, nul, on emploie ne sans pas. 


NOTES. — 
e Au mode infinitif, on place ne... pas devant le verbe : 


Ne pas fumer dans cette salle. 
e Les déterminants partitifs (du, de la, des) et les déterminants indéfinis (un, des) se trans- 
forment en de à la forme négative : 


Je bois du vin. / Je ne bois pas de vin. 
Je bois de la limonade. / Je ne bois pas de limonade. 
Il a des amis. /Tl n'a pas d'amis. 
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1.2 Forme active ou passive 


La phrase de forme active possêde un groupe verbal (GV) dont le noyau est un verbe 
actif : 


Christophe joue de la musique. 


La phrase de forme passive possede un groupe verbal (GV) dont le noyau est un verbe 
passif (formé du verbe être et du participe passé du verbe actif). 


Cette musique est jouée par Christophe. 


Le verbe passif est souvent suivi d'un complément (GPrép formé de la préposition par 
et du GNSs de la phrase active) : 


Cette musique est jouée par Christophe. 


NorE. — Le complément du verbe passif n'est toutefois pas toujours présent dans la 
phrase : 


Cette musique est bien jouée. 
(On sous-entend qu'elle est jouée par quelqu'un.) 


1.3 Forme neutre ou emphatique 


La phrase de forme neutre ne contient aucun groupe de mots mis en emphase : 
Christophe joue de la belle musique. 


La phrase de forme emphatique a au moins un groupe de mots mis en emphase : 
e à I'aide d'un marqueur emphatique (C'est... qui; c'est... que, ce qui... c'est, ce que... 
c'est, etc.) : 
C'est cette musique qui est belle. 
e à I'aide du détachement d'un groupe de mots, repris par un pronom : 
Cette musique, elle est três belle. 
* à I'aide du détachement d'un groupe de mots, annoncé par un pronom. 


Elle est três belle, cette musique. 


1.4 Forme impersonnelle 


La phrase de forme impersonnelle contient un GNs toujours formé du pronom il, 3º per- 
sonne du singulier, et d'un GV constitué d'un verbe employé à la forme impersonnelle, 
avec ou sans complément : 


Il viendra cinq clients à la démonstration. 
IH pleut. 


Lorsque le verbe est employé occasionnellement à la forme impersonnelle, il est alors 
possible de reformuler la phrase en la transposant à la forme personnelle et en réinté- 
grant le sujet à sa place : 


est difficile de jouer cette sonate. / Cette sonate est difficile à jouer. 
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À la forme impersonnelle, le pronom il n'est pas un pronom de reprise puisqu'il ne peut 
pas être remplacé. Dans la phrase de forme personnelle, le GN cette sonate reprend sa 
place en tant que sujet du verbe. 


Pour vérifier si le verbe est à la forme impersonnelle, on utilise un GNs autre que il. 
ERREUR : *Tu es difficile de jouer cette sonate. 


2 LES TRANSFORMATIONS DE FORMES DE PHRASES 


2.1 Transformation de la forme positive à la forme négative 
On obtient une phrase à la forme négative... 


e par I'addition de I'adverbe de négation ne... pas; 
Ce chien est gentil. / Ce chien n'est pas gentil. 


e par I'utilisation d'un pronom négatif ( aucun, nul, personne, rien...), accompagné de 
adverbe ne; 


Quelqu'un a rangé ce bureau. / Personne (nul, aucun) n'a rangé ce bureau. 
Il a vu quelque chose. /Il nº a rien vu. 


* par I'utilisation de I'adverbe ne et d'un déterminant négatif. 
Sophie ne lira aucun livre pendant ses vacances. 


REMARQUES. — 
e Le coordonnant et est remplacé par le coordonnant négatif ni dans une phrase néga- 
tive. 


Je mange du pain et des saucisses. / Je ne mange pas de pain ni de saucisses. 
Si fon omet Iadverbe pas dans la négation, on doit répéter le coordonnant ni. 
Je ne mange ni pain ni saucisses. 


e Le tableau qui suit présente le correspondant négatif de certains mots courants de 
forme positive : 


Forme positive Forme négative 

déja pas encore (+ ne) 

encore plus (+ ne) 

quelqu'un personne (+ ne) 

quelquefois jamais (+ ne) 

quelque chose rien (+ ne) 

quelque part nulle part (+ ne) 

plusieurs aucun, qu'un seul, quelques-uns (+ ne) 
souvent que rarement (+ ne) 


toujours jamais (+ ne) 
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2.2 Transformation de la forme active à la forme passive 
On obtient une phrase à la forme passive... 


e par le remplacement du verbe actif par son participe passé, précédé du verbe être. Le 
temps et le mode du verbe être correspondent à ceux du verbe actif (indicatif présent 
dans I'exemple suivant) : 


Les manifestants bloquent les routes. (forme active) 
Les routes sont bloquées par les manifestants. (forme passive) 


e par le déplacement du GNs, qui devient le complément du verbe passif ; le complé- 
ment direct du verbe prend la place du GNSs: 


GNs CD 
Les manifestants bloquent les routes. (forme active) 


Les routes sont bloquées par les manifestants. (forme passive) 


e par "addition de la préposition par devant le complément de verbe passif. 
Les routes sont bloquées par les manifestants. 


Exemples de la transformation d'une phrase de la forme active à la forme passive 


Transformation du verbe décorer de la forme active à la forme passive : 


Temps Forme active Forme passive 
Présent Les enfants décorent le sapin. Le sapin est décoré par les enfants. 
Passé composé ont décoré a été décoré 
Imparfait décoraient était décoré 

Passé simple décorerent fut décoré 

Futur simple décoreront sera décoré 
Plus-que-parfait avaient décoré avait été décoré 
Passé antérieur eurent décoré eut été décoré 

Futur antérieur auront décoré aura été décoré 
Conditionnel décoreraient serait décoré 
Subjonctif Que ... décorent Que ... soit décoré 
Subjonctif passé Que ... aient décoré Que ... ait été décoré 


NorTE. — La transformation passive sans complément du verbe passif est souvent I'équi- 
valent de la phrase active avec le pronom on. Dans ce cas, I'agent de I'action est 
E di 
inconnu! : 


Cette comédie de Moliêre a été bien jouée. 
On a bien joué cette comédie de Moliêre. 





1. Le sujet de la phrase active n'est pas précisé (non nommeé), de lã I'emploi du pronom on. 


TRANSFORMATIONS DE FORME 
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2.3 Transformation de la forme neutre à la forme emphatique 
On obtient une phrase à la forme emphatique... 
e par le recours au pronom de reprise : 


— Détachement du GNS suivi d'une virgule 
Louis Lortie a enregistré Vintégrale des sonates de Beethoven. (forme neutre) 


Louis Lortie, il a enregistré Vintégrale des sonates de Beethoven. (forme empha- 
tique) 


— Addition du pronom de reprise il, qui référe à Louis Lortie 


Louis Lortie, il a enregistré l'intégrale des sonates de Beethoven. (forme empha- 
tique) 


e par le recours aux marqueurs emphatiques : 


— Mise en relief du GNs 


LOrchestre symphonique de Montréal (GNs) interprête la 5º symphonie de 
Beethoven. (forme neutre) 


C'est "Orchestre symphonique de Montréal qui interprete la 5º symphonie de 
Beethoven. (forme emphatique) 


Linterprétation de la 5º symphonie de Beethoven (GNs) me plait. (forme neutre) 


Ce qui me plaít, c'est 'interprétation de la 5º symphonie de Beethoven. (forme em- 
phatique) 


— Mise en relief du groupe complément direct (CD) 


LOrchestre symphonique de Montréal interprete la 5º symphonie de Beethoven 
(CD). (forme neutre) 


C'est la 5º symphonie de Beethoven que !'Orchestre symphonique de Montréal in- 
terprête. (forme emphatique) 


Japprécie Pinterprétation de la 5º symphonie de Beethoven par 1"Orchestre sym- 
phonique de Montréal (CD). (forme neutre) 


Ce que j'apprécie, c'est Vinterprétation de la 5º symphonie de Beethoven par "Or- 
chestre symphonique de Montréal. (forme emphatique) 


— Mise en relief du groupe complément indirect (CI) 
Cette initiative revient à I'Orchestre symphonique de Montréal (CT). (forme neu- 
tre) 
C'est à "'Orchestre symphonique de Montréal que revient cette initiative. (forme 
emphatique) 
Je me réfêre à I'événement organisé par 1 Orchestre symphonique de Montréal 
(CI). (forme neutre) 
Ce à quoi je me réfêre, c'est à l'événement organisé par "'Orchestre symphonique 
de Montréal. (forme emphatique) 


TRANSFORMATIONS DE FORME 
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— Mise en relief du groupe complément de phrase en début de phrase 


Nous assisterons à la représentation de !"'Orchestre symphonique de Montréal ce 
soir (Gcompl.P). (forme neutre) 


C'est ce soir que nous assisterons à la représentation de "Orchestre symphonique 
de Montréal. (forme emphatique) 


2.4 Transformation de la forme personnelle à la forme impersonnelle 
des verbes occasionnellement impersonnels 


On obtient une phrase impersonnelle... 
e par I'addition du pronom impersonnel il (3º personne du singulier) ; 


GNs 
Plusieurs élêves manquent à l'appel. (forme personnelle ; sujet à la 3º pers. du plur.) 
SImp2 
N manque plusieurs élêves à V'appel. (forme impersonnelle) 


e par le déplacement, dans le GV, du GNs, qui devient le complément du verbe imper- 
sonnel ; 


CVImp3 
Il manque plusieurs élêves à "appel. (forme impersonnelle) 


TRANSFORMATIONS DE FORME 
D'UNE PHRASE SYNTAXIQUE Z 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) Cette équipe de jeunes joue au ballon. 





b) Il s'enfermait tous les soirs dans son bureau. 





c) Cette nuit, le bébé a bien dormi. 





d) Le policier a pu arrêter le voleur. 





e) Cet élêve connait bien sa leçon. 





f) Letrafic ferroviaire est arrêté depuis hier. 





9) Nous détestons la cigarette. 





h) Quelqu'un sonne à la porte. 





) lit toujours des livres policiers. 





TRANSFORMATIONS DE FORME 
D'UNE PHRASE SYNTAXIQUE 


J) Ila déja visité le Japon. 





k) Il a encore plusieurs réticences à réaliser ce projet. 





/) Il est souvent parti en voyage dans le Grand Nord. 





m) Il travaille quelquefois pour cette compagnie. 





TRANSFORMATIONS DE FORME 
D'UNE PHRASE SYNTAXIQUE 9 


EXERCICE 2 


a) Les avions allemands bombardêrent les villes françaises durant la Deuxiême Guerre mondiale. 





b) La direction de I'école a récompensé les élêves qui ont obtenu les meilleurs résultats. 





c) Le conseil d'administration élut cet avocat président. 





d) Un jardin bien fleuri entourera cette école. 





e) Linfirmiêre a obligé ce patient à garder le lit. 





f) Le chirurgien a pu sauver cet accidenté. 





9) On lui retira son passeport. 





h) Les élêves ont bien réussi cet examen. 





) On lui a offert un voyage autour du monde. 
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EXERCICE 3 


a) Quelques semaines de vacances nous restent encore. 





b) Une terrible tempête et des vents violents se préparent. 





c) Des rumeurs malveillantes se propagent dans cette ville. 





d) Dans la soirée, une grande manifestation s'est organisée. 





e) De grands événements se sont produits à cette rencontre. 





f) Plusieurs billets me manquent pour pouvoir inviter mes amis. 





TRANSFORMATIONS DE FORME 
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EXERCICE 4 


Transformez les phrases suivantes en phrases emphatiques par I'addition d'un pronom 
de reprise, puis par I'addition d'un marqueur emphatique. 


a) Tu aimeras beaucoup cette voiture. 








b) Cette invitation chaleureuse s'adresse à tous les employés. 








c) Le résultat de cette analyse est faux. 








d) Je vous recommande cette randonnée. 








e) Léquipe montréalaise a gagné ce tournoi de hockey. 








TRANSFORMATIONS DE FORME 
D'UNE PHRASE SYNTAXIQUE 2 


Corrigé 
EXERCICE 1 


a) Cette équipe de jeunes ne joue pas au ballon. 

b) Il ne s'enfermait pas tous les soirs dans son bureau. 
c) Cette nuit, le bébé n'a pas bien dormi. 

d) Le policier n'a pas pu arrêter le voleur. 

e) Cet élêve ne connait pas bien sa leçon. 

f) Le trafic ferroviaire n'est pas arrêté depuis hier. 

9) Nous ne détestons pas la cigarette. 

h) Personne ne sonne à la porte. 

) Ilne lit jamais de livres policiers. 

J) Iln'a pas encore visité le Japon. 

k) 1 n'a plus aucune réticence à réaliser ce projet. 

|) Il n'est que rarement parti en voyage dans le Grand Nord. 
m) Il ne travaille jamais pour cette compagnie. 


EXERCICE 2 


a) Les villes françaises furent bombardées par les avions allemands durant la Deuxiême Guerre 
mondiale. 

b) Les élêves qui ont obtenu les meilleurs résultats ont été récompensés par la direction de Pécole. 

c) Cet avocat fut élu président par le conseil d'administration. 

d) Cette école sera entourée d'un jardin bien fleuri. 

e) Ce patient a été obligé à garder le lit par Vinfirmiêre. 

f) Cet accidenté a pu être sauvé par le chirurgien. 

9) Son passeport lui fut retiré. 

h) Cet examen a été bien réussi par les élêves. 

) Un voyage autour du monde lui a été offert. 


EXERCICE 3 


a) Il nous reste encore quelques semaines de vacances. 

b) Il se prépare une terrible tempête et des vents violents. 

c) Il se propage des rumeurs malveillantes dans cette ville. 

d) Dans la soirée, il s'est organisé une grande manifestation. 

e) Il s'est produit de grands événements à cette rencontre. 

f) Il me manque plusieurs billets pour pouvoir inviter mes amis. 


EXERCICE 4 

a) Tu Paimeras beaucoup, cette voiture. 
C'est cette voiture que tu aimeras beaucoup. 

b) Cette invitation chaleureuse, elle s'adresse à tous les employés. 
C'est cette invitation chaleureuse qui s'adresse à tous les employés. 


c) Le résultat de cette analyse, il est faux. 
C'est le résultat de cette analyse qui est faux. 


d) Cette randonnée, je vous la recommande. 
C'est cette randonnée que je vous recommande. 


e) Léquipe montréalaise, elle a gagné ce tournoi de hockey. 
C'est 'équipe montréalaise qui a gagné ce tournoi de hockey. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Notion de phrase 


Transformations par déplacement 
d'un constituant obligatoire 


La phrase de base peut subir des transformations par le déplacement de deux consti- 
tuants obligatoires, soit le GNs, soit le groupe attribut. 


1 INVERSION DU GNs 


Linversion du GNs peut se faire dans les cas suivants : 


e sila phrase commence par un groupe complément de phrase (Gcompl.P) et à condi- 
tion que le GV ne contienne pas un complément direct : 


Gcompl.P GV GNs 
[Par les fenêtres à vitrail blanc] [arrive] [le grand jour des champs]. (Flaubert) 
Gcompl.P GNs GV (V + CD) 


[Devant nous], ["océan] [étend la nappe magnifique de ses eaux]. (L. Léonard) 
(Déplacement du GNs impossible à cause du CD la nappe magnifique de ses eaux) 


e aprês les adverbes aussi, à peine, peut-être, sans doute... en début de phrase : 
Peut-être faites-vous des choses inconnues. (V. Hugo) 


Cependant, si le GNs est un nom, I'usage tend à laisser le GNs avant le verbe, puis à 
le reprendre aprês le verbe par un pronom : 


Aussi Monsieur Grandet avait-il un caractêre de bronze. (Balzac) 
(Pronom de reprise : il) 


e dans la phrase incise : 


« Je viendrai te voir », [dit-il). 


e dans une subordonnée relative : 


La musique [que préferent les jeunes] est souvent bruyante. 


e dans une subordonnée circonstancielle : 


[Quand arrive la saison de ski], je me sens renaitre. 


TRANSFORMATIONS PAR DÉPLACEMENT 
D'UN CONSTITUANT OBLIGATOIRE 2 


2 INVERSION DU GROUPE ATTRIBUT 


e Vattribut est habituellement placé aprês le nom ou le pronom auquel il est rattaché. 
Pour le mettre en relief, I'ordre peut être inversé. 
— Inversion de Iattribut du sujet (GNSs : cette forêt) : 


Fire est cette forêt dans sa beauté tranquille. (Musset) 
On retrouve cette inversion en poésie, elle est plutôt rare en prose. 


— Inversion de I'attribut du complément direct (CD : la morsure du froid) : 


Lhiver, le vent rend plus aiguê la morsure du froid. (E. Herriot) 


Cette construction est courante : par souci de clarté, I'adjectif se rapproche du 
nom auquel il est rattaché. 


TRANSFORMATIONS PAR DÉPLACEMENT 
D'UN CONSTITUANT OBLIGATOIRE 3 


Exercice 


Soulignez les constituants déplacés. Récrivez la phrase dans I'ordre (GNs + GV + Gcompl.P 
facultatif). 


a) Les persécutions qu'éprouvêrent les premiers fideles augmentêrent en eux ce dégoút des cho- 
ses de la vie. De toutes parts s élevêrent des couvents, ou se retirêrent des malheureux trom- 
pés par le monde. (Adapté de Chateaubriand) 

















b) À peine avais-je remarqué, dans la ronde ou nous dansions, une blonde, grande et belle, qu'on 
appelait Adrienne. (Gérard de Nerval) 








c) Au milieu du repas, quand le vin de Champagne eut monté toutes les têtes, la raison de la 
visite que faisaient à Lucien ses camarades se dévoila. (Balzac) 








d) Joie est mon caractêre, 
C'est la faute à Voltaire. 
Misêre est mon trousseau, 
C'est la faute à Rousseau. (Victor Hugo) 














TRANSFORMATIONS PAR DÉPLACEMENT 


D'UN CONSTITUANT OBLIGATOIRE 4 
Corrigé 
a) Les persécutions qu'éprouvêrent les premiers fidêles augmentêrent en eux ce dégoút des cho- 


b) 


c) 


d) 


ses de la vie. De toutes parts s élevêrent des couvents, ou se retirêrent des malheureux trom- 
pés par le monde. 


Les persécutions que les premiers fideles éprouvêrent augmentêrent en eux ce dégoút des 
choses de la vie. De toutes parts, des couvents s'élevêrent, ou des malheureux trompés par le 
monde se retirêrent. 


À peine avais-je remarqué, dans la ronde ou nous dansions, une blonde, grande et belle, qu'on 
appelait Adrienne. (adverbe à peine en début de phrase) 


J'avais à peine remarqué, dans la ronde oú nous dansions, une blonde, grande et belle, qu'on 
appelait Adrienne. 


Au milieu du repas, quand le vin de Champagne eut monté toutes les têtes, la raison de la 
visite que faisaient à Lucien ses camarades se dévoila. 


Au milieu du repas, quand le vin de Champagne eut monté toutes les têtes, la raison de la 
visite que ses camarades faisaient à Lucien se dévoila. 


Joie est mon caractêre 
C'est la faute à Voltaire. 
Misêre est mon trousseau, 
C'est la faute à Rousseau. 





Mon caractêre est joie, 
c'est la faute à Voltaire. 
Mon trousseau est misêre, 
c'est la faute à Rousseau. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Notion de 


phrase 


Transformations par enchâssement' 
(phrase complexe) 


LA PHRASE MATRICE 


e La phrase de base peut subir des transformations par enchâssement : 
Julien a découvert un vieux rasoir. (Phrase de base) 


Julien a découvert un vieux rasoir qui traínait dans le tiroir. (Enchâssement d'une 
phrase subordonnée relative) 


e La phrase matrice ou phrase complexe est formée de la subordonnée et de la phrase 
qui enchãsse cette subordonnée : 


Phrase matrice 





e E , : ua a 
Julien a découvert un vieux rasoir qui trainait dans le tiroir. 


LA PHRASE SUBORDONNÉE 


e La phrase enchãssée dans la phrase matrice ou dans un groupe constituant d'une 
phrase matrice est appelée phrase subordonnée. 


Phrase matrice 





Subordonnée relative 





] R l gu Rasa e] 
Julien a découvert un vieux rasoir qui trainait dans le tiroir. 


e La phrase subordonnée est en relation de dépendance par rapport à un élément de 
la phrase matrice. Cette relation de dépendance est marquée par un pronom relatif 
ou une conjonction de subordination placés au début de la phrase subordonnée. On 
dit alors que le pronom relatif et la conjonction de subordination ont la fonction de 
subordonnants : 


Phrase matrice 





Sub. relative Sub. circonstancielle 





' , : RR RRRLER R Va . | 
Julien a découvert un vieux rasoir qui traínait dans le tiroir dês qu'il est rentré à la maison. 





1. Enchâssement : insertion d'une phrase dans une autre. 


TRANSFORMATIONS PAR ENCHASSEMENT 
(PHRASE COMPLEXE) 2 


La subordonnée peut être enchãssée à la phrase ou à certains de ses constituants. 


* Subordonnée complément de phrase 
Lenfant dort mieux quand il lit le soir. 


On peut déplacer la subordonnée : Quand il lit le soir, Penfant dort mieux. 


e Subordonnée sujet 
Que Venfant lise le soir l'aide à mieux dormir. 


On peut pronominaliser la phrase : Cela Vaide à mieux dormir. 


e Subordonnée enchâssée dans un GV 
Un spécialiste scolaire pense que la lecture favorise le bon sommeil. 


Un spécialiste scolaire pense quelque chose. La subordonnée est complément di- 
rect. 


e Subordonnée enchãssée dans un GN 
Lenfant qui lit le soir dort mieux. 
La subordonnée est rattachée au noyau du GN I'enfant. 


e Subordonnée enchâssée dans un GAdj 
Lenfant est três heureux que ses parents lui aient offert de nouveaux livres. 
La subordonnée est rattachée au noyau du GAdj heureux. 


On distingue trois sortes de subordonnées : 


e la subordonnée relative, 


Lenfant qui lit le soir dort mieux. 


e la subordonnée complétive, 


Un spécialiste scolaire pense que la lecture favorise le bon sommeil. 


e la subordonnée circonstancielle. 


Lenfant dort mieux quand il lit le soir. 


TRANSFORMATIONS PAR ENCHASSEMENT 
(PHRASE COMPLEXE) 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) Tous les arbres que je rencontrais vous prêtaient leur ombre. (Rousseau) 


b) Je lui ai raconté que vous m'aviez chargé de venir donner une leçon de musique à votre place. 
(Beaumarchais) 


c) Quand nous fimes à 'entrée du vallon de la riviêre des Lataniers, des Noirs nous dirent que la 
mer jetait beaucoup de débris du vaisseau dans la baie vis-à-vis. (Bernardin de Saint-Pierre) 


d) Le lion, lorsqu'il a faim, attaque de face tous les animaux qui se présentent. (Buffon) 


e) Lorsque les habitants de la campagne sont bien traités, insensiblement le nombre de proprié- 
taires s'augmente parmi eux. (L'Encyclopédie) 


f) Les idées que les ruines éveillent en moi sont grandes. (Diderot) 


TRANSFORMATIONS PAR ENCHASSEMENT 
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EXERCICE 2 


a) Récrivez les subordonnées enchâssées dans un GN. Indiquez dans la parenthêse le noyau du 
GN auquel il fait référence. 








( ) 
( ) 
( ) 





b) Récrivez les subordonnées qui complêtent le verbe. 











c) Récrivez les subordonnées circonstancielles compléments de phrase. 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Tous les arbres que je rencontrais vous prêtaient leur ombre. (Rousseau) 





b) Je lui ai raconté que vous m'aviez chargé de venir donner une leçon de musique à votre place. 
(Beaumarchais) 





c) Quand nous fiímes à Pentrée du vallon de la riviêre des Lataniers, des Noirs nous dirent que la 
mer jetait beaucoup de débris du vaisseau dans la baie vis-à-vis. (Bernardin de Saint-Pierre) 








d) Le lion, lorsqu'il a faim, attaque de face tous les animaux qui se présentent. (Buffon) 





e) Lorsque les habitants de la campagne sont bien traités, insensiblement le nombre de proprié- 
taires s'augmente parmi eux. (LV'Encyclopédie) 





f) Les idées que les ruines éveillent en moi sont grandes. (Diderot) 





EXERCICE 2 


a) que je rencontrais (arbre) 
qui se présentent (animaux) 
que les ruines éveillent en moi (idées) 


b) que vous m'aviez chargé de venir donner une leçon de musique à votre place 
que la mer jetait beaucoup de débris du vaisseau dans la baie vis-à-vis 


c) Quand nous fiímes à ['entrée du vallon de la riviêre des Lataniers 
lorsqu'il a faim 
Lorsque les habitants de la campagne sont bien traités 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Notion de phrase 


Phrases à 
construction particuliere 


1 LA PHRASE INFINITIVE 


La phrase infinitive est formée d'un GV infinitif, sans GNSs : 
Ne pas fumer dans cette salle. 


2 LA PHRASE À PRÉSENTATIF 


La phrase à présentatif est formée avec I'un des présentatifs suivants : 


e Voici et voila, formés de I'impératif vois et de I'adverbe de lieu ci, qui indique la proxi- 
mité, ou lá, I'éloignement : 


Voici ma voiture et voila la sienne. 

(Voici, employé avec un nom, et voilà, avec un pronom) 
Avec une subordonnée relative elliptique! : 

La personne que voici (voilã) est un grand détective. 


Avec une subordonnée infinitive : 


Voici venir la belle saison ! 


e Illya : Le verbe peut être conjugué à tous les temps de I'indicatif et du subjonctif. 


Ily a un patient qui attend encore. 
Ily a dix ans que mes parents ne sont pas venus à Montréal. 
Ily avait un patient qui attendait encore (il y aura, qu'il y ait...) 


e C'est: Le verbe peut être conjugué à I'indicatif ou au subjonctif. 


Qui te parle ? C'est mon fils. (C'était, ce sera, ce fut, que ce soit...) 
Le c”n'a pas de référent. 


Il ne faut pas confondre le présentatif c'est avec la mise en emphase à I'aide de c'est... 
qui ou c'est... que: 


C'est mon fils qui me parle. (forme emphatique) 





1. Ellipse : omission d'un ou de plusieurs mots dans la phrase, sans toutefois nuire à la compréhen- 
sion. 


PHRASES À CONSTRUCTION 


PARTICULIERE 


LA PHRASE NON VERBALE 


La phrase non verbale est construite sans verbe. Elle est formée d'un GN, d'un GAdj, 
d'un GAdv ou d'un GPrép : 


Entrée autorisée ! Merveilleux ! Non. 


LA PHRASE IMPERSONNELLE 


La phrase impersonnelle de construction particuliêre est formée de verbes qui sont tou- 
jours à la forme impersonnelle (les verbes qui expriment les phénomeênes météorologi- 
ques, tels neiger, pleuvoir, venter, grêler, etc., et les verbes comme falloir, s'agir, etc.): 
il neige, il pleut, il vente, il grêle, il faut, il s“agit, il est nécessaire, etc. 


Il n'est pas possible de reformuler ces phrases impersonnelles (voir la forme imperson- 
nelle). 


1 pleut beaucoup en novembre. 
N s'agit d'un nouveau rêglement municipal. 


NorTE. — Parfois, dans les tournures métaphoriques”, certains verbes habituellement utili- 
sés dans les constructions particuliêres peuvent être conjugués. Il s“agit alors d'une forme 
impersonnelle. 


Il pleuvait des coups sur les assaillants. (forme impersonnelle) 
Boulets, mitraille, obus, mêlés aux flocons blancs, 
Pleuvaient. (Victor Hugo) (forme personnelle) 





2. Métaphore : sens figuré, comparaison imagée. 


PHRASES À CONSTRUCTION 
PARTICULIERE 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


Soulignez les présentatifs et transformez les phrases à présentatif en phrases neutres. Il 
se peut que vous deviez ajouter des mots. 


a) Ily a un nid d'abeilles en haut du garage. 





b) Voici la fin des vacances scolaires. 





c) Voila le coucher du soleil. 





d) Qui a frappé à la porte ? C'est Pierre. 





EXERCICE 2 


Ecrivez une courte carte postale dans laquelle vous décrivez votre premiére journée au 
bord de la plage. Utilisez des phrases non verbales. 























PHRASES À CONSTRUCTION 
PARTICULIERE 4 


EXERCICE 3 


Sur les panneaux publicitaires ou les indications routiêres, on trouve souvent des 
phrases non verbales. Transformez les phrases suivantes en phrases de base. 


a) Entrepôt : ouverture 9 h 00. 





b) Vitesse maximale 100 km/h. 





c) Service aux étudiants fermé de 12 hã 13 h. 





d) Sens unique. 





e) Bicyclettes à louer. 





f) Guichet fermé. 





PHRASES À CONSTRUCTION 
PARTICULIERE 5 


EXERCICE 4 


a) Quelle construction de phrase est souvent utilisée pour la préparation d'une recette ? 





b) Formulez quelques phrases de ce type. 











EXERCICE 5 


EXERCICE 6 


Construisez trois phrases qui contiennent des verbes impersonnels portant sur des phé- 
nomeênes météorologiques. 











PHRASES À CONSTRUCTION 
PARTICULIERE 6 
Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Ily a un nid d'abeilles en haut du garage. Un nid d'abeille se trouve en haut du garage. 
b) Voici la fin des vacances scolaires. Les vacances scolaires finissent bientôt. 





c) Voila le coucher du soleil. Le soleil se couche. 





d) Qui a frappé à la porte ? C'est Pierre. Pierre a frappé à la porte. 





EXERCICE 2 


Exemple de réponse : 


Soleil splendide. Sable blanc et chaud. Nourriture exotique. Beaucoup de touristes. À bientôt. 
Grosses bises. Ti-Paul. 


EXERCICE 3 


Exemples de réponses : 

a) Lentrepôt ouvre ses portes à 9 heures. 

b) Les voitures peuvent circuler à une vitesse maximale de 100 km/h. 
c) Le service aux étudiants demeure fermé de 12h à 13h. 

d) Ce chemin est à sens unique. 

e) On loue des bicyclettes dans ce kiosque. 

f) Le guichet est présentement fermé. 


EXERCICE 4 


La phrase infinitive est souvent utilisée pour la préparation d'une recette. 
Par exemple : Battre les ceufs, faire dorer les oignons, cuire à 350 degrés. 


EXERCICE 5 


Exemples de réponses : 

Il faudra amener les enfants au théâtre. 

Il sen est fallu de peu pour que le fermier reste pris sous le tracteur. 
IH s'agit d'une maladie três contagieuse. 


EXERCICE 6 


Exemple de réponse : 
H pleut (il neige...) sans arrêt depuis trois jours. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Notion de phrase 


Subordonnée relative 


e La subordonnée relative est une expansion du GN ou du pronom. 


GN sub. rel. 
Le professeur parle des livres [qu'il a lus). 


Pron sub. rel. 
Il parle surtout de ceux [qu'il préfêre]. 
* La subordonnée relative est enchâssée dans un GN du noyau duquel elle dépend. 
Lenseignant que j'ai rencontré parlait des différents livres qu'il avait lus. 


La subordonnée que j'ai rencontré est enchâssée dans le GN /'enseignant (noyau : 
enseignant). 


La subordonnée qu'il avait lus est enchâssée dans le GN des différents livres (noyau : 
livres). 


e Le pronom relatif (le subordonnant) a toujours une fonction dans la subordonnée puis- 
qu'il reprend le noyau du GN auquel il fait référence. 
Lenseignant que j'ai rencontré parlait des différents livres qu'il avait Ilus. 


J'ai rencontré quelqu'un : que remplaçant le GN /'enseignant a pour fonction com- 
plément direct du verbe rencontrer. 


Il avait lu quelque chose : que remplaçant le GN des différents livres a pour fonc- 
tion complément direct du verbe lire. 
Exemple d'enchâssement 
Phrase 1: Lisez ce roman. 
Phrase 2: je viens de composer ce roman. (je viens de composer quelgue chose) 


Pour enchãsser la phrase 2 dans le GN de la phrase 1, on remplace le complément di- 
rect ce roman par le pronom relatif approprié que, qui a habituellement la fonction de 
complément direct : 


Lisez ce roman que je viens de composer. 


SUBORDONNÉE 


RELATIVE 


Pronom relatif 


Choix du pronom relatif approprié 


GN remplacé par le 
pronom relatif 


Exemples 























qui GN sujet La forêt qui brúle est une perte 

totale. (la forêt brúle) 

que GN complément direct Les avions-citernes que les pompiers 

utilisent sont fabriqués au Québec. 
(les pompiers utilisent les avions- 
citernes) 

dont Groupe prépositionnel Voici le roman dont je vous ai parlé. 
commençant par de (je vous ai parlé de ce roman) 
(êtres humains et choses) 

Complément de nom Le peintre dont j'admire le talent 

(êtres humains et choses) expose au musée des Beaux-Arts à 
Montréal. (j'admire le talent du 
peintre) 

Complément d'adjectif Les projets dont je suis exempté ne 

(êtres humains et choses) me manquent pas. (je suis 
exempté de projets) 

à qui/de qui Complément indirect La personne à qui je succêde a pris 
(utilisé pour les êtres sa retraite. (je succêde à la 
humains) personne) 

Les gens de qui je me méfie sont des 
voisins. (je me méfie des gens) 

ou indique le lieu ou le temps — Voici le local ou j'enseigne. 


(j'enseigne dans le local) 

Le moment od il faut se séparer est 
arrivé. (il faut se séparer à un 
moment) 





préposition + lequel, 
auquel, sur lequel, 
avec lequel, 

avec laquelle... 


Groupe prépositionnel 


Les événements auxquels vous 
pensez sont déjã oubliés. [vous 
pensez aux (à + les) événements] 
La situation à laquelle j'aspire me 
semble inaccessible. (j'aspire à la 
situation) 





avec qui, chez qui, etc. 


GPrép. (êtres humains) 


L'ami chez qui j'habite pendant les 
vacances est suédois. (j'habite chez 
un ami) 


SUBORDONNÉE 


RELATIVE 


Exercices 


EXERCICE 1 


Enchãssez la deuxiême phrase dans le GN de la premiere phrase, de façon à former une 
phrase matrice qui contient une subordonnée relative. 


a) Le professeur explique les cours. Les élêves doivent réviser ces cours. 





b) Cet enfant raconte des anecdotes. Celles-ci amusent tous les invités. 





c) Tl faut surveiller la chambre. Tous les petits enfants dorment dans cette chambre. 





d) Ce sont des choses futiles. Personne n'attache d'importance à ces choses. 





e) Voici le public. Le chanteur doit affronter ce public. 





f) Tl coupa un grand tissu noir. Il fit une belle cape avec ce tissu. 





9) Ces projets sont utopiques. Ils ne se réaliseront jamais. 





h) Ce chien a été abattu. Il vous faisait peur. 





SUBORDONNÉE 
RELATIVE 4 


) Ce client est revenu. J'ai oublié le nom de ce client. 





J) Ce film est três comique. Vous m'avez parlé de ce film. 





k) Dans cette forêt, il y a des écureuils. Ces écureuils se cachent dans les arbres. 





|) Les renforts n'arrivêrent pas. Il comptait sur ces renforts. 





m) Je remarque ce grand arbre. La tête de cet arbre dépasse les toits. 





n) Jaime ces fruits. Je savoure le jus de ces fruits. 





o) Cet instrument est indispensable. Je "ai fabriqué moi-même. Je me sers souvent de cet instru- 
ment. 





p) Ces villages sont complêtement inondés. Je voudrais secourir ces villages. 





q) Ces études sont difficiles. Cet étudiant s'intéresse à ces études. Il espêre approfondir le mys- 
têre de ces études. 





r) Ce parc fleuri est magnifique. Nous nous promenons tous les soirs dans ce parc. Il est réservé 
aux convalescents. 





SUBORDONNÉE 
RELATIVE 


s) Cette pluie est bienfaisante. Nous n'attendions plus cette pluie. Elle a atténué les incendies. 





t) Cet itinérant demande "aumône. Les habits de cet itinérant sont déchirés. 





u) Je me suis abonné à ce journal. Je lis ce journal tous les jours. 





v) Le tunnel parait interminable. Le rapide s'est engagé dans ce tunnel. 





SUBORDONNÉE 





RELATIVE 6 
EXERCICE 2 
Dans les phrases suivantes, mettez le pronom relatif qui convient. 

a) À présent passait par cette fente un peu de lumiêre me permettait de me guider. 
(Adapté d'André Gide) 

b) Ses cheveux blonds, ne se sont jamais décidés à blanchir, tombaient en boucles sur 
le cou. (E. About) 

c) Il s'arrêta devant la cheminée, le feu de chêne brúlait en dégageant une odeur de 
clairiêre d'automne. (Marie Le Franc) 

d) Un jour, dans le chemin à peine praticable aux voitures, et J'avais moi-même tracé 
à la hache la plus grande partie, nous rencontrâmes, ma mêre et moi, un bel ours noir 
mangeait des framboises. (M. Constantin-Weyer) 

e) Une vieille dame polonaise habitait, en Autriche, un domaine forestier Pon trouvait 
encore des loups et des ours. (Colette) 

f) Pas une ride ne plissait la surface immobile de Pocéan le soleil à 
son coucher versait sa lumiêre d'or. (G. Flaubert) 

9) Une voiture passa, découverte, basse et charmante, trainée au grand trot par deux minces 
chevaux blancs la criniêre et la queue voltigeaient. (Guy de Maupassant) 

h) Il hésita encore, et la question il allait poser changea sur ses lêvres. (Louis Hémon) 

i) Catherine marchait vite, vite ; elle faisait claquer le plus fort possible les sabots lui 
avait donnés la patronne. (G.E. Clancier) 

J) Au ciel d'un étrange bleu pur, des nuages fuyaient, masses tourmentées 


brillait une lune froide. (Maxence Van der Meersch) 





SUBORDONNÉE 
RELATIVE / 


k) Le mal Y'ai souffert s'est enfui comme un rêve. (A. de Musset) 


/) Dans son rêve, il oublia plus tard, il se trouvait dans la décharge municipale de son 


enfance, en train de passer au crible une montagne de détritus. (Paul Auster) 


m) Le pêre et le fils s'étaient arrêtés prês du bassin s'ébattaient les deux cygnes. (V. Hugo) 
n) Il y a des gens três tristes et três pauvres aussi, des vieux perdus cherchent avec 
angoisse le quai d' part leur train, des femmes ont trop d'enfants et 


clopinent avec leur cargaison le long des wagons trop hauts. Il y a tous ceux 


la pauvreté a conduits ici. (Le Clézio) 


SUBORDONNÉE 


RELATIVE 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) 
b) 
c) 


Le professeur explique les cours que les élêves doivent réviser. 

Cet enfant raconte des anecdotes qui amusent tous les invités. 

Il faut surveiller la chambre oú (dans laquelle) tous les petits enfants dorment. 
Ce sont des choses futiles auxquelles personne n'attache d'importance. 
Voici le public que le chanteur doit affronter. 

Il coupa un grand tissu noir avec lequel il fit une belle cape. 

Ces projets qui ne se réaliseront jamais sont utopiques. 

Ce chien qui vous faisait peur a été abattu. 

Ce client dont j'ai oublié le nom est revenu. 

Ce film dont vous m'avez parlé est três comique. 

Dans cette forêt, il y a des écureuils qui se cachent dans les arbres. 


Les renforts sur lesquels il comptait n'arrivêrent pas. 


m) Je remarque ce grand arbre dont la tête dépasse les toits. 


n) 
0) 
p) 
q) 


1) 


s) 
t) 
u) 
v) 


Jaime ces fruits dont je savoure le jus. 
Cet instrument que j'ai fabriqué moi-même et dont je me sers souvent est indispensable. 
Ces villages que je voudrais secourir sont complêtement inondés. 


Ces études auxquelles cet étudiant s'intéresse et dont il espêre approfondir le mystêre sont 
difficiles. 


Ce parc fleuri oú nous nous promenons tous les soirs et qui est réservé aux convalescents est 
magnifique. 


Cette pluie que nous n'attendions plus et qui a atténué les incendies est bienfaisante. 
Cet itinérant dont les habits sont déchirés demande !'aumône. 
Je me suis abonné à ce journal que je lis tous les jours. 


Le tunnel oú (dans lequel) s'est engagé le rapide paraít interminable. 


EXERCICE 2 


a) 
b) 
c) 
d) 
e) 
1) 
9) 


qui A) que (qu”) 

qui ) que 

ou J) àtravers lesquelles 
dont, qui k) dont 

ou /) que (qu') 

sur lequel m) ou 

dont n) qui, ou, qui, qui, que 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Notion de phrase 


Subordonnée complétive 


On appelle subordonnée complétive la phrase subordonnée qui complete, dans la phrase 
matrice, un verbe, un nom ou un adjectif. Elle a la fonction de complément direct ou 
indirect du verbe, de complément du nom ou de I'adjectif. Le subordonnant qui intro- 
duit la subordonnée complétive est que : 


Sub.! complétive 
Je souhaite qu'il vienne le plus tôt possible. 
(La subordonnée complétive complete le verbe souhaiter.) 


Sub. complétive 
Sai "assurance qu'il reviendra. 
(La subordonnée complétive complête le nom assurance.) 


Sub. complétive 
Je suis convaincu qu'il accomplira ce projet. 
(La subordonnée complétive complete I'adjectif convaincu.) 


La subordonnée complétive peut avoir la fonction sujet si elle occupe la place du GNSs : 


Sub. complétive 
Que son fils trouve du travail lui ferait plaisir. 


Une des constructions possibles de la subordonnée complétive est I'interrogative indi- 
recte, appelée aussi « subordonnée complétive interrogative indirecte », qui commence 
par si ou par un marqueur d'interrogation : ce qui, ce que, pourquoi, quel, quand, etc. 
Elle se termine par un point. C'est à certains verbes comme se demander, dire, savoir, 
etc., qu'est rattachée la subordonnée complétive interrogative indirecte. 


Sub. complétive interrogative 
Je me demande s'il viendra bientôt. 
Dites-moi ce que vous lisez. 


Une autre construction possible de la subordonnée complétive est I'exclamative indi- 
recte appelée aussi « subordonnée complétive exclamative indirecte », qui commence 
par un marqueur d'exclamation : combien, comme, quel, etc. Elle se termine par un point. 


Sub. complétive exclamative 
Vous comprenez quelle peur nous avons ressentie. 





1. Sub. : subordonnée 


SUBORDONNÉE 
COMPLÉTIVE 2 


Exercices 


EXERCICE 1 


Dans les phrases suivantes, soulignez les subordonnées complétives et dites si elles com- 
plêtent un verbe, un nom ou un adjectif ou si elles sont sujets. 


a) Je lui fis observer qu'elle était d'âge à manger, qu'elle avait sous le bec une excellente pâtée et 
que j'étais résolu à ne pas fermer les yeux plus longtemps. (G. Sand) 





b) Vos amis sont heureux que vous ayez réussi ce concours. 





c) Que le bombardement eút cessé faisait naítre de I'espoir. (J. de Lacretelle) 





d) Je m'aperçus que la lampe baissait. Je compris que le jour se levait et que la lampe devenait 
inutile. (Marguerite Audoux) 





e) Lespoir que Passassin de leur fille serait attrapé soutenait les parents. 





f) Tl disait que toutes les terres lui appartenaient, que la forge depuis plus de deux cents ans 
fournissait des charrues à tout le pays, que pas une moisson ne poussait sans lui. (E. Zola) 





9) La crainte qu'il parte de nouveau la rendait inquiête. 





h) Que ses amis le méconnussent le remplissait d'amertume. (R. Rolland) 





SUBORDONNÉE 
COMPLÉTIVE 3 


EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Dans les phrases suivantes, soulignez la subordonnée complétive et précisez s'il s'agit 
d'une subordonnée interrogative indirecte ou une exclamative indirecte, s'il y a lieu. 


On se demande quel est ce beau seigneur en culotte d'argent. (A. Daudet) 





Elle m'avertit que les plus grands malheurs fondraient sur moi si je révélais le secret... Elle 
me demanda si je ne pourrais pas lui donner quelque argent pour payer le boulanger. (A. 
France) 





Vous devinez quelle frayeur nous avons éprouvée. 





Je sais que je manque de souffle, que je me laisse prendre le ballon, que je n'ai pas le coup de 
pied précis. (H. de Montherlant) 





II ne sait pas comment il est tombé, s'il a sauté d'un bond irraisonné, s'il s'est accroché au 
chéneau, s'il s'est retenu dans sa chute aux saillies des pierres de taille. (M. Genevoix) 





SUBORDONNÉE 


COMPLÉTIVE 4 
Corrigé 
EXERCICE 1 
a) Je lui fis observer qu'elle était d'âge à manger, qu'elle avait sous le bec une excellente pâtée et 


b) 


€) 


d) 


e) 


9) 


h) 





que j'étais résolu à ne pas fermer les yeux plus longtemps. (Les trois subordonnées compléti- 
ves sont compléments directs du verbe fis observer.) 





Vos amis sont heureux que vous ayez réussi ce concours. (Subordonnée complétive, complé- 
ment de Vadjectif heureux) 


Que le bombardement eút cessé faisait naitre de "espoir. (Subordonnée complétive, sujet du 
verbe faisait naitre) 





Je m'aperçus que la lampe baissait. Je compris que le jour se levait et que la lampe devenait 
inutile. (Que la lampe baissait : subordonnée complétive, complément direct du verbe aper- 
cus ; que le jour se levait, que la lampe devenait inutile, deux subordonnées complétives, 
compléments directs du verbe compris) 


Lespoir que Passassin de leur fille serait attrapé soutenait les parents. (Subordonnée complé- 
tive, complément du nom espoir) 





Il disait que toutes les terres lui appartenaient, que la forge depuis plus de deux cents ans 
fournissait des charrues à tout le pays, que pas une moisson ne poussait sans lui. (Trois subor- 
données complétives, compléments directs du verbe disait) 


La crainte qu'il parte de nouveau la rendait inquiête. (Subordonnée complétive, complément 
du nom crainte) 





Que ses amis le méconnussent le remplissait d'amertume. (Subordonnée complétive, sujet du 
verbe remplissait) 


EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


On se demande quel est ce beau seigneur en culotte d'argent. (Subordonnée complétive, in- 
terrogative indirecte) 





Elle m'avertit que les plus grands malheurs fondraient sur moi si je révélais le secret... Elle 
me demanda si je ne pourrais pas lui donner quelque argent pour payer le boulanger. (que les 
plus grands malheurs fondraient sur moi, subordonnée complétive, complément direct du 
verbe avertit ; si je ne pourrais pas lui donner quelque argent pour payer le boulanger, subor- 
donnée complétive, interrogative indirecte, complément direct du verbe demanda) 


Vous devinez quelle frayeur nous avons éprouvée. (Subordonnée complétive, exclamative in- 
directe, complément direct du verbe devinez) 





Je sais que je manque de souffle, que je me laisse prendre le ballon, que je n'ai pas le coup de 
pied précis. (Trois subordonnées complétives, compléments directs du verbe sais) 


II ne sait pas comment il est tombé, s'il a sauté d'un bond irraisonné, s'il s'est accroché au 
chéneau, s'il s'est retenu dans sa chute aux saillies des pierres de taille. (Quatre subordonnées 
complétives, interrogatives indirectes compléments directs du verbe sait) 








MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Notion de phrase 


Subordonnée 
circonstancielle de temps 


La subordonnée circonstancielle de temps sert à situer I'action dans le temps. 
Elle peut exprimer : 


e la simultanéité : action de la phrase ou est enchãssée la subordonnée a lieu en même 
temps que I'action de la subordonnée. 


Subordonnants : alors que, au moment ou, comme, depuis que, lorsque, pendant que, 
quand, tandis que 


Mode : indicatif ou conditionnel 


[Pendant que je travaillais], il écoutait de la musique. 


e Vantériorité : I'action de la phrase ou est enchâssée la subordonnée a lieu avant I'action 
de la subordonnée. 


Subordonnants : avant que (+ ne explétif!), en attendant que, jusqu'à ce que jusqu'au 
moment ou 


Modes : subjonctif, indicatif 


Rangeons la maison [avant que les invités n'arrivent). 
Il a attendu [jusqu'au moment ou le train est arrivé). 


e la postériorité : I'action de la phrase ou est enchâssée la subordonnée a lieu aprês 
I'action de la subordonnée. 


Subordonnants : aprês que, aussitôt que, dês que, depuis que, quand, lorsque 
Mode : indicatif ou conditionnel 


[Aprês qu'il eut tout mangé), il dormit profondément. 


NorE. — Lorsque plusieurs subordonnées circonstancielles sont coordonnées ou juxtapo- 
sées, le subordonnant de temps peut être repris par que. 


[Lorsque vient la nuit] et [qu'on voit apparaítre la premiere étoile], les troupeaux 
regagnent la ferme. (A. Souché et J. Grunenwald) 





1. Utilisé sans nécessité pour le sens ou la syntaxe de la phrase. 


SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 
DE TEMPS P 


Exercices 


EXERCICE 1 


Complétez les phrases suivantes par une subordonnée circonstancielle de temps en 
respectant la consigne donnée. 


a) Les habitants du village ont lutté contre inondation (antériorité). 








b) Nous irons tous faire du ski (postériorité). 








c) Le public retenait ses émotions (simultanéité). 








d) Mon ami cherchera un appartement (postériorité). 








e) Ila ouvert les fenêtres de la maison (simultanéité). 








SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 


DE TEMPS 


EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Faites une seule phrase complexe comportant une subordonnée circonstancielle de temps 
avec les deux phrases syntaxiques proposées. Attention au mode du verbe commandé 
par le choix du subordonnant. 


Maxime a fêté Vévénement avec tous ses amis. Il a été choisi pour participer aux jeux olympi- 
ques. 








Ils se dépêchent de rentrer au port. La tempête se lêve. 








Louise a acheté une belle voiture. Elle a obtenu son permis de conduire. 








Ma sceur est tombée malade. Elle a mangé des fruits de mer. 








Les applaudissements éclatêrent dans la salle. La vedette se présenta sur scêne. 








Les souvenirs affluêrent à sa mémoire. Il entra dans sa maison d'enfance. 








SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 
DE TEMPS 4 


EXERCICE 3 


Dans les passages suivants, soulignez les subordonnées circonstancielles de temps. Justi- 
fiez I'emploi des modes des verbes. 


a) Quand mon haleine fait trop de buée sur la vitre, en hiver, je bouge de quelques pouces pour 
recommencer plus loin alors que j'ai eu le temps depuis longtemps de faire le tour de la vitrine 
au complet. (Michel Tremblay) 





b) Ala clarté de la lune, je trouvai sans peine de quoi rallumer le feu. En attendant qu'il fút bien 
en marche, j'allai m'asseoir auprês de la mêre. Ses yeux brillaient dans la pénombre. (Ga- 
brielle Roy) 





c) Quand le vieux cerf entrouvrait les yeux, son regard encore endormi retrouvait la sérénité du 
sous-bois, le silence amical des arbres. Et il refermait les paupiêres, tandis que son jeune 
compagnon, sans oser se remettre sur pied, détendait ses jambes énervées, en soupirant d'im- 
patience et d'ennui. (Maurice Genevoix) 





SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 
DE TEMPS 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Les habitants du village ont lutté contre I'inondation jusqu'à ce que les pompiers arrivent. 
b) Nous irons tous faire du ski quand les examens seront finis. 

c) Le public retenait ses émotions alors que Pathlête plongeait du tremplin le plus élevé. 

d) Mon ami cherchera un appartement lorsqu'il trouvera un travail. 


e) Ila ouvert les fenêtres de la maison au moment ou les invités sonnaient à la porte. 


EXERCICE 2 

a) Maxime a fêté "événement avec tous ses amis lorsqu'il a été choisi pour participer aux jeux 
olympiques. 

b) Ils se dépêchent de rentrer au port avant que la tempête ne se lêve. 

c) Louise a acheté une belle voiture quand elle a obtenu son permis de conduire. 

d) Ma soeur est tombée malade aprês qu'elle eut mangé des fruits de mer. 

e) Les applaudissements éclatêrent dans la salle dês que la vedette se présenta sur scêne. 


f) Les souvenirs affluêrent à sa mémoire aussitôt qu'il entra dans sa maison d'enfance. 


EXERCICE 3 


a) Quand mon haleine fait trop de buée sur la vitre, en hiver, je bouge de quelques pouces pour 
recommencer plus loin alors que j'ai eu le temps depuis longtemps de faire le tour de la vitrine 


au complet. 
Les deux subordonnants, quand, alors que, exigent Vindicatif. 








b) Àla clarté de la lune, je trouvai sans peine de quoi rallumer le feu. En attendant qu'il fát bien 
en marche, j'allai m'asseoir auprês de la mêre. Ses yeux brillaient dans la pénombre. (Ga- 
brielle Roy) 


Le subordonnant en attendant que exige le subjonctif. 





c) Quand le vieux cerf entrouvrait les yeux, son regard encore endormi retrouvait la sérénité du 
sous-bois, le silence amical des arbres. Et il refermait les paupiêres, tandis que son jeune 
compagnon, sans oser se remettre sur pied, détendait ses jambes énervées, en soupirant d'im- 
patience et d'ennui. (Maurice Genevoix) 














Les subordonnants quand, tandis que exigent Pindicatif. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Notion de phrase 


Subordonnée circonstancielle de cause, 
de conséquence et de but 


1 LA SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE DE CAUSE 


La subordonnée circonstancielle de cause indique la raison pour laquelle s'accomplit |'ac- 
tion : 


Le poisson rouge est mort parce qu'on a oublié de le nourrir. 


Subordonnants : comme, du moment que, d'autant plus que, parce que, puisque, sous pré- 
texte que, etc. 


Mode : indicatif ou conditionnel 


Comme il est malade, il ne s'est pas présenté à 'examen. Lélêve est absent parce qu'il 
aurait la grippe. 


NorTE. — Lorsque plusieurs subordonnées circonstancielles sont coordonnées ou juxtapo- 
sées, le subordonnant de cause peut être repris par que. 


Nous amorcions nos lignes avec de la mie de pain parce que les vers nous dégoiú- 
taient et que nous craignions de nous salir. (André Gide) 


2 LA SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE DE CONSÉQUENCE 


La conséquence marque le résultat atteint, I'effet obtenu : 


Ma sceur est si timide qu'elle bégaye en parlant. 


Subordonnants : au point que, de sorte que, de façon que, si bien que, etc. 
Mode : indicatif ou conditionnel 
Lincendie s'est vite propagé, de sorte qu'on a dú évacuer tous les appartements. 


Ce film a eu beaucoup de succês de sorte qu'on devrait le voir ici le plus tôt pos- 
sible. 


SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE DE CAUSE, 
DE CONSEQUENCE ET DE BUT 2 


e La conséquence est liée à un degré d'intensité portant sur le verbe. 
Subordonnants : tant... que, tellement... que, à un tel point que, etc. 


Elle mange tant qu'elle tombe malade. 


e La conséquence est liée à un degré d'intensité portant sur le nom. 
Subordonnants : tant... que, un tel... que, une telle... que 


Il fait un tel froid qu'on devrait rester à la maison. 


e La conséquence est liée à un degré d'intensité portant sur I'adjectif ou I'adverbe. 
Subordonnants : si... que, tant... que, tellement... que 
Elle est tellement amoureuse qu'elle n'a pas remarqué Pagressivité de son ami. 


NorE. — La subordonnée circonstancielle de conséquence n'est pas déplaçable. 


3 LA SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE DE BUT 


La subordonnée marque le but à atteindre. La réalisation de I'action reste incertaine : 


Subordonnants : afin que, de crainte que, de peur que, de façon, de maniêre, pour que, 
etc. 


Mode : subjonctif 


De peur que les bêtes ne lui échappent, il se hãte de les mettre à mort. (J. de 
Pesquidoux) 


NOTES 


— Avec les subordonnants de peur que, de crainte que, dans la crainte que, on peut ajou- 
ter parfois le ne explétif. 


Il n'ose pas partir de crainte qu'elle ne vienne pendant ce temps. 


— Lorsque plusieurs subordonnées circonstancielles sont coordonnées ou juxtaposées, 
le subordonnant de but peut être repris par que. 


Je poussai la piêce [volée] bien loin sous la pendule pour qu'on ne la vit pas et 
qu'on la crút perdue. (A. Daudet) 


SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE DE CAUSE, 
DE CONSEQUENCE ET DE BUT 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) Laccidenté a succombé. Il n'a pas reçu à temps les soins nécessaires. 








b) Les invités sont arrivés tard. Les routes étaient bloquées par la neige. 








c) Les élêves n'ont pas compris le sujet de dissertation. Le professeur Pa expliqué rapidement. 








d) Cette vieille femme est sans force. Elle s'est assise par terre. 








e) Pierre ne pourra pas assister à la réunion. Il est parti três tôt à New York. 








SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE DE CAUSE, 
DE CONSEQUENCE ET DE BUT 4 


EXERCICE 2 


a) La journée est chaude. Tous les enfants se baignent dans la piscine. 








b) Cet enfant est fatigué. Il s'est endormi dans la voiture. 








c) La tempête est violente. Toute la circulation aérienne est arrêtée. 








d) Ma grand-mêre souffre de ses jambes. Elle n'arrive plus à marcher. 








e) Il fait bon dans ce chalet. Les enfants refusent de retourner à Montréal. 








f) Le chauffeur a de bons réflexes. Vaccident fut évité. 








9) 1a plu pendant plusieurs jours. Le jardin est complêtement détrempé. 








SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE DE CAUSE, 
DE CONSEQUENCE ET DE BUT 5 


EXERCICE 3 


a) Je prête ma voiture à mon ami. Il va chercher ses parents à Paéroport. 








b) Cet avocat prépare minutieusement sa défense. Son client veut être libéré. 








c) Lenfant s'est caché sous le lit. Sa mêre Poblige à manger sa soupe. 








d) Le conférencier doit parler plus fort. Toute Passistance doit 'entendre. 








e) Les invités regagnent três tôt la maison. Ils ont peur d'être retardés par la tempête de neige. 








SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE DE CAUSE, 
DE CONSEQUENCE ET DE BUT 6 


EXERCICE 4 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Dans les phrases suivantes, soulignez les subordonnées circonstancielles et dites s'il s'agit 
d'une subordonnée de cause, de conséquence ou de but. 


Pour se nourrir, ils n'ont guêre que du pain moisi et des oignons sauvages. Jamais de vin, 
jamais de viande, parce que la viande et le vin coútent cher et qu'ils ne gagnent que cinq cents 
francs par an. (A. Daudet) 





La poupée du pauvre Pierrot alla s'aplatir sur Pestomac de Mme Pignot. La boulangêre poussa 
un tel cri, elle se renversa si fort en arriêre et ses voisines l'imitêrent, si bien que le banc se 
rompit et que la boulangêre et vingt autres personnes s'effondrêrent, au milieu des rires, des 
cris et des applaudissements. (Alain Fournier) 





Ses études le fatiguaient à cause de son trop grand zêle, et aussi parce que ce nouveau labeur 
venait en surcroit et ne lui épargnait pas celui des champs. Le pire était qu'à rêver sans cesse, 
il oubliait la moitié du temps de boire et de manger, si bien que les petites, voyant sa maigreur, 
ses yeux jaunes et ses traits tirés, furent prises d'inquiétude. (Marcel Aymé) 





Arrivé au milieu de la scêne, au lieu de saluer le public, comme c'était convenu, il lui tourna le 
dos et fonça droit sur le piano. La chaise était trop élevée pour qu'il pât s'y asseoir sans le 
secours de son pêre : au lieu d'attendre, dans son trouble, il la gravit sur les genoux. (Romain 
Rolland) 





Une effroyable détonation éclata sur la barricade. Le drapeau rouge tomba. La décharge avait 
été si violente et si dense qu'elle en avait coupé la hampe. (Victor Hugo)) 





Cette fois, Agaguk appela Iriook pour qu'elle vint à sa rescousse et "aidãt à tirer le mammifere 
sur la glace. Soit qu'il fãt plus pesant encore que Pautre ou que les forces d'Agaguk fussent 
réduites par le premier combat, ils durent se mettre à deux et besogner durement pour qu'en- 
fin la nouvelle prise reposãt aux côtés de la premiêre. (Yves Thériault) 





SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE DE CAUSE, 
DE CONSEQUENCE ET DE BUT Z 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Laccidenté a succombé puisqu'il (parce qu') n'a pas reçu à temps les soins nécessaires. 
b) Les invités sont arrivés tard parce que les routes étaient bloquées par la neige. 


c) Les élêves n'ont pas compris le sujet de dissertation sous prétexte que (parce que) le profes- 
seur Va expliqué rapidement. 


d) Comme cette vieille femme est sans force, elle s'est assise par terre. 
e) Pierre ne pourra pas assister à la réunion vu qu'il est parti três tôt à New York. 


EXERCICE 2 


a) La journée est si chaude que tous les enfants se baignent dans la piscine. 

b) Cet enfant est tellement fatigué qu'il s'est endormi dans la voiture. 

c) La tempête est violente à un tel point que toute la circulation aérienne est arrêtée. 

d) Ma grand-mêre souffre tant de ses jambes qu'elle n'arrive plus à marcher. 

e) Il fait si bon dans ce chalet que les enfants refusent de retourner à Montréal. 

f) Le chauffeur a de bons réflexes si bien que I'accident fut évité. 

9) Ha plu pendant plusieurs jours de telle sorte que le jardin est complêtement détrempé. 


EXERCICE 3 


a) Je prête ma voiture à mon ami pour qu'il aille chercher ses parents à Paéroport. 

b) Cet avocat prépare minutieusement sa défense afin que son client puisse être libéré. 
c) Lenfant s'est caché sous le lit de peur que sa mêre ne Poblige à manger sa soupe. 

d) Le conférencier doit parler plus fort pour que toute assistance I'entende. 


e) Les invités regagnent três tôt la maison afin qu'ils ne soient pas retardés par la tempête de 
neige. 


EXERCICE 4 


a) parce que la viande et le vin coútent cher et qu'ils ne gagnent que cinq cents francs par an. 
(Subordonnées de cause) 


b) sibien que le banc se rompit et que la boulangêre et vingt autres personnes s'effondrêrent, au 
milieu des rires, des cris et des applaudissements. (Deux subordonnées de conséquence) 


c) parce que ce nouveau labeur venait en surcroit et ne lui épargnait pas celui des champs. (Deux 
subordonnées de cause) si bien que les petites, vovant sa maigreur, ses veux jaunes et ses traits 
tirés, furent prises d'inquiétude. (Subordonnée de conséquence) 


d) pour qu'il pút s'v asseoir sans le secours de son pêre. (Subordonnée de conséquence) 
e) si violente et si dense qu'elle en avait coupé la hampe. (Subordonnée de conséquence) 


f) pour qu'elle vint à sa rescousse, Vaidãt à tirer le mammifere sur la glace ; pour qu'enfin la 
nouvelle prise reposãt aux côtés de la premiêre. (Trois subordonnées de but) 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Notion de phrase 


Subordonnée circonstancielle 
de condition ou d'hypothese 


L'action de la phrase syntaxique ou est enchâssée la subordonnée ne peut se réaliser 
que si "action de la subordonnée se réalise ; c'est la subordonnée circonstancielle de 
condition : 


Je ferai un voyage autour du monde si je gagne à la loterie. 


La réalisation de Iaction de la phrase syntaxique ou est enchãssée la subordonnée dé- 
pend de la supposition exprimée par la subordonnée ; c'est la subordonnée circonstan- 
cielle d'hypothese : 


Je louerai une voiture si je pars en voyage. 
(Il s“agit d'une hypothese puisqu'il ne faut pas nécessairement partir en voyage pour 
louer une voiture.) 


Il n'est pas toujours facile de distinguer la subordonnée circonstancielle de condition de 
la subordonnée circonstancielle d'hypothêse. Nous regrouperons ainsi ces deux notions 
sous I'appellation de « subordonnée circonstancielle de condition ou d'hypothêse ». 


Subordonnants : si même si, sauf si 
Mode : indicatif 


Sil travaille, il pourra réussir. 


Subordonnants : alors même que, au cas ou, quand même, quand bien même que, dans 
l'hypothêse ou 
Mode : conditionnel 


Au cas ou tu accepterais ce travail, préviens-moi rapidement. 


Subordonnants : à condition que, à moins que, à supposer que, en admettant que, pourvu 
que, à supposer que, pour autant que 
Mode : subjonctif 


Nous sortirons, à condition qu'il fasse beau. 


NOTES 

— Lorsque plusieurs subordonnées circonstancielles sont coordonnées ou juxtaposées, 
le subordonnant de condition ou d'hypothêse peut être repris par que et le mode du 
verbe de la subordonnée est le subjonctif. Dans ce cas, la deuxiême subordonnée dé- 
pend de la premiêre. 


Si elle réussit à réaliser ce travail et qu'elle soit bien appréciée, elle obtiendra un 
poste important dans cette compagnie. 


— Si les deux subordonnées sont sur le même plan, elles s“additionnent ; les deux com- 
mencent alors par si. 


Si tu termines ton travail et si tu te sens en forme, nous irons au théâtre. 


SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 
DE CONDITION OU D'HYPOTHESE 2 


Exercices 


EXERCICE 1 


Établissez le rapport de condition et d'hypothêse entre les deux phrases syntaxiques. 
Le mode du verbe change selon le subordonnant utilisé. 


a) Les enfants sont ravis. On invite leurs amis au chalet pendant une semaine. 








b) Ma voiture ne démarrerait pas ce matin, je tappellerais pour m'accompagner au travail. 








c) Cet architecte est três doué. Il présenterait une maquette de "établissement, son projet serait 
súrement retenu. 








d) Le vent ne souffle pas três fort; les régates du fleuve Saint-Laurent se dérouleront comme 
prévu. 








e) Le spectacle présenté obtient le succês escompté ; la troupe fera une tournée de plusieurs 
mois dans les différentes régions du Québec. 








f) Cet acteur prenait la parole pour défendre les opprimés ; tout le monde Vécoutait. 








SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 
DE CONDITION OU D'HYPOTHESE 3 


EXERCICE 2 


a) Situ as soif... 





b) Sij'étais un chat... 





c) Sinous étions invisibles... 





d) S'il avait gagné un million.... 





e) Si vous étiez mannequin... 





SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 
DE CONDITION OU D'HYPOTHESE 4 


EXERCICE 3 


a) Si les oiseaux migrateurs aperçoivent du haut des airs quelque manoir gothique environné 
d'étangs et de forêts, c'est là qu'ils se préparent à descendre : ils attendent la nuit, et font des 
évolutions au-dessus des bois. (Adapté de Chateaubriand) 


b) Quelque chose disait à Scott, malgré le doute qui s'implantait en lui, que le mutilé était bien 
l"homme recherché. Mais si la mutilation de "Esquimau était le fait d'un récent accident, 
comme il avait raison de le supposer, identification devenait difficile. (Yves Thériault) 


c) Walter Schnaffs ne pouvait rester dans ce ravin et s'y cacher jusqu'à la fin des hostilités. Non, 
certes. S'il n'avait pas fallu manger, cette perspective ne V'aurait pas atterré ; mais il fallait 
manger. (Guy de Maupassant) 


d) Tes enfants se trouveraient dans la misêre si tu venais à mourir, à moins que ta femme n'eút 
quelque bien de son côté. (George Sand) 


SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 
DE CONDITION OU D'HYPOTHESE 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Les enfants seront ravis si on invite leurs amis au chalet pendant une semaine. 


b) Au cas ou ma voiture ne démarrerait pas ce matin, je t'appellerais pour m'accompagner au 
travail. 


c) Cet architecte est três doué. Dans "hypothêse ou il présenterait une maquette de Vétablisse- 
ment, son projet serait súrement retenu. 


d) À condition que le vent ne souffle pas três fort, les régates du fleuve Saint-Laurent se déroule- 
ront comme prévu. 


e) À supposer que le spectacle présenté obtienne le succês escompté, la troupe fera une tournée 
de plusieurs mois dans les différentes régions du Québec. 


f) Si cet acteur prenait la parole pour défendre les opprimés, tout le monde Vécouterait. 


EXERCICE 2 


Quelques suggestions de réponses : 
a) Situ as soif, tu trouveras du jus d'orange au réfrigérateur. 
b) Sij'étais un chat, je choisirais les yeux et le pelage d'un siamois. 


c) Sinous étions invisibles, nous serions au courant de tout ce que nos adversaires manigancent 
contre nous. 


d) S'il avait gagné un million, il serait déja parti en voyage autour du monde. 


e) Si vous étiez mannequin, vous seriez três heureux de porter chaque jour un nouveau cos- 
tume. 


EXERCICE 3 


a) Si les oiseaux migrateurs aperçoivent du haut des airs quelque manoir gothique environné 
d'étangs et de forêts. 








b) si la mutilation de "Esquimau était le fait d'un récent accident. 


c) Sil n'avait pas fallu manger. 





d) situ venais à mourir, à moins que ta femme n'eút quelque bien de son côté. (Deux subordon- 
nées de condition ou d'hypothêse) 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Notion de phrase 


Subordonnée circonstancielle 
d'opposition ou de concession 


La subordonnée circonstancielle d'opposition associe deux faits indépendants pour les 
opposer : 


Alors qu'il étudie pour Pexamen, son ami regarde la télévision. 
La subordonnée circonstancielle de concession existe lorsque la relation logique entre 
deux faits ne se réalise pas : 

Bien qu'il soit couvert de la tête au pied, il s est mouillé en traversant la rue. 
Comme il n'est pas toujours facile de distinguer les nuances entre la subordonnée d'op- 


position et la subordonnée de concession, nous les regrouperons sous lappellation de 
« subordonnée d'opposition ou de concession ». 


Subordonnants : alors que, alors même que, pendant que, tandis que, même si, quand bien 
même 
Mode : indicatif 


Cet étudiant travaille, alors que ses amis s'amusent. 


Subordonnants : quand bien même, alors même que, même si 
Mode : conditionnel 
Même s'il pleuvait, ils iraient à la plage. 
Subordonnants : au lieu que, bien que, en admettant que, encore que, quoique, loin que, 
malgré que, sans que, quelque... que 
Mode : subjonctif 


Bien qu'il soit fatigué, il sort avec ses amis. 


SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 
D'OPPOSITION OU DE CONCESSION P 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) En dépit de son courage, Pathlête a dá renoncer à la course. 





b) Malgré ses efforts continus, cet étudiant n'a pas réussi à la fin de la session. 





c) IIs ont beau trembler de froid, les techniciens continuent de réparer les fils électriques. 





d) Malgré leur fatigue, les soldats poursuivent le combat. 





e) En dépit de cette grande chaleur, la maison reste fraíche. 





SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 
D'OPPOSITION OU DE CONCESSION 3 


EXERCICE 2 


a) Cet enfant reste chétif. Il mange suffisamment. 





b) Louise est expansive. Son frêre est réservé. 





c) Il fait froid. Il promêne son chien dans le parc. 





d) Ce grand-pêre ne sort presque jamais. Il a une belle voiture. 








e) Ces ouvriers se sont mis rapidement au travail. Il sont três fatigués. 








f) Ces voyageurs doivent attendre des heures à Vaéroport et ils sont impatients. 








SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 
D'OPPOSITION OU DE CONCESSION 4 


EXERCICE 3 


a) Iriook s'approcha, tenta d'aider Agaguk, mais il lui jeta un ordre brutal, enragé, et la femme 
recula. Il mit une demi-heure à vaincre. Et soudain, sans qu'il "eút prévu, la corde devint 
lâche. LVinstant d'une seconde, une grande angoisse Vassaillit. (Yves Thériault) 


b) Bien qu'il fát en santé parfaite, il se droguait à force, en vue des maux futurs. Il absorbait pêle- 
mêle tous les échantillons que lui faisaient tenir, selon usage, les maisons de produits chimi- 
ques. Et s'il n'en est pas mort vingt fois, c'est je pense, que tous ces poisons s'annulaient "un 
Pautre dans son bon estomac. (Georges Duhamel) 


c) Quoique vous soyez belle, et que vos talents ajoutent à votre beauté ; quoiqu'on vous loue du 
matin au soir, et que par toutes ces raisons vous soyez en droit de n'avoir pas le sens commun, 
cependant vous avez ['esprit três sage et le goút três fin. (Voltaire) 


d) Je voyais déja ma mêre mourir de mortification, elle qui se vantait partout de mes succês en 
classe. [Les Frêres de "Instruction chrétienne] prétendirent que j'avais une mauvaise influence 
sur les autres élêves alors que je ne parlais qu'à Réal Bastien que je connaissais depuis six ans. 
(Adapté de Michel Tremblay) 


SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 
D'OPPOSITION OU DE CONCESSION 5 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Bien qu'il soit courageux 

b) Quoique ses efforts soient continus 
c) Bien qu'ils tremblent de froid 

d) Quelle que soit leur fatigue 


e) Bien qu'il fasse três chaud 


EXERCICE 2 


a) Cet enfant reste chétif bien qu'il mange suffisamment. 

b) Louise est expansive alors que son frêre est réservé. 

c) Bien qu'il fasse froid, il promêne son chien dans le parc. 

d) Ce grand-pêre ne sort presque jamais quoiqu'il ait une belle voiture. 

e) Ces ouvriers se sont mis rapidement au travail alors qu'ils sont três fatigués. 


f) Si impatients qu'ils soient, ces voyageurs doivent attendre des heures à 'aéroport. 


EXERCICE 3 


a) sans qu'il Peât prévu 





b) Bien qu'il fãt en santé parfaite 


c) Quoique vous sovez belle, que vos talents ajoutent à votre beauté, quoiqu'on vous loue du 
matin au soir, que par toutes ces raisons vous soyez en droit de n'avoir pas le sens commun 
(quatre subordonnées d'opposition ou de concession) 








d) alors que je ne parlais qu'à Réal Bastien que je connaissais depuis six ans 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Notion de phrase 


Subordonnée circonstancielle 
de comparaison 


La subordonnée circonstancielle de comparaison présente un rapport de ressemblance, 
de dissemblance ou de proportion entre deux faits : 


Comme on fait son lit, on se couche. 


Subordonnants : comme, ainsi que, aussi... que, autant... que, tel que, de la même façon 
que, de même que, moins... que, plus... que, à mesure que, comme si, d'autant plus que, 
selon que 


Mode : indicatif ou conditionnel 

Son chien dormait comme aussi sa musette. (La Fontaine) 
NorE. — Souvent le verbe de la subordonnée de comparaison n'est pas exprimé. Il est le 
même que celui de la phrase syntaxique qui enchãsse la subordonnée. 


Son chien dormait comme aussi (dormait) sa musette. (La Fontaine) 


SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 
DE COMPARAISON 2 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) En été, les habitants de ce village économisent 'eau ; on "économiserait ainsi si le puits venait 
à tarir. 








b) Ce site historique est exceptionnel ; je Pavais imaginé ainsi. 








c) Les émissions télévisuelles de cet automne étaient variées ; celles de I'année précédente Vétaient 
moins. 








d) La course exige beaucoup d'efforts ; la natation en exige autant. 








e) Aprês la pluie, la lune brille avec éclat ; les étoiles brillent aussi avec autant d'éclat. 








SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 
DE COMPARAISON 3 


EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Enjolras s'interrompit plutôt qu'il ne se tut ; ses lêvres remuaient silencieusement comme s'il 
continuait de se parler à lui-même. (Victor Hugo) 


Sa vie avait commencé autrement qu'il ne s'y attendait en quittant Moscou... (Tolstoi) 


Dans cette lenteur et cette dignité, il y avait plus de vie et de force qu'on en trouvait dans le 
bavardage de Nazaire. (D'aprês Tolstoi) 


La maison du phare, avec sa plate-forme en maçonnerie blanche, ou les gardiens se promê- 
nent de long en large, la porte verte en ogive, la petite tour de fonte, et au-dessus la grosse 
lanterne à facettes qui flambe au soleil et fait de la lumiêre même pendant le jour... Voilã Pile 
des sanguinaires, comme je Vai revue cette nuit. (Alphonse Daudet) 


« C'est pourquoi il faut rester dans la province oú nos pêres sont restés, et vivre comme ils ont 
vécu, pour obéir au commandement inexprimé qui s'est formé dans leurs coeurs, qui a passé 
dans les nôtres et que nous devrons transmettre à notre tour à de nombreux enfants. » 
(Louis Hémon) 


SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 
DE COMPARAISON 4 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) En été, les habitants de ce village économisent I'eau comme on Véconomiserait si le puits 
venait à tarir. 


b) Ce site historique est aussi exceptionnel que je Pavais imaginé. 


c) Les émissions télévisuelles de cet automne étaient plus variées que celles de Vannée précé- 
dente. 


Les émissions télévisuelles de Vannée précédente étaient moins variées que celles de cet 
automne. 


d) La natation exige autant d'efforts que la course. 


e) Aprês la pluie, les étoiles brillent avec autant d'éclat que la lune. 


EXERCICE 2 


a) comme s'il continuait de se parler à lui-même. 

b) qu'il ne s'y attendait en quittant Moscou (autrement que) 
c) qu'on en trouvait dans le bavardage de Nazaire (plus... que) 
d) comme je Vai revue cette nuit 


e) comme ils ont vécu 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Notion de phrase 


Exercices de récapitulation 
sur la notion de phrase 


EXERCICE 1 


Mettez des barres obliques pour délimiter les différentes phrases graphiques et souli- 
gnez les différentes phrases syntaxiques. Dites combien de phrases graphiques et de phra- 
ses syntaxiques il y a dans chacun des extraits suivants. 


a) Lydie traverse le village, une derniêre fois, bien calée dans la longue voiture de ses parents. 
Elle tente de graver dans son souvenir les maisons, les arbres, la riviêre, les collines, tout le 
paysage familier qui s'éloigne delle vertigineusement, à chaque tour de roues. (Anne Hébert) 





b) Je venais là presque tous les matins. Je m'asseyais sur un banc et je lisais. Parfois, je laissais 
retomber le livre sur mes genoux pour rêver, pour écouter autour de moi vivre Paris, et jouir 
du repos infini de ces charmilles à la mode ancienne. (Guy de Maupassant) 





c) C'était un long sentier tout pavé de braise rouge. Je chancelais comme si j'avais bu. À chaque 
pas, je trébuchais, j étais tout en eau, chaque poil de mon corps avait sa goutte de sueur, et je 
haletais de soif... (Alphonse Daudet) 





NOTION DE PHRASE — 
EXERCICES DE RECAPITULATION 2 


EXERCICE 2 


Dans les phrases suivantes, soulignez les constituants obligatoires et mettez entre pa- 
rentheêses les constituants facultatifs. 


a) Agaguk souffrait en silence. Sur les plaies violacées, Iriook posait chaque matin une épaisse 
couche de graisse d'ours donnée autrefois par les vieilles du village et conservée pour cet 
usage. (Yves Thériault) 


b) Mes professeurs étaient souvent étonnés par mes connaissances générales en physique, en 
géographie ou en histoire naturelle, mais ils comprenaient tout quand je brandissais 
Robur-le-Conquérant ou Les Tribulations d'un Chinois en Chine. (Michel Tremblay) 


c) Sur la grêve, le traducteur et Marie retirêrent le pantalon de leur survêtement et se le nouê- 
rent autour du cou. Ils garderent leurs souliers de tennis pour entrer dans I'eau parce que le 
fond était rocheux et limoneux. (Jacques Poulin) 


NOTION DE PHRASE — 
EXERCICES DE RECAPITULATION 3 


EXERCICE 3 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


J) 


h) 


1) 


Dans les extraits suivants, soulignez les phrases qui sont conformes au modêle de la phrase 
de base et encadrez celles qui s'écartent de ce modele. 


Les bibliothécaires feuilletaient toujours nos fiches devant nous avant de quitter la salle. (Mi- 
chel Tremblay) 


Il y a dans "homme un instinct qui le met en rapport avec les scênes de la nature. (Cha- 
teaubriand) 


Fichtre ! fit Gavroche. Voilã qu'on tue mes morts. (Hugo) 


Eh bien ! va voir là-haut, dit la tante ; il y en a peut-être dans ma commode. 
— Donnez-moi les clefs, reprit Sylvie. (Gérard de Nerval) 


Pourquoi la Renaissance arrive-t-elle trois cents ans trop tard ? (Michelet) 


Comme le bal déja lui semblait loin ! Qui donc écartait, à tant de distance, le bal d'avant-hier 


et le soir d'aujourd'hui ? (Flaubert) 


Une commande de cahiers neufs avait été livrée. Elle formait un tas impressionnant, un ma- 


gnifique déploiement de bleus, de rouges et de jaunes. (Paul Auster) 
Ne me crains pas, je t'en prie, cela me fait trop de mal. (George Sand) 
Mourrai-je donc comme un chien ? Voilã ma récompense, "'abandon. (Adapté de Balzac) 


Comprenez-vous que je vais mourir sans les voir, mes filles ? Avoir soif toujours, et ne jamais 


boire, voilã comment j'ai vécu depuis dix ans... (Balzac) 


Un naufragé 
Je suis frappé pour la premiêre fois par le tragique de ma situation. Il est impossible de revenir 


en arriêre ; il est même impossible de demander secours. (Adapté d'Alain Bombard) 


C'est à ce moment qu'Alexis est entré, faisant à son tour claquer la porte derriêre lui. 


Chemise à carreaux, bottes de cuir, petit front buté. (Anne Hébert) 


NOTION DE PHRASE — 
EXERCICES DE RECAPITULATION 4 


EXERCICE 4 


Ecrivez les questions correspondant aux réponses suivantes. Soulignez le marqueur d'in- 
terrogation utilisé ou le GNSs inversé. Faites les modifications nécessaires des marqueurs 
de négation. 


a) Nous avons vu cette piece de théâtre ily a deux ans. 





b) Tous les élêves sont présents. 





c) Non, je n'ai pas encore voyagé en Italie. 





d) Non, il ne prend plus d'antibiotiques. 





e) Si, ces immigrants ont encore quelquefois la nostalgie du pays. 





f) Les élêves parlent du professeur de littérature. 





9) À Noél, les enfants ont envoyé des cartes de souhaits à tous les parents. 





h) Son costume est noir. 





) Je reviendrai de Québec vers cing heures. 





NOTION DE PHRASE — 
EXERCICES DE RECAPITULATION 


J) Non, nous n'avons pas encore appris espagnol. 





k) Les élêves se sont adressés à leur titulaire de classe. 





|) Si, ils étaient au cégep. 





m) Nous irons à la plage parce qu'il fait chaud. 





n) Cet élêve a de mauvaises notes parce qu'il n'a pas bien travaillé à la fin de la session. 





0) Nous lisons Notre Dame de Paris de Victor Hugo. 





p) Jécoute souvent Céline Dion. 





q) Ces touristes déjeunent à 8 heures. 





NOTION DE PHRASE — 
EXERCICES DE RECAPITULATION 6 


EXERCICE 5 


a) On Pobligea à terminer ce projet avant la fin de Pannée. 





b) À la douane, on lui retira son passeport. 





c) Lagent de sécurité fermera la porte du cégep à 23 heures. 








d) Les Grecs envahirent la ville de Troie. 





e) Léruption du Vésuve a enseveli complêtement la ville de Pompéi. 








f) Ce directeur soumet les employés de cette usine à une discipline três sévêre. 








9) Une tempête de grêle a ravagé toutes les plantations. 





h) Le drame remplaça la tragédie. 





NOTION DE PHRASE — 
EXERCICES DE RECAPITULATION Z 


EXERCICE 6 


a) Les professeurs mentionnent toujours les élêves brillants. 





b) Ce voyageur boit quelquefois du thé le matin. 





c) Louise est sérieuse et appliquée. 





d) Les élêves et les professeurs participeront à cette présentation. 








e) Jai quelquefois piloté une voiture de course sur cette piste. 





f) Ilva souvent passer ses fins de semaine à la campagne. 





9) Priêre de frapper à la porte avant de rentrer. 





h) On m'a toujours parlé de ces grands écrivains. 





NOTION DE PHRASE — 
EXERCICES DE RECAPITULATION 8 


EXERCICE 7 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Soulignez d'un trait les phrases impersonnelles de construction particuliêre et de deux 
traits les phrases dont le noyau est un verbe occasionnellement impersonnel. 


Il faut que je fasse des avances à tous mes clients, moi, tandis qu'un notaire tripote avec 


Vargent des siens. (Henry Becque) 


Il me manquait quelque chose pour remplir "abime de mon existence. (Chateaubriand) 


Il s'y rencontre de ces meubles indestructibles proscrits partout. (Balzac) 


Il était midi; c'est à cette heure-là que notre famille, obéissant à une vieille tradition, se 


mettait à table. (Italo Calvino) 


En parlant de la mer, eau. Tl en tombait de lourdes masses sur le pont, avec un bruit cla- 


quant, et alors la Marie vibrait tout entiêre comme de douleur. (Anatole France) 


Et il se passe un demi-siêcle sans que Pimprimerie y ramêne un peu de lumiêre. (Michelet) 


NOTION DE PHRASE — 
EXERCICES DE RECAPITULATION 9 


EXERCICE 8 


a) Dans ce quartier, plusieurs maisons résidentielles se sont construites. 








b) Manger est interdit à la bibliothêque. 





c) Plusieurs remarques malfaisantes se sont dites durant cette assemblée. 








d) Faire des exercices physiques serait bon pour vous. 








e) Une piêce rare a été trouvée sur ce site archéologique. 








f) Quand la piêce de théâtre a commencé, un profond silence se fit dans la salle. 








9) Plusieurs difficultés peuvent surgir à tous moments de cette opération policiêre. 








NOTION DE PHRASE - 
EXERCICES DE RÉCAPITULATION 10 


EXERCICE 9 


Enchãssez la phrase 2 dans le GN de la phrase 1 de façon à former une phrase matrice 
qui contient une subordonnée relative. Supprimez les mots devenus inutiles. 


a) Voici le lac; on pourra y patiner cet hiver. 





b) J'ai obtenu seul ce bon résultat ; j'en suis fier. 





c) Ces projets lui sont chers ; ils se réaliseront un jour. 





d) Pouvez-vous me prêter ce livre ? J'en ai besoin. 





e) À la Place des Arts, il y aura un concert ; je vous y invite. 





f) Jai loué, à la campagne, un chalet ; un fleuve coule auprês de ce chalet. 








9) Nous avons fait un bon voyage ; nous Vavons longuement préparé. 





h) Jai planté des fraises ; leur goút est délicieux. 
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EXERCICES DE RÉCAPITULATION 11 


EXERCICE 10 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


f) 


9) 


Ses lunettes, chaussées au bout du nez il avait gros et rond, son visage rose 





et plein, ses gilets à fleurs, sa grande douillette les poches béantes regor- 





geaient de bouquins, sa personne entiêre avait un air de bonhomie relevé par un grain de folie. 


(Anatole France) 


Déja plus de vingt fois Pépaisse porte ils s'acharnaient avait tremblé sous la 





pesanteur de leur bélier de chêne multipliée par la force de cent hommes. (Victor Hugo) 


Le désir de voir le fameux château de Rochambeau, le propriétaire donnait 





quelquefois du laitage aux élêves, nous rendit tous sages. (Balzac) 


Lappartement de la tante Ti-Lou sentait toujours les remêdes et on avait tendance à y cher- 
cher des armoires vitrées remplies de bocaux et même [inévitable salle d'attente 


s'entassaient toutes les maladies, toutes les déformations 








traíne derriêre lui un peuple tenu dans Vignorance et la pauvreté. (Adapté de Michel Tremblay) 


Le lendemain matin, il s'éveilla presque gai. Il trouva charmante la salle à manger 
— était hideuse, meublée d'une vieille table ronde, d'un buffet bas 


surmontait un miroir penché. (Victor Hugo) 





Je me rappelle encore un soir d'automne pluvieux il avait jeté sur la table de 








la cuisine une mouette-rieuse, piêtre gibier, s'était prise dans un piêge à 
rapaces ; une bague d'aluminium cernait une de ses pattes brisées, avec une indication 


il me fit lire et une date il nota soigneusement sur son 








carnet. (Paul Colin) 





Il pointa en direction d'une sorte de combe d' émergeaient les têtes noires 





d'assez grands arbres entre je devinai un toit de maison 





semblait sans vie. (Gabrielle Roy) 


NOTION DE PHRASE - 
EXERCICES DE RÉCAPITULATION 12 


EXERCICE 11 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Soulignez les phrases syntaxiques commençant par que et dites s'il s“agit d'une subor- 
donnée relative ou complétive. 


Il sait que Pauline Pattend pour diner, mais il n'a qu'une idée en tête, mettre le plus d'espace 
possible entre sa mêre et lui, afin de pouvoir lire sa lettre en paix. (Anne Hébert) 





Lorangerie, que "on trouvait au bout, menait à couvert jusqu'aux communs du chãteau. 
(G. Flaubert) 





Vol de Nuit était également le premier livre que je lisais dans leque] le personnage principal 
finissait par être antipathique à force de droiture, de refus de toute concession, de toute fai- 
blesse. (Michel Tremblay) 





Il fut question de mon gite. Elle consulta sa femme de chambre. Je n'osais respirer durant 
cette délibération ; mais quand j'entendis que je coucherais dans la maison, j'eus peine à me 
contenir. (Rousseau) 





Enfin, au fond de la Place, parut un grand landau de louage, trainé par deux chevaux maigres, 
que fouettait à tour de bras un cocher en chapeau blanc. (Flaubert) 





On m'assurait que ce menuet ferait parler de moi, et que je méritais d'être chanté partout. 
(Rousseau) 





NOTION DE PHRASE - 
EXERCICES DE RÉCAPITULATION 13 


EXERCICE 12 


Dans les phrases suivantes, soulignez la subordonnée, encadrez le subordonnant et dites 
de quelle sorte de subordonnée il s'agit. 


a) Je suis resté pendant six mois entre la vie et la mort, ne parlant pas, ou déraisonnant quand je 
parlais. (Balzac) 





b) Rodolphe, le dos appuyé contre le calicot de la tente, pensait si fort à Emma, qu'il n'entendait 
rien. (Flaubert) 





c) Aprês que 'armée fut partie, Idoménée mena Mentor dans tous les quartiers de la ville. (Fénélon) 





d) Ernest Lauzon [...] interdisait à sa femme d'aller au théátre sous prétexte que cela Vénervait 
trop et lui donnait des idées. (Michel Tremblay) 





e) André avait tellement activé le feu pour que la chaleur entre de mon côté que, les couvertures 
rejetées, j'avais encore trop chaud et mis du temps à dormir. (Gabrielle Roy) 





f) Si par malheur il se forçait à parler, il lui arrivait de dire les choses les plus ridicules. 
(Stendhal) 





9) Comme le temps était devenu plus froid, elle avait fourré Tayaout sous sa parka, le long de son 
dos. (Yves Thériault) 





h) Quoique la mémoire de ces moments soit bien ténébreuse, quoique mes souvenirs soient bien 
confus [...], ily a des nuits ou je crois encore entendre ces soupirs étouffés. (Adapté de Balzac) 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


a) /Lydie traverse le village, une derniêre fois, bien calée dans la longue voiture de ses parents./ 
/Elle tente de graver dans son souvenir les maisons, les arbres, la riviêre, les collines, tout le 
paysage familier qui s'éloigne delle vertigineusement, à chaque tour de roues./ 





b) /Je venais lã presque tous les matins./ 
/Je m'asseyais sur un banc et je lisais./ 
/Parfois, je laissais retomber le livre sur mes genoux pour rêver, pour écouter autour de moi 
vivre Paris, et jouir du repos infini de ces charmilles à la mode ancienne./ 














c) /C'était un long sentier tout pavé de braise rouge./ 
/Je chancelais comme si j'avais bu./ 
/À chaque pas, je trébuchais, j'étais tout en eau, chaque poil de mon corps avait sa goutte 
de sueur, et je haletais de soif.../ 














EXERCICE 2 


GNs GV Gcompl.P GNs GV Gcompl.P 
a) Agaguk souffrait en silence. (Sur les plaies violacées), Iriook posait (chaque matin) 


GV (suite) 
une épaisse couche de graisse d'ours donnée autrefois par les vieilles du village et conservée 
pour cet usage. 


GNs GV 
b) Mes professeurs étaient souvent étonnés par mes connaissances générales en physique, en 


GNs GV GNs GV 
géographie ou en histoire naturelle, mais ils comprenaient tout (quand je brandissais Robur- 
le-Conquérant ou Les Tribulations d'un Chinois en Chine.) 





(Gcompl.P) GNs GV 
c) (Sur la grêve,) le traducteur et Marie retirêrent le pantalon de leur survêtement et 


GV GNs GV (Gcompl.P1) 
se le nouêrent autour du cou. Ils gardêrent leurs souliers de tennis (pour entrer dans eau) 


(Gcompl.P2) 
GNs GV 
(parce que le fond était rocheux et limoneux.) 
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EXERCICES DE RÉCAPITULATION 15 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 3 
a) Les bibliothécaires feuilletaient toujours nos fiches devant nous avant de quitter la salle. (Phrase 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 


0) 


J) 


k) 


1) 





conforme au modêle de la phrase de base) 











Il y a dans "homme un instinct qui le met en rapport avec les scênes de la nature.|(Phrase à 





construction particuliêre avec le présentatif il y a). (qui le met en rapport avec les scênes de la 
nature : enchâssement d'une phrase subordonnée relative) 











Fichtre ! fit Gavroche.|(Phrase qui a subi la transformation par déplacement d'un constituant 














obligatoire, le GNs Gavroche).|Voilã qu'on tue mes morts.|(Phrase à construction particuliêre 
avec le présentatif Voila) 























Eh bien ! va voir là-haut,| (Phrase de type impératif)| dit la tante|(Phrase qui a subi la transfor- 














mation par déplacement d'un constituant obligatoire, le GNs la tante) ;lily en a peut-être dans 
ma commode. (Phrase à construction particuliêre avec le présentatif il y a)|- Donnez-moi les 
clefs|(Phrase de type impératif),jreprit Sylvie.|(Phrase qui a subi la transformation par déplace- 
ment d'un constituant obligatoire, le GNs Sylvie) 
































Pourquoi la Renaissance arrive-t-elle trois cents ans trop tard ? (Phrase de type interrogatif : 





emploi d'un marqueur interrogatif Pourquoi et le pronom de reprise elle) 








Comme le bal déja lui semblait loin !|(Phrase de type exclamatif avec un marqueur d'exclama- 
tion, comme) Qui donc écartait, à tant de distance, le bal d'avant-hier et le soir d'aujourd"hui 2 
(Phrase de type interrogatif : emploi d'un pronom interrogatif Qui) 























Une commande de cahiers neufs avait été livrée. (Phrase de forme passive) Elle formait un tas 





impressionnant, un magnifique déploiement de bleus, de rouges et de jaunes. (Phrase con- 
forme au modêle de la phrase de base) 











Ne me crains pas, |(Phrase de type impératif et de forme négative) je t'en prie, cela me fait trop 





de mal. (Deux phrases conformes au modêle de la phrase de base) 








Mourrai-je donc comme un chien ?| (Phrase de type interrogatif avec inversion du GNSs, je) 








Voilã ma récompense, "abandon.|(Phrase à construction particuliêre avec le présentatif Voila) 

















Comprenez-vous que je vais mourir sans les voir, mes filles ?|(Comprenez-vous : phrase de 
type interrogatif avec inversion du GNs, vous) (que je vais mourir sans les voir, mes filles : 
enchâssement d'une phrase subordonnée complétive et de forme emphatique avec annonce 
par un pronom du groupe détaché)|Avoir soif toujours, et ne jamais boire, |(avoir soif: phrase 
infinitive ; ne jamais boire : phrase infinitive, négative) |voilã comment j'ai vécu depuis dix 
ans...|(Phrase à présentatif : voilà) 





























Un nautfragé 





Je suis frappé pour la premiêre fois par le tragique de ma situation.|(Phrase de forme passive) 
Il est impossible de revenir en arriêre|;lil est même impossible de demander secours.|(Deux 
phrases de forme impersonnelle) 





, 




















C'est à ce moment qu'Alexis est entré, faisant à son tour claquer la porte derriêre lui. (Phrase 
de forme emphatique : c'est à... que) [Chemise à carreaux, bottes de cuir, petit front buté. 
(Phrase à construction particuliêre, non verbale). 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 


a) Quand avez-vous vu cette piêce de théâtre ? 
b) Combien d'élêves sont présents ? 


c) As-tu déja voyagé en Italie ? / Avez-vous déja voyagé en Italie ? (forme affirmative de pas en- 
core : déjá) 


d) Prend-il encore des antibiotiques ? / Est-ce qu'il prend encore des antibiotiques ? (forme affir- 
mative de plus : encore) 


e) Ces immigrants n'ont-ils plus jamais la nostalgie du pays ? (Forme négative de encore quel- 
quefois : plus jamais) 


f) De qui les élêves parlent-ils ? 


9) À Noel, à qui les enfants ont-ils envoyé des cartes de souhaits ? Qu'est-ce que les enfants ont 
envoyé à tous les parents à Noêl? 


h) De quelle couleur est son costume ? Quelle est la couleur de son costume ? 





i) À quelle heure / Quand reviendrez-vous de Québec ? À quelle heure / Quand reviendras-tu de 
Québec ? 


J) Avez-vous déja appris I'espagnol ? 








k) À qui les élêves se sont-ils adressés ? 
|) N'étaient-ils pas au cégep ? 


m) Pourquoi irez-vous à la plage ? 





n) Pourquoi cet élêve a-t-il de mauvaises notes ? 


0) Quel livre lisez-vous ? Que lisez-vous ? 





p) Quelle chanteuse écoutez-vous /écoutes-tu souvent ? 


q) À quelle heure ces touristes déjeunent-ils ? 


EXERCICE 5 


a) TI fut obligé de terminer ce projet avant la fin de I'année. 

b) À la douane, son passeport lui fut retiré. 

c) La porte du cégep sera fermée par agent de sécurité à 23 heures. 

d) La ville de Troie fut envahie par les Grecs. 

e) La ville de Pompéi a été complêtement ensevelie par Péruption du Vésuve. 

f) Les employés de cette usine sont soumis à une discipline três sévêre par ce directeur. 
9) Toutes les plantations ont été ravagées par une tempête de grêle. 


h) La tragédie fut remplacée par le drame. 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 6 


a) Les professeurs ne mentionnent jamais les élêves brillants. 

b) Ce voyageur ne boit jamais de thé le matin. 

c) Louise n'est ni sérieuse ni appliquée. 

d) Niles élêves ni les professeurs ne participeront à cette présentation. 
e) Je n'ai jamais piloté une voiture de course sur cette piste. 

f) Il ne va que rarement passer ses fins de semaine à la campagne. 

9) Priêre de ne pas frapper à la porte avant de rentrer. 

h) On ne m'a jamais parlé de ces grands écrivains. 


EXERCICE 7 


a) Il faut que je fasse des avances à tous mes clients, moi, tandis qu'un notaire tripote avec 
Vargent des siens. (Henry Becque) 





b) Il me manquait quelque chose pour remplir Pabime de mon existence. (Chateaubriand) 








c) Il s'y rencontre de ces meubles indestructibles proscrits partout. (Balzac) 








d) Il était midi; c'est à cette heure-là que notre famille, obéissant à une vieille tradition, se 
mettait à table. (Italo Calvino) 


e) En parlant de la mer, eau. Il en tombait de lourdes masses sur le pont, avec un bruit cla- 
quant, et alors la Marie vibrait tout entiêre comme de douleur. (Anatole France) 











f) Etil se passe un demi-siêcle sans que "imprimerie y ramêne un peu de lumiêre. (Michelet) 








EXERCICE 8 


a) Dans ce quartier, il s'est construit plusieurs maisons résidentielles. 

b) Il est interdit de manger à la bibliothêque. 

c) Il s'est dit plusieurs remarques malfaisantes durant cette assemblée. 

d) Il serait bon pour vous de faire des exercices physiques. 

e) Ila été trouvé une piêce rare sur ce site archéologique. 

f) Quand la piêce de théâtre a commencé, il se fit un profond silence dans la salle. 
9) 1 peut surgir plusieurs difficultés à tous moments de cette opération policiêre. 


EXERCICE 9 


a) Voici le lac oú on pourra patiner cet hiver. 

b) J'ai obtenu seul ce bon résultat dont je suis fier. 

c) Ces projets qui se réaliseront un jour lui sont chers. 

d) Pouvez-vous me prêter ce livre dont j'ai besoin. 

e) À la Place des Arts, il y aura un concert auquel je vous invite. 

f) Jai loué, à la campagne, un chalet auprês duquel un fleuve coule / auprês duquel coule un 
fleuve. 

9) Nous avons fait un bon voyage que nous avons longuement préparé. 

h) J'ai planté des fraises dont le goút est délicieux. 
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EXERCICES DE RÉCAPITULATION 18 
º EA ” 
Corrigeê (suite) 

EXERCICE 10 

a) qu'il, dont 

b) sur laquelle 

c) dont 

d) ou, que 

e) qui, que 

9) ou, qui, qu, qu' 

9) ou, lesquelles, qui 

EXERCICE 11 

a) Tl sait que Pauline Vattend pour diner, mais il n'a qu'une idée en tête, mettre le plus d'espace 
possible entre sa mêre et lui, afin de pouvoir lire sa lettre en paix. (Anne Hébert) 
Subordonnée complétive (il sait quelgue chose : subordonnée complément direct) 

b) Lorangerie, que Ion trouvait au bout, menait à couvert jusqu'aux communs du chãteau. 
(G. Flaubert) 
Subordonnée relative (gue est complément direct : on trouvait quelgue chose — POrangerie) 

c) Vol de Nuit était également le premier livre que je lisais dans lequel le personnage principal 
finissait par être antipathique à force de droiture, de refus de toute concession, de toute fai- 
blesse. (Michel Tremblay) 
Subordonnée relative(gue est complément direct : je lisais quelgue chose — le premier livre) 

d) 11 fut question de mon gite. Elle consulta sa femme de chambre. Je n'osais respirer durant 
cette délibération ; mais quand j'entendis que je coucherais dans la maison, j'eus peine à me 
contenir. (Rousseau) 
Subordonnée complétive (j'entendis quelgue chose : subordonnée complément direct) 

e) Enfin, au fond de la Place, parut un grand landau de louage, trainé par deux chevaux maigres, 
que fouettait à tour de bras un cocher en chapeau blanc. (Flaubert) 
Subordonnée relative (gue est complément direct : un cocher fouettait quelgu'un — deux 
chevaux maigres) 

f) On m'assurait que ce menuet ferait parler de moi, et que je méritais d'être chanté partout. 








(Rousseau) 


Deux subordonnées complétives (on m'assurait de quelgue chose : subordonnées compléments 
indirects) 


NOTION DE PHRASE — 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 19 
º EA ” 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 12 
a) Je suis resté pendant six mois entre la vie et la mort, ne parlant pas, ou déraisonnant|quandlje 


b) 


c) 


d) 


e) 


1) 


9) 


h) 











parlais. (Balzac) 
Subordonnée de temps 


Rodolphe, le dos appuyé contre le calicot de la tente, pensait si fort à Emma, qu'il n'entendait 
rien. (Flaubert) 





Subordonnée de conséquence (si... que) 





Aprês que Parmée fut partie, Idoménée mena Mentor dans tous les quartiers de la ville. (Fénélon) 
Subordonnée de temps 











Ernest Lauzon [...] interdisait à sa femme d'aller au théâtre|sous prétexte quejcela I'énervait 
trop et lui donnait des idées. (Michel Tremblay) 








Subordonnée de cause 


André avait tellement activé le feu pour que la chaleur entre de mon côté que, les couvertures 


rejetées, j'avais encore trop chaud et mis du temps à dormir. (Gabrielle Roy) 
pour que la chaleur entre de mon côté : subordonnée de but 





que j'avais encore trop chaud et mis du temps à dormir : deux subordonnées de conséquence 
(tellement... que) 














Silpar malheur il se forçait à parler, il lui arrivait de dire les choses les plus ridicules. (Stendhal) 





Subordonnée de condition 


Commele temps était devenu plus froid, elle avait fourré Tayaout sous sa parka, le long de son 


dos. (Yves Thériault) 
Subordonnée de cause 


Quoique la mémoire de ces moments soit bien ténébreuse, quoique mes souvenirs soient bien 


confus [...], 











Deux subordonnée d'opposition 


ily a des nuits|oúlje crois encore entendre ces soupirs étouffés. (Adapté de Balzac) 


Subordonnée relative 





MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe prépositionnel 


Repérage et identification 
de la préposition 


1 CARACTÉRISTIQUES DE LA PRÉPOSITION 


La préposition est un mot invariable placé devant un mot ou un groupe de mots ; d'oú 
son nom, pré-position. 


Chaque semaine, il téléphone à ses parents. 


Elle introduit un élément pour former un groupe prépositionnel (GPrép) dont elle est le 
noyau. 


GPrép GPrép 
Elle travaille |sur ce projet|| depuis plusieurs jours, 




















1.1 Caractéristiques syntaxiques 


m la préposition unit le mot ou le groupe de mots au mot complété!. 


Les roses de ce jardin sont éclatantes. 
La préposition de unit le groupe nominal ce jardin au groupe nominal les roses. 
m Généralement, la préposition précede un GN ou un Glnf (groupe infinitif). 


Prép + GN Prép + verbe 
(infinitif) 
Je te parle | de ma voiture || pour te la vendrel 

















1.2 Caractéristiques morphologiques 


m la préposition peut être simple : à, dans, de, en, pour, sans, sur, devant, derriêre, etc. 
Le train entre en gare dans quelques minutes. 
m Elle peut aussi être complexe : avant de, à travers, prês de, au-dessus de, au-dessous 
de, autour de, en face de, etc. Dans ce cas, on I'appelle « locution prépositive ». 


Il prépara minutieusement son voyage avant de partir. 
Il traversa la place à travers la foule. 





1. Pour une analyse détaillée des fonctions du groupe prépositionnel, consulter le tableau au point 4. 
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m Les prépositions à et de peuvent se dissimuler dans les déterminants contractés : au 
= à le, aux = à les; du = de le, des = de les. 


Je reviens du cinéma (de le cinéma). 
Je vais au théâtre (à le théâtre). 


NorE. — Certaines prépositions s'emploient parfois comme adverbes : avant, aprês, der- 
riêre, devant, etc. Dans ce cas, aucun complément ne les suit. 


Il est parti depuis quelgues jours (depuis : préposition suivie d'un GN). 
Nous ne Vavons pas revu depuis (depuis : adverbe). 


2 RÉPÉTITION ET OMISSION DE LA PRÉPOSITION 


2.1 Répétition de la préposition 
Regle générale 


m Dans les GPrép juxtaposés ou coordonnés par à, de, en, la répétition de la préposi- 
tion est obligatoire. 


Lentraineur remet à Lise et à Pierre une médaille. 


m Quant aux prépositions autres que à, de, en, leur répétition est facultative. 
1- On omet la répétition de la préposition si on veut lier les compléments par le sens. 


Lentraineur nage avec Pierre et Lise. 


2- On répete la préposition si on veut au contraire les distinguer. 
Il a acheté des cadeaux pour ses amis et pour ses collêgues. 
NorTE. — Dans certains cas, les prépositions ne se répetent pas. 


e Dans une succession de synonymes. 
Ia déchiré cette lettre en mille morceaux, mille miettes. 


e Lorsque les déterminants numéraux sont coordonnés par ou. 


Le prix de cette maison s'élêve à cent cinquante ou deux cent mille dollars. 


e Dans les expressions toutes faites. 
Il prend cette décision à ses risques et périls. 
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2.2 Omission de la préposition 


Dans I'ancien français, le complément du nom était construit sans préposition ; nous en 
gardons quelques traces dans les noms de lieux. 


LHôtel-Dieu, le pont Jacques-Cartier. 


On a supprimé la préposition devant un complément de nom : 


dans les expressions relatives aux noms de rues, de places, de monuments, d'écoles, 
etc. 


La rue Sainte-Catherine, le square Victoria, la salle Denise-Pelletier, le cégep Marie- 
Victorin. 


dans le jargon politique, commercial, les dates, etc. 
Le côté affaires, des chaussures cuir, une veste sport, dês la fin mai. 


dans le langage culinaire 


Les pommes vapeur, le boeuf gros sel. 


Certains compléments, outre le complément de nom, sont construits sans préposition. 


Is se rencontrent place de la Gare. (sous-entend : à la place de la Gare) 
Elles se promênent pieds nus. (sous-entend : avec les pieds nus) 


La préposition est parfois omise dans quelques locutions prépositives. 
Il habite vis-a-vis la poste. 


3 REPÉRAGE DU GROUPE PRÉPOSITIONNEL 
PAR LES MANIPULATIONS SYNTAXIQUES 


3.1 Remplacement 


Le groupe prépositionnel peut être remplacé par un pronom. 


Jai téléphoné à mes amies. 
Je leur ai téléphoné. (complément indirect) 


J'ai expliqué le sujet de dissertation à cet élêve. 
Je lui ai expliqué le sujet de dissertation. (complément indirect) 


Ces compagnies sont en difficulté. 
Ces compagnies le sont. (attribut du sujet) 
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Remplacement du groupe prépositionnel par un pronom (pronominalisation) 


Groupes prépositionnels Pronoms utilisés Exemples 


à + nom de personne lui, leur — Je téléphone à mon amie. 
Je lui téléphone. 
— Je téléphone à mes amies. 
Je leur téléphone. 





à + nom d'animal y — Je pense à mon chat. 
ou de chose Jºy pense. 
— Je ne crois pas à cette histoire. 
Je nºy crois pas. 


Groupe prépositionnel — Il est assis sur le banc arriére. 
indiquant le lieu, Il y est assis. 
non introduit par de 





Tout groupe introduit en — A-t-il eu de bons résultats ? 
par de, du, de la, des Oui, ilena eu. 
— Je reviens du théâtre. 
J'en reviens. 
— Je reviens de la réunion. 
J'en reviens. 
— A-t-il acheté des fruits ? 
Oui, il en a acheté. 





Pour un groupe employé la même préposition — Je travaille avec les infirmiers. 
avec une préposition + pronominalisation Je travaille avec eux. 

autre que à, de, on du GN — Je travaille avec les infirmitres. 
garde la préposition Je travaille avec elles. 

(avec, chez, pour, sans, — Itravaille seul sans ses amis. 
etc.) et le groupe est Il travaille seul sans eux. 


remplacé par le 
pronom lui, elle, eux, 





elles. 
Précédé d'un groupe le (pronom neutre) — Les acteurs sont en retard. 
verbal (attributif ou non) Les acteurs le sont. 


— Ces livres sont à moi. 
Ces livres le sont. 
— Je lui ai suggéré de repeindre sa 
chambre. 
Je le lui ai suggéré. 
— Tl demande à manger. 
Il le demande. 
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3.2 


L'effacement 


Le groupe prépositionnel (et non la préposition seule) peut être effacé ; dans certains 
cas, le sens de la phrase sera modifié. 


GPrép 
La voiture s'est arrêtée|en plein embouteillage!. (complément de phrase) 
La voiture s'est arrêtée. 














GPrép 
Elle a acheté une montrejen or|. (complément de nom) 
Elle a acheté une montre. 














GPrép 
Cet avocat accepte,|avec empressement|, ce procês. (modificateur du verbe) 
Cet avocat accepte ce procês. 














REMARQUE. — Seul un groupe prépositionnel rattaché à un verbe attributif ne peut pas 
être effacé. 
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GPrép 
Ces livres sontjã moi. (attribut du sujet) 
*Ces livres sont... 














GPrép 
Cette voiture estlen mauvais état|. (attribut du sujet) 
*Cette voiture est... 














Le déplacement 


La préposition seule n'est jamais déplaçable. Cependant, le groupe prépositionnel peut 
être déplacé s'il est complément de phrase seulement. 


Vous pourrez vous baigner dans deux heures. (complément de phrase) 
Dans deux heures, vous pourrez vous baigner. 


Il est fier de toi. (complément de Vadjectif) 
*De toi, il est fier. (erreur) 


Ce cahier de devoirs est incomplet. (complément de nom) 
*De devoirs ce cahier est incomplet (erreur) 
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3.4 Addition 


Le groupe prépositionnel est lui-même une addition. 


La préposition est toujours suivie d'un groupe pour former une unité syntaxique. 





















































Prép + GN Nous allons|à la plage. 

Prép + Pron Nous irons|chez toi. 

Prép + Glnf Nous courons pour être en forme | 

Prép + GPrép Nous verrons mieux les feux d'artifice|de chez moi. 
Prép + Adv Passons|par ici]! 











4 FONCTIONS SYNTAXIQUES DU GROUPE PRÉPOSITIONNEL 


Mots ou groupes de mots Exemples Fonction du GPrép 
unis par la préposition 











deux groupes nominaux Il fait [un voyage] de complément du nom 
[plusieurs semaines)]. voyage 
deux pronoms [Qui] parmi [eux] a organisé complément du 
cette fête ? pronom qui 
un adjectif et un Ce fruit est [bon] pour [la santé). complément de 
groupe nominal I'adjectif bon 
deux verbes ou deux Il faut [manger] pour [vivre] complément du verbe 
groupes verbaux manger 
et non [vivre] pour [manger]. complément du verbe 
vivre 
Ils ont [décidé] de [quitter le pays]. complément direct 


du verbe ont décidé 








un verbe et un groupe [Viens] chez [tes parents] pendant complément indirect 
nominal les vacances. du verbe viens 
un verbe et un adverbe [Viens] par [ici]. complément indirect 


du verbe viens 





un adverbe et un groupe [Indépendamment] de [son revenu], complément de 
nominal cette famille aura droit à une 'adverbe 
subvention gouvernementale. indépendamment 
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Exercices 


EXERCICE 1 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Soulignez d'un trait les prépositions simples et de deux traits les prépositions complexes. 
Attention aux prépositions dissimulées dans le déterminant contracté. 


Son coffre est une ancienne boite à jouets qui ferme par une couverture coulissante. 


(Jules Romains) 


Marie dit que Ile Saint-Barnabé était située en face de Rimouski, dans le voisinage de Pile du 


Massacre. (Jacques Poulin) 


Un homme vêtu d'un manteau de chat sauvage vient à la rencontre d'Aurélie Caron sur la 


route, dans le grand froid de "hiver. Il agite le bras au-dessus de sa tête. (Adapté de A. Hébert) 


Il y a derriêre nous, au-dessus et autour de nous, les grands sapins. À nos pieds, comme un 


livre ouvert, incliné sur le pupitre de la montagne, la grande prairie verte. (Adapté de A. Gide) 


La vieille n'est plus derriêre lui. A-t-elle disparu dans quelque entrouverture du sol, ou s'est- 
elle envolée à travers le flottement des brumes ! Quant au chien, il est toujours là, debout sur 


ses pattes de derriêre, la gueule ouverte, sa lanterne éteinte. (Jules Verne) 


La veuve de Paolo Saverini habitait seule avec son fils une petite maison pauvre sur les rem- 
parts de Bonifacio. La ville, bátie sur une avancée de la montagne, suspendue même par places 
au-dessus de la mer, regarde, par-dessus le détroit hérissé d'écueils, la côte plus basse de la 
Sardaigne. À ses pieds, de Vautre côté, la contournant presque entiêrement, une coupure de la 
falaise, qui ressemble à un gigantesque corridor, lui sert de port, amêne jusqu'aux premiêres 
maisons, aprês un long circuit entre deux murailles abruptes, les petits bateaux pêcheurs 
italiens ou sardes, et, chaque quinzaine, le vieux vapeur qui fait le service d'Ajaccio. 


(Guy de Maupassant) 
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EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Soulignez le mot en italique d'un trait si c'est une préposition et de deux traits si c'est 
un adverbe. 


La bibitka arriva devant le perron de la maison du commandant. Le peuple avait reconnu la 


clochette de Pougatchov et courait en foule derriêre nous. (Alexandre Pouchkine) 


Puis, frémissant, il jeta du bois au feu, et s'assit devant pour se réchauffer. (Maupassant) 


Parvenu prês de la porte, il flaira dessous, soufflant et reniflant avec force, le poil hérissé, la 


queue droite et grognant. (Maupassant) 


Elle voulut fuir sa chambre ; mais elle aperçut au-dessus dºelle la réverbération d'une lumiêre 


qui devait venir du réduit de maítre Zacharius. (Jules Verne) 


Les hommes de ce XXIX* siêcle vivent au milieu d'une féerie continuelle, sans avoir Pair de 
s'en douter. Blasés sur les merveilles, ils restent froids devant celles que le progrês leur ap- 


porte chaque jour. (Jules Verne) 


D'un autre côté, "adjudant était fort en peine en voyant Mateo s'avancer ainsi, à pas comptés, 


le fusil en avant et le doigt sur la détente. (Prosper Mérimée) 
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EXERCICE 3 


Pour chaque adverbe repéré au numéro précédent, construisez une phrase dans laquelle 
vous I'emploierez comme préposition. (Certaines modifications peuvent être apportées.) 




















EXERCICE 4 


Dans les phrases suivantes, soulignez les prépositions et les locutions prépositives et 
dites si elles ont été omises ailleurs dans I'extrait en justifiant votre réponse. 


a) Le monument René-Lévesque se trouve sur le boulevard René-Lévesque Est à "ouest de "avenue 
Honoré-Mercier. Cette statue en bronze est Pocuvre du sculpteur Fabien Pagé. 





b) Ce juge a pris une décision importante en son âme et conscience. 





c) Au début juillet, plusieurs familles partent en vacances vers les plages du sud. 





d) Dans les journaux, durant cette période, plusieurs articles touchent la question finances des 
compagnies et des industries. 
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EXERCICE 5 


Remplacez le groupe prépositionnel souligné par le pronom qui convient. Dans certains 
cas, il faut garder la préposition. 


a) J'ai discuté avec tes professeurs. 





b) J'ai rendu le livre à ton frêre. 





c) Ila offert à sa mêre un bouquet de fleurs. 





d) Ia vécu longtemps dans cette maison délabrée. 





e) Ila discuté de ce projet avec ses amis. 





f) Je pars en voyage avec mon ami en Europe. 





9) Le directeur a adressé des félicitations aux gagnants du concours. 





A) Jai mis les livres sur la table. 





) La petite fille jette les miettes de pain aux oiseaux. 





J) Jete conseille de bien travailler. 





k) Explique ton problême au professeur, 
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|) Jespêre recevoir une lettre de mon fils. 





m) Ils vont chaque samedi au restaurant. 





n) Nous avons bien étudié dans ce cégep. 





0) Les travaux de rénovation sont en retard. 





EXERCICE 6 


Dans les phrases suivantes, repérez le groupe prépositionnel, puis récrivez la phrase en 
I'effaçant ; le sens peut être modifié. 


a) Et elle revit brusquement, Mile radieuse, avec son parfum sauvage. (Guy de Maupassant) 





b) Je vis à Vhorizon surgir la lune immense. (Victor Hugo) 





c) Par moments, un pas sonnait au loin, un homme approchait. (Émile Zola) 





d) Lavion s'est élevé haut dans le ciel et il n'est pas descendu. (Simone de Beauvoir) 





e) Tous nous saluent avec des hourrahs ; j'avais raison, Grégory est "homme le plus attendu de la 
ville. (L. F. Rouquette) 
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f) La lune, à son dernier quartier, toute penchée sur le côté, toute pále, paraissait défaillante. 
(Guy de Maupassant) 








9) À Vabri, on écoute la forêt s'égoutter sous la pluie. (Maurice Fombeure) 





h) Je revois pourtant les papiers que nous lancions du haut du balcon, et qu'emportait le vent 
par-dessus le bassin de la place. (Adapté d'André Gide) 








) Dans les assiettes à large bordure, les serviettes tenaient, entre le bãillement de leurs plis, un 
petit pain de forme ovale. (Gustave Flaubert) 








EXERCICE 7 


Soulignez le groupe prépositionnel et encadrez le mot auquel il est uni (le mot qu'il 
complête). 


a) Vous êtes três exigeant envers Jean. N'est-ce pas beaucoup pour un enfant si jeune ? La mémo- 


risation de tous les poêmes de Baudelaire est un long travail. 


b) Les élêves recevront un certificat pour leur participation. 


c) Cet enfant ressemble à sa mêre. 


d) Conformément aux conditions, tous les employés doivent parler les deux langues officielles. 


e) Cet élêve agressif est prompt à la colêre. 


f) Certains de nos vacanciers iront aux États-Unis. 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


a) 
b) 


c) 


d) 


e) 


f) 


Son coffre est une ancienne boite à jouets qui ferme par une couverture coulissante. 


Marie dit que Ile Saint-Barnabé était située en face de Rimouski, dans le voisinage de Pile du 
(de le) Massacre. 


Un homme vêtu d'un manteau de chat sauvage vient à la rencontre d'Aurélie Caron sur la 
route, dans le grand froid de Phiver. Il agite le bras au-dessus de sa tête. 


Il y a derriêre nous, au-dessus et autour de nous, les grands sapins. À nos pieds, comme un 
livre ouvert, incliné sur le pupitre de la montagne, la grande prairie verte. 








La vieille n'est plus derriêre lui. A-t-elle disparu dans quelque entrouverture du (de + le) sol, 
ou s'est-elle envolée à travers le flottement des (de + les) brumes ! Quant au (à + le) chien, il 
est toujours là, debout sur ses pattes de derriêre, la gueule ouverte, sa lanterne éteinte. 


La veuve de Paolo Saverini habitait seule avec son fils une petite maison pauvre sur les rem- 
parts de Bonifacio. La ville, bâtie sur une avancée de la montagne, suspendue même par places 
au-dessus de la mer, regarde, par-dessus le détroit hérissé d'écueils, la côte plus basse de la 
Sardaigne. À ses pieds, de "autre côté, la contournant presque entiêgrement, une coupure de la 
falaise, qui ressemble à un gigantesque corridor, lui sert de port, amêne jusqu'aux (à + les) 
premiêres maisons, aprês un long circuit entre deux murailles abruptes, les petits bateaux 
pêcheurs italiens ou sardes, et, chaque quinzaine, le vieux vapeur qui fait le service d'Ajaccio. 


EXERCICE 2 


a) 
b) 
c) 
d) 
e) 
8) 


devant (le perron), derriêre (nous) : prépositions 
devant : adverbe 

dessous : adverbe 

au-dessus (d'elle) : préposition 

au milieu (d'une féerie), devant (celles) : prépositions 
en avant : adverbe 


EXERCICE 3 


Devant : Le chien, assis devant la porte, surveille les visiteurs. 





Dessous : Il tira de dessous du lit une enveloppe cachetée. 


Par derriêre: Quelqu'un frappait derriêre la porte. 





En avant : Lenfant fit un pas en avant de lui, puis tomba. 


(D'autres réponses peuvent être acceptées.) 
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Corrigé (suite) 
EXERCICE 4 
a) Le monument René-Lévesque se trouve sur le boulevard René-Lévesque Est à "ouest de 


Vavenue Honoré-Mercier. Cette statue en bronze est "'ceuvre du (de + le) sculpteur Fabien 
Pagé. 


monument (de) René-Lévesque : omission de la préposition dans le nom d'un monument. 
boulevard (de) René-Lévesque Est : omission de la préposition dans le nom de rue. 
avenue (de) Honoré-Mercier : omission de la préposition dans le nom de rue. 








b) Ce juge a pris une décision importante en son âme et conscience. 
en son âme et (en sa) conscience : la préposition n'est pas répétée dans une locution toute 
faite. 

c) Au (à + le) début juillet, plusieurs familles partent en vacances, vers les plages du (de + le) sud. 
Au début (de) juillet : omission de la préposition dans les dates. 

d) Dans les journaux, durant cette période, plusieurs articles touchent la question finances des 
(de + les) compagnies et des (de + les) industries. 
la question (des = de + les) finances : omission de la préposition dans le jargon commercial ou 
économique. 

EXERCICE 5 

a) J'ai discuté avec eux. 

b) Je lui ai rendu le livre. 

c) Tl lui a offert un bouquet de fleurs. 

d) Il y a vécu longtemps. 

e) Il en a discuté avec eux. 

£) Jy pars en voyage avec lui. 

9) Le directeur leur a adressé des félicitations. 


h) J'y ai mis les livres. 


) 
J) 
k) 
1) 


La petite fille leur jette les miettes de pain. 
Je te le conseille. 
Explique-lui ton problême. 


J'espêre recevoir une lettre de lui. 


m) Ils y vont chaque samedi. 


n) Nous y avons bien étudié. 


0) 


Les travaux de rénovation le sont. 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 


DE LA PRÉPOSITION 15 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 6 
a) Et elle revit brusquement, Pile radieuse, avec son parfum sauvage. 


b) 


c) 


d) 


e) 


f) 


9) 


h) 





Et elle revit brusquement, Pile radieuse. 


Je vis à "horizon surgir la lune immense. 


Je vis surgir la lune immense. 


Par moments, un pas sonnait au loin, un homme approchait. 








Un pas sonnait, un homme approchait. 


Lavion s'est élevé haut dans le ciel et il n'est pas descendu. 


Lavion s'est élevé haut et il n'est pas descendu. 


Tous nous saluent avec des hourrahs ; j'avais raison, Grégory est "Phomme le plus attendu de la 
ville. 





Tous nous saluent ; j'avais raison, Grégory est "homme le plus attendu. 


La lune, à son dernier quartier, toute penchée sur le côté, toute pâle, paraissait défaillante. 





La lune, toute penchée, toute pâle, paraissait défaillante. 


À Vabri, on écoute la forêt s'égoutter sous la pluie. 


On écoute la forêt s égoutter. 


Je revois pourtant les papiers que nous lancions du haut du balcon, et qu'emportait le vent 
par-dessus le bassin de la place. 








Je revois pourtant les papiers que nous lancions, et qu'emportait le vent. 


Dans les assiettes à large bordure, les serviettes tenaient, entre le bãillement de leurs plis, un 
petit pain de forme ovale. 
Les serviettes tenaient un petit pain. 








REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DE LA PREPOSITION 


EXERCICE 7 


a) 


b) 


7, 


d) 


e) 


f) 


Vous êtes três 








exigeant 














La mémorisation 


Corrigé (suite) 


envers Jean. N'est-ce pas 











envers Jean : complément de V'adjectif exigeant 








beaucoup 








pour un enfant si jeune : complément de Vadverbe beaucoup 
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pour un enfant si jeune? 





de tous les poêmes de Baudelaire est un long travail. 


de tous les poêmes de Baudelaire : complément du groupe nominal la mémorisation 








Les élêves recevront un certificat 








pour leur participation : complément de phrase 





Cet enfant|ressemble 











à sa mêre. 


à sa mêre : complément indirect du verbe ressemble 








Conformément 








officielles. 


pour leur participation. 


aux (à + les) conditions, tous les employés doivent parler les deux langues 





aux conditions : complément de I'adverbe conformément 


Cet élêve agressif est 











promptjà la colêre. 





à la colêre : complément de l'adjectif prompt 




















Certains|de nos vacanciers|iront|aux (à + les) Etats-Unis. 











de nos vacanciers : complément du pronom certains 


aux États-Unis : complément indirect du verbe iront 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe prépositionnel 


Valeurs de la préposition 


Les prépositions ont des valeurs et des nuances três variées. 











Prépositions Valeurs Exemples 

au-dessus de, au-dessous de, lieu Il se dirige vers la plage. 

chez, dans, devant, derriêre, 

sous, vers... 

avant, aprês, depuis, des, temps Elle travaille sur ce projet depuis 
jusqu'a, pendant... plusieurs mois. 

à cause de, en raison de, cause En raison de sa faiblesse, il ne 
étant donné, par, participera pas au tournoi. 


sous prétexte de... 





de façon, de maniêre à... conséquence | Il fait beaucoup d'efforts de façon 
à pouvoir s'en sortir. 








avec, par, à, en... maniére Avec un certain effort, il pourra 
réussir. 
pour, de peur de, en vue de... but Il quitte três tôt la maison de peur 


d'être en retard au rendez-vous. 











à condition de, à moins de, condition Vous partirez en voyage à condition 

dans le cas de... de réussir tous vos examens. 

malgré, en dépit de, sans... opposition En dépit de sa grande fatigue, il 
poursuit ses efforts pour sauver la 
compagnie. 

à la façon de, à la maniére de, comparaison La cuisiniêre prépare le gâteau selon 


selon, suivant... la recette d'un grand chef. 


VALEURS DE 
LA PRÉPOSITION 2 


Exercices 


EXERCICE 1 


Choisissez, dans la liste suivante, la préposition complexe de même sens que la préposi- 
tion simple soulignée. Récrivez la phrase. 


en compagnie de, en-dessous de, en arriére de, à I'intérieur de, du côté de, quant à, 
face à, aux environs de 


a) Le chien est entré à toute vitesse dans sa niche. 





b) Selon moi, cette nouvelle pilule peut nuire à la santé. 





c) Derriêre le divan, il aperçut une petite souris grise. 





d) En tournant le coin, 'élêve se retrouva devant le directeur. 








e) Elle trouva sous la table de vieilles croútes de pain. 





f) Je te retrouverai vers neuf heures. 





9) La princesse viendra avec sa suite. 





h) La technicienne se dirige vers la bibliothêque. 





VALEURS DE 
LA PRÉPOSITION 3 


EXERCICE 2 









































a) Il a atteint le sommet dix heures d'escalade. 

b) Linspecteur arrivera chez toi huit et neuf heures. 

c) Lhorloge sonnera minuit. 

d) Lélêve étudiera 9 heures 17 heures samedi. 
e) 1989, ila couru le marathon australien. 

f) Cet athlête a participé au marathon mondial 1990. 

9) C'est une nuit étoilée qu'il a écrit son premier poême. 
h) C'est la nuit que j'ai aperçu un ours. 

) Lincendie est arrivé la nuit. 

J) Cetravail est à terminer vendredi. 

k) Ils se sont rencontrés été. 

|) Lenfant fait ses devoirs prendre son repas. 

m) sa démission, il a reçu plusieurs offres d'emploi. 





n) mon retour, je te montrerai les photos que j'ai prises. 





VALEURS DE 
LA PRÉPOSITION 4 


EXERCICE 3 
































a) Aprês la classe, nous irons directement moi. 

b) J'ai perdu mon sac le métro. 

c) Nous ferons une randonnée montagne. 

d) Partir les íles Fidji serait un rêve. 

e) Passez le pont Victoria pour éviter les bouchons de circulation. 

f) Jaimarché Montréal Québec pour amasser des fonds. 
9) N'oubliez pas d'enlever la poussiêre la porte. 

h) En accélérant, "automobiliste a frappé la voiture la sienne. 

) Les wagons sont placés la locomotive. 

J) Sije suis absent, glisse la lettre la porte. 








k) Ne recule pas, il y a un trou toi. 


VALEURS DE 


LA PRÉPOSITION 5 


EXERCICE 4 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Donc un mois, j'errais cette ile magnifique, 








la sensation que j'étais au bout du monde. 





Maitre Hauchecorne fut pris d'une sorte de honte d'être vu ainsi, son 





ennemi, cherchant la crotte un bout de ficelle. Il cacha brusquement sa 





trouvaille sa blouse, puis la poche 











sa culotte ; puis il fit semblant chercher encore terre 








quelque chose qu'il ne trouvait point, et il s'en alla le marché, la tête en 





avant, courbé deux ses douleurs. 








M. Charcot, qu'on dit être un remarquable savant, il me fait Veffet 





ces conteurs le genre d'Edgar Poe, qui finissent 








devenir fous à force de réfléchir d'étranges cas 








folie. 





Puis Gaspard Hari se mit raconter sa vie de Vautre hiver. II était demeuré 





Michel Canot, trop âgé maintenant recommencer ; 








car un accident peut arriver cette longue solitude. Ils ne s'étaient pas 








ennuyés, d'ailleurs ; le tout était d'en prendre son parti le premier jour ; 





et on finissait se créer des distractions, des jeux, beaucoup de passe-temps. 








Le village son puits de rocher n'était pas encore noyé 


la neige, bien qu'elle vint tout lui, arrêtée net les 








forêts de sapins qui protégeaient ses environs. Ses maisons basses ressemblaient, de là-haut, 

















des pavés, une prairie. 
Il déjeuna lentement Sam, qui passait aussi ses jours et ses nuits à dormir 
le feu; puis il se sentit triste, effrayé même la soli- 
tude, et saisi le besoin de la partie de cartes quotidienne, comme on Pest 





par le désir d'une habitude invincible. 


Maupassant, Contes fantastiques 


VALEURS DE 


LA PRÉPOSITION 6 


EXERCICE 5 


a) 


b) 


c) 


d) 


Choisissez parmi les prépositions suggérées celle qui convient. Attention à la contrac- 
tion de certaines prépositions avec le déterminant. (Une même préposition peut être 
utilisée plus d'une fois.) 














dans, durant, jusqu'à, pour, sur 

Rose-Anna se retourna le trottoir les voir tous 
entassés la porte (le) petit Daniel à demi vêtu, 
car son pantalon et sa chemise n'avaient point suffisamment séché ....... la nuit pour qu'on 


pút Phabiller au réveil. (Gabrielle Roy) 





























à, au-dessus de, de, dans, sans, sur 

[Rose-Anna] se força pourtant entrer une 

maison brique, rue Saint-Ferdinand. Elle en sortit, étourdie, 

vacillante. Lodeur (les) linges bébés séchant 
(le) poêle et la vue (le) cabinet 

toilette fenêtre, ouvrant la cuisine, V'avaient 


dégoútée au point qu'elle crut se sentir mal. (Gabrielle Roy) 


à, aprês, avant, par 


Les feux que les fermiers allumaient réguliêrement chaque printemps 











les semailles, et chaque automne les travaux, avaient laissé ça et lã 
de grandes taches grises semblables des plaies, et la terre paraissait 
comme rongée un cancer, la lêpre, ou quelque maladie honteuse et 





implacable. (Albert Laberge) 
































à, aprês, avec, de, dês, sur 
Charlot, sur ses économies, avait prêté deux cents piastres un 
fermier (le) rang (les) Quatre, 
intérêts payables la Saint-Michel. Or, comme 
le samedi cette fête, il n'avait pas encore reçu de nouvelles 
Vemprunteur non plus que son argent, il se 
résolut aller voir son homme le lendemain, 
sa sceur, et lui réclamer son dá. 








(Albert Laberge) 


VALEURS DE 


LA PRÉPOSITION / 
e) à, de, hors de, sans 
Depuis la mort Mathilde, sa femme, non seulement Didace 
recherchait les occasions s'éloigner la 
maison, mais il la fuyait, comme si le sol lui eút brúlé les pieds, comme si les choses 
familiêres, jadis prix, ses yeux, s'y fussent 
ternies et n'eussent plus porté leur valeur hãte il racla ses bottes au 
seuil, tout en jetant un coup d'ceil Vintérieur 
la maison. (Germaine Guêvremont) 
f) à, à bord de, aprês, au-dessus de, dans, de, d'en, pendant, sur 
— Ah ! non, elle vient une paroisse bas 
Québec, assez difficile prononcer. Le nom 
la place est écrit un papier. Je I'ai 
moi, si vous aimez à le voir. La femme est Acayenne. Elle était 
cuisiniêre une barge, vous savez « La Mouche » qui a pris feu Pété 
passé ? Ah ! LAcayenne a ben failli périr. Elle a dã se pendre aprês un câble, 
le vide, Veau, une 
grosse heure. (Germaine Guêvremont) 
g) dans, de, de dessus, sur 
Ces dignes personnages s'assirent ; la cafetiêre sauta légêrement la 
table. Ils prirent le café des tasses (le) Japon 
blanches et bleues, qui accoururent spontanément un secrétaire, 
chacune elles munie un morceau 
sucre et une petite cuiller 
argent. (Théophile Gautier) 
h) à, au bout de, avec, de, par 
Mais les notes rapides la partition exécutée 
les musiciens s'accordaient mal ces graves révérences : aussi chaque 
couple danseurs, quelques minutes, se mit 
pirouetter comme une toupie Allemagne. 











































































































(Théophile Gautier) 


VALEURS DE 
LA PRÉPOSITION 8 


EXERCICE 6 


a) Se défendre Vennemi. 





toute légalité. 





la moindre remarque d'autrui. 








être la coqueluche de la classe. 


b) Agir connaissance de cause. 








précaution. 
le coup. 





(les) démunis. 





son gré. 





c) Tourner (le) pot. 





sol. 








gauche. 
rond. 





la bonne direction. 





d) S'unir le meilleur et le pire. 





Pennemi. 





Vespoir de vaincre. 








un organisme de charité. 
une relation durable. 





e) S'écrouler les spectateurs. 





le poids de la charge. 





maniêre subite. 





le plancher. 








quelques minutes. 
avoir terminé son travail. 





f) Monter cheval. 

le podium. 

haut de Péchelle. 
la voiture. 














le sommet de PEverest. 





Pescalier. 





VALEURS DE 
LA PREPOSITION 


9) Vivre 


h) Glisser 


) Travailler 


J) Passer 


k) Marcher 











































































































ses parents. 
la campagne. 
un taudis. 
un bateau. 
ses rentes. 
harmonie. 


plat ventre. 

un tunnel. 

les fesses. 

le bas de la pente. 
une luge. 

la chaise. 

se blesser. 


silence. 

le domaine de la vente. 
la maison. 

la mafia. 

un projet intéressant. 
un patron exigeant. 
sérieux. 


la forêt. 

la premiêre caisse. 
la porte principale. 
fou. 

s'arrêter. 

un arbre. 

le pont. 


la foule. 

la Lune. 

le vent. 

des béquilles. 
contresens. 
la rue. 

long en large. 
ligne droite. 


VALEURS DE 








LA PRÉPOSITION 10 
) Tomber panne sêche. 
haut. 
les pommes. 





le bon numéro. 
la barre des 74,5 cents. 








deux chaises. 





la mer. 





EXERCICE 7 


a) Elle travaille três fort malgré (opposition) 


b) Ila été choisi en raison de (cause) 


c) Cet étudiant a fait le portrait de son professeur à la maniêre de (comparaison) 





d) Nous avons numéroté toutes les pages de peur de (but) 





e) Ce détective recherche le voleur depuis (temps) 





VALEURS DE 
LA PREPOSITION 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Le chien est entré à toute vitesse à I'intérieur de sa niche. 

b) Quant à moi, cette nouvelle pilule peut nuire à la santé. 

c) En arriêre du (de + le) divan, il aperçut une petite souris grise. 
d) En tournant le coin, Vélêve se retrouva face au (à + le) directeur. 
e) Elle trouva en-dessous de la table de vieilles croútes de pain. 

f) Je te retrouverai aux alentours de neuf heures. 

9) La princesse viendra en compagnie de sa suite. 

h) La technicienne se dirige du côté de la bibliothêque. 


EXERCICE 2 


a) aprês (en) dix heures d'escalade 
b) entre huit et neuf heures 

c) à minuit 

d) de 9 heures à 17 heures / entre 9 heures et 17 heures 
e) En 1989 

f) de 1990 

9) par (lors d”) une 

h) dans la nuit 

) pendant la nuit 

J) pour vendredi 

k) en été 

|) avant de 

m) Depuis sa démission 

n) Dês (À) mon retour 


EXERCICE 3 


a) chez moi 

b) dans le métro 

c) en montagne 

d) pour les iles Fidji 

e) par le pont 

f) de Montréal à Québec 
9) au-dessus de la porte 
h) devant la sienne 

) derriêre la locomotive 
J) sous la porte 

k) derriêre toi 


VALEURS DE 
LA PRÉPOSITION 12 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 


a) Donc depuis un mois, j'errais à travers cette ile magnifique, avec la sensation que j'étais au 
bout du monde. 


b) Maitre Hauchecorne fut pris d'une sorte de honte d'être vu ainsi, par son ennemi, cherchant 
dans la crotte un bout de ficelle. Il cacha brusquement sa trouvaille sous sa blouse, puis dans 
la poche de sa culotte ; puis il fit semblant de chercher encore par terre quelque chose qu'il ne 
trouvait point, et il s'en alla vers le marché, la tête en avant, courbé en deux par ses douleurs. 


c) Quant à M. Charcot, qu'on dit être un remarquable savant, il me fait V'effet de ces conteurs 
dans le genre d'Edgar Poe, qui finissent par devenir fous à force de réfléchir à d'étranges cas de 
folie. 


d) Puis Gaspard Hari se mit à raconter sa vie de Pautre hiver. Il était demeuré avec Michel Canot, 
trop âgé maintenant pour recommencer ; car un accident peut arriver pendant cette longue 
solitude. Ils ne s'étaient pas ennuyés, d'ailleurs ; le tout était d'en prendre son parti dês le 
premier jour ; et on finissait par se créer des distractions, des jeux, beaucoup de passe-temps. 


e) Levillage dans son puits de rocher n'était pas encore noyé sous la neige, bien qu'elle vint tout 
prês de lui, arrêtée net par les forêts de sapins qui protégeaient ses environs. Ses maisons 
basses ressemblaient, de là-haut, à des pavés, dans une prairie. 


£f) TI déjeuna lentement avec Sam, qui passait aussi ses jours et ses nuits à dormir devant le feu ; 
puis il se sentit triste, effrayé même de la solitude, et saisi par le besoin de la partie de cartes 
quotidienne, comme on Vest par le désir d'une habitude invincible. 


EXERCICE 5 


a) Rose-Anna se retourna sur le trottoir pour les voir tous entassés dans la porte jusqu'au (jus- 
qu'à + le) petit Daniel à demi vêtu, car son pantalon et sa chemise n'avaient point suffisam- 
ment séché durant la nuit pour qu'on pút "habiller au réveil. 


b) [Rose-Anna] se força pourtant à entrer dans une maison de brique, rue Saint-Ferdinand. Elle 
en sortit, étourdie, vacillante. Lodeur des (de + les) linges de bébés séchant au-dessus du 
(au-dessus de + le) poêle et la vue du (de + le) cabinet de toilette sans fenêtre, ouvrant sur 
la cuisine, Pavaient dégoútée au point qu'elle crut se sentir mal. 


c) Les feux que les fermiers allumaient réguliêrement chaque printemps avant les semailles, et 
chaque automne aprês les travaux, avaient laissé ça et là de grandes taches grises semblables 
à des plaies, et la terre paraissait comme rongée par un cancer, la lêpre, ou quelque maladie 
honteuse et implacable. 


d) Charlot, sur ses économies, avait prêté deux cents piastres à un fermier du (de + le) rang du 
(de + les) Quatre, avec intérêts payables à la Saint-Michel. Or, comme le samedi aprês cette 
fête, il n'avait pas encore reçu de nouvelles de "emprunteur non plus que de son argent, il se 
résolut à aller voir son homme dês le lendemain, avec sa sceur, et à lui réclamer son dá. 


VALEURS DE 
LA PRÉPOSITION 13 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 5 (suite) 


e) Depuis la mort de Mathilde, sa femme, non seulement Didace recherchait les occasions de 
s'éloigner de la maison, mais il la fuyait, comme si le sol lui eút brúlé les pieds, comme si les 
choses familiêres, jadis hors de prix, à ses yeux, s'y fussent ternies et n'eussent plus porté leur 
valeur. Sans hãte il racla ses bottes au seuil, tout en jetant un coup d'ceil à Vintérieur de la 
maison. 


f) —Ah ! non, elle vient d'une paroisse den bas de Québec, assez difficile à prononcer. Le nom de 
la place est écrit sur un papier. Je l'ai sur moi, si vous aimez à le voir. La femme est Acayenne. 
Elle était cuisiniêre à bord d'une barge, vous savez « La Mouche » qui a pris feu Vété passé ? 
Ah ! LAcayenne a ben failli périr. Elle a dã se pendre aprês un cáble, dans le vide, au-dessus de 
eau, pendant une grosse heure. 


q) Ces dignes personnages s' assirent ; la cafetiêre sauta légerement sur la table. Ils prirent le café 
dans des tasses du (de + le) Japon blanches et bleues, qui accoururent spontanément de 
dessus un secrétaire, chacune d'elles munie d'un morceau de sucre et d'une petite cuiller 
d'argent. 


h) Mais les notes rapides de la partition exécutée par les musiciens s'accordaient mal avec ces 
graves révérences : aussi chaque couple de danseurs, au bout de quelques minutes, se mit à 
pirouetter comme une toupie d'Allemagne. 


EXERCICE 6 


a) Se défendre contre "ennemi. 
en toute légalité. 
à la moindre remarque d'autrui. 
d'être la coqueluche de la classe. 


b) Agir en connaissance de cause. 
avec précaution. 
sur le coup. 
auprês des (de + les) démunis. 
contre/de son gré. 


c) Tourner autour du (de + le) pot. 
sur soi. 
à gauche. 
en rond. 
dans la bonne direction. 


d) S'unir pour le meilleur et le pire. 
contre "ennemi. 
dans I'espoir de vaincre. 
à un organisme de charité. 
dans une relation durable. 


VALEURS DE 
LA PREPOSITION 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 6 (suite) 


e) S'écrouler 


f) Monter 


9) Vivre 


h) Glisser 


) Travailler 


J) Passer 


devant les spectateurs. 

sous le poids de la charge. 

de maniêre subite. 

sur le plancher. 

en quelques minutes. 

avant d'avoir terminé son travail. 


à cheval. 

sur le podium. 

en haut de Véchelle. 

dans la voiture. 

vers le sommet de "Everest. 
par Vescalier. 


avec ses parents. 
à la campagne. 
dans un taudis. 
sur un bateau. 
de ses rentes. 

en harmonie. 


à plat ventre. 

dans un tunnel. 
sur les fesses. 

vers le bas la pente. 
avec une luge. 

de la chaise. 

sans se blesser. 


en silence. 

dans le domaine de la vente. 
à la maison. 

contre la mafia. 

sur un projet intéressant. 
pour un patron exigeant. 
avec sérieux. 


à travers la forêt. 

à la premiêre caisse. 
par la porte principale. 
pour fou. 

sans s'arrêter. 

sous un arbre. 

sur le pont. 
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VALEURS DE 
LA PREPOSITION 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 6 (suite) 


k) Marcher 


!) Tomber 


EXERCICE 7 


a) Elle travaille três fort malgré (opposition) sa grande fatigue. 
b) Il a été choisi en raison de (cause) sa grande compétence. 


devant la foule. 
sur la Lune. 
contre le vent. 
avec des béquilles. 
à contresens. 
dans la rue. 

de long en large. 
en ligne droite. 


en panne sêche. 

de haut. 

dans les pommes. 

sur le bon numéro. 

sous la barre des 74,5 cents. 
entre deux chaises. 

à lamer. 
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c) Cet étudiant a fait le portrait de son professeur à la maniêre de (comparaison) La Bruyêre. 


d) Nous avons numéroté toutes les pages de peur de (but) les mélanger. 
e) Ce détective recherche le voleur depuis (temps) plusieurs jours. 


D'autres réponses peuvent être acceptées. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe prépositionnel 


Prépositions q, de, par, 
pour, avec, dans, en 


Certaines prépositions établissent plusieurs rapports et ont plusieurs valeurs. Ce sont les 
prépositions à, de, par, pour, avec, dans, en. 


Préposition : à 





Valeurs Exemples 

lieu Nous partirons cet été à Paris. 

temps La réunion se déroulera à midi. 

maniere IH marche à pas de loup dans la chambre. 
moyen IH pêche à la ligne. 

conséquence Il court à perdre haleine. 





Fonctions du GPrép 





complément du nom Il cache ses clés dans le pot à fleurs. 
complément de I'adjectif Ce jardin est agréable à la vue. 
complément de I'adverbe Contrairement à toi, j'ai refusé de travailler. 


complément indirect du verbe  Jai contribué à votre réussite. 
complément de phrase A Parrivée des policiers, il s'enfuit à travers les champs. 


PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 
POUR, AVEC, DANS, EN 


Préposition : de 





Valeurs Exemples 

lieu Il arrive à "heure de Québec. 

temps Il part de bon matin de Montréal. 

manieére Il rend service de bon coeur. 

cause Le blessé hurlant de douleurs fut transporté à "hôpital. 
moyen Il fait signe de la main à son ami. 





Fonctions du GPrép 





complément du nom 
complément de I'adjectif 
complément indirect du verbe 


Préposition : par 


Valeurs 


IH rénove la maison de ses parents. 
Ce bol est plein de lait. 
IH use de ses droits. 


Exemples 





lieu (par ou "on passe) 


temps 
maniêre 
cause 


moyen 


Nous sommes passés par Trois-Riviêres avant de rentrer 
à Montréal. 


IH sort se promener par un froid glacial. 
Léducatrice calme cet enfant agressif par la douceur. 
Cet élêve a été renvoyé de Vécole par erreur. 


Mon frêre part à Toronto par train. 





Fonctions du GPrép 





complément du nom 
complément indirect du verbe 
complément de phrase 


Le tutorat par les paírs est três apprécié. 
IH a choisi de faire ce voyage par mer. 


Par temps clair, on peut apercevoir le sommet du Cervin. 


PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 
POUR, AVEC, DANS, EN 


Préposition : pour 


Valeurs 


Exemples 





lieu (ou I'on va) 
temps 

cause 

but 


Dans quelques jours, il part pour "Europe. 
Mon amie part en voyage pour six mois. 
Ce bandit a été condamné pour vol. 


Cet athlête lutte pour le succês. 





Fonctions du GPrép 





complément du nom 


complément de I'adjectif 


Préposition : avec 


IH a ouvert un salon de coiffure pour dames. 


Cette nourriture est bonne pour les chiens. 








Valeurs Exemples 

temps Cette fermiêre se lêve três tôt avec le jour. 
maniere Cet élêve travaille avec acharnement pour réussir. 
moyen Cet agent ouvre le coffre avec une clé spéciale. 
accompagnement Il sort avec ses amis tous les soirs. 





Fonctions du GPrép 





complément de phrase 
complément indirect du verbe 
modificateur du verbe 


Avec un peu d'aide, je réussirais cette tâche. 
Elle a voyagé avec son amie. 


Vous écoutez avec plus d'attention. 


PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 
POUR, AVEC, DANS, EN 


Préposition : dans 








Valeurs Exemples 

lieu Cet enfant a peur de nager dans la piscine. 

temps Ces touristes partent en voyage dans la nuit. 

maniere Aprês cette déclaration, ce politicien se retrouve dans 
Pembarras. 

but Ce directeur se retire dans Vintérêt de la compagnie. 





Fonctions du GPrép 





complément de phrase 
complément indirect du verbe 
attribut du sujet 


Dans un an, j'obtiendrai mon diplôme. 
Jhabite dans un beau quartier. 
Elle se sent dans un état dépressif. 


Dans s'emploie généralement devant un nom précédé d'un déterminant. 


Préposition : en 





Valeurs 


Exemples 





lieu (ou I'on va) (ou Ion est) 
temps 
maniere 


comparaison 


Je séjourne en montagne pendant tout Vété. 
Ce jeune travaille en été. 

IH range en ordre ses jouets. 

Cet arbitre agit en chef. 





Fonctions du GPrép 





complément du nom 
complément de I'adjectif 
complément de phrase 


Il a acheté une montre en or. 
Cette nourriture est riche en vitamines. 


Jacques Cartier a découvert le Canada en 1534. 


En s'emploie généralement devant un nom non précédé d'un déterminant. 


PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 
POUR, AVEC, DANS, EN 5 


Exercices 


EXERCICE 1 


dét N adj dét N + Gprép (compl. du nom) 
des conditions atmosphériques des conditions d'atmosphere 


a) la langue maternelle 





b) un relevé scolaire 





c) des taxes municipales 





d) une mention honorifique 





e) le code routier 





f) un cigare cubain 





9) un produit nettoyant 
h) un appareil dentaire 








) une innovation médicale 








J) une fête estivale 


V GN (compl. du verbe) GN | + Gprép (compl. du nom) 
Remettre un prix La remise d'un prix 


a) comprendre un texte 


b) abuser de ses pouvoirs 











c) louer une voiture 








d) apprendre l'allemand 





e) pratiquer le hockey 





f) rédiger un scénario 








9) lire une annonce 








A) réussir un examen 





) acheter une bicyclette 





J) tondre le gazon 








PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 








POUR, AVEC, DANS, EN 6 
EXERCICE 3 
Complétez les définitions en ajoutant la préposition qui convient. 

Nom Définition 

Un stylo Un instrument écrire 

Un taudis Une habitation confort 

Un bikini Un maillot bain 

Un jean Un pantalon coton 

Un casse-tête Un jeu patience 
Un problême difficile résoudre 

Un coffre-fort Un coffre destiné garder de "argent sécurité 

Une patate Une pomme terre 

Un lacet Un cordon que I'on passe des ceillets attacher 
une chaussure 

Un dentifrice Une pâte nettoyer les dents 

Un détergent Un produit qui nettoie entrainant dissolu- 
tion les impuretés 

Un gratte-ciel Un édifice hauteur, plusieurs étages 

La pluie Eau qui tombe gouttes la terre 

Une cage Un espace clos des barreaux enfermer des 
animaux 

Un saumon Un poisson chair rose 

Un demi-poulet Un poulet coupé deux 

Une trompette Un instrument vent 

Une niche Un abri chien 

Une fête annuelle Une fête qui a lieu une fois année 

Un dictionnaire Un outil référence linguistique 

Un parapluie Un appareil destiné se protéger la pluie 








PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 
POUR, AVEC, DANS, EN / 


EXERCICE 4 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


Le peu d'étendue Pile avait forcé quelques-unes ces constructions 
se jucher des pilotis. 

Scholastique, Gérande et Aubert s'agenouillêrent les dalles la cham- 

bre, et la jeune fille pria pour "'âme sa mêre. 

Et en parlant cette façon étrange, le vieillard jeta les yeux son 

établi. 

Soudain, il poussa un cri, porta vivement la main son coeur et tomba défaillant 
son vieux fauteuil ceuir. 


Maitre Zacharius souffrait affreusement ; il ne pouvait tenir en place, il allait de "une 





Pautre ces horloges, et il leur battait la mesure, comme un chef 
d'orchestre qui ne serait plus maitre ses musiciens. 
Il résolut dominer, force génie, "influence maudite 
qui s'appesantissait son ceuvre et lui. Il visita d'abord les différen- 
tes horloges la ville, confiées ses soins. 
Le vieillard échappa Vétreinte sa fille et se jeta vers la porte, 
le seuil de laquelle la neige s'entassait gros flocons. 


(Jules Verne, Maitre Zacharius) 


PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 
POUR, AVEC, DANS, EN 8 


EXERCICE 5 


Ajoutez la préposition (à, de) qui convient. Attention à la contraction de la préposition 
et du déterminant. 








a) Le bénéficiaire s'accommodera tout Vannonce des coupures budgétaires. 

b) Le repas s'accompagne quelques légumes verts. 

c) La chanteuse se fait accompagner la guitare. 

d) Cela "'amuse faire des grimaces à ses amis imaginaires. 

e) Les voyageurs applaudissent joie Patterrissage Vavion. 

f) Les infirmiers ont arraché le malade son lit la demande (le) 
médecin. 

g) Yai été avisé ne plus recommencer jouer des tours. 

h) Avec ce nouvel emploi, je bénéficierai plusieurs semaines congé 
partir la premiêre année. 

i) Mon voisin est blessé vos commentaires injurieux. 

J) Le soldat s'est blessé la poitrine. 

k) Lenfant se désadaptera rapidement (le) milieu violent ou il a grandi. Il s'adaptera 


tout aussi vite sa nouvelle famille d'accueil. 


PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 
POUR, AVEC, DANS, EN 9 


1) 


Aprês avoir appris ses enfants cuisiner maniêre rapide et peu 


coúteuse, la mêre les a mis à la porte. 


m) Le touriste est descendu Pautobus Varrêt Sherbrooke-Peel. 
n) Nous devons des remerciements cette bénévole. 
o) Pendant qu'une jeune famille échappait Vinondation, un récidiviste s'est échappé 


p) 


q) 


1) 


s) 


b) 


u) 


U) 


prison pour la deuxiême fois. 


Le maire s'efforce trouver des solutions pour satisfaire ses employés tous 


les niveaux. 





Ce candidat provincial s'attend une lutte féroce la part de son adversaire. 

Il s'occupe répondre toutes les demandes. 

Cette mêre attentive parle tout ses enfants. 

Nous procéderons lVembauche étudiants sous peu. 

Le parc d'attractions voulait procéder, maniêre aléatoire, la vérification 
sacs dos ses visiteurs. 





Lenseignante rappelle ses élêves bien étudier. 


PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 
POUR, AVEC, DANS, EN 10 


EXERCICE 6 





a) Renseignez-vous votre conseiller financier les nouveaux produits 
bancaires mis votre disposition. 

b) Sije m'affaire ce projet (les) heures de repas, c'est pour le trans- 
mettre mon employeur le plus rapidement possible. 

c) Il s'est endetté sa famille. 

d) Cessez de pleurer votre sort et renseignez-vous Vorganisation sco- 
laire située Ventrée principale pour obtenir le formulaire d'aide la 
réussite. 

EXERCICE 7 

Choisissez la préposition appropriée : à, avec, par. 

a) Ils vont finir s'entendre leurs nouveaux collêgues. 

b) Elle s'est écroulée terre la vue d'une ombre qui n'était pas la sienne. 

c) Pour enlever ces tâches tenaces, lavez le vêtement "eau chaude 
un peu de javellisant. 

d) Nous irons cette exposition train. 

e) La fiche d'authenticité est collée 'endos de ce tableau du ruban 
adhésif. 

f) Nous coopérons ce projet éducatif la collaboration du CLSC de la 
région. 

9) Le chien joue la balle son jeune maitre. 

h) La voisine crie la fenêtre chaque fois que ses enfants se chamaillent 


les voisins. 


PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 
POUR, AVEC, DANS, EN 1 


EXERCICE 8 


a) Tl faut se rabattre les nouvelles technologies pour s'assurer la réussite 


tout nouveau projet. 


b) Cet auteur renommé écrit unessai | lesguerres religion. 

c) Pour se prévaloir son droit vote, chaque citoyen doit être inscrit 

la liste électorale son comté. 

d) Pour tirer la cible, le chasseur doit marcher une surface dure pour éviter 
faire du bruit et appuyer délicatement la gâchette. Si le coup retentit 
une trop longue distance, animal s'éloignera sa vue. 

EXERCICE 9 


a) Doublé laine, ce manteau coton est assorti boutons 
métal luisant. 


b) Il est toujours préférable partir bons termes et bonne humeur. 
c) Cet enfant est né bonne santé, parents originaires Sydney, 
Australie. 

d) Pour un crémage onctueux, montez les ceufs neige, maniêre à faire des 
pics. 

e) Le chasseur s'approvisionne suffisamment eau potable et nourriture sê- 
che avant s'éloigner forêt. 

f) Lathlête s'alimente plusieurs petits repas riches protéines et 


glucides. 


PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 
POUR, AVEC, DANS, EN 12 


EXERCICE 10 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


Angoissé Vidée de perdre la compétition provinciale, V'athlête s'est arrêté 


la nécessité d'améliorer sa concentration. 


N'ayant pas réussi s'entendre les investissements dans la santé, les mi- 
nistres provinciaux ont communiqué la population leur intention de fixer leur choix 


la prochaine rencontre. 


S'ouvrir le monde, réfléchir la mondialisation, épargner la 
jeunesse le lourd fardeau de la retraite des baby-boomers, voilã certains sujets qui seront 


abordés la prochaine conférence intercollégiale Vavenir des jeunes. 


Reportez-vous la convention collective si vous désirez disposer de la clause 


la réduction du temps de travail la session prochaine. 


Bien qu'il soit peu attaché ses élêves, Penseignant suppléant veille ceux- 


ci et les incite se dépasser. 


J'ai refusé de fournir quiconque des informations mon sujet ou 
toute autre personne de mon entourage. 


force de s'acharner ses employés et de porter eux des juge- 
ments dépréciatifs, ce cadre supérieur a dú revenir ses pratiques pour ne pas perdre 


son emploi. 


h) Les candidats libéraux devront s'appuyer des chiffres véridiques pour promettre 


leurs électeurs un changement réalisable. 


PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 
POUR, AVEC, DANS, EN 13 


EXERCICE 11 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


La charrette s'engouffrait la grange, s'arrêtait ; les fourches s'enfonçaient 
les foins qu'elles enlevaient en galettes épaisses sous [effort des poignets et des 


reins. (Louis Hémon) 


Je ressortis regarder la cour. Elle était três grande, pleine de pommiers anti- 
ques. cette cour, le parfum normand des pommes était aussi violent que celui 


des orangers fleuris les rivages du Midi. (Guy de Maupassant) 


Un jour, le perroquet se perdit. Elle Vavait posé Vherbe le rafrai- 


chir, s'absenta une minute, et quand elle revint, plus de perroquet. (Gustave Flaubert) 


Je me débarbouillais, je cirais mes sabots, je me lavais les mains, je m"habillais, tous les ma- 


tins, à la même heure et la même vitesse. (Charles Péguy) 
Une fillette accroupie devant le foyer attisait le feu un báton. [...] Qui étaient les 
gens assez misérables habiter cette cabane de branches ? 


(Henri Bosco) 


PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 
POUR, AVEC, DANS, EN 


EXERCICE 1 


a) la langue de la mêre 
b) un relevé de I'école 


14 


Corrigé 


c) des taxes de la municipalité 
d) une mention d'honneur 


e) le code de la route 
f) un cigare de Cuba 


9) un produit de nettoyage 
h) un appareil pour les dents 
) une innovation en médecine 


J) une fête d'été (en été) 


EXERCICE 2 


a) la compréhension de texte 


b) Vabus de pouvoirs 


c) la location d'une voiture 

d) Yapprentissage de Vallemand 
e) la pratique du hockey 
f) la rédaction d'un scénario 
9) la lecture d'une annonce 
h) la réussite d'un examen 
) NYachat d'une bicyclette 


j) la tonte du gazon 


EXERCICE 3 


Nom 

n stylo 

n taudis 

n bikini 

n jean 

n casse-tête 


ne patate 
n lacet 
n dentifrice 


n détergent 





U 
U 
U 
U 
U 
Un coffre-fort 
U 
U 
U 
U 
U 


n gratte-ciel 
La pluie 


Définition 





U 
U 
U 
U 
U 
U 
U 
U 
U 
U 
U 


n instrument pour écrire 

ne habitation sans confort 

n maillon de bain 

n pantalon de (en) coton 

n jeu de patience. Un problême difficile à résoudre 

n coffre destiné à garder de I'argent en sécurité 

ne pomme de terre 

n cordon que Von passe dans des ceillets pour attacher une chaussure 
ne pâte pour nettoyer les dents 

n produit qui nettoie en entrainant par dissolution les impuretés 
n édifice en hauteur, à plusieurs étages 


Eau qui tombe en gouttes sur la terre 


PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 








POUR, AVEC, DANS, EN 15 
º / ” 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 3 (suite) 
Une cage Un espace clos avec des barreaux pour enfermer des animaux 
Un saumon Un poisson à chair rose 
Un demi-poulet Un poulet coupé en deux 
Une trompette Un instrument à vent 
Une niche Un abri à (pour) chien 
Une fête annuelle Une fête qui a lieu une fois par année 
Un dictionnaire Un outil de référence linguistique 
Un parapluie Un appareil destiné à se protéger de la pluie 
EXERCICE 4 
a) Le peu d'étendue de Vile avait forcé quelques-unes de ces constructions à se jucher sur des 


b) 


c) 
d) 


e) 


9) 


pilotis. 


Scholastique, Gérande et Aubert s'agenouillêrent sur les dalles de la chambre, et la jeune fille 
pria pour 'âme de sa mêre. 


Et en parlant de cette façon étrange, le vieillard jeta les yeux sur son établi. 


Soudain, il poussa un cri, porta vivement la main sur son coeur et tomba défaillant sur son 
vieux fauteuil de cuir. 


Maitre Zacharius souffrait affreusement ; il ne pouvait tenir en place, il allait de "une à I'autre 
de ces horloges, et il leur battait la mesure, comme un chef d'orchestre qui ne serait plus 
maitre de ses musiciens. 


Il résolut de dominer, à force de génie, "influence maudite qui s'appesantissait sur son ceuvre 
et sur lui. Il visita d'abord les différentes horloges de la ville, confiées à ses soins. 


Le vieillard échappa à I'étreinte de sa fille et se jeta vers la porte, sur le seuil de laquelle la 
neige s'entassait à gros flocons. 


PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 
POUR, AVEC, DANS, EN 16 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 5 


a) Le bénéficiaire s'accommodera de tout à I'annonce des coupures budgétaires. 

b) Le repas s'accompagne de quelques légumes verts. 

c) La chanteuse se fait accompagner à la guitare. 

d) Cela "'amuse de faire des grimaces à ses amis imaginaires. 

e) Les voyageurs applaudissent de joie à Patterrissage de avion. 

f) Les infirmiers ont arraché le malade de son lit à la demande du (de + le) médecin. 
9) JYai été avisé de ne plus recommencer à jouer des tours. 


A) Avec ce nouvel emploi, je bénéficierai de plusieurs semaines de congé à partir de la premiêre 
année. 


) Mon voisin est blessé de vos commentaires injurieux. 
J) Le soldat s'est blessé à la poitrine. 


k) Lenfant se désadaptera rapidement du milieu violent ou il a grandi. Il s'adaptera tout aussi 
vite à sa nouvelle famille d'accueil. 


|) Aprês avoir appris à ses enfants à cuisiner de maniêre rapide et peu coúteuse, la mêre les a mis 
à la porte. 


m) Le touriste est descendu de Vautobus à Varrêt Sherbrooke-Peel. 
n) Nous devons des remerciements à cette bénévole. 


o) Pendant qu'une jeune famille échappait à "inondation, un récidiviste s'est échappé de prison 
pour la deuxiême fois. 


p) Le maire s'efforce de trouver des solutions pour satisfaire ses employés à tous les niveaux. 
q) Ce candidat provincial s'attend à une lutte féroce de la part de son adversaire. 

r) Tl s'occupe de répondre à toutes les demandes. 

s) Cette mêre attentive parle de tout à ses enfants. 

t) Nous procéderons à !'embauche d'étudiants sous peu. 


u) Le parc d'attractions voulait procéder, de maniêre aléatoire, à la vérification des sacs à dos de 
ses visiteurs. 


v) Lenseignante rappelle à ses élêves de bien étudier. 


PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 
POUR, AVEC, DANS, EN 17 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 6 


a) 


Renseignez-vous auprês de votre conseiller financier sur les nouveaux produits bancaires mis 
à votre disposition. 


b) Sije m'affaire à ce projet aux (à + les) heures de repas, c'est pour le transmettre à mon em- 
ployeur le plus rapidement possible. 

c) Il s'est endetté auprês de sa famille. 

d) Cessez de pleurer sur votre sort et renseignez-vous auprês de Vorganisation scolaire située à 
Ventrée principale pour obtenir le formulaire d'aide à la réussite. 

EXERCICE 7 

a) Ils vont finir par s'entendre avec leurs nouveaux collêgues. 

b) Elle s'est écroulée par terre à la vue d'une ombre qui n'était pas la sienne. 

c) Pour enlever ces tâches tenaces, lavez le vêtement à "eau chaude avec un peu de javellisant. 

d) Nous irons à cette exposition par train. 

e) Lafiche dauthenticité est collée à "endos de ce tableau avec du ruban adhésif. 

f) Nous coopérons à ce projet éducatif avec la collaboration du CLSC de la région. 

9) Le chien joue à la balle avec son jeune maitre. 

h) La voisine crie par la fenêtre chaque fois que ses enfants se chamaillent avec les voisins. 

EXERCICE 8 

a) Il faut se rabattre sur les nouvelles technologies pour s'assurer de la réussite de tout nouveau 
projet. 

b) Cet auteur renommé écrit un essai sur les guerres de religion. 

c) Pour se prévaloir de son droit de vote, chaque citoyen doit être inscrit sur la liste électorale de 
son comté. 

d) Pour tirer sur la cible, le chasseur doit marcher sur une surface dure pour éviter de faire du 


bruit et appuyer délicatement sur la gâchette. Si le coup retentit sur une trop longue distance, 
animal s'éloignera de sa vue. 


PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 


POUR, AVEC, DANS, EN 18 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 9 
a) Doublé de laine, ce manteau en coton est assorti de boutons de métal luisant. 


b) 
c) 
d) 
e) 


y) 


Il est toujours préférable de partir en bons termes et de bonne humeur. 
Cet enfant est né en bonne santé, de parents originaires de Sydney, en Australie. 
Pour un crémage onctueux, montez les ceufs en neige, de maniêre à faire des pics. 


Le chasseur s'approvisionne suffisamment en eau potable et de nourriture sêche avant de 
s'éloigner en forêt. 


Lathlête s'alimente de plusieurs petits repas riches en protéines et en glucides. 


EXERCICE 10 


a) Angoissé à Vidée de perdre à la compétition provinciale, Vathlête s'est arrêté sur la nécessité 


b) 


c) 


d) 


e) 


f) 


9) 


h) 


d'améliorer sa concentration. 


N'ayant pas réussi à s'entendre sur les investissement dans la santé, les ministres provinciaux 
ont communiqué à la population leur intention de fixer leur choix à la prochaine rencontre. 


S'ouvrir sur le monde, réfléchir à la mondialisation, épargner à la jeunesse le lourd fardeau de 
la retraite des baby-boomers, voilà certains sujets qui seront abordés à la prochaine confé- 
rence intercollégiale sur V'avenir des jeunes. 


Reportez-vous à la convention collective si vous désirez disposer de la clause sur la réduction 
du temps de travail à la session prochaine. 


Bien qu'il soit peu attaché à ses élêves, I'enseignant suppléant veille sur ceux-ci et les incite à 
se dépasser. 


J'ai refusé de fournir à quiconque des informations à mon sujet ou sur toute autre personne 
de mon entourage. 


A force de s'acharner sur ses employés et de porter sur eux des jugements dépréciatifs, ce 
cadre supérieur a dá revenir sur ses pratiques pour ne pas perdre son emploi. 


Les candidats libéraux devront s'appuyer sur des chiffres véridiques pour promettre à leurs 
électeurs un changement réalisable. 


PRÉPOSITIONS À, DE, PAR, 
POUR, AVEC, DANS, EN 19 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 11 


a) La charrette s'engouffrait dans la grange, s'arrêtait ; les fourches s'enfonçaient dans les foins 
qu'elles enlevaient en galettes épaisses sous Veffort des poignets et des reins. 


b) Je ressortis pour regarder la cour. Elle était três grande, pleine de pommiers antiques. Dans 
cette cour, le parfum normand des pommes était aussi violent que celui des orangers fleuris 
sur les rivages du Midi. 


c) Un jour, le perroquet se perdit. Elle I'avait posé sur l'herbe pour le rafraichir, s'absenta une 
minute, et quand elle revint, plus de perroquet. 


d) Je me débarbouillais, je cirais mes sabots, je me lavais les mains, je m'habillais, tous les ma- 
tins, à la même heure et avec la même vitesse. 


e) Une fillette accroupie devant le foyer attisait le feu avec un bâton. [...] Qui étaient les gens 
assez misérables pour habiter dans cette cabane de branches ? 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe prépositionnel 


Groupe prépositionnel - 
Récapitulation 


EXERCICE 1 


a) 


b) 


c) 


d) 


Au milieu de la nuit, [Teddy] décida brusquement d'aller chercher le fusil. Il s habilla, prit sa 


lampe de poche et se rendit à la maison du Sud. (Jacques Poulin) 


Le pêre Chapdelaine et Tit'bé fumaient sans rien dire, assis prês du poêle ; la mêre tricotait des 
bas ; Chien, couché sur le ventre, la tête entre ses pattes allongées, clignait doucement des 


veux. (Louis Hémon) 


Aprês la guerre, Monsieur Ti avait quitté "Europe et n'était retourné en Normandie, à Ker 
Emma, que vingt-sept ans plus tard. Les siens le croyaient décédé. Il resta muet sur ces années 


déambulatoires au cours desquelles il s'était enfoncé dans le vaste monde. (Alexandre Jardin) 


J'ai quarante-deux ans. Je ne suis pas marié, ma fortune est suffisante pour vivre avec un 
certain luxe. Donc j'habitais une propriété sur les bords de la Seine, à Biessard, auprês de 
Rouen. Jaime la chasse et la pêche. Or, j'avais derriêre moi, au-dessus de grands rochers qui 
dominaient ma maison, une des plus belles forêts de France, celle de Roumare, et devant moi 


un des plus beaux fleuves du monde. (Guy de Maupassant) 


e) Aussitôt il fit un grand trou dans un tas de foin placé auprês de la maison. Gianetto s'y blottit, 


et "enfant le recouvrit de maniêre à lui laisser un peu d'air pour respirer, sans qu'il fát possi- 
ble cependant de soupçonner que ce foin cachãt un homme. Il s'avisa, de plus, d'une finesse de 
sauvage assez ingénieuse. Il alla prendre une chatte et ses petits, et les établit sur le tas de foin 
pour faire croire qu'il n'avait pas été remué depuis peu. Ensuite, remarquant des traces de 
sang sur le sentier prês de la maison, il les couvrit de poussiêre avec soin, et, cela fait, il se 


recoucha au soleil avec la plus grande tranquillité. (Prosper Mérimée) 


GROUPE PRÉPOSITIONNEL - 
RÉCAPITULATION Z 


EXERCICE 2 


Choisissez parmi les prépositions suggérées. Attention à la contraction de certaines pré- 
positions avec le déterminant. 


a) à, à travers, au milieu de, avec, dans, de, devant, par, sans, sous, sur 







































































la plaine rase, la nuit étoiles, 

une obscurité et une épaisseur 
encre, un homme suivait seul la grande route Marchiennes 

Monsou, dix kilomêtres pavé coupant tout droit, 

les champs betteraves. lui, il 
ne voyait même pas le sol noir, et il n'avait la sensation Vimmense 
horizon plat que les souffles vent 

mars, des rafales larges comme une mer, glacées 
d'avoir balayé des lieues marais et terres nues. 
Aucune ombre arbre ne tachait le ciel, le pavé se déroulait 

la rectitude une jetée, 
Vembrun aveuglant ténêbres. (Émile Zola) 





b) de, derriere, entre, par, sur 

















[Emma] allait devant, la mousse, les orniêres. Mais 
sa robe trop longue l'embarrassait, bien qu'elle la portãt relevée la 
queue, et Rodolphe, marchant elle, contemplait ce 
drap noir et la bottine noire, la délicatesse son bas blanc, qui lui sem- 





blait quelque chose sa nudité. (Gustave Flaubert) 





GROUPE PRÉPOSITIONNEL — 
RÉCAPITULATION 3 


EXERCICE 2 (suite) 


c) de, dans, par, sans, sur 


IH pleure mon coeur 
Comme il pleut la ville. 
Quelle est cette langueur 


Qui pénetre mon coeur ? 


Ô bruit doux apluie 
terre et les toits ! 
Pour un coeur qui s'ennuie, 


Ô le chant la pluie ! 


Il pleure raison 
ce coeur qui s'écoeure. 
Quoi ! nulle trahison ? 


Ce deuil est raison. 


C'est bien la pire peine 
ne savoir pourquoi. 
Sans amour et haine, 


Mon cceur a tant peine. 


(Paul Verlaine, « Il pleure dans mon coeur... », Romances sans paroles, 1874) 


GROUPE PRÉPOSITIONNEL - 
RECAPITULATION 4 


EXERCICE 3 


a) été, le soleil se couche tard. 

b) Les parents et les professeurs étaient três émus la distribution des prix. 
c) Jai attendu mon ami une demi-heure environ, puis j ai quitté le bureau. 
d) Nous avons acheté une maison un an. 

e) Il est parti en courant plaisanteries méchantes de ses amis. 

f) Cet enfant jette la balle avec force le mur. 

9) Le jeune homme se faufile les passants pour voir la vedette. 

h) Il sera de retour quelques minutes. 

) Agitez ce médicament une minute. 

J) Ila refait son travail une demi-heure. 

k) Ce joueur de hockey a signé un contrat trois ans. 


!) Ce magazine ne parait plus un an. 


GROUPE PRÉPOSITIONNEL - 
RÉCAPITULATION 5 


EXERCICE 4 


Remplacez le groupe prépositionnel souligné par le pronom qui convient. Dans certains 
cas, il faut garder la préposition. 


a) Votre fils est sorti avec ses amis. 





b) Cette mêre a amené ses enfants chez le médecin. 








c) J'ai besoin de ce livre. 





d) Cet enfant va à la piscine tous les samedis. 





e) Cet écrivain est fier de son ceuvre. 





f) Jai donné de Vargent à votre fils. 








q) Cet élêve parle souvent de ses professeurs. 








h) Ne touchez pas à ce bibelot, il est três fragile. 





) Jai demandé à mes collêgues de juger ces travaux. 








3) Je demande de réviser toutes les notes de cours. 








k) Ces deux partis politiques sont en discussion depuis plusieurs mois. 








|) Elle s'est installée sur la rive du fleuve. 








GROUPE PRÉPOSITIONNEL - 
RÉCAPITULATION 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Au milieu de la nuit, [Teddy] décida brusquement d'aller chercher le fusil. Il s'habilla, prit sa 
lampe de poche et se rendit à la maison du (de + le) Sud. 


b) Le pêre Chapdelaine et Tit'bé fumaient sans rien dire, assis prês du (de + le) poêle ; la mêre 
tricotait des bas ; Chien, couché sur le ventre, la tête entre ses pattes allongées, clignait dou- 
cement des (de + les) yeux. 


c) Aprês la guerre, Monsieur Ti avait quitté Europe et n'était retourné en Normandie, à Ker 
Emma, que vingt-sept ans plus tard. Les siens le croyaient décédé. Il resta muet sur ces années 
déambulatoires au cours desquelles il s'était enfoncé dans le vaste monde. 


d) J'ai quarante-deux ans. Je ne suis pas marié, ma fortune est suffisante pour vivre avec un 
certain luxe. Donc j'habitais une propriété sur les bords de la Seine, à Biessard, auprês de 
Rouen. Jaime la chasse et la pêche. Or, j'avais derriêre moi, au-dessus des (de + les) grands 
rochers qui dominaient ma maison, une des (de + les) plus belles forêts de France, celle de 
Roumare, et devant moi un des (de + les) plus beaux fleuves du (de + le) monde. 











e) Aussitôt il fit un grand trou dans un tas de foin placé auprês de la maison. Gianetto sy blottit, 
et "enfant le recouvrit de maniêre à lui laisser un peu d'air pour respirer, sans qu'il fát possi- 
ble cependant de soupçonner que ce foin cachãt un homme. II s'avisa, de plus, d'une finesse de 
sauvage assez ingénieuse. Il alla prendre une chatte et ses petits, et les établit sur le tas de foin 
pour faire croire qu'il n'avait pas été remué depuis peu. Ensuite, remarquant des traces de 
sang sur le sentier prês de la maison, il les couvrit de poussiêre avec soin, et, cela fait, il se 
recoucha au (à + le) soleil avec la plus grande tranquillité. 








EXERCICE 2 


a) Dans la plaine rase, sous la nuit sans étoiles, d'une obscurité et d'une épaisseur d'encre, un 
homme suivait seul la grande route de Marchiennes à Monsou, dix kilomêtres de pavé coupant 
tout droit, à travers les champs de betteraves. Devant lui, il ne voyait même pas le sol noir, et 
il n'avait la sensation de "'immense horizon plat que par les souffles du (de + le) vent de mars, 
des rafales larges comme sur une mer, glacées d'avoir balayé des lieues de marais et de terres 
nues. Aucune ombre d'arbre ne tachait le ciel, le pavé se déroulait avec la rectitude d'une 
jetée, au milieu de "embrun aveuglant de ténêbres. 


b 


Nm 


[Emma] allait devant, sur la mousse, entre les orniêres. Mais sa robe trop longue ['embarras- 
sait, bien qu'elle la portãt relevée par la queue, et Rodolphe, marchant derriêre elle, contem- 
plait entre ce drap noir et la bottine noire, la délicatesse de son bas blanc, qui lui semblait 
quelque chose de sa nudité. 


GROUPE PRÉPOSITIONNEL — 


RÉCAPITULATION 
º / ” 
Corrigeê (suite) 

EXERCICE 2 (suite) 

c) Il pleure dans mon coeur  pleure sans raison 
Comme il pleut sur la ville. Dans ce coeur qui s'écoeure. 
Quelle est cette langueur Quoi ! nulle trahison ? 
Qui pénêtre mon coeur ? Ce deuil est sans raison. 
Ô bruit doux de la pluie C'est bien la pire peine 
Par terre et sur les toits ! De ne savoir pourquoi. 
Pour un coeur qui s'ennuie, Sans amour et sans haine, 
O le chant de la pluie ! Mon ceeur a tant de peine. 

EXERCICE 3 

a) En été 


b) à (pendant) la distribution 
c) pendant une demi-heure 
d) depuis un an 

e) à cause des plaisanteries 
f) contre (sur) le mur 

9) parmi / entre les passants 
h) dans quelques minutes 

) pendant une minute 

7) en une demi-heure 

k) pour trois ans 

/) depuis un an 


EXERCICE 4 


a) Votre fils est sorti avec eux. 

b) Cette mêre a amené ses enfants chez lui. 
c) J'enai besoin. 

d) Cet enfant y va tous les samedis. 

e) Cet écrivain en est fier. 

f) Je lui en ai donné. 

9) Cet élêve parle souvent d'eux. / Cet élêve en parle souvent. 
h) N'y touchez pas, il est três fragile. 

) Je leur ai demandé de juger ces travaux. 
J) Je le demande. 

k) Ces deux partis politiques le sont. 

) Elle s'y est installée. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Pronoms 


Caractéristiques 
du pronom 


1. Le pronom a comme rôle principal de remplacer un groupe nominal afin d'éviter la 
répétition. Il occupe les mêmes fonctions que le GN qu'il remplace ou auquel il fait 
référence dans la phrase. 


Exemple 1 
GNs 


Isabelle| mange la pomme. 


Elle mange la pomme. 








Le pronom Elle, 3º personne, féminin singulier, est le noyau du GNs puisqu'il 
remplace le GNs Isabelle. 


Exemple 2 


GV 
V GN (compl. direct) 


Isabelle  mange | lla pommel. 























Isabelle |la| mange. 





Le pronom la, féminin singulier, est le noyau du GN complément du GV puis- 
qu'il remplace la pomme. Généralement, lorsqu'il y a pronominalisation d'un 
groupe complément, le pronom se place devant le verbe. 


REMARQUE. — Le pronom peut avoir une fonction différente de celle du GN qu'il rem- 
place. 
Exemple 3 

Pierre contemplait la lune. Elle brillait dans la nuit. 


Le GN la lune est complément direct du verbe contemplait. 
Le pronom Elle, qui remplace le GN la lune, est sujet du verbe brillait. 


CARACTÉRISTIQUES 
DU PRONOM 2 


2. Le pronom peut aussi remplacer d'autres groupes de mots. 


GPrép 
Je vais à la gare. >  Jyvais. 


GAdj 
La voiture est belle.  — La voiture I'est. 


Glnf 
Je voudrais chanter. — Je le voudrais. 


Sub. complétive 
Il faut que tu partes immédiatement. — Ille faut. 





Phrase P 
IH a plu beaucoup lors des vacances. — Cela était ennuyant pour les enfants. 


3. Le pronom a habituellement un antécédent, c'est-à-dire un mot auquel il fait réfé- 
rence et dont on a déja parlé précédemment dans le texte. Il s'agit d'un pronom de 
reprise. La signification du pronom n'est possible qu'en ayant recours au référent. 

Isabelle a acheté une pomme. Elle "a mangée! rapidement. 


Elle : fait référence à Isabelle, féminin singulier. 
I': fait référence à la pomme, féminin singulier. 


4. Si le pronom n'a pas de référent ou d'antécédent, on I'appelle un pronom nominal. 


Personne n'assistera au concert. 


5. Comme le nom, le pronom (pro-nom = mis pour le nom) est variable. Il varie en genre 
et en nombre ; il peut aussi varier en personne. 
Cette jeune fille acheête le journal. Celle-ci Pachête. 
Le pronom celle-ci remplace le GNs Cette jeune fille. Il est féminin singulier tout 
comme le noyau du GNSs, fille. 
Julien se rase. Il se rase. 


Dans la premiere phrase, le verbe s'accorde avec Julien, 3º personne du singu- 
lier. Dans la deuxiême, il s'accorde avec Il (pronom qui remplace Julien), 3º per- 
sonne du singulier. 





1. Le pronom complément direct (/7 placé devant le verbe permet d'accorder le participe passé au 
féminin singulier (mangée). L'explication de cet accord est fournie dans le document sur les accords 
régis par le CD dans le dossier intitulé Les fonctions de base. 


CARACTÉRISTIQUES 
DU PRONOM 3 


6. Le pronom est un donneur d'accord. 


1 est beau. Elles sont belles. 


Il: 3º personne, masculin singulier, donne I'accord au verbe est et à I'adjectif 
beau. 

Elles : 3º personne, féminin pluriel, donne I'accord au verbe sont et à I'adjectif 
belles. 


7. Il faut noter cependant que, contrairement aux noms, certains pronoms ont gardé le 
genre neutre. L'accord se fait toujours au masculin singulier. 


Cela me satisfait. 

Nul n'y a pensé. 
Personne ne viendra. 

Ce n'est rien. 

On ne peut penser à tout. 


8. On distingue plusieurs sortes de pronoms : 


les pronoms personnels sujets : je travaille, nous travaillons 

les pronoms personnels compléments : Pierre me I'a donné ; je te le prête 
les pronoms possessifs : Julien aime son chien. Julien aime le sien. 

les pronoms démonstratifs : De ces deux chiens, je préfêre celui-ci. 

les pronoms indéfinis : On a pensé à tout. 

les pronoms interrogatifs : Qui a fait ce travail ? 

les pronoms relatifs : Mon pêre m'a acheté le vélo que j'avais demandé. 


LE REPÉRAGE DU PRONOM PAR LES MANIPULATIONS SYNTAXIQUES 


L'effacement 
Le pronom n'est pas supprimable dans le GN puisqu'il en est le noyau. Il est essentiel 
dans la phrase. 


Ta maison est petite ; la mienne est plus grande. 
ERREUR : *Ta maison est petite ; (O est plus grande?. 


L'addition 
Certains pronoms peuvent subir une expansion. 


Pron + GPrép (prép + pron) 
Chacun recevra un certificat. —  Chacun deux recevra un certificat. 


Pron + GPrép (prép + GN) 
Plusieurs recevront un prix. —  Plusieurs de mes élêves recevront un prix. 








2. Vastérisque (*) signifie que la phrase est incorrecte. Le signe 9 indique qu'un élément de la phrase 
a été enlevé. 


CARACTÉRISTIQUES 
DU PRONOM 4 


Le déplacement 
Le pronom n'est pas déplaçable. 


Celle-ci est petite. 
ERREUR : * est celle-ci petite. 


Le remplacement 


Le pronom est remplaçable par un autre pronom ou par le mot ou le groupe de mots 
auquel il fait référence. 


Paul veut acheter une nouvelle voiture. Il essaie celle-ci. 


If: pronom personnel, masculin singulier, antécédent? : Paul 
celle-ci:  pronom démonstratif, féminin singulier, antécédent : une nouvelle voi- 
ture 


On peut remplacer le pronom par I'antécédent ou par un autre pronom :: 


Paul essaie cette nouvelle voiture. 
Il essaie celle-ci. 
Elle essaie la mienne. 


RAPPELS 


Le pronom est un donneur d'accord. Il ne peut pas être déplacé. Il ne peut pas être 
supprimé. Souvent, il a un antécédent déja précisé dans le texte. II sert généralement à 
pronominaliser (remplacer) le nom ou le GN pour éviter la répétition. 





3. L'antécédent est le mot auquel on fait référence. 


CARACTÉRISTIQUES 
DU PRONOM 5 


Exercices 


EXERCICE 1 


Pour chaque phrase, 
— encadrez les pronoms, 
— indiquez au-dessus de chacun d'eux le genre et le nombre, 


— retracez le groupe nominal auquel chacun fait référence. 


Exemple 
FS MP MP FS MP MP 


L'éducatrice achete les jouets pour les petits. Ellejles|leur/offrira aprês le repas. 





























Elle: -pronom personnel, féminin singulier, fait référence au GN L'éducatrice. 
les:  pronom personnel, masculin pluriel, fait référence au GN les jouets. 
leur: pronom personnel, masculin pluriel, fait référence au GN les petits. 


a) Les ambulanciers se sont rendus à la maison ou le blessé les attendait impatiemment. 








b) Mélanie a commencé son devoir vers neuf heures et elle "a terminé deux heures plus tard. 








c) Lemployé municipal a endommagé le camion mais n'a pas avisé son employeur. Cela lui a 
grandement nui ; il a perdu son emploi. 











CARACTÉRISTIQUES 
DU PRONOM 6 


EXERCICE 2 


Choisissez le pronom qui convient en I'encerclant. 


Procédure à suivre : 


1. Pour trouver le genre du pronom, retracez le mot ou les mots auxquels le pronom 
fait référence. 


2. Pour choisir entre deux pronoms du même genre, regardez le sens de la phrase, son 
contexte. 


a) Pierre et sa soeur sont partis à Québec. Ils /4 Elles arriveront en soirée. 


b) Ma cabane est construite en bois. La cabane de mon voisin est en carton. 
La mienne / La sienne sera beaucoup plus résistante en cas de pluie. 


c) Ces informations-ci sont beaucoup plus précises que ceux-lãà / celles-la. 
d) Chaque fois que je revois un ancien élêve, je le /la salue. 
e) La randonnée à bicyclette est "un / "une des activités préférées des Québécois. 


f) Si une des roues de la voiture se brise, je la / les ferai changer toutes les quatre. 





4. Dans ce module, la barre oblique (/) indique un choix. 


CARACTÉRISTIQUES 
DU PRONOM 7 


EXERCICE 3 


Encadrez le pronom et référez-vous à son genre pour choisir le bon déterminant devant 
le nom qu'il remplace. 


Exemple 


Dét nom pronom 
masc. sing. masc. sing. masc. sing. 











Il est difficile de trouver un / une autobus aussi petit quejle mienl 





Le pronom le mien, masculin singulier, indique qu'il remplace un nom masculin singu- 
lier, autobus. Le déterminant sera aussi masculin singulier, un. 


a) Un / Une été comme celui-ci est exceptionnel. 


b) Cet / Cette avion est beaucoup moins cher puisqu'il est léger et petit. 


c) Tu émets souvent un / une opinion bien différente de la mienne. 


d) Je ne célêbre qu'un / une anniversaire par année : le mien. 


e) Un / Une orage violent comme celui d'hier a causé plus de peur que de mal. 


f) Le gagnant a reçu un / une trophée aprês qu'on eut gravé une anecdote sur celui-ci. 


CARACTÉRISTIQUES 








DU PRONOM 8 
Corrigé 
EXERCICE 1 
a) Les ambulanciers se sont rendus à la maison/ouújle blessé lesjattendait impatiemment. 




















ou : pronom relatif, féminin singulier, antécédent : la maison 
les : pronom personnel, masculin pluriel, antécédent : les ambulanciers 































































































b) Mélanie a commencé son devoir vers neuf heures et|elle|la terminé deux heures plus tard. 
elle : pronom personnel, 3º personne féminin singulier, antécédent : Mélanie 
/”: pronom personnel, masculin singulier, antécédent : son devoir 

c) Lemployé municipal a endommagé le camion mais n'a pas avisé son employeur. Celal|uila 
grandement nui ; il a perdu son emploi. 

Cela : pronom démonstratif neutre, antécédent : toute la phrase qui précêde : L'employé mu- 
nicipal a endommagé le camion mais n'a pas avisé son employeur. 

lui : pronom personnel, masculin singulier, antécédent : Vemployé municipal 

il : pronom personnel, 3º personne masculin singulier, antécédent : lui = "employé municipal 

a) Pierre et sa socur sont partis à Québec. Ils arriveront en soirée. Les deux sujets : Pierre (3º 
personne, masculin singulier) et sa sozur (3º personne, féminin singulier). Laddition des deux 
sujets donne la 3º personne du masculin pluriel, car au moins un des noms que le pronom 
remplace est masculin. 

b) Ma cabane est construite en bois. La cabane de mon voisin est en carton. 

La mienne sera beaucoup plus résistante en cas de pluie. Le pronom remplace ici ma cabane, 
ce choix est dã au sens de la phrase ; c'est le déterminant ma qui indique un pronom possessif 
de la premiêre personne du singulier. 

c) Ces informations-ci sont beaucoup plus précises que celles-lã. (informations est un nom fé- 
minin pluriel) 

d) Chaque fois que je revois un ancien élêve, je le salue. (élêve est un nom masculin singulier) 

e) La randonnée à bicyclette est "une des activités préférées des Québécois. (activité est un nom 
féminin) 

f) Si une des roues de la voiture se brise, je les ferai changer toutes les quatre. Ici, le contexte de 
la phrase indique le pluriel, puisque le changement des quatre roues se fera si une d'entre elles 
brise. 

a) Un été comme celui-cilest exceptionnel. (masculin singulier) 

b) Cet avion est beaucoup moins cher puisqu'ilest léger et petit. (masculin singulier) 

c) Tu émets souvent une opinion bien différente de la [mienne) (féminin singulier) 

d) Je ne célêbre qu'un anniversaire par année :|le mienl (masculin singulier) 

e) Un orage violent commelcelui|d'hier a causé plus de peur que de mal. (masculin singulier) 

f) Le gagnant reçoit un trophée. Il lejgarde précieusement. (masculin singulier) 











MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Pronoms 


Pronom personnel 


Le pronom personnel a pour rôle essentiel d'indiquer la personne grammaticale. 


Les pronoms de reprise remplacent un groupe de mots déja exprimé et permettent ainsi 
d'en éviter la répétition. 


Les pronoms sans antécédents, qui désignent I'émetteur et le récepteur dans la situa- 
tion de communication, sont appelés des pronoms nominaux. On trouve les pronoms 
personnels suivants : je, me, moi, tu, te, toi, se, soi, nous, vous. 


Le français distingue trois personnes grammaticales et indique le rôle que ces personnes 
jouent dans le discours : 


e la premiêre est celle qui parle : je chante, nous chantons ; 
e la deuxiême est celle à qui I'on parle : tu chantes, vous chantez ; 


e la troisiêéme est celle dont on parle : il/elle chante, ils/elles chantent. 


Le petit enfant chante. — Ilchante. 


Il: pronom de reprise. Il reprend le GN Le petit enfant. 


Liste des pronoms personnels 











Personnes Singulier Pluriel 
1' personne (masculin ou féminin) je, me, moi nous 
2* personne (masculin ou féminin) tu, te, toi vous 





3º personne 











masculin il, le, lui ils, eux, les, leur 
féminin elle, la, lui elles, les, leur 
masculin ou féminin se, soi, en, y se, en,y 

neutre au singulier seulement il, le, en, y 


Remarques : je, me, te, le, la, se s'élident devant une voyelle ou un h muet : j'apprends, tu 
honores, il sy rend. 


PRONOM 
PERSONNEL p 


EMPLOIS PARTICULIERS DE CERTAINS PRONOMS PERSONNELS 


* Vous remplace tu dans le pluriel de politesse 


Vous êtes bien jolie, Madame ! 


e Nous remplace je dans le pluriel de « majesté » ou de « modestie » : 


Nous, représentant du peuple, avons décidé d'abolir cette loi. 
Nous sollicitons Vindulgence des lecteurs. 


e En équivaut à: de lui, d'elle, d'eux, d'elles, de cela; y équivaut à: à lui, à elle, à eux, à 
elles, à cela. 


Elle aime les gâteaux ; elle y rêve (elle rêve à eux) 
Elle abuse des gâteaux ; elle en abuse (elle abuse d'eux). 


On préfere utiliser en et y pour les choses : jy songe (en parlant des choses), je songe 
à lui, à elle... (en parlant de quelqu'un). 


* Lorsque le pronom remplace un GN qui contient un déterminant indéfini ou partitif, 
il faut utiliser le pronom en. 





Exemple 1 

Déterminant défini : Elle prend Je sel. Elle Je prend. 

Déterminant partitif : Elle prend du sel. Elle en prend. 

Exemple 2 

Déterminant défini : Il donne le cadeau. — Ille donne. 
Déterminant indéfini: | Il donne un cadeau. | — TIlen donne un. 
Déterminant indéfini: Il donne des cadeaux. — Ilen donne. 
Déterminant indéfini: | Tl donne une médaille. — Tlen donne une. 


e Sois'emploie avec un sujet vague ou impersonnel : 


Chacun lutte pour soi. 


e Le pronom personnel Nous désigne la personne qui parle plus une personne diffé- 
rente. 


1'S personne + 2º ou 3 personne = 1'* personne du pluriel 
Toietmoi = Nous 
Paul et moi = Nous 
e Le pronom personnel Vous désigne au moins deux personnes à qui on parle. 
2º personne + 3º personne = 2º personne du pluriel 
Toi et Pierre = Vous 


PRONOM 
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e Le pronom personnel Ils ne désigne que des personnes à la 3º personne. 
3º personne + 3º personne = 3º personne du pluriel 
Pierre et Brigitte = Ils 


NoTE. — Si au moins un antécédent est masculin, le pronom prend le genre masculin. 


CONSTRUCTION PRONOMINALE 


L'emploi d'un pronom personnel de la même personne que le sujet (GNs ou pronom) 
est obligatoire pour la formation d'un verbe pronominal. Ce sont les pronoms me, te, 
se, nous, vous, se qui servent à la conjugaison du verbe pronominal. 


A H'infinitif, les verbes pronominaux sont toujours joints au pronom se (ou s7: se laver, 
s'enfuir, se rendre, se faire, se surprendre, se blesser, etc. Dans la conjugaison, il faut em- 
ployer le pronom personnel qui correspond à la personne et au nombre du sujet. 


Je me lave (verbe se laver). En français, il est incorrect de dire je lave moi-même. Il faut 
remplacer le pronom complément moi par me, pronom qui précédera le verbe tout 
comme le pronom se dans I'infinitif. 


Exemple d'un verbe pronominal conjugué au présent de I'indicatif : 


Je me lave. Tu te laves. Il/elle se lave. Nous nous lavons. Vous vous lavez. 
Ils/elles se lavent. 


Les pronoms en gras sont sujets, tandis que les pronoms encadrés sont compléments 
et sont nécessaires à la forme pronominale. Les pronoms je et me sont à la premiêre 
personne, tu et te à la deuxiême, etc. 


Ne pas confondre avec un verbe non pronominal : Elle me lave. (Elle : pronom sujet de 
la 3º personne, me: pronom complément à la 1'* personne.) Il s“agit ici du verbe laver 
et non se laver. 


NOTES. — 

On distingue : 

e les formes atones (ou inaccentuées) : je, tu, il, me, te, se, ils 

e les formes toniques (ou accentuées, qui insistent) : moi, toi, soi, eux 


Je travaille et tu tamuses. 
Moi (tonique), je (atone) travaille et toi (tonique), tu (atone) t'amuses. 


Dans cette derniêre phrase, les toniques (moi et toi) montrent qu'on y accentue le 
ton. Ces mots de forme tonique n'ont pour rôle que de montrer I'insistance. Moi 
met I'accent sur je et toi, sur tu. De plus, ils sont effaçables sans nuire à la phrase. 


PRONOM 
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Tous les autres pronoms sont : 


* tantôt atones (quand ils précêdent immédiatement le verbe) : je lui souris (lui est es- 
sentiel, il est le CI du verbe : on dit je souris à quelqu'un) ; 


e tantôt toniques (entre virgules, en tête de phrase, aprês une préposition, aprês un 
impératif) : 


Julien, lui, a compris. (lui, non essentiel, reprend le GNs Julien) 


DISTINCTION ENTRE LE, LA, L”, LES, LEUR (DÉTERMINANTS OU PRONOMS) 


e Le, la, |”: pronoms personnels 
se remplacent par quelgu'un ou quelque chose. 


Je la porterai au gala. 
Je porterai quelque chose (remplace le pronom (a) au gala. 


Le, la, 1": déterminants définis 
se remplacent par un, mon, ce, cette ou tout autre déterminant. 


Elle aime la robe que tu lui as achetée. 
Elle aime cette (déterminant) robe que tu lui as achetée. 


e Les: pronom personnel 
se remplace par les gens, les choses. 


Ces étudiants, 'animatrice les informera de la date de départ. 
Lanimatrice informera les étudiants (remplace le pronom fes) de la date de départ. 


Les: déterminant défini 
se remplace par des, mes, ces ou tout autre déterminant. 


Les moniteurs seront formés en juin. 
Des (déterminant) moniteurs seront formés en juin. 


e Leur: pronom personnel 
se remplace par lui (singulier de leur). 


Lentraineur leur remettra l'horaire des activités. 
Lentraíneur lui (pronom) remettra "horaire. 


Leur/leurs : déterminants possessifs 
se remplacent par le, la, les, un, des, ses ou tout autre déterminant. 


Leur formation commencera bientôt. 
Sa (déterminant) formation commencera bientôt. 


De façon générale, le déterminant précêde un nom et le pronom précede un verbe. En 
cas de similarité graphique, le sens contextuel permet de décider : 


Dét + N Pron + V 
Lédifice possêde une barriêre électrique. Son propriétaire la ferme tous les soirs. 


PRONOM 
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Exercices 


EXERCICE 1 


a) Lenseignante prend le café. Elle prend. 
b) Les serveuses offrent du café. Elles offrent. 
c) Je boirais bien un café !) boirais bien ! 


d) La cuisiniêre met de la farine et du sucre dans le gâteau. Elle met dans le gâteau. 





e) Le cuisinier ajoute les framboises. II ajoute. 
f) Le client demande des fraíses. TI demande. 
9) Paul et moi payons la facture. Nous payons. 


EXERCICE 2 


a) Les enfants et pourrons visiter ce musée dans Vaprês-midi. 

b) C'est à vous, Pierre et , que j adresse ce poême. 

c) Toi et , nous sommes unis pour la vie. 

d) Le ministre et sont heureux d'annoncer le nom du gagnant. 





e) Vous aviez raison, Paul et 
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EXERCICE 3 


Vérifiez si le pronom complément encadré a la même personne et le même nombre 
que le GNs souligné. Indiquez s'il s'agit d'un verbe pronominal ou non. 


Exemple 











Les associés de mon pere jvous|remettront une prime de départ. 








GNSs Les associés de mon pêre (3º personne du pluriel), complément vous (2º personne 
du singulier ou du pluriel) : verbe non pronominal : verbe remettre 





a) Lattribution du poste |selfera par un comité de sélection. 


























b) Ma soeur et moi, nous |vous|offrons un repas spécial. 











c) Nous nejnous|verrons pas cet été. 


























d) Jeijmejsuis blessé en jouant au tennis. 











e) Tu ne[m'?hs toujours pas répondu. 








f) Tultelconcentres difficilement. 














PRONOM 
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EXERCICE 4 


Pronoms personnels sujets (GNs) 























Singulier Pluriel 

1'S personne je, moi nous 

2º personne tu, toi vous 

3º personne il, elle, lui ils, elles, eux 
a) Le directeur du cégep ( ) prend sa retraite. 
b) Plusieurs diplômés ( ) ont trouvé des emplois intéressants. 
c) Catherine et sa soeur aínée ( ) célêbrent la fin de leurs études. 
d) Ma cousine et moi ( ) participons au concours de sculpture sur glace. 
e) Larrivée tardive du printemps ( ) décourage les citadins. 





f) Tes amis ettoi ( ) devez nettoyer "auditorium aprês la représentation. 
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EXERCICE 5 


Identification du type de complément 














Complément direct Complément indirect 
Verbe + quelque chose/quelqu'un Verbe + Prép. + quelque chose / 
quelqu'un 
Exemple : Cette pomme, je I'achête Exemple : À son fils, elle lui donne la plus belle 
J'achête quelque chose : | (remplace pomme. 
la pomme, féminin singulier) Elle donne à quelqu'un : lui (remplace son fils, 


masculin singulier) 








Pronoms personnels compléments Pronoms personnels compléments indirects 
directs (CD) : (CI) : me, moi, te, toi, lui, elle, se, nous, vous, 
me, moi le, la, les, nous, vous, se, soi elles, eux, se, leur, en, y 

Ces pronoms sont toujours placés avant Placés aprês le verbe, les pronoms moi, toi, lui, 
le verbe, sauf à I'impératif. elle, nous, vous, elles, eux sont précédés d'une 


préposition. 


Afin de vous aider, le cheminement (CD ou Cl) est donné. 


a) Le ministre me remet Vinsigne honorifique. (Le ministre remet quelgue chose) 





b) Les enfants vendent leurs jouets. (Les enfants vendent quelgue chose) 





c) Mon jardin produit de nombreux légumes ; le tien produit encore plus de légumes. (Le tien 
produit encore plus de quelgue chose) 





d) Cette adolescente ne pense qu'à Pierre. (Cette adolescente pense à quelgu'un) 
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e) Pierre ne pense jamais à cette adolescente. (Pierre ne pense jamais à quelgu'un) 








f) Le voyageur songe souvent à partir. (Le voyageur songe souvent à quelqgue chose) 





9) La cuisiniêre prend le sucre sur la table. (La cuisiniêre prend quelqgue chose) 








h) Elle prend du sucre sur la table. (La cuisiniêre prend une partie de quelgue chose) 





) Je pense souvent à ma nouvelle voiture. (Je pense à quelgue chose) 








J) Je pense à ma seeur. (Je pense à quelgu'un) 





k) Elle vendra tous ses meubles. (Elle vendra quelgue chose) 








/) Le policier remet la contravention au conducteur fautif. (Le policier remet quelgue chose à 
quelgu'un) 








m) Le policier remet les papiers aux conductrices fautives. (Le policier remet quelgue chose à 
quelgu'un) 
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EXERCICE 6 


a) Etes-vous québécoise ? — Oui, je suis. 

b) Avez-vous vu les étoiles filantes ? — Oui, nous avons vues. 

c) Prenez-vous toujours cette résolution en janvier ? — Oui, nous prenons toujours en 
janvier. 


Remplacez les points par les pronoms compléments directs le, la ou par le pronom com- 
plément indirect lui. 





a) Lélêve parle "anglais. Il parle. 

b) Je parle au directeur. Je parle. 

c) Tu feras tes commentaires à la responsable. Tu feras tes commentaires. 
d) Tu prendras cette initiative plus tard. Tu prendras plus tard. 

e) Il faut nettoyer le tapis immédiatement. II faut nettoyer immédiatement. 
£) Tu rendras la bicyclette à ton frêre. Tu rendras. 

EXERCICE 8 


Remplacez les points par le pronom complément direct les ou le pronom complément 
indirect leur. 


a) Lenseignante offrira aux élêves un examen de reprise. Elle offrira un examen de 
reprise. 

b) Je prépare à mon pêre et à ma mêre une surprise. Je prépare une surprise. 

c) La jeune fille adore les chevaux. Elle adore. 

d) Elle donne de Pavoine aux chevaux. Elle donne de I'avoine. 

e) N'oublie pas de remercier les stagiaires. N'oublie pas de remercier. 


f) Nous remettons les lettres d'invitation aux personnes concernées. Nous remettons. 


PRONOM 
PERSONNEL 11 


EXERCICE 9 


Complétez les phrases suivantes à Iaide du pronom personnel complément approprié. 
Afin de vous aider, le cheminement vous est déja proposé. 


Exemple 


Nous promenons à la campagne. 
Nous promenons nous-mêmes, donc forme pronominale, complément de la même per- 
sonne, nous, 1'º personne du pluriel 


a) Je perds dans la forêt. (Je perds moi-même) 

b) Ma bague, je ne perdrai plus. (Je ne perdrai plus ma bague) 

c) Mon foulard, je ne perdrai plus. (Je ne perdrai plus mon foulard) 
d) Elles endorment rapidement. (Elles endorment elles-mêmes) 

e) Sa fillette, elle endort dans ses bras. (Elle endort sa fillette) 

9) Tu casses la jambe. (Tu casses à toi-même) 

9) Les crayons, je casse. (Je casse les crayons) 

h) Vous amusez longtemps. (Vous amusez vous-mêéme) 

) Vos enfants, vous amusez souvent. (Vous amusez vos enfants) 


pu prend au piêge. (II prend lui-mêéme) 


EXERCICE 10 


Les phrases suivantes sont mal construites. Reformulez-les en remplaçant les mots en 
italique par le pronom complément approprié devant le verbe. Indiquez s'il s“agit d'un 
verbe pronominal ou non. 


a) Je parle à moi-même. — Je parle. 

b) Elle donne à eux. — Elle donne. 
c) Nous lavons nous-mémes.  — Nous lavons. 
d) Elle félicite eux. — Elle félicite. 


e) Nous aimons vous. — Nous aimons. 
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EXERCICE 11 


Soulignez les déterminants le, la, les, 1” et encadrez les pronoms personnels le, la, les, |”. 
Indiquez au-dessous le mot (truc) de remplacement que vous avez utilisé pour les dis- 
tinguer. 


a) Cet exercice, il le fait réguligrement. 





b) Le fait d'être actif aide parfois à prévenir les problêmes cardiaques. 





c) Les activités de la semaine passée les ont rendus malades. 





d) Lélevage des poussins a amené à détester les ceufs. 





e) La plus grande erreur de cet homme, c'est de la commettre si souvent. 





PRONOM 


PERSONNEL 13 
EXERCICE 12 
Indiquez si leur est déterminant possessif (poss) ou pronom personnel (pers). 

a) Ces directives, je les leur ( ) ai données lors de leur admission ( ). 

b) Leur ( ) principale difficulté est de retenir les dates de leurs ( ) 
examens de fin de session. 

c) Lenseignant doit les leur ( ) rappeler souvent. 

d) Donne-leur ( ) tous les documents. Je leur ( ) ai promis que tu le 
ferais. 

e) Les enfants ont remis à leurs ( ) grands-parents un de leurs ( ) 
plus beaux dessins. 

f) La lettre de démission que tu as écrite à tes employeurs, la leur ( ) as-tu don- 
née ? 

EXERCICE 13 


Construisez deux phrases avec le fait. Dans I'une, il sera utilisé dans le GN, et dans I'autre, 
dans le GV. 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


a) le (dét. défini) Elle le prend. 
b) du (dét. partitif) Elles en offrent. 
c) un (dét. indéfini) J'en boirais bien un ! 


sos 
o 


e la, du (deux dét. partitifs) Elle en met dans le gâteau. 
e) les (dét. défini) Il les ajoute. 


f) des (dét. indéfini) Il en demande. 
9) la (dét. défini) Nous la payons. 


EXERCICE 2 


a) nous. Le verbe pourrons indique que le GNs est à la 1º personne du pluriel = nous, donc les 
enfants (3º personne du pluriel) et moi (1º personne du singulier) ou nous (1'* personne du 
pluriel). 

b) toi. Le pronom vous indique un complément à la deuxiême personne du pluriel. Lantécédent 
Pierre (3º personne du singulier) est joint au pronom toi (2º personne du singulier). 


c) moi. Le GNs nous indique que Pantécédent doit être de la 1" personne du pluriel : toi (2º 
personne du singulier) et moi (1'* personne du singulier). 


d) ses collaborateurs/son équipe. (tout GN à la 3º personne) : Le verbe sont indique que le GNs 
est à la 3º personne du pluriel. Tout autre GN de la 3º personne du singulier ou du pluriel peut 
être ajouté au GN le ministre (3º personne du singulier). 


e) toi. Le GNs vous indique la 2º personne du pluriel. Lantécédent de vous est donc à la 2º 
personne du pluriel : Paul (3º personne du singulier) et toi (2º personne du singulier) ou vous 
(2º personne du pluriel). 


EXERCICE 3 
a) se. GNs Lattribution du poste (3º personne du singulier), complément se (3º personne du 
singulier) : verbe pronominal se faire. 


b) vous. GNs Ma sceur et moi (1'* personne du pluriel), complément vous (2º personne du singu- 
lier ou du pluriel) : verbe non pronominal : verbe offrir 


c) nous. GNs Nous (1 personne du pluriel), complément nous (1'* personne du pluriel) : verbe 
pronominal se voir. 


d) me. GNs Je (1'* personne du singulier), complément me (1'* personne du singulier) : verbe 
pronominal se blesser. 


e) m”. GNs Tu (2º personne du singulier), complément m” (1'* personne du singulier) : verbe non 
pronominal : verbe répondre 


f) te. GNs Tu (2º personne du singulier), complément te (2º personne du singulier) : verbe pro- 
nominal se concentrer. 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 


a) Tl prend sa retraite. 

b) Ils ont trouvé des emplois intéressants. 

c) Elles célêbrent la fin de leurs études. 

d) Nous participons au concours de sculpture sur glace. 

e) Elle décourage les citadins. 

f) Vous devez nettoyer Pauditorium aprês la représentation. 


EXERCICE 5 


a) Le ministre me le remet. 

b) Les enfants les vendent. 

c) Mon jardin produit de nombreux légumes ; le tien en produit encore plus. 
d) Cette adolescente ne pense qu'à luí. 
e) Pierre ne pense jamais à elle. 

f) Le voyageur y songe souvent. 

9) La cuisiniêre le prend sur la table. 
h) Elle en prend sur la table. 

) Jy pense souvent. 

j) Je pense à elle. 

k) Elle les vendra. 

/) Le policier la lui remet. 

m) Le policier les leur remet. 


NOTE. — Les pronoms (e, la, les (compléments directs) se placent avant les pronoms lui et leur 
(compléments indirects). 


EXERCICE 6 


a) Etes-vous québécoise ? — Oui, je le suis. 
b) Avez-vous vu les étoiles filantes ? - Oui, nous les avons vues. 


c) Prenez-vous toujours cette résolution en janvier ? — Oui, nous la prenons toujours en janvier. 
NoTE. — La pronominalisation d'un complément direct, qui se retrouve devant le verbe, peut 
faire changer Paccord du participe passé. 
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PERSONNEL 16 
º EA ” 
Corrigeê (suite) 

EXERCICE 7 

a) Lélêve parle "'anglais (masculin singulier). Il le parle. (il parle quelgue chose : CD) 

b) Je parle au directeur (masculin singulier). Je lui parle. (il parle à quelgu'un: CI;ilyala 
préposition à-+le : au) 

c) Tu feras tes commentaires à la responsable (féminin singulier). Tu lui feras tes commentaires. 
(tu feras à quelgu'un : CI) 

d) Tu prendras cette initiative (féminin singulier) plus tard. Tu la prendras plus tard. (Tu pren- 
dras quelgue chose : CD) 

e) Tl faut nettoyer le tapis immédiatement. II faut le nettoyer immédiatement. (nettoyer quelgue 
chose : CD) 

f) Tu rendras la bicyclette à ton frêre. Tu la lui rendras. (tu rendras quelgue chose à quelgu'un : 
CD et CI) 

EXERCICE 8 

a) Lenseignante offrira aux élêves (masculin pluriel) un examen de reprise. Elle leur offrira un 
examen de reprise. (Elle offrira à quelqu'un : CI; ily a la préposition à+les : aux) 

b) Je prépare à mon pêre et ma mêre (masculin pluriel) une surprise. Je leur prépare une sur- 
prise. (Je prépare à quelgu'un : CI) 

c) La jeune fille adore les chevaux (masculin pluriel). Elle les adore. (Elle adore quelgue chose : 
CD) 

d) Elle donne de Pavoine aux chevaux (masculin pluriel). Elle leur donne de V"avoine. (Elle donne 
à quelgu'un : CI; ily a la préposition à-+les : aux) 

e) N'oublie pas de remercier les stagiaires. N'oublie pas de les remercier. (N'oublie pas de remer- 
cier quelgu'un : CD) 

f) Nous remettons les lettres d'invitation aux personnes concernées. Nous les leur remettons. 
(Nous remettons quelque chose à quelgu'un : CD et CI) 

EXERCICE 9 

a) Je me perds dans la forêt. 

b) Ma bague, je ne la perdrai plus. 

c) Mon foulard, je ne le perdrai plus. 

d) Elles s'endorment rapidement. 

e) Sa fillette, elle "endort dans ses bras. 

f) Tu te casses la jambe. 

9) Les crayons, je les casse. 


h) Vous vous amusez longtemps. 


) 
J) 


Vos enfants, vous les amusez souvent. 
Il se prend au piêge. 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 10 


a) Je me parle. (verbe pronominal : je et me sont à la premiêre personne du singulier) 

b) Elle leur donne. 

c) Nous nous lavons. (verbe pronominal : nous et nous sont à la premiere personne du pluriel) 
d) Elle les félicite. 


e) Nous vous aimons. 


EXERCICE 11 


a) Cet exercice, illlelfait réguligrement. (il fait quelgue chose) 














b) Le (ce) fait d'être actif aide parfois à prévenir les (des) maladies cardiaques. 











c) Les (mes) activités de la (cette) semaine passée|les|ont rendus malades. (ont rendu les gens 
malades) 








d) L (un) élevage des poussins Va amené à détester les (leurs) ceufs. (a amené quelgu'un) 











e) La (sa) plus grande erreur de cet homme, c'est de lalcommettre si souvent. (commettre quel- 
que chose) 





EXERCICE 12 


a) Ces directives, je les leur (pron. pers.) ai données lors de leur (dét. poss.) admission. 


b) Leur (dét. poss.) principale difficulté est de retenir les dates de leurs (dét. poss.) examens de 
fin de session. 


c) Lenseignant doit les leur (pron. pers.) rappeler souvent. 
d) Donne-leur (pron. pers.) tous les documents. Je leur (pron. pers.) ai promis que tu le ferais. 


e) Les enfants ont remis à leurs (dét. poss.) grands-parents un de leurs (dét. poss.) plus beaux 
dessins. 
f) La lettre de démission que tu as écrite à tes employeurs, la leur (pron. pers.) as-tu donnée ? 


EXERCICE 13 


Le juge n'a pas insisté sur le fait (déterminant et nom) rapporté par I'avocat. 


Le trajet de I'école, il le fait (pronom qui a pour antécédent /e trajet de Vécole, masculin singulier, 
et verbe faire) chaque jour. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Pronoms 


Pronom possessif 


Les pronoms possessifs prennent la place du nom en faisant connaitre à qui appartien- 
nent les personnes, les animaux ou les choses dont on parle : 
J'ai écrit ma lettre, puis la sienne. 


Le pronom possessif remplace un déterminant possessif et un nom, il permet ainsi d'éviter 
la répétition du nom :: 
J'ai écrit ma lettre, avez-vous écrit la vôtre ? 











masc. sing. fém. sing. masc. pl. fém. pl. 
Un seul 
possesseur : 
1 p. le mien la mienne les miens les miennes 
2º p. le tien la tienne les tiens les tiennes 
Sp. le sien la sienne les siens les siennes 
Plusieurs 
possesseurs : 
Sp. le nôtre la nôtre les nôtres les nôtres 
2 p. le vôtre la vôtre les vôtres les vôtres 
5 p. le leur la leur les leurs les leurs 





REMARQUE. — Le nôtre, le vôtre, la nôtre, la vôtre, les nôtres, les vôtres prennent I'accent 
circonflexe pour qu'on les différencie des déterminants possessifs. Notre maison est neuve. 
(déterminant possessif) La vôtre est centenaire. (pronom possessif) 


REMARQUE. — Précédé des prépositions à et de, le pronom possessif a des formes contrac- 
tées : au mien (à + le mien), du mien (de + le mien), aux vôtres (à + les vôtres), des leurs 
(de + les leurs). 


PRONOM 
POSSESSIF 


Exemple des formes contractées à la 1º personne 


Masculin singulier 





Masculin et Féminin** pluriel 





à (à + le mien )* = au mien 


(à + les miens )* = aux miens 
(à + les miennes)* = aux miennes 





de (de + le mien )* = du mien 


* ne se dit pas en français 
** se dit uniquement au féminin pluriel 


(de + les miens)* = des miens 
(de + les miennes)* = des miennes 


PRONOM 
POSSESSIF 3 


Exercices 


EXERCICE 1 




















a) Mon enseignante est calme. est calme. 

b) Leurs parents sont partis en voyage sont partis en voyage. 
c) Tes fleurs poussent rapidement. poussent rapidement. 
d) Notre réservation est faite depuis hier. est faite depuis hier. 
e) Leur balcon est fraichement peint. est fraichement peint. 
f) Son divan est confortable. est confortable. 
EXERCICE 2 


a) Je me mêle de mes affaires ; mêle-toi 





b) Elle a réussi son examen ; tu as échoué 





c) Sa bicyclette est rouge ; est noire. 





d) Ton frêre a rangé ses jouets ; ta soeur n'a pas encore rangé 





e) Je prends mon repas sur la terrasse ; prenez dans la salle à manger. 





f) Vos crayons sont beaucoup plus aiguisés que 





EXERCICE 3 


a) J'ai fait un échange avec mes voisins ; je garde leurs enfants une semaine et ils gardent les 
miens ['autre semaine. 

b) Mon salon est beaucoup plus grand que le vôtre. 

c) Ton travail est mieux réussi que le mien. 

d) Mes patins sont en cuir ; les leurs sont en plastique moulé. 

e) Notre analyse est juste ; la leur est biaisée. 


f) La derniêre chanson interprétée sera la mienne. 


PRONOM 
POSSESSIF 4 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) La mienne est calme. 

b) Les leurs sont partis en voyage. 
c) Les tiennes poussent rapidement. 
d) La nôtre est faite depuis hier. 

e) Le leur est fraichement peint. 

f) Le sien est confortable. 


EXERCICE 2 


a) Je me mêle de mes affaires ; mêle-toi des tiennes. 

b) Elle a réussi son examen ; tu as échoué au tien. 

c) Sa bicyclette est rouge ; la mienne / la tienne / la nôtre / la vôtre / la leur est noire. 
d) Ton frêre a rangé ses jouets ; ta soeur n'a pas encore rangé les siens. 


e) Je prends mon repas sur la terrasse ; prenez le vôtre dans la salle à manger. Mes voisins pren- 
nent le leur au restaurant. 


f) Vos crayons sont beaucoup plus aiguisés que les miens / les siens / les leurs / les nôtres. 


EXERCICE 3 


a) J'ai fait un échange avec mes voisins ; je garde leurs enfants une semaine et ils gardent 
les mienslla semaine suivante. 


























b) Mon salon est beaucoup plus grand que le vôtrel. 














c) Ton travail est mieux réussi quejle mien|. 

















d) Mes patins sont en cuir ;|les leurs| sont en plastique moulé. 














e) Notre analyse est juste ;|la leurlest biaisée. 














f) La derniêre chanson interprétée sera|la miennel. 





MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Pronoms 


Pronom démonstratif 


Les pronoms démonstratifs sont ceux qui tiennent la place du nom en montrant les per- 
sonnes, les animaux ou les choses dont on parle : 


Je préfere cette robe à celle-ci. 


Le pronom démonstratif remplace un nom précédé d'un déterminant démonstratif afin 
d'éviter la répétition du nom : 


Je préfere cette robe-ci à celle-lãà (= à cette robe-lã). 








m. sing. f. sing. neutre* m. pl. f. pl. 
Simple celui celle ce, c' ceux celles 
Complexe celui-ci celle-ci ceci ceux-ci celles-ci 

celui-là celle-lã cela ceux-lã celles-lã 


* [accord se fait comme le masculin singulier. 


REMARQUES 


* Le pronom démonstratif peut exprimer diverses nuances ; il marque la proximité avec 
—ci, "éloignement avec —lá : 


Quelle robe préferes-tu ? celle-ci ou celle-là ? 


* Dans un paralléle, -ci renvoie au dernier nommé, —lá au premier nommé : 


Elle a pour amies Louise et Carole ; mais elle préfêre celle-ci (Carole) à celle-lã 
(Louise). 


e Cela peut se réduire à ça dans le style familier : 
Celui qui a fait ça est un artiste. 


e Ces'élide devant une voyelle : 
C'est gentil ! 


e Devant le verbe ou I'auxiliaire q, il s'élide et prend la cédille : 
Ç'a été dur. 


PRONOM 


DÉMONSTRATIF 2 


DISTINCTION ENTRE CE, SE 


Ce/C": pronoms démonstratifs 


— se remplacent par ceci, cela 


C(Cela) est un jour heureux. Ce (Cela) fut un jour heureux. 


— se placent devant un verbe ou un pronom relatif 


Fais ce que tu veux. 


Ce: déterminant démonstratif (se transforme en cet devant une voyelle ou un h muet) 
est placé devant un nom et se remplace par un, mon ou tout autre déterminant 


Ce (le, mon) garçon refuse d'obéir. 
Ce (un, son) hareng est délicieux. (A aspiré) 


ATTENTION : 


Cet élêve refuse d'obéir. (voyelle) 
Cet hébergement est adéquat. (A muet) 
Ce haut-parleur est défectueux. (A aspiré) 


Se, s”: pronoms personnels 
toujours placés devant un verbe. On peut ajouter il, elle, ils, elles devant se 


Lenfant se promêne seul. 
IH se promêne seul. 


PRONOM 
DÉMONSTRATIF 3 


Exercices 


EXERCICE 1 

















a) Mes étudiants travaillent fort : a obtenu la premiêre place au concours de 
dictée et a reçu la bourse du lieutenant-gouverneur. 

b) Parmi toutes mes amies, Annie est avec laquelle je m'entends le mieux. 

c) Ce vélo est bien trop grand ; c'est de ton frêre. 

d) Tous et qui participeront au concours auront la chance de 


gagner des prix. 


e) J'ai bien pensé qu'il ne guérirait jamais. m'inquiétait beaucoup. 





EXERCICE 2 


a) jeune homme —  "seracasséle bras deux fois en un an. 

b) sera sans doute un achat coúteux que fera nouveau client. 
c) 1 peut que ne soit pas que tu as demandeé. 
EXERCICE 3 


a) Ce nouvel élêve a terminé premier de classe. 
b) Je suis certaine que ce sera une journée mémorable. 
c) Aujourd'hui, ce médecin recevra son dernier patient avant de quitter ce quartier tant aimé. 


d) Ce petit véhicule électrique, c'est ma toute derniêre invention. 


PRONOM 
DEMONSTRATIF 4 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Mes étudiants travaillent fort : celui-ci a obtenu la premiêre place au concours de dictée et 
celui-là a reçu la bourse du lieutenant-gouverneur. 


b) Parmi toutes mes amies, Annie est celle avec laquelle je m'entends le mieux. 
c) Ce vélo est bien trop grand ; c'est celui de ton frêre. 
d) Tous ceux et celles qui participeront au concours auront la chance de gagner des prix. 


e) Jai bien pensé qu'il ne guérirait jamais. Cela / Ceci m'inquiétait beaucoup. 


EXERCICE 2 
a) Ce (déterminant : un) jeune homme se (pronom personnel : il se sera cassé) sera cassé le bras 
deux fois en un an. 


b) Ce (pronom démonstratif : cela) sera sans doute un achat coúteux que fera ce (déterminant : 
le) nouveau client. 


c) Il se (pronom personnel puisqu'il suit le pronom sujet i/) peut que ce (pronom démonstratif : 
cela) ne soit pas ce (pronom démonstratif devant un pronom relatif) que tu as demandé. 


EXERCICE 3 


a) Ce (un) nouvel élêve a terminé premier de classe. 











b) Je suis certaine quelce (cela) sera une journée mémorable. 





c) Aujourd"hui, ce (le) médecin recevra son dernier patient avant de quitter ce (le) quartier tant 
aimé. 











d) Ce (le) petit véhicule électrique,Ic'|(cela) est ma toute derniêre invention. 





MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Pronoms 


Pronom indéfini 


Le pronom indéfini (pronom de reprise) remplace un nom précédé d'un déterminant 
indéfini quantifiant afin d'éviter la répétition du nom : 


Chaque candidat a été présenté ; chacun a été présenté. 
Chacun : pronom de reprise, il reprend le GNs Chaque candidat. 


Les pronoms suivants peuvent être utilisés sans antécédent (pronoms nominaux) : on, 
rien, personne, quelqu'un, quelque chose, n'importe qui, n'importe quoi, d'autres, tout, etc. 


J'ai "impression que personne ne viendra à cette cérémonie. 


Personne : pronom nominal utilisé sans antécédent 


La plupart des pronoms indéfinis varient en genre et en nombre : /'un, I'une, les uns, les 
unes, quelgu'un, quelgu'une, quelques-uns, quelques-unes, ... 


Certains sont toujours au singulier : personne, rien, nul (nulle), on, autrui, chacun (cha- 
cune)...; d'autres sont toujours au pluriel : plusieurs, d'autres ; d'autres sont neutres, donc 
invariables : qutrui, on, personne, quelque chose, rien. 


Étymologiquement, on veut dire homme ; il peut prendre le déterminant défini élidé (19 
pour des raisons d'euphonie! principalement aprês et, ou, ou, qui, que, quoi, si: 


Parlez et Ion vous répondra. 


Plusieurs pronoms indéfinis sont variables : 


* en genre seulement : 
masculin ou féminin singulier : aucun(e), un(e) autre, certain(e), chacun(e), I'un(e), 
nul(le), quelqu'un(e), tel(le), tout(e) 


e en genre eten nombre : 
masculin ou féminin pluriel: aucuns(es), certains(es), les uns(es), quelques-uns(es), 
tels(les), tous(tes) 


Certains pronoms indéfinis à valeur négative sont accompagnés par la négation ne (sans 
toutefois utiliser pas) : aucun, personne, rien, nul: 


aucun ne viendra ; personne ne sera élu ; rien n'est prévu. 
Pronoms variables : Aucun, chacun, certain, un, l'autre, nul, quelqu'un, tel, tout, etc. 


Pronoms invariables: Autrui, on, personne, quelque chose, qutre chose, quiconque, rien, 
n'importe qui, n'importe quoi, etc. 





1. Lettre ajoutée afin de rendre plus agréables les sons à entendre. 


PRONOM 
INDÉFINI p 


Exercices 


EXERCICE 1 








a) n'est mieux servi que par soi-même. 

b) iront à Québec, à Montréal. 

c) Cela n'est de bien important. 

d) Ni ni ne participeront à ce concours de beauté. 

e) n'a retrouvé ton bracelet, mais me dit que tu le retrouveras 
bientôt. 

£) est entré chez moi. Heureusement, est resté en place. 


9) 1] ne faut jamais voler le bien dº 
A) recevra une médaille s'il travaille bien. 
[7] recevront une médaille s'ils travaillent bien. 


J) récolte ce qu a semé. 


PRONOM 
INDÉFINI 


EXERCICE 2 


a) 
b) 


c) 


d) 


e) 


1) 


9) 


Soulignez d'un trait les pronoms indéfinis nominaux (sans antécédent) et de deux traits 
les pronoms indéfinis de reprise. Encadrez le mot auquel réfêre celui-ci. 


On se passionna. 
C'était une étude approfondie de chacune des aventures de Lupin. 


« On les a retrouvés morts, empoisonnés. — Mais par qui ? Personne ne pouvait les appro- 


cher. » 


« Ses complices ont enlevé son cadavre en même temps qu'ils emportaient la jeune fille, mais 


quelle preuve avons-nous de cet enlêvement ? Aucune. » 


Ce n'est qu'à six heures du soir qu'Isidore réussit à découvrir dans un cabaret maitre Vatinel, 


un de ces vieux Normands finauds qui se tiennent toujours sur leurs gardes. 
« Cependant, il a échoué : rien n'a disparu. — Il n'a pas échoué : quelque chose a disparu. » 


« Tenez, aucune de ces pierres d'assise n'a été touchée. » 


A) À ce moment, M. de Gesvres, qui avait appelé 'un de ses domestiques, revenait avec la clef de 


J) 


kh) 


la chapelle. 


« Je suis surveillé par quelqu'un qui se trouve au coeur de la place. » 


« Vous n'avez parlé à personne de ce document ? » 


« Tl nº'y a pas un de ces chiffres qui soit plus élevé que le chiffre 5. Nous avons donc bien des 
chances pour que chacun de ces chiffres représente une des cinq voyelles. » 


(Adapté de L'Aiguille creuse de Maurice Leblanc) 


PRONOM 






















































































INDÉFINI 4 
Corrigé 
EXERCICE 1 
a) Nul/Personne n'est mieux servi que par soi-même. 
b) Certains iront à Québec, d'autres à Montréal. 
c) Cela n'est rien de bien important. 
d) Ni Pune/Pun ni Vautre ne participeront à ce concours de beauté. 
e) Personne n'a retrouvé ton bracelet, mais quelque chose me dit que tu le retrouveras bientôt. 
f) Quelqu'un est entré chez moi. Heureusement, tout est resté en place. 
9) Il ne faut jamais voler le bien d'autrui. 
h) Chacun recevra une médaille sil travaille bien. 
) Tous/Plusieurs/Certains recevront une médaille s'ils travaillent bien. 
J) On récolte ce qu'on a semé. (On peut aussi dire : On récolte ce que on a semé.) 
EXERCICE 2 
a) On se passionna. 
b) C'était une étude approfondie de chacune des|aventures|de Lupin. 
c) « On les a retrouvés morts, empoisonnés. — Mais par qui? Personne ne pouvait les appro- 
cher. » 
d) « Ses complices ont enlevé son cadavre en même temps qu'ils emportaient la jeune fille, mais 
quelle |preuve|avons-nous de cet enlêvement ? Aucune. » 
e) Isidore réussit à découvrir dans un cabaret maitre Vatinel, un de ces vieux|Normands|finauds 
qui se tiennent toujours sur leurs gardes. o 
f) « Cependant, il a échoué : rien n'a disparu. — Il n'a pas échoué : quelque chose a disparu. » 
9) « Tenez, aucune de ces pierres d'assise n'a été touchée. » 
h) M. de Gesvres, qui avait appelé Pun de ses|domestiques, revenait avec la clef de la chapelle. 
) « Je suis surveillé par quelqu'un qui se trouve au coeur de la place. » 
J) «Vous n'avez parlé à personne de ce document ? » 
k) «Il n'y a pas un de ces|chiffres qui soit plus élevé que le chiffre 5. Nous avons donc bien des 
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chances pour que chacun de ces|chiffres|représente une des cinqjvoyelles, 








MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Pronoms 


Pronom interrogatif 


Le pronom interrogatif, comme son nom indique, sert à interroger, il remplace un nom 
précédé d'un déterminant interrogatif. Il sert de marqueur interrogatif dans une phrase 
de type interrogatif : 


Louise, quelle personne es-tu ? 

Louise, qui es-tu ? 
Le pronom interrogatif peut aussi agir comme subordonnant en rattachant une subor- 
donnée complétive au GV: 


Linfirmiêre se demande qui sera le prochain patient. 


Il peut être : 
* invariable : qui ? que (qu”) ? quoi? (précédés ou non d'une préposition : à qui, de quoi, 
en qui, par quoi, etc.) 
Que se passe-t-il ? 
À qui parle-t-il ? 


e variable: lequel ? laquelle ? lesquels ? lesquelles ? [fusionnés ou non avec les préposi- 
tions à et de: auquel (à + lequel), auxquels (à + lesquels), auxquelles (à + lesquelles), 
duquel (de + lequel), desquels (de + lesquels), desquelles (de + lesquelles] 


Laquelle préferes-tu ? 
Duquel parles-tu ? 
e renforcé : qui est-ce qui ? qui est-ce que ? qu'est-ce qui ? qu'est-ce que ? 


Qu'est-ce qui se passe ? 


REMARQUES. — 


e Qui ne désigne que des personnes : 
Qui sortira avec moi ? 


e Quoi, neutre, ne désigne que des choses : 
Quoi dire ? 


* Lequel peut désigner des êtres animés ou des choses : 
Lequel de ces deux artistes préférez-vous ? 
Laquelle de ces couvres préférez-vous ? 


e Ala différence d'un pronom relatif, le pronom interrogatif n'a pas d'antécédent. 


PRONOM 
INTERROGATIF p 


Exercices 


EXERCICE 1 


Elle vous a annoncé sa candidature aux élections provinciales. 
a) À a-t-elle annoncé sa candidature aux élections provinciales ? 


b) vous a-t-elle annoncé ? 


Louise a reçu une convocation du juge. 


c) a reçu Louise ? 
d) a reçu une convocation du juge ? 
e) Louise a-t-elle reçu une convocation ? 


Je choisis le divan fleuri. 


f) de ces divans choisissez-vous ? 


Cette dame àgée m'a adressé la parole. 
g) deces personnes vous a adressé la parole ? 


h) cette dame âgée a-t-elle adressé la parole ? 


PRONOM 
INTERROGATIF 3 


EXERCICE 2 


À partir de cet extrait littéraire et en utilisant des pronoms interrogatifs, posez différen- 
tes questions afin de répondre aux groupes de mots soulignés. 


Pour se préserver d'une telle mésaventure, il inventa diverses méthodes de ralentissement. La 
premiêre consistait à se dire qu'il n'était plus Daniel Quinn. Il était Paul Auster, à présent. Être 
Paul Auster signifiait être un homme sans intérieur, sans pensées. (adapté de Trilogie new-yorkaise, 
Paul Auster) 





a) 








b) 








c) 











d) 





e) 








PRONOM 
INTERROGATIF 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) À qui a-t-elle annoncé sa candidature aux élections provinciales ? 
b) Que vous a-t-elle annoncé ? 

c) Qu'a reçu Louise ? 

d) Qui (Qui est-ce qui) a reçu une convocation du tribunal ? 

e) De qui Louise a-t-elle reçu une convocation ? 

f) Lequel de ces divans choisissez-vous ? 

9) Laquelle de ces personnes vous a adressé la parole ? 


A) À qui cette dame àgée a-t-elle adressé la parole ? 


EXERCICE 2 


a) Qu'inventa-t-il pour se préserver d'une mésaventure ? 

b) Laquelle des méthodes consistait à se dire qu'il n'était plus Daniel Quinn ? 
c) En quoi consistait la premiêre méthode ? 

d) Qui était-il à présent ? 


e) Que signifiait être Paul Auster ? 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Pronoms 


Pronom relatif 
(introduisant les phrases syntaxiques 
complexes appelées subordonnées) 


Comme tous les pronoms, le pronom relatif remplace le nom, mais, plus complexe que 
les autres pronoms, il établit une relation entre une phrase syntaxique subordonnée et 
un nom ou un pronom précédemment exprimé qu'il remplace et qu'on appelle antécé- 
dent: 


Le médecin est compétent ; ce médecin soigne mon grand-pêre. 
Le médecin qui soigne mon grand-pêre est compétent. 


Le pronom sujet qui reprend le GNs le médecin. 


e Le pronom relatif peut être : 


a) invariable : qui, que, quoi, dont, ou 


La blessure que je croyais incurable est guérie. 
[La blessure est guérie. / Je croyais la blessure (CD) incurable.) 


— Ques'élide en qu” devant une voyelle ou un h muet : 


La maison qu'habite mon ami est spacieuse. 
[La maison est spacieuse. / Mon ami habite la maison (CD).) 


— Dont remplace souvent de qui ou de quoi: 


La maison dont je parle est déja vendue. 
[La maison est déjà vendue. / Je parle d'une maison (CT).] 


— Quoi, souvent précédé d'une préposition, est neutre : 
Voilã ce en quoi je suis compétente. 


b) variable : lequel, laquelle, lesquels, lesquelles (ces pronoms peuvent fusionner avec 
la préposition à et de) 
Le voyage auquel (à et lequel) je pense est déja organisé. 
[Le voyage est déja organisé. / Je pense au voyage (C1).] 


— Masculin singulier : leguel, duquel, auquel 

— Masculin pluriel : lesquels, desquels, auxquels 

— Féminin singulier : laquelle, de laquelle, à laquelle 
— Féminin pluriel : lesquelles, desquelles, auxquelles 


PRONOM RELATIF (INTRODUISANT LES PHRASES 
SYNTAXIQUES COMPLEXES APPELEES SUBORDONNEES) 


* Le pronom relatif quiconque n'a jamais d'antécédent : 


Quiconque est loup agisse en loup. 


* Quoiet oune s'appliquent qu'à des choses : 


Je sais ce à quoi tu songes. 


Je connais la région ou tu pêches. 


* Qui, que, dont, lequel s'appliquent aussi bien aux êtres animés qu'aux choses. 
On préfere utiliser à qui, de qui pour les personnes et auquel, duquel pour les choses ; 
les deux possibilités peuvent être utilisées pour les animaux : 


Lami à qui / auquel je pense vient d'arriver. 


Le chat auquel / à qui je suis três attaché est três vieux. 


Forme simple 


Forme complexe 











Singulier Pluriel 
Masculin Féminin Masculin Féminin 
qui lequel laquelle lesquels lesquelles 
que duquel de laquelle desquels desquelles 
quoi (de + lequel) à laquelle (de + lesquels) (de + lesquelles) 
dont auquel auxquels auxquelles 
ou (à + lequel) (à + lesquels) (à + lesquelles) 


NOTE. — À ces 
pronoms peut 
être jointe 

une préposition 














PRONOM RELATIF (INTRODUISANT LES PHRASES 
SYNTAXIQUES COMPLEXES APPELEES SUBORDONNEES) 


LES FONCTIONS LES PLUS COURANTES 


e Qui: toujours sujet. 
Le professeur s'adresse à toi / qui parles le plus en classe. 
Qui est sujet de parles. 
Qui a pour antécédent toi, 2º personne du singulier. 

e Que: habituellement complément direct (CD) 
Le touriste / que j'ai rencontré / a fait le tour du monde. 
Que est CD du verbe ai rencontré. (J'ai rencontré quelqu'un) 
Que a pour antécédent le touriste, masculin singulier. 

e Dont: habituellement complément indirect (CI) 


La personne / dont je parle /a gagné le concours. 
Prép + GN 
Dont est CI du verbe parle. (Je parle de quelgu'un : Je parle de la personne.) 
Dont a pour antécédent la personne, féminin singulier. 
Dont peut aussi être complément du nom (CN) 
Le panier / dont on a mangé les aliments / est rangé dans le placard. 
Dont a pour antécédent le panier, masculin singulier. 
Dont est complément du nom aliments. (On a mangé les aliments du panier.) 
* Oú: exprime habituellement le lieu ou le temps et est souvent CI 
La ville / ou jhabitais / est maintenant déserte. 


Ou est complément indirect (CI). ()'habitais à quelque part) 
Ou a pour antécédent la ville, féminin singulier. 


PRONOM RELATIF (INTRODUISANT LES PHRASES 
SYNTAXIQUES COMPLEXES APPELEES SUBORDONNEES) 4 


Exercices 


EXERCICE 1 


Remplacez les points par le pronom relatif approprié. (Les questions posées devraient 
vous aider à trouver le pronom selon sa fonction dans la phrase.) 


a) Levoyageur parlait français m'a raconté quelques histoires. (Le voyageur parlait.) 

b) Le voyageur Y ai rencontré revenait de France. (J'ai rencontré le voyageur.) 

c) Le voyageur je t'ai parlé habite maintenant à Toronto. (Je t'ai parlé du voya- 
geur.) 

d) Le voyageur je fais référence est reparti chez lui. (Je fais référence au voyageur.) 

EXERCICE 2 


Unissez les deux phrases à I'aide d'un pronom relatif afin d'éviter la répétition du groupe 
nominal souligné. (Les questions posées devraient vous aider à trouver le pronom selon 
sa fonction dans la phrase.) 


a) La fille a été reçue avocate. Je te parle de cette fille. (Je te parle de quelgu'un) 


La fille 


b) Lhomme s'est blessé. J'ai confié les rénovations à cet homme. (Y'ai confié à quelgu'un) 
Lhomme 

c) La voiture a déja connu sa premiêre panne de moteur. J'ai acheté cette voiture. (J'ai acheté 
quelgue chose) 
La voiture 

d) On m'a demandé mon passeport dans ce pays. Je suis allé dans ce pays. (Je suis allé quelgue 
part) 


On m'a demandé mon passeport dans le pays 





PRONOM RELATIF (INTRODUISANT LES PHRASES 
SYNTAXIQUES COMPLEXES APPELEES SUBORDONNEES) 5 


EXERCICE 3 (difficile) 


a) Depuis ce jour, les vexations il fut soumis (soumis à des vexations) furent 





moins pénibles et moins apparentes, mais dans la grande classe il resta toujours des senti- 


ments de haine et de vengeance il eut souvent à souffrir (de ces senti- 





ments), et que nous aurons encore occasion de signaler. 





b) Les voila, ces six sous vous avez insulté mes pauvres jeunes maitres (pour 
ces six sous). 
c) Cet argent ne vous profitera pas, c'est moi (je) vous le prédis. 





(Adapté de la comtesse de Ségur) 


PRONOM RELATIF (INTRODUISANT LES PHRASES 
SYNTAXIQUES COMPLEXES APPELEES SUBORDONNEES) 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Le voyageur qui parlait français m'a raconté quelques histoires. 
b) Le voyageur que j'ai rencontré revenait de France. 
c) Le voyageur dont/duquel/de qui je t'ai parlé habite maintenant à Toronto. 


d) Le voyageur auquel/à qui je fais référence est reparti chez lui. 


EXERCICE 2 


a) La fille dont/de qui je te parle a été reçue avocate. 
b) Lhomme à qui/auquel j'ai confié les rénovations s'est blessé. 
c) La voiture que j ai achetée a déja connu sa premiêre panne de moteur. 


d) On m'a demandé mon passeport dans le pays ou je suis allé. 


EXERCICE 3 


a) Depuis ce jour, les vexations auxquelles il fut soumis furent moins pénibles et moins apparen- 
tes, mais dans la grande classe il resta toujours des sentiments de haine et de vengeance dont 
il eut souvent à souffrir, et que nous aurons encore |'occasion de signaler. 


b) Les voila, ces six sous pour lesquels vous avez insulté mes pauvres jeunes maítres. 


c) Cet argent ne vous profitera pas, c'est moi qui vous le prédis. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Pronoms 
Exercices de récapitulation 
sur les pronoms 
EXERCICE 1 


Ma chêre Prudence, 

Ma femme et moi, nous avons été passer dix jours chez mon frêre, et hier, à notre retour, nous 
avons trouvé les lettres des enfants, la vôtre et celle du maitre de pension. Ne perdez pas un jour, 
pas une heure, pas une minute pour retirer notre pauvre Innocent de cette maison ou Pont fait 
entrer son entêtement et ma faiblesse. Quant à Simplicie, je ne veux pas non plus qu'elle reste 
chez ma sceur ; depuis quinze ans que nous vivons, ma sceur à Paris, moi à la campagne, il parait 
que son humeur violente a fait des progrês déplorables. J'accorde donc à Simplicie comme à 
Innocent le pardon de leur conduite absurde, et je les attends avec une impatience égale à la leur. 
Je n'aurais jamais consenti à la séparation qu'ils désiraient si ardemment, si j'avais pu deviner les 
peines et les souffrances qui en résulteraient pour eux et pour vous, ma pauvre Prudence, si 
dévouée, si attachée à mes enfants, et à ma maison. Je voulais partir moi-même pour les ramener, 
mais ma femme s'est donné une entorse en descendant de voiture ; elle ne peut pas bouger, et je 
reste prês delle pour la soigner et la distraire. Arrivez le plus tôt possible et tâchez de trouver un 
homme sâr pour vous accompagner jusqu'à Gargilier. Embrassez bien tendrement pour nous les 
chers enfants. Dites-leur que nous leur pardonnons de grand coeur leur sotte équipée. Je vous 


embrasse. (La comtesse de Ségur) 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES PRONOMS P 


EXERCICE 2 


a) Quand le domestique avait apporté le plateau, elle lui avait demandé de s'occuper du pauvre 


Coz et de le leur envoyer avec la malle quand il aurait déjeuné. 


b) Puisque je te dis que je suis gai ; c'est ta sotte figure qui m'ennuie. — Si tu voyais la tienne, tu 


bãillerais rien qu'à te regarder. 


c) Les ordres du maitre s'exécutêrent sans aucune opposition ; les élêves étaient tous plus ou 
moins consternés, selon qu'ils se sentaient plus ou moins coupables, car aucun n'était inno- 


cent. (La comtesse de Ségur) 


EXERCICE 3 


Une foule compacte d'écoliers lui coupa la parole en se ruant sur lui; en une seconde il se vit 
entouré d'une quarantaine de furieux ; les uns lui tiraient les jambes, les autres le mordaient, 
d'autres Iaccablaient de coups de poing, de coups de pied; on le griffait, on le pinçait, on le 


secouait. (La comtesse de Ségur) 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES PRONOMS 3 


EXERCICE 4 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


Ton parapluie est beaucoup plus beau que (moi, le mien, lui). 


Ses opinions sont tout à fait à "opposé de (moi, les miennes, des miennes). 


Cet homme est três à "'écoute de ses employés ; il ne pense pas qu'à (je, lui, eux). 


Elle a décoré sa salle de travail (lui-même, elle-même). 


Ces haut-dirigeants ont constaté que les erreurs de leurs employés étaient pratiquement les 


mêmes que (les siennes, les leurs, la sienne, la leur). 


Quand nous parlions du monde, c'était (lui, celui, ceux) que nous portions au-dedans de (soi, 
nous) et qui ressemblait bien peu au monde véritable. Ma soeur voyait en (moi, celui-ci) son 


protecteur, je voyais en (elle, celle-ci) mon amie. (Adapté de Chateaubriand) 


Ma mêre, Lucile et (lui, moi, toi), nous regardions le ciel, les bois, les derniers rayons de soleil, 


les premiêres étoiles. (Chateaubriand) 


h) Au lieu de resserrer sa famille et ses gens autour de (lui, soi), mon pêre (|, les) avait dispersés. 


) 


(Chateaubriand) 


Jétais censé étudier jusqu'ã midi: la plupart de temps, (il, je) ne faisais (tout, rien). 


(Chateaubriand) 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES PRONOMS 4 


EXERCICE 5 


Etudiez les pronoms en gras dans les textes que voici, puis complétez le tableau de la 
page suivante. 


Tes camarades de pension n'oseront pas te tourmenter avec tes beaux habits. — Je crois bien ! Ce 
n'est pas comme dans leurs vestes étriquées ! On n'a pas ménagé I'étoffe dans les miens ; on leur 
portera respect, je t'en réponds. — Et moi ! Quand ces demoiselles me verront ! Camille, Made- 
leine, Élisabeth, Valentine, Henriette et les autres ? Elles n'ont rien d'aussi beau, bien certaine- 
ment. 


Innocent se releva, mais, au premier pas qu'il fit, il trébucha contre la table ; il se remit en équi- 
libre, trébucha de nouveau, se débattit contre un lien qui le retenait à son banc et tomba le nez 
par terre. Ce fut le signal d'un tumulte général, les uns se précipitêrent pour le relever, d'autres 
pour aider ceux qui le ramassaient, le reste pour changer de place et faire du bruit sous prétexte 
de le secourir. 


Le maítre avait été obligé de sortir pour chercher le chef d'institution ; toute la classe s"était 
révoltée ; ils ont manqué l'assommer. — Et aucun d'eux n'a eu le cocur de vous défendre ? Tous se 
sont mis contre vous ? — Au commencement oui; aprês, quand ils m'ont entendu tant crier, 
plusieurs sont venus à mon secours et ils ont chassé les méchants garçons qui me frappaient 
toujours. 


Ou courez-vous donc si vite, la belle ? On dirait que vous avez cent diables à vos trousses. 
(La comtesse de Ségur) 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES PRONOMS h) 








e Genre et nombre du pronom 


Pronoms R (si connu) 


te 

Je 

ce 

on 

les miens 
on 

leur 


les autres 
elles 


ce 
les uns 
d'autres 
ceux 

qui 

q 

aucun 
vous 
Tous 
vous 
plusieurs 
qui 

vous 

On 




















EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES PRONOMS 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Ma chêre Prudence, 

Ma femme et moi, nous avons été passer dix jours chez mon frêre, et hier, à notre retour, nous 
avons trouvé les lettres des enfants, la vôtre et celle du maitre de pension. Ne perdez pas un jour, 
pas une heure, pas une minute pour retirer notre pauvre Innocent de cette maison ou Pont fait 
entrer son entêtement et ma faiblesse. Quant à Simplicie, je ne veux pas non plus qu'elle reste 
chez ma sceur ; depuis quinze ans que nous vivons, ma sceur à Paris, moi à la campagne, il parait 
que son humeur violente a fait des progrês déplorables. Jaccorde donc à Simplicie comme à 
Innocent le pardon de leur conduite absurde, et je les attends avec une impatience égale à la leur. 
Je n'aurais jamais consenti à la séparation qu'ils désiraient si ardemment, si j'avais pu deviner les 
peines et les souffrances qui en résulteraient pour eux et pour vous, ma pauvre Prudence, si 
dévouée, si attachée à mes enfants, et à ma maison. Je voulais partir moi-même pour les ramener, 
mais ma femme s'est donné une entorse en descendant de voiture ; elle ne peut pas bouger, et je 
reste prês delle pour la soigner et la distraire. Arrivez le plus tôt possible et tâchez de trouver un 
homme súr pour vous accompagner jusqu'à Gargilier. Embrassez bien tendrement pour nous les 
chers enfants. Dites-leur que nous leur pardonnons de grand coeur leur sotte équipée. Je vous 
embrasse. 


























EXERCICE 2 


a) Quand le domestique avait apporté le plateau, elle lui avait demandé de s'occuper du pauvre 
Coz et de le leur envoyer avec la malle quand il aurait déjeuné. 

b) Puisque je te dis que je suis gai ; c'est ta sotte figure qui m'ennuie. — Si tu voyais la tienne, tu 
bãillerais rien qu'à te regarder. 

c) Les ordres du maitre s'exécutêrent sans aucune opposition ; les élêves étaient tous plus ou 
moins consternés, selon quils se sentaient plus ou moins coupables, car aucun n'était inno- 
cent. 


EXERCICE 3 


Une foule compacte d'écoliers lui coupa la parole en se ruant sur lui; en une seconde il se vit 
entouré d'une quarantaine de furieux ; les uns lui tiraient les jambes, les autres le mordaient, 
d'autres Iaccablaient de coups de poing, de coups de pied; on le griffait, on le pinçait, on le 
secouait. 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES PRONOMS / 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 


a) 
b) 
C) 
d) 
e) 


9) 


Ton parapluie est beaucoup plus beau que le mien. 

Ses opinions sont tout à fait à "'opposé des miennes. (de et les miennes) 
Cet homme est três à I'écoute de ses employés ; il ne pense pas qu'à luí. 
Elle a décoré sa salle de travail elle-même. 


Ces dirigeants ont constaté que les erreurs de leurs employés étaient pratiquement les mêmes 
que les leurs. 


Quand nous parlions du monde, c'était celui que nous portions au-dedans de nous et qui 
ressemblait bien peu au monde véritable. Ma soeur voyait en moi son protecteur, je voyais en 
elle mon amie. 


Ma mêre, Lucile et moi, nous regardions le ciel, les bois, les derniers rayons de soleil, les 
premiêres étoiles. 


h) Au lieu de resserrer sa famille et ses gens autour de luí, mon pêre les avait dispersés. 


) 


Jétais censé étudier jusqu'a midi : la plupart du temps, je ne faisais rien. 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 














SUR LES PRONOMS 8 
.s, 
Corrigê (suite) 
EXERCICE 5 
o a $ : 
ss E) Pu RA 3 s 
ECV8R/EV SS ES 
& E» E» E» Ea 
ae & SS SS SS Genre et nombre du pronom 
Pronoms Qt Qt at as at (si connu) 
te X MS 
Je X MS 
ce X Neutre 
on X Neutre 
les miens X MP (habits) 
on X Neutre 
leur X MP (habits) 
en X Neutre (de cela) 
moi X MS 
me X MS 
les autres X FP (on parle des autres demoiselles) 
elles X FP (on parle des autres demoiselles) 
il X MS (Innocent) 
se X MS (Innocent) 
le X MS (Innocent) 
ce X Neutre 
les uns X MP (garçons : sous-entendu) 
d'autres X MP (garçons : sous-entendu) 
ceux X MP (garçons : sous-entendu) 
qui X MP (garçons : sous-entendu) 
Ss X FS (classe) 
aucun X MS (garçon : sous-entendu) 
vous X MS (Innocent : politesse) 
Tous X MP (garçons : sous-entendu) 
vous X MS (Innocent : politesse) 
plusieurs X MP (ils) 
qui X MP (garçons) 
vous X FS (belle : politesse) 
On X Neutre 























MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Signes orthographiques - Accents 


Accent aigu 


On met I'accent aigu sur le e fermé [e] : pré, épaule, drapé... 
L'accent n'apparait pas sur le e suivi de d, r, z, fen fin de mot : pied, draper, nez, clef... 
Il est présent en fin de mot sur les participes passés des verbes qui se terminent par er à 


Vinfinitif (verbe non conjugué) : fané, donné, caché... et sur le participe passé du verbe 
être: été. 


ACCENT 
AIGU 


Exercices 


EXERCICE 1 


Betail, meteorite, vehemence, deterioration, demenagement, reference, melange, epargner, 


elegance, integrer, regarder, assez, prevenir, reprendre, devenir, entretenir, tenir, detenir, creer, 


il cree, ila cree. 


EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


À partir de la liste de mots du numéro précédent, choisissez le terme approprié pour 
compléter la phrase. 


Partout, dans la brume du matin, des files dhommes trottaient le nez vers la terre, ainsi que 


du mené à "abattoir. (Zola) 


Quoique habillé d'un complet de soixante francs, il gardait une certaine 


tapageuse, un peu commune, réelle cependant. (Maupassant) 


Quand Pabbé sermonnait, elle riait ; et quand il se fâchait contre elle, elle I'embrassait avec 


, le serrant contre son coeur. (Maupassant) 
Une fois par année, il semblait bien que le quartier [...] se livrait au 
avec une sorte d'abandon contagieux. Deux maisons sur cinq montraient alors leurs écriteaux 


salis. « À Louer, À Louer, À Louer ! » (G. Roy) 


Sa femme allait lui la dépense d'une servante. (Balzac) 


ACCENT 
AIGU 3 


EXERCICE 3 


Mon pêre est alle à la ville m'acheter la serie complête de I'encyclopedie, m'apprit-il. Douze 
volumes ! Nous allons passer de bonnes soirees maintenant à la maison. Ce matin-là, j eus le 
bonheur, en guettant la montee, d'y voir paraítre, plutôt que de petites silhouettes, dos tasse, 
epaules ramassees, Cellini, un homme expeditif ne perdant pas un instant à m'apprendre que 
dorenavant il emmeênerait ses enfants à Vecole, les reprenant à quatre heures tapantes. 


(Adapté de Gabrielle Roy, Ces enfants de ma vie, éd. Boréal, p. 96) 


EXERCICE 4 


Relevez, dans les phrases précédentes, les mots qui contiennent le son [e] (é) sans avoir 
l'accent aigu. 











ACCENT 
AIGU 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Bétail, météorite, vénhémence, détérioration, déménagement, référence, mélange, épargner, 
élégance, intégrer, regarder, assez, prévenir, reprendre, devenir, entretenir, tenir, détenir, créer, 
il crée, il a créé. 


EXERCICE 2 


a) bétail 

b) élégance 

c) véhémence 

d) déménagement 
e) épargner 


EXERCICE 3 


a) Mon pêre est allé à la ville m'acheter la série complête de Pencyclopédie, m'apprit-il. Douze 
volumes ! Nous allons passer de bonnes soirées maintenant à la maison. 


b) Ce matin-lã, j'eus le bonheur, en guettant la montée, d'y voir paraítre, plutôt que de petites 
silhouettes, dos tassé, épaules ramassées, Cellini, un homme expéditif ne perdant pas un ins- 
tant à m'apprendre que dorénavant il emmeênerait ses enfants à Pécole, les reprenant à quatre 
heures tapantes. 


EXERCICE 4 


acheter, passer, ses*, les*. 
* Les mots d'une syllabe se terminant par es sont parfois prononcés « é ». 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Signes orthographiques - Accents 


Accent grave 


On met I'accent grave sur le e ouvert [E] : mêre, pres, péle... 


On place souvent I'accent grave sur le e devant une syllabe muette : 
pere, fiêre, il assiêge, etc. 


On place I'accent grave sur le e dans la derniêre syllabe qui contient un s muet : 
três, prês, aprês, décês, etc. (Ne pas confondre avec le s du pluriel) 


L'accent grave est omis : 


— quand le e est suivi d'une consonne double ou de trois consonnes : 
belle, pelle, adresser, escrime ; 





— quand le e est suivi d'un x: examen ; 


— à la fin d'un mot qui se termine par une consonne sonore : fer. 


Il se place sur le a final dans certains mots : 
déja, dela, hola, voila, etc. 


L'accent grave sert aussi à différencier des homophones : 
— À (préposition) et a (verbe avoir) : 
Il a déja travaillé à "étranger. 


La (pronom ou déterminant), lá (adverbe de lieu) et /'a (pronoms le ou la et verbe 
avoir) : 

Elle prend soin de sa voiture, elle la nettoie tous les jours. 

La voiture est passée par là. 

Elle cherche son frêre, elle ne 1'a pas vu depuis des années. 


Ou (marqueur d'interrogation ou pronom relatif) et ou (conjonction de coordina- 
tion): 

Ou comptes-tu passer les vacances ? 

La maison ou il a vécu a été détruite. 

As-tu choisi la plage ou la montagne ? 


Prês (adverbe de lieu) ou prêt (adjectif, disposé à, ou nom, action de prêter) : 


Il habite prês du cégep. 
Il est prêt à passer ce concours. 
Ha obtenu un prêt pour acheter une nouvelle voiture. 


ACCENT 
GRAVE 


Quelques homophones à retenir 


préposition 
verbe avoir 


adverbe de lieu 
déterminant 

pronom 

pronom et verbe avoir 


marqueur d'interrogation 
pronom relatif 


conjonction de coordination 
adverbe de lieu 


adjectif 
nom 


Il va à Québec. 
Ia trois frêres. 


La voiture est lã. 

IH va à la plage. 

Sa voiture, il la nettoie souvent. 
Sa voiture, il Pa nettoyée hier. 


Ou vas-tu ? 

La maison ou il a passé ses vacances a été 
rénovée. 

Veux-tu étudier ou sortir ? 


Il habite prês du cégep. 
Il est prêt à partir. 
Il n'a pas obtenu de prêt à la banque. 


ACCENT 
GRAVE 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


Croupiere, énervement, incessamment, sorciere, lettre, message, creme, regret, Marcel, bergere, 


financiere, biere, fier, fiere, fierté. 


EXERCICE 2 


integre  Vintegrite 
allegre  Vallegresse 


ilvenere la veneration 


ACCENT 
GRAVE 


EXERCICE 3 


Pauline met la veste d'Helene a secher pres du poêle de la cuisine. Elle repete sa question : 
— Ou est ton frere ? 

Helene hausse les epaules, retient sa langue, la reponse toute prête [...]: 

— Suis-je la gardienne de mon frere ? 


(Adapté d'Anne Hébert, Lenfant chargé de songes, Éditions du Seuil) 


a) Justifiez "emploi de Paccent grave sur les lettres autres que le é. 








b) Donnez le sens du mot « prês », puis trouvez deux homophones en expliquant votre choix. 








ACCENT 
GRAVE 5 


EXERCICE 4 


a) Un silence régna. Madame Jules avait remarqué une déchirure (a, à) (la, a, lã) 


jambe droite du pantalon. Elle prit une épingle et resta un moment par terre, (a, à) 





genoux, pendant que Nana, sans paraítre ( la, I'a, lã) savoir (la, Va, lã) , Se COU- 
vrait de poudre de riz. (Émile Zola) 
b) TI aimait les lieux (ou, ou) grouillent les filles publiques, leurs bals, leurs cafés, leurs 


rues ; il aimait leur parler, les tutoyer, flairer leurs parfums violents, se sentir (prêt, prês) 


delles. (Maupassant) 


c) On pourrait marcher dans des allées bien sablées, éclairées (à, a) (la, Pa, lã) 


lumiêre électrique, et s'asseoir quand on voudrait pour écouter (la, a, lã) musique de 


(prês, prêt) (ou, ou) de loin. (Maupassant) 


ACCENT 
GRAVE 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Croupiêre, énervement, incessamment, sorciêre, lettre, message, crême, regret, Marcel, ber- 
gere, financiêre, biêre, fier, figre, fierté. 


EXERCICE 2 


intêgre/intégré, Vintégrité, allêgre, Vallégresse, il vénêre, la vénération. 
Il faut remarquer que le e est ouvert (é) quand la syllabe qui le suit comporte un e muet ; 
cependant, lorsque la syllabe qui suit comporte une voyelle prononcée, ce e devient fermé (é). 


EXERCICE 3 


Pauline met la veste d'Hélêne à sécher prês du poêle de la cuisine. Elle répete sa question : 
— Ou est ton frêre ? 

Hélêne hausse les épaules, retient sa langue, la réponse toute prête [...]: 

— Suis-je la gardienne de mon frêre ? 


a) Lexplication que nous allons donner met en parallêele "Pemploi d'autres mots de même pro- 
nonciation, mais de sens différents. 
à (sécher) : il s'agit de la préposition et non du verbe avoir (a), qui s'écrit sans accent grave. 
ou : il s'agit d'un mot interrogatif et non de la conjonction de coordination (ou), qui peut être 
remplacée par ou bien. 


b) Prês: adverbe de lieu qui indique la proximité. Prêt (prête) : adjectif qui signifie en état de, 
proche. Un prêt : nom qui exprime Vaction de prêter. 


EXERCICE 4 


a) Un silence régna. Madame Jules avait remarqué une déchirure à la jambe droite du pantalon. 
Elle prit une épingle et resta un moment par terre à genoux, pendant que Nana, sans paraitre 
la savoir là, se couvrait de poudre de riz. 


b) Il aimait les licux ou grouillent les filles publiques, leurs bals, leurs cafés, leurs rues ; il aimait 
leur parler, les tutoyer, flairer leurs parfums violents, se sentir prês d'elles. 


c) On pourrait marcher dans des allées bien sablées, éclairées à la lumiêre électrique, et s'asseoir 
quand on voudrait pour écouter la musique de prês ou de loin. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Signes orthographiques - Accents 


Accent circonflexe 


Note sur la nouvelle orthographe 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun deux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. 


Le site Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » 
(à la section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section 
« Orthographe d'usage »). 


L'ACCENT CIRCONFLEXE 


Sur le a, I'accent circonflexe marque un allongement de la voyelle « a » : distinguer 
mãle / mal, pále / pale. 


Sur le o, il marque quelquefois le caractêre fermé de la voyelle [0] : rôle, côte... alors 
que sur le e, il marque le caractêre ouvert de la voyelle [€] : fenêtre, extrême... 


Il a permis de remplacer le s non prononcé devant une consonne, dans le but 
d'allonger la voyelle précédente : 
I'ancien beste a donné bête, cependant le s apparait dans bestial ; 
— forest a donné forêt, cependant le s apparait dans forestier, 
— hospital a donné hôpital, cependant le s apparait dans hospitaliser... 


Sur le u, il permet de distinguer des homophones : le montant dú (du verbe devoir) / 
du gãteau (déterminant) ; un fruit mãr (adjectif) / le mur du son (nom)... 


Il se place sur certains participes au masculin singulier seulement : dú, mú, crã; grãce 
à la bourse, ses bénéfices ont crú (augmenté). 


En conjugaison, il apparait à certains temps et modes, tels le passé simple, nous fú- 
mes, le conditionnel, il eút mangé, le subjonctif, qu'il fút... 


Il se trouve sur les adverbes en -úment! : assidúment, crâment, dúment, goulúment : 
Cet éleve travaille assidúment. 


Il se place sur les pronoms possessifs nôtre et vôtre alors que les déterminants posses- 
sifs n“ont pas d'accent circonflexe : Prenez notre voiture / prenez la nôtre. 





« La nouvelle orthographe recommande la suppression de I'accent circonflexe sur le u, sauf si I'ac- 


cent a une fonction distinctive. On maintient I'accent dans jeúne pour le distinguer de jeune (homme). 


ACCENT 
CIRCONFLEXE 


REMARQUES 


* On ne double pas la consonne quand celle-ci suit une voyelle qui porte un accent: 


pâte, bâton... 


e Il faut cependant noter que rien n'explique I'introduction dans la langue de certains 
accents circonflexes : pôle/polaire ; grâce/gracieux. 


Quelques homophones à retenir 


du déterminant 

dú participe passé du verbe devoir 
croit verbe croire 

croit verbe croftre [croitre] 

cru verbe croire 

crá verbe croftre [croitre] 

notre déterminant possessif 

nôtre pronom possessif 

votre déterminant possessif 


vôtre pronom possessif 


IH ajoute du sucre. 
Ha dú s'absenter, car il est malade. 


Elle croit cette histoire. 
Cette plante croit prês des étangs. 


Elle a cru cette histoire. 
Cette plante a crú prês des étangs. 


Elle a emprunté notre voiture. 
Elle a emprunté la nôtre. 
Elle a emprunté votre voiture. 
Elle a emprunté la vôtre. 


ACCENT 
CIRCONFLEXE E 


Exercices 


EXERCICE 1 


Paleur, raton, bateau, rale, chatte, chat, chateau, calin, traitre, trait, traineau, faché, dime, 


rite, enteté, cime, cone, plaire, pele-mele, gite, tole, lache, chomage. 


EXERCICE 2 


À partir de la liste de mots du numéro précédent, choisissez le terme approprié pour 
compléter la phrase. 


a) Il s'approcha, ramassa vivement les lettres qu'il rejetait dans le tiroir. 
(Maupassant) 





b) On entendait seulement sortir de la fosse le bruit lointain d'un marteau, tapant sur de la 








. (Zola) 
c) Toutes les terres par ou le roi avait passé étaient de la dépendance de ce 
(Perrault) 
d) Son agonie commença. Un , de plus en plus précipité, lui soulevait les 





côtes. (Flaubert) 


EXERCICE 3 











ACCENT 


CIRCONFLEXE 4 


EXERCICE 4 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


Lorsque les travaux de charpente furent terminés, ce fut Charlot qui alla poser le bouquet sur 


le faite de la batisse. (A. Laberge) 
Une discussion s'éleva un jour entre elle et Deschamps au sujet d'une fenetre. (A. Laberge) 


Dans "immense voute du ciel, blanchie insensiblement, les étoiles disparaissaient. 


(Maupassant) 


Pas un mot ne sortait de sa bouche, sauf un pale sourire devant une remarque qu'elle pouvait 


lui faire. (D. Bombardier) 
Je recourus au petit facteur de Photel qui me révéla le secret de mon imprudence. (Balzac) 


Is parlêrent d'eux, de leurs habitudes, de leurs gouts, sur le ton plus bas, intime, dont on fait 


les confidences. (Maupassant) 


Ce fut un grand Vaisseau taillé dans "or massif : 


Ses mats touchaient ['azur, sur des mers inconnues. (E. Nelligan) 


À partir de vos réponses, déduisez sur quelles voyelles on peut trouver un accent cir- 
conflexe. 








ACCENT 
CIRCONFLEXE 5 


EXERCICE 5 


Mettez, à I'endroit approprié, I'accent circonflexe, puis donnez un mot de la même famille 
ou le s est présent. 


Exemple 
Ses vetements sont sombres. 
Réponse 


Ses vêtements sont sombres. 
Un mot de la même famille que vêtements ou le s apparait est vestimentaire. 


a) Ce matin, il est rentré à "hopital pour subir son opération. 





b) Il choisit une terrasse de la rue Saint-Denis et commande une bonne boisson fraiche. 





c) Aprês les longs mois d”hiver, la nature renait dans toute sa splendeur. 





d) Les végétaux ont cru rapidement autour de cet étang. 





e) Dans une piêce de Moliêre, Scapin enferme gaiment le pêre de Léandre dans un sac et lui 
donne des coups de baton. 





ACCENT 


CIRCONFLEXE 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Paleur, raton, bateau, rále, chatte, chat, château, câlin, traítre [traitre?], trait, traineau [traineau], 
fâché, dime [dime], entêté, cime, cône, plaire, pêle-mêle, gite [gite], tôle, lâche, cnômage. 


EXERCICE 2 


a) pêle-mêle b) tôle c) chãteau d) rãle 


EXERCICE 3 


cote: montant d'une cotisation ; classement 
côte: os du thorax ; une des pentes de la colline 
mat: quin'est pas brillant 

mãt: poteau 

malle : coffre 

mãle : individu de sexe masculin 


EXERCICE 4 
a) faite [faite], bâtisse b) fenêtre c) voúte [voute] d) pâle 
e) hôtel f) goúts [gouts] 9) mãts 


Laccent circonflexe peut se retrouver sur toutes les voyelles (a, e, i, 0, u) sauf y. 


EXERCICE 5 


a) hôpital : mot de la même famille que Aospitaliser (admettre quelqu'un à I'hôpital) ou bien 
hospitalier (ce qui est relatif aux hôpitaux — soins hospitaliers). On remarque alors que V'ac- 
cent circonflexe remplace le s. 


b) fraiche [fraiche] : le masculin de cet adjectif est frais (un vent frais). Laccent circonflexe rem- 
place le s. 


c) renait [renait): on dira, aux premiêre et deuxiême personnes du singulier, au présent de Pindi- 
catif, je et tu renais. Un mot de la même famille est renaissance, le fait de renaitre (naitre à 
nouveau). Laccent circonflexe remplace le s. 


d) crã: c'est le participe passé du verbe croítre [croitre], grandir progressivement (à distinguer 
du participe passé du verbe croire, admettre, j'ai cru). Un mot de la même famille est crois- 
sance, ou le s apparaít. 


e) gaiment [gaiment] : on aurait pu écrire gaiement (les deux graphies sont acceptées), en rem- 
plaçant I'accent circonflexe par la lettre e. Un mot de la même famille est gaité [gaité], qui 
peut, lui aussi, s écrire gaieté. 
báton : un mot de la même famille oú le s réapparait est bastonnade (coups de bâton). 





2. La nouvelle orthographe recommande la suppression de I'accent circonflexe sur le i, sauf si l'accent a une 
fonction distinctive. On maintient I'accent dans il croit (de croftre) pour le distinguer de il croit (de croire). 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Signes orthographiques — Accents 


Exercices de récapitulation 
sur les accents 


EXERCICE 1 


Placez les mots aux endroits appropriés dans le texte qui suit. 


chagrin, chat, bond, journée, pattes, bizarre, grenier, peine 


Le remords du chat 


Le boiteux restait planté sur ses quatre au milieu 











d'une cour pleine de lumiêre, et il avait beaucoup de . Il voyait bien, main- 
tenant, qu'il n'aurait pas dã griffer, qu'il s'était mal conduit et il se sentait vulnérable. Mais ce 


qui le peinait surtout, c'était de penser que le chien ne Paimait plus et qu'il le tenait pour un 





chat . en avait tant de qu'il sauta d'un 








vacillant au pour y passer le reste de la 








(Adapté des Contes du chat perché, Marcel Aymé) 


EXERCICE 2 


Aprês avoir complété le texte ci-dessus, relevez deux mots qui contiennent un accent 
aigu, puis donnez-en le sens. 














EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES ACCENTS P 


EXERCICE 3 


Toujours dans le texte de I'exercice 1, relevez deux mots : un qui contient un accent 
grave et un autre qui contient un accent circonflexe ; puis donnez le sens de chacun. 














EXERCICE 4 


Dans la liste des mots du numéro 1, trouvez-en deux qui sont synonymes (qui ont le 
même sens). 





EXERCICE 5 


Définissez le mot « cour », trouvez deux homophones à ce mot, puis donnez la défini- 
tion de chacun. 




















EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES ACCENTS 3 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Le chat boiteux restait planté sur ses quatre pattes au milieu d'une cour pleine de lumiêre, et 
il avait beaucoup de chagrin/peine. TI voyait bien, maintenant, qu'il n'aurait pas dá griffer, 
qu'il s'était mal conduit et il se sentait vulnérable. Mais ce qui le peinait surtout, c'était de 
penser que le chien ne l'aimait plus et qu'il le tenait pour un chat bizarre. Tl en avait tant de 
peine/chagrin qu'il sauta d'un bond vacillant au grenier pour y passer le reste de la journée. 


EXERCICE 2 
planté : placé debout 
était : imparfait du verbe étre (deux fois) 


vulnérable : fragile 
journée : espace de temps, depuis le lever jusqu'au coucher du soleil 


EXERCICE 3 


lumitre : clarté 
dá (devoir) : être dans V'obligation de 


EXERCICE 4 


chagrin, peine 


EXERCICE 5 


cour : espace prês d'une habitation. 


Homophones: cours: enseignement, écoulement de eau, etc. 
court : petit 
court : terrain de tennis 
cours/court : verbe courir 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Autres signes orthographiques 


Trait d'union 


Note sur la nouvelle orthographe 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun deux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. 


Le site Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » 
(à la section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section 
« Orthographe d'usage »). 


Le trait d'union permet d'unir deux mots pour en faire un seul dans certains mots com- 
plexes: un timbre-poste, le rez-de-chaussée. Quelques-uns ne prennent pas de trait 
d'union : pomme de terre, chemin de fer. 


* On met le trait d'union entre le verbe et le pronom sujet inversé ou le pronom com- 
plément placé aprês le verbe : 


dit-il, prends-le 


e On le trouve aussi avec le t euphonique! placé entre le verbe et le sujet inversé : 


viendra-t-il ? 


* On metle trait d'union entre le pronom personnel et le mot même : 


lui-même, elle-même 


e On mete trait d'union au nom rattaché aux adverbes -ci et -lã: 


cet endroit-ci, cet endroit-là 


* On utilise le trait d'union avec en et y placés aprês le verbe : 
allez-y, prenez-en 





1. Euphonique : lettre ajoutée pour créer une harmonie des sons qui se succêdent. 


TRAIT 
D'UNION 


On utilise le trait d'union dans certaines expressions : peut-être, en-tête... 
Dans ce dernier cas, il faut faire attention aux homophones : 


— peut-être : adverbe qui exprime le doute (Peut-être viendra-t-il tôt à cette soirée) 
— peut être: le verbe pouvoir et le verbe être (Il peut être três comique) 

— par-dessus : au-dessus de (Il a sauté par-dessus la clôture) 

— pardessus : manteau masculin (Son pardessus est élégant) 


— à-côté: complémentaire, accessoire (Les à-côtés de la mode sont souvent assez coú- 
teux) 


— a côté : prês (Il habite à côté de I'école) 
-— en-tête : dénomination officielle imprimée en tête d'un papier ou d'un formulaire 
(1 faut choisir du papier à en-tête) 


- entête: en mémoire (Il nºa qu'une idée en tête) 
— on-dit : racontar (Il fera ce qu'il a décidé peu importe les on-dit) 
— on dit : pronom et verbe dire (On dit qu'il est três riche) 


On trouve le trait d'union entre certains préfixes tels que demi-, ex-, grand, mi-, non-, 
semi-, sous- et leur substantif : 


un demi-verre, ex-mari, grand-chose, mi-clos, non-fumeur, semi-automatique, sous- 
développé. 


Les adjectifs composés avec le préfixe non ne prennent pas de trait d'union : 
C'est un film non violent. 


Le trait d'union est obligatoire entre les déterminants numéraux inférieurs à cent qui 
ne sont pas reliés par et! : 


dix-huit, soixante-deux, mais soixante et un [soixante-et-un] 


On met le trait d'union entre anti- ou bio- et le second élément si ce dernier com- 
mence par la lettre i: 


anticonformisme, anti-inflammatoire, biophysicien, bio-industrie. 


Micro- prend un trait d'union si le second élément commence par une vovyelle : 


microfilm, micro-analyse [microanalyse]. 





. La nouvelle orthographe modifie la rêgle ainsi : « Les numéraux composés sont systématiquement 


reliés par des traits d'union » : cing- cent-quatre-vingt-dix-sept, soixante-et-onze. 


TRAIT 
D'UNION 3 


COUPURE DES MOTS 


On retrouve le trait d'union à la fin d'une ligne pour couper un mot. 


On ne doit pas couper n'importe ou les mots à la fin d'une ligne, on doit le faire par 
syllabes. La syllabe est un son qui se prononce d'une seule émission de voix. Elle peut 
regrouper des consonnes et des voyelles: anatomie contient quatre syllabes : 
a/na/to/mie. 


On distingue : 
* les mots formés d'une seule syllabe ; ce sont les monosyllabes : pont, an. 


e les mots formés de plusieurs syllabes ; ce sont les polysyllabes : mi/cro/film (trois 
syllabes). 


* la syllabe muette, qui se termine par un e muet : é/lêve. 
e la syllabe ouverte, qui se termine par une vovyelle : fer/mé, bon/té. 


* la syllabe fermée, qui se termine par une consonne : ar/cade. 
Pour couper les mots à la fin d'une ligne, on doit suivre les régles ci-apres : 


Il est permis de couper 

e les mots entre deux syllabes : carnaval = car/na/val, harmonica = har/mo/ni/ca. 
e à une consonne double : connaissance = con/nais/sance. 

e aprês un trait d'union : basse-cour = basse-/cour, peut-être= peut-/être. 

* aprês x s'il précêde une consonne : exprimer = ex/primer. 


e avant le t euphonique : annonça-t-elle = annonça-/t-elle. 


Il faut éviter 


e d'envoyer à la ligne suivante une syllabe muette : dans souffrance, éviter d'envoyer ce 
à ligne suivante. 


e de laisser une syllabe seule sur une ligne en fin de paragraphe. 
e de couper un mot formé d'une seule syllabe : pont. 


* de couper une expression désignée par des initiales : avec M. Tremblay, on ne peut 
pas couper aprês M. 


e de couper des abréviations : S.T.M., S.4.Q., etc., ou de faire une coupure aprês une 
apostrophe : avec /hôpital, on ne peut pas couper aprês |”. 


e de couper les nombres, les dates : 350 665, 40 kg, 14 février. 
* de séparer un nombre du mot qui I'introduit : année 1999. 


TRAIT 
D'UNION 4 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) Mes demi frêres ont joué à saute mouton jusqu'à la mi journée. 


b) La mini jupe que ma grand mêre m'a achetée est tellement grande qu'elle m'arrive à la mi 
jambe. 


c) Devrait on croire les qu'en dirat on? 


d) Três occupée à lire un chef d'cuvre, Marie Pierre a oublié son porte documents et son porte 
monnaie hier aprês midi. 


e) Ila rédigé les comptes rendus de toutes les réunions qui se sont déroulées cette année. 


EXERCICE 2 


anti inflationniste ex directeur 


micro chirurgie 
mi clos 

quatre vingt deux 
sous alimentation 
anti nucléaire 


non remboursable 
non satisfaction 
demi journée 
grand chose 


tiré à part 
garde manger 
sous marin 
verre à vin 


vatil 

allez y 

vas tu répondre ? 
tout à fait 

au dessus de 


TRAIT 
D'UNION 5 


EXERCICE 3 


À Vaide de traits, coupez les mots suivants en syllabes et soulignez la syllabe muette 
finale, s'il y a lieu. Attention aux liaisons. 


un festival une Espagnole transparent des souvenirs 
des spaghettis extraordinaire spécial la sonorisation 
un signal spectaculaire une sportive 

EXERCICE 4 


Coupez les mots suivants comme s/ils terminaient la ligne et dites si la coupure est évitée 
dans certains cas. 


LVhôtel Annoncer 
Le canapé La radio 
Elle-même Les gens 
Déclara-t-elle R.A.M.Q. 
Un bonhomme ELid:d: 
Extasier Lannée 2003 


Annonce 300 000 km/h 


TRAIT 
D'UNION 6 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Mes demi-frêres ont joué à saute-mouton jusqu'ã la mi-journée. 


b) La mini-jupe [minijupe] que ma grand-mêre m'a achetée est tellement grande qu'elle m'ar- 
rive à la mi-jambe. 


c) Devrait-on croire les qu'en-dira-t-on ? 


d) Três occupée à lire un chef-d'cuvre, Marie-Pierre a oublié son porte-documents et son 
porte-monnaie [portemonnaie] hier aprês-midi. 


e) Ila rédigé les comptes rendus de toutes les réunions qui se sont déroulées cette année. 


EXERCICE 2 

microchirurgie anti-inflationniste ex-directeur y a-t-il 

mi-clos non remboursable tiré à part allez-y 
quatre-vingt-deux non-satisfaction garde-manger vas-tu répondre 
sous-alimentation demi-journée sous-marin tout à fait 
antinucléaire grand-chose verre à vin au-dessus de 
EXERCICE 3 

un/ fes/ti/val u/ne Es/pa/gnole trans/pa/rent des/ sou/ve/nirs 
des/ spa/ghet/tis ex/tra/or/di/naire spé/cial la/ so/no/ri/sa/tion 
un/ si/gnal spec/ta/cu/laire une/ spor/tive 

EXERCICE 4 

Lhô/tel An/non/cer 

Le ca/na/pé La fer/me/ture 


Elle-/même 
Déclara-/t-elle 
Un bon/homme 
Ex/ta/sier 
An/nonce 


Les gens (aucune coupure) 
R.A.M.Q. (aucune coupure) 
C.L.S.C. (aucune coupure) 
Lannée 2003 (aucune coupure) 
300 000 km/h (aucune coupure) 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Autres signes orthographiques 


Apostrophe 


Note sur la nouvelle orthographe 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun deux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. 


Le site Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » 
(à la section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section 
« Orthographe d'usage »). 


L"'apostrophe marque I'élision (effacement d'un élément habituellement prononcé). 


On enléve le a de la et on enléve le e de le, ce, de, je, le, me, ne, se, te devant un mot 
commençant par une voyelle : 


la affaire — Vaffaire, se appeler — s'appeler. 


Lélision se fait aussi devant un h muet (non prononcé) : 
Phôpital, Phiver, Phabit 
Cependant, elle ne se fait pas devant le h aspiré : 
le hibou, le haricot, la hache 
On peut se référer au dictionnaire pour distinguer le h muet du h aspiré [']. 


On enleve le ; dans si devant il: 
stil—s'il. 


Avec que, lorsque, quoique, quoi que, puisque, parce que, etc., I'apostrophe apparaít 
devant il(s), elle(s), en, on, un, une, ainsi: 


lorsqu'il travaille..., puisqu'elle travaille... 


Jusque s'élide devant une voyelle : 
IH travaille jusqu'au petit matin. 


APOSTROPHE P. 


e Quelque s'élide devant un, une : 
On entend quelqu'un jouer du piano. 


La construction de cette usine a entrainé quelque embauche (pas d'élision possi- 
ble) dans la ville. 


e Presque s'élide devant íle : 


Il habite cette presqu'ile. Il a gagné presque autant (pas d'élision possible) que lui 
à la bourse. 


e Trois possibilités s'offrent aux mots complexes avec le préfixe entre-. Quelques mots 
s'écrivent en un seul mot : 


s'entrecroiser 
D'autres prennent un trait d'union : 
s'entre-déchirer [s'entredéchirer] 
Quelques-uns prennent une apostrophe : 
s'entraimer, s'entr'apercevoir, s'entr égorger 
[s'entraimer, s'entrapercevoir, s'entrégorger] 
REMARQUES 
e [élision est interdite devant les déterminants numéraux un, huit et onze: 
Ils emballent des paquets de un kilo. 
Plus d'un (déterminant indéfini) candidat s'est présenté à cette épreuve. 


e [Lélision est interdite devant oui, et devant les mots d'origine étrangêre qui commen- 
cent par y : 


Le oui 'emporte. Le yoga est une discipline três appréciée. 


e Attention : on dit une paire dyeux. 


APOSTROPHE 3 


















































e 

Exercices 

EXERCICE 1 
Mettez I'apostrophe s'il y a lieu. 
la ile le hélicoptêre 
se élever la hélice 
se essouffler la alouette 
la image se absenter 
la horloge le abricot 
la hauteur la hutte 
la équipe la harmonica 
la histoire 
EXERCICE 2 
Mettez I'apostrophe s'il y a lieu. 

a) En Europe centrale, les Juifs parlent le yiddish. 
b) Presque aucune maison n'a été épargnée durant ce bombardement. 
c) Le yaourt aux petits fruits est três apprécié. 
d) Le hameau est entouré d'une forêt três dense. 
e) Le héritage que lui a transmis son grand-pêre est impressionnant. 
f) Si il assiste à cette réunion, je n'aurai pas besoin de prendre des notes. 
9) Si elle ne vient pas à la fête, je serai três fâché. 


h) La réunion se tiendra le huit du mois prochain. 


APOSTROPHE 4 


EXERCICE 3 


Auprês de sa mêre, Bel-Gazou, la fille de "auteure, ágée de six à 
sept ans, joue seule sur la terrasse... 


De la porte-fenêtre du salon, je vois tout ce que fait Bel-Gazou sur la terrasse. Pour le instant, 


elle me a oubliée. Elle joue avec vivacité. Súrement, je assiste à une heure de brillante inspira- 


tion, à une débauche imaginative. Elle occupe toute la longue terrasse chaude oú ce ne est 


presque jamais le hiver. Pas de autres accessoires que une pelle, un râteau, deux fauteuils de 


rotin, deux tas de sable. Mais le plus beau décor me échappe, car Bel-Gazou va, vient, porte 


dans ses bras des fardeaux qui ne existent pas, ouvre avec peine une porte de air dont la serrure 


dit « cric crac »... Elle redescend, rouvre la porte de air, passe devant quelque un de impondé- 


rable à qui elle adresse en même temps un raide salut militaire. 


(Adapté de La Chambre éclairée, Colette) 


APOSTROPHE 5 


Corrigé 
EXERCICE 1 
Pile Phélicoptêre 
s'élever Phélice 
s'essouffler Palouette 
Vimage s'absenter 
Phorloge Vabricot 
la hauteur la hutte 
Péquipe Vharmonica 
Vhistoire 
EXERCICE 2 


a) En Europe centrale, les Juifs parlent le yiddish. 

b) Presque aucune maison n'a été épargnée durant ce bombardement. 
c) Le yaourt (mot d'origine turque) aux petits fruits est três apprécié. 

d) Le hameau est entouré d'une forêt três dense. 

e) Lhéritage que lui a transmis son grand-pêre est impressionnant. 

f) S'il assiste à cette réunion, je n'aurai pas besoin de prendre des notes. 
9) Si elle ne vient pas à la fête, je serai três fâché. 


h) La réunion se tiendra le huit du mois prochain. 


EXERCICE 3 


De la porte-fenêtre du salon, je vois tout ce que fait Bel-Gazou sur la terrasse. Pour VPinstant, 
elle m'a oubliée. Elle joue avec vivacité. Súrement, j'assiste à une heure de brillante inspira- 
tion, à une débauche imaginative. Elle occupe toute la longue terrasse chaude oú ce n'est 
presque jamais Ihiver. Pas d'autres accessoires qu'une pelle, un râteau, deux fauteuils de 
rotin, deux tas de sable. Mais le plus beau décor m'échappe, car Bel-Gazou va, vient, porte 
dans ses bras des fardeaux qui n'existent pas, ouvre avec peine une porte d'air dont la serrure 
dit « cric crac »... Elle redescend, rouvre la porte d'air, passe devant quelqu'un d'impondé- 
rable à qui elle adresse en même temps un raide salut militaire. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Autres signes orthographiques 


Cédille 


e La consonne ca la consonance [k] devant a, o, u : 


colocataire, culotte 


e La cédille se place sous le c devant a, o, u pour prononcer [s] : 
forçat, soupçon, reçu 


e La consonne ca la consonance [s] devant e, i, y : 


ceci, bicyclette 


CÉDILLE 


Exercices 


EXERCICE 1 


merci, cela, ca, France, francais, Francis, Francois, bicyclette, certain, incertitude, circonscrire, 
percu, perception, percant, nous percons, percer, recette, recevoir, il recoit, recu, rancon, 


citation, s'efforcer, forcant, noircir, sourcil, force 


EXERCICE 2 


À partir de la liste de mots du numéro précédent, choisissez le terme approprié pour 
compléter la phrase. 


a) À chaque descente, elle poussait un cri qui faisait accourir tous les gamins 





du pays. (Maupassant) 


b) On voulait peut-être les garder comme otages [...] ou, plutôt, leur demander une 


considérable ? (Maupassant) 


c) Alors le licutenant Otto [...] se dressa, enflammé, saturé de boissons. Et envahi brusquement 


de patriotisme alcoolique, il cria : « À nos victoires sur la !» (Maupassant) 





d) Tl exprimait en son langage, patois corse, bouillie de et d'italien, son plai- 





sir à les recevoir. (Maupassant) 


CÉDILLE 3 


EXERCICE 3 (DIFFICILE) 


À partir des verbes suivants, trouvez un mot de la même famille qui renferme la cédille, 
puis composez avec ce mot une phrase. 


Apercevoir : 








Menacer : 








Glacer : 








Remplacer : 








Recevoir : 








Gercer : 








CÉDILLE 4 


Corrigé 


EXERCICE 1 


Merci, cela, ça, France, français, Francis, François, bicyclette, certain, incertitude, circonscrire, 
perçu, perception, perçant, nous perçons, percer, recette, recevoir, il reçoit, reçu, rançon, cita- 
tion, s'efforcer, forçant, noircir, sourcil, force. 


EXERCICE 2 


a) perçant 
b) rançon 
c) France 
d) français 


EXERCICE 3 

Apercevoir: Le candidat a présenté au jury un aperçu de son travail. 
Menacer : Cette déclaration menaçante effraie la population. 
Glacer : Il a ajouté quelques glaçons dans son apéritif. 
Remplacer: Dans ce cours, la remplaçante est excellente. 

Recevoir : Le vendeur lui a remis rapidement le reçu exigé. 


Gercer : Plusieurs gerçures apparaissent sur ses mains à la suite du froid intense. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Autres signes orthographiques 


Tréma 


Note sur la nouvelle orthographe 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun deux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. 


Le site Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » 
(à la section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section 
« Orthographe d'usage »). 


Le tréma modifie et précise la prononciation ; il indique ainsi qu'il faut prononcer sépa- 
rément certaines voyelles : 


e Les voyelles e, i u portent le ttéma quand on veut les détacher de la voyelle qui les 
précêde : 
aie / ate, haie / haíe, mais / mais, héroine, capharnaúm... 


e Sur le e, le tréma apparait à la fin des mots qui se prononcent —gue [gy] (gu) comme 
dans aiguê, adjectif féminin qui ne change pas de prononciation, par opposition à — 
gue [9] comme dans figue (le trtéma sur le e apparait à la fin des mots en -guê pour 
qu'on ne prononce pas *aigue!). 





1. Vastérisque (*) indique ici une erreur de prononciation. 


TRÉMA 


Exercices 


EXERCICE 1 


Taie, naive, peine, toison, héroique, tuile, ambiguité, oui, ouie, Eloise, Noella, astéroide, bizarroide, 


androide, druide, baionnette, ail, aieul, caid, caiman, il hait, il est hai. 


EXERCICE 2 


À partir de la liste de mots du numéro précédent, choisissez le terme approprié pour 
compléter la phrase. 


a) Félicité n'en tira aucun orgueil, ne se doutant même pas qu'elle eút rien fait d” 





(Flaubert) 


b) Derriêre eux, le capitaine avait tiré son épée ; et, comme la foule les serrait de plus en plus, 


[...) il leur commanda de croiser la . (Zola) 





c) Elle s'était tournée, remontant, faisant voir sa nuque ou des cheveux roux mettaient comme 


une de bête ; et les applaudissements devinrent furieux. (Zola) 





d) Sur la paroi opposée à la cheminée, deux portraits au pastel étaient censés représenter 


Pp de madame Grandet, le vieux monsieur de la Bertelliêre. (Balzac) 





TRÉMA 3 


EXERCICE 3 














héros Une décision h i 
contigu La classe c 

ambigu Uneréponsea 
Hébreu La civilisation h i 
ceuf Uneformeo 1º... 

aigu Unevoixa 

haine Une situationh . À 
paganisme Une coutumep 1 





TRÉMA 4 
Corrigé 


EXERCICE 1 


Taie, naive, peine, toison, héroique, tuile, ambiguité [ambigiité], oui, ouíe (nom), oui (participe 
passé du verbe ouir, cependant ce verbe est surtout utilisé à Pinfinitif ou dans Pexpression oui- 
dire), Éloise, Noélla, astéroide, bizarroide, androide, druide, baionnette, ail, aíeul, caid, carman, il 
hait, il est hai. 


EXERCICE 2 


a) héroique 
b) baionnette 


c) toison 

d) aieul 

EXERCICE 3 

héros : Ladjectif tiré de ce nom est Aéroique, masculin et féminin, une décision héroique. 

contigu : Cet adjectif au féminin devient contigueê [contigiie], la classe contigueê [contigiie]. 

ambigu : Cet adjectif au féminin devient ambiguê [ambigiie], une réponse ambiguê 
[ambigiie]. 

Hébreu : Ladjectif tiré de ce nom est Aébraigue, masculin et féminin, la civilisation 
hébraique. 

ceuf : Ladjectif tiré de ce nom est ovoide, masculin et féminin, une forme ovoide. 

aigu : Cet adjectif au féminin devient aiguê [aigiie], une voix aiguê [aigiie). 

haine : Ladjectif tiré de ce nom est haissable, masculin et féminin, une situation haissable. 

paganisme: Ladjectif tiré de ce nom est paien, au féminin devient paienne, une coutume 


paienne. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Autres signes orthographiques 


Autres signes orthographiques - 
exercices de récapitulation 


Note sur la nouvelle orthographe 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun deux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. 


Le site Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » 
(à la section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section 
« Orthographe d'usage »). 


EXERCICE 1 


Insérez les mots suivants correctement en tenant compte de I'importance des accents. 


Sur / súr / sales / salés / murs / múrs / marches / marchés 











a) Des deux côtés de la route, les blés se penchaient, pliés sous la chaleur. 
(Maupassant) 

b) Toute la menuiserie avait été restaurée, les réparés. (Maupassant) 

c) Un guide monté une mule les accompagnait et portait les provisions. 
(Maupassant) 

d) Elle répondit avec un peu d'impatience : « Quand on n'est pas de donner 





assez, on donne trop. » (Maupassant) 


AUTRES SIGNES ORTHOGRAPHIQUES — 
EXERCICES DE RECAPITULATION 2 


e) Puis, les aux légumes et aux fruits exhalaient des odeurs de choux aigres, de 





pommes pourries, de verdures jetés au fumier. (Zola) 











f) Il descendait lentement les de Vescalier noir, perdu dans des sombres pensées. 
(Balzac) 

g) Les vitres de la croisée laissaient passer peu de jour. (Balzac) 

h) « Voyez-vous, dans deux heures, on leur fera avaler des biscuits , à ceux-lã. » 
(Zola) 

EXERCICE 2 


« Que reste-t-il de lui dans la tempete breve ? 
Quest devenu mon cceur, navire deserte ? 


Helas ! Il a sombre dans 'abime du Reve ! » (Émile Nelligan) 


AUTRES SIGNES ORTHOGRAPHIQUES — 
EXERCICES DE RECAPITULATION 3 


EXERCICE 3 


Récrivez le poême ci-dessous selon les directives suivantes : 


a) mettez les apostrophes 
b) ajoutez les accents (aigus et circonflexes) 
c) faites une vague pour relier les mots qui font une liaison phonétique 


Je aime la araignee et je aime la ortie, Jaime VParaignée et j'aime Vortie, 
Parce que on les hait ; Parce qu'on les hait ; 


Et que rien ne exauce et que tout chatie 





Leur morne souhait ; 





Parce que elles sont maudites, chetives, 








Noirs etres rampants ; 


Parce que elles sont les tristes captives 





De leur guet apens ; 





Parce que elles sont prises dans leur ceuvre 





O sort ! fatals noeuds ! 








Parce que la ortie est une couleuvre, 


La araignee un gueux ; 





Parce que elles ont la ombre des abimes, 





Parce que on les fuit, 





Parce que elles sont toutes deux victimes 





De la sombre nuit. 





Passants, faites grace à la plante obscure, 





Au pauvre animal. 





Plaignez la laideur, plaignez la piqure, 





Oh ! Plaignez le mal ! 





AUTRES SIGNES ORTHOGRAPHIQUES — 
EXERCICES DE RECAPITULATION 4 





Il ne est rien qui ne ait sa melancolie ; 


Tout veut un baiser. 





Dans leur fauve horreur, pour peu que on oublie 








De les ecraser, 


Pour peu que on leur jette un ceil moins superbe, 








Tout bas, loin du jour, 


La mauvaise bete et la mauvaise herbe 





Murmurent : Amour ! 





(Les luttes et les rêves, Les contemplations, Hugo) 


d) Entre quels mots doit-on ajouter un trait d'union ? 





e) Que signifie le mot ainsi formé ? 





f) Trouvez deux mots qui commencent par la lettre A et dites si le A est aspiré ou muet. Peut-on 
faire une liaison phonétique ? 





Exercice facultatif (niveau plus avancé) 


9) Qu'est-ce qu'une ortie ? 





h) Quels termes en rapport avec les animaux ou les plantes désignent Paraignée et Portie ? 


V'araignée Vortie 











AUTRES SIGNES ORTHOGRAPHIQUES — 
EXERCICES DE RECAPITULATION 


EXERCICE 4 


Noel approchait. Mes petits eleves de jour en jour se montraient plus agites. Le devoir au 
tableau a peine copie dans leur cahier, ils se penchaient un vers Pautre, en une houle, de tous 
les cotes a la fois de la classe, pour se chuchoter a l'oreille ce qu'ils esperaient obtenir de Santa 
Claus ; ou ce qu'ils comptaient m'offrir a moi, leur institutrice. J'avais tout fait pour decourager 
ces elans de generosite a mon endroit qui le plus souvent s'exercaient sur le dos des parents. 
J'apprenais qu'il peut etre plus difficile de faire changer d'idee un enfant aimant qu'un homme 


arme de toute sa force. 


Gabrielle Roy, Ces enfants de ma vie, p. 19 


4.1 Dans cet extrait de Gabrielle Roy, replacez : 


a) douze accents aigus 
b) six accents graves 
c) deux accents circonflexes 


4.2 Dans cet extrait, un tréma a été omis. Sur quel mot doit-il être placé ? 


Noel (1. 1) 

cahier (1. 2) 
chuchoter (1. 3) 
ou (1. 4) 

Santa Claus (1. 4) 






































4.3 Dans cet extrait, une cédille a été omise sous le « c » de quel mot ? 








copié (1. 2) 

côté (1. 3) 
décourager (1. 5) 
s'exercaient (1. 6) 
force (1. 7) 
































4.4 Repérez dans ce texte un mot commençant par un A muet. Puis, composez une phrase avec 


ce mot qui sera précédé du déterminant le. 








4.5 Repérez, dans ce texte, un mot commençant par un A aspiré. Puis, composez une phrase avec 


ce mot qui sera précédé du déterminant la. 








AUTRES SIGNES ORTHOGRAPHIQUES — 
EXERCICES DE RECAPITULATION 6 


4.6 Divisez par des traits les syllabes de chacun des mots suivants, puis indiquez entre parenthe- 
ses le nombre de syllabes de chacun d'eux (n'oubliez pas Veffacement de la syllabe muette 


finale) : 

a) classe ( ) b) décourager ( ) c) cahier ( ) 

d) comptaient ( ) e) difficile ( ) f) chuchoter ( ) 
9) exerçaient ( ) h) institutrice ( ) ) oreille( ) 


Exercices plus difficiles 


4.7 Dans la phrase « J'avais tout fait pour décourager ces élans de générosité », remplacez le nom 
générosité par deux autres noms féminins terminés par —té ou-tié et ayant un sens similaire. 








4.8 Dans la phrase « Il peut être [...] difficile de faire changer d'idée un enfant aimant », 


a) Trouvez un synonyme au mot idée qui soit également un nom féminin se terminant par 
—ée. 





b) Donnez le sens de peut être et de son homophone peut-étre et construisez une phrase 
avec chacun de ces mots. 





c) À partir de Vadjectif difficile, formez un nom féminin et composez une phrase à partir de 
celui-ci. 





4.9 Repérez, dans l'extrait, deux verbes qui redoublent la lettre p. Pouvez-vous en nommer 
d'autres ? 








AUTRES SIGNES ORTHOGRAPHIQUES — 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION / 
Corrigé 

EXERCICE 1 

a) múrs [murs] e) marchés 

b) murs f) marches 

c) sur 9) sales 

d) sir h) salés 

EXERCICE 2 


« Que reste-t-il de lui dans la tempête brêve ? 
Quest devenu mon cceur, navire déserté ? 
Hélas ! Il a sombré dans 'abime [abime] du Rêve ! » 


EXERCICE 3 


a, b,c) Jaime l'araignée et j'aime Portie, 
Parce qu'on les hait ; 
Et que rien n'exauce et que tout châtie 
Leur morne souhait ; 


Parce qu'elles sont maudites, chétives, 
Noirs êtres rampants ; 

Parce qu'elles sont les tristes captives 
De leur guet-apens ; 


Parce qu'elles sont prises dans leur ceuvre ; 
Ô sort ! fatals noeuds ! 

Parce que Iortie est une couleuvre, 
Laraignée un gueux ; 


Parce qu'elles ont "'ombre des abimes [abimes], 
Parce qu'on les fuit, 

Parce qu'elles sont toutes deux victimes 

De la sombre nuit. 


Passants, faites grãce à la plante obscure, 

Au pauvre animal. 

Plaignez la laideur, plaignez la piqíire [piqure), 
Oh ! Plaignez le mal ! 


Il n'est rien qui n'ait sa mélancolie ; 

Tout veut un baiser. 

Dans leur fauve horreur, pour peu qu'on oublie 
De les écraser, 





Pour peu qu'on leur jette un ceil moins superbe, 
Tout bas, loin du jour, 

La mauvaise bête et la mauvaise herbe 
Murmurent : Amour ! 





(« Les luttes et les rêves », Les contemplations, Hugo) 


AUTRES SIGNES ORTHOGRAPHIQUES — 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 8 
d) guet-apens 
e) Le fait d'attendre quelqu'un afin de lui nuire (piêge, embuscade) 
9) hait: h aspiré, la liaison n'est pas autorisée 
herbe: A muet, la liaison est obligatoire 
horreur : A muet, la liaison est obligatoire 
9) Lortie est une plante qui contient un liquide irritant. 
h) Laraignée DVortie 
pauvre animal couleuvre 
mauvaise bête plante obscure 
mauvaise herbe 
EXERCICE 4 
4.1 Noêl approchait. Mes petits élêves de jour en jour se montraient plus agités. Le devoir au 
tableau à peine copié dans leur cahier, ils se penchaient I'un vers Vautre, en une houle, de 
tous les côtés à la fois de la classe, pour se chuchoter à 'oreille ce qu'ils espéraient obtenir de 
Santa Claus ; ou ce qu'ils comptaient m'offrir à moi, leur institutrice. J'avais tout fait pour 
décourager ces élans de générosité à mon endroit qui le plus souvent s'exerçaient sur le dos 
des parents. J'apprenais qu'il peut 8tre plus difficile de faire changer d'idée un enfant aimant 
qu'un homme armé de toute sa force. 
4.2 Noél (1. 1) 
4.3 s'exerçaient (1. 6) 
4.4 Un homme (1. 7) ; en composant une phrase précédée du déterminant le, Vélêve devra écrire 
Vhomme étant donné que le A, dans ce mot, est muet. 
4.5 Une houle (1. 3) ; le A étant aspiré, "élêve composera une phrase en écrivant « la houle ». 
4.6 a) clas/se (2) b) dé/cou/ra/ger (4) c) ca/hier (2) 
d) comp/taient (2) e) dif/fi/ci/le (4) f) chu/cho/ter (3) 
9) elxer/çaient (3) h) ins/ti/tu/tri/ce (5) ) o/reil/le (3) 
4.7 Lamitié, la bonté 
4.8 a) Pensée 
b) Faire le bon choix peut être difficile (pouvait être). 
Ton choix est peut-être le bon (possiblement). 
c) La difficulté : il rencontre beaucoup de difficultés en réalisant ce projet. 
4.9 approchait (1. 1) ;j' apprenais (1.6) ; 


apparaítre, appeler, apporter, apprivoiser, approuver, etc. 
ATTENTION. — Les verbes en app- ont deux p, sauf apaiser, apercevoir, apeurer, apitoyer, apla- 
nir, aplatir, apostropher (tous les verbes en apos-). 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Exercices de récapitulation 
sur les verbes 


EXERCICE 1 


Dans le texte suivant, soulignez tous les semi-auxiliaires et encadrez les auxiliaires de 
conjugaison. 


Toute mon existence semblait devoir se consumer. Déjá mes forces s'étaient épuisées, et j'allais 
manquer de courage, quand une porte latérale vient à s'ouvrir. [...] Le jour commençait à poin- 
dre. Je voulus avoir un signe matériel de "apparition qui m'avait consolé, et j'écrivis sur le mur 
ces mots : « Tu m'as visité cette nuit. » (G. de Nerval) 


EXERCICE 2 


Texte 1 


«Il y a pourtant quelque chose là-dessous, répliqua le paysan malin à son fils, et il se tut un 
instant ; mais je ne saurai rien de toi, maudit sournois. Au fait, je vais être délivré de toi, et ma 
scierie n'en ira que mieux. Tu as gagné M. le curé ou tout autre, qui t'a procuré une belle place. Va 
faire ton paquet, et je te mênerai chez M. de Rênal, ou tu seras précepteur des enfants. » 
(Adapté de Stendhal) 


a) Relevez un verbe pronominal. 





b) Relevez un verbe à un temps composé. 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES VERBES 2 


c) Relevez un verbe à "impératif. 





d) Relevez un verbe impersonnel. 





e) Relevez un verbe attributif. 





Texte 2 


Julien resta immobile, il ne voyait plus. Quand il revint un peu à lui, il aperçut tous les fideles qui 
senfuyaient de I'église ; le prêtre avait quitté Vautel. Julien se mit à suivre d'un pas assez lent 
quelques femmes qui s'en allaient en criant. Une femme qui voulait fuir plus vite que les autres le 
poussa rudement, il tomba. Ses pieds s'étaient embarrassés dans une chaise renversée par la 
foule ; en se relevant, il se sentit le cou serré ; c'était un gendarme en grande tenue qui Varrêtait. 
(Stendhal) 


a) Relevez un verbe attributif. 





b) Relevez les verbes pronominaux (dites s'il s'agit d'un temps simple ou composé). 








c) Relevez les verbes au participe présent. 





d) Relevez un verbe à un temps composé (avec l'auxiliaire avoir). 





e) Relevez un semi-auxiliaire. 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES VERBES 3 


EXERCICE 3 


a) Je voyage ( ) tous les étés et cours ( ) toutes les manifestations artistiques. 





b) Il boit ( ) souvent en compagnie de ses amis et dort ( ) sans s'en rendre compte. 


c) La voiture a accéléré ( ) avant le virage, mais le conducteur a gardé ( ) la maitrise du 
volant. 


d) Les vibrations du sol interfêrent ( ) avec les ondes émises par cet appareil. 


e) Cet animateur de radio a débuté ( ) Pan passé, il restera ( ) à son poste toute la saison. 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES VERBES 4 


EXERCICE 4 


Pour chaque verbe souligné, indiquez s'il s'agit d'un verbe conjugué, d'un infinitif ou 
d'un participe, temps simple ou composé. Indiquez son donneur d'accord, s'il y a lieu. 


Dix heures sonnaient à lhorloge du château : mon pêre s'arrêtait ; le même ressort, qui avait 
soulevé le marteau de [horloge, semblait avoir suspendu ses pas. Il tirait sa montre, la montait, 
prenait un flambeau d'argent surmonté d'une grande bougie, entrait un moment dans la petite 
tour de Vouest, puis revenait, son flambeau à la main, et s'avançait vers sa chambre à coucher, 
dépendante de la petite tour de Vest. Lucile et moi, nous nous tenions sur son passage ; nous 
Pembrassions, en lui souhaitant une bonne nuit. Il penchait vers nous sa joue sêche et creuse 
sans nous répondre, continuait sa route et se retirait au fond de la tour, dont nous entendions les 
portes se refermer sur lui. (Chateaubriand) 




















Verbe Conjugué | Infinitif Participe Simple | Composé| Donneur d'accord 
(GNs) 

Sonnaient X X Dix heures 

S'arrêtait 





Avait soulevé 





Semblait 





Avoir suspendu 





Tirait 





Montait 





Prenait 





Entrait 





Revenait 





S'avançait 





Tenions 





Embrassions 





Souhaitant 





Penchait 





Répondre 





Continuait 





Se retirait 





Entendions 





Se refermer 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
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EXERCICE 5 


a) 


b) 


Il (faire) nuit. Deux poêles (jeter) par leur porte ouverte 








une lueur rouge. De distance en distance, des veilleuses, dont la petite flamme (décroitre) 


à Pceil, (laisser) tomber une trainée de feu sur le 








carreau luisant. Sous leurs lueurs douteuses et vacillantes, les rideaux (blanchir) 


confusément à droite et à gauche contre les murs, des lits (s'éclairer) 














vaguement, des files de lits (apparaiítre) à demi que 
la nuit (laisser) deviner. (les Goncourt) 
Leur lumignon! (se lever) et (s'abaisser) , comme un 








souffle, sur Ihuile lumineuse et transparente. Le fumivore? qui (se balancer) 


à leur flamme mobile, (projeter) sur les poutrelles 








du plafond une ombre énorme dont le cercle (s'agiter) et (remuer) 





sans cesse. Au-dessous, à droite et à gauche, la lumiêre coule mollement, 





du verre suspendu, sur le pied des lits, sur la bande de toile froncée qui les (couronner) 


, sur les rideaux dont elle (jeter) Pombre en écharpe 








au travers d'un corps pelotonné sous une couverture. Les formes, les lignes (s'ébaucher) 
en tremblant dans le demi-jour incertain qui les (baigner) 


tandis qu'entre les lits, les fenêtres hautes (laisser) 








passer la clarté bleuâtre d'une belle nuit d'hiver sereine et glacée. De veilleuse en veilleuse, la 

















perspective (séloigner) , les images (s'effacer) et (se 
confondre) . Aux endroits ou la clarté de "une (cesser) et ou la clarté de 
celle qui (suivre) ne (luire) pas encore, de grandes 
ombres noires (se lever) toutes droites et (se joindre) 








au plafond, mettant la nuit aux deux côtés de la salle. Au-dela, I'ceil (percevoir) 


encore une confuse blancheur ; puis la nuit (revenir) ; 








une nuit opaque ou tout (disparaitre) . (Adapté des Goncourt) 








1. Lumignon : faible lumiêre. 
2. Fumivore : destiné à absorber de la fumée. 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
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EXERCICE 6 


a) 


b) 









































En ce moment, les moulins situés sur les chutes de "Indre (donner) une 
voix à cette vallée frémissante, les peupliers (se balancer) en riant, pas un 
nuage au ciel, les oiseaux (chanter) , les cigales (crier) , 
tout y (être) mélodie. (Balzac) 

Les horizons (s'assombrir) : les verdures (se foncer) ; 
(s'assourdir) , les toits de zinc des cabarets (prendre) 

des Iumiêres de lune, des feux (commencer) à piquer "ombre, la foule 
(devenir) grisâtre, les blancs de linge (devenir) bleus. 
Tout peu à peu (s'effacer) , (s'estomper) , (se perdre) 





dans un reste mourant de jour sans couleur, et, de I'ombre qui (s'épaissir) 





, (commencer) à monter. Sur le talus, le haut des 








grandes herbes (se balancer) 


sous la brise qui les (incliner) 


. (Adapté des Goncourt) 





EXERCICES DE RÉCAPITULATION 
SUR LES VERBES / 


EXERCICE 7 


Pour chaque GN souligné, 
1. donnez le verbe correspondant à I'infinitif ; 


2. construisez une phrase avec un GNSs à la troisiême personne du singulier au présent, 
à I'imparfait de I'indicatif et au futur simple. 


NorE. — Le déterminant pourrait parfois changer. 
1. Verbes à I'infinitif 


a) Ventretien du jardin entretenir le jardin 


b) Vinitiation de soi à un sport 








c) la réduction des prix 


d) Vinterdiction de parler 





e) la reprise des cours 





f) Vengagement des emplovyés 





9) la fabrication des moteurs 





h) le nettovage des meubles 





) Vapprentissage d'une langue 





J) le commencement des travaux 








k) la navigation sur un cours d'eau 


|) le paiement d'une facture 





m) la crainte d'un tremblement de terre 





n) la résolution de problêmes 





2. Vos phrases 


a) Lemployé municipal entretient / entretenait / entretiendra le jardin communautaire. 


b) 








€) 
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d) 








e) 














9) 








h) 














J) 








kh) 








1) 








m) 








n) 
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EXERCICE 8 


a) Lucien resta morne, pále, il se vovait au fond du précipice ou Vavait fait rouler le juge d'ins- 
truction. (Balzac) 











b) Mais ce brouillard n'était point épais, et Fabrice apercevait fort bien les sentinelles dont 
quelques-unes se promenaient. Il ajoutait que, poussé comme par une force surnaturelle, il 
alla se placer hardiment entre deux sentinelles assez voisines. Il défit tranquillement la grande 
corde qu'il avait autour du corps, et qui s'embrouilla deux fois. (Stendhal) 























c) Le noble aura baissé dans I'échelle sociale, le roturier s'y sera élevé ; "un descend, Vautre 
monte. Chaque demi-siêcle les rapproche, et bientôt ils vont se toucher. Et ceci n'est pas 
seulement particulier à la France. De quelque côté que nous jetions nos regards, nous aperce- 
vons la même révolution qui se continue dans tout Punivers chrétien. (Tocqueville) 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


Toute mon existence semblait devoir se consumer. Déjà mes forces s'Étaient|épuisées, et j'allais 
manquer de courage, quand une porte latérale vient à s'ouvrir. [...] Le jour commençait à poin- 
dre. Je voulus avoir un signe matériel de "apparition qui m'avait|consolé, et j'écrivis sur le mur 
ces mots : « Tu m'as|visitéjcette nuit. » 
































EXERCICE 2 


Texte 1 

a) se tut 

b) as gagné, a procuré 
c) va (faire) 

d) ilya 

e) tu seras 


Texte 2 
a) resta, se sentit 


b) s'enfuyaient (simple), se mit (simple), sen allaient (simple), s étaient embarrassés (composé), 
se relevant (simple), se sentit (simple) 


c) en criant, en se relevant 
d) avait quitté 
e) se mit à suivre, voulait fuir 


EXERCICE 3 


a) voyage (1), cours (T) (cours ggch) 

b) boit (1), dort (1) 

c) a accéléré (1), a gardé (T) (a gardé ggch) 
d) interfêrent (1) 

e) a débuté (1), restera (1) 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 

































































SUR LES VERBES 1 
Corrigé (suite) 

EXERCICE 4 

Verbe Conjugué | Infinitif Participe Simple | Composé| Donneur d'accord 
(GNs) 

Sonnaient x Dix heures 

S'arrêtait X Mon pêre 

Avait soulevé X X Qui (le même ressort) 

Semblait X X Le même ressort 

Avoir suspendu X X 

Tirait X X | 

Montait X x | 

Prenait X X O] 

Entrait X x N 

Revenait x X | 

S'avançait X X N 

Nous tenions X X Nous 

Embrassions X X Nous 

Souhaitant x X 

Penchait X x | 

Répondre X X 

Continuait x X | 

Se retirait X X | 

Entendions X Nous 

Se refermer x X 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 5 


Le noyau du GNSs est souligné. 


a) 


b) 


1 fait nuit. Deux poêles jettent par leur porte ouverte une lueur rouge. De distance en dis- 
tance, des veilleuses, dont la petite flamme décroit [décroit] à 1 ceil, laissent tomber une traí- 
née de feu sur le carreau luisant. Sous leurs lueurs douteuses et vacillantes, les rideaux blan- 
chissent confusément à droite et à gauche contre les murs, des lits s'éclairent vaguement, des 
files de lits apparaissent à demi que la nuit laisse deviner. 


Leur lumignon se lêve et s'abaisse, comme un souffle, sur "huile lumineuse et transparente. 
Le fumivore qui (mis pour fumivore) se balance à leur flamme mobile, projette sur les pou- 
trelles du plafond une ombre énorme dont le cercle s"agite et remue sans cesse. Au-dessous, à 
droite et à gauche, la lumiêre coule mollement, du verre suspendu, sur le pied des lits, sur la 
bande de toile froncée qui (mis pour bande) les couronne, sur les rideaux dont elle jette "om- 
bre en écharpe au travers d'un corps pelotonné sous une couverture. Les formes, les lignes 
s'ébauchent en tremblant dans le demi-jour incertain qui (mis pour demi-jour) les baigne, 
tandis qu'entre les lits, les fenêtres hautes laissent passer la clarté bleuâtre d'une belle nuit 
d'hiver sereine et glacée. De veilleuse en veilleuse, la perspective s'éloigne, les images s'effa- 
cent et se confondent. Aux endroits ou la clarté de I'une cesse et ou la clarté de celle qui (mis 
pour celle) suit ne luit pas encore, de grandes ombres noires se lêvent toutes droites et se 
joignent au plafond, mettant la nuit aux deux côtés de la salle. Au-dela, Poeil perçoit encore 
une confuse blancheur ; puis la nuit revient, une nuit opaque ou tout disparait [disparait). 











NOTES. 


— Jeur lumignon se lêve : verbe se lever (e muet à "avant-derniêre syllabe de Vinfinitif), change 
le e muet en é ouvert devant une syllabe muette 


— Je fumivore projette : verbe projeter (-eter) double le £ devant une syllabe muette 

— qui (fumivore) se balance : verbe se balancer (-cer) (pas besoin de la cédille devant le e) 
— elle jette : verbe jeter (-eter) double le t devant une syllabe muette 

— les formes, les lignes s ébauchent : verbe s'ébaucher 

— les images s'effacent : verbe s'effacer (-cer) (pas de cédille sous le c devant le e) 


— des ombres se lêvent : verbe se lever (e muet à Pavant-derniêre syllabe de Pinfinitif), change 
le e muet en é ouvert devant une syllabe muette 


— Peeil perçoit : verbe percevoir, prend la cédille sous le c devant le o 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 


SUR LES VERBES 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 6 


Le noyau du GNSs est souligné. 


13 


a) En ce moment, les moulins situés sur les chutes de Indre donnaient une voix à cette vallée 
frémissante, les peupliers se balançaient en riant, pas un nuage au ciel, les oiseaux chantaient, 


b) 


les cigales criaient, tout y était mélodie. 





Les horizons s'assombrissaient ; les verdures se fonçaient, s'assourdissaient, les toits de zinc 
des cabarets prenaient des lumiêres de lune, des feux commençaient à piquer "ombre, la foule 
devenait grisâtre, les blancs de linge devenaient bleus. Tout peu à peu s'effaçait, s'estompait, 
se perdait dans un reste mourant de jour sans couleur, et, de "ombre qui (mis pour ombre) 
s'épaississait, commençait à monter. Sur le talus, le haut des grandes herbes se balançait 


sous la brise qui (mis pour brise) les inclinait. 


REMARQUE. — Se balançaient, se fonçaient, commençaient, s'eftaçait, commençait, se balan- 


cait : prennent la cédille sous le c devant le a. 


EXERCICE 7 


1. 


entretenir le jardin 
s'initier à un sport 
réduire les prix 
interdire de parler 
reprendre les cours 
engager des employés 
fabriquer des moteurs 
nettoyer les meubles 
apprendre une langue 
commencer des travaux 
naviguer sur un cours d'eau 


payer une facture 


m) craindre un tremblement de terre 


n) 


résoudre des problêmes 


EXERCICES DE RÉCAPITULATION 


SUR LES VERBES 14 
Ed 
Corrigé (suite) 
EXERCICE 7 (suite) 
2. a) Lemployé municipal entretient / entretenait / entretiendra le jardin communautaire. 





b) Lenfant s'initie / s'initiait / s'initiera à un sport extérieur. 





c) Le gérant réduit / réduisait / réduira les prix des articles ménagers. 





d) Le surveillant interdit / interdisait / interdira de parler pendant la présentation. 








e) Létudiant reprend / reprenait / reprendra les cours manqués. 


f) Le directeur engage / engageait / engagera des employés. 





9) La compagnie Pratt & Whitney fabrique / fabriquait / fabriquera des moteurs. 





h) Le vendeur nettoie / nettovait / nettoiera les meubles avant Pouverture. 





) Le touriste apprend / apprenait / apprendra la langue officielle du pays. 





J) Le peintre commence / commençait / commencera les travaux. 





k) Le kayakiste navigue / naviguait / naviguera sur le cours d'eau. 





|) Le client paie (pave) / payait / paiera (payera) la facture d'électricité. 





m) Le sinistré craint / craignait / craindra un tremblement de terre. 





n) Lintervenant résout / résolvait / résoudra les problêmes familiaux. 





EXERCICE 8 


a) 


b) 


c) 


resta : le passé simple exprime un fait passé qui s'est produit à un moment précis, sans idée de 
durée. 


se voyait : Vimparfait de Vindicatif traduit un fait qui se prolonge dans le passé. 
avait fait : (plus-que-parfait) fait passé antérieur au verbe à 'imparfait. 


était : imparfait de description. 

apercevait, se promenaient : (imparfait) deux faits qui se prolongent dans le passé. 
ajoutait : (imparfait) fait passé non achevé pendant qu'une autre action se produit. 
alla : (passé simple) fait passé qui s'est produit à un moment précis. 

défit, s'embrouilla : passé simple de récit (ou de narration). 


aura baissé, se sera élevé : futur antérieur exprime des faits futurs, considérés comme accom- 
plis. 


descend, monte, rapproche, apercevons, se continue : présent de Vindicatif exprime des faits 
qui se répetent habituellement. 


est : présent de V'indicatif exprime une vérité valable à toutes les époques. 
vont se toucher : présent de Vindicatif indique un futur proche. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Concordance des temps: 


subjonctif 














Verbe principal Verbe de la subordonnée Verbe Verbe de la subordonnée 
au présent ou au subjonctif principal au subjonctif passé 
au futur au passé 
Il souhaite quelle travaille. Il souhaitait quelle travaillãt. 
(Il souhaitera) (présent) (imparfait) 
action simultanée action simultanée 
ou postérieure ou postérieure 
Il souhaite qu'elle ait travaillé. Il souhaitait qu'elle eàt travaillé. 


(Il souhaitera) 


(passé) 
action antérieure 


(plus-que-parfait) 
action antérieure 





Verbe principal 
au conditionnel 
présent 


Verbe de la subordonnée 
au subjonctif 





Il souhaiterait 


qu'elle eút travaillé. 
(plus-que-parfait) 
action antérieure 





Il souhaiterait 


qu'elle travaillãt. 
(imparfait) 
action simultanée 
ou postérieure 





CONCORDANCE DES TEMPS : 


SUBJONCTIF 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 


1) 


J) 


Exercice 


Mettez le verbe entre parenthêses au temps qui convient. Tous les verbes sont conju- 
gués au mode indicatif ou au mode subjonctif. 


Tu veux que je t'(aider) ? propose mollement Philippe. (Colette) 





C'est un tout petit sanglier. Nous Vélêverons jusqu'à ce qu'il (être) assez 





gros. (Maurice Genevoix) 


Avant que j' (avoir) le temps d'enregistrer ce qui s'était passé, la motocy- 





clette s'éloigna. (Charpentier) 





Rapprochons-nous du salon, que je (pouvoir) appeler au secours. 
(André Gide) 
C'est Hélêne qui enfourche la bicyclette tandis que Lydie (courir) der- 





riêre elle pour I'encourager. (Anne Hébert) 








En attendant que je (revenir) te chercher, regarde bien ton modêle. 
(Marcel Aymé) 
Ce conquérant d'un espace inespéré (se mouvoir) dans [épaisseur de la 


mer comme le dormeur vole en rêve. (Philippe Diolé) 


Jai un petit talent. Il faut le secouer dru pour qu'il (fleurir) un peu. 





(Monique Proulx) 


Du haut de la passerelle, la musique m'arrive comme une odeur ou une fumée qui ne (savoir) 


plus d'ou elle est partie. (Jacques Savoie) 





Quoi qu'on (dire) et quoi qu'on (faire) , Je demeure le 








témoin principal de cette histoire de neige et de fureur. (Anne Hébert) 


CONCORDANCE DES TEMPS : 
SUBJONCTIF 3 


k) Une cuisine doit ressembler à une salle d'opération, disait Picquot. Il faut qu'une heure aprês 


son arrivée le plus coriace des microbes y (mourir) de mélancolie. 





(Yves Beauchemin) 


|) En attendant que je vous (trouver) un autre équipage, vous remplacerez 





les navigateurs indisponibles. (J. Roy) 


m) Les plaisirs sont offerts au public sans qu'il (avoir) besoin d'y participer 





autrement que par une molle et vague adhésion... (Georges Duhamel) 


n) Dans e public, quelques jeunes gens contemplent le héros dont ils (rêver) 





de suivre la trace. (André Migot) 


CONCORDANCE DES TEMPS : 
SUBJONCTIF 


Corrigé 


a) aide 

b) soit 

c) aie eu 

d) puisse 

e) court 

f) revienne 
9) se meut 

h) fleurisse 
) sait 

J) dise, fasse 
k) meure 

|) aie trouvé 
m) ait 

n) rêvent 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Concordance des temps: 
indicatif et conditionnel-mode 


La concordance des temps est le rapport qui existe entre les temps des différents verbes 
de la phrase. 























Verbe principal Temps du verbe Verbe Temps du verbe 

au présent de la subordonnée principal de la subordonnée 

(verbe de (qui complete la phrase au passé 

la phrase syntaxique de base) 

syntaxique 

de base) 

Je sais qu'il travaille. Je savais qu'il travaillait. 
(présent) (imparfait) 
action simultanée action simultanée 

Je sais qu'il a travaillé. Je savais qu'il avait travaillé. 
(passé composé) (je sus, jaisu, (plus-que-parfait) 
action antérieure, j'avais su...) action antérieure 
de durée définie 

Je sais qu'il travaillait. Je savais qu'il travaillerait. 
(imparfait) (conditionnel présent) 
action antérieure, action postérieure 
de durée indéfinie 

Je sais qu'il avait travaillé. Je savais qu'il aurait travaillé. 
(plus-que-parfait) (conditionnel passé) 
action antérieure, action postérieure 
dans un passé lointain 

Je sais qu'il travailla. Il présenta quand il eut fini de travailler. 
(passé simple) son rapport (passé antérieur) 
action antérieure action antérieure 

Je sais qu'il travaillera. Je savais que I'appétit vient 
(futur simple) en mangeant. 
action postérieure (présent au lieu de 

l'imparfait) 
pour une vérité générale 
Je sais qu'il aura travaillé. Je savais qu'il est désormais 


(futur antérieur) 
action postérieure, qui sera 
achevée dans le futur 


américain. 
(présent) 

pour indiquer un fait 
qui dure encore 





CONCORDANCE DES TEMPS : 
INDICATIF ET CONDITIONNEL-MODE 2 


Exercices 


EXERCICE 1 


Mettez le verbe entre parenthêses au temps qui convient. Tous les verbes sont conju- 
gués au mode indicatif. 








a) Agaguk mesurait les distances selon la mémoire qu'il (avoir) de la toundra. 
(Yves Thériault) 
b) Quand la maison (réchauffer ; forme passive) , les enfants se glisserent au 


bas du lit. (Jacques Ferron) 


c) Au milieu de l'assoupissement général, 'enfant continuait sa lecture d'un air grave... C'està 


ce moment que j (entrer) . Un coup de théatre. (Alphonse Daudet) 





d) Il tomba, sa tête (buter) contre le gazon et (rester) 








là, inerte, son coeur continuait à battre, comme une pendule dans une maison abandonnée. 


(Jean Giraudoux) 


e) Les cocottes minutes. Voila la seule façon d'éviter les légumes gorgés d'eau quand on les cuit 





en grande quantité. C'est Alexis Soyer, mon maitre spirituel, qui (inventer) 


ce procédé au XIXº siêcle. (Yves Beauchemin) 


f) Ne pleure point, mon ami, si tu ne (vouloir) pas m'accabler de chagrin. 





(Bernardin de Saint-Pierre) 


9) Dês que Michel (quitter) la chambre, le petit chat sautera sur la table et 





renversera d'un coup de patte Vencrier sur les papiers. (Anatole France) 


h) Quand elle (avoir) de Peau jusqu'à la taille, elle plia les genoux et se trempa 





jusqu'aux épaules. (Arlette Cousture) 


CONCORDANCE DES TEMPS : 








INDICATIF ET CONDITIONNEL-MODE 3 
) Je ne sais pas três bien ou ni comment cette histoire (débuter) . (Jacques 
Godbout) 
J) Je gardais à la main le canif que je (ouvrir) pour tailler mon crayon. 
(André Gide) 


k) Fantine attendait chaque jour ['apparition de M. Madeleine comme on (attendre) 





un rayon de chaleur et de joie. (Victor Hugo) 


|) TI pensait que le voyage serait peut-être beaucoup plus long que les petites ne le (prévoir) 





. (Marcel Aymé) 


m) Il me demanda si je (préférer) lire en français ou en italien. II fut étonné 





d'apprendre que je venais de terminer le cycle secondaire dans une école anglaise. (Marco 


Micone) 





n) De la mairie, il se rendit au bout de la ville chez un Flamand [...] qui (louer) 


des chevaux et des « cabriolets à volonté ». (Victor Hugo) 


0) Il montra du doigt une soucoupe d'olives noires que ma mêre (acheter) 





chez Vépicier. (Marcel Pagnol) 


p) Elle tenait dans sa main une petite fiole de parfum, achetée quelques années auparavant, une 


folie si agréable qu'elle la (conserver) intacte. (J. Ferron) 





CONCORDANCE DES TEMPS : 
INDICATIF ET CONDITIONNEL-MODE 4 


EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 


Mettez le verbe entre parenthêses au temps qui convient. Tous les verbes sont conju- 
gués au futur simple ou au conditionnel. Quelques modifications sont parfois nécessaires. 


Si quelque fête champêtre rassemblait les habitants du lieu, j'y (être) des 





premiers avec ma troupe. (J.-J. Rousseau) 


Il se demanda s'il ne devait pas adopter un ton plus solennel qui (seoir) 





mieux à sa défense. (Adapté d'Une Aistoire américaine de Jacques Godbout) 





Si vous n'aviez pas eu ces maniêres de brigand, je vous le (montrer) déja 
(André Gide) 
Tu as des cheveux couleur d'or. Alors ce (être) merveilleux quand tu m'auras 





apprivoisé. (Antoine de Saint-Exupéry) 


Ma fille sera marquise, et si vous vous mettez en colêre, je la (faire) 





duchesse. (Moliêre) 


Quand les batteurs auront piqué là-dessus, redressé leur outil, la paille (avoir) 


Pair de monter toute seule. (Ernest Pérochon) 





I se la figurait travaillant le soir auprês d'eux, sous la lumiêre de la lampe; elle lui 











(broder) des pantoufles, elle (s'occuper) du ménage, 
elle (emplir) toute la maison de sa gentillesse. (Gustave Flaubert) 
Si la cigale avait travaillé durant VPété, elle ne (manquer) pas de nourri- 





ture durant Phiver. 


CONCORDANCE DES TEMPS : 
INDICATIF ET CONDITIONNEL-MODE 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) avait 

b) fut réchauffée 
c) entrai 

d) buta, resta 
e) a inventé 

f) veux 

9) aura quitté 
A) eut 

) a débuté 

J) avais ouvert 
k) attend 

|) avaient prévu 
m) préférais 

n) louait 

0) avait achetées 
p) avait conservée 


EXERCICE 2 


a) serais 

b) siérait 

c) aurais déja montré 

d) sera 

e) ferai 

f) aura 

9) broderait, s'occuperait, emplirait 
h) n'aurait pas manqué 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Valeur de I'infinitif 


Vinfinitif est la forme nominale du verbe, il peut s'employer comme nom ou comme 
verbe. 


INFINITIF NOM 


Certains infinitifs sont devenus de véritables noms ; ils sont précédés d'un déterminant 
et on peut leur ajouter des expansions ou des compléments : 


Un rire charmant, des vivres indispensables, un déjeuner d'affaires. 


INFINITIF PRÉSENT DU VERBE 


e Uinfinitif présent indique un fait qui se produit en même temps que le verbe qui le 
précêde : 
Je le vois danser. Je Pai vu danser. 


e Apreês les verbes espérer, promettre, etc., I'infinitif présent a la valeur d'un futur : 
Il espêre gagner. Il promet de réussir. 


* Employé seul, I'infinitif présent a la valeur d'un ordre ou d'un conseil: 


Arrêter aux intersections. Ne pas exposer au soleil. Bien agiter avant "usage. 


e Vinfinitif présent peut exprimer |'hésitation, I'étonnement et I'indignation : 
Que choisir ? Que faire ? Annoncer cela, jamais ! 


e Vinfinitif présent peut exprimer I'interrogation : 
Pourquoi pleurer ? Pourquoi se lamenter ? 


e Vinfinitif présent exprime, dans un récit, un fait considéré comme réel; il est alors 
plus vivant que Iindicatif, c'est I'infinitif de narration (il est précédé de la préposition 
de) : 


Il acheva son histoire et tous d'applaudir. 


INFINITIF PASSÉ 


e Vinfinitif passé indique un fait achevé qui s'est produit avant I'action exprimée par le 
verbe principal : 


Aprês avoir étudié, il se prépare à sortir avec ses amis. 


VALEUR 
DE L'INFINITIF p 


Exercice 


a) Pourquoi m'empêcher de tirer ? (Yves Thériault) 





b) Bien faire et laisser dire. 








c) J'écoute les enfants jaser. (Victor Hugo) 





d) Manger Vherbe d'autrui ! Quel crime abominable ! (La Fontaine) 





e) Et pains d'épices de voler à droite et à gauche et filles et garçons de courir, de s'entasser et 
s'estropier. (Jean-Jacques Rousseau) 











f) Jespêre retourner au travail le plus tôt possible. 





9) 1 croit avoir agi pour le mieux. 





h) Ne pas prendre ce médicament à jeun. 





VALEUR 
DE V'INFINITIF 


Corrigé 


a) empêcher : infinitif interrogatif. 

b) faire, laisser dire : conseil. 

c) jaser : un fait qui se produit en même temps que le verbe qui le précêde. 

d) manger : indignation. 

e) voler, courir, s entasser, s'estropier : infinitifs de narration. 

f) retourner : valeur d'un futur. 

9) avoir agi: fait qui s'est produit avant Paction exprimée par le verbe principal. 


h) prendre : conseil. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Valeur du subjonctif 


Le subjonctif se retrouve généralement dans les subordonnées. C'est le mode du doute, 
de I'indécision, de la crainte et de la volonté : 


Je veux que tu viennes. Il se peut qu'il vienne. 


Contrairement à I'indicatif, qui exprime une action qui existe réellement, le subjonctif 
exprime une action envisagée dans sa virtualité par le locuteur. 


1 SUBJONCTIF PRÉSENT 


1.1 Le subjonctif présent employé seul peut exprimer : 


e un ordre ou une défense : 


Qu'il téléphone aussitôt arrivé. Qu'on ne prenne pas de décision en mon absence ! 


e une supposition ou un souhait : 


Qu'il vienne et 'on verra ce qu'il faut faire. Pourvu qu'il fasse beau ! 


NorE. — Le subjonctif peut être employé sans le que : 


Puisses-tu accomplir tout ce que tu désires (souhait). 
Je ne sache pas qu'il ait pu répondre (affirmation atténuée). 
Sauve qui peut. Coúte que coúte (expressions figées). 


1.2 Le subjonctif présent employé dans les complétives peut : 
* compléter un verbe qui exprime la volonté, le désir ou la défense (vouloir, comman- 
der, ordonner, exiger, souhaiter, désirer, s'opposer, empêcher, refuser, défendre, interdire...): 
Je veux qu'il réussisse. 
* compléter un verbe qui traduit la crainte (avec un ne explétif, qui n'est pas nécessaire 


au sens de la phrase) ou un quelconque sentiment (être heureux, content, triste, dé- 
solé, furieux, fâché, surpris, honteux...) : 


Je crains qu'il ne pleuve demain. Je suis heureux qu'il soit parmi nous. 


VALEUR 
DU SUBJONCTIF 


compléter un verbe impersonnel marquant la possibilité, le doute, la nécessité... (il se 
peut, il est possible, il est impossible, il faut, il importe, il est obligatoire, il vaut mieux, 
il suffit...) : 


Il faut qu'il vienne rapidement. 
compléter certains verbes de déclaration, d'opinion ou de perception, tels penser, croire, 
douter, contester, nier, employés à la forme négative ou interrogative : ils mettent alors 


l'accent sur un fait envisagé plutôt que d'exprimer une réalité de forme négative ou 
interrogative : 


Je dis qu'elle doit se ressaisir. / Je ne dis pas qu'elle doive se ressaisir. 


Il pense que je suis capable de réaliser ce projet. / Il ne pense pas que je sois capa- 
ble de réaliser ce projet. 


Je crois que la situation politique peut évoluer dans les prochains mois / Croyez- 
vous que la situation politique puisse évoluer dans les prochains mois ? 


1.3 Le subjonctif présent est employé dans une subordonnée relative : 


pour exprimer une nuance d'intention, de désir ou de but: 
Il faut choisir un candidat qui sache gérer les crises. (but, désir) 
Ily a peu de candidats qui sachent gérer les crises. (possibilité) 
Nous avons un candidat qui sait gérer les crises. (fait réel énoncé) 
aprês un superlatif (le seul, le dernier, le premier...): 


C'est la meilleure amie que je connaisse. 


1.4 Le subjonctif présent est employé dans les subordonnées compléments 


de phrase : 


aprês les subordonnants tels que afin que, à moins que, avant que, bien que, de peur 
que, en attendant que, jusqu'ã ce que, loin que, non que, pour que, pourvu que, quel- 
que... que, quoique, sans que, si... que, soit que, supposé que... : 


Bien qu'il fasse beau, nous continuons à travailler. 
Je terminerai le travail avant que les invités ne viennent. 


2 SUBJONCTIF PASSÉ 


Le subjonctif passé marque une antériorité par rapport au présent : 


Je veux que tu aies terminé le travail avant que les invités ne viennent. 


VALEUR 


DU SUBJONCTIF 3 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


Exercice 


Je retournerai tout le village sens dessus dessous, se disait Pauline [...] Il faut que les rensei- 
gnements volent dans I'air comme la poussiêre quand on bat un tapis. (Anne Hébert) 





Holã ! Madame la Belette, 
Que Pon déloge sans trompette ! (La Fontaine) 





« Vous êtes-vous ennuyée de moi, Maria ? » Comme elle aura eu le temps de s'ennuvyer de lui, 
avant que ce moment-là vienne ! (Adapté de Maria Chapdelaine de Louis Hémon) 





« Thérêse, voulez-vous que nous fassions à votre tante une existence gaie et 
paisible ? » (Emile Zola) 





Oh ! qu'on m'aille chercher quelque jeune vicaire, qu'on le prenne au coin de son feu. 
(Adapté du Dernier jour d'un condamné de Victor Hugo) 





Le boucher a enfin consenti à m'accorder un essai [...]. Il s'agirait de couper les corps des 
bêtes et de classer les morceaux de viande par catégories pour qu'on puisse leur attribuer un 
juste prix. (Ying Chen) 





Il est malheureusement regrettable, dit Nicolas, que le Cercle soit três fermé. (Boris Vian) 





VALEUR 
DU SUBJONCTIF 4 


h) Alexis déplie soigneusement les billets afin que tout le monde dans la cabane puisse bien les 
voir, un billet de vingt dollars et un billet de cing. (Anne Hébert) 





) «-— Qu'entendez-vous par un bon cheval ? — J'entends un cheval qui puisse faire vingt lieues 
en un jour. » (Victor Hugo) 





J) [Labbé] se leva, me laissa, sans que j'aie pu démêler s'il cherchait à réfréner ma curiosité ou 
s'il ne s'amusait pas à "éperonner au contraire. (André Gide) 





k) Je désire que vous sovez seulement aussi contents d'être avec moi que je suis heureux d'être 
avec vous. (Victor Hugo) 





|) « Je regrette que ton pauvre diable de pêre ait fait banqueroute et qu'il ait décampé. » 
(Alfred de Musset) 





m) On craint qu'avec Hector Troie un jour ne renaisse. (Racine) 








n) Qu'on barricade tout, afin qu'il ait plus chaud. (Racine) 


o) Elle voulait que j'écrive une histoire policiêre, avec des hommes fatals, des femmes vénales, 
des chalets abandonnés piqués sur des rochers au bord de la mer. (Jacques Godbout) 








p) Montréal est la seule ville qui me plaise. 





VALEUR 


DU SUBJONCTIF 5 


a) 
b) 


Corrigé 


volent : aprês un verbe impersonnel marquant la nécessité. 
déloge : ordre. 

vienne : dans la subordonnée complément de phrase introduite par avant que. 
fassions : aprês un verbe de volonté, voulez. 

aille, prenne : ordre. 

puisse : dans la subordonnée de phrase introduite par pour que. 
soit : aprês un verbe impersonnel marquant le regret. 

puisse : dans la subordonnée de phrase introduite par afin que. 
puisse : dans une subordonnée relative qui exprime la possibilité. 
aie pu : dans la subordonnée de phrase introduite par sans que. 
soyez : aprês un verbe qui traduit un souhait. 


ait fait, ait décampé : aprês un verbe qui traduit un sentiment de regret. Le subjonctif passé est 
utilisé, car il exprime un fait antérieur par rapport au présent. 


m) renaisse : aprês un verbe qui traduit la crainte. 


n) 


0) 
p) 


barricade : ordre. 
ait : dans la subordonnée introduite par afin que. 


écrive : aprês un verbe de volonté, voulait. 


plaise : aprês un superlatif, la seule. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Valeur de I'impératif 


Le présent de I'impératif peut exprimer : 


e un ordre ou un conseil : 
Va, cours, vole et nous venge. (Corneille) 
Soignez vos rapports. 

* une défense (tournure négative) : 


Ne parlez pas ! 


e un désir et un souhait : 


Revenez vite parmi nous ! 


* une exhortation et une affirmation : 

Reprenez courage ! 

Veuillez agréer, Monsieur, mes sincêres salutations. 
NorTE. — L'impératif présent exprime en réalité le futur. L'impératif passé a une valeur de 
futur accompli : 


Aie fini ton travail quand tes amis reviendront. 


VALEUR 


DE L'IMPÉRATIF 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 


Exercice 


Ne crains rien, ami, ne crains rien. Mais réponds sans flatterie. As-tu vu sur la terre habitable 
un chevalier plus vaillant que moi ? (Cervantês) 





Flêches empoisonnées : n'y touchez pas. (Alphonse Daudet) 








« Parlez plus fort... Elle a "oreille un peu dure. » (Alphonse Daudet) 





Sovez partis demain. (Victor Hugo) 





« N'emporte que le nécessaire. Laisse le reste ici. » (Yves Thériault) 





Ressaisis-toi, oublie cet échec. Tu peux toujours obtenir un autre contrat. 








Passez de bonnes vacances. Vous les méritez aprês tous les efforts que vous avez fournis. 





« Attention, les Petits, méfiez-vous des chasseurs... » (Anne Hébert) 








« Consolez-vous en pensant au futur, dit M. le Curé. Ne regardez pas en arriêre. » 
(Marie-Claire Blais) 





VALEUR 


DE L'IMPÉRATIF 


Corrigé 


crains, crains : conseil. 
réponds : ordre. 


touchez : défense. 

parlez : conseil. 

soyez partis : ordre ; impératif passé qui a la valeur d'un futur accompli. 
emporte, laisse : ordre. 

ressaisis, oublie : exhortation. 

passez : souhait. 

méfiez : conseil. 


consolez : exhortation. 
regardez : défense. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Valeur du 
conditionnel-mode 


Le conditionnel-mode peut exprimer : 


e un fait hypothétique : 
Nous réussirions ce travail, mais tu ne nous le confies pas. 
* une conséquence d'une hypothese introduite par si suivi d'un verbe à I'imparfait ou 
au plus-que parfait : 


si + imparfait conditionnel présent 
Si je gagnais à la loterie, je ferais le tour du monde. 


(Faire le tour du monde dépend de mon gain à la loterie.) 


si + plus-que-parfait conditionnel passé 
Si J'avais gagné à la loterie, ) aurais fait le tour du monde. 


(L'action n'a pas pu se réaliser.) 
e une possibilité : 


Nous irions au parc et nous profiterions de la nature. 


e une supposition : 


Il pourrait y avoir des manifestations contre la guerre. 


e un fait en le présentant comme imaginaire, c'est le mode du rêve : 


Ce serait merveilleux de partir en voyage. 


e une atténuation ou encore une suggestion, c'est le mode de la politesse : 


Je désirerais que vous fassiez ce travail le plus rapidement possible. 


(Plus poli, il adoucit I'ordre, donc il est moins injonctif que Je désire que vous fas- 
siez ce travail...) 


On pourrait aller au cinéma ce soir : qu'en penses-tu ? 


VALEUR DU 


CONDITIONNEL-MODE P. 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


h) 


Exercice 


C'était un garçon três économe, três rangé, três travailleur. Il aurait fait fortune en peu de 
temps. (Guy de Maupassant) 





Si tu avais mené la même enquête à Paris, tu en aurais appris de belles. (François Mauriac) 





Ces maisons nous diraient des choses à pleurer et à rire si les pierres parlaient. (Anatole France) 








Cette poupée-là est plus amusante que I'autre [...] Ce serait ma petite fille. Je serais une dame. 
Je viendrais te voir et tu la regarderais. (Victor Hugo) 





Si Péléphant avait pu sortir, les parents auraient été assez surpris de le voir rôder autour de la 
maison, car cette espêce d'animal n'existait pas au village. (Marcel Aymé) 





Jamais il n'irait loin avec cette femme qui faisait sa maison toujours suspecte... Elle serait 
maintenant un boulet à son pied. (Guy de Maupassant) 





C'étaient des enfants, mais des enfants comme je n'en avais jamais vus dans ma vie. Si quel- 
qu'un avait parlé comme eux dans ma classe, il se serait vite fait casser la gueule ! 
(Michel Tremblay) 








Pourriez-vous nous fournir toutes les informations pour remplir correctement ce formulaire ? 





VALEUR DU 


CONDITIONNEL-MODE 


Corrigé 


aurait fait : la supposition ou le regret. 

aurais appris : la conséquence d'une hypothêse introduite par si, suivi du plus-que-parfait. 
diraient : la conséquence d'une hypothêse introduite par si, suivi de "imparfait. 

serait, serais, viendrais, regarderais : faits imaginaires, c'est le mode du rêve. 

auraient été : la conséquence d'une hypothêse introduite par si, suivi du plus-que-parfait. 

irait, serait : conditionnel présent, supposition. 

se serait fait : la conséquence d'une hypothêse introduite par si, suivi du plus-que-parfait. 


pourriez : atténuation d'une demande, forme de politesse. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Valeur du 
conditionnel-temps 


Le conditionnel-temps a la valeur d'un futur lorsque le verbe principal est à un temps 
du passé (passé-composé, imparfait, plus-que-parfait, passé simple). 


CONDITIONNEL PRÉSENT : FUTUR DANS LE PASSÉ 


Le conditionnel présent équivaut au futur du passé lorsque, par rapport à un fait passé, 
on veut exprimer le futur : 


Je croyais qu'il ne viendrait plus. 


CONDITIONNEL PASSÉ : FUTUR ANTÉRIEUR DANS LE PASSÉ 


Le conditionnel passé équivaut au futur antérieur du passé lorsque, par rapport à un fait 
passé, on veut exprimer le futur antérieur : 


Je croyais qu'il serait três content dês qu'il aurait vu le résultat. 


VALEUR DU 


CONDITIONNEL-TEMPS 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


Exercice 


Il s'arrêta là, mais laissa paraítre qu'aprês la vie qu'il avait vécue, et ses voyages, "existence lui 
serait intolérable sur une terre entre un village pauvre et les bois. (Louis Hémon) 





Je décidai de partir un lundi... Je partirais aprês souper, vers huit heures. II fait encore jour. 
Jarriverais au pont une heure aprês. (Henri Bosco) 





Le prisonnier promettait tout : il rendrait les places fortes, il remettrait les clefs de ses meilleurs 
villes, il donnerait sa fille en mariage. (Gustave Flaubert) 





Mme Forestier avait décidé que le mariage se ferait en grand secret, en présence des seuls 
témoins, et qu'on partirait le soir même pour Rouen. (Guy de Maupassant) 





VALEUR DU 
CONDITIONNEL-TEMPS 


Corrigé 


a) serait : futur par rapport au passé. 
b) partirais, arriverais : deux futurs par rapport au passé. 
c) rendrait, remettrait, donnerait : futurs par rapport au passé. 


d) se ferait, partirait : futurs par rapport au passé. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Valeur des temps composés de Iindicatif : 
passé composé, plus-que-parfait, 
passé antérieur, futur antérieur 


Quand ils sont employés seuls, les temps composés expriment un fait accompli. Lors- 
qu'ils sont employés avec les temps simples, ils peuvent traduire le fait accompli ou I'an- 
tériorité (un fait qui se produit avant un autre). 


1 PASSÉ COMPOSÉ 


e Le passé composé exprime un fait passé entierement achevé, sans date précise, ni 
durée (c'est ce qui le distingue du passé simple) : 


la bien révisé, il a fait ce qu'il a pu pour réussir ses examens. 


e Le passé composé exprime une action antérieure par rapport au présent : 


Il écoute de la musique quand il a terminé ses travaux. 


e Le passé composé traduit un futur proche : 


Ne quittez pas : j'ai fini en quelques minutes. 


e Le passé composé présente un fait comme une vérité générale : 


La guerre a toujours attiré les hommes. 


e Dans la langue parlée ou familiêre, le passé composé remplace le passé simple : 


Hier, nous sommes allés au théâtre. Hier, nous allâmes au théâtre (passé simple). 


2  PLUS-QUE-PARFAIT 


* Le plus-que-parfait présente un fait passé, antérieur à un autre fait passé dont le verbe 
est à I'imparfait, au passé simple ou au passé composé : 


Quand il avait bu, il se sentait três enjoué. 
Ils avaient terminé quand nous arrivâmes (ou nous sommes arrivés). 
e Le plus-que-parfait exprime un fait qui s'est prolongé dans le passé : 


Il avait neigé toute la nuit. 


e Le plus-que-parfait peut aussi traduire le regret : 


Ah ! Sij'avais su, j aurais pu t'aider ! 


VALEUR DES TEMPS COMPOSÉS DE LINDICATIF : ) 
PASSE COMPOSE, PLUS-QUE-PARFAIT, PASSE ANTERIEUR, FUTUR ANTERIEUR 2 


3 PASSE ANTÉRIEUR 


e Le passé antérieur exprime un fait antérieur par rapport à une autre action au passé 
simple : 


Quand il eut achevé son travail, il se reposa en écoutant de la musique. 
e Le passé antérieur peut exprimer un fait passé, vite achevé et précisé par un adverbe 
de temps tel que vite, bientôt, etc. : 


 eut vite fait son choix. 


4 FUTUR ANTÉRIEUR 


e Le futur antérieur indique un fait futur qui devra être antérieur à une autre action 
future : 


Quand vous aurez terminé votre travail, vous pourrez sortir. 


e Le futur antérieur peut exprimer un fait futur, considéré déja comme accompli : 
Dans quelques mois, il aura obtenu son diplôme d'avocat. 
e Le futur antérieur peut traduire la supposition ou diverses nuances affectives : sou- 
hait, indignation, ironie, etc. 


Il aura encore oublié son rendez-vous. 
Jaurai fait ce travail inutilement ! Cet employé n'aura rien compris ! 
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Exercices 


EXERCICE 1 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Le monde n'a jamais manqué de charlatans. (La Fontaine) 








Tout ce que je n'ai pas su, j'ai três ardemment souhaité le faire enseigner à mes fils. J'ai parfois 
échoué, parfois réussi bien au-delã de mes espérances. (Georges Duhamel) 











Elle I'a saisi dans ses bras... Elle le berce et le console. (Jules Romains) 








Quand Javert fut sorti, M. Madeleine se tourna vers [Fantine], et lui dit : « Je vous ai entendue. 
Je ne savais rien de ce que vous avez dit. » (Adapté des Misérables de Victor Hugo) 











Cet enfant est né à la lueur d'une lampe à huile, dans une minuscule maison de bois posée au 
bord de la route de sable. (Anne Hébert) 








Rome ne s'est pas faite en un jour. (Anonyme) 
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9) Préparez le souper : j ai complété le travail que vous m'avez confié. 








h) — Un autre dirait : « J'ai eu bien du plaisir ce matin. » — Et pourquoi « J'ai eu bien du plaisir », 
plutôt que « J'eus bien du plaisir » ? (Edouard Cobiêre) 
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EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Quand la chaleur, le travail et la poussiêre de foin leur avaient trop desséché le gosier, ils 
allaient, chacun à son tour, boire de grandes lampées d'eau et s'en verser sur les poignets ou 
sur la tête. (Louis Hémon) 











J'avais adoré ma grand-mêre Tremblay, mais je ne voyais pas Vintérêt de faire des centaines de 
milles pour aller voir sa maison natale. (Michel Tremblay) 








Pendant quelques années, il avait vécu, mangé, ri, aimé, espéré, comme tout le monde. 
(Guy de Maupassant) 











Sijétais venu vous demander de participer avec nous au tournoi de tennis, nous aurions peut- 
être pu remporter la victoire. 








Bientôt rassasiés parce qu'ils avaient mangé vite et sans un mot, ils repoussêrent leurs assiet- 
tes et se renversêrent sur les chaises avec des soupirs de contentement. (Louis Hémon) 








Un effort de plus et cet élêve avait réussi ! 
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EXERCICE 3 


a) Mendiburu emplissait sa charrette. Quand il eut fini, il remonta le chemin creux. 
(Georges Duhamel) 











b) TI eut vite pris une décision : partir três loin pour oublier les événements malheureux qu'il 
venait de vivre. 








c) À peine le chat eut-il aperçu la souris qu'il se jeta dessus et la croqua. 








d) Dans ce combat de chaque jour, le plumeau eut bientôt perdu toutes ses plumes. 
(Anatole France) 
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EXERCICE 4 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) La cathédrale de Chartres... Et maintenant qu'il (contempler) 


1) 


9) 


Loncle nous apportait un chapelet d'oiseaux qu'il (prendre) au 





collet. (Claire Saint-Soline) 


Lorsqu'il (contourner) Paile sud, il aperçut soudain les roseaux à 





perte de vue. (Alain Fournier) 


Comme Véclairage trop violent faisait cligner mes paupiêres, elle 


(coiffer) la lampe de son chapeau. (Henri Troyat) 





De temps en temps aussi, il recevait une enveloppe bleue dont Vadresse (tracer) 


d'une grosse écriture tremblée. (Guy de Maupassant) 








Vensemble de cette façade, il se rapprochait encore plus pour la scruter dans ses infimes acces- 


soires, dans ses menus détails. (J.-K. Huysmans) 


Comme il savait que son ami en revenant du bureau passait par cette rue, il 


(entrer) ici, il (prendre) une table 








prês de la fenêtre. (Henri Michaux) 


Quand ils (revêtir) les habits de la route, on les mena par bandes de 





vingt ou trente à I'autre bout du préau. (Victor Hugo) 
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EXERCICE 5 


a) Chacun récoltera ce qu'il aura semé. 





b) Quand je serai cloué dans mon lit avec un rhumatisme, qui viendra me voir ? (Stendhal) 





c) J'espêre qu'ils auront eu de belles vacances. 





d) Dês que Michel aura quitté la chambre, le petit chat sautera sur la table et renversera d'un 
coup de patte "encrier sur les papiers. (Anatole France) 





e) Et votre notaire aura bientôt dressé le contrat. (Balzac) 





f) Les grands-parents ne sont pas arrivés à la gare, ils auront manqué le train. 
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EXERCICE 6 


Présentez I'antériorité de I'action en mettant les verbes au futur simple et au futur 
antérieur. 
Exemple 
Le berger rassemble le troupeau et il se dirige vers le pâturage. 
Réponse 
Quand le berger aura rassemblé le troupeau, il se dirigera vers le pâturage. 


a) Le signal se donne et le métro part. 





b) Le coqg chante et le village se réveille. 





c) Linfirmiêre appelle le patient et le médecin Vintroduit dans son bureau. 
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Corrigé 


EXERCICE 1 

a) a manqué : vérité générale. 

b) ai su, ai souhaité, ai échoué, (ai) réussi : faits passés entiêrement achevés, sans date précise. 
c) a saisi : action antérieure par rapport au présent. 

d) ai entendue, avez dit: remplace le passé simple dans le discours direct. 

e) est né: fait passé entigrement achevé. 

f) s'est faite : vérité générale. 


9) ai complété : futur proche. 
avez confié : fait passé entigrement achevé. 


h) ai eu, ai eu: passé composé, remplace le passé simple dans le discours direct. 


EXERCICE 2 


a) avaient desséché : fait passé antérieur à un autre fait à "imparfait. 

b) avais adoré : fait passé antérieur à un autre fait à "imparfait. 

c) avaitvécu, (avait) mangé, (avait) ri, (avait) aimé, (avait) espéré : faits passés qui se prolongent. 
d) étais venu : regret. 

e) avaient mangé : fait passé antérieur à un autre fait au passé simple. 


f) avait réussi : regret (sens : il aurait réussi) 


EXERCICE 3 


a) eut fini : fait antérieur par rapport au passé simple. 
b) eut pris : fait passé, vite achevé. 
c) eut aperçu : fait antérieur par rapport au passé simple. 


d) eut perdu : fait passé, vite achevé. 


EXERCICE 4 


a) avait pris 

b) eut contourné 

c) avait coiffé 

d) avait été tracée 

e) avait contemplé 

f) était entré, avait pris 


9) eurent revêtu 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 5 


a) aura semé : fait futur se réalisant avant une autre action au futur simple. 
b) serai cloué : fait antérieur à une autre action au futur simple. 

c) auront eu : un souhait. 

d) aura quitté : fait antérieur à une autre action au futur simple. 

e) aura dressé : un fait futur, considéré déjá comme accompli. 


f) auront manqué : supposition. 


EXERCICE 6 


a) Quand le signal se sera donné, le métro partira. 
b) Quand le coq aura chanté, le village se réveillera. 


c) Quand Vinfirmiêre aura appelé le patient, le médecin Pintroduira dans son bureau. 


1 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Valeur des temps simples de I'indicatif: 
présent, imparfait, passé simple 
et futur simple 


À tout temps simple de I'indicatif correspond un temps composé qui présente une ac- 
tion achevée par rapport à la forme simple : 


Quand elle aura terminé son travail, elle regardera le film (aura terminé : temps com- 
posé, futur antérieur ; regardera : temps simple, futur simple). 


1 PRÉSENT 


* Le présent exprime un fait qui se déroule au moment ou Ion parle. C'est le présent 
actuel ou le temps du discours direct! : 


« Cette place est libre, vous pouvez vous y installer. » 
* Le présent exprime aussi une vérité valable à toutes les époques ; on le retrouve alors 
dans les dictons, les proverbes et les définitions : 
La Terre tourne autour du Soleil. 
Qui ne risque rien n'a rien. 
Le carré est un quadrilatêre dont les quatre angles sont droits. 
e Le présent exprime des faits qui se répetent habituellement : 
Toutes les fins de semaine, les enfants se rendent à la piscine. 
e Le présent exprime un fait passé qu'on situe au présent pour le rendre plus vivant ; 
c'est le présent de narration ou historique : 
Le fantôme le regarda fixement, versa des larmes, et sauta à son cou. Candide, ef- 
frayé, recule. (Voltaire) 
e Le présent exprime aussi le passé proche ou le futur proche : 


I vient de sortir. Il arrive bientôt. 





1. Discours direct : rapporte directement les paroles ou la pensée de quelgu'un. 
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2 IMPARFAIT 


2.1 Différents emplois de I'imparfait comme temps du passé 


L'imparfait exprime un fait passé, mais non achevé (donc imparfait), en train de se 
réaliser pendant qu'une autre action se produit. L'imparfait est comme le « présent 
du passé » : 


Il rentrait tranquillement à la maison quand il fut surpris par un chien féroce. 
L'imparfait traduit un fait qui se prolonge dans le passé, sans délimitation ; c'est I'im- 
parfait de narration : 

Cosette dormait profondément. Elle était tout habillée. (V. Hugo) 

L'imparfait présente un fait qui se répete dans le passé ; c'est I'imparfait d'habitude 
ou de répétition : 


Toutes les fins de semaine, les enfants se rendaient à la piscine. 


L'imparfait est utilisé dans les descriptions : 

La route était longue et sinueuse. 
L'imparfait traduit un passé récent ou un futur proche par rapport à une action au 
passé : 


À peine étions-nous dans la salle, que les applaudissements éclatêrent. 
Yai appris qu'il rentrait au pays la semaine prochaine. 


2.2 Autres emplois de I'imparfait 


e Aprês si, I'imparfait exprime la supposition : 


Si je gagnais à la loterie, je voyagerais autour du monde. 


L'imparfait exprime aussi un souhait ou un regret : 
Ah ! si tu travaillais sérieusement ! 
Je ne pouvais accepter ces conditions. 
L'imparfait peut atténuer un fait et être utilisé dans les formes affectives : 


Je venais vous solliciter une audience. 
Comme on aimait ce bébé ! 
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3 PASSÉ SIMPLE 


e Le passé simple est particuligrement utilisé dans la langue écrite. 


e Le passé simple peut exprimer un fait passé rapide, qui s'est produit à un moment 
précis et qui est complêtement achevé (sans idée de durée, contrairement à 
limparfait) : 


Il marchait à grands pas, quand il aperçut son ami. 


e Le passé simple est essentiellement le temps du récit, de la narration, il montre des 
faits qui se suivent et qui ne durent pas : 


Un dimanche, ils se mirent en marche dês le matin, ils vagabondêrent entre les 
vignes, arrachêrent des coquelicots au bord des champs, dormirent sur Pherbe. 
(G. Flaubert) 


e Le passé simple est le temps des récits historiques, des contes et des récits imagjinaires : 


Elle s'allongea par terre dans sa belle fourrure blanche toute tachée de sang. Alors 
le loup se jeta sur la petite chevre et la mangea. (Alphonse Daudet) 


* Le passé simple peut parfois exprimer un fait qui dure, mais il faut qu'il soit limité de 
façon précise par un complément de temps : 


Il marcha trente jours, il marcha trente nuits. (Cain dans La Légende des siêcles 
de Victor Hugo) 


e Le passé simple est remplacé par le passé composé dans la langue parlée : 


Il reçut une lettre de son pêre. (passé simple) 
Ila reçu une lettre de son pêre. (passé composé) 


4 FUTUR SIMPLE 


e Le futur simple exprime un fait qui pourra avoir lieu dans Iavenir : 


En été, les touristes viendront en grand nombre à Montréal. 


e Le futur simple peut exprimer un ordre atténué : 
Je vous demanderai de vous présenter à "heure à votre rendez-vous. 


e Le futur simple peut traduire un conseil ou une indication : 
Au feu, vous tournerez à droite. 
* Le futur simple peut exprimer une vérité générale ; dans ce cas, il est accompagné 


d'un adverbe tel « souvent », « toujours », « jamais » : 


Les hommes feront toujours la guerre. 


e Le futur simple traduit aussi une intention ou une promesse : 


Je vous paierai, lui dit-elle, 
Avant I'aoút, foi d'animal. (La Fontaine) 


e Le futur simple exprime aussi une supposition : 
Encore une fois, il ne viendra pas au rendez-vous. 
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Exercices 


EXERCICE 1 


a) Sur le divan, tout à côté, six ou sept petits garçons et petites filles, rangés comme sur une 
image, sages comme le sont les enfants lorsqu'il se fait tard, écoutaient. (Alain Fournier) 








b) Il lêve le bras, il rougit, retient son haleine. Attention ! Léquilibre ! Il va le retrouver, il le 
retrouve. (Georges Duhamel) 








c) Dimanche, tout Paris était consterné du renvoi de M. Necker ; j'avais beau échauffer les es- 
prits, personne ne prenait les armes. Je vais sur les trois heures au Palais Royal ; je gémissais, 
au milieu d'un groupe, sur notre lâcheté à tous, lorsque trois jeunes gens passent se tenant 
par la main et criant aux armes ! (Camille Desmoulins) 








d) Aujourd'hui, c'est jour de soleil... Lair n'est qu'une fête. (Taine) 








e) Tout à coup, mon oreille est frappée des sons que le vent m'apporte du milieu du lac. J'écoute 
et je distingue les accents d'une voix humaine. (Chateaubriand) 
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f) Et la neige tombe toujours, lentement, silencieusement, car le vent s'est apaisé. 
(Théophile Gautier) 








9) La perte d'un époux ne va point sans soupirs. 
On fait beaucoup de bruit, et puis on se console. (La Fontaine) 








h) Les jours ou je ne vais pas à "école, on va sur les plaines d'Abraham. Pendant que Blaudelle se 
fait une toile, moi j'ai rendez-vous avec Lauda. (Jacques Savoie) 








) Dans une heure au plus tard, je reviens en ce lieu. (Corneille) 











J) Jem'approche du kiosque. Armande me reconnait aussitôt et m'accueille avec son grand sou- 
rire : « Alors, qu'est-ce qu'il fait ton pêre ? » (Adapté de Jacques Savoie) 
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EXERCICE 2 


a) Et tout à coup, brisant les branches, couvert de sang, secouant les chiens qui s'attachaient à 
lui, le sanglier passa. (Guy de Maupassant) 








b) À quatre heures, un bon nombre d'enfants m'attendaient sur le perron, par politesse, étant 
donné que j'irais de leur côté. (Gabrielle Roy) 








c) Ce qu'on avait sous les yeux, c'était une haute tour ronde, toute seule au coin du bois comme 
un malfaiteur. (Victor Hugo) 











d) Dans les veillées dhiver, chaque année, je reprenais le catalogue, passais vite sur les pages 
inutiles et m'abimais dans la contemplation du cheval mécanique. (Jean Marouzeau) 











e) Le soleil venait de disparaitre et, sur Ihorizon encore flamboyant, se dessinait le profil de ce 
fantastique rocher. (Guy de Maupassant) 
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f) D'innombrables moustiques et maringouins tourbillonnaient dans W'air brúlant de Vaprês- 
midi. À chaque instant, il fallait les écarter d'un geste. (Louis Hémon) 











9) Si elle avait seulement mille francs, elle serait épousée par un pauvre ouvrier. 
(Honoré de Balzac) 








h) Ah ! si Jétais roi ! La paix eút partout régné. (Louis Guilloux) 








) Ah! Gringoire, qu'elle était jolie la petite chêvre de M. Seguin ! (Alphonse Daudet) 
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EXERCICE 3 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Le soleil glissa vers "horizon, disparut ; le ciel prit de délicates teintes pãles au-dessus de la 
lisiêre sombre du bois. (Louis Hémon) 








Comme il savait bien qu'il mangerait la chêvre, le loup ne se pressait pas ; seulement, quand 
elle se retourna, il se mit à rire méchamment. (Alphonse Daudet) 








Les quatre semaines qu'il avait demandées s'étant écoulées, il vit un jour entrer chez lui le 
même inconnu. « Il m'a été impossible, dit Mozart, de tenir ma parole. » (Stendhal) 








Il tâtonna, poussa en place sa lampe de secours, ['abandonna, la retrouva, s'assura qu'elle ne 
glissait pas, la quitta de nouveau pour tapoter chaque manette. (Antoine de Saint-Exupéry) 








Un nuée de cuivre volait et se tordait dans le ciel livide. Et soudain, une pluie de balles tomba, 
cinglante. (Emile Zola) 








Mozart se met à écrire. Cette fougue de travail continua plusieurs jours ; il composait jour et 
nuit et avec une ardeur qui sembla augmenter en avançant. (Stendhal) 











VALEUR DES TEMPS SIMPLES DE LINDICATIF : 
PRESENT, IMPARFAIT, PASSE SIMPLE ET FUTUR SIMPLE ) 


EXERCICE 4 














a) Le bruit du vol (se répandre) . Les voisins 
(arriver) , (constater) , 
(discuter) à leur tour ; et les deux femmes 
(expliquer) à chaque nouveau venu leurs observations et leurs 





idées. (Guy de Maupassant) 


b) Assez souvent je (prier) mes petits élêves de chanter ensemble. 





Un jour, au milieu de leurs voix plutôt ternes, j'en (distinguer) 





une, claire, frémissante, étonnamment juste. (Gabrielle Roy) 

















c) Le ciel (être) d'un bleu gris. Et, la-bas, du côté du levant, des 
petits nuages roses s'en (aller) en bandes au-devant du soleil. 
Mme Dalignac (verser) le thé dans les tasses. Elle le 
(verser) doucement pour éviter les éclaboussures. (Marguerite 
Audoux) 

d) Jean Valjean (lever) le chandelier de fer comme pour forcer la 
serrure ; la clef y (être) “il P(ouvrir) : 








la premiêre chose qui lui (apparaítre) 








(être) le panier d'argenterie ; il le 


(prendre) , (traverser) la chambre à 








grands pas sans précaution et sans s'occuper du bruit, (gagner) 














la porte, (rentrer) dans Poratoire, 
(ouvrir) la fenêtre, (saisir) son bâton, 
(enjamber) Pappui du rez-de-chaussée et 





(s'enfuir) . (Adapté des Misérables de Victor Hugo) 
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EXERCICE 5 


a) « Dépêchons-nous, dépêchons-nous... Plus tôt nous aurons fini, plus tôt nous serons à table. » 
(Alphonse Daudet) 











b) C'est Paul qui sera cuisinier et Pierre Vaidera. Pour la vaisselle, vous vous y mettez tous. 
(Maurice Genevoix) 











c) Tout à coup, j'entends un piano, à autre bout du Grand Hall. Je me dis que si Blaudelle 
entend aussi la musique, il aura súrement Pidée d'aller me chercher dans ce coin-la. 
(Jacques Savoie) 








d) Mon petit, tu accepteras ; tu seras engagé pour rabattre le gibier, et tu le rabattras. 
(Gaston Chérau) 








e) Je ne sais plus rien du sort de la guerre. Je ne sais plus quand ni comment elle finira. J'ai tout 
oublié et un jour viendra peut-être ou je douterai d'avoir vécu ces tribulations. (Marcel Aymé) 
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f) Cinq ans et je serai tout à fait un homme !... J'aurai des droits que nul n'osera tourner en 
dérision. (Georges Duhamel) 








9) Homme libre, toujours tu chériras la mer ! (Charles Baudelaire) 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


a) 
b) 


sont, se fait : le présent exprime une vérité valable à toutes les époques. 


lêve, rougit, retient, retrouve : le présent exprime des faits qui se déroulent au moment oú 
Von parle. 
va le retrouver : le présent indique le futur proche. 


vais, passent : c'est le présent de narration ou historique. 
est, est: des faits qui se déroulent au moment ou I'on parle, c'est le présent actuel. 


apporte, écoute, distingue : des faits qui se déroulent au moment oú Pon parle, c'est le présent 
actuel. 


tombe : une action qui se répête. 

va, fait, se console : une vérité valable à toutes les époques. 
vais, va, se fait, ai : des faits qui se répetent habituellement. 
reviens : le présent indique un futur proche. 


approche, reconnait, accueille : des faits qui se déroulent au moment ou Pon parle, c'est le 
présent actuel. 
est, fait : c'est le présent du discours direct. 


EXERCICE 2 


a) 
b) 
c) 
d) 
e) 


s'attachaient : un fait passé en train de se réaliser pendant qu'une autre action se produit. 
attendaient : un fait qui se prolonge dans le passé. 

avait, était : imparfait de description. 

reprenais, passais, m'abimais : imparfait d'habitude ou de répétition. 


venait : passé récent. 
se dessinait : imparfait de description. 


tourbillonnaient, fallait : imparfait de narration. 
avait : supposition. 
étais : souhait. 


était : forme affective. 
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Corrigeê (suite) 
EXERCICE 3 
a) glissa, disparut, prit : succession d'actions qui montrent que le passé simple est le temps du 


b) 


c) 


d) 


e) 


récit. 

se retourna, se mit: des faits passés qui se sont produits à un moment précis et qui sont 
complêtement achevés. 

vit : un fait passé qui s'est produit à un moment précis et qui est complêtement achevé. 


REMARQUE. — Le passé composé du verbe être a été remplace le passé simple dans le style 
direct. 


tâátonna, poussa, abandonna, retrouva, s'assura, quitta : des faits qui se suivent et ne durent 
pas, c'est le temps du récit. 


tomba : action rapide, produite à un moment précis et complêtement achevée. 


continua, sembla : le passé simple exprime des faits qui durent, mais limités de façon précise 
par des compléments de temps. 


EXERCICE 4 


a) 
b) 
c) 
d) 


se répandit, arrivêrent, constatêrent, discutêrent, expliquaient 
priais, distinguai 
était, s'en allaient, versa, versait 


leva, était, ouvrit, apparut, fut, prit, traversa, gagna, rentra, ouvrit, saisit, enjamba, s'enfuit 


EXERCICE 5 


a) 
b) 
c) 
d) 
e) 


1) 
9) 


serons : un fait qui aura lieu dans Vavenir. 

sera, aidera : ordre atténué. 

aura : un fait qui aura lieu dans V'avenir — une supposition. 
accepteras, rabattras : ordre atténué ou conseil. 


finira : un fait qui aura lieu dans Vavenir. 
viendra, douterai : suppositions. 


serai, aurai, osera : intention ou promesse. 


chériras : vérité générale. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Valeur des modes 


1 VALEUR DES MODES PERSONNELS 


Les quatre modes personnels qui se conjuguent en temps et en personne : 


L'indicatif énonce un fait en le présentant comme réel : 


Louise étudie, elle ira à "université "année prochaine. 


Le subjonctif présente I'action comme éventuelle, pouvant ou non se réaliser : 

Je souhaite que Louise réussisse dans ses études. 
NorE. — Le subjonctif présent et le subjonctif passé sont actuellement couramment utili- 
sés. Le subjonctif imparfait et le subjonctif plus-que-parfait sont utilisés dans la langue 


soutenue. 


Le conditionnel est le mode de I'imaginaire : 
Tu serais le professeur et je serais I'élêve. 


L'impératif est le mode de I'ordre ou de la défense : 
Terminez vite le travail. Ne sortez pas ce soir. 


2 VALEUR DES MODES IMPERSONNELS 


Les trois modes impersonnels qui ne se conjuguent qu'en temps et non en personne : 


Vinfinitif exprime le sens du verbe : étudier, prendre, recevoir... C'est la graphie du verbe 
telle que donnée dans le dictionnaire. 


Le participe présent présente I'action comme une circonstance d'une autre action : 


Le chat ronronnant prês du feu dresse Poreille en entendant son maitre. 


Le participe passé a une valeur active s'il est accompagné de I'auxiliaire avoir : 


Nous avons travaillé. Elle a endormi son enfant. 


Le participe passé a une valeur passive s'il est accompagné de I'auxiliaire être : 


Nous sommes aimés. Son petit a été endormi. 


Le participe passé entre dans la composition des temps composés. 


VALEUR 
DES MODES 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 


Exercice 


Dites de quel mode sont les verbes soulignés. Indiquez dans la parenthese le numéro 
correspondant. 


Verbes personnels Verbes impersonnels 
1. indicatif 5. infinitif 

2. subjonctif 6. participe présent 
3. conditionnel 7. participe passé 
4. impératif 


Un ouvrier de grande taille passa (  ) sur la place même ou le combat venait d'avoir (  ) lieu, 
portant ( ) sur Pépaule gauche un enfant vêtu d'une robe couleur d'hyacinthe. 
(Gérard de Nerval) 


Écoute ( )-moi ! tout le passé est oublié ( ). (Mérimée) 


Les femmes hurleraient ( ), les hommes auraient ( ) ces mâchoires de loups, ouvertes pour 





mordre. (Zola) 


Que tu viennes ( ) du ciel ou de Penfer, qu'importe... (Baudelaire) 


Veux ( )-tu donc queje sois ( )unspectre, et qu'en frappant ( ) sur ce squelette [1] frappe 
sa poitrine] iln'en sorte (  ) aucun son ? (Musset) 


Sois ( ) sage, ô ma Douleur, et tiens (. )-toi plus tranquille. (Baudelaire) 


M. de La Mole était sorti ( ). Plus mort que vif, Julien alla Vattendre (  ) dans la bibliothê- 





que. Que devint-il en y trouvant ( ) mademoiselle de La Mole ? (Stendhal) 


VALEUR 
DES MODES 


Corrigé 


a) passa (1),avoir (5), portant (6) 

b) écoute (4), oublié (7) 

c) hurleraient (3), auraient (3) 

d) viennes (2) 

e) veux (1),sois (2), frappant (6), sorte (2) 
f) sois (4), tiens (4 )-toi 

9) sorti (7), attendre (5), trouvant (6) 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Modifications du radical: 
autres verbes particuliers en -re 


Note sur la nouvelle orthographe 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun deux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. 


Le site Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » 
(à la section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section 
« Orthographe d'usage »). 


1 LES VERBES ROMPRE, CORROMPRE ET INTERROMPRE 


lls conservent le p aux trois premiêres personnes du présent de I'indicatif et à la deuxiême 
p p Pp p 

personne de I'impératif et prennent un t à la troisiême personne du singulier de Iindi- 

catif. 


Je romps, tu romps, il rompt, nous rompons, vous rompez, ils rompent, romps. 


2 LES VERBES VAINCRE ET CONVAINCRE 


lls conservent le c aux trois premiêres personnes du présent de Iindicatif, au futur sim- 
ple, au conditionnel présent et à la deuxiême personne de I'impératif. (lls ne prennent 
pas cependant le t à la troisiême du singulier de I'indicatif.) 


Je vaincs, tu vaincs, il vainc, nous vainquons, vaincs, nous vaincrons. 


3 LES VERBES PLAIRE, DÉPLAIRE ET COMPLAIRE 


lls prennent un accent circonflexe à la troisême personne du singulier du présent de 
'indicatif!. 


I plaít, il déplait, il complait. 





1. La nouvelle orthographe recommande la suppression de I'accent circonflexe sur le i, sauf si 'accent a une 
fonction distinctive. On maintient I'accent dans il croit (de croftre) pour le distinguer de il croit (de croire). 


MODIFICATIONS DU RADICAL : 
AUTRES VERBES PARTICULIERS EN -RE 2 


4 LES VERBES EN -AÍTRE ET -OÍTRE 


Is conservent I'accent circonflexe du radical sur le i devant le t2. 


Exemple : les verbes connaftre et accroítre 
Je connais, il connaít, il connaitra. 
JYaccrois, il accroit. 


De même type que le verbe connaítre : méconnaitre, reconnatitre, paraítre, apparaitre, com- 
paraitre, disparaítre, réapparaítre, recomparaitre, reparaitre, transparaitre, naítre, renattre, 
etc. 


Japparais, il apparait, il apparaitra. 


De même type que le verbe accroftre : décroitre, recroitre. 


NorE. — Le verbe croitre (dans le sens de grandir) prend un accent circonflexe sur le i 
pour le distinguer du verbe croire. (recroftre suit la conjugaison du verbe croftre) 


Je décrois, il décroit. Je crois, il croit, il croitra, croís, ai crã. 





2. Idem. 


MODIFICATIONS DU RADICAL : 
AUTRES VERBES PARTICULIERS EN -RE 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


Conjuguez les verbes suivants à la troisiême personne du singulier et du pluriel au pré- 
sent et au futur simple de Iindicatif et à la deuxiême personne du singulier et du pluriel 
du présent du subjonctif. 


















































































































































Présent de I'indicatif Futur simple Présent du subjonctif 
Connaitre il il que tu 
ils ils que vs 
Accroitre il il que tu 
ils ils que vs 
Déplaire il il que tu 
ils ils que vs 
Convaincre il il que tu 
ils ils que vs 
Reconnaitre il il que tu 
ils ils que vs 
Rompre il il que tu 
ils ils que vs 
Naitre il il que tu 
ils ils que vs 
Interrompre il il que tu 
ils ils que vs 
Comparaitre il il que tu 











ils ils que vs 











MODIFICATIONS DU RADICAL : 
AUTRES VERBES PARTICULIERS EN -RE 























Décroitre il 
ils 
Paraitre il 
ils 
Croire il 
ils 
Croitre il 
ils 





























que tu 


que vs 


que tu 


que vs 


que tu 


que vs 


que tu 


que vs 


























MODIFICATIONS DU RADICAL : 
AUTRES VERBES PARTICULIERS EN -RE 5 


EXERCICE 2 























a) Le ministre (reconnaitre) le bien-fondé de la requête qui 
(interrompre) le processus diplomatique. 

b) Les comptables (convaincre) Padministration que les bénéfices 
(décroitre) réguliêrement. 

c) Laccusé (comparaitre) devant le juge, 
(rompre) le silence ; cette situation (déplaire) 








à 'avocat qui prend sa défense. 














d) Le niveau de I'eau (décroitre) et le fond de la riviêre 
(réapparaitre) 
e) Les spectateurs (reconnaitre) Vactrice même si elle 








(disparaitre) sous les voiles. 





MODIFICATIONS DU RADICAL : 


AUTRES VERBES PARTICULIERS EN -RE 


EXERCICE 1 


Présent de I'indicatif 


il connaít [connait] 
ils connaissent 


il accroit [accroit] 
ils accroissent 


il déplait [déplait] 
ils déplaisent 


il convainc 
ils convainquent 


il reconnait [reconnait] 
ils reconnaissent 


il rompt 
ils rompent 


il naiít [nait] 
ils naissent 


il interrompt 
ils interrompent 


il comparaít [comparait] 
ils comparaissent 


il décroit [décroit] 
ils décroissent 


il parait [parait] 
ils paraissent 


il croit 
ils croient 


il croit 
ils croissent 


EXERCICE 2 


a) reconnait [reconnait], interrompt 
reconnaissait, interrompait 


b) convainquent, décroissent 
convainquaient, décroissaient 


Corrigé 


Futur simple 


il connaítra [connaitra] 
ils connaitront [connaitront] 


il accroitra [accroitra] 

ils accroitront [accroitront] 
il déplaira 

ils déplairont 


il convaincra 
ils convaincront 


il reconnaitra [reconnaitra] 
ils reconnaitront [reconnaitront] 


il rompra 
ils rompront 


il naítra [naitra] 
ils naitront [naitront] 


il interrompra 
ils interrompront 


il comparaítra [comparaitra] 
ils comparaitront [comparaitront] 


il décroitra [décroitra] 
ils décroitront [décroitront] 


il paraítra [paraitra) 
ils paraitront [paraitront] 


il croira 
ils croiront 


il croitra [croitra] 
ils croitront [croitront] 


Présent du subjonctif 


que tu connaisses 
que vous connaissiez 


que tu accroisses 
que vous accroissiez 


que tu déplaises 
que vous déplaisiez 


que tu convainques 
que vous convainquiez 


que tu reconnaisses 
que vous reconnaissiez 


que tu rompes 
que vous rompiez 


que tu renaisse 
que vous renaissiez 


que tu interrompes 
que vous interrompiez 


que tu comparaisses 
que vous comparaissiez 


que tu décroisses 
que vous décroissiez 


que tu paraisses 
que vous paraissiez 


que tu croies 
que vous croyiez 


que tu croisses 
que vous croissiez 


d) décroit [décroit], réapparait [réapparait] 
décroissait, réapparaissait 


e) reconnaissent, disparait [disparait] 


c) comparait [comparait], rompt, 
déplait [déplait], comparaissait, 


rompait, déplaisait 


reconnaissaient, disparaissait 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Modifications du radical: 
verbes particuliers en -ir, -dre et -tre 


1 LES VERBES EN -IR DONT LE RADICAL EST TERMINÉ PAR LA CONSONNE 
M, TOU V 


lis perdent cette consonne au présent de I'indicatif devant s et t. 


Exemple : les verbes dormir, partir et servir 


Je dors, il dort, nous dormons. 
Je pars, il part, nous partons. 
Je sers, il sert, nous servons. 


2 LES VERBES COURIR, MOURIR ET POUVOIR 


lis doublent le r au futur simple et au conditionnel présent. 


Tous les composés du verbe courir : accourir, concourir, discourir, encourir, parcourir, recou- 
rir, secourir. 


Nous courons (présent), nous courrons (futur), nous courrions (conditionnel présent). 


Nous mourons (présent), nous mourrons (futur), nous mourrions (conditionnel 
présent). 


Nous pouvons (présent), nous pourrons (futur), nous pourrions (conditionnel présent). 


3 LES VERBES EN -INDRE ET -SOUDRE 


lls perdent le d aux trois premiéres personnes du présent de I'indicatif et à la deuxiême 
personne de I'impératif et prennent un t à la troisiême personne du singulier de Iindi- 
catif. Cependant, ces verbes conservent le d devant le r, c'est-à-dire au futur simple et 
au conditionnel présent. 


Exemple : les verbes craindre et résoudre 


Je crains, il craint, nous craignons, je craindrai. 
Je résous, il résout, nous résolvons, je résoudrai. 


MODIFICATIONS DU RADICAL : 
VERBES PARTICULIERS EN -IR, “DRE ET —TRE 2 


De même type que le verbe craindre : adjoindre, astreindre, atteindre, ceindre, contrain- 
dre, disjoindre, enfreindre, empreindre, étreindre, feindre, geindre, joindre, poindre, plaindre, 
peindre, restreindre, teindre, etc. 


Je peins, il peint, nous peignons, nous peindrons. Je plains, il plaint, nous plaignons, 
nous plaindrons. 
De même type que le verbe résoudre : absoudre, dissoudre 


J'absous, il absout, nous absolvons, j'absoudrai. 


4 LES VERBES EN -DRE ET -TRE 


lls conservent le d ou un seul t aux trois premiéres personnes du présent de I'indicatif et 
à la deuxiême personne de I'impératif. 
Exemple : les verbes coudre et mettre 
Je couds, il coud, je coudrai, couds. 
Je mets, il met, nous mettons, mets. 
De même type que le verbe coudre : découdre, émoudre, moudre, recoudre, remoudre, etc. 
Je mouds, il moud, nous moulons, je moudrai (futur simple), mouds. 
De même type que le verbe mettre : admettre, commettre, compromettre, démettre, émet- 


tre, omettre, permettre, promettre, réadmettre, remettre, retransmettre, soumettre, transmet- 
tre, etc. 


J'admets, il admet, nous admettons, admets. 


MODIFICATIONS DU RADICAL : 
VERBES PARTICULIERS EN IR, “DRE ET —TRE 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


Conjuguez les verbes suivants à la deuxiême personne du singulier et du pluriel au 
présent et au futur simple de I'indicatif et à la premiere personne du singulier et du 
pluriel du présent du subjonctif. 
































































































































Présent de I'indicatif Futur simple Présent du subjonctif 
Courir tu tu que je 
vous vous que ns 
Partir tu tu que je 
vous vous que ns 
Atteindre tu tu que )' 
vous vous que ns 
Plaindre tu tu que je 
vous vous que ns 
Mourir tu tu que je 
vous vous que ns 
Dissoudre tu tu que je 
vous vous que ns 
Moudre tu tu que je 
vous vous que ns 
Omettre tu tu que jº 











vous vous que ns 











MODIFICATIONS DU RADICAL : 
VERBES PARTICULIERS EN -IR, “DRE ET —TRE 






























































Joindre tu tu que je 
vous vous que ns 
Teindre tu tu que je 
vous vous que ns 
Résoudre tu tu que je 
vous vous que ns 
Servir tu tu que je 
vous vous que ns 
Soumettre tu tu que je 
vous vous que ns 
Coudre tu tu que je 








vous vous que ns 












































MODIFICATIONS DU RADICAL : 
VERBES PARTICULIERS EN IR, “DRE ET —TRE 5 


EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Conjuguez les verbes entre parentheses au présent de Iindicatif puis au conditionnel 
présent à la personne indiquée. 





















































Cette conductrice (enfreindre) la loi et 

(se plaindre) d'être réprimandée. 

Cet employé (commettre) une grande erreur, car il 
(transmettre) des informations importantes aux concurrents. 
Je (dissoudre) la peinture, (peindre) 

la chambre et (coudre) des rideaux assortis. 

Cet athlête (courir) , (atteindre) son 
but, mais il (omettre) de passer le relais. 

Arrivés à la gare, les grands-parents (étreindre) leurs petits- 
enfants qui se (plaindre) du retard du train. 

Lacteur (feindre) de dormir lorsque le réalisateur 





(émettre) ses commentaires. 








MODIFICATIONS DU RADICAL : 
VERBES PARTICULIERS EN -IR, “DRE ET —TRE 


EXERCICE 1 


Présent de I'indicatif 


tu cours 
vous courez 


tu pars 
vous partez 


tu atteins 
vous atteignez 


tu plains 
vous plaignez 


tu meurs 
vous mourez 


tu dissous 
vous dissolvez 


tu mouds 
vous moulez 


tu omets 
vous omettez 


tu joins 
vous joignez 


tu teins 
vous teignez 


tu résous 
vous résolvez 


tu sers 
vous servez 


tu soumets 
vous soumettez 


tu couds 
vous cousez 


EXERCICE 2 


Corrigé 


Futur simple 


tu courras 
vous courrez 


tu partiras 
vous partirez 


tu atteindras 
vous atteindrez 


tu plaindras 
vous plaindrez 


tu mourras 
vous mourrez 


tu dissoudras 
vous dissoudrez 


tu moudras 
vous moudrez 


tu omettras 
vous omettrez 


tu joindras 
vous joindrez 


tu teindras 
vous teindrez 


tu résoudras 
vous résoudrez 


tu serviras 
vous servirez 


tu soumettras 
vous soumettrez 


tu coudras 
vous coudrez 


Présent du subjonctif 


que je coure 

que nous courions 
que je parte 

que nous partions 
que j'atteigne 

que nous atteignions 
que je plaigne 

que nous plaignions 


que je meure 
que nous mourions 


que je dissolve 
que nous dissolvions 


que je moule 
que nous moulions 


que j'omette 
que nous omettions 


que je joigne 
que nous joignions 
que je teigne 
que nous teignions 


que je résolve 
que nous résolvions 


que je serve 
que nous servions 


que je soumette 
que nous soumettions 


que je couse 
que nous cousions 


d) court, atteint, omet 
courrait, atteindrait, omettrait 


a) enfreint, se plaint 
enfreindrait, se plaindrait 


b) commet, transmet e) étreignent, plaignent 
commettrait, transmettrait étreindraient, plaindraient 


c) dissous, peins, couds f) feint, émet 
dissoudrais, peindrais, coudrais feindrait, émettrait 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Modifications du radical: 
verbes en -er dont le radical 
se termine par é, i, u, OU 


1 LES VERBES EN -ER DONT LE RADICAL EST TERMINÉ PAR É, |, U, OU 


lls ajoutent régulierement un í au radical des deux personnes du pluriel de I'imparfait de 
Iindicatif et du présent du subjonctif. 
Exemple : les verbes créer, prier, saluer et jouer 


Nous créions, que nous priions, vous saluiez, que nous jouions. 
NorE. — La rencontre des deux voyelles leur donne une apparence d'irrégularité. 


De même type que le verbe créer : agréer, gréer, maugréer, procréer, recréer, suppléer, etc. 
Nous agréions, vous agréiez, que nous agréions, nous suppléions. 

De même type que le verbe prier : allier, apprécier, associer, colorier, convier, copier, délier, 

étudier, initier, lier, relier, vérifier, etc. 


Nous appréciions, vous appréciiez, que nous appréciions. 


De même type que le verbe saluer : évaluer, muer, remuer, etc. 


Nous remuions, vous remuiez, que nous remuions. 


Du même type que le verbe jouer : clouer, dévouer, louer, nouer, vouer, etc. 


Nous louions, vous louiez, que nous louions. 


2 LE VERBE HAIR 


Il prend le tréma sur le i dans toute sa conjugaison, sauf aux trois personnes du singulier 
du présent de I'indicatif et à la deuxiême personne du singulier de I'impératif. Le tréma 
exclut I'accent circonflexe. 


Je hais, nous haissons, j'ai hai, nous hairons, hais. 


MODIFICATIONS DU RADICAL : E 
VERBES EN -ER DONT LE RADICAL SE TERMINE PAR E, |, U, OU 2 


Exercices 


EXERCICE 1 


Conjuguez les verbes suivants à la premiére personne du singulier et du pluriel au 
présent et à I'imparfait de I'indicatif et à la deuxiême personne du singulier et du pluriel 
du futur simple. 
































































































































Présent de I'indicatif Imparfait de I'indicatif Futur simple 
Prier je je tu 
nous nous vous 
Suppléer je je tu 
nous nous vous 
Recréer je je tu 
nous nous vous 
Remuer je je tu 
nous nous vous 
Hair je je tu 
nous nous vous 
Jouer je je tu 
nous nous vous 
Etudier j j tu 
nous nous vous 
Saluer je je tu 











nous nous vous 











MODIFICATIONS DU RADICAL : E 
VERBES EN -ER DONT LE RADICAL SE TERMINE PAR E, |, U, OU 























Colorier je je 
nous nous 
Associer y y 
nous nous 
Agréer j j 
nous nous 
Apprécier j j 
nous nous 





























tu 


vous 


tu 


vous 


tu 


vous 


tu 


vous 


























MODIFICATIONS DU RADICAL : E 
VERBES EN -ER DONT LE RADICAL SE TERMINE PAR E, |, U, OU 4 


EXERCICE 2 


Mettez les verbes entre parentheses au présent de I'indicatif, puis récrivez les verbes à 
limparfait de I'indicatif et au futur simple. 





















































a) Le vent (gémir) , Varbre (plier) et le 
voyageur (pâlir) de frayeur. 
Imparfait : 
Futur : 
b) Ces élêves (vouloir) réussir, ils (étudier) 
séricusement et (multiplier) leurs efforts. 
Imparfait : 
Futur: 
c) TI (hair) parler en public, car il (bégayer) 
ou (balbutier) des mots incompréhensibles. 
Imparfait : 
Futur: 
d) Tu (recréer) la même atmosphêre que le théátre de "Antiquité, car 
tu (associer) les choeurs à la présentation. 
Imparfait : 





Futur: 





MODIFICATIONS DU RADICAL : E 
VERBES EN -ER DONT LE RADICAL SE TERMINE PAR E, |, U, OU 5 


e) Nous (apprécier) beaucoup les vacances, nous nous (initier) 





au dessin et à la peinture. 








Imparfait : 


Futur: 





f) Ces vieilles commêres (épier) les allées et venues de tout le quar- 
tier. 





Imparfait : 





Futur: 





MODIFICATIONS DU RADICAL : E 
VERBES EN -ER DONT LE RADICAL SE TERMINE PAR E, |, U, OU 


EXERCICE 1 


Présent de I'indicatif 
je prie 
nous prions 


je supplée 
nous suppléons 


je recrée 
nous recréons 


je remue 

nous remuons 
je hais 

nous haissons 
je joue 

nous jouons 

y étudie 

nous étudions 


je salue 
nous saluons 


je colorie 
nous colorions 


Jassocie 

nous associons 
Jagrée 

nous agréons 
Japprécie 

nous apprécions 


Corrigé 


Imparfait de I'indicatif 
je priais 
nous priions 


je suppléais 
nous suppléions 
je recréais 
nous recréions 
je remuais 
nous remuions 
je haissais 
nous haissions 
je jouais 

nous jouions 

y étudiais 

nous étudiions 


je saluais 
nous saluions 


je coloriais 
nous coloriions 


Jassociais 

nous associions 
Jagréais 

nous agréions 
Jappréciais 

nous appréciions 


Futur simple 


tu prieras 
vous prierez 


tu suppléeras 
vous suppléerez 


tu recréeras 
vous recréerez 


tu remueras 
vous remuerez 


tu hairas 
vous hairez 


tu joueras 
vous jouerez 


tu étudieras 
vous étudierez 


tu salueras 
vous saluerez 


tu colorieras 
vous colorierez 


tu associeras 
vous associerez 


tu agréeras 
vous agréerez 


tu apprécieras 
vous apprécierez 


MODIFICATIONS DU RADICAL : 


VERBES EN — 


ER DONT LE RADICAL SE TERMINE PAR É, |, U, OU / 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Le vent gémit, 'arbre plie et le voyageur pálit de frayeur. 
Le vent gémissait, Parbre pliait et le voyageur pálissait de frayeur. 
Le vent gémira, l'arbre pliera et le voyageur pálira de frayeur. 


Ces élêves veulent réussir, ils étudient séricusement et multiplient leurs efforts. 
Ces élêves voulaient réussir, ils étudiaient séricusement et multipliaient leurs efforts. 


Ces élêves voudront réussir, ils étudieront séricusement et multiplieront leurs efforts. 


Il hait parler en public, car il bégaie ou balbutie des mots incompréhensibles. 
Il haissait parler en public, car il bégayait ou balbutiait des mots incompréhensibles. 
Il haira parler en public, car il bégaiera ou balbutiera des mots incompréhensibles. 


Tu recrées la même atmosphêre que le théâtre de 'Antiquité, car tu associes les choeurs à la 
présentation. 


Tu recréais la même atmosphêre que le théàtre de "Antiquité, car tu associais les choeurs à la 
présentation. 


Tu recréeras la même atmosphêre que le théâátre de "Antiquité, car tu associeras les chceurs à 
la présentation. 


Nous apprécions beaucoup les vacances : nous nous initions au dessin et à la peinture. 
Nous appréciions beaucoup les vacances : nous nous initiions au dessin et à la peinture. 


Nous apprécierons beaucoup les vacances : nous nous initierons au dessin et à la peinture. 


Ces vieilles commêres épient les allées et venues de tout le quartier. 
Ces vieilles commêres épiaient les allées et venues de tout le quartier. 
Ces vieilles commêres épieront les allées et venues de tout le quartier. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Modifications du radical: 
verbes en -oyer, -uyer et -ayer 


1 LES VERBES EN -OVYER ET -UVYER 


lls changent le y du radical en i devant un e muet. 


Exemple : les verbes employer et essuyer 
Jemploie, nous employons, jemploierai. 
J'essuie, nous essuyons, j'essuierai. 


De même type que le verbe employer: aboyer, apitoyer, chatoyer, choyer, convoyer, cou- 
doyer, côtoyer, déployer, foudroyer, guerroyer, louvoyer, larmoyer, nettoyer, noyer, ondoyer, 
ployer, rudoyer, etc. 


NorTE. — Les verbes envoyer et renvoyer sont irréguliers au futur et au conditionnel. Ils se 
conjuguent différemment. 


Je larmoie, nous larmoyons, je larmoierai. 
Jenverrai, nous enverrons. J'enverrais, nous enverrions. 


De même type que le verbe essuyer: appuyer, ennuyer. 
J'appuie, nous appuyons. 


2 LES VERBES EN -VER 


Ils peuvent conserver le y dans toute la conjugaison ou bien changer le y du radical en i 
devant un e muet. 


Exemple : le verbe payer 
Je paie ou paye, nous payons, je paierai ou payerai. 


De même type que le verbe payer: balayer, bégayer, déblayer, défrayer, délayer, effrayer, 
égayer, enrayer, essayer, étayer, frayer, monnayer, rayer, relayer, remblayer, etc. 
NorE. — Le verbe grasseyer garde partout le y. 


J'essaie ou essaye, nous essayons. 
Je grasseye, nous grasseyons. 


MODIFICATIONS DU RADICAL : 
VERBES EN -OYER, -UVYER ET -AYER 2 


Exercices 


EXERCICE 1 


Conjuguez les verbes suivants à la premiéêre personne du singulier et du pluriel au pré- 
sent de I'indicatif et au futur simple, puis à la deuxiême personne du singulier et du 
pluriel de I'impératif présent. 






















































































Présent de I'indicatif Futur simple Impératif présent 
Nettoyer je je 
nous nous 
Essuyer y y 
nous nous 
Balayer je je 
nous nous 
Effrayer y y 
nous nous 
Appuyer  j y 
nous nous 
Côtoyer je je 
nous nous 
Renvoyer je je 
nous nous 
Grasseyer je je 








nous nous 








MODIFICATIONS DU RADICAL : 
VERBES EN -OYER, -UVYER ET -AYER 


Déblayer je 




















nous 
Rayer je 
nous 
Ployer je 
nous 
Envoyer je 








je 
nous 
je 
nous 
je 
nous 
je 


nous 


























MODIFICATIONS DU RADICAL : 
VERBES EN -OYER, -UVYER ET -AYER 4 


EXERCICE 2 


Conjuguez les verbes entre parentheses au présent de I'indicatif, puis récrivez les verbes 
au futur simple et à la deuxiême personne du singulier de I'impératif présent. 








a) Ces élêves sont choyés, car ils (côtoyer) les plus grands scientifi- 
ques. 
b) Nous (balayer) et (essuyer) toutes les 








chambres pour recevoir les invités. 























c) Cet ouvrier (ployer) sous la tâche, il 
(noyer) sa fatigue dans Valcool. 
d) Vous vous (apitoyer) sur votre sort, vous 
(larmoyer) et ne (déployer) aucun 








effort pour changer la situation. 











e) Ces chiens agressifs (aboyer) et (ennuyer) tout le voisinage. 











MODIFICATIONS DU RADICAL : 
VERBES EN -OYER, -UVYER ET -AYER 


EXERCICE 1 


Présent de I'indicatif 


je nettoie 
nous nettoyons 


j essuie 
nous essuyons 


je balaie / balaye 
nous balayons 


Yeffraie / effraye 
nous effrayons 


Jappuie 
nous appuyons 
je côtoie 
nous côtoyons 


je renvoie 
nous renvoyons 


je grasseye 

nous grasseyons 
je déblaie / déblaye 
nous déblayons 

je raie / raye 

nous rayons 

je ploie 

nous ployons 

j envoie 

nous envoyons 


EXERCICE 2 


a) Ces élêves sont choyés, car ils côtoient les plus grands scientifiques. 


côtoieront 


Corrigé 


Futur simple 


je nettoierai 
nous nettoierons 


j essuierai 
nous essuierons 


je balaierai / balayerai 
nous balaierons / balayerons 


j effraierai / effrayerai 
nous effraierons / effrayerons 


J'appuierai 
nous appuierons 
je côtoierai 
nous côtoierons 


je renverrai 
nous renverrons 


je grasseyerai 
nous grasseyerons 


je déblaierai / déblayerai 
nous déblaierons / déblayerons 


je raierai / rayerai 
nous raierons / rayerons 


je ploierai 
nous ploierons 


j'enverrai 
nous enverrons 


côtoie 


Impératif présent 
nettoie 
nettoyez 
essuie 

essuyez 

balaie / balaye 
balayez 

effraie / effraye 
effrayez 
appuie 
appuyez 

côtoie 

côtoyez 
renvoie 
renvoyez 
grasseye 
grasseyez 
déblaie / déblaye 
déblayez 

raie / raye 
rayez 

ploie 

ployez 

envoie 
envoyez 


b) Nous balayons et essuyons toutes les chambres pour recevoir les invités. 


balaierons/ balayerons, essuierons balaie, essuie 


c) Cet ouvrier ploie sous la tâche, il noie sa fatigue dans I'alcool. 


ploiera, noiera 


ploie, noie 


d) Vous vous apitovez sur votre sort, vous larmovyez et ne déplovez aucun effort pour changer la 


situation. 


apitoierez, larmoierez, déploierez 





e) Ces chiens agressifs aboient et ennuient tout le voisinage. 


aboieront, ennuieront 





aboie, ennuie. 


apitoie, larmoie, déploie 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Modifications du radical: 
verbes en -cer et en -ger 


VERBES EN -CER ET EN -GER 


Le c devient cet le g devient ge devant a et o afin d'adoucir le c [s] et le g [3]. 


Exemple : les verbes percer et manger (radical : perc- et mang-). 


Je perce, nous perçons. 
Je mange, nous mangeons. 


De même type que le verbe percer: agacer, agencer, avancer, balancer, bercer, coincer, 
commencer, commercer, déplacer, devancer, élancer, enfoncer, enlacer, ensemencer, forcer, 
gercer, grincer, influencer, lancer, menacer, nuancer, pincer, prononcer, tracer, transpercer, 
etc. 


J'avance, nous avançons, il avança. 
Je lance, nous lançons, il lança. 


De même type que le verbe manger : abréger, affliger, alléger, changer, charger, corriger, 
dédommager, endommager, éponger, interroger, juger, ménager, nager, obliger, partager, plon- 
ger, protéger, ranger, ravager, ronger, saccager, songer, venger, etc. 

Je change, nous changeons, il changea. 

Je range, nous rangeons, il rangea. 


Remarques. — 


* L'emploi de la cédille sous le c permet d'adoucir le cen [s] devant a et o: 
nous perçons, son [s] / nous concevons, son [k] 


e [ajout de la voyelle e à la suite du g devant a et o permet d'obtenir le son [3] : nous 
mangeons, son [3] / nous gardons, son [9]. 


MODIFICATIONS DU RADICAL : 
VERBES EN —CER ET EN —GER 2 


Exercices 


EXERCICE 1 


Conjuguez les verbes suivants à la premiére personne du singulier et du pluriel au 
présent de I'indicatif et à I'imparfait, puis à la deuxiême personne du singulier et à la 
premiêre personne du pluriel de I'impératif présent. 










































































Présent de I'indicatif Imparfait de I'indicatif Impératif présent 
Corriger je je 
nous nous 
Prononcer je je 
nous nous 
Ranger je je 
nous nous 
Interroger 5 / 
nous nous 
Commencer je je 
nous nous 
Nager je je 
nous nous 
Bercer je je 








nous nous 








MODIFICATIONS DU RADICAL : 
VERBES EN —CER ET EN —GER 


EXERCICE 2 


Conjuguez les verbes entre parentheses au présent de I'indicatif, puis récrivez les verbes 


à I'imparfait de I"indicatif. 


a) Ce voleur (forcer) 


la serrure, 





I'(endommager) 


et (saccager) toute la 





maison. 








b) Les avocats (interroger) 


longuement les accusés ; à la fin du 





procês, le juge (prononcer) 


la sentence. 








c) Je (nager) 





exercices, je (manger) 


deux fois par semaine à la piscine publique ; aprês mes 


bien pour regagner mes forces. 








d) Le sprinter (s'élancer) 


dans la course et 





(devancer) 





tous ses adversaires. 





e) La tornade (ravager) 


la région et 





(endommager) 


tous les bâtiments. 








MODIFICATIONS DU RADICAL : 
VERBES EN —CER ET EN —GER 


e Ed 

Corrige 
Présent de I'indicatif Imparfait de 'indicatif Impératif présent 
je corrige je corrigeais corrige 
nous corrigeons nous corrigions corrigeons 
je prononce je prononçais prononce 
nous prononçons nous prononcions prononçons 
je range je rangeais range 
nous rangeons nous rangions rangeons 
Jinterroge J'interrogeais interroge 
nous interrogeons nous interrogions interrogeons 
je commence je commençais commence 
nous commençons nous commencions commençons 
je nage je nageais nage 
nous nageons nous nagions nageons 
je berce je berçais berce 
nous berçons nous bercions berçons 


EXERCICE 2 


a) Ce voleur force la serrure, "endommage et saccage toute la maison. 


forçait, endommageait, saccageait 


b) Les avocats interrogent longuement les accusés ; à la fin du procês, le juge prononce la sen- 
tence. 


interrogeaient, prononçait 


c) Je nage deux fois par semaine à la piscine publique ; aprês mes exercices, je mange bien pour 
regagner mes forces. 


nageais, mangeais 


d) Le sprinter s'élance dans la course et devance tous ses adversaires. 
s'élançait, devançait 


e) La tornade ravage la région et endommage tous les bâtiments. 
ravageait, endommageait 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Modifications du radical: 
verbes en -eler et -eter 


Note sur la nouvelle orthographe 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun deux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
dentre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. 


Le site Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » 
(à la section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section 
« Orthographe d'usage »). 


1 VERBES EN -ELER ET -ETER 


IIs redoublent le / ou le t devant une syllabe muette!. 


Exemple : les verbes appeler et jeter (radical : appel- et jet-) 
J'appelle, nous appelons, nous appellerons. 
Je jette, nous jetons, nous jetterons. 


De même type que le verbe appeler : amonceler, atteler, carreler, chanceler, dételer, dente- 
ler, ensorceler, épeler, étinceler, ficeler, grommeler, morceler, museler, niveler, rappeler, rãte- 
ler, renouveler, ruisseler, etc. 


Je renouvelle, nous renouvelons, nous renouvellerons. 
De même type que le verbe jeter: breveter, cacheter, cliqueter, décacheter, empaqueter, 
épousseter, étiqueter, feuilleter, projeter, rejeter, souffleter, tacheter, voleter, etc. 


Jempaquette, nous empaquetons, nous empaquetterons. 





1. La nouvelle orthographe apporte la simplification suivante aux rêgles inscrites aux numéros 1 et 2: 
« Les formes conjuguées des verbes en -eler ou -eter s'écrivent avec un accent grave et une con- 
sonne simple devant une syllabe contenant un e instable (dit « e muet »). » Ainsi, on écrit: il amoncêle, 
il cachête, etc. 


Deux exceptions : appeler, jeter et leurs composés en raison de leur solide implantation dans I'usage : 
il appelle, il interpelle, il jette, etc. 


MODIFICATIONS DU RADICAL : 
VERBES EN -ELER ET -ETER 2 


2 QUELQUES VERBES EN -ELER ET -ETER 
QUI NE SUIVENT PAS LA REGLE GENERALE 


lis changent le e muet en é ouvert devant une syllabe muette. 


Exemple : les verbes geler et acheter 

Je gêle, nous gelons, nous gelerons. 

J'achete, nous achetons, nous achêterons. 
De même type que le verbe geler: celer (déceler, receler), ciseler, démanteler, écarteler, 
dégeler (congeler, surgeler), marteler, modeler, peler, etc. 

Je cisele, nous ciselons, nous cisêlerons. 
De même type que le verbe acheter : racheter, corseter, crocheter, fileter, fureter, haleter, 
etc. 


Je furête, nous furetons, nous furêterons. 


MODIFICATIONS DU RADICAL : 
VERBES EN -ELER ET -ETER 3 


Exercices 


EXERCICE 1 


Conjuguez les verbes suivants à la premiére personne du singulier et du pluriel au 
présent de I'indicatif et au futur simple, puis à la deuxiême personne du singulier et du 
pluriel de I'impératif présent. 










































































Présent de I'indicatif Futur simple Impératif présent 
Renouveler je je 
nous nous 
Feuilleter je je 
nous nous 
Dégeler je je 
nous nous 
Racheter je je 
nous nous 
Peler je je 
nous nous 
Ruisseler je je 
nous nous 
Cacheter je je 








nous nous 








MODIFICATIONS DU RADICAL : 
VERBES EN -ELER ET -ETER 4 


EXERCICE 2 


Conjuguez les verbes entre parentheses au présent de I'indicatif et récrivez la phrase à 
limparfait de I'indicatif. 


a) Les nuages (s'amonceler) 



























































puis (se déchiqueter) rapidement. 

b) La vendeuse (empaqueter) , (ficeler) 
et (étiqueter) le colis. 

c) Le sculpteur (renouveler) sa technique, 

(modeler) et (ciseler) son ceuvre. 

d) Lathlête (déceler) quelques failles dans ses exercices, 
(réchauffer) ses muscles, (courir) et 
(haleter) 

e) Lenfant (grommeler) entre ses dents, mais 





(épeler) malgré tout les mots difficiles. 











MODIFICATIONS DU RADICAL : 


VERBES EN -ELER ET -ETER 5 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
Présent de I'indicatif Futur simple Impératif présent 
je renouvelle [renouvêle] je renouvellerai [renouvêlerai] renouvelle [renouvêle] 
nous renouvelons nous renouvellerons [renouvêlerons] renouvelez 
je feuillette [feuillête] je feuilletterai [feuilleterai] feuillette [feuillête] 
nous feuilletons nous feuilletterons [feuilleterons] feuilletez 
je dégele je dégêlerai dégêle 
nous dégelons nous dégêlerons dégelez 
je rachête je racheterai rachête 
nous rachetons nous rachêterons rachetez 
je pele je pêlerai pêle 
nous pelons nous pêlerons pelez 
je ruisselle [ruissêle] je ruissellerai [ruissêlerai] ruisselle [ruissêle] 
nous ruisselons nous ruissellerons [ruissêlerons] ruisselez 
je cachette [cachête] je cachetterai [cachêterai] cachette [cachête] 
nous cachetons nous cachetterons [cacheterons] cachetez 
EXERCICE 2 
a) Les nuages s'amoncellent [s'amoncêlent] puis se déchiquettent [déchiquêtent] rapidement. 


b) 


c) 


d) 


e) 


Les nuages s amoncelaient puis se déchiquetaient rapidement. 


La vendeuse empaquette [empaquête], ficelle [ficêle] et étiquette [étiquete] le colis. 
La vendeuse empaquetait, ficelait et étiquetait le colis. 


Le sculpteur renouvelle [renouvêle] sa technique, modêle et cisêle son ceuvre. 
Le sculpteur renouvelait sa technique, modelait et ciselait son ceuvre. 


Lathlete décêle quelques failles dans ses exercices, réchauffe ses muscles, court et halete. 
Lathlête décelait quelques failles dans ses exercices, réchauffait ses muscles, courait et 
haletait. 


Lenfant grommelle [grommeêle) entre ses dents, mais épelle [épêle] malgré tout les mots dif- 
ficiles. 
Lenfant grommelait entre ses dents, mais épelait malgré tout les mots difficiles. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Modifications du radical: verbes en -er 


Note sur la nouvelle orthographe 


Certaines rêgles énoncées dans le présent document doivent être revues à la lumiêre de la 
nouvelle orthographe, qui modifie la graphie d'un peu plus de 2000 mots. Cela signifie que 
pour chacun d'eux il existe maintenant deux graphies (l'ancienne et la nouvelle) et aucune 
d"entre elles ne peut être tenue pour fautive. 


En conséquence, chaque rectification orthographique modifiant une rêgle sera signalée entre 
crochets, aprês le mot concerné. Au besoin, une note apparaitra en bas de page. 


Le site Internet du CCDMD offre un jeu pédagogique « Musée de la nouvelle orthographe » 
(à la section « Matériel interactif ») de même que des exercices pdf complets (à la section 
« Orthographe d'usage »). 


VERBES À RADICAL EN E MUET À L'INFINITIF 


Le e devient é ouvert devant une syllabe muette finale ou non finale!. 


Exemple : le verbe lever (radical lev—) 

Je lêve, nous levons, nous lêverons. (e muet) 
De même type, les verbes : achever, amener, crever, engrener, lever, mener, peser, prome- 
ner, semer, soulever, etc. 


J'achêve, tu achêves, nous achevons, ils achevent, nous acheêverons. 


VERBES À RADICAL EN É FERMÉ À L'INFINITIF 


Le é fermé devient é ouvert devant une syllabe muette finale ; au futur et au condition- 
nel, on conserve le é fermé devant la syllabe muette qui n'est pas finale. 
Exemple : le verbe céder (radical céd-) 

Je cêde, nous cédons, nous céderons [cêderons]. 
De même type, les verbes : accéder, accélérer, adhérer, aérer, alléguer, altérer, célébrer, com- 
pléter, considérer, décéder, décréter, différer, empiéter, espérer, exagérer, inquiéter, lacérer, lé- 


cher, libérer, modérer, obséder, opérer, posséder, précéder, proférer, régner, répéter, révéler, 
sécher, succéder, tempérer, tolérer, végéter, vénérer, etc. 


Jopere, nous opérons, nous opérerions [opêrerions]. 





1. La nouvelle orthographe a abandonné cette rêgle; elle précise : « Les formes conjuguées des verbes 
du type céder, au futur et au conditionnel, s'écrivent avec accent grave (ex. : elle céderait sur le 
modeêle de elle lêverait) ». 


MODIFICATIONS DU RADICAL : 
VERBES EN -ER P 


Exercices 


EXERCICE 1 


Conjuguez les verbes suivants à la premiéêre personne du singulier et du pluriel au pré- 
sent et au futur simple de Iindicatif, puis à la deuxiême personne du singulier et du 
pluriel de I'impératif présent. 










































































Présent de I'indicatif Futur simple Impératif présent 
Espérer Jr j 
nous nous 
Peser je je 
nous nous 
Soulever je je 
nous nous 
Compléter je je 
nous nous 
Mener je je 
nous nous 
Exagérer j j 
nous nous 
Célébrer je je 








nous nous 








MODIFICATIONS DU RADICAL : 


VERBES EN -ER 3 
EXERCICE 2 
Conjuguez les verbes entre parenthêses au présent, au futur et à I'imparfait de I'indicatif 
en les accordant avec le GNs. Récrivez les verbes seulement. 
a) Le jeune homme (amener) son chien au parc et le (promener) pendant une heure. 


b) 


c) 


d) 


e) 


Présent : 





Futur: 





Imparfait : 





Comme je (posséder) une documentation pertinente sur la littérature étrangêre, je (compléter) 
le travail exigé et le (présenter) à mon professeur. 


Futur: 





Imparfait : 





Les infirmiêres (accélérer) les analyses sanguines, le médecin (opérer) ainsi rapidement le 
patient et le (sauver). 


Présent : 





Futur: 








Imparfait : 


Ces voleurs (révéler) leurs intentions à la police et (proférer) des menaces à l'endroit des 
personnes qu'ils (retenir) en otage à la banque. 


Présent : 





Futur: 





Imparfait : 





Vous (soulever) un problême assez important qui (révéler) un manque d'organisation dans la 
compagnie. 


Présent : 





Futur: 





Imparfait : 





MODIFICATIONS DU RADICAL : 
VERBES EN —ER 


e Ed 
Corrige 

Présent de I'indicatif Futur simple Impératif présent 
Yespêre jespérerai [espererai] espere 
nous espérons nous espérerons [espêrerons] espérez 
je pêse je pêserai pêse 
nous pesons nous pêserons pesez 
je soulêve je soulêverai soulêve 
nous soulevons nous soulêverons soulevez 
je complête je compléterai [complêterai] complête 
nous complétons nous compléterons [complêterons] complétez 
je mêne je mênerai mêne 
nous menons nous mênerons menez 
yexagêre j exagérerai [exagérerai] exagere 
nous exagérons nous exagérerons [exagêrerons] exagérez 
je célêbre je célébrerai célêbre 
nous célébrons nous célébrerons célébrez 
a) Présent: — ameêne, promêne 

Futur : amênera, promênera 

Imparfait : amenait, promenait 
b) Présent: — possêde, complête, présente 

Futur: posséderai [possêderai], compléterai [complêterai], présenterai 

Impartait : possédais, complétais, présentais 
c) Présent: — accélêrent, opêre, sauve 

Futur : accéléreront [accélêreront], opérera [opêrera], sauvera 

Impartait : accéléraient, opérait, sauvait 
d) Présent: — réveêlent, proferent, retiennent 

Futur: révéleront [réveleront], proféreront [profêreront], retiendront 


Impartait : révélaient, proféraient, retenaient 


e) Présent : 


soulevez, révêle 


Futur: soulêverez, révélera [révelera] 
Imparftait : souleviez, révélait 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Subjonctif présent 


Le subjonctif se retrouve généralement dans les subordonnées ; c'est le mode du doute, 
de I'indécision, de la crainte et de la volonté. 


Singulier 








Pluriel 
1 pers. | 2º pers. 3º pers. 1'*pers. | 2º pers. 3º pers. 
Terminaison je tu il, elle nous vous ils, elles 
Tous les verbes -e -es -e —jons —jez -ent 





SUBJONCTIF 
PRÉSENT P 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) Que cette personne (O est / O soit) amoureuse de vous ne vous préoccupe guêre. 

b) Si vous (O revenez /O reveniez) avant minuit, ne faites pas trop de bruit. 

c) Il faut qu'elle (O fait / O fasse) ses devoirs et ses leçons avant onze heures. 

d) Bien que tu (O crains /O craignes) des ennuis, il faudrait faire face à tes parents. 

e) Tu triomphes de tout et jamais tu ne (O crains / O craignes) les autres. 

f) Vous pouvez sortir avec vos amis à condition que vous (O revenez /O reveniez) avant minuit. 


9) Quand un homme (O est rendu / O soit rendu) à se faire justice soi-même, son avocat doit 
chercher à le calmer. 


h) Ce garçon (O est /O soit) amoureux de toi et tu Vignores. 
) Larrivée de la députée (O vaut / O vaille) la peine d'être soulignée avec faste. 


J) Test possible qu'une personne aime manger, mais qu'elle (O est rendue /O soit rendue) à ne 
plus avoir de contrôle sur son appétit est três grave. 


k) Tl faut que vous (O revenez / O reveniez) avant minuit. 

|) 1 suffit que tu (O crains /O craignes) les chiens pour que ceux-ci te suivent. 
m) Je ne suis pas surpris qu'il (O est / O soit) rendu à la direction de la compagnie. 
n) Ce serait surprenant qu'il (est / soit) fâché contre toi. 


0) Je ne crois pas qu'il (O vaut / (O vaille) la peine d'attendre plus longtemps. 


SUBJONCTIF 
PRÉSENT 3 


EXERCICE 2 


a) «-— Comment ! reprit MPe la dauphine. M. de Nemours ne veut pas que sa maitresse (aller) 


au bal ? » (MMe de La Fayette) 





b) La cour va être plus belle et plus grosse qu'on ne I'a jamais vue ; et, malgré votre tristesse, il 


faut que vous (venir) nous aider à faire voir aux étrangers que nous n'avons 





pas de médiocres beautés. (M”e de La Fayette) 


c) Swann avait répondu à Odette : « Mais je ne te dis pas que ce (être) mal, 





chacun agit à sa guise. » (Proust) 


d) Je suis voyante. Extralucide, on m'a placée là pour que je (voir) tout, que 





; (entendre) tout. [...) Comme si mon devoir le plus urgent, ma vie la 





plus pressante était de me tenir là, derriêre une vitre, à Sorel, le temps que s'(assourdir) 


tout à fait le souffle rauque de Jérôme Rolland. Quoi qu'on (dire) 





et quoi qu'on (faire) , Je demeure le témoin principal 








de cette histoire de neige et de fureur. (A. Hébert) 


SUBJONCTIF 
PRÉSENT 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) soit 

b) revenez 
c) fasse 

d) craignes 
e) crains 

f) reveniez 
9) est rendu 
A) est 

) vaut 

J) soit rendue 
k) reveniez 
|) craignes 
m) soit 

n) soit 

0) vaille 


EXERCICE 2 


a) aille 

b) veniez 

c) soit 

d) voie, j entende, s'assourdisse, dise, fasse 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Impératif présent 


L'impératif présent traduit un ordre ou un conseil ; les verbes ne se conjuguent qu'ã la 
deuxiême personne du singulier et du pluriel ainsi qu'à la premiere personne du pluriel. 
Les pronoms de conjugaison sujets n'apparaissent toutefois pas devant le verbe puis- 


qu'ils sont sous-entendus. 











Singulier Pluriel 

1'e pers. | 2º pers. 3º pers. lepers. | 2º pers. 3º pers. 
Terminaison je tu il, elle nous vous ils, elles 
verbes en —er — -e — -ons -ez — 
(sauf aller) ; 
verbes comme 
couvrir, souffrir, 
cueillir, offrir, etc. 
verbes en — -s — -ons -ez — 
it, —oir, —re 





NorE. — Certains verbes irréguliers peuvent comporter des terminaisons différentes : 


sache, vaux, faites, etc. 


IMPÉRATIF 
PRÉSENT Ps 


Exercices 


EXERCICE 1 


a) Tu cours pour ne pas rater la conférence. 


Cours pour ne pas rater la conférence. 


b) Voulez-vous m'excuser quelques instants ? 





c) Tu écoutes le discours de la candidate. 





d) Tu fermes la fenêtre avant de quitter le local. 





e) Vous souriez aux passants le long de la route. 





f) Nous tenons nos promesses électorales. 





9) Nous acquérons de nouvelles connaissances. 





h) Es-tu sage lorsque ta soeur te garde ? 





) Nous avons du respect pour nos amis. 





IMPÉRATIF 
PRÉSENT 3 


EXERCICE 2 


Verbe à 'infinitif 2º pers. du singulier | 1'* pers. du pluriel 2º pers. du pluriel 
Danser Danse Dansons Dansez 


Sourire 





Pleurer 





Prendre 





Serrer 





Se souvenir 





Aimer 





Rompre 





Braver 





Mettre 





Parler 





Dormir 





Discuter 





Se méfier 





Croire 





Rire 





IMPÉRATIF 








PRÉSENT 4 

EXERCICE 3 

Conjuguez ces extraits à I'impératif présent, deuxiême personne du singulier. 

a) (Dire) -moi tout, Christian ! Si tu es encore si malheureux, c'est justement parce 
que tu ne m'as pas tout dit. (Vider) ton coeur. (Donner) à ta petite 
sceur. (Emplir) ses bras inutiles. (R. Ducharme) 

b) Un secret instinct me tourmentait ; je sentais que je n'étais moi-même qu'un voyageur, mais 
une voix du ciel semblait me dire : « Homme, la saison de ta migration n'est pas encore ve- 
nue ; (attendre) que le vent de la mort se lêve, (déployer) 
alors ton vol vers ces régions inconnues que ton coeur demande. » (Adapté de Chateaubriand) 

c) Jean-Thomas, selon le rite, ouvrira son livre et il dira : « (Écouter) , Pépêre, cette 


histoire-ci ressemble à la tienne, c'est "histoire du pays de Québec. » (R. Carrier) 


IMPÉRATIF 
PRÉSENT 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) Cours pour ne pas rater la conférence. 

b) Veuillez m'excuser quelques instants. 

c) Écoute le discours de la candidate. 

d) Ferme la fenêtre avant de quitter le local. 
e) Souriez aux passants le long de la route. 
f) Tenons nos promesses électorales. 


9) Acquérons de nouvelles connaissances. 


h) Sois sage lorsque ta soeur te garde. 


) Ayons du respect pour nos amis. 


EXERCICE 2 

2º pers. du singulier | 1'* pers. du pluriel 2º pers. du pluriel 
Danse Dansons Dansez 

Souris Sourions Souriez 

Pleure Pleurons Pleurez 

Prends Prenons Prenez 

Serre Serrons Serrez 


Souviens-toi 


Souvenons-nous 


Souvenez-vous 


Aime Aimons Aimez 
Romps Rompons Rompez 
Brave Bravons Bravez 
Mets Mettons Mettez 
Parle Parlons Parlez 
Dors Dormons Dormez 
Discute Discutons Discutez 
Méfie-toi Méfions-nous Méfiez-vous 
Crois Croyons Crovez 
Ris Rions Riez 
EXERCICE 3 


a) dis, vide, donne, emplis 


b) attends, déploie 
c) écoute 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Indicatif futur simple 
et conditionnel présent 


Il ne faut pas confondre le futur simple de Iindicatif et le présent du conditionnel. Si ces 
deux temps peuvent présenter une similarité de prononciation, leur signification est bien 
différente. (Vous pouvez consulter La valeur du futur simple et du conditionnel-temps et 
mode) 


Indicatif futur simple 


























Singulier Pluriel 

1 pers. | 2º pers. 3º pers. 1'*pers. | 2º pers. 3º pers. 
Terminaison je tu il, elle nous vous ils, elles 
Verbes en -er -erai -eras —-era -erons —erez -eront 
(sauf aller et 
envoyer) et 
les verbes 
comme cueillir, 
accueillir, etc. 
Les autres verbes | -rai —ras -ra —rons —rez —ront 
et envoyer 

040 ge 
Conditionnel présent 
Singulier Pluriel 

1 pers. | 2º pers. 3º pers. 1'*pers. | 2º pers. 3º pers. 
Terminaison je tu il, elle nous vous ils, elles 
Verbes en -er -erais -erais -erait -erions -eriez -eraient 
(sauf aller et 
envoyer) et les 
verbes comme 
cueillir, accueillir, 
etc. 
Les autres verbes| -rais —rais -rait —rions —riez -raient 
et envoyer 





Aide phonétique : J'aimerai (futur simple) : prononciation é fermé 
J'aimerais, tu aimerais, il aimerait (conditionnel présent) : prononciation é ouvert 


INDICATIF FUTUR SIMPLE 
ET CONDITIONNEL PRESENT 2 


Exercices 


EXERCICE 1 


Conjuguez les verbes suivants à la personne indiquée au futur simple de I'indicatif et au 
présent du conditionnel. 
















































































Verbe à Vinfinitif Indicatif futur simple Conditionnel présent 
Aimer, 1S P J 
Prendre, 1S Je Je 
Recueillir, 1S Je Je 
Souffrir, 2S Tu Tu 
Chanter, 2S Tu Tu 
Cuisiner, 3S 1 1 
Perdre, 3S H ] 
Marcher, 1P Nous Nous 
Rire, 1P Nous Nous 
Offrir, 1P Nous Nous 
Regretter, 2P Vous Vous 
Plaindre, 2P Vous Vous 
Oublier, 3P Is Is 
Coudre, 3P Is Is 








Couvrir, 3P Is Is 








INDICATIF FUTUR SIMPLE 
ET CONDITIONNEL PRESENT 3 


EXERCICE 2 


Soulignez la terminaison de chacun des verbes suivants et indiquez, entre les parentheses, 
s'il s'agit d'un verbe au futur simple (fs) ou au conditionnel présent (cp). 


a) J'aimerais ( ) vous voir dans quelques minutes. 
b) J'aimerai ( ) sans doute ton nouvel ami. 
c) Gabriel voudrait ( ) écouter la télévision plus souvent, mais sa mêre l'en empêche. 


d) ls voudront ( ) être invités à ta fête. 

e) Ils tiendront ( ) leur réunion en juin. 

f) Wtiendrait ( ) sa promesse s'il était sãr de gagner à la loterie. 
9) Nous assoirons ( ) grand-mêre à côté de son petit-fils. 

h) Vous assoiriez-vous ( ) en face de moi si je vous le permettais ? 
) Vous verrez ( ) que ce film est un chef-d'ceuvre. 


J) Situ venais plus souvent, tu verrais ( ) comme Mathieu a grandi. 


EXERCICE 3 


Chaque phrase est conjuguée au présent de I'indicatif. Retranscrivez-la au futur simple 
et au conditionnel présent. 


a) Je fais le guet. Je soulêve le rideau. Je gratte le givre avec mes ongles. (A. Hébert) 


Futur simple : 








Conditionnel présent : 








INDICATIF FUTUR SIMPLE 
ET CONDITIONNEL PRESENT 4 


b) Madeleine, je ne te tends plus les bras. Je me laisse couler. Il est tellement facile de sombrer. 
(A. Langevin) 


Futur simple : 








Conditionnel présent : 








c) Létranger arrive dans une ville inconnue. En début d'aprês-midi, sous un soleil qui lui semble 
différent, moins brillant. Chaque pays a son propre soleil. (S. Kokis) 


Futur simple : 








Conditionnel présent : 








INDICATIF FUTUR SIMPLE 
ET CONDITIONNEL PRESENT 5 


EXERCICE 4 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


9) 














Je (souhaiter, cond. prés.) lui rendre la vie aux dépens de la mienne. 
(Mme de La Fayette) 

Je (vouloir, cond. prés.) encourager cette fille chargée d'une si redoutable 
mission. 

— Tu ne (travailler, futur simple) plus jamais, Aurélie. Tu (avoir, futur 
simple) les plus belles robes du monde. (A. Hébert) 


La femme qui, depuis leur arrivée à Montréal, n'avait osé sortir, terrifiée par la ville, s'écria : — 
— Tl neige ! Viens, nous (aller, futur simple) à Senneterre. 

Et de s'habiller en toute hãte. 

— Mais les enfants ? demanda le mari. 





— IIs nous (attendre, futur simple) : la Sainte Vierge les (garder, futur 





simple) . Viens, mon mari, je ne peux plus rester ici. (J. Ferron) 





Je cherche, des yeux, ma beauté. Je ne la (retrouver, futur simple) jamais 





ma beauté. Seize ans. Une perle, une vraie petite fée, une danseuse. (C. Jasmin) 





Il (falloir, cond. prés.) sen aller ailleurs, Gilles. C'est trop grand, trop 
paqueté, la ville. On (devoir, cond. prés.) tenter sa chance à la campagne, 





en Gaspésie. (C. Jasmin) 


Ce n'est pas donné à n'importe quel garçon de pouvoir embrasser sur la bouche une aussi 


belle fille que Mingrélie. À ta place, je (être, cond. prés.) fier de mon coup, 





je me (vanter, cond. prés.) Je (courir, cond. prés.) ala 








confesse. Et, au lieu de dire au prêtre : « Mon pêre, je m'accuse... je lui (dire, cond. prés.) 
: Mon pêre, je me félicite... » (Adapté de Réjean Ducharme) 





Vieux-Thomas (raconter, futur simple) et, comme d'habitude, à mesure 





qu'il (parler, futur simple) , il (recommencer, futur simple) 








à vivre comme si de dire les mots de sa vie ramenait la jeunesse. Tous deux, ils se (promener, 


futur simple) dans les forêts du temps passé, Vieux-Thomas (guider, futur 





simple) Jean-Thomas à travers sa vie qui ne (être, futur simple) 





plus passée parce que les mots la (raviver, futur simple) 








(R. Carrier) 


INDICATIF FUTUR SIMPLE 
ET CONDITIONNEL PRESENT 


Corrigé 


EXERCICE 1 
Indicatif futur simple Conditionnel présent 


Jaimerai son é fermé Jaimerais son é ouvert 


Je prendrai 

Je recueillerai 
Tu souffriras 

Tu chanteras 

Il cuisinera 

Il perdra 

Nous marcherons 
Nous rirons 
Nous offrirons 
Vous regretterez 
Vous plaindrez 
Ils oublieront 
Ils coudront 


Is couvriront 


EXERCICE 2 


a) aimerais (cp) 
b) aimerai (fs) 

c) voudrait (cp) 
d) voudront (fs) 
e) tiendront (fs) 
f) tiendrait (cp) 
9) assoirons (fs) 


h) assoiriez-vous (cp) 


) verrez (fs) 
J) verrais (cp) 


" 


" 


Je prendrais 

Je recueillerais 
Tu souffrirais 

Tu chanterais 

IH cuisinerait 

H perdrait 

Nous marcherions 
Nous ririons 
Nous offririons 
Vous regretteriez 
Vous plaindriez 
Is oublieraient 
Is coudraient 


Is couvriraient 


INDICATIF FUTUR SIMPLE 
ET CONDITIONNEL PRESENT Z 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 3 


a) Futur simple : Je ferai le guet. Je soulêverai le rideau. Je gratterai le givre avec mes ongles. 


Conditionnel présent : Je ferais le guet. Je soulêverais le rideau. Je gratterais le givre avec mes 
ongles. 


b) Futur simple : Madeleine, je ne te tendrai plus les bras. Je me laisserai couler. Tl sera tellement 
facile de sombrer. 


Conditionnel présent : Madeleine, je ne te tendraís plus les bras. Je me laisserais couler. TI 
serait tellement facile de sombrer. 


c) Futur simple : Létranger arrivera dans une ville inconnue. En début d'aprês-midi, sous un 
soleil qui lui semblera différent, moins brillant. Chaque pays aura son propre soleil. 


Conditionnel présent : Létranger arriverait dans une ville inconnue. En début d'aprês-midi, 
sous un soleil qui lui semblerait différent, moins brillant. Chaque pays aurait son propre 
soleil. 


EXERCICE 4 


a) souhaiterais 

b) voudrais, travailleras, auras 

c) irons, attendront, gardera 

d) retrouverai 

e) faudrait, devrait 

f) serais, vanterais, courrais, dirais 


9) racontera, parlera, recommencera, promêneront, guidera, sera, raviveront 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Indicatif imparfait 
et passé simple 


À V'indicatif imparfait, les terminaisons sont les mêmes pour tous les verbes ; au passé 
simple, par contre, les verbes en -er ont une terminaison différente de celle de tous les 


autres verbes. 


Indicatif imparfait 




















Singulier Pluriel 
1'e pers. | 2º pers. 3º pers. l'epers. | 2º pers. 3º pers. 
Terminaison je tu il, elle nous vous ils, elles 
Tous les verbes | ais -ais -ait -ions -jez -aient 
Indicatif passé simple 
Singulier Pluriel 
1 pers. | 2º pers. 3º pers. 1'*pers. | 2º pers. 3º pers. 
Terminaison je tu il, elle nous vous ils, elles 
Verbes en -er -ai -as -a -âmes -àtes -erent 
Les autres verbes. -is “is -it -imes —ites -irent 
—Us —Us —ut —úmes -útes -urent 





INDICATIF IMPARFAIT 
ET PASSÉ SIMPLE P 


Exercices 


EXERCICE 1 


Complétez le tableau en conjuguant les verbes suivants à I'indicatif imparfait, aux trois 
personnes du singulier et du pluriel. 





Verbe Ve Ps 2º PS 3º PS Ye PP 2º PP 3º PP 
Je/j Tu II / elle Nous Vous IIs / Elles 





Aimer 





Faire 





Finir 





Rendre 





Recevoir 





Jouer 





Cueillir 





Mettre 





Perdre 





Payer 





Devoir 





Tromper 





Hair 





Tordre 





INDICATIF IMPARFAIT 
ET PASSÉ SIMPLE 3 


EXERCICE 2 


a) 


b) 


c) 


d) 


e) 


Une heure environ avant le coucher du soleil, un homme entre dans la petite ville de Digne. 








Une casquette à visiêre de cuir rabattue cache en partie son visage brilé par le soleil. 








Sa chemise de grosse toile jaune laisse voir sa poitrine velue. 








Le nouveau venu se réchauffe, le dos tourné, prês du feu. 








Ils ont pour tout domestique une servante du même âge que mademoiselle Baptistine. 








Les événements se précipitent, les familles parlementaires décimées, chassées, traquées, se 
dispersent. (Adapté de Victor Hugo) 











INDICATIF IMPARFAIT 
ET PASSE SIMPLE 4 


EXERCICE 3 


Complétez le tableau suivant en donnant le radical du verbe, puis en ajoutant la bonne 
terminaison à I'indicatif imparfait. 











Verbe à I'infinitif Radical Termi- Verbe conjugué à 
naison lindicatif imparfait 
Vous anesthésier anesthési- -jez Vous anesthésiiez 
Je jouer 





Vous apprécier 





Nous broyer 





Is créer 





Elle peser 





Vous photographier 





Nous mendier 





Je préférer 





Tu manipuler 





Nous manier 





NorTE. — Si vous avez des difficultés à faire cet exercice, des notions complémentaires 
vous sont fournies dans le document « Les verbes en -er dont le radical est terminé par 
-e, —, —U, —OU ». 


INDICATIF IMPARFAIT 
ET PASSÉ SIMPLE 5 


EXERCICE 4 


Dans le passage suivant, soulignez tous les verbes conjugués au passé simple, puis 
reportez-les correctement dans le tableau ci-dessous. 


« Par respect, Charles évita d'ouvrir le compartiment secret d'un bureau dont Emma se servait 
habituellement et fit semblant de l'ignorer. Un jour, enfin, il s'assit devant, tourna la clef et poussa 
le ressort. Toutes les lettres de Léon s'y trouvaient. Il dévora jusqu'à la derniêre, fouilla dans tous 
les coins, tous les meubles, tous les tiroirs, sanglotant, hurlant, éperdu, fou. Il découvrit une 
boite, la défonça d'un coup de pied. Le portrait de Rodolphe lui sauta en plein visage, au milieu 
des billets doux. » (Adapté de Flaubert, Madame Bovary) 





Verbe en -er | Personne Terminaison Tous les autres Personne | Terminaison 
à Vinfinitif verbes à I'infinitif 





Éviter 3ºS a 





Tourner 





Pousser 





Dévorer 





Fouiller 





Défoncer 





Sauter 





INDICATIF IMPARFAIT 
ET PASSÉ SIMPLE 6 


EXERCICE 5 








a) Le programme des cours, qu'il (lire) sur Vaffiche, lui 
(faire) un effet d'étourdissement ; il n'y 
(comprendre) rien. Une fois, il (manquer) la visite, 








le lendemain son cours, et, savourant la paresse, peu à peu, n'y 



































(retourner) plus. 

b) Alors, beaucoup de choses comprimées en lui se (dilater) al 
(apprendre) par coeur des couplets qu'il chantait à tue-tête, 
(s'enthousiasmer) pour Béranger, (savoir) faire du 
punch et (connaitre) enfin l'amour. Grâce à ces travaux préparatoires, il 
(échouer) complêtement à son examen d'officier de santé. 

c) Il (partir) à pied et (s'arrêter) vers Ventrée du 
village, ou il (faire) demander sa mêre, lui (conter) 
tout. Elle '(excuser) , rejetant l'échec sur Vinjustice des examinateurs, 





et le (raffermir) un peu, se chargeant d'arranger les choses. 





INDICATIF IMPARFAIT 


















































ET PASSÉ SIMPLE 
Corrigé 

EXERCICE 1 

Verbe Ye Ps 2º PS 3º PS We PP 2º PP 3º PP 

Je/j Tu IN / elle Nous Vous IIs / Elles 

Aimer aimais aimais aimait aimions aimiez aimaient 
Faire faisais faisais faisait faisions faisiez faisaient 
Finir finissais finissais finissait finissions | finissiez finissaient 
Rendre rendais rendais rendait rendions rendiez rendaient 
Recevoir recevais recevais recevait recevions | receviez recevaient 
Jouer jouais jouais jouait jouions jouiez jouaient 
Cueillir cueillais cueillais cueillait cueillions | cueilliez cueillaient 
Mettre mettais mettais mettait mettions mettiez mettaient 
Perdre perdais perdais perdait perdions perdiez perdaient 
Payer payais payais payait payions payiez payaient 
Devoir devais devais devait devions deviez devaient 
Tromper trompais trompais trompait trompions | trompiez | trompaient 
Hair haissais haissais haissait haissions | haissiez haissaient 
Tordre tordais tordais tordait tordions tordiez tordaient 
EXERCICE 2 
a) entrait 
b) cachait 


c) laissait 
d) se réchauffait 
e) avaient 


f) se précipitaient, se dispersaient 


INDICATIF IMPARFAIT 






































ET PASSÉ SIMPLE 
º EA ” 
Corrigê (suite) 
EXERCICE 3 
Verbe à I'infinitif Radical Termi- Verbe conjugué à 
naison indicatif imparfait 
Vous anesthésier anesthési- -iez Vous anesthésiiez 
Je jouer jou- -ais Je jouais 
Vous apprécier appréci- -jez Vous appréciiez 
Nous broyer broy- -jons Nous broyions 
Ils créer cré- -aient Ils créaient 
Elle peser pes- -ait Elle pesait 
Vous photographier photographi- -jez Vous photographiiez 
Nous mendier mendi- -jons Nous mendiions 
Je préférer préfér- -ais Je préférais 
Tu manipuler manipul- -ais Tu manipulais 
Nous manier mani- -ions Nous maniions 





EXERCICE 4 


« Par respect, Charles évita d'ouvrir le compartiment secret d'un bureau dont Emma se servait 
habituellement et fit semblant de Pignorer. Un jour, enfin, il s'assit devant, tourna la clef et poussa 
le ressort. Toutes les lettres de Léon s'y trouvaient. Il dévora jusqu'à la derniêre, fouilla dans tous 
les coins, tous les meubles, tous les tiroirs, sanglotant, hurlant, éperdu, fou. Il découvrit une 
boite, la défonça d'un coup de pied. Le portrait de Rodolphe lui sauta en plein visage, au milieu 
des billets doux. » 



































Verbe en -er | Personne Terminaison Tous les autres Personne | Terminaison 
à Vinfinitif verbes à I'infinitif 
Éviter Rigo a Faire ge8 it 
Tourner 3º S a S'asseoir Sis it 
Pousser "a a Découvrir Ses it 
Dévorer Ses a 
Fouiller SE a 
Défoncer Sea a 
Sauter 3º S a 





INDICATIF IMPARFAIT 
ET PASSÉ SIMPLE 9 


EXERCICE 5 


a) Le programme des cours, qu'il lut sur Vaffiche, lui fit un effet d'étourdissement ; il n'y com- 
prit rien. Une fois, il manqua la visite, le lendemain son cours, et, savourant la paresse, peu à 
peu, n'y retourna plus. 


b) Alors, beaucoup de choses comprimées en lui se dilatêrent ; il apprit par coeur des couplets 
qu'il chantait à tue-tête, s'enthousiasma pour Béranger, sut faire du punch et connut enfin 
amour. Grâce à ces travaux préparatoires, il échoua complêtement à son examen d'officier 
de santé. 


c) Il partit à pied et s'arrêta vers I'entrée du village, ou il fit demander sa mêre, lui conta tout. 
Elle "excusa, rejetant "'échec sur Pinjustice des examinateurs, et le raffermit un peu, se char- 
geant d'arranger les choses. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Indicatif présent 


Le verbe conjugué est formé de deux parties : 


e le radical! (la partie initiale du verbe), qui porte le sens et qui est la partie stable du 
verbe ; 


e la terminaison (la partie finale du verbe), qui change selon le mode, le temps, la per- 
sonne et le nombre du verbe. 


Par exemple, le verbe aimer a comme radical (aim-) et comme terminaison (-er). 











Singulier Pluriel 

1'e pers. | 2º pers. 3º pers. l'epers. | 2º pers. 3º pers. 
Terminaison je tu il, elle nous vous ils, elles 
verbes en —er -e -es -e -ons -ez -ent 
(sauf aller) ; 
verbes comme 
couvrir, souffrir, 
cueillir, offrir, etc. 
verbes en s/—x S/ —X t/-d ons -ez -ent 





ir, —oir, —re 








1. ATTENTION. — Certains radicaux peuvent être modifiés pour accommoder le mode, le temps ou la 
personne. Ces modifications ne seront pas indiquées dans les tableaux. 


INDICATIF 
PRÉSENT P 


Exercices 


EXERCICE 1 


accélérer accueillir accomplir acquiescer adapter adoucir 
appuyer appeler boire prendre conduire fournir 
finir réfléchir rendre recevoir organiser mordre 
travailler jaillir grandir 

EXERCICE 2 




































































1. je manger je 13. je tressaillir je 

2. tu déjeuner tu 14. vous rager vous 

3. il demander il 15. tu manipuler tu 

4. nous aimer nous 16. ils pleurer ils 

5. vous publier vous 17. elle consoler elle 

6. ils voyager ils 18. nous couvrir nous 

7. je cueillir je 19. vous affoler vous 

8. tu offrir tu 20. je commenter je 

9. il couvrir il 21. il souffrir il 
10. nous ouvrir . nous 22. nous abimer nous 
11. vous souffrir vous 23. tu intéresser tu 
12. ils assaillir ils 24. elles charger elles 








INDICATIF 


PRÉSENT 












































3 
EXERCICE 3 
Complétez le tableau en conjuguant à Iindicatif présent, aux trois personnes du singu- 
lier et du pluriel, les verbes suivants. (Certaines variantes du radical sont indiquées.) 
Verbe We Ps 2º PS 3º PS We PP 2º PP 3º PP 
Je/j Tu II / elle Nous Vous IIs / Elles 
Finir finis finissons 
Prendre prenez prennent 
Devoir dois devons 
Étendre étends 
Boire buvons boivent 
Fondre fonds 
Bondir bondis bondissons 
Coudre cousons 
Répandre répand 
Rompre romps 
Rougir rougissez 
Mordre mord 
EXERCICE 4 
Complétez I'extrait suivant en conjuguant les verbes au présent de I'indicatif. 
Le pays (continuer) d'être sablonneux, et "on (passer) 








dans un bois fort épais avant d'arriver à Twer, três grande ville sur les bords de la Volga. On y 


(voir) plusieurs rues três larges, droites et bien bâáties; on y 





(traverser) la Volga sur un méchant pont de bateaux tout en sapin. Ce 





fleuve, en cet endroit, est assez large et se (naviguer) três bien. Les femmes 





de la région ne (s'habiller) pas aussi bien que dans les endroits ou j'ai passé 





précédemment. Elles (porter) une mantille de mousseline à "'espagnole. 





(Adapté de D. Lescallier, Voyage en Angleterre, en Russie et en Suêde) 


INDICATIF 


PRÉSENT 









































e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
accélér / er accueill /ir accompl/ir  acquiesc/er adapt/er adouc / ir 
appuy / er appel /er boi/re prend /re condui / re fourn / ir 
fin /ir réfléch /ir rend / re recev / oir organis / er mord / re 
travaill / er jaill/ ir grand /ir 
EXERCICE 2 
1. je mange 9. il couvre 17. elle console 
2. tu déjeunes 10. nous ouvrons 18. nous couvrons 
3. il demande 11. vous souffrez 19. vous affolez 
4. nous aimons 12. ils assaillent 20. je commente 
5. vous publiez 13. je tressaille 21. il souffre 
6. ils voyagent 14. vous ragez 22. nous abimons 
7. je cueille 15. tu manipules 23. tu intéresses 
8. tu offres 16. ils pleurent 24. elles chargent 
EXERCICE 3 
Verbe We Ps 2º PS 3º PS We PP 2º PP 3º PP 
Je/j Tu II / elle Nous Vous IIs / Elles 
Finir finis finis finit finissons finissez finissent 
Prendre prends prends prend prenons prenez prennent 
Devoir dois dois doit devons devez doivent 
Étendre étends étends étend étendons étendez étendent 
Boire bois bois boit buvons buvez boivent 
Fondre fonds fonds fond fondons fondez fondent 
Bondir bondis bondis bondit bondissons | bondissez | bondissent 
Coudre couds couds coud cousons cousez cousent 
Répandre répands répands répand répandons | répandez | répandent 
Rompre romps romps rompt rompons rompez rompent 
Rougir rougis rougis rougit rougissons | rougissez | rougissent 
Mordre mords mords mord mordons mordez mordent 





INDICATIF 


PRÉSENT 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 


Le pays continue d'être sablonneux, et on passe dans un bois fort épais avant d'arriver à Twer, 
três grande ville sur les bords de la Volga. On y voit plusieurs rues três larges, droites et bien 
báties ; on y traverse la Volga sur un méchant pont de bateaux tout en sapin. Ce fleuve, en cet 
endroit, est assez large et se navigue três bien. Les femmes de la région ne s"habillent pas aussi 
bien que dans les endroits ou j'ai passé précédemment. Elles portent une mantille de mousseline 
à "espagnole. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Caractéristiques 
des modes 


1 MODES TEMPOREL ET NON TEMPORELS 


Selon le temps, on distingue : 


e le mode temporel, tel I'indicatif : 
IH part, il partira. 


Lindicatif porte en lui I'indication du temps auquel se fait "action du verbe. 


* les modes non temporels, tels le conditionnel, le subjonctif, I'impératif, I'infinitif et le 
participe ; ils ne portent pas en eux I'indication temporelle : 


Il faut qu'il étudie, il fallait qu'il étudie, il faudra qu'il étudie. 
Le subjonctif peut s'employer dans une phrase au présent, au passé et au futur. 


2 MODES PERSONNELS ET IMPERSONNELS 


Selon la personne grammaticale, on distingue : 


* les modes personnels tels I'indicatif, le conditionnel-mode, le subjonctif et I'impératif, 
qui se conjuguent à I'aide des pronoms personnels de conjugaison je, tu, il, elle, nous, 
vous, ils, elles : 


Jétudie, tu étudies, il étudie... Que tu étudies, qu'il étudie... 


e les modes impersonnels tels le participe et 'infinitif, qui sont employés sans pronoms 
personnels de conjugaison : 


Sortant, sortir... 


3 DISTINCTION DU CONDITIONNEL-TEMPS ET DU CONDITIONNEL-MODE 


Le conditionnel-temps est une forme verbale qui situe |'action dans le futur par rapport 
au passé. Dans ce cas, il fait partie de I'indicatif : 


Elle sait qu'il reviendra. / Elle savait qu'il reviendrait. 


Le conditionnel à valeur modale présente un fait en le donnant pour imaginaire ; il peut 
exprimer I'irréel, I'hypothêse ou le rêve : 


Tu serais le soldat et nous serions les voleurs. 

J'aurais aimé voyager. 

Si j'avais une maison à la plage, je serais três heureuse. 
Ce serait merveilleux de partir en voyage. 


REMARQUE. — Pour des explications supplémentaires et des exercices, voir les exercices 
portant sur la valeur du conditionnel-temps et du conditionnel-mode. 


CARACTÉRISTIQUES 
DES MODES 2 


Exercice 


Dans les phrases suivantes, relevez les verbes et classez-les selon le mode auquel ils sont 
employés. Ajoutez entre parenthêses la marque (Imp.) si le mode utilisé est impersonnel. 


a) J'entrai dans une boulangerie qui fabriquait des bagels, des brioches au sésame ou aux graines 
de pavot. Les murs étaient jaunes, couverts de photos géantes de pains aux ceufs. 








(Monique La Rue) 
Verbes Indicatif | Conditionnel| Subjonctif Impératif Infinitif Participe 
entrai X 











b) — « Héloise, dit M. Le Curé, mangez en paix, mon enfant. » La petite Héloise avait beaucoup 
pleuré sur la tombe de Pivoine et ses yeux étaient rouges, encore. — « Elle est trop sensible, dit 
M. Le Curé en lui caressant la tête. Il faut qu'elle aille au couvent. » (Marie-Claire Blais) 





Verbes Indicatif | Conditionnel| Subjonctif Impératif Infinitif Participe 
































CARACTÉRISTIQUES 
DES MODES 3 


c) Ce qui manquerait, Iriook se chargerait de le fabriquer. Il tuerait des bêtes, prélêverait les os 
qu'il fallait. C'était le matériau des outils de chaque jour. (Yves Thériault) 





Verbes Indicatif | Conditionnel | Subjonctif Impératif Infinitif Participe 


























d) Avec une intention ironique qui n'était pas sans agacer leur mêre, les petites imaginêrent de 
jouer au loup. La plus blonde chantait sur deux notes les paroles consacrées : « Promenons- 
nous le long du bois, pendant que le loup nº y est pas. » (Marcel Aymé) 





Verbes Indicatif | Conditionnel| Subjonctif Impératif Infinitif Participe 


























e) Aprês avoir fureté partout, Julien a découvert, sous une pile de linge entassé, sur une tablette, 
dans la salle de bains, un vieux rasoir ayant appartenu à son pêre. (Anne Hébert) 





Verbes Indicatif | Conditionnel | Subjonctif Impératif Infinitif Participe 














CARACTÉRISTIQUES 
DES MODES 4 


f) Mon pêre me signalait les noms des rues, pour me mettre en état de retrouver mon chemin. 
Ma mêre devait m'attendre à la sortie du soir, mais à partir! du lendemain, il faudrait naviguer 
tout seul entre le Iycée et la maison. (Marcel Pagnol) 





Verbes Indicatif | Conditionnel | Subjonctif Impératif Infinitif Participe 





























1. Apartir du : il s'agit ici, non pas du verbe partir à Pinfinitif, mais de la locution prépositive à partir de, qui peut être 
remplacée pas dês. 


CARACTÉRISTIQUES 







































































DES MODES 
e Ed 
Corrige 

a) 

Verbes Indicatif | Conditionnel| Subjonctif Impératif Infinitif Participe 
entrai X 
fabriquait X 
étaient X 
b) 

Verbes Indicatif | Conditionnel | Subjonctif Impératif Infinitif Participe 
dit X 
mangez X 
avait pleuré X 
étaient X 
est X 
dit X 
caressant X (Imp.) 
faut X 
aille X 
C) 

Verbes Indicatif | Conditionnel | Subjonctif Impératif Infinitif Participe 
manquerait X 
se chargerait X 
fabriquer X (Imp.) 
tuerait 
prélêverait 
fallait X 





était 





CARACTÉRISTIQUES 




































































DES MODES 
d) 
Verbes Indicatif | Conditionnel | Subjonctif Impératif Infinitif Participe 
Était X 
Agacer X (Imp.) 
Imaginêrent X 
Jouer X (Imp.) 
Chantait X 
Promenons-nous X 
Est X 
e) 
Verbes Indicatif | Conditionnel| Subjonctif Impératif Infinitif Participe 
Avoir fureté X (Imp.) 
A découvert X 
Ayant appartenu X (Imp.) 
1) 
Verbes Indicatif | Conditionnel| Subjonctif Impératif Infinitif Participe 
Signalait X 
Mettre X (Imp.) 
Retrouver X (Imp.) 
Devait X 
Attendre X (Imp.) 
Faudrait X 
Naviguer X (Imp.) 





MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Utilisation des auxiliaires 
avoir et être 


1 DIFFÉRENTS CONTEXTES D'EMPLOI DU VERBE AVOIR 


e Ftre dans un certain état physique, moral ou intellectuel. Éprouver une sensation dans 
son corps ou dans sa conscience. 


Il a froid. (état physique) 

Elle a peur des chiens. (état moral) 
Jai de la peine. (état moral) 

Tu as raison. (état intellectuel) 


e Posséder, obtenir, comporter, porter sur soi. 


Mon voisin a une belle maison. (posséder) 
Cet élêve a la médaille du lieutenant-gouverneur. (obtenir) 
Ce lieu a plusieurs endroits paisibles. (comporter) 
Le conducteur a ses papiers d'identité. (porter sur soi) 
e Présenter certaines caractéristiques, particularités. 
Cette vieille dame a les pieds enflés. 
Mon frêre a les yeux bleus. 


e Présenter une idée de rapport entre les personnes (parenté, hiérarchie, etc.). 
Cette femme a trois enfants. 
Is ont quelques amis. 
Certains employés ont un patron compréhensif. 
e Tromper, duper, 'emporter sur. 
Ce vendeur nous a eus. (duper) 
Encore une fois, cette équipe l'a eu sur nous. (remporter) 
e Étre àgé de. 


Cet enfant a dix ans. 


e Manifester, prononcer. 


Elle a une parole agréable chaque fois qu'elle me rencontre. 
La nouvelle maman a un regard tendre devant son poupon. 


UTILISATION DES AUXILIAIRES 
AVOIR ET ETRE 


e Expression, tournure impersonnelle. 


Ily a bien longtemps que je t'attends. 


* Obligation avoir à (semi-auxiliaire). 


Jai à travailler davantage pour réussir. 
Ila à se lever tôt tous les matins. 


2 DIFFÉRENTS RÔLES OU SENS DU VERBE ÊTRE 


Sens 


e Se trouver, se situer, provenir de. 
Elle est en vacances. (se trouver) 
Elle est à Matane. (se trouver) 
Cette ruelle est à Parriêre du restaurant. (se situer) 
Victor Lévy-Beaulieu est de Trois-Pistoles. (provenir de) 
* Appartenir (suivi d'une préposition, idée de possession). 
Ces timbres sont à ce collectionneur. 
Ce livre est à moi. 
e Marquer Iaction en cours (être en train de). 
Je suis toujours à recommencer mon travail. 
Il est à repeindre les murs. 
e Exister. 
Ces moments heureux ne sont plus. 
Ce poete célêbre n'est plus. 
e S'occuper à. 
Je suis dans "immobilier. 
Cet homme est dans la vente par téléphone. 
e Tendre vers. 
La situation est à la guerre. 
Le temps est à la pluie. 
e Faire partie de. 


Ce ministre sera de la délégation canadienne au Mexique. 


e Donner son soutien. 


Elle n'est pas pour le port d'armes. 
Sont-ils pour la mondialisation ? 


UTILISATION DES AUXILIAIRES 
AVOIR ET ÊTRE 3 


e Ne pas avoir. 


est sans famille. 
Les itinérants sont sans abri. 


e Aller (sans toutefois y demeurer). 


Tu as été au concert. 
Nous avons été à ce restaurant plusieurs fois. 


Rôles 


e Peut être suivi d'un adverbe indiquant un état, d'une préposition ou d'un adverbe 
régissant le lieu ou le temps. 


IH est bien. 

Elles sont ensemble. 

Nous sommes debout. 

Nous sommes ailleurs. 

La voiture est au stationnement. 
Nous sommes lundi matin. 


e Dans certains emplois impersonnels, pour présenter quelqu'un, quelque chose. Il fait 
partie du marqueur emphatique c'est... qui, c'est... que. 


C'est lors du gala que j'ai rencontré cette charmante personne. 
Es-tu bien sir que ce sont eux qui ont pris ta bicyclette ? 


e Lier I'attribut au GNSs par I'intermédiaire d'un verbe. 


Cette jeune fille est audacieuse. 
Elle est une bonne enseignante. 


3 UTILISATION DES AUXILIAIRES AVOIR OU ÊTRE 
DANS LA FORMATION DES TEMPS COMPOSES 


3.1 L'auxiliaire avoir est principalement utilisé avec: 


e les verbes transitifs. 


Elle a réussi son examen. (réussir qqch) 
Tu as reçu cette attestation. (recevoir qqch) 
As-tu parlé à ton employeur ? (parler à qq'un) 


e les verbes intransitifs. 


Les enfants ont grandi. 
Les fleurs ont fané. 


e les verbes impersonnels, non pronominaux (surtout les verbes relatifs à la météorologie). 


Ha plu. 
Il a venté. 
Il a semblé important que je revienne. 


UTILISATION DES AUXILIAIRES 
AVOIR ET ÊTRE 4 


3.2 L'auxiliaire être est principalement utilisé avec : 


e les verbes passifs (à tous les modes et temps). Le GPrép peut être présent ou non. 
Cette étudiante est appréciée par ses professeurs. (verbe être apprécié) 
Les adolescentes sont souvent incomprises de leurs parents. (verbe être incompris) 
De nouveaux arbres ont été plantés hier. (verbe être planté) 

e les verbes pronominaux. 
Nous nous sommes rendus à Québec. (verbe se rendre) 
Elle s'est absentée de ses cours. (verbe s'absenter) 

* certains verbes intransitifs (employés sans compléments direct ou indirect). 


Lautomobiliste est égaré. (verbe égarer) 
Mon grand-pêre est mort. (verbe mourir) 


3.3 Quelques verbes se conjuguent avec avoir ou être selon le sens. 


e Avec avoir pour exprimer une action. 


Elle a monté le repas à la patiente. 
Il a déménagé ses meubles. 


e Avec être pour exprimer I'état qui résulte de I'action. 
NoTE. — Dans ce cas, il nºy a aucun complément direct qui peut être attaché au verbe. 


Elle est montée sur le podium. 
Il est déménagé à Trois-Riviêres. 


UTILISATION DES AUXILIAIRES 
AVOIR ET ÊTRE 5 


4  DISTINCTION PHONÉTIQUE DE CERTAINS EMPLOIS D'AVOIR ET ÊTRE 
Ai / et (prononciation : é comme dans blé, chanter, dansez) 


AI 

e Verbe avoir à I'indicatif présent. 

* Peut se remplacer par un autre temps : avais (avoir à I'imparfait). 
e Son donneur d'accord, le GNs, est à la 1'º personne du singulier. 


Y'ai une longue route à parcourir. 
J'avais une longue route à parcourir. 


e Auxiliaire avoir utilisé pour former le passé composé de I'indicatif de la plupart des 
verbes. J'ai effectué plusieurs achats. J'avais effectué plusieurs achats. Il sagit de I'auxi- 
liaire avoir puisqu'il y a le participe passé effectué qui suit. 

ET 

e Conjonction de coordination (invariable). 

e Peut se remplacer par une autre conjonction telle ou. 


Ce touriste visitera la métropole et les régions en périphérie. 
Ce touriste visitera la métropole ou les régions en périphérie. 


Aie / aies / ait / aient / es / est (prononciation : é comme dans creche, forêt) 


AIE 


e Verbe avoir au subjonctif présent et à I'impératif présent. 
e Auxiliaire avoir au subjonctif passé et à I'impératif passé. 


* Son donneur d'accord, le GNs, est à la 1'º personne du singulier si le verbe est au 
subjonctif. Lorsque le verbe est à I'impératif, il y a absence du sujet (sous-entendu : 
tu, 2º personne du singulier) 


e Souvent, la conjonction que est présente au subjonctif. 
* On peut remplacer, à I'oral, par I'infinitif avoir pour le sens de la phrase. 


Il faut que j'aie de bons résultats aux prochains examens. 


On peut dire « avoir de bons résultats ». Verbe avoir au subjonctif présent. 
Ily a la présence de la conjonction que. Le GNs est à la 1'* personne du singu- 
lier, je. 


Aie une agréable soirée ! 


On peut dire « avoir une agréable soirée ». Verbe avoir à I'impératif présent. 
Le groupe GNSs est absent. Aie sous-entend que le souhait sadresse à tu = toi, 
2º personne du singulier. 


UTILISATION DES AUXILIAIRES 


AVOIR ET ÊTRE 


AIES 


AIT 


Il faut que j'aie réussi tous mes cours. 


Il s“agit de I'auxiliaire avoir, puisqu'il est suivi du participe passé réussi. Verbe réussir 
au subjonctif passé. On peut dire « avoir réussi tous mes cours ». Il y a la pré- 
sence de la conjonction que. Le GNs est à la 1'º personne du singulier, je. 


Pour une inscription rapide, aie rempli le formulaire avant de te présenter. 


Le verbe remplir est à I'impératif passé formé à I'aide de I'auxiliaire avoir. Le groupe 
GNSs est absent. Aie rempli sous-entend que le conseil s'adresse à tu = toi, 2º per- 
sonne du singulier. 


Verbe avoir au subjonctif présent. 

Auxiliaire avoir au subjonctif passé. 

Son donneur d'accord, le GNs, est à la 2º personne du singulier. 
Souvent, la conjonction que est présente au subjonctif. 


On peut remplacer, à I'oral, par I'infinitif avoir pour le sens de la phrase. 


Yaimerais bien que tu aies raison. (subjonctif présent : verbe avoir raison) 

Il se peut que tu aies terminé à temps. (subjonctif passé : auxiliaire avoir terminé 
à temps) 

Les GNSs sont à la 2º personne du singulier, tu. 


e Verbe avoir au subjonctif présent. 


AIENT 


Auxiliaire avoir au subjonctif passé. 
Son donneur d'accord, le GNs, est à la 3º personne du singulier. 
Souvent, la conjonction que est présente au subjonctif. 


On peut remplacer, à I'oral, par I'infinitif avoir pour le sens de la phrase. 


Je souhaite qu'il ait ce poste. (subjonctif présent : verbe avoir ce poste) 

Cette mêre veut que son enfant ait compris du premier coup. (subjonctif passé : 
auxiliaire avoir compris du premier coup) 

Les GNS, il et son enfant, sont à la 3º personne du singulier. 


e Verbe avoir au subjonctif présent. 


Auxiliaire avoir au subjonctif passé. 
Son donneur d'accord, le GNs, est à la 3º personne du pluriel. 
Souvent, la conjonction que est présente au subjonctif. 


On peut remplacer, à I'oral, par I'infinitif avoir pour le sens de la phrase. 


Ce serait surprenant qu'ils aient ce récent modêle. (subjonctif présent : verbe avoir) 
Qu'ils aient obtenu les meilleurs résultats serait surprenant. (subjonctif passé, auxi- 
liaire avoir obtenu les meilleurs résultats) 

Les GNs sont à la 3º personne du pluriel, ils. 


UTILISATION DES AUXILIAIRES 


AVOIR ET ÊTRE 


ES 
e Verbe être au présent de I'indicatif. 


e Auxiliaire être de certains verbes conjugués au passé composé de I'indicatif et de tous 
les verbes pronominaux au passé composé. 


* Son donneur d'accord, le GNs, est à la 2º personne du singulier. 
e Peut se remplacer par étais. (autre temps) 
e Peut se remplacer à I'oral par I'infinitif être. 


Verbe être, indicatif présent : 
Tu es heureuse de partir. (sujet : tu, 2º personne du singulier) 
Tu étais heureuse de partir. 


Auxiliaire être revenu, indicatif passé composé du verbe revenir : 
Tu es revenu à temps pour la présentation. (sujet : tu, 2º personne du singulier) 
Tu étais revenu à temps pour la présentation. 


EST 
e Verbe être au présent de I'indicatif. 


e Auxiliaire être de certains verbes conjugués au passé composé de I'indicatif et de tous 
les verbes pronominaux au passé composé de I'indicatif. 


e Son donneur d'accord, le GNs, est à la 3º personne du singulier. 
e Peut se remplacer par était. (ou tout autre temps) 
e Peut se remplacer à I'oral par I'infinitif être. 


Cet élêve est três intelligent. (sujet : cet élêve, 3º personne du singulier) 
Cet élêve était três intelligent. Verbe étre, indicatif présent. 


Il est parti pour de bon. (sujet : il, 3º personne du singulier) 
Il était parti pour de bon. Auxiliaire être parti, passé composé du verbe partir. 


Elle s'est blessée au tennis. (sujet : elle, 3º personne du singulier) 
Elle s'était blessée au tennis. Auxiliaire s'être blessée, passé composé du verbe pro- 
nominal se blesser. 


RAPPEL: aie, aies, ait, aient : verbe avoir 
es, est : verbe être 


UTILISATION DES AUXILIAIRES 


AVOIR ET ÊTRE 


Ona/onn'a;onest/on n'est 
(prononciation du [n] avec ou sans I'adverbe n”) 


ON A 

e Pronom indéfini ON et le verbe ou I'auxiliaire AVOIR. 
e Peut se remplacer par il a. 

e Il n'y a pas de négation ou de restriction. 


On a pêché plusieurs saumons. 
H a pêché plusieurs saumons. 


ON N'A 
e Pronom indéfini ON, I'adverbe NE et le verbe ou I'auxiliaire AVOIR. 


e Peut se remplacer par il n'a. 


e Il s'agit de la négation ou de la restriction ne... pas, ne... plus, ne... point, ne... 


mais, ne... que, etc. 


On n'a pas encore lu ce livre. 
IH nºa pas encore lu ce livre. (la négation ne... pas encadre le verbe) 


ON EST 

e Pronom indéfini ON et le verbe ou I'auxiliaire ÊTRE. 
e Peut se remplacer par il est. 

e Il n'y a pas de négation ou de restriction. 


On est heureux de cette nouvelle. 
est heureux de cette nouvelle. 


ON N'EST 
e Pronom indéfini ON et le verbe ou I'auxiliaire ÊTRE. 


e Peut se remplacer par il nest. 


ja- 


e Il s'agit de la négation ou de la restriction ne... pas, ne... que, ne... plus, ne... point, 


etc. 
On n'est jamais heureux de subir une punition. 


n'est jamais heureux de subir une punition. (la négation ne... jamais encadre 


le verbe) 
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Exercices 


EXERCICE 1 







































































a) avoir faim 

b) fin (adjectif) 

c) affamé 

d) froid 

e) peur 

1) apeuré 

9) quelqu'un de bien 
h) quelqu'un à ses côtés 
i) sans abri 

J) à Pabri 

k) un abri 

/) jeune 

m) le regard triste 

n) du courage 

0) courageux 

p) mal dans sa peau 
q) mal au coeur 

r) en haut 

s) en voyage 

t) témoin d'un vol 

u) des témoins pour faciliter une cause 
v) bien chez soi 

w) bien de la difficulté 
x) mal 

y) dans la lune 





2) la lune 
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EXERCICE 2 


a) Ou (O as/ O es)-tu caché ? 

b) Ou (O as/(O es)-tu caché mon agenda ? 

c) Hs(Oa/O est) endormi. 

d) Elle (O a /O est) endormi sa fille en la berçant. 

e) Tu(Oas/O es) félicité par le maire. 

f) Tu(Oas/O es) félicité tes élêves. 

9) Elle (O a / O est) habité cette maison pendant dix ans. 
h) Cette maison (O a / O est) habitée depuis peu. 

) Ces livres (O ont/O sont) souvent lus. 

j) Les élêves (O ont /O sont) lu toute la collection. 

k) Toutes les fautes (O ont / (O sont) maintenant corrigées. 
) Is (Oont/O sont) tous témoigné leur gratitude. 

m) Nous (O avons /(O sommes) réalisé nos projets. 

n) Vous (O avez / (O êtes) revenus à temps. 

o) TI (Oa/ O est) heurté ma voiture. 

p) Nous nous (O avons / (O sommes) trompés. 

q) Ts (O ont /O sont) cerné les voleurs. 


r) Mes yeux (O ont /(O sont) cernés depuis la derniêre nuit. 
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EXERCICE 3 


a) Depuis que participé à "échange culturel, il m' arrivé souvent de vouloir 
recommencer Pexpérience. 

b) Bien qu'il complété ses études que je lui offert un travail intéres- 
sant, Ludovic désire toujours prendre un temps d'arrêt. 

c) Quoi que tu fait, ma porte t' toujours ouverte. 

d) Ce n' certainement pas moi qui perdu la clé puisque c' toi qui 

parti le dernier. 

e) Qu' -il arrivé de vos belles promesses ? 

f) Qu'ils d'agréables moments lors de leurs vacances ! 

q) Larrivée tardive du printemps due à la pollution aux grands vents du nord. 

A) une heureuse fête ! 

EXERCICE 4 

Dites si 'emploi de I'adverbe ne est nécessaire en cochant le choix approprié. 

a) (O0na/O On n'a) appelé que les bénévoles doués pour ce travail délicat. 

b) (O On est/O On n'est) déja arrivé à la fin de la session. 

c) Depuis qu(Oona/Oonn'a) inventé ce jeu, (Oonena/(Oon n'en a) vendu des milliers. 


(O On est /O On n'est) pas loin d'un succês inégalé. (O On a /O On n'a) jamais pensé être 
aussi innovateurs. 


UTILISATION DES AUXILIAIRES 


AVOIR ET ÊTRE 
e Ed 
Corrige 
EXERCICE 1 
1. a) avoir faim n) avoir du courage 
b) être fin o) être courageux 
c) être affamé p) être mal dans sa peau 
d) avoir froid / être froid* q) avoir mal au coeur 
e) avoir peur r) être en haut 
f) être apeuré s) être en voyage 
9) être quelqu'un de bien t) être témoin d'un vol 
h) avoir quelqu'un à ses côtés u) avoir des témoins pour faciliter une cause 
) être sans abri v) être bien chez soi 
J) êtreà Pabri w) avoir bien de la difficulté 
k) avoir un abri x) avoir mal / être mal** 
|) être jeune y) être dans la lune 
m) avoir le regard triste 2) avoir la lune 
2. * Avoir froid: éprouver une sensation de froid dans le corps 


Être froid : être distant, peu affectueux 


** Avoir mal : ressentir une douleur 
Etre mal : ne pas se sentir bien 


EXERCICE 2 


a) 
b) 
c) 


Ou es-tu caché ? à être caché 

Ou as-tu caché mon agenda ? à avoir caché quelgue chose 

Il s'est endormi. à s'être endormi (soi- même) forme pronominale 
Elle a endormi sa fille en la berçant. à avoir endormi quelgu'un 

Tu es félicité par le maire. à être félicité 

Tu as félicité tes élêves. à avoir félicité quelgu'un 

Elle a habité cette maison pendant dix ans. à avoir habité quelgue chose 
Cette maison est habitée depuis peu. à être habitée 

Ces livres sont souvent lus. à être lus 

Les élêves ont lu toute la collection. à avoir lu quelgue chose 

Toutes les fautes sont maintenant corrigées. à être corrigées 

Is ont tous témoigné leur gratitude. à avoir témoigné quelque chose 


m) Nous avons réalisé nos projets. à avoir réalisé quelgue chose 


n) 
0) 
p) 
q) 
r) 


Vous êtes revenus à temps. à être revenus 

Il a heurté ma voiture. à avoir heurté quelgue chose 

Nous nous sommes trompés. à s être trompé (soi-même) forme pronominale 
Is ont cerné les voleurs. à avoir cerné quelgu'un 

Mes yeux sont cernés depuis la derniêre nuit. à être cernés 
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º EA ” 
Corrigeê (suite) 
EXERCICE 3 
a) ai participé (auxiliaire + participe passé) : on peut dire avoir participé ; passé composé de 


b) 


c) 


d) 


e) 


f) 


9) 


Vindicatif du verbe participer, GNs 7”, 1'* personne du singulier. 


est arrivé (auxiliaire + participe passé) : on peut dire être arrivé ; passé composé de Vindicatif 
du verbe arriver, GNs il, 3º personne du singulier. 

On peut aussi effectuer le remplacement à un autre temps : Depuis que j'avais participé à 
Véchange culturel, il m'était arrivé souvent de vouloir recommencer Vexpérience. 


ait complété (auxiliaire + participe passé) : on peut dire avoir complété ; subjonctif passé, GNs 
il, 3º personne du singulier. 


et (conjonction de coordination) : peut se remplacer par ou. 


aie offert (auxiliaire + participe passé) : on peut dire avoir offert ; subjonctif passé, GNs je, 
1'* personne du singulier. 


aies fait (auxiliaire + participe passé): on peut dire avoir fait; subjonctif passé, GNs tu, 
2º personne du singulier. 


est ouverte (auxiliaire + participe passé) : on peut dire !était ouverte ; indicatif présent de la 
forme passive, GNs ma porte, 3º personne du singulier. 


est (verbe être) : indicatif présent, GNs ce, 3º personne du singulier. 

aí perdu (auxiliaire + participe passé) : on peut dire avoir perdu ; indicatif passé composé, 
GNs qui (mis pour moi), 1'* personne du singulier. 

est (verbe être) : indicatif présent, GNs ce, 3º personne du singulier. 

es parti (auxiliaire + participe passé) : on peut dire être parti ; indicatif passé composé, GNs 
qui (mis pour toi), 2º personne du singulier. 


On peut aussi effectuer le remplacement par un autre temps : Ce n'était certainement pas moi 
qui avais perdu la clé puisque c'était toi qui étais parti le dernier. 








est arrivé (auxiliaire + participe passé) : on peut dire être arrivé ; indicatif passé composé, 
GNSs il, 3º personne du singulier. 

On peut aussi effectuer le remplacement par un autre temps : Qu'était-il arrivé de vos belles 
promesses ? 





aient (verbe avoir) : subjonctif présent, GNSs ils, 3º personne du pluriel. 





est due (auxiliaire + participe passé) : GNs Varrivée tardive du printemps, 3º personne du 
singulier. 


et (conjonction de coordination) : peut se remplacer par ou. 
On peut aussi effectuer le remplacement : Varrivée tardive du printemps était due à la pollu- 
tion ou aux grands vents du nord. 


h) aie (verbe avoir) : impératif présent ; GNs sous-entendu, tu, 2º personne du singulier. 
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Corrigé (suite) 


EXERCICE 4 


a) On n'a appelé que les bénévoles doués pour ce travail délicat. (ne... que : restriction) 
Remplacement : 1! n'a appelé que les bénévoles doués pour ce travail délicat. 


b) On est déja arrivé à la fin de la session. 
Remplacement : Il est déjá arrivé à la fin de la session. 


c) Depuis qu'on a inventé ce jeu, on en a vendu des milliers. On n'est pas loin d'un succês iné- 
galé. (ne... pas : négation) On nºa jamais pensé être aussi innovateurs. 
(ne... jamais : négation) 





Remplacement : Depuis qu'il a inventé ce jeu, il en a vendu des milliers. I n'est pas loin d'un 
succês inégalé. Il n'a jamais pensé être aussi innovateur. 





MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Différentes sortes 
de verbe 


1 VERBES TRANSITIFS ET INTRANSITIFS 


1.1 Verbes transitifs 


Les verbes transitifs sont des verbes qui sont utilisés avec des compléments directs ou 
indirects. 


e Les verbes transitifs directs ont un groupe complément direct (CD) : 
Le chien écoute son maitre (complément direct). 


Pour le reconnaitre, on remplace le CD par ggch./ggn! : 
Le chien écoute quelqu'un. 


e Les verbes transitifs indirects ont un groupe complément indirect (CI) : 
Le chien obéit à son maítre (complément indirect). 


Pour le reconnaitre, on remplace le Cl par une préposition suivie de qgch./ggn : 
Le chien obéit à quelgu'un. 
REMARQUE. — Des verbes peuvent être, selon leur utilisation, soit transitifs directs (TD), 
soit transitifs indirects (TI) : 
Je pense qu'il m'aime (TD) / Je pense à toi (TI) 
— Je pense qu'il m'aime : complément direct : je pense quelque chose. 
— Je pense à toi : complément indirect : je pense à quelqu'un. 


1.2 Verbes intransitifs 


Les verbes intransitifs sont des verbes qui sont utilisés sans complément direct ni indirect : 
Tu dors. 


On ne peut pas dire: 


*Tu dors quelque chose/quelqu'un. 
*Tu dors à quelque chose/à quelqu'un. 


Certains verbes transitifs peuvent aussi être utilisés à la forme intransitive : 


Le chevreuil court vite (v. intransitif). Il court deux chevreuils à la fois (v. transitif). 








DIFFÉRENTES SORTES 
DE VERBE P 


2 VERBES ATTRIBUTIFS 


Les verbes attributifs sont le verbe être et les verbes du même type. Ils expriment une 
maniêre d'être (une caractéristique du sujet) et introduisent un attribut : devenir, demeurer, 
paraítre, rester, sembler, avoir I'air, passer pour, tomber, mourir, etc. : 


Le papier peint paraít défraíchi, le papier peint a Pair défraichi. 


Ily en a deux sortes : 


e Les verbes essentiellement attributifs, comme être, sont toujours suivis d'un attribut 
du sujet qui ne peut être effacé. 


Ils sont heureux de nous revoir. 
*IIs sont ? de nous revoir. 


Il arrive, occasionnellement, que le verbe être ne soit pas attributif. 


Louise est à Montréal 
Dans cet exemple, le GPrép à Montréal est complément indirect de est. Celui-ci 
est ici un verbe transitif indirect. 
e Les verbes occasionnellement attributifs sont des verbes transitifs ou intransitifs. L'at- 
tribut du sujet peut parfois être effacé sans nuire à la construction de la phrase. 


Ils sont revenus heureux de voyage. 
Is sont revenus ? de voyage. 


REMARQUE. — Le verbe être peut aussi servir d'auxiliaire s'il est suivi d'un participe passé : 


Cette fille est intelligente. (v. attributif) 
Cette fille est partie. (auxiliaire être + participe passé) 


3 VERBES PRONOMINAUX 


Les verbes pronominaux se conjuguent avec un pronom réfléchi me, te, se, nous et vous 
et leurs temps composés comportent toujours I'auxiliaire être : 


Je me lave, tu te laves, ils se sont lavés. 


Ily en a deux sortes : 


e Les verbes essentiellement pronominaux sont ceux qui n'existent qu'ã la forme pro- 
nominale, comme les verbes s'absenter, s'accouder, s'acharner, s'avérer, s'emparer, s'éva- 
der, s'évanouir, se lamenter, se repentir, etc. : 


Il s'évade de la prison. 
Il serait incorrect d'écrire : 
*[1 évade de la prison. 
e Les verbes occasionnellement pronominaux sont ceux qui se construisent à la forme 
pronominale ou non pronominale selon le contexte : 
Il se lave (verbe pronominal), il lave la voiture (verbe non pronominal). 


NorTE. — Le dictionnaire indique si le verbe s'emploie toujours à la forme pronominale 
ou non. 


DIFFÉRENTES SORTES 


DE VERBE 


VERBES IMPERSONNELS 


Les verbes impersonnels sont ceux qui se construisent avec le pronom impersonnel il, à 
la troisiême personne du singulier seulement : 


Il neige (on ne peut pas conjuguer ce verbe avec les autres personnes). 


Ily en a deux sortes : 


e Les verbes essentiellement impersonnels qui ne se construisent qu'avec le pronom im- 
personnel il: 


IH pleut, il vente, il grêle, il faut, ily a... 


e Les verbes occasionnellement impersonnels, qui sont des verbes personnels (c'est-à- 
dire conjugués habituellement avec les trois personnes du singulier et du pluriel) et 
qui sont quelquefois construits dans une forme impersonnelle : 


Trois élêves manquent en classe (forme personnelle : GNs à la 3P). 
Il manque trois élêves en classe (forme impersonnelle : GNs à la 38). 


On peut reconnaitre la forme impersonnelle en changeant le pronom il par un pronom 
d'une autre personne et en constatant ainsi que la phrase est incorrecte : 


*Je manque trois élêves en classe. 


VERBES AUXILIAIRES 


5.1 Auxiliaires de conjugaison 


Ce sont des verbes qui, en dehors de leur sens propre, sont utilisés dans la conjugaison 
des autres verbes. 


e Lauxiliaire avoir sert à conjuguer les temps composés des verbes transitifs et de la 
plupart des verbes intransitifs, selon le contexte dans lequel il est utilisé : 
Vai coupé le gâteau (verbe transitif), j'ai couru (verbe intransitif). 
e Lauxiliaire être sert à former les temps composés de quelques verbes intransitifs, de 
tous les verbes pronominaux et de tous les verbes construits à la forme passive : 


Il est tombé, il s'est blessé, il a été récompensé. 


5.2 Auxiliaires d'aspect 


Les auxiliaires d'aspect, tels les verbes être sur le point de, aller, commencer à, se mettre à, 
être en train de, finir de, venir de, etc., suivis d'un verbe à I'infinitif, montrent à quel 
moment I'action exprimée par le verbe à I'infinitif est envisagée dans sa durée, son dé- 
veloppement ou son achêvement : 


Il commence à réaliser ce projet (il s'agit, dans ce cas, du début de action). 
Il vient de terminer le projet (il s'agit de la fin de Vaction). 


DIFFÉRENTES SORTES 


DE VERBE 


5.3 Auxiliaires de modalité 


Les auxiliaires de modalité montrent le point de vue de I'énonciateur quant à la réalisa- 
tion de I'action exprimée par le verbe. 


e S'il s'agit de la vraisemblance ou de la probabilité, on peut utiliser les verbes devoir, 
paraítre, passer pour, pouvoir, sembler : 


Cet élêve semble réaliser beaucoup de progrês. 





e Quand il s'agit de I'obligation ou de la nécessité, ce sont les verbes avoir à, devoir : 


Pour réussir, cet élêve doit réaliser beaucoup de progrês. 


e S'il s'agit de la non-réalisation du fait exprimé par le verbe, on peut utiliser les verbes 
être loin de, faillir, manquer à... : 


Ce candidat est loin de gagner ce concours. 


NorTE. — Les auxiliaires autres que avoir et être sont appelés des semi-auxiliaires. 
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Exercices 


EXERCICE 1 


Dans les phrases suivantes, dites si les verbes soulignés sont transitifs directs (TD) ou 
transitifs indirects (TI). 


a) Je gardais ( ) le canif que j'avais ouvert pour tailler mon crayon. (André Gide) 


b) Madame Numance jeta ( ) une pêlerine sur sa chemise de nuit et, sans prendre garde au 
vent violent qui balayait ( ) les montagnes, elle courut jusqu'au pavillon. (Jean Giono) 


c) La terre canadienne se débarrassa ( ) des derniers vestiges de lhiver avec une sorte de 
rudesse hâtive. (Louis Hémon) 


d) Pendant deux jours, Duroy s'occupa ( ) de son installation, car il héritait ( ) d'une 
table particuliêre et de casiers à lettres, dans la vaste piêce commune à toute la rédaction. 
(Guy de Maupassant) 


EXERCICE 2 


(D. 


a) Je dine ( ) vite, puis )'essaye ( ) de lire ; mais je ne comprends ( ) pas les mots ; je 
distingue ( ) à peine les lettres. (Guy de Maupassant) 


b) Comme minuit approchait ( ), seul dans ma chambre, je ne découvris ( ) aucun ro- 
man capable de dissiper mon envie de rejoindre Fanfan. (Alexandre Jardin) 


c) Les jours, les mois, les années passent ( ). Julien ne lit pas les journaux. Il n'écoute ( ) 
pas la radio. (Anne Hébert) 


d) La mêre quittait ( ) peu la maison. Selon les heures, elle blanchissait ( ) des chãtai- 
gnes, préparait ( ) la soupe au lard, pétrissait ( ) la pãte du pain, nourrissait ( ) le 
cochon, veillait au grain des volailles, faisait ( ) les lits. (Charles Silvestre) 








e) De temps en temps, cette clameur et ce bruit redoublaient ( ); le courant qui poussait ( ) 
toute cette foule vers le grand escalier rebroussait ( ) et tourbillonnait ( ). 
(Victor Hugo) 
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EXERCICE 3 


Indiquez si le verbe souligné (être) est utilisé comme auxiliaire (AUX) ou comme verbe 
attributif (ATTR). 


a) Ses beaux yeux étaient ( ) fermés, ses pieds modestes étaient ( ) joints, et ses 








mains d'albâtre pressaient sur son coeur un crucifix d'ébêne. (Adapté de Chateaubriand) 


b) Je veux mes filles !je les ai faites, elles sont ( ) à moi ! dit-il en se dressant sur son séant, 
en montrant à Eugêne une tête dont les cheveux blancs étaient ( ) épars et qui menaçait 





par tout ce qui pouvait exprimer la menace. (Balzac) 


c) Tous sont ( ) muets. Mon casque est ( ) rompu, mon armure est ( ) trouée, 
et la hache a fait sauter ses clous. (Leconte de Lisle) 


d) La salle est ( ) haute et vaste ! Elle est ( ) longue, et se prolonge dans une ombre 
ou elle s'enfonce sans finir. (les Goncourt) 


EXERCICE 4 


Dans les phrases suivantes, relevez les verbes pronominaux et dites s'ils sont essentielle- 
ment pronominaux (ESS. PRON.) ou occasionnellement pronominaux (OCC. PRON.). 


a) Le lendemain vers midi Fantine se réveilla, elle entendit une respiration tout prês de son lit. 
(Victor Hugo) 





b) Il ne se découragea pas, et, aprês avoir perdu six chêvres de la même maniêre, il en acheta une 
septiême. (Alphonse Daudet) 





c) Duroy se retourna s'accouder à la fenêtre, juste au moment ou le train s'engouffrait dans le 
tunnel. (Adapté de Guy de Maupassant) 





d) Mme Walter disait : « Cette fête sera três intéressante. Mais je suis désolée, nous n'avons per- 
sonne pour nous y conduire, mon mari devant s'absenter à ce moment-la. » (Adapté de Guy de 
Maupassant) 





DIFFÉRENTES SORTES 
DE VERBE / 


EXERCICE 5 


a) Autour de ces deux jets principaux, il y avait des gouttes de cette pluie horrible qui s'épar- 
pillaient sur les assaillants et entraient dans les crânes comme des vrilles de flamme. (Hugo) 


b) Cela continua ainsi quelque temps. (Hugo) 


c) Il me semble qu'au milieu de mes peurs sans nombre, j'avais celle d'être entrainé dans le lac. 
(Stendhal) 


d) Par un tel moment il vaut la peine d'avoir vécu. (Stendhal) 


e) Dans tous les cas, il est bien étonnant d'être en prison et de devoir se raisonner pour être 
triste ! (Stendhal) 


f) Sans doute, il nous faut souvent jouer un rôle, souvent mentir. (Musset) 


EXERCICE 6 


Dans les phrases suivantes, transformez les verbes à la forme impersonnelle. 


Exemple 

Deux personnes manquent à I'appel. 
Réponse 

Il manque deux personnes à I'appel. 


a) Un accident grave s'est produit sur "autoroute. 





b) Trois places restent inoccupées au théâtre. 





c) Plusieurs petits ennuis me sont arrivés. 





d) Des rumeurs bizarres courent dans le village à propos de ces étrangers. 





DIFFÉRENTES SORTES 
DE VERBE 8 


EXERCICE 7 


a) Plusieurs ouvriers viennent d'être mis en chômage, car une partie de Vusine a fermé ses 
portes. 


b) Jai réussi à parler à mes cousins, bien que la ligne téléphonique soit en dérangement. 
c) Mon collêgue commençait à formuler des excuses quand je l'ai vu prendre mes notes de cours. 
d) Ces malades vont mourir si aucun médecin ne les soigne. 


e) Nous allons nous rendre au théâtre le samedi soir, puis nous irons souper avec quelques amis. 


EXERCICE 8 


Dans les phrases suivantes, soulignez les auxiliaires de conjugaison, les auxiliaires d'as- 
pect et les auxiliaires de modalité, puis indiquez le type de chaque auxiliaire. 


a) Aprês la premiêre nuit de barre, les garçons ont Pair três content. Ils finissaient par s'ennuyer, 
disent-ils, sur leurs couchettes. La provision de lecture était épuisée. (F. et C. Guillain) 





b) J'ai commencé ma vie comme je la finirai sans doute : au milieu des livres. (J.-P. Sartre) 





c) Ce n'était pas seulement sur la terre, mais au plus profond de son âme que devait s'opérer la 
fusion de "Orient et de POccident. Jamais Alexandre le Grand n'arriverait à réconcilier ces 
deux mondes, s'il ne commençait pas par les unifier dans son coeur. (Adapté de Alexandre le 
Grand ou le Rêve dépassé de Benoist-Méchin) 








d) J'appuie ma tête comme tous les soirs, sur les genoux de ma mêre, et je devine, les yeux 
fermés : « C'est le gros pas de Morin qui vient d'arroser les tomates... C'est le pas de Mélie qui 
va vider les épluchures... C'est un petit pas à talons : voilà Mme Bruneau qui vient causer avec 
maman... » (Colette). 








DIFFÉRENTES SORTES 
DE VERBE 9 


Corrigé 


EXERCICE 1 


a) gardais : transitif direct / gardais qqch (le canif) 
b) jeta : transitif direct /jeta qqch (une pelerine) 
balayait : transitif direct / balayait qgch (les montagnes) 


c) se débarrassa : transitif indirect / se débarrassa de qqch [des (de + les) derniers vestiges de 
Vhiver] 


d) s'occupa : transitif indirect / s'occuper de qqch (de son installation) 
héritait : transitif indirect / hériter de qqch (d'une table particuliere et de casiers à lettres) 


EXERCICE 2 


a) dine (1) 
essaye (T) qgch (de lire) 
comprends (T) qgch (les mots) 
distingue (T) qgch (les lettres) 


b) approchait (1) 
découvris (T) qgch (aucun roman...) 


c) passent (1) 
ht (T) qgch (fes journaux) 
écoute (T) qgch (la radio) 


d) quittait (T) qgch (la maison) 
blanchissait (T) qqch (des châátaignes) 
préparait (T) qgch (la soupe au lard) 
pétrissait (T) qqch (la pâte du pain) 
nourrissait (T) qq'un (le cochon) 
veillait (T) à qqch [au (à + le) grain des volailles] 
faisait (T) qgch (les lits) 


e) redoublaient (1) 
poussait (T) qqch (cette foule) 
rebroussait (1) 
tourbillonnait (1) 


DIFFÉRENTES SORTES 
DE VERBE 10 
Corrigé (suite) 


EXERCICE 3 


a) Ses beaux yeux étaient (V. ATTR, suivi d'un adjectif) fermés, ses pieds modestes étaient (V. ATTR, 
suivi d'un adjectif) joints, et ses mains d'albátre pressaient sur son coeur un crucifix d'ébêne. 





b) Je veux mes filles ! je les ai faites, elles sont (V. ATTR, suivi d'un pronom) à moi ! dit-il en se 
dressant sur son séant, en montrant à Eugêne une tête dont les cheveux blancs étaient (V. ATTR, 
suivi d'un adjectif) épars et qui menaçait par tout ce qui pouvait exprimer la menace. 








c) Tous sont (V. ATTR, suivi d'un adjectif) muets. Mon casque est (AUX) rompu (participe passé), 
mon armure est (AUX) trouée (participe passé), et la hache a fait sauter ses clous. 


d) La salle est (V. ATTR, suivi d'adjectifs) haute et vaste ! Elle est (V. ATTR, suivi d'un adjectif) 
longue, et se prolonge dans une ombre ou elle s'enfonce sans finir. 


EXERCICE 4 


a) se réveilla : (Occ. pron). Dans une autre phrase, on aurait pu dire : elle réveilla Venfant. 


b) se découragea : (Occ. pron.). Dans une autre phrase, on aurait pu dire: il découragea ses 
professeurs. 


c) se retourna : (Occ. pron). Dans une autre phrase, on aurait pu dire : il retourne à la maison. 
s'accouder : (Ess. pron). 
s'engouffrait : (Occ. pron). Dans une autre phrase, on aurait pu dire : Cet homme a engouttré 
tout argent que je lui avais prêté. 


d) s'absenter : (Ess. pron). 


EXERCICE 5 


a) ily avait 

b) aucun verbe impersonnel 
c) Il me semble 

d) il vaut la peine 

e) il est bien étonnant 

f) il nous faut 


EXERCICE 6 


a) Il s'est produit un accident grave sur "autoroute. 

b) Il reste trois places inoccupées au théátre. 

c) Il m'est arrivé plusieurs petits ennuis. 

d) Tl court des rumeurs bizarres dans le village à propos de ces étrangers. 


DIFFÉRENTES SORTES 


DE VERBE 


1 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 7 


a) 
b) 
c) 
d) 
e) 


viennent d'être 

ai réussi à parler 
commence à formuler 
vont mourir 


allons nous rendre, irons souper 





EXERCICE 8 


a) 


b) 


c) 


d) 


Aprês la premiêre nuit de barre, les garçons ont Pair três content. IIs finissaient par s'ennuyer, 
disent-ils, sur leurs couchettes. La provision de lecture était épuisée. 


finissaient par : auxiliaire d'aspect. 
était : auxiliaire de conjugaison. 


J'ai commencé ma vie comme je la finirai sans doute : au milieu des livres. 


ai : auxiliaire de conjugaison. 





Ce n'était pas seulement sur la terre, mais au plus profond de son âme que devait s'opérer la 
fusion de "Orient et de POccident. Jamais Alexandre le Grand n'arriverait à réconcilier ces 
deux mondes, s'il ne commençait pas par les unifier dans son coeur. 


devait : auxiliaire de modalité. 
arriverait à : auxiliaire de modalité. 
commençait : auxiliaire d'aspect. 


Jappuie ma tête comme tous les soirs, sur les genoux de ma mêre, et je devine, les yeux 
fermés : « C'est le gros pas de Morin qui vient d'arroser les tomates... C'est le pas de Mélie qui 
va vider les épluchures... C'est un petit pas à talons : voilã Mme Bruneau qui vient causer avec 
maman... » (Adapté de La Maison de Claudine de Colette) 





vient de : auxiliaire d'aspect. 
va : auxiliaire d'aspect. 
vient : auxiliaire d'aspect. 


MATÉRIEL POUR ALLOPHONES 


Groupe verbal 


Repérage et identification 
du verbe 


1 CARACTÉRISTIQUES DU VERBE 


Le verbe est le noyau du GV quand il est conjugué à un mode personnel. 


GV 
Cet élêve [n'a pas três bien réussi son examen terminal). 


Le noyau du GV: a réussi (verbe réussir au passé composé) 


Le verbe peut se conjuguer. Il change ainsi de forme selon le mode, le temps et la per- 
sonne grammaticale auxquels il est conjugué. 


Je parlais, tu parles, il parlera, nous avons parlé, parlez, qu'ils parlent. 


Le verbe est receveur d'accord ; c'est le GNs (ou le pronom sujet) qui lui donne sa per- 
sonne et son nombre. 


GNs GV 
[Le bénévole] [reçoit des remerciements]. 


Le verbe reçoit est le noyau du GV. Il reçoit I'accord du GNs Le bénévole, troisiême 
personne du singulier. 


GNs:3S+1S=1P GV 
[Le bénévole et moi-même] [irons à ce spectacle]. 


Le GNs, Le bénévole et moi-même, premiêre personne du pluriel, donne Iaccord au 
noyau du GY, irons. 


Le GV peut avoir plusieurs expansions : 


e un groupe adverbial (modificateur) : 


Ces artistes chantent bien. 
Ces artistes ne chantent plus. 


Les adverbes bien et ne... plus modifient le verbe chantent. 
e un groupe adjectival (attribut) : 


Ces artistes sont populaires. 


C'est le verbe attributif sont (verbe être) qui permet de donner (d'attribuer) une 
précision au GN artistes. C'est pour cette raison qu'on dit que I'adjectif dans le 
GV est attribut du GNSs. 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DU VERBE P 


e différents groupes compléments : 





GN (CD) GPrép (CI) 
Lartiste interprête une nouvelle chanson à son public. 
Pron Pron 
(CD) (CI) 


Lartiste la leur interprete. 


Glnf (CD) 
Cette artiste espere réussir. 


subordonnée complétive (CD) 


Cette artiste prétend qu'elle vendra plusieurs disques. 


2 LA FORME DU VERBE 


Le verbe change selon le mode et le temps : 


e les modes: indicatif (il travaille), conditionnel (il travaillerait), subjonctif (qu'il 
travaille), impératif (travaille), infinitif (travailler) et participe (travaillé, 
travaillant). 


e lestemps: | passé (il travaillait), présent (il travaille) et futur (il travaillera). 


Le verbe peut être conjugué à un temps simple ou composé. 


Quand il est conjugué à un temps simple (sans auxiliaire), on trouve : 
e le radical, qui est la base du verbe et qui exprime I'idée générale du verbe 
e la terminaison, qui indique le mode, le temps, la personne et le nombre 


Par exemple : vous travaillez : travaill (le radical) ; -ez (la terminaison), celle-ci indique 
qu'il s'agit du présent de Iindicatif, deuxiême personne du pluriel. 


Quand il est conjugué à un temps composé, on retrouve |'auxiliaire être ou avoir et le 
participe passé du verbe : 


e vous avez travaillé : c'est le passé composé du verbe travailler ; il est constitué de 
— avez, I'auxiliaire avoir, au présent de I'indicatif, deuxiême personne du pluriel, 


— travaillé, le participe passé du verbe travailler. 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 


DU VERBE 


3 


LE REPÉRAGE DU VERBE PAR LES MANIPULATIONS SYNTAXIQUES 


L'effacement 


Le verbe ne peut pas être supprimé dans le GV puisqu'il en est le noyau. 


Les élêves attendent le brigadier scolaire. 
ERREUR : *Les élêves () le brigadier scolaire. 


(L'astérisque indique que la phrase est incorrecte. Le symbole (9 indique qu'un ou 
plusieurs mots ont été supprimés à cet endroit.) 


L'addition 


Pour repérer le verbe, on peut I'encadrer ou le faire précéder de ne... pas. Il s“agit d'une 
addition puisqu'on ajoute un adverbe au noyau du GV. 


Les élêves attendent le brigadier scolaire. 
Les élêves n'attendent pas le brigadier scolaire. 


Stationner la voiture devant la porte du garage. 

Ne pas stationner la voiture devant la porte du garage. 
REMARQUE. — L'addition de ne... pas permet aussi de distinguer un verbe au participe pré- 
sent d'un adjectif lorsque tous les deux ont la même graphie en ant. 


Lélêve bruyant fera la retenue en copiant le dictionnaire. 
Lélêve *ne bruyant pas fera la retenue en ne copiant pas le dictionnaire. 





bruyant est un adjectif : I'ajout de ne... pas est incorrect. D'ailleurs, on pourrait 
dire « la fille bruyante », ce qui indique que bruyant est, dans cette phrase, un ad- 
jectif puisqu'il prend la marque du féminin. 


copiant est un verbe au participe présent : I'ajout de ne... pas est possible. 


Le remplacement 
Le verbe peut être : 


e soit remplacé par un autre verbe (le sens peut être modifié) : 
Les élêves attendent le brigadier. 
Les élêves regardent le brigadier. 


* soit conjugué à un autre temps (ce qui permet un meilleur repérage pour reconnaitre 
la classe du mot) : 


Les élêves attendent le brigadier. 
Les élêves attendaient le brigadier. 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 


DU VERBE 


REMARQUE. — Le remplacement du verbe est três utile pour différencier I'infinitif d'un verbe 
en -er de son participe passé en -é. Puisque les verbes en -er ont la même prononcia- 
tion à I'infinitif et au participe passé, il faut donc remplacer le verbe par un verbe d'une 
autre terminaison (autre que -en). 


infinitif part. passé 
Les élêves ont traverser / traversé la rue. 





infinitif part. passé 
Les élêves ont franchir / franchi la rue. 





Ce test indique qu'il s'agit d'un participe passé. La bonne graphie est donc : 
part. passé 
Les élêves ont traversé la rue. 


Le fait de remplacer le verbe traverser par un verbe ne se terminant pas par -er à |'infini- 
tif permet de vérifier s'il s'agit d'un infinitif en -er. Dans I'exemple, il s'agit d'un parti- 
cipe passé (franchi : traversé). Lemploi de I'auxiliaire avoir, ont, est aussi un indicateur. 


Le déplacement 


Le verbe n'est pas déplaçable dans le GV. 
Les élêves attendent le brigadier. 
ERREUR : *Les élêves / le brigadier attendent. 


C'est plutôt le GNs qui peut, dans certaines constructions syntaxiques, se placer aprês 
le GV. 


GNs GV 
[Les enfants] [jouaient dans la cour d'école). 
Dans la cour d'école jouaient [les enfants]. (inversion du GNs) 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DU VERBE 5 


Exercices 


EXERCICE 1 


Soulignez chaque verbe conjugué et encadrez le noyau du GNs. Donnez la personne 
grammaticale du GV: 1, 2, 3; S (singulier), P (pluriel). 


Clémentine, mon amie du jeudi, et parfois du dimanche, avait onze ans quand j'en avais neuf. Son 
pêre était gardien au Jardin zoologique, et nous allions parfois "admirer dans Pexercice de son 
héroique métier : debout sur le toit d'une cage, [...] il laissait tomber des quartiers de viande dans 
la gueule rugissante des lions. Sa mêre était la concierge de Vécole. Ils habitaient, prês du portail 


de I'entrée, une loge mal éclairée, mais assez grande. (Marcel Pagnol) 


EXERCICE 2 


a) J'avais tous les symptômes d'une passion violente ; mes yeux se creusaient ; je maigrissais ; je 
ne dormais plus ; j'étais distrait, triste, ardent, farouche. (Chateaubriand) 





b) Il sentait pourtant que la grande porte chancelait. (Hugo) 





REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 


DU VERBE 


EXERCICE 3 


a) 


b) 


Indiquez si le mot souligné est un verbe au participe présent (invariable) ou un adjectif 
(variable). Justifiez votre réponse à I'aide de I'addition, du remplacement ou de tout autre 
truc. 


Si ton corps, (1) frémissant des passions secrêtes, 
S'indigne des regards, timide et (2) palpitant ; 

S'il cherche à sa beauté de profondes retraites 

Pour la mieux dérober au profane (3) insultant... (Vigny) 


(1) 




















Le soleil de nos jours pâlit dês son aurore ; 

Sur nos fronts (4) languissants à peine il jette encore 

Quelques rayons (5) tremblants qui combattent la nuit : 

Lombre croit, le jour meurt, tout s'efface et tout fuit. (Lamartine) 


(4) 














REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DU VERBE / 


EXERCICE 4 


Pour chaque adjectif souligné dans I'exercice 3, construisez une phrase dans laquelle il 
est employé comme participe présent. 















































REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
DU VERBE 8 


EXERCICE 5 


a) Les ouvriers ont (terminer, terminé) les rénovations. 

b) Les résultats seront (annoncer, annoncés) au bulletin de nouvelles. 

c) Ce jeune humoriste se pratique à (imiter, imité) les grandes vedettes hollywoodiennes. 
d) Lécureuil hésite à se (laisser, laissé) (approcher, approché) par les enfants. 


e) Pour (encourager, encouragé) les jeunes adultes à (retourner, retourné) aux études, le gouver- 
nement leur offre de (rembourser, remboursé) les dépenses encourues. 


EXERCICE 6 


Indiquez le mode des verbes soulignés et dites si le temps est simple ou composé en le 
spécifiant entre parenthêses. 


a) Le baron n'avait jamais vécu que pour la chasse et vieillissait sans s'en douter ni s'en aperce- 
voir. (Guy de Maupassant) 


Verbe Mode Temps simple Temps composé 
(avec les auxiliaires 
avoir ou être) 





avait vécu indicatif X (plus-que-parfait) 











REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 
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b) Hélêne s'est assise sur les cailloux, au bord de la riviêre, avec les vagues qui venaient jusqu'à 
ses pieds et la pluie qui lui tombait dessus. (Anne Hébert) 





Verbe Mode Temps simple Temps composé 
(avec les auxiliaires 
avoir ou être) 














c) Tu seras bien toujours le même, mon pauvre Gringoire ! Comment ! on t'offre une place de 
chroniqueur dans un bon journal de Paris, et tu as Paplomb de refuser... Mais regarde-toi, 
malheureux garçon ! Regarde ce pourpoint troué, ces chausses en déroute, cette face maigre 
qui crie la faim. (Alphonse Daudet) 








Verbe Mode Temps simple Temps composé 
(avec les auxiliaires 
avoir ou être) 























d) Vois-tu, ma sceur, cette poupée-là est plus amusante que Pautre. [...] Jouons avec elle. Ce 
serait ma petite fille. Je serais une dame. Je viendrais te voir et tu la regarderais. (Adapté de 
Victor Hugo) 





Verbe Mode Temps simple Temps composé 
(avec les auxiliaires 
avoir ou être) 
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Corrigé 


EXERCICE 1 


Clémentine, mon amie du jeudi, et parfois du dimanche, avait (3S) onze ans quand|;'en avais (1S) 
neuf. Son pêrejétait (3S) gardien au Jardin zoologique, etjnous/allions (1P) parfois Padmirer dans 
Pexercice de son héroique métier : debout sur le toit d'une cage, [...]lillaissait (38) tomber des 
quartiers de viande dans la gueule rugissante des lions. Sa mêre|était (38) la concierge de Vécole. 
Ilslhabitaient, (3P) prês du portail de 'entrée, une loge mal éclairée, mais assez grande. 
















































































EXERCICE 2 


a) |Javais tous les symptômes d'une passion violente|; expansion : GN tous les symptômes d'une 
passion violente (CD) 




















mes yeux|se creusaient|: aucune expansion 

















je/maigrissais|; aucune expansion 











jejne dormais plus|; expansion : adverbe ne... plus (modificateur) 











jfétais distrait, triste, ardent, farouche|; expansion : adjectifs distrait, triste, ardent, farouche 
(attributs) 











b) Ilsentait pourtant que la grande porte chancelait, Expansions : Padverbe pourtant et la subor- 
donnée complétive que la grande porte chancelait (CD). 


la grande porte |chancelaif. Aucune expansion 
NorTE. — Ladverbe pourtant n'est pas une expansion : il joue le rôle d'organisateur textuel. 











EXERCICE 3 


a) Si ton corps, ne frémissant pas des passions secrêtes, 
— participe présent (donc invariable) 
— Pajout de "'adverbe ne... pas est possible 
— ily a une expansion au verbe: un GPrép, complément indirect, des (de + les) passions 
secrêtes 





S'indigne des regards, timide et palpitant ; 

— adjectif puisqu'il est coordonné à un autre adjectif : timide 

— s'accorde avec corps, masculin singulier 

— si Pon change corps pour figure, féminin singulier, on dira palpitante 


Pour la mieux dérober au profane insultant... 
— adjectif puisqu'il complête le nom profane, masculin singulier 
— si Pon change profane par personne, féminin singulier, on dira insultante 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 


DU VERBE 


1 


Corrigé (suite) 


EXERCICE 3 (suite) 


b) Sur nos fronts languissants à peine il jette encore 


on remarque la marque du pluriel (s) ; il s'agit donc d'un mot variable, d'un adjectif ici 
s'accorde avec fronts, masculin pluriel 

on peut remettre la phrase en ordre : À peine il jette encore sur nos fronts languissants 
on peut coordonner un deuxiême adjectif : sur nos fronts languissants et ridés 


Quelques rayons tremblants qui combattent la nuit : 


on remarque la marque du pluriel (s) ; il s'agit donc d'un mot variable, d'un adjectif ici 
s'accorde avec rayons, masculin pluriel 

si "on change rayons par lumiêres, féminin pluriel, on dira tremblantes 

on peut coordonner un deuxiême adjectif : quelgues rayons tremblants et páles 


EXERCICE 4 


Réponses personnelles de I'élêve. 


1. Sa peau frémissant au contact de Peau froide, il se contenta d'une longue marche le long de la 
rive. 


2. Son coeur, palpitant de plus en plus rapidement aprês effort, indiquait sa faible résistance 
cardiaque. 


3. Ce n'est pas en insultant les gens que on s'attire des faveurs. 


4. Languissant d'ennui sous les palmiers, elle s'endormit. 


5. Ala vue du fantôme, Venfant, tremblant de tous ses membres, se mit à crier de frayeur. 


EXERCICE 5 


a) Les ouvriers ont |terminéjles rénovations. 














= fait 





b) Les résultats seront |annoncésjau bulletin de nouvelles. 











= rendus 





c) Ce jeune humoriste se pratique à/imiter|les grandes vedettes hollywoodiennes. 











= faire 

















d) Lécureuil hésite à se |laisser|approcher|par les enfants. 





= rendre = nourrir 














e) Pour |encourager| les jeunes adultes à |retourner |aux études, le gouvernement leur offre 


de 














= soutenir = faire 





rembourser|les dépenses encourues. 











= faire 


REPÉRAGE ET IDENTIFICATION 



























































DU VERBE 
º / o 
Corrigê (suite) 
EXERCICE 6 
a) Verbe Mode Temps simple Temps composé 
(avec les auxiliaires 
avoir ou être) 
avait vécu indicatif X (plus-que-parfait) 
vieillissait indicatif X (imparfait) 
s'apercevoir infinitif X (présent) 
b) Verbe Mode Temps simple Temps composé 
(avec les auxiliaires 
avoir ou être) 
s'est assise indicatif X (passé composé) 
venaient indicatif X (imparfait) 
tombait indicatif X (imparfait) 
c) Verbe Mode Temps simple Temps composé 
(avec les auxiliaires 
avoir ou être) 
seras indicatif X (futur) 
offre indicatif X (présent) 
as indicatif X (présent) 
refuser infinitif X (présent) 
regarde impératif X (présent) 
crie indicatif X (présent) 
d) Verbe Mode Temps simple Temps composé 
(avec les auxiliaires 
avoir ou être) 
vois indicatif X (présent) 
jouons impératif X (présent) 
serait conditionnel X (présent) 
viendrais conditionnel X (présent) 





POUR TENIR COMPTE DE L!'ORTHOGRAPHE RECTIFIÉE 


Le Conseil supérieur de la langue française recommande la rectification orthographique d'un certain nombre 


de mots. Le but? Le même que lors des réformes précédentes : régulariser lorthographe. Le tableau suivant pré- DA 
sente trois aspects importants de lorthographe touchés par les rectifications. Pour plus d'information, consultez 
q 


www.nouvelleorthographe.info. 


ee ALA CORRECTION 





Tant lorthographe traditionnelle que la nouvelle sont considérées comme correctes. Ainsi, les deux sont 
admises dans les examens ministériels, dont |'Epreuve uniforme de français. 





E O Comme professeurs, vous pouvez aider les éleves à s'améliorer à 'écrit en signalant leurs erreurs d'ortho- 


graphe, de syntaxe, de ponctuation et de vocabulaire. En indiquant la nature de leurs erreurs au moyen des 


1. TRAIT D'UNION ET SOUDURE codes ci-dessous, vous offrez en plus aux éleves la possibilité de diagnostiquer leurs faiblesses et de cibler 
* Les numéraux sont unis par des traits d'union. - deux cent trente-six * deux-cent-trente-six les ressources appropriées. 
vingt et uniême vingt-et-uniême 
* Dans les mots composés avec contr(e)-, entr(e)-, extra», . -ch . h 
p (e) (e) extras contre choc contrechoc CODES O E S p V 
infra-, intra- et ultra-, la soudure remplace le trait d'union. entr'ouvrir entrouvrir 
* Dans les mots composés avec un préfixe savant, * socio-historique * sociohistorique carécoRiEs DerreuRs | Orthographe Costdpne Syntaxe Ponctuation Vocabulaire 
la soudure remplace le trait d'union. auto-évaluation autoévaluation d'usage grammaticale 
* Les onomatopées et les mots empruntés composés * bip-bip * bipbip 
sont soudés. statu quo statuquo CONSEILS POUR ANNOTER LES TEXTES 
A dlE. *- Encercler les erreurs et indiquer le code au-dessus ou dans la marge. 
* Les noms composés de type verbe-nom et * un chasse-neige - un chasse-neige d j : q l 
préposition-nom prennent la marque du pluriel sur ces lendEne dE dis (dlicinbE-malçes . ei par un E les Ro se rapportant à o même cas pour montrer la relation entre elles. 
Ape à Il sagit souvent d'erreurs de grammaire ou de ponctuation (P). 
le second élément quand ils sont au pluriel. aerial Versia 8 8 (G) p (P) 
les aprês-midi les aprês-midis * -Mettre entre crochets la phrase ou seulement le segment de texte fautif, s'il est long. 
* Les mots empruntés prennent la marque du pluriel de - unjazzman * unjazzman Certaines erreurs de syntaxe (S) illustrent bien ce type de cas. 
lorthographe française. des jazzmen des jazzmans y ; a g 
*  Proposer une solution pour corriger les erreurs complexes, notamment celles liées au vocabulaire (Y ). 
3. ACCENTS 
« Laccent circonflexe disparait sur le fet le u. * il paraít * il parait 
A 4 
Il est toutefois maintenu dans quelques cas ou il y a risque aout out EXEMPLE D'UN a ANNOTE 
de confusion (ex.: súr et sur, dú et du). : — j o, ja j A 
La pollutiontmosphêriqudconnait une augmentation importante avec Vinvention du moteur à vapeur 
* Laccent grave remplace laccent aigu dans certainsmots | + événement pectina au début du 19º siêcle. Un peu plus tard, vers la fin des années 1800, les premiers moteurs à combus- 
pour respecter la prononciation (devant un e dit muet). réglementer rêglementer 
; tion sont mis au point. Avec cette invention apparaissent d'abord les automobiles et les motos, puis 
* LVaccent grave remplace l'accent aigu au futur simple et |. jecéderai * je cêderai , =" R S . . . l o , 
au conditionnel présent dans les verbes se conjuguant compasso Fu co Tales d'autrexatégorie de véhicules à moteur[La pollution que tous ces engins produisent est ignorée jusqu'au 
comme céder. moment ou éclatent les débats environnementaux, puisque lingéniosité humaine crée divers types de 
* Les verbes en -eler et en -eter prennent un accentgrave |. elle morcelle * elle morcêle moteurs sans parvenir à en concevoir un non polluant]Les types de moteurs à combustion les plus utilisés 
et une consonne simple devant un e dit muet, sur le elle morcellera elle morcelera R sd h y e RN a E) E 
modêle de peler (je péle) et de acheter (jachéte). Elmo cale ellemorcsls ras sont ceux à quatre temps et ceux à deux temps, chacuntoitrantdes inconvénients et des avantages. En 
Les verbes appeler, jeter et leurs composés conservent tenant compte de ces caractéristiques, quel type de moteur à combustion devrait-on développer en priorité? 


toutefois la graphie traditionnelle (ex. : ele appelle, je jette). Nous répondrons à cette question en considérant également les problêmes actuels de pollution de Vair. 


* Laccentuation des mots empruntés se fait selon leur placebo placébo Extrait d'un texte d'élêve du programme 
prononciation en français. Technologie de lélectronique industrielle (142 mots) 


UNE QUESTION DE COHÉRENCE 


CORRIGER MOINS, MAIS MIEUX! 


Par souci d'efficacité, vous pouvez limiter votre correction à une partie du texte. Corriger une portion 
d'environ 150 mots permet d'offrir aux élêves une rétroaction significative sur leur compétence à 'écrit. 


Même si on ne doit jamais pénaliser les élêves qui mélangent les deux orthographes, on les encouragera à 
opter pour la même graphie à Iintérieur d'un même document. 





CODES | CATÉGORIES D'ERREURS EXEMPLES EXPLICATIONS 
O 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 

Le mot nest pas écrit correctement 
selon le dictionnaire (incluant 
lemploi de la minuscule/majuscule 
au début du mot). 


ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE 
Le mot nest pas écrit correctement 
selon les rêgles de grammaire : 


accord incorrect en genre 
(fêminin/masculin) ou 
en nombre (singulier/pluriel); 


erreur d'accord du verbe; 


confusion des homophones 
grammaticaux (ex. : à/a, ou/ou, 
est/ait); 


etc. 


SYNTAXE 

La phrase ou le groupe de 
mots ne sont pas construits 
correctement: 


* lien inapproprié entre des phrases; 
* mauvais choix de préposition; 
absence du ne dans la négation; 


temps ou mode verbaux 
inadéquats; 


etc. 


PONCTUATION 

Un signe de ponctuation 
(ou un signe typographique) 
est omis ou mal employé. 


VOCABULAIRE 
Le mot ou [expression sont 
utilisés de façon incorrecte: 


confusion de mots; 

imprécision; 

pléonasme ou répétition abusive; 
anglicisme; 

registre de langue inadéquat; 


etc. 


Cette patiente éprouve des difficultés delanguage) 


Le nom s'écrit /angage. 





O Ed 
Les membres de la cour duRodLouis XIV devaient obéir au souverain 


sous peine d"être sévêrement punis. 


Dans ce contexte, le nom roi sécrit avec la minuscule. 





8; 
Cette campagne de sensibilisation vise lesQingt cinpans et moins. 


G 
La rééducation permet une améliorationgsychosociaddes jeunes détenus. 


Le déterminant numéral s'écrit avec un trait d'union: vingt-cing. 


V'adjectif psychosocial s'accorde en genre et en nombre avec le nom 


amélioration (f. s.) : une amélioration psychosociale. 





G 
Cette légalisation est contestable, et ce, pour plusieurs raisons(ousplus 


valables les unes que les autres. 


Le pronom tous doit porter le genre et le nombre de son antécédent raisons 


(F. pl.) : plusieurs raisons toutes plus valables... 





Les résultats permettent dóbservôles taux de réussite à cet examen national. 


Le verbe doit être à ['infinitif présent : observer. 





(e 
Dans ce laboratoire, trois échantillons de magnésium serontintroduid 


dans "eau mélangée avec de Vacide chlorhydrique. 


Le participe passé introduit, employé avec être, saccorde en genre et en nombre 


avec le nom échantillons (m. pl.) : trois échantillons seront introduits... 





G 
Pour ne pas fausser les résultats, il ne faut surtout pas qu'il yestdes bulles. 


sa q 
Notre travail porte sur la place du crédit dans la vie des jeunes.Parce 


qu'on sait qu'ils ne doivent pas se laisser engorger par les dettes.) 


Il ne s'agit pas du verbe être, mais du verbe avoir conjugué au subjonctif 


présent: quily ait. 


La subordonnée complete la phrase précédente, elle doit en faire partie: 


Notre travail porte sur la place du crédit dans la vie des jeunes parce quon... 





s 
Jeme demandequ'est-ce quale journaliste a voulu dire à propos de ce procês. 


La subordonnée doit être introduite par ce que, car ce n'est pas une 


question directe: Je me demandte ce que le journaliste a voulu dire... 





s 
Cette entreprise s'appliqueGourréduire ses émissions de gaz à effet de serre. 


Le verbe sappliquer s'emploie avec la préposition à: sappliquer à réduire... 





S 
Aucun des participants n'agasyrépondu à cette question. 


; = A - 
Les instruments qu'on utilisera dans ce laboratoiresseront un bécher de 


500-600 ml et une burette de 50 ml. 


La phrase contient un mot de négation en trop: Aucun des participants na 


répondlu à cette question. 


Il ne doit pas y avoir de virgule entre le sujet de la phrase et le prédicat (verbe). 





A 
Le médecin aimerait savoir si elle a diminué sa consommation de café?) 


La phrase est déclarative, elle doit donc se terminer par un point. 





Le communisme est le « systême social prévu par Marx, ou les biens 


de production appartiennent à la communauté. (Le petit Robert)() 


stade 
L'enfant n'avait pas encore atteint ceGtagde développement. 


Le guillemet fermant doit se trouver à la fin de la citation, suivi de la parenthêse : 


«... appartiennent à la communauté ». (Le petit Robert) 


Confusion de mots: il faudrait écrire stade de développement. 





Voaliments 
En camping d"hiver, il faut apporter deschosedénergétiques comme des 


barres de céréales, des noix et des fruits séchés. 


Imprécision: dans ce contexte, le terme choses gagne à être remplacé par le 
terme générique plus précis aliments. 





V 


Cependantyd'autres molécules d'eau retournentgar contraa la phase liguide. 


Répétition abusive : deux marqueurs expriment l'idée d'opposition dans la 


phrase; un seul suffit. 





V, 
On trouve de plus en plus de(pubciblée dans les réseaux sociaux, tels 


que Facebook. 


Registre de langue inadéquat: dans un texte scolaire, les abréviations familiêres 


sont à éviter; le nom publicité est plus approprié. 


Exercez-vous à détecter des erreurs 
et à identifier leur nature sur le site 
ccdmd.qc.ca/fr. Les ressources 
interactives suivantes se trouvent 
sous les rubriques « Outils péda- 
gogiques » et « Parcours guidés ». 





OUTIL D'AIDE 
ALA CORRECTION 


Comme professeurs, vous pouvez aider les élêves à saméliorer à [écrit en signalant leurs erreurs d'ortho- 
graphe, de syntaxe, de ponctuation et de vocabulaire. En indiquant la nature de leurs erreurs au moyen des 
codes ci-dessous, vous offrez en plus aux éléves la possibilité de diagnostiquer leurs faiblesses et de cibler 
les ressources appropriées. 





CODES O G Ss PR V 


Orthographe Orthographe 


CATÉGORIES D'ERREURS ; É 
d'usage grammaticale 


Syntaxe Ponctuation Vocabulaire 


CONSEILS POUR ANNOTER LES TEXTES 
«- Encercler les erreurs et indiquer le code au-dessus ou dans la marge. 


* Relier par un trait les erreurs se rapportant à un même cas pour montrer la relation entre elles. 
I| s'agit souvent d'erreurs de grammaire (G) ou de ponctuation (P). 


* -Mettre entre crochets la phrase ou seulement le segment de texte fautif, s'il est long. 
Certaines erreurs de syntaxe (S) illustrent bien ce type de cas. 


* Proposer une solution pour corriger les erreurs complexes, notamment celles liées au vocabulaire (Y ). 


EXEMPLE D'UN TEXTE ANNOTÉ 
1º) 


La pollutiongtmospheriquaconnait une augmentation importante avec V'invention du moteur à vapeur 
au début du 19º siécle. Un peu plus tard, vers la fin des années 1800, les premiers moteurs à combus- 
tion sont mis au point. Avec cette invention apparaissent d'abord les automobiles et les motos, puis 
d'autrescatégoriene véhicules à moteur.[La pollution que tous ces engins produisent est ignorée jusqu'au 
moment ou éclatent les débats environnementaux, puisque Vingéniosité humaine crée divers types de 
moteurs sans parvenir à en concevoir un non polluant)Les types de moteurs à combustion les plus utilisés 
sont ceux à quatre temps et ceux à deux temps, chacun Se tes inconvénients et des avantages. En 
tenant compte de ces caractéristiques, quel type de moteur à combustion devrait-on développer en priorité” 
Nous répondrons à cette question en considérant également les problêmes actuels de pollution de Pair. 


Extrait d'un texte d'élêve du programme 
Technologie de lélectronique industrielle (142 mots) 


CORRIGER MOINS, MAIS MIEUX! 


Par souci d'efficacité, vous pouvez limiter votre correction à une partie du texte. Corriger une portion 
d'environ 150 mots permet d'offrir aux éléves une rétroaction significative sur leur compétence à ['écrit. 
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CODES CATÉGORIES D'ERREURS EXEMPLES EXPLICATIONS 


ORTHOGRAPHE D'USAGE 
Le mot n'est pas écrit 
correctement selon le 
dictionnaire (incluant lemploi 
de la minuscule/majuscule au 
début du mot). 


ORTHOGRAPHE 

GRAMMATICALE 

Le mot n'est pas écrit 

correctement selon les 

rêgles de grammaire : 

* accord incorrect en 
genre (féminin/masculin) 
ou en nombre (singulier/ 
pluriel); 
erreur d'accord du verbe; 
confusion des homophones 
grammaticaux (ex. : à/a, 
ou/ou, est/ait); 
etc. 


SYNTAXE 
La phrase ou le groupe de 
mots ne sont pas construits 
correctement: 
lien inapproprié entre 
des phrases; 
mauvais choix 
de préposition; 
absence du ne dans 
la négation; 
temps ou mode verbaux 
inadéquats; 


etc. 


Cette patiente éprouve des difhcultés 


Q 
delanguage) 


Le nom s'écrit /angage. 





O 
Les membres de la cour du Ro) 
Louis XIV devaient obéir au 
souverain sous peine dêtre 


séverement punis. 
Cette campagne de sensibilisation 
vise lesgingt cingjans et moins. 


La rééducation permet une 


G 
améliorationgsychosocias des 


jeunes détenus. 


Dans ce contexte, le nom roi sécrit 
avec la minuscule. 


Le déterminant numéral s' écrit avec 
un trait d'union: vingt-cing. 


L'adjectif osychosocial s accorde 

en genre et en nombre avec le nom 
amélioration (Ff. s.) : une amélioration 
psychosociale. 





Cette légalisation est contestable, 


E 
et ce pour plusieurs raisonstousplus 


valables les unes que les autres. 


Le pronom tous doit porter le genre 
et le nombre de son antécédent 
raisons (Ff. pl.) : plusieurs raisons 
toutes plus valables... 





G 
Les résultats permettent dibbservales 


taux de réussite à cet examen national. 


Le verbe doit être à ['infinitif présent: 
observer. 





Dans ce laboratoire, E échantillons 
de magnésium serontintroduiddans 
Veau mélangée avec de Vacide 


chlorhydrique. 


Le participe passé introduit, employé 
avec être, saccorde en genre eten 
nombre avec le nom échantillons 

(m. pl.) : trois échantillons seront 
introduits... 





Pour ne pas fausser les résultats, il ne 


a 
faut surtout pas qu'il yestdes bulles. 


Notre travail porte sur la place du 
z > 
crédit dans la vie des jeunes[Parce 
qu'on sait qu'ils ne doivent pas se 


laisser engorger par les dettes.) 


Ilne s'agit pas du verbe être, mais du 
verbe avoir conjugué au subjonctif 
présent: qu'il y ait. 


La subordonnée compléte la phrase 
précédente, elle doit en faire partie: 
Notre travail porte sur la place du 
crédit dans la vie des jeunes parce 
quon... 





Ss 
Je me demandequ'est-ce quole 


journaliste a voulu dire à propos de 


ce procês. 


La subordonnée doit être introduite 
par ce que, car ce n'est pas une 
question directe: Je me demande 
ce que le journaliste a voulu dire... 





S 
Cette entreprise s'appliquepounréduire 


ses émissions de gaz à effet de serre. 


Le verbe sappliquer semploie avec la 
préposition à: sappliquer à réduire... 





» 
Aucun des participants n'açõas) 


répondu à cette question. 
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La phrase contient un mot de négation 
en trop: Aucun des participants na 
répondu à cette question. 





CODES CATÉGORIES D'ERREURS 


PONCTUATION 

Un signe de ponctuation 
(ou un signe typographique) 
est omis ou mal employé. 


VOCABULAIRE 
Le mot ou [expression sont 
utilisés de façon incorrecte: 


* confusion de mots; 


* imprécision; 


« anglicisme; 


pléonasme ou répétition 
abusive; 


* registre de langue 
inadéquat; 


* etc. 


Exercez-vous à détecter des erreurs 
et à identifier leur nature sur le site 
ccdmd.qc.ca/fr. Les ressources 
interactives suivantes se trouvent 
sous les rubriques « Outils péda- 
gogiques » et « Parcours guidés ». 





EXEMPLES 


Les instruments qu'on utilisera dans 
A E 
ce laboratoireseront un bécher de 


500-600 ml et une burette de 50 ml. 


Le médecin aimerait savoir si elle a 


diminué sa consommation de café?) 


Le communisme est le « systême 
social prévu par Marx, ou les biens 
de production appartiennent à la 


communauté. (Le petit Robert)() 


Ventani n'avait pas encore atteint ce 
stade 


Gtagêde développement. 


En campo d"hiver, il faut apporter 
aliments 
des(chosesjénergétiques comme des 


barres de céréales, des noix et des 


fruits séchés. 


“autres molécules d'eau 





retournentípar contre 


V 
On trouve de plus en plus de(oub) 


ciblée dans les réseaux sociaux, tels 


que Facebook. 


Le présent matériel est le fruit d'une collaboration entre le CCDMD et le cégep de Victoriaville. 
Le CCDMD remercie Nathalie Marier, principale collaboratrice au cégep de Victoriaville, et ses 
collêgues de la formation spécifique. Il remercie également Chantal Contant et Colette Ruest, qui 


ont contribué à l'enrichissement du matériel. 


la phase liquide. 





EXPLICATIONS 


Ilne doit pas y avoir de virgule entre 
le sujet de la phrase et le prédicat 
(verbe). 


La phrase est déclarative, elle doit 
donc se terminer par un point. 


Le guillemet fermant doit se trouver 
à la fin de la citation, suivi de la 
parenthese : «... appartiennent à la 
communauté ». (Le petit Robert) 


Confusion de mots: il faudrait écrire 
stade de développement. 


Imprécision: dans ce contexte, le 
terme choses gagne à être remplacé 
par le terme générique plus précis 
aliments. 


Répétition abusive : deux marqueurs 
expriment l'idée d'opposition dans la 
phrase; un seul suffit. 


Registre de langue inadéquat: dans 
un texte scolaire, les abréviations 
familiêres sont à éviter; le nom 
publicité est plus approprié. 


CENTRE COLLÉGIAL DE DÉVELOPPEMENT 
DE MATÉRIEL DIDACTIQUE 
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POUR TENIR COMPTE DE L'ORTHOGRAPHE RECTIFIÉE 


Le Conseil supérieur de la langue française recommande la rectification orthographique d'un certain nombre 
de mots. Le but? Le même que lors des réformes précédentes : régulariser lorthographe. Le tableau suivant pré- 
sente trois aspects importants de l'orthographe touchés par les rectifications. Pour plus d'information, consultez 
www.nouvelleorthographe.info. 


ATTENTION! 


Tant lorthographe traditionnelle que la nouvelle sont considérées comme correctes. Ainsi, les deux sont 
admises dans les examens ministériels, dont ['Epreuve uniforme de français. 





ORTHOGRAPHE TRADITIONNELLE | ORTHOGRAPHE RECTIFIÉE 


1. TRAIT D'UNION ET SOUDURE 


« Les numéraux sont unis par des traits d'union. - deux cent trente-six * deux-cent-trente-six 
vingt et uniême vingt-et-uniême 
« Dans les mots composés avec contr(e)-, entr(e)-, extra, * contre-choc * contrechoc 
infra-, intra- et ultra-, la soudure remplace le trait d'union. entr'ouvrir entrouvrir 
* Dans les mots composés avec un préfixe savant, * socio-historique * sociohistorique 
la soudure remplace le trait d'union. auto-évaluation autoévaluation 
« Les onomatopées et les mots empruntés composés * bip-bip * bipbip 
sont soudés. statu quo statuquo 
2. PLURIEL 
* Les noms composés de type verbe-nom et * un chasse-neige * un chasse-neige 
préposition-nom prennent la marque du pluriel sur des chasse-neige des chasse-neiges 
le second élément quand ils sont au pluriel. Vaprês-midi Vais 
les aprês-midi les aprês-midis 
« Les mots empruntés prennent la marque du pluriel de * unjazzman * unjazzman 
lorthographe française. des jazzmen des jazzmans 
3. ACCENTS 
« Vaccent circonflexe disparait sur le iet le u. * il paraít * il parait 
I| est toutefois maintenu dans quelques cas ou il y a risque aout crouE 
de confusion (ex.: súr et sur, dú et du). 
* Vaccent grave remplace l'accent aigu dans certains mots |. événement * évênement 
pour respecter la prononciation (devant un e dit muet). réglementer rêglementer 
* Vaccent grave remplace l'accent aigu au futur simple et |. je céderai * je cêderai 
au conditionnel présent dans les verbes se conjuguant tu compléterais tu complêterais 
comme céder. 
* Les verbes en -eleret en -eter prennent un accent grave |. ellemorcelle * elle morcêle 
et une consonne simple devant un e dit muet, sur le elle morcellera elle morcêlera 
modeéle de peler (je pele) et de acheter (jachete). elle morcellerait elle morcêlerait 
Les verbes appeler, jeter et leurs composés conservent 
toutefois la graphie traditionnelle (ex.: elle appelle, je jette). 
* LVaccentuation des mots empruntés se fait selon leur * placebo * placébo 


prononciation en français. 


UNE QUESTION DE COHÉRENCE 


Même si on ne doit jamais pénaliser les éleves qui mélangent les deux orthographes, on les encouragera à 


opter pour la même graphie à Iintérieur d'un même document. 
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INTRODUCTION 


La démarche proposée 


PRÉSENTATION DE LA DÉMARCHE 


Vous vous apprêtez à vivre une expérience des plus enrichissantes, celle de la relation d'aide en 
tant que tuteur. Cependant, malgré toutes vos bonnes intentions, la relation d'aide en français ne 
va pas nécessairement de soi. En effet, vous vous engagez à faire progresser des étudiants éprou- 
vant des difficultés en français en quelques rencontres hebdomadaires. Vous devez súrement, et à 
juste titre, vous demander par quelles notions grammaticales commencer et quels exercices choi- 
sir. Voilã pourquoi nous vous proposons cette démarche complete de tutorat qui permet à I'élêve 
ayant toujours des faiblesses en français écrit, malgré des années de grammaire, d'obtenir un meilleur 
contrôle sur ses textes ainsi qu'une habileté à les corriger. 


L'éleve aidé connait généralement bien les rêgles de grammaire, mais il ne les applique pas quand 
il rédige. Il faudra donc I'amener à écrire de courts textes dans lesquels il appliquera ses connais- 
sances grammaticales. Ainsi, il s'agit davantage d'apprendre à I'élêve aidé à s'autocorriger et à 
prendre conscience de ses fautes qu'à le faire répéter des rêgles de grammaire ou même retenir 
des exceptions. 


La démarche vous aidera, vous, tuteurs, à guider un élêve faible en français pour I'amener à pro- 
gresser suffisamment et à devenir un scripteur fonctionnel et efficace, mais certainement pas un 
expert en français. 


LA DÉMARCHE EN TANT QUE TELLE 


En principe, en tant que tuteurs en français, vous rencontrerez votre élêve une heure par semaine. 
Au total, cela devrait faire une douzaine de rencontres pendant la session. C'est peu pour amener 
un élêve à progresser de façon significative. La démarche que nous vous proposons ici a spéciale- 
ment été conçue étape par étape pour vous aider à mieux répondre aux besoins de votre élêve. 
Elle reste néanmoins assez souple pour que vous puissiez "adapter à son rythme. 


La rédaction 


Pour que I'élêve aidé puisse acquérir un meilleur contrôle sur ses propres textes, il faut le faire 
écrire et l'amener à réexaminer sérieusement ses productions écrites (autocorrection). Cette façon 
de procéder permet véritablement I'évaluation du progrês de I'élêve qui, de rédaction en rédac- 
tion, développe un nouveau regard sur ses textes et voit son nombre de fautes diminuer graduel- 
lement. 


La progression 


Pour réussir, il faut aussi que, de votre côté, en tant que tuteurs, vous y alliez graduellement ; rien 
ne sert de demander à I'élêve de corriger toutes les erreurs du premier coup. Vous risquez tout 
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simplement de le décourager. Il faudra y aller étape par étape, en ne demandant que la correction 
des fautes pour lesquelles vous aurez vu la « théorie ». 


Pour vous accompagner dans ce processus, votre élêve et vous, trois « outils » sont essentiels : 


e Grille des codes de correction 
e Grille d'autoévaluation 
e Fiche d'autocorrection. 


N'hésitez pas à les utiliser dês la premiêre rencontre avec votre élêve. Nous les présenterons un 
peu plus loin. 


STRUCTURE DE LA DÉMARCHE 


Toutes les étapes de la démarche sont structurées de la même façon pour vous aider à vous y 
retrouver plus facilement. Vous remarquerez ainsi que les titres des rubriques sont les mêmes, étape 
aprês étape. Les suggestions, les explications, les conseils et les trucs que vous y trouverez seront 
chaque fois différents et, bien súr, liés au contenu grammatical ainsi qu'aux difficultés particuliêres 
de I'étape en question. 


En ce sens, la premiêre rubrique est toujours une PRÉSENTATION DE L'ÉTAPE. Elle vous est exclu- 
sivement destinée en tant que tuteurs (et non aux éléves aidés) et permet d'expliquer clairement 
les notions grammaticales qui doivent être vues pour que vous puissiez fonctionner de façon auto- 
nome en relation d“aide. 


Par la suite, la rubrique UN PEU DE PSYCHOLOGIE, que vous retrouverez aussi à chacune des 
étapes, a pour simple but de vous aider à bénéficier de rencontres de tutorat plus harmonieuses, 
agréables et efficaces. Il ne s“agit pas d'un cours accéléré de pédagogie, mais de quelques petites 
suggestions adaptées à chacune des étapes pour que vous puissiez construire une véritable rela- 
tion « humaine » et créer un climat favorable à I'apprentissage. 


La rubrique THEORIE s'adresse à I'élêve venu chercher de I'aide au centre. C'est ce document que 
vous imprimerez et que vous lui remettrez afin qu'il puisse comprendre les notions grammaticales 
que vous verrez ensemble. 


Comme la démarche repose sur la rédaction, il se peut qu'ã un moment ou à un autre, vous soyez 
en panne d'idées pour trouver des sujets. Voilà la raison d'être de la rubrique IDÉES DE RÉDAC- 
TION, laquelle vous propose non seulement des sujets, mais aussi des exercices que vous pouvez 
faire faire à I'élêve à partir des textes qu'il rédige. 


La rubrique TRUCS ET ASTUCES, quant à elle, vous présente les problêmes les plus fréquents (et 
non pas tous !) et vous suggêre des façons de les contourner. Ces petits trucs ne fonctionneront 
pas nécessairement avec tous les éléves ; avec |'expérience, vous en développerez súrement d'autres, 
três personnels, qui seront aussi efficaces. 


Avant de demander à I'élêve de rédiger, il se peut que vous ayez besoin de lui faire faire quelques 
exercices pour vérifier si les notions grammaticales que vous venez de voir avec lui sont bien com- 
prises. Les rubriques EXERCICES et EXERCICES DISPONIBLES SUR LE SITE DU CCDMD consti- 
tuent une banque dans laquelle vous pourrez choisir des exercices qui seront toujours adaptés à 
l'étape en question. Nul besoin de vous casser la tête en essayant de savoir si l'exercice est trop 
difficile ou non, nous Iavons fait pour vous ! 
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Finalement, la rubrique EXERCICE POUR LES TUTEURS vous est encore une fois exclusivement 
destinée en tant que tuteurs. Elle vous aidera, AVANT de rencontrer I'éléve, à vérifier si vous com- 
prenez bien les notions de I'étape et si vous êtes en mesure de bien corriger les textes des élêves 
et ce, en fonction de la théorie grammaticale vue jusqu'ã présent. AVANT chacune de vos rencon- 
tres, nous vous suggérons donc fortement daller y faire un tour pour effectuer I'exercice de cor- 
rection proposé et ainsi mieux vous préparer. 


LES OUTILS NÉCESSAIRES 


1) La grille des codes de correction 


Pour que I'élêve puisse acquérir un certain contrôle sur ses productions écrites, il doit savoir quels 
sont ses principaux problêmes. En effet, chaque élêve étant unique, les difficultés éprouvées ne 
seront pas forcément les mêmes de I'un à Iautre; certains auront du mal avec la ponctuation, 
d'autres avec la syntaxe, d'autres encore avec les accords, et certains avec presque tout! Il est 
donc important que vous puissiez poser un diagnostic assez précis pour aider I'élêve efficacement. 
Pour corriger les petites rédactions (à faire en guise de devoir à la maison) que I'élêve vous remet- 
tra au fil des séances, rien ne sert de faire de simples croix sur les mots erronés et d'écrire la ré- 
ponse au-dessus tout en lui disant qu'il a fait 25 fautes ; cela ne I'aidera pas. Voilã pourquoi nous 
vous proposons une grille des codes de correction qui vous permettra de bien identifier les diffé- 
rents types de fautes tout en donnant à I'élêve un « portrait » de ses compétences en français écrit. 
Vous pouvez aussi adopter votre propre grille si vous en avez déjá une. Cependant, il faudra pen- 
ser à vous créer votre propre grille d'autoévaluation (notre prochain outil) pour mesurer le pro- 
grês de votre élêve. 


Comment utiliser cette grille ? C'est simple, vous codifiez chaque erreur de I'éleve aidé, mais comme 
vous ne voulez pas qu'il corrige toutes ses fautes dês la premiere fois, vous lui indiquez lesquelles il 
doit corriger aprês chaque rédaction. Nous vous suggérons d'indiquer au-dessus de chaque faute 
son type (ex. : O-2, voir la grille des codes de correction), de signaler en ROUGE (ou d'encadrer) les 
fautes que I'élêve aidé est en mesure de corriger et d'expliquer selon la matiêre que vous aurez 
vue avec lui. Toutes les autres fautes, celles qui sont liées à des notions que vous n'aurez pas en- 
core abordées avec lui, seront codifiées et signalées en VERT (soulignées). Ainsi, I'élêve sait qu'il ne 
corrigera, lors de son autocorrection, que les fautes en ROUGE (encadrées). 


Au fil des rencontres, vous pourrez graduellement faire passer en rouge (encadré) plusieurs fautes 
qui étaient vertes (soulignées), ce qui signifie à I'éleve qu'il a désormais un contrôle sur ces « nou- 
velles » fautes rouges (encadrées) et qu'il peut donc les corriger et les expliquer seul. Par exemple, 
Julie, à sa premiêre rencontre, ne sera en mesure de corriger, dans sa rédaction diagnostique, que 
les fautes d'orthographe qu'elle peut vérifier à I'aide d'un dictionnaire puisque aucune notion gram- 
maticale n'aura encore été abordée. Dans son texte, son tuteur n'aura signalé en ROUGE (enca- 
dré) que les fautes de O-1 (orthographe d'usage), O-2 (accent, trait d'union) et quelques fautes 
de O-3 (homonymes : amande et amende). 
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Ma mére|et moi somme aller faire un tour de batau| quand j'avais 
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quatres ans. Elle m'a donner des|amendes|à grignoter, car j'avais 
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29 mots divisé par 8 fautes = 3,6; Julie a ici, pour ces quelques lignes, un ratio d'une faute aux 
4 mots (1/4 mots). 


Dans la marge, prenez la peine d'indiquer, à I'aide de numéros, ou sont situées les fautes sur la 
ligne (voir 'exemple à la page précédente). Vous pouvez même utiliser la couleur correspondant à 
la faute ou encadrer les numéros qui correspondent aux fautes que I'élêve devra corriger. Cela 
facilite le décompte des fautes et permet à votre éléve de les repérer plus aisément. Gardez tou- 
jours à I'esprit que si vous voulez aider efficacement votre éleve, il faut que vous soyez ORGANISE 
et STRUCTURÉ ! 


Pour vous aider à déterminer quelles sont les fautes qui, au fil des rencontres, devront graduelle- 
ment passer en rouge (être encadrées), vous trouverez sous cette rubrique d'INTRODUCTION un 
tableau intitulé PLAN DES ÉTAPES DE LA RELATION D'AIDE EN FRANÇAIS. Nous vous rappelons seu- 
lement qu'il s“agit d'une question de bon sens : ne sont en ROUGE (encadrées) que les fautes que 
I'élêve est en mesure de corriger et d'expliquer au moment de I'autocorrection. Les autres fautes, 
celles pour lesquelles la matiére grammaticale n'a pas encore été vue, restent en VERT (soulignées) 
jusqu'à ce que vous abordiez les notions. 


2) La grille d'autoévaluation 


Le deuxiême des outils que nous vous proposons, la grille d'autoévaluation (également disponible 
sous cette rubrique d'introduction et prête à imprimer), est la clé du succês de votre relation d“aide. 
Elle vous permettra de bien mesurer le progrês de I'élêve aidé puisque vous y inscrirez, pour cha- 
cune de ses rédactions, le nombre de fautes par catégorie. Nous vous en présentons un exemple à 
la page suivante. Ainsi, d'un seul coup d'ceil, vous aurez une bonne idée du « portrait » de I'élêve, 
vous pourrez constater s'il y a progrês ou non et ce, pour des types de fautes bien précis. Il est 
donc três important de remplir la grille d'autoévaluation et de la présenter à I'élêve aprês chaque 
rédaction pour qu'il puisse être conscient de sa progression. Vous pourrez ainsi voir s'il s'améliore 
pour une catégorie de fautes bien précise et si son ratio général est en progression. 


Pour calculer le ratio de I'élêve, il suffit de compter le nombre de fautes ainsi que le nombre total 
de mots de la rédaction. Par la suite, on divise ce nombre de mots par le nombre de fautes ; on 
obtient ainsi LE RATIO de I'élêve (nbre de fautes / nbre de mots). Par exemple, Julie a fait un texte 
de 153 mots dans lequel elle a fait 18 fautes; 153/18 = 8,5. Ce résultat indique que Julie fait, en 
moyenne, une faute tous les 8,5 mots (ou tous les 9 mots). Bref, Julie a, pour instant, en ce dé- 
but de session, un ratio d'une faute aux 9 mots (1/9). 


Sachez qu'ã |'Epreuve uniforme de français on tolêre un maximum de 1 faute aux 30 mots. Julie 
devra donc faire trois fois moins de fautes. 


L'objectif est évidemment que I'éleve réussisse à améliorer son ratio d'une rédaction à une autre. 
Mais ne vous en faites pas si ce n'est pas toujours le cas ; parfois, les progrês ne sont pas réguliers. 


Chaque fois que I'élêve rédigera un texte, allez voir le détail des types de fautes dans la GRILLE 
D'AUTOEVALUATION ; essayez de voir ce que cette répartition des fautes signifie et de repérer les 
petits progrês encourageants. 


Donc, pour mesurer le progrês de I'éleve aidé, nous le répétons, il est tres important de remplir 
la grille d'autoévaluation et de la lui présenter apreês chaque rédaction pour qu'il puisse être 
conscient de sa propre progression. 
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Nous vous présentons ici un exemple de cette grille remplie à la suite de la correction du premier 
texte écrit par Julie : 


GRILLE D'AUTOÉVALUATION (EXEMPLE) 





Textes rédigés Dictées 
2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6 





1 
Ratio 1/9 
Orthographe 
0-1 

O-2 

0-3 

O-4 

O-5 

0-6 

0-7 
Grammaire 
G-1 

G-2 

G-3 

G-4 

G-5 

Phrase 

P-1 

P-2 

P-3 3 
P-4 

P-5 1 
P-6 

Vocabulaire 1 
V-1 

V-2 

V-3 1 
V-4 
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3) La fiche d'autocorrection 


Finalement, notre dernier outil, la fiche d'autocorrection, permet à I'élêve aidé de faire un «re- 
tour » sur ses fautes. En effet, rien ne sert de corriger sa copie s'il la range dans sa reliure à an- 
neaux et n'y revient pas; il n'apprendra rien et ne s'améliorera pas ainsi. Il est important qu'il 
puisse revoir ses fautes, les expliquer et les corriger. Cependant, comme nous I'avons déja souvent 
mentionné, rien ne sert de lui demander de tout corriger dês le départ ; il faut y aller progressive- 
ment, à son rythme et selon la matiére grammaticale que vous aurez vue avec lui. Ainsi, sur les 
fiches d'autocorrection que nous vous proposons, seules les fautes en ROUGE (encadrées) — celles 
sur lesquelles I'élêve a un contrôle — feront I'objet d'une correction. 


Nous vous donnons ici un exemple de cette fiche bien remplie par Julie, notre éléve fictive. 





Autocorrection nº: 1 Nom de I'éleve : Julie 
Nº de Type Mots ou groupe Correction Justification 
I'erreur d'erreur de mots erronés 
1 0-2 X mére meêre, mêre, mêre, mêre, 


mêre, mêre, mêre, mêre, 
meêre, mêre 





4 0-1 X bateau bateau, bateau, bateau, 
bateau, bateau, bateau, 
bateau, bateau, bateau, 
bateau 





7 0-3 X amandes amendes = contraventions 
amandes = type de noix 
(bon choix selon le contexte) 
amandes, amandes, amandes, 
amandes, amandes, amandes, 
amandes, amandes, amandes, 
amandes 





8 0-3 X faim fin = arrêt de quelque chose 
faim = besoin, désir de 
manger (bon choix selon le 
contexte) 
faim, faim, faim, faim, faim, 
faim, faim, faim, faim, faim 
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Autres outils 


N'oubliez pas par ailleurs que votre élêve et vous disposez toujours d'outils essentiels tels que les 
dictionnaires, les manuels de conjugaison et les grammaires. 


Pour les dictionnaires, le Petit Robert est celui qui donne le plus d'indications sur le comportement 
des mots et le Multidictionnaire, puisqu'il est québécois, signale des erreurs courantes au Québec. 


Quant aux manuels de conjugaison, le plus utilisé est le Bescherelle. 


Les manuels de grammaire sont tous intéressants, encore faut-il savoir les utiliser. Celui qui se rap- 
proche le plus de notre démarche est le Vade-mecum de la nouvelle grammaire d'Huguette Maison- 
neuve!. 


POUR S'ENTRAÍNER UN PEU... 


Appliquer les bons codes de correction... faire les « X» dans la marge... utiliser les bonnes cou- 
leurs pour corriger une faute selon la matiêre vue... Tout un travail pour un tuteur qui commence ! 


Voilã pourquoi nous vous proposerons, à la fin de chacune des étapes, un exercice spécialement 
conçu pour vous, les tuteurs. Chaque fois, vous trouverez une courte rédaction de notre éléve fic- 
tive, Julie. Vous pourrez ainsi vous exercer à corriger les fautes en utilisant les bonnes couleurs de 
correction et en remplissant la grille d'autoévaluation pour tenter de voir si Julie s'améliore ou non. 


A la suite de votre exercice, vous trouverez le corrigé pour que vous puissiez comparer votre cor- 
rection à la nôtre. Mais ne trichez pas ! Faites d'abord I'exercice pour voir si vous maitrisez effecti- 
vement cette étape ! 


Maintenant que vous comprenez les grandes lignes de la démarche, allez-y, plongez dans I'étape 1, 
celle de la toute premiêre rencontre avec votre éléve ! 





1. MaisonNEuvE, Huguette. Vade-mecum de la nouvelle grammaire [version 2], Montréal, CCDMD, mai 2003, 88 p. 
L'ouvrage est distribué par Cheleniêre Education. 
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PLAN DES ÉTAPES 


Fautes qui passent en rouge (encadrées) 





1. La premiere rencontre 




































































La démarche utilisée O-1 Orthographe d'usage 
O-2 Accents 
O-3 Homonymes (ex : amande, amende) 
2. La phrase syntaxique autonome 
Reconnaissance du verbe conjugué (distinction O-3 Homonymie entre un verbe et un nom ou autre 
des différentes formes du verbe) chose : on/ont, son/sont, travail/travaille, à/a... 
G-5 Conjugaison ou forme du verbe 
Distinction subordonnants/coordonnants 
Découpage des phrases syntaxiques autonomes P-1  Phrase sans verbe conjugué principal 
Ponctuation entre les P syntaxiques autonomes P-3 Ponctuation entre les P 
3. Les constituants de la phrase 
Manipulations permettant de repérer le groupe G-1 Fautes d'accord du verbe conjugué principal 
sujet et accord du verbe avec le sujet avec son sujet 
P-1 Absence de I'un des constituants OBLIGATOIRES 
— sujet ou prédicat 
Identification des référents des pronoms sujets 
Manipulations permettant de repérer les 
compléments de phrase 
Ponctuation relative au déplacement des P-3 Problême de virgule liée au déplacement du CP 
compléments de phrase 
Ponctuation entre les constituants P-3 Problême de virgule entre le sujet et le prédicat 
Transformation de type et de forme P-1 Problême de construction de la phrase 
interrogative 
P-6 Problême de construction de la phrase négative 
4. Les groupes de mots 
Les différents types de groupes et les phrases P-4 Mauvais choix de pronom relatif 
subordonnées G-1 Fautes d'accord du verbe avec son sujet dans 
les phrases subordonnées 
Les diverses possibilités de maturation syntaxique 
Construction des énumérations de groupes P-5 Problême de construction des énumérations de 
et énumérations dans les groupes groupes (les prépositions à, en et de) 
et des énumérations 
P-3 Problême de virgule lié à une phrase 
subordonnée ou à un groupe non essentiels 
5. Les principes régissant les accords 
Reconnaissance des donneurs et receveurs G-2 Accord singulier / pluriel 
d'accord, ainsi que des mots appartenant G-3 Accord masculin / féminin 
à une catégorie invariable G-4 Accord des participes passés employés seuls 
Liens entre les donneurs et receveurs ou avec être 
6. Le prédicat 
Reconnaissance des modificateurs du verbe, P-3 Problême de virgule entre le verbe et ses 
des compléments directs et indirects compléments 
G-4 Accord des participes passés employés avec avoir 
Pronominalisation des compléments P-4 Mauvais choix de pronom complément du verbe 





Grille d'autoévaluation 





Textes rédigés Dictées 





1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 
Ratio 
Orthographe 
0-1 





0-2 





0-3 





0-4 





0-5 





O-6 





O-7 
Grammaire 
G-1 





G-2 





G-3 





G-4 





G-5 
Phrase 
P-1 





P-2 





P-3 





p-4 





P-5 





P-6 
Vocabulaire 
V-1 





V-2 





V-3 
































V-4 














Grille des codes 
de correction 




































































Orthographe 

0-1 Orthographe d'usage 

O-2 Accent, trait d'union 

0-3 Confusion d'homonymes 

0-4 Majuscules et minuscules 

0-5 Coupure d'un mot 

O-6 Nombres et symboles 

0-7 Abréviations 

Grammaire 

G-1 Accord du verbe avec son sujet 

G-2 Accord singulier/pluriel 

G-3 Accord masculin/féminin 

G-4 Accord du participe passé 

G-5 Conjugaison ou forme du verbe 

Phrase 

P-1 Structure de la phrase 

P-2 Temps ou mode du verbe 

P-3 Ponctuation 

P-4 Problême de pronom ou de déterminant 
P-5 Usage des mots liens (préposition, conjonction) 
P-6 Usage de la négation 

Vocabulaire 

V-1 Terme ou expression impropre 

V-2 Mauvaise acception du terme 

V-3 Méconnaissance du vocabulaire spécialisé 








V-4 Niveau de langue inapproprié 


Il est interdit de recopier la 
forme incorrecte. 


Transcrire 10 fois le mot 
correctement orthographié. 


Pour les O-3 et 0-4, 
justifier la correction. 


Transcrire le groupe de 
mots fautif et souligner le 
ou les mots fautifs. 


Faire l'analyse grammati- 
cale de Ierreur et appliquer 
la rêgle de grammaire 
appropriée. 


Transcrire le segment fautif. 


Souligner le ou les mots 
fautifs. 


Faire l'analyse grammati- 
cale de I'erreur et appliquer 
la rêgle de grammaire qui 
convient. 


Transcrire le groupe de 
mots fautif et souligner le 
ou les mots fautifs. 


Trouver le mot ou I'expres- 
sion qui convient. 
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ÉTAPE | 
La premiêre rencontre 


PRÉSENTATION DE L'ÉTAPE 


(durée de I'étape : une séance) 


Ce document vous est exclusivement réservé à vous, tuteurs. Vous n'avez pas à le remettre à 
I'élêve aidé puisqu'il ne s'agit pas de la théorie qui lui est destinée, laquelle se trouve plutôt sous 
la rubrique « Théorie ». Pour cette étape, la premiêre, vous n'aurez pas de « théorie » à remettre à 
lélêve puisque vous ne verrez pas de notions grammaticales. lci, il s'agit d'un document qui vous 
aidera à bien comprendre les notions du module AVANT de rencontrer I'élêve. 


Ça y est! C'est le premier rendez-vous. Finie la théorie, vous passez à I'action. Vous prenez le dos- 
sier de I'élêve, dont vous ne connaissez que le nom, vous I'attendez, vous avez le trac... C'EST 
NORMAL ! La premiére rencontre est, en effet, un moment crucial dans la relation d'aide ; c'est le 
moment du premier contact, le moment de PRENDRE LE TEMPS de connaítre I'élêve aidé pour 
pouvoir mieux l'appuyer au fil des séances. 


À cette premiêre rencontre, inutile d'aller vite (et ceci est d'ailleurs aussi valable pour toutes les 
autres rencontres). Essayez de faire parler votre éleve aidé de ses difficultés, expliquez-lui la dé- 
marche, présentez-lui le matériel que vous utiliserez, regardez ensemble son premier texte et fai- 
tes-lui faire sa premiêre autocorrection. 


Bref, il est tout à fait normal que vous ne fassiez pas (encore) de grammaire. Tant mieux si vous 
voyez que vous avez le temps de commencer I'étape 2 (La phrase syntaxique autonome), mais, si 
ce n'est pas le cas, ce n'est absolument pas grave. 


Voici la DÉMARCHE que nous vous proposons pour cette premiêre séance. 


1. AVANT L'ARRIVEE DE L'ÉLEVE 


Prenez le temps de regarder son dossier : 
e Est-il un « habitué » du centre d'aide en français ? 
e Est-ce la premiére fois qu'il fréquente le centre ? 


e A-t-il déja rédigé un petit texte pour que vous puissiez travailler à cette premiére séance et cette 
rédaction se trouve-t-elle dans son dossier ? Avez-vous pris le temps de CORRIGER cette pre- 
miére rédaction en employant les bons codes ainsi que les bonnes couleurs (ou |'encadrement 
et le soulignement) ? Pour vous aider, référez-vous au module d'INTRODUCTION, ou nous vous 
expliquons, de façon détaillée, comment corriger les textes des élêves aidés. 


SIL N'Y A AUCUNE RÉDACTION, ne vous énervez pas : allez voir la section « sujets de rédaction » 
de cette étape. Par contre, si vous trouvez un texte dans le dossier, prenez quelques minutes pour 
le corriger. 
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2. À L'ARRIVEE DE L'ÉLEVE AIDÉ 


Vous vous saluez et vous allez vous asseoir. Présentez-vous (Oui ! oui! On oublie parfois de le faire 
quand on est nerveux !) et vérifiez avec I'élêve tous les renseignements figurant sur les documents 
administratifs de votre centre d'aide (fiche d'inscription, etc.). D'un centre d'aide à un autre, les 
procédures peuvent être différentes. 


3. MISE EN PLACE DE LA RELATION 


AVANT de lui présenter la démarche, prenez le temps de connaitre I'éléve aidé ; posez-lui des ques- 
tions et, si cela est nécessaire, n'hésitez pas à prendre quelques notes que vous pourrez conserver 
dans son dossier. Nous vous proposons d'ailleurs une « fiche du profil de I'élêve aidé » pour vous y 
aider ; vous la trouverez dans ce module. 


e S'il a déja fréquenté le centre d'aide, qui était son précédent tuteur ? 

e Le français est-il sa langue maternelle ? 

e Est-il en premiere année au cégep ? 

e Est-il, au contraire, sortant, et 'Épreuve uniforme de français le stresse-t-elle ? 
e Sait-il s'il éprouve des problêmes particuliers (dyslexie, etc.) ? 

e A-t-il déja échoué à un cours de français ? 


Posez-lui toutes les questions qui vous semblent pertinentes, MAIS assurez-vous de toujours faire 
preuve de tact et de courtoisie... Dites-vous bien que si vous ne connaissez pas I'élêve, il ne vous 
connait pas non plus, et il lui est peut-être désagréable de se « dénuder » ainsi. Si vous sentez qu'il 
est réticent, n'insistez pas... ça viendra au fil des rencontres. (Voir le point « Un peu de psycho- 
logie » de la premiêre étape.) 


4. PRÉSENTATION DE LA DÉMARCHE 


C'est maintenant le moment de lui présenter et de lui expliquer la démarche (voir I'INTRO- 
DUCTION). 


* Mentionnez-lui qu'il rédigera souvent de courts textes (de petits devoirs), que vous corrigerez 
en deux couleurs : en rouge (encadré) et en vert (souligné). 


e Dites-lui également qu'il aura des autocorrections à faire, le « retour » sur les erreurs étant la clé 
du succês. (Vous pouvez en profiter pour lui montrer une fiche d'autocorrection, que vous trou- 
verez dans [INTRODUCTION et que vous n'aurez qu'ã imprimer.) 


e Profitez-en pour lui donner un exemplaire de la grille des codes de correction (voir IINTRO- 
DUCTION) et expliquez-lui comment, au fil des rencontres, vous vous servirez de la grille 
d'autoévaluation (voir !INTRODUCTION). 


Donc, en lui présentant la démarche, vous aurez trois documents à lui donner. Prenez votre temps, 
laissez-le poser des questions, assurez-vous qu'il comprend bien ! 


ÉTAPE 1. 
LA PREMIERE RENCONTRE 3 


5. ENGAGEMENT DE L'ÉLEVE AIDÉ 


Il a compris ce que vous allez faire ? Parfait ! Des lors, et avant de passer à quoi que ce soit d'autre, 
demandez-lui s'il est d'accord pour poursuivre. Il doit vraiment « s'engager » avec vous pour que 
votre aide lui soit utile et profitable. Un élêve qui n'est pas prêt, qui n'est pas motivé ou qui n'a 
pas envie de vraiment travailler n'obtiendra aucun résultat. Il ne vous servirait à rien, ni à vous, ni 
à lui, de travailler dans de telles conditions. 


IL EST DONC PRIMORDIAL DE VOUS ASSURER QUE L'ÉLEVE AIDÉ EST D'ACCORD POUR POUR- 
SUIVRE SES RENCONTRES AVEC VOUS ET QUIL EST CONSCIENT DU TRAVAIL QU'IL DEVRA FOUR- 
NIR (certains centres d'aide font même signer des « contrats d'engagement » aux éléves aidés). 


6. LECTURE DE SON TEXTE 


C'est d'accord ? Prenez maintenant le temps de regarder son texte. Attirez son attention sur le fait 
que certaines fautes sont en rouge (encadrées), d'autres en vert (soulignées). Expliquez-lui qu'au 
fil des rencontres et selon la matiére que vous travaillerez ensemble, les fautes vertes passeront 
progressivement au rouge, ce qui signifie qu'il sera en mesure de les corriger (voir VINTRO- 
DUCTION). 


7. PREMIERE AUTOCORRECTION 


L'heure de la premiére autocorrection a sonné ! Vous avez préalablement corrigé le texte de I'élêve 
en respectant les bons codes et les bonnes couleurs de correction (voir le module d'INTRODUCTION 
en ce qui a trait aux procédures de correction). Prenez maintenant une fiche d'autocorrection 
(voir FINTRODUCTION), présentez-la à I'élêve et demandez-lui de corriger ses fautes signalées en 
rouge (encadrées) UNIQUEMENT. Pour cette premiêre rencontre, étant donné que vous n'avez 
pas encore vu de « matiêre » (rappelez-vous les procédures de correction présentées dans I'INTRO- 
DUCTION), les seules fautes que vous aurez encadrées de rouge seront les fautes D'ORTHOGRAPHE 
« 0-1 », « O-2 » et quelques « O-3 ». Bref, c'est une question de bon sens; seront uniquement 
soulignées en rouge (encadrées) toutes les fautes qui peuvent se corriger à I'aide du dictionnaire. 


Pour cette fois, faites I'autocorrection ensemble pour vous assurer qu'il a bien compris comment 
faire ; les prochaines fois, vous pourrez toujours la faire encore avec lui, mais rien ne vous empê- 
chera de lui demander de la faire à la maison, en guise de petit devoir ! 


Le temps file et la séance tire à sa fin. Peut-être n'aurez-vous pas le temps d'aller plus loin cette 
fois-ci. CE N'EST PAS GRAVE. La lenteur est la clé de la relation d'aide. Par contre, si vous consta- 
tez que vous avez encore assez de temps, allez-y, n'hésitez pas, commencez I'étape 2 et plongez 
dans I'univers de la PHRASE SYNTAXIQUE AUTONOME ! Mais avant, nous le répétons, assurez- 
vous que vous avez bien obtenu I'adhésion de I'élêve aidé et qu'il est bien d'accord pour travailler 
avec vous même s'il doit faire de petits devoirs et des rédactions en plus de I'heure de tutorat. 
L'engagement de I'éleve aidé est I'un des objectifs principaux de cette premieére rencontre ; assu- 
rez-vous donc d'avoir vraiment bien expliqué à I'élêve la démarche que vous emploierez ainsi que 
les outils que vous utiliserez avec lui (grilles et fiches). Si nécessaire, n'hésitez pas à relire votre 
module d'INTRODUCTION, dans lequel vous trouverez toutes les informations quant à la démar- 
che à adopter et quant aux outils à utiliser. 


Si cela se fait dans votre centre d'aide, n'oubliez pas de demander à I'élêve de bien signer son 
« contrat d'engagement », soulignant ainsi qu'il accepte de travailler sérieusement avec vous. Bon 
travail | 
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LA PREMIERE RENCONTRE 


L'étape 1 en bref 


Avant de rencontrer I'éleve aidé 


DJ. 


Prendre le temps de vérifier son dossier ; vérifier s'il contient une rédaction. Corriger cette 
premiere rédaction en utilisant les bons codes de couleurs et de correction. À ce stade, 
seules les fautes qui peuvent se corriger avec le dictionnaire sont signalées en rouge (en- 
cadrées). Calculer le ratio de I'élêve aidé ; reporter ses résultats dans la grille d'auto- 
évaluation. 


Pendant la rencontre 


Ella: 
Ela 


Ed! 4; 
D] 5. 
D] 6. 


D 7. 
D] s. 
D] o. 


Accueillir I'élêve, vérifier 'exactitude des renseignements de son dossier. 


Prendre le temps de discuter avec lui des raisons qui le motivent à fréquenter le centre 
d"aide. 


Lui présenter la démarche ; lui donner une copie de la grille des codes de correction ; lui 
expliquer la grille d'autoévaluation ainsi que le fonctionnement de la fiche d'auto- 
correction. 


S“assurer de son accord quant à la poursuite du suivi au centre d'aide. 


Regarder son premier texte. S'il n'a rien rédigé, lui laisser une vingtaine de minutes pour 
écrire un court texte (voir les suggestions de rédaction dans cette étape). 


Faire la premiêre autocorrection des fautes signalées en rouge (encadrées) avec lui. 
S'il reste du temps, commencer Iétape 2 (La phrase syntaxique autonome). 


Ne pas oublier de préparer la prochaine rencontre. Un tuteur préparé fait toujours du 
meilleur travail ! 
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Un peu 
de psychologie 


À la premiêre rencontre, comme nous I'avons déjã mentionné dans le document intitulé Présenta- 
tion de I'étape, il s'agit de présenter la démarche à I'élêve aidé et surtout de jeter les fondations 
d'une bonne relation de tutorat en prenant le temps de bien connaítre cet élêve et en lui laissant 
le temps, à lui aussi, de vous « découvrir » ! 


LIMPORTANT, À CETTE PREMIÉRE ÉTAPE, EST D'Y ALLER AU RYTHME DE VOTRE ÉLEVE ! Ne forcez 
pas les choses si vous sentez de I'inconfort chez lui; vous verrez, il se dévoilera petit à petit, au fil 
des rencontres. Si vous le brusquez dês le départ, vous risquez de briser un lien de confiance essen- 
tiel au bon déroulement d'une relation d'aide. 


Vous ne vous connaissez probablement pas, et il est donc normal que I'élêve puisse éprouver cer- 
taines réticences à se « dévoiler » totalement en répondant à vos questions. Il peut, en effet, lui 
être désagréable « d'avouer » à I'inconnu que vous êtes qu'il a déja échoué à des cours de fran- 
çais. Certains éleves, par contre, sont três loquaces et vous raconteront leur vie dês la premiére 
rencontre ! 


Cependant, I'élêve n'a pas toujours besoin de parler pour vous apprendre des choses sur lui. En 
effet, remarquez son attitude physique ; voyez si, dês cette premiére rencontre, il semble distrait 
et ne semble que três peu vous écouter. Les commentaires qu'il peut faire peuvent aussi vous aider. 
S'il acquiesce à toutes vos demandes par un « Super ! » enthousiaste et sonore, vous avez, là aussi, 
une idée du type d'éléve qui est devant vous. 


Au cours des prochaines étapes, nous reviendrons plus particuliêrement sur cette capacité d'ÉCOUTE 
que vous devrez développer. En attendant, pour la premiere rencontre, il s“agit plutôt d'avoir une 
bonne idée de I'élêve, et le meilleur moyen pour y parvenir est de se constituer un PROFIL le plus 
complet possible de cet élêve. À la fin de cette premiêre séance, notez par écrit les divers rensei- 
gnements que vous aurez accumulés à son propos. Par exemple : 


* des renseignements officiels inscrits au dossier (ex. : âge, langue maternelle, année d'inscription 
au centre d'aide la premiere fois, etc.) ; 


e des renseignements que vous aurez obtenus au cours de la conversation que vous aurez eue 
avec lui (ex. : a déja échoué à un cours de français au secondaire, déteste lire, etc.) ; 


e des renseignements sur son attitude à la premiêre rencontre (ex. : três heureux, semble motivé, 
m'a serré la main en partant, etc.). 


Pour vous faciliter un peu la tâche, nous vous proposons, sous la rubrique « Fiche du profil de 
I'élêve aidé », une grille des différents points qui pourraient vous aider à mieux connaitre I'élêve. 
Imprimez-la et utilisez-la, mais soyez quand même subtil, ne la remplissez pas officiellement de- 
vant lui ! Gardez-vous plutôt du temps, à la fin de cette premiére rencontre, pour tenter de tracer 
un premier profil qui soit le plus juste possible. Vous n'en serez qu'un meilleur tuteur, mieux pré- 
paré à répondre aux besoins spécifiques de I'élêve ! 
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Fiche du profil 
de I'éleve aidé 


Vos remarques 


Nom de I'éleve aidé : Nom du tuteur : 





À quel cours de français I'élêve est-il inscrit ? 
En est-il à sa premiere session au cégep ou est-il 
sortant ? 





Aura-t-il à faire I'Epreuve uniforme de français à 
la fin de la présente session ? Est-il stressé ? 





Quelle est son origine ethnique ? Quelle est sa 
langue maternelle ? À ['extérieur de I'école, 
quelle langue parle-t-il le plus souvent ? 

(ex. : à la maison, entre amis, etc.) 





A-t-il déja suivi un cours de mise à niveau 
en français ? (au cégep) 





A-t-il déja échoué à un cours de français au 
cégep pour des raisons de langue ? 
Au secondaire ? 





Quel est, selon vous, son âge approximatif ? 
(ex. : est-ce un adulte qui fait un retour aux 
études ?) 





A-t-il déja fréquenté le centre d'aide en français 
auparavant ? 





S'est-il inscrit de lui-même au centre d'aide en 
français ou est-il forcé de le faire (ex. : un 
professeur qui I'aurait obligé) ? 





Quel est, selon vous, son degré de motivation ? 
Semble-t-il três motivé, un peu, pas du tout, 
totalement désintéressé, etc. ? 





Autres : 
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Idées 
de rédaction 


Si, quand vous Iouvrez pour préparer votre premiêre rencontre, le dossier de I'élêve aidé ne con- 
tient pas de rédaction, voici quelques suggestions de sujets. Accordez à I'élêve un peu de temps 
(une vingtaine de minutes, à votre premiére rencontre) pour rédiger un court texte « diagnosti- 
que » d'environ 150 mots, que vous pourrez regarder ensemble par la suite. 


e Croyez-vous que le gouvernement du Québec devrait augmenter la vitesse maximale sur les 
autoroutes à 120 km/h ? 


e Ce matin, il se lêve et boit son café comme à I'habitude, quand tout à coup... Poursuivez. 


e En pensant aux diverses modes vestimentaires des jeunes, croyez-vous qu'il serait bon d'impo- 
ser le port de I'uniforme dans les écoles secondaires publiques ? 


e «Les files sont meilleures en français et les garçons, eux, sont meilleurs en éducation physi- 
que. » Que pensez-vous de ce jugement ? Commentez et nuancez, s'il y a lieu. 
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Trucs 
et astuces 


SAVOIR CHERCHER DANS LE DICTIONNAIRE... 


À la premiêre autocorrection, que vous faites ensemble — I'élêve aidé et vous -,vérifiez s'il sait bien 
chercher dans le dictionnaire. Sait-il comment composer les différents sons en français pour être 
en mesure de chercher efficacement les mots qu'il désire vérifier ? (ex. : Maxime a écrit « PAINTURE ». 
Il cherche, mais ne trouve rien dans le dictionnaire... Connaít-il d'autres façons d'écrire le son par 
lequel commence le mot ? PEIN ? PIN 7) 


Dans le cas d'une erreur d'homonymie (O-3), pense-t-il à vérifier la définition du mot ? En effet, 
en prenant un exemple un peu simple, I'élêve pourrait três bien écrire « le vase verre » (au lieu du 
« vase vert ») en vous disant que « c'est bien ça » puisqu'il a cherché dans le dictionnaire et que 
«ça s'écrit comme ça». Si tel est le cas, mentionnez-lui qu'il peut être fort utile de lire la défini- 
tion ! Cela est d'autant plus important lorsque le mot peut s“utiliser dans plusieurs CONTEXTES. Il 
faut s'assurer, toujours en lisant les diverses définitions possibles, du bon emploi du mot. L'élêve 
qui aurait écrit: « Mon pêre était en pétard », en cherchant le mot « pétard » dans le dictionnaire 
et en LISANT LES DÉFINITIONS proposées, s'apercevrait tout de suite qu'il ne s'agit pas ici d'un 
explosif, mais bien du sens familier de « colêre ». Tout heureux, il corrigerait immédiatement son 
texte (bien súr !) pour éviter une faute de V-4 (niveau de langue inapproprié). 


UNE SIMPLE QUESTION D'ORGANISATION ! 


Demandez également à I'éleve aidé qu'il se procure une reliure à anneaux ou un duo-tang réservé 
uniquement à ses rencontres au centre d'aide. Il pourra y ranger tous les documents que vous lui 
donnerez et ils resteront facilement accessibles. Cette exigence peut paraítre dérisoire, mais plu- 
sieurs élêves ne savent pas du tout comment s'organiser et cela a des répercussions sur la qualité 
de leur français écrit. En demandant à I'éleve aidé de sorganiser et de classer ses choses, il ne 
peut y avoir que des effets positifs sur la qualité de son français. 


DES RÉDACTIONS PLUS FACILES À CORRIGER... 


Demandez à votre élêéve aidé de toujours rédiger à DOUBLE INTERLIGNE tout en laissant la marge 
de gauche libre pour vous permettre de corriger plus facilement le texte. Par la même occasion, 
profitez-en pour lui mentionner que le fait de rédiger à double interligne lui permettra de repérer 
ses fautes plus facilement puisque les mots ne seront pas tous collés les uns sur les autres ! Enfin, 
quand il produit des rédactions dans le cadre de la relation d'aide, demandez-lui de toujours écrire 
à la mine pour qu'il puisse effacer et corriger plus facilement. Vous éviterez ainsi les textes bar- 
bouillés et raturés, et votre expérience n'en sera que plus agréable ! 
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Exercice pour 
les tuteurs 


Nous vous proposons ici un premier exercice pour vous FAMILIARISER avec les outils de la démar- 
che AVANT de commencer. Faites cet exercice comme si vous rencontriez votre élêve pour la pre- 
miêre fois en ne corrigeant en ROUGE (encadrées) que les fautes qu'il pourra éventuellement cor- 
riger seul, sans que vous n'ayez encore vu aucune notion grammaticale particuliêre. Toutes les autres 
fautes seront signalées en vert (soulignées). Bon travail ! 


CONTEXTE 


Julie, que vous rencontrez aujourd'hui pour la premiere fois, a rédigé, en venant s'inscrire au cen- 
tre d'aide en français la semaine derniêre, un court texte ou elle répond à la question qui lui a été 
imposée par son centre d'aide en français. La question était la suivante : « Croyez-vous que le gou- 
vernement du Québec devrait augmenter la vitesse maximale sur les autoroutes à 120 km/h ? » 


Corrigez son texte et remplissez par la suite une grille d'autoévaluation pour être en mesure de 
constater les principaux problêmes de Julie. Vous conserverez cette grille pour les prochains exer- 
cices de chacune des étapes et ce, pour vérifier sa progression. 
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LA PREMIERE RENCONTRE 2 


Le Quebec a une superficie élevée et plusieurs autoroutes qui permettent 


d'atteindre des zones éloignés. Doit-on augmenté la vitesse a 120 km/h ? Lexperience 


me démontre que le pourcentage d'accidents mortels sur nos routes sont relier à la 


vitesse exessive des conducteurs débiles. Cela me fait croire qu'il serait préférable 


de pas augmenter la vitesse maximal car en empruntant Pautoroute 40 en direction 


de trois-riviêres les conducteurs ne respectent pas la limite permise et menace ainsi 


la vie des autres conducteurs. Ont peu déja imaginé le désastre que pourrait causer 


le gouvernement en adoptant une loi qui permetterait de rouler à plus de 100 km/h. 


A mon humble avis, 'augmentation de la limite de vitesse ne ferait qu'encourager 


les jeunes à aller encore plus vite a bord de leur voiture sport. Il n'y aurait donc que 


des domages considérables pour tous. En conclusion, je suis contre l'augmentation 


de la vitesse maximale sur les autoroutes parce que « la vitesse tue » comme le disait 


si bien une publicitée il n'y a pas si longtemps. 
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LA PREMIERE RENCONTRE 3 

CORRIGE 
7] 2 02 VA 

Le |Quebec| a une superficie élevée et plusieurs autoroutes qui permettent 
3 4 5 É G-3 G-5 0-3 0-2 

d'atteindre des zones éloignés. Doit-on augmenté la vitesse a 120 km/h ? Lexperience 
Z 8 gd Gs 

me démontre que le pourcentage d'accidents mortels sur nos routes sont relier à la 
9 |O) 0-1 V-3 

vitessejexessive|des conducteurs débiles Cela me faitcroire qu'il serait préférable 
12 13 ?-6 G3 P-3 

de pas augmenter la vitesse maximal . car en empruntant Pautoroute 40 en direction 
14 15 16 04  P3 GA 

de trois-riviêres les conducteurs ne respectent pas la limite permise et menace ainsi 
17 18 [19] 20 0-3 0-3 0-2 G-5 

la vie des autres conducteurs. Ont peu |déjal imaginé le désastre que pourrait causer 
21 G-5 

le gouvernement en adoptant une loi qui permetterait de rouler à plus de 100 km/h. 
22 0-3 

A mon humble avis, 'augmentation de la limite de vitesse ne ferait qu'encourager 
23 0-3 

les jeunes à aller encore plus vite a bord de leur voiture sport. Il n'y aurait donc que 
24 0-1 

des |domages| considérables pour tous. En conclusion, je suis contre l'augmentation 

de la vitesse maximale sur les autoroutes parce que « la vitesse tue » comme le disait 
P5] 0-1 

si bien une jpublicitéelil n'y a pas si longtemps. 
Total : 25 fautes 


Nombre de mots : environ 182 mots 
182 divisé par 25 = 7,28 
Ratio : Julie a fait une faute aux 7 mots (ratio de 1/7) 
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Grille d'autoévaluation 


Résultat de la 1'* rédaction de Julie — 1'* étape 





Textes rédigés 


Dictées 





Ratio 
Orthographe 
0-1 


1/7 


2 


3 


4 


5 


3 


4 





O-2 





0-3 





0-4 





0-5 





O-6 





O-7 
Grammaire 
G-1 





G-2 





G-3 





G-4 





G-5 
Phrase 
P-1 





P-2 





P-3 





p-4 





P-5 





P-6 
Vocabulaire 
V-1 





V-2 





V-3 





V-4 









































ÉTAPE 2 
La phrase syntaxique autonome 


PRÉSENTATION DE L'ÉTAPE 


(durée de I'étape : une ou deux séances) 


Comme nous vous I'avons mentionné à I'étape précédente, ce document vous est exclusivement 
réservé en tant que tuteurs. Vous n'avez pas à le remettre à I'élêve aidé puisqu'il ne s'agit pas de 
la théorie qui lui est destinée, laquelle se trouve plutôt sous la rubrique « Théorie ». Ici, il s'agit 
d'un document qui vous aidera à bien comprendre les notions du module AVANT de rencontrer 
I'élêve. 


À partir de maintenant, avec la phrase syntaxique autonome, vous commencez véritablement à 
parler de notions grammaticales. Comme vous le constaterez dans un instant, 'approche que nous 
vous proposons part de I'étude de la phrase pour, au cours des étapes suivantes, se préciser et en 
arriver aux plus petites unités que sont les mots. Rien ne sert de fournir à I'élêve la théorie liée à la 
nature et à la fonction des mots s'il ne comprend pas préalablement comment fonctionnent ses 
propres phrases. Nous vous suggérons une approche LOGIQUE et il sera important, si vous voulez 
être efficace, de la respecter sans sauter d'étape et sans aller trop vite. Ne passez pas à la troisiême 
étape si les notions de cette deuxiême étape ne sont pas comprises. Vous le constaterez rapide- 
ment, les notions « s'empilent » les unes sur les autres. Pour chacune des étapes, il faut toujours 
s'appuyer sur les précédentes. En effet, quand vous serez rendus à la prochaine étape (la troisiême) 
et que vous découperez la phrase en constituants, il faudra encore ET D'ABORD vous appuyer sur 
les notions vues au cours de I'étape 2, en repérant d'abord le verbe conjugué principal. Si I'élêve 
ne le fait pas, il lui sera en effet impossible de trouver le sujet de la phrase, I'un des constituants 
obligatoires. Il faut s'assurer que les notions sont bien comprises AVANT de passer à I'étape sui- 
vante. 


PRENEZ DONC VOTRE TEMPS, N'ALLEZ PAS TROP VITE ! C'est une tentation à laquelle succom- 
bent bien des nouveaux tuteurs ; la relation d'aide n'est pas une course dont le but est d'atteindre 
absolument la derniêre étape à la fin de la session. Il faut respecter le rythme de I'élêve aidé ! Si, 
pour cette deuxiême étape, I'élêve a besoin de trois rencontres plutôt que des deux que nous 
suggérons, sachez que cela prouve seulement que votre élêve a besoin de travailler ces notions, 
donc que vous êtes à la bonne place au bon moment ! 


Cette deuxiême étape est probablement I'une des plus difficiles pour I'élêve aidé, car il sera obligé 
d'accepter qu'il peut — voire qu'il doit — retravailler son texte. Ici, il va apprendre qu'il a véritable- 
ment un contrôle et un pouvoir sur ses productions écrites. Vous verrez que plusieurs élêves, une 
fois qu'ils ont mis le point final à leur rédaction, croient que tout est terminé, qu'il n'y a plus qu'ã 
corriger quelques fautes d'accord. Ils acceptent souvent três mal le fait de retravailler leurs phra- 
ses. Ils vous diront : « Je ne peux rien changer, c'est vraiment ça que je voulais dire ! ». Les obliger à 
repenser et à recomposer leurs phrases, c'est aussi les obliger à repenser tout leur rapport à I'écri- 
ture, les obliger, dans certains cas, à « se repenser » eux-mêmes. 


Une fois que cette étape sera franchie, le reste ira presque tout seul, vous verrez ! Le but est d'amener 
élêve à prendre conscience qu'il CONTRÔLE son texte et que celui-ci n'est jamais un objet fini et 
intouchable. À partir du moment ou 'élêve comprend et surtout accepte cela, vous verrez qu'il ne 
vous servira plus que « ce n'est pas de sa faute s'il ne voit pas ses fautes ! ». Il va bien vite constater 
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qu'au contraire, vous lui proposez justement une démarche pour qu'il puisse les voir en contrô- 
lant ce qu'il écrit. 


Bref, vous pouvez três bien lui présenter la relation d'aide que vous entamez avec lui comme une 
espece de démarche d'autocorrection plutôt que comme un « cours » traditionnel de grammaire. 


En ce sens, gardez à I'esprit que I'élêve que vous rencontrez aujourd'hui éprouve toujours des dif- 
ficultés en français et ce, malgré des années de grammaire. Lui présenter votre démarche comme 
une répétition de tout ce qu'il a déja fait risque de le rebuter ; lui proposer votre aide pour qu'il 
puisse plutôt acquérir un contrôle sur ses textes et ainsi commencer à « voir » ses fautes I'intéres- 
sera davantage. 


Nous vous offrons, comme pour la premiêre étape, une DÉMARCHE qui traite de la phrase syn- 
taxique autonome. Nous vous suggérons d'imprimer les pages de théorie et de lire ce qui suit en 
les ayant prês de vous pour pouvoir vous y référer plus facilement. Ce sont uniquement ces pages 
de théorie que vous donnerez à I'éleve aidé et non ce que vous lisez actuellement dans cette 
section ! 


1. UN VERBE CONJUGUÉ = UNE PHRASE SYNTAXIQUE 


Pour pouvoir parler de la phrase avec votre élêve aidé, il faut D'ABORD vous assurer qu'il com- 
prend bien ce qu'est un VERBE conjugué puisque le verbe conjugué à un mode personnel est le 
centre d'une phrase syntaxique. En effet, pas de verbe, pas de phrase ! 


C'est le sujet de la premiére partie de notre deuxiême étape. L'éleve aidé pourra reconnaitre, à 
I'aide de deux manipulations, ses verbes conjugués. Vous pouvez travailler à partir d'exercices que 
nous vous suggérons et qui se trouvent sur le site du CCDMD, mais le plus intéressant est toujours 
de travailler à partir du texte de I'élêve pour I'amener à développer un nouveau regard sur ses 
productions écrites. 


En parlant des verbes conjugués, vous pourrez aisément faire comprendre à votre éléve qu'il y a 
donc des FORMES VERBALES qui se CONJUGUENT, d'autres qui S'ACCORDENT et, finalement, cer- 
taines qui sont INVARIABLES. 


Vous saurez que vous avez atteint Iobjectif de cette partie de la deuxiême étape quand I'élêve 
pourra vous expliquer que « vous manger des bananes » est impossible puisqu'il s'agit d'un verbe 
CONJUGUÉ (à !'aide des deux manipulations de la feuille de théorie) et que « je vous ai aimez » est 
également impossible puisque les deux manipulations qui permettraient d'établir que aimez est 
un verbe conjugué ne fonctionnent pas ici. 


Allez-y, prenez votre temps. Pour vous aider, vous trouverez, sous la rubrique « EXERCICES 
DISPONIBLES SUR LE SITE DU CCDMD » de cette étape, des suggestions d'exercices à faire 
avec I'éleve aidé. Nous attirons cependant votre attention sur I'un de ces exercices, particuliêre- 
ment intéressant, à faire directement en ligne ; il s“agit des PARCOURS GUIDÉS, sous la rubrique 
« matériel interactif ». Vous constaterez que le module 1 (9 exercices) porte justement sur les 
FORMES VERBALES. Jetez un coup d'ceil et demandez à I'éleve aidé de le faire. Cela pourrait même 
faire I'objet d'un DEVOIR pour la maison. 
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2. LA PHRASE SYNTAXIQUE AUTONOME 


Une fois la notion de verbe conjugué comprise, vous pouvez commencer la notion de PHRASE 
SYNTAXIQUE AUTONOME (2º partie de cette deuxiême étape). Il s“agit de faire comprendre à I'élêve 
que la notion de phrase GRAPHIQUE (majuscule — point) n'est pas três pertinente pour vous étant 
donné qu'ã I'intérieur de cette phrase peuvent exister plusieurs « morceaux » qui « vivent » de fa- 
çon autonome. Ce sont ces « morceaux » qui vous intéressent, les PHRASES SYNTAXIQUES AUTO- 
NOMES (ou P). Chacune de ces P a pour centre un verbe conjugué principal (d'ou I'importance 
du repérage du verbe conjugué). 


Nous vous suggérons três fortement de demander à I'élêve de souligner les verbes conjugués et 
de mettre entre crochets ses phrases syntaxiques, comme nous le faisons dans nos pages de théo- 
rie. Au début, cela peut paraitre fastidieux, mais bientôt cette opération deviendra automatique et 
vous verrez qu'il découpera mentalement ses phrases. C'est du moins le but que vous voulez at- 
teindre. 


3. JONCTION DES PHRASES SYNTAXIQUES AUTONOMES (P) 


Faites remarquer à I'élêve que les COORDONNANTS permettent de relier les phrases syntaxiques. 
Vous avez d'ailleurs, dans la théorie, un tableau des principaux coordonnants. Rassurez I'élêve, il 
ne doit pas les apprendre par coeur ! Vous verrez qu'intuitivement, il sait assez bien ou « couper » 
ses P... il faut juste I'amener à prendre conscience que son intuition est généralement bonne et 
qu'il s'agit d'un COORDONNANT. Mais attention en utilisant le tableau : on ne peut pas choisir 
un coordonnant au hasard ! Il faut le faire, en effet, en fonction de sa valeur sémantique, c'est-à- 
dire en fonction de son sens. 


4. LES PHRASES SYNTAXIQUES NON AUTONOMES 


Assez rapidement, vous verrez que plusieurs P contiennent plus d'un verbe conjugué... C'est à ce 
moment qu'interviennent les SUBORDONNANTS. Les subordonnants introduisent de petites phrases 
qui NE peuvent PAS vivre de façon autonome. Si nous reprenons |'exemple que nous vous don- 
nons dans la théorie, vous pouvez aisément constater que « que la pluie a laissées », malgré la pré- 
sence d'un verbe conjugué, ne peut pas être une phrase AUTONOME. On sent (et votre éléve le 
sentira aussi, vous verrez !) qu'elle est incomplête. Cette « phrase » doit faire partie d'une phrase 
syntaxique autonome pour « exister ». Au besoin, dessinez pour I'élêve ! 


























Les enfants sautent dans les flaques | que la pluis)gfaissées, 





Le centre de cette phrase syntaxique autonome est bien « sautent » puisque le second verbe, « a », 
est précédé d'un SUBORDONNANT. Bref, pour savoir combien de phrases syntaxiques autonomes 
contient une phrase graphique et pour pouvoir les découper, il suffit d'appliquer la FORMULE de 
I'encadré de la page de théorie : 











Nbre de verbes conjugués — nbre de subordonnants = nbre de phrases syntaxiques autonomes. 
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[Ma mêre mange du chocolat] et [ mon frêre la regarde ]. 


1 phrase syntaxique 2º phrase syntaxique 
2 verbes conjugués — O subordonnant = 2 phrases syntaxiques autonomes 


[Ma mêre mange du chocolat alors que mon frêre la regarde |]. 


2 verbes conjugués — 1 subordonnant = 1 seule phrase syntaxique autonome 


Dans les pages de théorie, le tableau des coordonnants présente également les principaux 
subordonnants. Encore une fois, rien ne sert de les apprendre par coeur ! La plupart du temps, 
faites remarquer que, três souvent, on « entend » le « que » du subordonnant : « parce que », « alors 
que », « que », « malgré que », etc. Il faut seulement être attentif à certains subordonnants relatifs 
(haut du tableau) ainsi qu'ã certains autres subordonnants comme « si », « comme », « oU », etc. 
De toute façon, même si on n'entend pas toujours le « que » du subordonnant, il suffit de procé- 
der LOGIQUEMENT. 


[Je fréquente le centre sportif oú les athlêtes de I'équipe canadienne d'athlétisme 
s entiyfent souvent]. 


« ou les athlétes de I'équipe canadienne d"athlétisme s'entrainent souvent » ne peut pas constituer 
une phrase AUTONOME, on le sent bien, contrairement à « Je fréquente le centre sportif ». Dans les 
cas ou I'on doute, il faut justement prendre le temps de vérifier s'il ny aurait pas un subordonnant 
pour « annuler » le verbe qui suit ! 


Une fois que I'élêve a compris la notion de phrase syntaxique autonome, une fois qu'il est en me- 
sure de bien découper son texte — puisqu'il comprend les notions de COORDONNANTS et de 
SUBORDONNANTS -, le tour est joué ! Il ne peut plus faire les fautes de syntaxe (code : P-1) qui 
consistent à écrire des phrases incomplêtes telles que : 


Alors que ma mêre, qui aimait beaucoup le chocolat, buvait sa tasse sur le balcon et que 
mon pêre, qui "aimait tendrement, la regardait. 


4 verbes conjugués — 4 subordonnants = O phrase 


Des lors, vous pourrez faire passer ces fautes en rouge (encadrées) si Iélêve continue à en faire 
dans ses rédactions. Vous n'aurez qu'à lui demander de découper sa phrase en P pour qu'il se 
rende compte de son erreur. 


5. MATURATION SYNTAXIQUE 


En travaillant les notions de cette deuxiême étape, en obligeant I'éleve aidé à « déconstruire » et à 
« reconstruire » ses phrases, vous I'amenez graduellement à faire des phrases qui sont plus riches 
et plus complexes. Un éléve qui, dans une petite rédaction d'ã peine 100 mots, fait 12 phrases 
syntaxiques autonomes peut três facilement en réduire le nombre. Nous vous en donnons un 
exemple : 


[Jaime mon chat]. [Il est gentil] et [je "ai reçu à Noêl Pan dernier]. [Je Pai appelé 
Noiraud], car [il est tout noir]. 


lci, les phrases syntaxiques, três (trop) simples, sont au nombre de cing. Il est facile de faire com- 
prendre à I'élêve qu'il peut « allonger » ses phrases et les rendre plus intéressantes à I'aide des 
SUBORDONNANTS. 
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[Jaime le chat que j'ai reçu à Noêl Van dernier parce qu'il est gentil]. [Comme il est tout 
noir, je Vai appelé Noiraud]. 


De cinq phrases syntaxiques autonomes, nous en sommes maintenant à deux, ce qui est plus in- 
téressant. Faites la même chose avec la rédaction de I'élêve aidé : comptez les P et demandez-lui 
d'en réduire le nombre. Ce faisant, en plus d'améliorer la maturité de ses phrases, vous Iobligez à 
maitriser toutes les notions de cette deuxiême étape. 


6. LA PONCTUATION 


Dernier point et non le moindre : la ponctuation. En obligeant I'élêve à découper son texte en P, 
vous Iobligez à constater que, ENTRE LES P, il y a nécessairement « quelque chose »: un COOR- 
DONNANT ou un signe de PONCTUATION (un point, un point-virgule, etc.). S'il s'agit d'un coor- 
donnant, voyez avec lui la três simple rêgle de ponctuation que vous trouvez sur les feuilles de 
théorie (« Ponctuation entre des phrases coordonnées »). Et voilã, vous venez de régler un pro- 
blême de ponctuation ! Si jamais I'élêve, dans ses futures rédactions, fait quand même ce genre 
de fautes (P-3), vous pourrez désormais les faire passer en ROUGE (les encadrer). Attention ! Tou- 
tes les fautes de P-3 ne seront pas en rouge ! Seulement celles qui sont liées à la matiére du pré- 
sent module (utilisation de la ponctuation ENTRE les phrases syntaxiques autonomes — voir le « plan 
des étapes » du module d'INTRODUCTION). 


7. LA RÉDACTION 


En une, deux ou trois séances, vous venez de voir la deuxiême étape. Nous vous suggérons forte- 
ment de la terminer en demandant à I'élêve de rédiger. Voyez les idées de rédaction que nous 
vous suggérons dans la rubrique « Idées de rédaction » de cette étape ; vous trouverez des CON- 
TRAINTES (nombre de P restreint, délimitation des P entre crochets, etc.) qui vous aideront à éva- 
luer la compréhension de I'élêve. 


N'oubliez pas que vous devrez corriger cette nouvelle rédaction en respectant les codes de correc- 
tion ainsi que les bonnes couleurs de correction — plusieurs nouvelles fautes peuvent maintenant 
être en rouge (encadrées). Par la suite, il faudra remplir la grille d'autoévaluation pour pouvoir 
comparer cette deuxiême rédaction à la premiere (diagnostique), puis vous demanderez à I'élêve 
de faire I'autocorrection de ses fautes en rouge (encadrées). Tout va bien ? Vous pouvez donc 
passer à I'étape 3, LES CONSTITUANTS DE LA PHRASE. 
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LA PHRASE SYNTAXIQUE AUTONOME 


D]. 


D] 2. 


L'étape 2 en bref 


Voir d'abord la notion de VERBE CONJUGUÉ. En profiter pour parler des différentes 
FORMES VERBALES (celles qui se conjuguent, celles qui s'accordent et celles qui res- 
tent invariables), ce qui devrait régler certains problêmes que I'élêve aidé peut éprou- 
ver (confusion entre « er », « ez », « é », etc.). 


Aborder la notion de PHRASE SYNTAXIQUE AUTONOME (à distinguer de la phrase 
graphique). Faire comprendre à I'élêve que le verbe conjugué principal est le centre 
de la phrase syntaxique autonome et que, de ce fait, il n'y a qu'un seul verbe conju- 
gué principal par phrase syntaxique. 


- Parler des COORDONNANTS, qui permettent de « couper » le texte en phrases syn- 


taxiques. 


- Parler aussi de la notion de SUBORDONNANTS, qui permettent d'introduire une 


« phrase dans la phrase », c'est-a-dire une phrase qui ne peut pas « vivre » de façon 
autonome. 


.« Travailler la MATURATION SYNTAXIQUE des phrases de I'élêve ; 'amener à en cons- 


truire de plus complexes, de plus riches et de plus intéressantes. 


. Vérifier avec lui la PONCTUATION ENTRE SES P. 


. Enfin, terminer I'étape en demandant à I'élêve aidé de RÉDIGER (devoir !) tout en 


respectant certaines CONTRAINTES três précises (nombre de P restreint, délimitation 
des P, etc.). Ne pas oublier de CORRIGER cette rédaction en respectant les codes de 
correction, ce qui vous permettra de remplir la grille d'AUTOÉVALUATION pour cons- 
tater le progrês de I'élêve, à qui vous demanderez de faire !AUTOCORRECTION de 
ses fautes en rouge (encadrées). 


Étape 2 - Les fautes qui passent en rouge (encadrées) 


En plus des fautes de O-1, de O-2 et des quelques O-3 de I'étape précédente, vous aurez 
maintenant en ROUGE (encadrées) les fautes suivantes : 


e G-5 (conjugaison ou forme du verbe) 


e P-1 (phrase sans verbe conjugué principal) 


e P-3 (ponctuation ENTRE les P) 
e O-3 (confusion entre un verbe conjugué et un nom ou autre chose — à et a, son et sont, 


etc.) 
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Un peu 
de psychologie 


Cette étape de la démarche, comme nous I'avons souligné à maintes reprises dans le document 
Présentation de I'étape, est probablement la plus difficile puisque I'élêve doit accepter de retravailler 
son texte. Souvent, même si ses phrases sont mal construites, il vous dira qu'on ne peut absolu- 
ment rien changer parce que c'est « exactement ce qu'il voulait dire ». 


Dans un tel contexte, lui demander de retravailler ses phrases, c'est I'obliger à repenser ce qu'il 
« voulait dire exactement » pour I'amener à comprendre que ce n'était justement pas « exactement » 
cela ! 


Bref, dans plusieurs cas, vous allez le forcer à repenser tout son rapport à I'écriture, ce qui peut 
être une étape assez « déstabilisante » pour certains, qui n'ont jamais accepté de faire face à ce 
qu'ils écrivent, à ce qui, en fait, représente ce qu'ils sont réellement. Restructurer des phrases, un 
texte, c'est aussi restructurer la pensée de I'élêve ! Prenez donc ici tout le temps nécessaire, n'allez 
pas trop vite. Il faut que le « blocage » de I'élêve tombe complêtement avant de passer à I'étape 
suivante si vous ne voulez pas être constamment placé face à quelqu'un qui, devant vous, semble 
comprendre, mais qui, en situation de rédaction, fait toujours les mêmes fautes parce que, au fond, 
il n'accepte pas de « retravailler » ses textes. Tous les éléves ne sont pas comme ça, bien súr, mais 
vous verrez que la plupart « bloquent », en effet, dês que vous les « amenez » sur ce terrain délicat 
qu'est le rapport au texte et la structure de la pensée ! 


Pour vous aider, expliquez à I'élêve, en vos propres mots, ce que nous vous avons dit sous la rubri- 
que « Présentation de I'étape ». Mentionnez-lui que la démarche que vous adoptez : 


e n'a rien à voir avec un cours de grammaire traditionnelle, qu'il s'agit plutôt d'une démarche 
d'autocorrection pour lui apprendre à développer un nouveau regard (critique) sur ses produc- 
tions et ainsi pouvoir être en mesure de « voir » lui-même ses fautes ; 


e est tout à fait LOGIQUE puisque vous partez de I'étude de la phrase pour, au fil des séances, 
préciser la démarche et en arriver aux plus petites unités que sont les mots ; 


e demande que vous preniez votre temps. Il ne s“agit pas d'une course pour arriver à I'étape 6 le 
plus vite possible et il faudra, pour constater un progrês, accepter de consacrer une ou deux 
heures par semaine aux divers devoirs. (Eh oui... que voulez-vous ! C'est en forgeant qu'on de- 
vient forgeron !) 
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Théorie 


1. LE VERBE CONJUGUÉ 


Chaque verbe conjugué à un mode personnel est le noyau d'une phrase syntaxique. Il est impéra- 
tif de savoir reconnaitre ces verbes conjugués. Pour s'assurer qu'un mot est un verbe conjugué à 
un mode personnel, on doit vérifier s'il peut subir les deux manipulations suivantes : 


e Encadrement par ne (nº)... pas. 
* Modification par le cnangement de temps de la phrase. 


Exemple : Cette année, j étudie au cégep en sciences humaines. 
Encadrement par ne (n)... pas: Cette année, je n'étudie pas au cégep en sciences humaines. 


Modification par le changement 
de temps de la phrase : Lannée prochaine, j étudierai au cégep en sciences humaines. 


Confusions à éviter 


a) 1 ne faut pas confondre les différentes formes verbales parce qu'elles n'ont pas le même fonc- 
tionnement : 


e Les verbes conjugués à un mode personnel se conjuguent, c'est-à-dire qu'ils prennent les 
marques de personne, de nombre et de temps. 


Jétudierai, nous travaillons, ils sortent... 





e Les verbes aux participes passés se conduisent le plus souvent comme des adjectifs, ils 
s'accordent, c'est-a-dire qu'ils prennent les marques de genre et de nombre. 


Lu, lues, écrit, écrits, transmis, transmises... 


e Les verbes à I'infinitif et au participe présent sont invariables. 


Courir, gagner, vouloir... courant, gagnant, voulant... 
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b) Certains verbes ont une forme conjuguée qui ressemble beaucoup à un nom, mais attention, 
l'orthographe n'est pas la même. Voici quelques exemples. Observez bien les différences ortho- 








graphiques : 
Verbe Nom 

Il appelle Il décore Un appel Un décor 
Il appuie Il emploie Un appui Un emploi 
Il attribue Il entretient Un attribut Un entretien 
Il balaie Il envoie Un balai Un envoi 
Il calcule Il essaie Un calcul Un essai 
Il cloue Il gêle Un clou Un gel 
Il conseille Il oublie Un conseil Un oubli 
Il crie Il plie Un cri Un pli 
Il défie Il recule Un défi Un recul 


c) Enfin, il ne faut pas confondre : 
e son (déterminant possessif) et sont (verbe être) 
e on (pronom personnel) et ont (verbe avoir) 


e à (préposition) et a (verbe avoir) 
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2. LA PHRASE SYNTAXIQUE AUTONOME 


Une fois que nous avons repéré les verbes conjugués dans une phrase graphique (qui commence 
par une majuscule et finit par un point), nous pouvons déterminer combien cette phrase graphique 
contient de phrases syntaxiques. 


Majuscule Point 
[Le sol est trempé par eau de pluie]. 
Une phrase graphique 
Un verbe conjugué 
Une phrase syntaxique 


Majuscule coordonnant Point 
[Le printemps est hãtif], et [nous en sommes heureux]). 


Une phrase graphique 


Deux verbes conjugués On pourrait remplacer le coordonnant par un point ; 
Deux phrases syntaxiques on a donc deux phrases syntaxiques autonomes. 
Majuscule subordonnant Point 


[Les enfants sautent dans les flaques que la pluie a laissées]. 





Une phrase graphique 
Deux verbes conjugués On ne peut pas remplacer le subordonnant par un point ; 
Deux phrases syntaxiques on a donc une seule phrase syntaxique autonome. 


Pour savoir combien de phrases syntaxiques autonomes contient une phrase graphique, il faut ap- 
pliquer la formule suivante : 





Nte de verbes conjugués — nº'* de subordonnants = nº de phrases synt. autonomes 











Ponctuation entre des phrases coordonnées 


Avant des coordonnants autres que et et ou, il faut mettre une virgule : 

Vous n'irez pas à la mer, car le temps vous manque. 
Avant les coordonnants et et ou, il faut mettre une virgule si les deux phrases ont des sujets diffé- 
rents : 


Nous appelons "'ambulance, et Paul reste prês du blessé. 


La virgule disparait si le coordonnant est suivi d'un groupe lui-même entre virgules : 


Vous aimez la mer mais, malheureusement, vous ne pourrez y aller. 


ÉTAPE 2 
LA PHRASE SYNTAXIQUE AUTONOME 


3. SUBORDONNANT OU COORDONNANT ? 


Subordonnants introduisant des Psub relatives (pronoms relatifs) 


Qui, que (parfois), dont, ou, à quoi, de quoi, auquel, à laquelle, auxquels, auxquelles, duquel... 


Subordonnants introduisant des Psub complétives (conjonctions de subordination) 


Que, comment, si, quand, pourquoi, à ce que, de ce que 


Marqueurs de relation 


Subordonnants introduisant 
des Psub circonstancielles 


Valeurs 
sémantiques 


Coordonnants reliant des 
P syntaxiques autonomes 


Valeurs 
sémantiques 





En plus de ce que, outre que, 
sans compter que, ... 


addition 


Et, aussi, de plus, en outre, ... 


addition 





Ainsi que, autant que, comme, 


comparaison 


Autant... qutant, tantôt... tantôt, 


comparaison 








de même que, ... maniêre plus... plus, plus... moins, maniére 
non seulement... mais, ... 

Comme, parce que, ... cause Car, en effet, d'ailleurs, cause 
du reste, ... 

Comme, étant donné que, justification Car, en effet justification 


puisque, vu que, ... 

















Au point que, de façon que, conséquence Ainsi, alors, aussi, c'est pourquoi, | conséquence 
de maniêre que, de (telle) donc, en conséquence, 
sorte que, si bien que, ... par conséquent, ... 
Alors que, au lieu que, opposition Mais, cependant, néanmoins, opposition 
tandis que, bien que, concession or, par ailleurs, par contre, concession 
même si, quoique, pourtant, toutefois, en revanche, | restriction 
malgré que, encore que, au contraire, dans le cas 
quand bien même, ... contraire, autrement, sinon, 

malgré cela, en dépit de cela, 

seulement, du moins, ... 
Afin que, de façon que, alternative Ou, ou bien, soit... soit, alternative 
pour que, de (telle) sorte que, tantôt... tantôt, 
de peur que, de crainte que, ... parfois... parfois, ni... ni, ... 
Lorsque, pendant que, quand, temps Puis, ensuite, enfin, par la suite, | succession 
tandis que, alors que, au aprês quoi, ... 
moment ou, chaque fois que, 
comme, en même temps que, 
avant que, jusqu'á ce que, aprês 
que, dês que, une fois que, ... 
Si, à condition que, à moins que, | condition Par exemple, ainsi, ... explication 
dans la mesure ou, hypothese 


pour qutant que, pourvu que, 
à supposer que, en admettant 
que, ... 











ÉTAPE 3 
Les constituants de la phrase 


Idées de 
rédaction 


L'exercice que nous vous proposons pour cette troisiême étape se fait à partir du texte rédigé pour 
I'étape 2 (la rédaction à contraintes à la « Raymond Queneau ») ou à partir d'un nouveau texte. 
Cependant, si vous choisissez de faire de nouveau rédiger I'élêve, ce qui est judicieux puisque vous 
aurez ainsi un nouveau ratio, il serait intéressant de lui demander de respecter encore une fois 
certaines des contraintes de I'étape 2, dont le nombre de P (phrases syntaxiques) limité à 6, 7 ou 
8 pour un texte d'environ 150 mots. Cela permet ainsi à I'élêve d'être de plus en plus habile en ce 
qui a trait à la manipulation des notions que vous avez vues avec lui et de rédiger des phrases 
beaucoup plus riches et intéressantes (maturation syntaxique). 


Donc, peu importe le texte, il s“agit ici de demander à I'élêve de découper chacune de ses P en 
constituants. Pour ce faire, vous lui demanderez de les recopier dans le tableau que nous vous 
fournissons. Plusieurs phrases s'analysent ainsi três bien, mais vous vous rendrez compte que d'autres 
doivent absolument être « détransformées » avant d'être placées dans le tableau. Par exemple, la 
phrase suivante : « Que penses-tu de ma nouvelle auto ? », pourtant correctement construite, ne peut 
être analysée et placée dans le tableau si I'élêve ne la détransforme pas préalablement : « Tu pen- 
ses quelque chose de ma nouvelle auto. » 


Le tableau que nous vous proposons pour cet exercice, en plus de faciliter le découpage des P en 
constituants (au lieu de « barbouiller » le texte), permet de travailler la richesse du texte de I'élêve. 
Vous pourrez ainsi souligner, s'il y a lieu, le peu de variété des sujets utilisés (« Pierre », «il», «il », 
« Pierre », etc.) ou encore I'absence de compléments de phrase (CP), ce qui pourrait signifier que 
ses phrases sont généralement assez pauvres. Vous pourrez alors lui demander de varier ses sujets 
et d'enrichir ses phrases à I'aide de compléments de phrase (CP). Il ne vous reste qu'ã imprimer 
les consignes qui suivent ainsi que le tableau pour votre élêve. Bon travail ! 


EXERCICE DE RÉDACTION 


À partir d'un texte d'environ 150 mots (celui écrit pour 'étape 2 ou un autre) : 


* recopiez chaque phrase syntaxique dans le tableau en plaçant les constituants dans la bonne 
colonne ; 


e remplacez le sujet par le bon pronom de conjugaison ; 
e vérifiez accord du verbe principal avec son sujet ; 


* vérifiez la ponctuation entourant les CP. 


Bon travail ! 


ÉTAPE 3 
LES CONSTITUANTS DE LA PHRASE 2 


Choix de sujets de rédaction si le travail ne se fait pas à partir du texte de Queneau 
réalisé à la deuxieme étape 











C'est désormais possible, la science le permet : vous pouvez faire revivre, I'espace d'une jour- 
née, un personnage historique de votre choix... Qui est-ce ? Pourquoi ? Que lui direz-vous ? 
Que ferez-vous avec lui ? Que lui montrerez-vous de « votre monde » ? etc. 








Dans le contexte actuel de remise en question du systême québécois d'éducation, devrait-on, 
selon vous, abolir les cégeps ? Oui... Non... Pourquoi ? Si vous répondez « Oui », par quoi de- 
vrait-on les remplacer ? 




















Vous êtes LA personne qu'on recherche, on vous veut ! Une chaine de télévision vous propose 
de faire partie de la prochaine saison de son émission de télé-réalité « amoureuse » à succês 
dont le premier prix est scandaleusement intéressant... Bien súr, on vous filmera continuelle- 
ment ! Comment réagissez-vous ? Que faites-vous ? Acceptez-vous ? Pourquoi ? Détaillez votre 
réponse. 
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ÉTAPE 3 
Les constituants de la phrase 


Trucs 
et astuces 


« Le quoi ? le prédicat ? c'est quoi ça ? » 


Lorsque vous parlerez des constituants de la phrase à I'élêve, vous risquez fort bien d'entendre 
I'élêve manifester son désarroi devant la notion de prédicat. Du moins, s'il ne s'exclame pas à voix 
haute, portez attention aux signes « non verbaux » (voir le document « Un peu de psychologie » de 
cette troisiême étape) qu'il vous enverra. En effet, le mot « prédicat » fait peur, la plupart des éle- 
ves n'en ayant jamais entendu parler. Pour éviter la panique, voyez les constituants dans I'ordre 
que nous vous proposons sur la feuille de théorie de I'éleve aidé. Abordez d'abord le SUJET, un 
constituant qui ne pose généralement pas de problêmes ; ensuite, allez-y avec les COMPLÉMENTS 
DE PHRASE (les CP), lesquels sont relativement faciles à trouver à I'aide des diverses manipulations 
que nous donnons. Enfin, et seulement une fois que vous aurez vu ces deux constituants, parlez 
du PRÉDICAT. Expliquez à 'élêve que, malgré ce nom « savant », il ne s'agit en fait que d'un cons- 
tituant composé du verbe conjugué principal et des éléments qui sy rattachent, et qu'on ne peut 
pas I'enlever sans modifier sérieusement le sens de la phrase. 


N'allez pas plus loin tout de suite ! N'entrez pas dans le détail des compléments du verbe, les- 
quels font I'objet d'une étude à la derniére étape, la sixiême. Pour I'instant, la meilleure chose à 
faire est de dire à I'élêve qu'une fois qu'il a trouvé le SUJET et les COMPLÉMENTS DE PHRASE (s'il 
y en a), ce qui reste, c'est le PRÉDICAT et qu'il faut bien vérifier que, dans ce prédicat, on ne peut 
rien enlever. C'est ainsi que le tuteur de Julie a procédé en utilisant |'exemple suivant : 


La semaine prochaine, Martine et Frédérique, tes meilleures amies, verront la notion des 
groupes de mots. 





« verront » = verbe conjugué principal. (Il fait donc partie du PRÉDICAT, c'est súr...) 


Julie a d'abord cherché le SUJET de sa phrase de la façon suivante : 


e en encadrant le sujet par Ce sont... qui 
Ce sont Martine et Frédérique, tes meilleures amies, qui verront la... 





e en remplaçant le sujet par un pronom de conjugaison (pronominalisation du sujet) 
Elles verront la... 


Julie a donc trouvé le SUJET de sa phrase, qui est : « Martine et Frédérique, tes meilleures amies, » 


Par la suite, Julie a cherché le COMPLÉMENT DE PHRASE de la façon suivante : 


e en le déplaçant 
Martine et Frédérique, tes meilleures amies, verront la notion des groupes de mots 
la semaine prochaine. 


Martine et Frédérique, tes meilleures amies, verront, la semaine prochaine, la notion des 
groupes de mots. 





ÉTAPE 3 
LES CONSTITUANTS DE LA PHRASE 2 


e enle supprimant 


Martine et Frédérique, tes meilleures amies, verront la notion des groupes de mots. 


e etenle faisant précéder de « et cela se passera » 
«et cela se passera » la semaine prochaine 





Une fois ces deux constituants bien repérés, son tuteur lui a dit que ce qui restait, c'était le PRÉDI- 
CAT, c'est-à-dire ce que Ion ne pouvait ni déplacer ni supprimer SANS modifier le sens de la phrase. 


La semaine prochaine, Martine et Frédérique, tes meilleures amies, verront la notion des 
groupes de mots. 


Bref, le PRÉDICAT, c'est le grand groupe du verbe. Instantanément, quand vous lui direz cela, 'élêve 
sera rassuré, vous verrez ! Il ne faut pas avoir peur d'expliquer, dans nos propres mots, des termes 
qui peuvent être rebutants pour I'élêve. D'ailleurs, c'est I'une des principales raisons d'être du tutorat 
par les pairs ; un élêve (vous) qui en aide un autre est souvent moins « nébuleux » qu'un profes- 
seur qui tente d'expliquer la théorie « savante » ! 


Le tableau de I'exercice de rédaction de I'étape 3 : une occasion pour travailler la richesse des tex- 
tes et la variété du vocabulaire 


Lorsque I'élêve rédigera et que vous lui demanderez d'aller recopier dans le tableau ses phrases en 
les « détransformant » pour qu'elles soient conformes au modêle de base (déclarative, positive, ac- 
tive et neutre) et en les découpant en SUJET-PRÉDICAT-CP, profitez-en pour travailler la richesse du 
texte et la variété du vocabulaire avec I'élêve. En effet, une fois les phrases placées dans un tel 
tableau, il est facile de lui faire remarquer que, par exemple, elles n'ont jamais de CP ; I'élêve cons- 
truit donc des phrases relativement pauvres puisqu'elles ne contiennent jamais de détails supplé- 
mentaires. Demandez-lui d'ajouter des compléments de phrase pour enrichir son texte. Vous pou- 
vez également jeter un coup d'ceil à la colonne « SUJET ». Souvent, les sujets employés par I'élêve 
ne seront pas três variés : « La fille blonde », « elle », « elle », « la fille », « elle », etc. Quand I'élêve 
lit (ou relit) son texte, il ne s'aperçoit généralement pas de ce fait, mais quand il place ses phrases 
dans le tableau, cela devient évident. Travaillez alors avec lui la richesse de son vocabulaire en I'obli- 
geant à trouver d'autres expressions pour remplacer ces sujets répétitifs : « la jeune femme », «la 
belle inconnue », « cette blonde personne, âgée d'à peine 20 ans », etc. Lorsque vous ferez I'exer- 
cice récapitulatif, pour les tuteurs, de cette troisiême étape, portez attention au tableau de notre 
élêve fictive, Julie. Vous verrez, on peut effectivement rendre son texte beaucoup plus intéressant 
en travaillant avec le tableau que nous vous suggérons pour les exercices de rédaction de cette 
étape. Bon travail ! 


ÉTAPE 3 
Les constituants de la phrase 


Exercices 
pour I'éleve 


En fait, vous vous en rendrez compte, nous vous proposons cette fois-ci un « jeu » plutôt qu'un 
exercice conventionnel. Cette activité permet, même avec son côté ludique détendant I'atmos- 
phere, de réviser TOUTES les notions vues jusqu'ã présent. Il s“agit d'abord, pour vous, d'imprimer 
et de découper les encadrés qui suivent. Vous les plierez en deux et demanderez à I'élêve d'en 
piger un au hasard. Il devra composer et écrire une phrase en respectant les consignes qui y sont 
présentées et ce, sans faire de fautes, bien sãr ! Vous continuez en lui demandant de piger un autre 
petit papier et vous vous arrêtez tout simplement quand bon vous semble ! 


Vous pouvez utiliser le jeu tel quel, mais vous pouvez également vous en servir comme point de 
départ pour une nouvelle rédaction que vous souhaitez donner à I'élêve. Pour ce faire, vous n'aurez 
qu'ã lui donner une phrase de départ três générale du genre « Oscar en a três envie. ». L'élêve, en 
pigeant ses papiers, doit respecter les consignes tout en poursuivant votre phrase pour écrire un 
texte cohérent. Pas facile, mais stimulant et créatif |! 


ÉTAPE 3 
LES CONSTITUANTS DE LA PHRASE 2 


da ii nd a nisi bis eine * 


DÉCLARATIF et de formes NÉGATIVE, ACTIVE ET NEUTRE, et dans laquelle 


Â Créez une phrase graphique composée d'une seule P de type 
on trouve 2 verbes « annulés » par des subordonnants. Elle doit également I 


I posséder un CP déplacé en début de P. I 
(qua ana aaa na Rana 
4: =. 1 e 8 e soe, 2 (os “se eee eo e e so e eo eee eee ooo que eo eo seo 
I 5 ! 
Créez une phrase graphique composée d'une seule P totalement 
I conforme au modéle de base. i 
| | 
a 


Pci e rd er re a ri e ai e e coli ni 


C Créez une phrase graphique composée de 2 P coordonnées. La 1" P doit 
] être de type DECLARATIF et de formes POSITIVE, ACTIVE et EMPHATIQUE. 

I La 2º P doit être de type DECLARATIF et peut posséder les formes que vous I 
I désirez. I 


(qn nana nan Ad 


Fadiga À e À e Cr re o eu ir dc ro a ic 


D Créez une phrase graphique composée de 2 P juxtaposées. La 1" P doit 
I être de type IMPERATIF et de formes NEGATIVE, ACTIVE et NEUTRE, tout ] 
I en comportant 2 CP différents. La 2º P doit être de type DECLARATIF et de I 
I formes POSITIVE, PASSIVE et NEUTRE. I 
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Créez une phrase graphique composée d'une seule P de type 
I INTERROGATIF et de formes POSITIVE, ACTIVE et NEUTRE. I 
| 

Ed 
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F Créez une phrase graphique composée de 3 P dont 2 sont coordonnées. 
I Le choix des types et des formes est laissé à votre discrétion. La 2º P doit 
| 


| 

: S | 

cependant comporter un verbe « annulé » en raison de la présence d'un I 

I subordonnant, tandis que la 3º P doit posséder un CP déplacé. I 
Í 


Sn of | (O [ 


ÉTAPE 3 
Les constituants de la phrase 


Exercices disponibles 
sur le site du CCOMD 


DANS LA SECTION « MATÉRIEL INTERACTIF » 


e Cliquez sur Parcours guidés, puis faites faire le MODULE 2 (Accord du verbe avec son sujet) à 
votre élêve ; quand il aura terminé les 9 exercices du module, il sera en mesure de reconnaitre 
le groupe sujet et d'accorder correctement le verbe. Encore une fois, demandez-lui de vous pré- 
senter la feuille de résultats imprimée. Il peut arriver qu'il ne soit pas parvenu à finir I'un des 
deux derniers exercices. Si vous avez accês à un ordinateur, pourquoi ne pas aller le faire avec 
lui ? 


e Deux exercices amusants (eh oui, on peut bien s'amuser un peu !). Cliquez sur « Exercices inter- 
actifs », puis rendez-vous à |'exercice intitulé « Identification du genre du nom ». Cliquez sur 
« Jeux pédagogiques », puis rendez-vous au jeu « Genre des mots ». Pas si facile que ça de con- 
naitre le genre des noms ! 


DANS LA SECTION « EXERCICES PDF » 


Dans la section accord du verbe, deux exercices semblent appropriés à la matiêre que vous venez 
de voir : 


º identification du sujet 
e correction des accords des verbes 


Les autres exercices demandent des connaissances que vous n'avez pas encore vues à ce stade- 
ci (ex. : les transformations de phrase). 


DANS LA SECTION « DOCUMENTS THÉORIQUES » 


Cliquez sur ouvrages théoriques et choisissez les ouvrages suivants : 


e Exercices d'analyse syntaxique et textuelle pour un cours de mise à niveau « nouvelle grammaire » 
(module 1) version 2 dont les auteures sont Michele Frémont, Frédérique Izaute et Huguette 
Maisonneuve. Ce document de 22 pages s'ouvrira instantanément, vous permettant ainsi d'im- 
primer les exercices des pages 4 à 9 (Phrase syntaxique autonome construite à partir du 
modeéle de base — Constituants de la phrase). Il s'agit de quatre exercices en ordre progressif 
de difficulté. Ne demandez pas à votre élêve de tous les faire ! Le dernier est d“ailleurs particu- 
ligrement difficile. Commencez par le faire pour vous-même... et ensuite, si vous jugez votre 
étudiant de taille, amusez-vous avec lui. Ne faites pas faire tout de suite les autres exercices pro- 
posés par I'ouvrage ; ils demandent des notions que vous n'avez pas encore vues. 


ÉTAPE 3 
LES CONSTITUANTS DE LA PHRASE 2 


* Vous pouvez aussi utiliser le MODULE 2. Imprimez les exercices des pages 3 à 7 (Transforma- 
tions de P — Transformations de type et de forme). Dans ces deux exercices, il s'agit de re- 
connaítre diverses transformations de type et de forme. 


e Toujours dans le MODULE 2, vous pouvez aussi imprimer les exercices des pages 12 à 17 (Trans- 
formations de P — Transformations de type et de forme et constituants de la phrase). Dans 
ces exercices, vous devrez effectuer les trois étapes que nous venons de voir : reconnaitre des 
transformations de P, détransformer des phrases transformées et en découper les principaux cons- 
tituants. 


Mais n'oubliez pas que le but de la relation d'aide n'est pas de faire faire des tas d'exercices à 
éléve, mais bien de I'amener à acquérir un CONTROLE et un POUVOIR sur son texte. En ce sens, 
gardez-vous toujours du temps pour travailler les notions A PARTIR DU TEXTE PRODUIT PAR LELEVE 
AIDE. 


ÉTAPE 3 
Les constituants de la phrase 


Exercice pour 
les tuteurs 


Nous vous proposons ici un troisiême exercice pour vous aider à comprendre quelles sont les fau- 
tes qui peuvent maintenant, à la fin de I'étape 3, passer en rouge (être encadrées). Faites cet exer- 
cice comme s'il s'agissait réellement d'un texte que vous aurait remis I'élêve aidé. Vous ne corrige- 
rez en ROUGE (encadrées) que les fautes qu'il pourra éventuellement corriger seul, c'est-a-dire celles 
liées aux étapes vues jusqu'ã présent. Toutes les autres fautes seront toujours signalées en vert (sou- 
lignées) puisque vous ne demandez pas à I'élêve de correction pour ces fautes. Portez aussi une 
attention particuliêre au tableau dans lequel Julie, notre élêve fictive, a reporté les phrases de son 
texte en les découpant en SUJET-PRÉDICAT-CP. 

Bon travail ! 


CONTEXTE 


Julie a bien corrigé les fautes en rouge (encadrées) de sa derniêre rédaction « à la Queneau », celle 
de I'étape 2; elle a même retravaillé son texte au complet sur une nouvelle feuille. Vous venez de 
« gagner » un point avec Julie puisqu'elle vient de comprendre qu'un texte, ça se « retravaille » et 
qu'on peut toujours I'améliorer. Plutôt que de lui demander d'écrire de nouveau à propos d'un 
sujet totalement différent, vous décidez de travailler avec elle cette nouvelle version. 


Découpez son texte en P, comptez-les et corrigez. Par la suite, remplissez la grille d'autoévaluation 
de Julie (celle dont vous vous étiez servi pour la premiére rédaction) pour pouvoir comparer ses 
résultats. Finalement, allez vous-même reporter les phrases de Julie dans le tableau des constituants. 
Pourrait-elle (encore) améliorer son texte ? 


ÉTAPE 3 
LES CONSTITUANTS DE LA PHRASE 2 


Histoire de filles (nouvelle version corrigée par Julie) 


Un jour dans "autobus numéro 192, une fille trop maquillé d'à peu prês seize ans 


voit une place libre et elle pousse tout le monde pour y arriver la premiêre. Elle 


marche sur le pied d'une autre fille qui se mets alors à vous hurler sa douleur dans 


les oreilles de tout les voyageurs. Elle est vraiment pas contente. La rockeuse 


surprise par le cri, se frappe la main contre un siêge et elle se casse ainsi un ongle. 


Une terrible dispute a lieu entre les deux femmes, mais elle ne dure pas três long- 


temps, car la fille trop maquillé descend. Tout le monde étaient heureux parce qu'elle 


criait vraiment trop. Deux heures plus tard mes amis et moi voient encore cette fille 


en train de parler à une vieille femme. Elle a un doigt levé pour bien lui montrer son 


ongle brisé et elle semble lui raconter toute sa mésavanture de "autobus. 


Environ 157 mots 


ÉTAPE 3 


LES CONSTITUANTS DE LA PHRASE 3 


CORRIGÉ 
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157 mots 
11 fautes 


Histoire de filles (nouvelle version corrigée par Julie) 


2-3 G-3 
Un jour flans "autobus numéro 192, une fille trop maquillé d'à peu prês seize ans 


voit une place libre et elle pousse tout le monde pour y arriver la premiêre. Elle 
GS 

marche sur le pied d'une autre fille qui se mefs)alors à vous hurler sa douleur dans 

G-5 2-6 ?-3 




















les oreilles de tout les voyageurs. Elle est vraiment [pas] contente. La rockeuse 




















(P-3 : suite) 
surprise par le cri), |se frappe la main contre un siêge et elle se casse ainsi un ongle. 














Une terrible dispute a lieu entre les deux femmes, mais elle ne dure pas três long- 
G-3 G4 
temps, car la fille trop maquillé descend. Tout le monde fétaient|heureux parce qu'elle 
?-3 G1 
criait vraiment trop. Deux heures plus tard mes amis et moi[voient|encore cette fille 


























en train de parler à une vieille femme. Elle a un doigt levé pour bien lui montrer son 
0-1 
ongle brisé et elle semble lui raconter toute sa [mésavanture]de "autobus. 














157 divisé par 11 = 14,2 


Julie a un ratio d'une faute aux 14 mots (1 / 14 mots). Maintenant, pourriez-vous reporter les P de 
Julie dans le tableau des constituants suivant ? Pourrait-elle améliorer son texte ? 
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ÉTAPE 3 


LES CONSTITUANTS DE LA PHRASE 


Grille d'autoévaluation 


Résultat de la 3º rédaction de Julie — 3º étape 





Textes rédigés 


Dictées 





Ratio 
Orthographe 
0-1 


2 


4 


1/10/1/14 


3 4 


1 
1 


5 


3 


4 





O-2 





0-3 





0-4 





0-5 





O-6 





O-7 
Grammaire 
G-1 





G-2 





G-3 


NI=|NTA 





G-4 





G-5 
Phrase 
P-1 


pj 





P-2 





P-3 





p-4 





P-5 





P-6 
Vocabulaire 
V-1 





V-2 





V-3 





V-4 
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DIAGNOSTIC 


Parfait ! Julie, en I'espace de quelques rencontres avec vous, fait maintenant deux fois moins de 
fautes que lors de son arrivée au centre d'aide. En effet, elle est passée d'une erreur aux 7 mots à 
une erreur aux 14 mots. C'est encore beaucoup, c'est vrai, mais n'oubliez pas de souligner son 
progrês, car il est important de I'encourager à poursuivre ses efforts. Par contre, en corrigeant son 
texte, Julie a encore fait beaucoup de P pour une si courte rédaction. Vous lui faites donc remar- 
quer qu'elle pourrait três bien en réduire le nombre et passer de 12 P à 6 ou 8P, en utilisant des 
SUBORDONNANTS (notion vue à I'étape 2). Au besoin, revenez sur les notions de I'étape précé- 
dente et n'hésitez pas à retravailler son texte avec elle ; peut-elle en réécrire certaines parties pour 
obtenir moins de P ? 


En observant le tableau des constituants, vous remarquez également que les sujets employés par 
Julie ne sont pas três variés : « elle », « elle », « elle », etc. Pourtant, dans sa premiére version, les 
sujets I'étaient davantage. En retravaillant son texte pour corriger ses fautes, Julie I'a trop simplifié. 
Elle a également supprimé plusieurs CP qui se trouvaient pourtant dans sa premiêre version. Ré- 
sultat : sa deuxiême version (l'actuelle rédaction) est moins intéressante, bien qu'il y ait moins de 
fautes, étant donné le manque de détails de ses phrases. Profitez-en pour expliquer à Julie que le 
fait de corriger un texte ne signifie pas qu'il faille nécessairement en supprimer des parties. En 
effet, plusieurs élêves, au lieu de corriger, vont tout simplement préférer enlever les parties fauti- 
ves. 


Encore bravo, Julie ! Il ne reste plus qu'à faire I'autocorrection des fautes en rouge (encadrées), 
certaines étant « nouvelles », comme vous I'avez súrement remarqué, puisque liées à la matiére de 
cette troisiême étape. Voici le début de son autocorrection : 


Autocorrection nº: 3 Nom de I'éleve : Julie 














Nº de Type Mots ou groupe Correction Justification 
I'erreur |d'erreur | de mots erronés 
1 P-3 Un jour dans Un jour, dans « Un jour » est un complément 
I'autobus... I'autobus... de phrase (CP) déplacé en 
début de P. Il n'est pas à sa 
place « normale » en fin de P. 
On doit donc Iisoler à I'aide 
d'une virgule. 
3 G-5 ...d'une autre fille ...d'une autre fille Faute de conjugaison : 
qui se mets alors... qui se met alors... la terminaison du verbe 
« mettre », à la 3º pers. du sing., 
ne prend pas de «ss ». 
5 P-6 Elle est vraiment Elle nest vraiment Une phrase négative doit 
pas contente. pas contente. obligatoirement comporter 
I'adverbe de négation « ne ». 








ÉTAPE 4 
Les groupes de mots 


PRÉSENTATION DE L'ÉTAPE 


(durée de I'étape : trois ou quatre séances) 


Vous avez vu que la phrase syntaxique autonome (étape 2) est composée de différents éléments 
appelés « constituants » (étape 3). Vous avez également fait remarquer à I'élêve que, ses phrases 
ne correspondant pas toujours au modele de base, il lui faut préalablement les détransformer pour 
qu'il soit en mesure de les découper en constituants (étape 3). 


S'il a bien compris cela, le plus difficile est derriêre vous. En effet, il n'est pas três facile d'aborder 
des notions telles que la phrase syntaxique autonome, le prédicat ou les compléments de phrase 
puisque les élêves n'en ont généralement jamais entendu parler. Cependant, à partir de mainte- 
nant, vous devriez vous retrouver en terrain un peu plus familier ; les noms, les déterminants ou 
les adjectifs sont des concepts qui sont connus même s'ils ne sont pas nécessairement bien com- 
pris. Paradoxalement, c'est I'étape pendant laquelle vous devrez passer le plus de temps à tra- 
vailler avec I'élêve puisque, sans être vraiment difficile, c'est celle qui demande le plus de préci- 
sion. 


lci, il s“agit de reprendre les constituants de I'étape précédente pour comprendre de quoi ils sont 
composés et de les découper eux-mêmes en groupes afin d'en arriver aux plus petites unités pos- 
sibles, les mots. Pour obtenir de bons résultats et bien comprendre les rouages de la phrase dans 
ses moindres détails, la minutie s'impose. Souvent, vous devrez imposer une méthode de travail à 
l'élêve qui, sár de lui parce que vous parlerez de concepts qu'il a déjá vus, aura tendance à faire 
des ratures et des flêches en tous sens dans son texte. Três vite, plus personne (y compris I'élêve 
lui-même !) ne comprendra quoi que ce soit au texte initial. Nous vous proposons donc une façon 
assez précise de travailler avec les élêves, laquelle ne leur plaít pas toujours puisqu'ils doivent reco- 
pier à plusieurs reprises une bonne partie de leurs phrases. Cette façon de faire est cependant três 
efficace. N'hésitez pas à consulter la rubrique « Trucs et astuces » de cette étape, dans laquelle nous 
vous exposons des façons de contourner les principaux problêmes que vous risquez de rencontrer 
à ce stade de la démarche. 


Cela dit, cette étape n'a pas pour but de faire de votre éleve aidé (ni de vous d'ailleurs) un expert 
en analyse de phrase. Il s'agit de comprendre le principe et de prendre conscience du rôle que 
joue chaque mot dans la phrase — et dans le groupe auquel il appartient — et des liens qui unissent 
les mots entre eux. Malgré tout, il se peut que votre éléve trouve cette étape-ci ardue et... inutile ! 
En effet, les implications pratiques des notions de groupes de mots et de phrases subordonnées 
ne sont pas aussi évidentes que celles des phrases ou des constituants essentiels. Une fois que cette 
étape sera finie, observez bien I'attitude de votre élêve face à son texte; il y a de fortes chances 
pour qu'elle ait encore évolué et, étrangement, pour que les fautes d'accord, quant à elles, aient 
diminué même si vous n'avez pas encore parlé des principes régissant les accords (cette matiére 
est I'objet d'étude de la prochaine étape, la cinquiême). En effet, votre éléve sait três bien que la 
plupart des mots prennent un «s » au pluriel, mais il n'applique pas la rêgle dans ses rédactions. 
Grãce à cette étape, qui parait de prime abord « inutile », il prend de plus en plus conscience des 
liens qui unissent les mots dans les phrases. Bref, cette quatriême étape prépare la prochaine ! 
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Dans cet esprit, ne cherchez pas à analyser toutes les phrases avec ce systême. Certaines vont 
résister |! C'est normal, nous avons simplifié les notions pour qu'elles permettent d'analyser la plu- 
part des phrases. Mais il existe bien des cas (comme les groupes infinitif et participial) qui deman- 
deraient des connaissances plus approfondies. N'hésitez pas à le dire à votre élêve si vous vous 
retrouvez devant une phrase qui vous pose problême. Loin de I'insécuriser, cela lui rappel- 
lera que votre souci premier est de I'aider à faire moins de fautes, non de le transformer en 
futur prof de français ! 


Cette étape, portant sur la notion de groupes, est divisée en deux parties. La premiére a trait aux 
groupes de mots. Si, tout en lisant ce texte, vous avez sous les yeux la feuille de théorie pour I'élêve 
aidé (ce que nous vous suggérons fortement !), vous remarquerez que nous avons fait le choix de 
ne parler que de cing grands groupes, soit le groupe nominal (le GN), le groupe verbal (le GV), le 
groupe prépositionnel (le GPrép), le groupe adjectival (le GAdj) et le groupe adverbial (le GAdv). 
Nous avons volontairement omis les groupes infinitif et participial. Ce choix s'explique par le fait 
que, dans un contexte de relation d'aide, vous êtes vous-mêmes des élêves qui en aidez d'autres. 
Nous sommes conscientes que vous n'êtes pas des linguistes ni des grammairiens. De plus, vous 
disposez d'un temps limité et la clientéle que vous aidez est toujours, aprês des années d'études 
de la langue, relativement faible en français. Comme nous I'avons mentionné dans notre intro- 
duction, le but de cette démarche est de faire en sorte que les éléves aidés puissent faire moins de 
fautes qu'avant, qu'ils puissent devenir des scripteurs fonctionnels. Dans un tel contexte, rien ne 
sert de compliquer — inutilement — la théorie, qui s'oublie si rapidement. Mieux vaut privilégier la 
pratique et le développement de « réflexes » pratiques en situation d'écriture. 


La deuxiême partie de I'étape porte sur les phrases subordonnées. Nous les traitons à part puis- 
qu'il s“agit en fait de phrases syntaxiquement non autonomes au sein de la phrase syntaxique auto- 
nome. Par exemple, dans la P suivante : 


[Nicolas ira dehors quand il aura terminé ses devoirs.] 


on se rend bien compte qu'une partie de la phrase est en fait elle-même une petite phrase (quand 
il aura terminé ses devoirs) — avec son propre verbe, son sujet —, mais qui ne peut exister de façon 
autonome. C'est d'ailleurs pour cette raison qu'ã I'étape 2, nous vous demandions d'annuler le 
verbe qui était suívi d'un SUBORDONNANT. Si votre élêve a, dês le début, bien compris I'étape 2 
et sait découper ses P (nombre de verbes conjugués — nombre de subordonnants = nombre de P), 
alors tout ira bien ici. 


Comme vous le constatez súrement, les étapes de la démarche forment une séquence et toutes 
les notions vues s'empilent les unes sur les autres. Pour bien réussir et comprendre une étape, I'élêve 
doit donc absolument réinvestir les notions vues précédemment. 
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1. LES GROUPES DE MOTS 


Chacun des constituants essentiels d'une phrase est un groupe de mots. Pour savoir de quel type 
de groupe il s'agit, il suffit de trouver le NOYAU du groupe. Si ce noyau est un nom, le groupe est 
un groupe nominal. Si son noyau est une préposition, le groupe est prépositionnel... 


Pour reconnaitre ces types de groupes, il suffit de savoir reconnaitre un nom, un pronom, un verbe 
conjugué, un adjectif, un adverbe et une préposition. Même si votre élêéve ouvre de grands yeux 
quand vous utilisez ces mots devant lui, ne vous lancez pas dans de longues explications. II sait 
três bien ce qu'est un nom et, s'il a des doutes, dites-lui que les noms communs peuvent être 
déterminés (un bateau...), les pronoms remplacent des noms, les verbes conjugués... vous en avez 
déja parlé, et il est três rare que les adjectifs posent un problême. Il reste les adverbes et les prépo- 
sitions. Il existe un moyen assez simple de les différencier. Les adverbes peuvent former un groupe 
de mots à eux tout seuls (je partirai demain), alors que les prépositions ne peuvent exister seules et 
ont besoin d'autres mots pour constituer des groupes (il est caché sous la chaise... on ne peut pas 
dire : « il est caché sous »). N'allez pas plus loin. Vous verrez que votre élêve s'en sortira três bien 
avec ça. 


De plus, à I'intérieur de chaque groupe peuvent se retrouver d'autres groupes, qui sont parfois 
imbriqués les uns dans les autres comme des poupées gigognes. 


un hiver long et déprimant 














GN un lhiver (long) et (déprimant) 

















GAd; |long et GAdj |déprimant 















































un hiver vraiment trop long 














GN un lhiver (vraiment trop long) 











GAdj (vraiment trop) |long 























GAdv (vraiment) |trop 

















GAdv | vraiment 









































Nous vous proposerons une présentation moins lourde que ces boites, mais celles-ci sont tout de 
même pratiques pour illustrer le mécanisme des groupes. Vous pouvez donner quelques exemples 
de ce type à votre élêve pour I'aider à visualiser le principe. 


Par ailleurs, vous devez être conscients que ces combinaisons de groupes peuvent varier à I'in- 
fini... Il nºy a donc pas de recette, il s“agit d'observer et de décrire ce que vous voyez. 


ÉTAPE 4 
LES GROUPES DE MOTS 4 


Les catégories de groupes de mots 


1. Le groupe nominal (GN), dont le noyau est un nom ou un pronom 


Le groupe nominal est le groupe le plus abondant. Três fréquemment, le sujet de la phrase est un 
groupe nominal (mais pas toujours). 


Il peut être constitué d'un seul mot (un nom propre ou un pronom), mais, le plus souvent, il s'agit 
d'un nom accompagné d'un déterminant et d'autres groupes qui sont considérés comme des ex- 


pansions du noyau et qu'on nomme « compléments du nom ». 


Elles sont en vacances. 











Elles|= GN constitué d'un pronom personnel 





Marie est en vacances. 











Marie| = GN constitué d'un nom propre 





Les étudiants de ce collêge sont en vacances. 

dét. compl. du nom 

Lesjétudiants| (de ce college) = GN constitué d'un nom commun accompagné d'un 
déterminant et d'un complément du nom 





2. Le groupe verbal (GV), dont le noyau est un verbe conjugué 

Le prédicat de la phrase syntaxique autonome est toujours un groupe verbal. 

Le verbe conjugué peut être seul, mais il est souvent accompagné de compléments qui sont les 
expansions du noyau du groupe. 


Toutes les fins de semaine, je jardine. 








jardine| = GV constitué seulement d'un verbe conjugué 








Ensuite, je cueille des fleurs. 
compl. du verbe 
cueille| (des fleurs) = GV constitué d'un verbe conjugué et d'un complément du verbe 














3. Le groupe prépositionnel (GPrép), dont le noyau est une préposition 


Tout groupe qui commence par une préposition est un GPrép. Donc, quand vous analysez un 
groupe, vérifiez toujours quel est son premier mot. 


La préposition est toujours accompagnée d'un complément. On ne peut pas trouver de préposi- 
tion toute seule. 


Je viendrai chez toi. 
compl. de 
la prép. 
chez| (toi) = GPrép constitué d'une préposition et d'un complément de la proposition 
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4. Le groupe adjectival (GAdj), dont le noyau est un adjectif ou un participe adjectif 


L"adjectif est assez souvent accompagné de compléments, qui sont généralement des groupes ad- 
verbiaux ou des groupes prépositionnels. 


Il est três violent. 

compl. 

de I'adij. 

(tres)|violent| = GAdj constitué d'un adjectif accompagné d'un GAdv complément 
de I'adjectif 














Elle était contente de ta visite. 
compl. de I'adij. 


contente | (de ta visite) = GAdj constitué d'un adjectif accompagné d'un GPrép complément 
de I'adjectif 














Attention ! Il se peut que votre élêéve se mette subitement à voir des GAdj partout et décide que 
« une souris verte », c'est un GAdj. Si cela arrive, rappelez-lui le principe de base... on cherche le 
noyau, c'est-à-dire le mot le plus important. 

5. Le groupe adverbial (GAdv) 

On trouve des GAdv dans les GV, les GAd; et les GAdv. 


Il marche lentement. 











lentement| = GAdv composé d'un adverbe 





Il marche três lentement. 


compl. 
de I'adv. 


(três) |lentement | = GAdv composé d'un adverbe complété par un autre GAdv 














Comment analyser un groupe de mots ? 


Pour analyser un groupe de mots, il faut déterminer plusieurs choses : 


* à quoi il sert ou la place qu'il tient dans la phrase dans un autre groupe de mots (c'est sa fonc- 
tion); 


* quel est son noyau, ce qui va nous dire à quelle catégorie il appartient ; 
e de quoi il est composé, ce qui va nous amener à découper d'autres groupes de mots. 


Exemple : 


sujet prédicat = fonction 
[Le vélo de ma sceur] [est dans la cour]. 
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Le sujet de cette phrase s'analyse de la façon suivante : 


dét. nom compl. du nom 


Le Ivélo| (de ma soeur) = GN 


vor 


prép. compl. de 
la prép. 
de |(ma sceur) = GPrép 




















ma |sceur| = GN 











Pour bien comprendre le rôle que joue chaque mot dans une phrase, il est important de ne pas 
sauter d'étapes. Ce genre d'analyse requiert donc beaucoup de précision et de rigueur. 


Comment analyser une phrase ? 


Avec I'exemple de I'analyse d'un groupe, vous vous imaginez bien que I'analyse d'une phrase peut 
parfois être vraiment longue. Il ne s“agira pas den faire des heures durant. Mais pour que I'élêve 
comprenne bien cette structure, nous vous suggérons fortement de lui imposer cette façon de 
travailler (ainsi qu'ã vous-mêmes !), bien qu'elle demande de recopier les phrases une à une. Si 
vous tentez de travailler directement dans la rédaction de I'élêve, vous ny verrez plus rien et vous 
ne serez pas efficaces. 


1. Demandez à I'élêve de prendre une feuille mobile vierge et d'y recopier sa premiére P (et non 
sa premiêre phrase graphique !). (étape 2) 


2. Demandez-lui ensuite de la découper en constituants (étape 3) en soulignant d'une couleur dif- 
férente, par exemple, les diverses parties. 


3. Toujours sur cette feuille mobile, quelques lignes plus bas, demandez-lui de recopier son SUJET 
uniquement afin den faire I'analyse. Il est três important de faire comprendre à I'élêve qu'on 
ne travaille qu'UN SEUL CONSTITUANT A LA FOIS. 


4. Faites I'analyse de ce constituant selon la méthode que nous venons de vous suggérer. 


5. Une fois I'analyse de ce premier constituant terminée, demandez à I'élêve de prendre un 
deuxiême constituant (le prédicat, par exemple), de le recopier lui aussi quelques lignes plus 
bas et d'en faire I'analyse comme pour le sujet. 


6. Enfin, s'il reste des constituants (comme des CP), I'élêve doit également les recopier et les ana- 
lyser. S'ily a plusieurs CP dans la phrase, il faut les traiter un à un et non tous ensemble. 
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LES GROUPES DE MOTS / 
Exemple : 
La premiére phrase graphique du texte de I'éleve est : 


Pendant les vacances d'été, les élêves du cours d'histoire de Francine iront en Grêce pour 
se perfectionner et ils devront, à leur retour, passer un examen. 


1. L'élêve recopie uniquement sa premiére P sur la feuille mobile : 


Pendant les vacances d'été, les élêves du cours d'histoire de Francine iront en Grêce pour 
se perfectionner 


2. Il découpe cette P en constituants : 


Pendant les vacances d'été, les élêves du cours d'histoire de Francine 
CP1 sujet 





iront en Grêce pour se perfectionner 
prédicat CP2 


3. Il recopie, quelques lignes plus bas, I'un de ses constituants puisquil sait qu'il ne doit travailler 
qu'UN SEUL CONSTITUANT A LA FOIS. 


les élêves du cours d'histoire de Francine 


4. Il fait I'analyse de ce constituant : 











lestélêves| (du cours d”histoire de Francine) = GN 

















dét. nom | compl. du nom 
(de le) 
dul(cours d”histoire de Francine) = GPrép 
prép. compl. de la prép. 





le lcours| (d”histoire de Francine) = GN 
dét. nom | compl. du nom 














d”'| (histoire de Francine) = GPrép 
prép. compl. de la prép. 




















histoirel(de Francine) = GN 
nom compl. du nom 


ros 


de| (Francine) = GPrép 
prép. compl. de 
la prép. 


: 


Francine) = GN 
nom 
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5. Il recommence en prenant un deuxiême constituant qu'il recopie quelques lignes plus bas. lci, 
notre élêve a choisi I'un de ses deux CP ; il analysera le second aprês : 


Pendant les vacances d'été, 











Pendant| (les vacances d'été) = GPrép 
prép. compl. de la prép. 








les |vacances| (d'été) = GN 
dét. nom compl. 

















d'|(été) = GPrép 
prép. compl. de 
la prép. 











été |= GN 











6. Il fera la même chose avec son prédicat. Quand I'analyse de cette premiére P sera terminée, il 
prendra une seconde feuille mobile ; dans le haut, il recopiera sa deuxiême P, qu'il découpera 
en constituants et qu'il analysera comme il vient de le faire pour la premiére. 


ils devront, (à leur retour), (passer un examen) 
sujet prédicat CP prédicat 


L'énumération des groupes 


Avec la représentation graphique des boites, le principe de I'énumération des groupes apparait 
clairement. 


un hiver três long et déprimant 








GN unlhiver| (três long) et (déprimant) 























GAdj (três) |long et GAdj |déprimant 















































On voit três bien dans cet exemple comment « et » relie deux groupes adjectivaux. Le lien qu'en- 
tretient chacun de ces groupes avec le noyau est évident. On peut dire : « un hiver três long » et 
«un hiver déprimant ». 


Pour qu'une phrase soit bien construite, I'idéal, c'est que les groupes coordonnés appartiennent à 
la même catégorie et aient la même fonction. 
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Pour I'énumération des GPrép, une rêgle particuliere s'ajoute. On peut éviter de répéter la prépo- 
sition, sauf dans les cas suivants : « à », « de » et « en », ou la répétition est obligatoire. 


une promenade avec Marie et Bernard 








GN une|promenade| (avec Marie et Bernard) 

















GPrép lavec| (Marie) et (Bernard) 




















GN |Marie|| et IGN |Bernard 





















































Cette structure est possible avec la préposition « avec » — comme avec la plupart des prépositions, 
mais pas avec les prépositions « à », « en » et « de ». 


la maison de Marie et de Bernard 








GN lalmaison| (de Marie) et (de Bernard) 


























GPrép |de|(Marie)| et GPrép |de|(Bernard) 












































Ponctuation et groupes non essentiels 


lci, le principe à comprendre est simple : tout ce qui peut senlever sans que la phrase perde sa 
cohérence doit être isolé entre virgules. C'était le cas pour les compléments de phrases, cela I'est 
aussi pour tous les groupes non essentiels et cela le sera pour les Psub, également considérées 
comme non essentielles (on peut les supprimer sans changer le sens de la phrase). 


Ce principe est três précieux dans le travail avec I'élêve aidé. En effet, les phrases longues peuvent 
parfois sembler impossibles à analyser. Pour calmer les angoisses de I'élêve, n'hésitez pas à « net- 
toyer » la phrase et à lui montrer que, au fond, ce squelette n'est pas si compliqué... 


Exemple : 


Depuis que j'ai quitté la maison de mes parents, ma mêre, qui s'angoisse pour un rien, me 
téléphone chaque matin aux aurores, ruinant ainsi tous mes espoirs de grasse matinée. 


Cette phrase peut paraitre épouvantable à analyser. Cependant, si on repere les éléments entre 
virgules qu'il est possible d'enlever, elle paraíftra beaucoup plus simple. 








Depuis-que ai-quittéla-maison-de-mes parents; ma mêrequi-s'angoisse porr-un-rien, me 
téléphone chaque matin aux aurores ruinant-ainsi-tous-mes-espoirs-de-grasse-matinée. 








La phrase devient : 


[Ma mêre] [me téléphone chaque matin aux aurores]. 
sujet prédicat 
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Dans les faits, nul besoin de savoir à quel constituant appartiennent les éléments enlevés ni de 
quelle catégorie de groupe il s“agit. Il suffit de bien comprendre le sens de la phrase et de bien 
repérer les virgules. 


Ainsi, contrairement à ce que la plupart des élêves pensent, les virgules ne servent pas à marquer 
une pause, mais à délimiter les éléments qui peuvent s'enlever (entre autres). 


Imaginons qu'un élêve ait écrit la même phrase, mais en omettant une virgule : 


Depuis que j'ai quitté la maison de mes parents, ma mêre qui s'angoisse pour un rien, me 
téléphone chaque matin aux aurores, ruinant ainsi tous mes espoirs de grasse matinée. 


Le sujet et le prédicat sont séparés par une virgule qui n'a pas lieu d'être lã et ça, c'est une faute ! 


2. LES PHRASES SUBORDONNÉES 


Parfois, à la place d'un groupe de mots, nous trouvons une phrase subordonnée. Comment re- 
connaitre des phrases subordonnées ? C'est facile, elles commencent par un subordonnant (no- 
tion vue à I'étape 2) et contiennent un verbe conjugué, le fameux verbe conjugué que nous « an- 
nulons » depuis le début parce qu'il n'est pas le centre d'une phrase syntaxique autonome. Comme 
notre analyse se raffine et que nous sommes maintenant capables d'analyser le rôle de chaque 
mot dans les groupes de mots, il s'agit de faire la même chose pour les phrases subordonnées. 
Cependant, puisque ce sont des phrases, nous ne les découperons pas en noyau et compléments 
du noyau, mais en sujet, prédicat et complément de phrase. 


Exemple : 


[Quand j'aurai fini ce travail], [je] [serai en vacances]. 
CP sujet prédicat 


Dans cette phrase, le complément de phrase commence par un subordonnant et contient un verbe 
conjugué. C'est donc une phrase subordonnée. Si nous recopions cette phrase, et une fois que 
nous avons supprimé le subordonnant, nous pouvons I'analyser comme une phrase syntaxique 
autonome. 


Qrrand [9] [aurai fini ce travail] = Psub 


sujet prédicat 


On dit que ces phrases subordonnées sont enchãâssées (insérées) dans les phrases syntaxiques auto- 
nomes et qu'elles sont TRANSFORMÉES par enchâssement (il s'agit d'une autre sorte de transfor- 
mation que celles de type et de forme). Cette transformation consiste au moins en I'ajout d'un 
subordonnant, mais nous verrons qu'elle peut entraíner d'autres modifications dans la phrase su- 
bordonnée. 
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Les catégories de phrases subordonnées 


1. La phrase subordonnée relative 


La phrase subordonnée relative : 


* remplit la fonction de complément du nom ou du pronom ; 


e est transformée : 


— par le remplacement de I'un de ses constituants par un PRONOM RELATIF ; 
— parfois, par le déplacement de ses constituants. 


[Largent que j'ai gagné] [me sera fort utile]. 
sujet prédicat 


Le sujet de cette phrase s'analyse de la façon suivante : 








GN  Llargent| que j'ai gagné 














Psub relative que j'ai gagné 




















Ce tableau montre bien que la Psub relative est complément du nom « argent ». 


Pour analyser cette phrase subordonnée, nous devons d'abord la « détransformer », c'est-à-dire 
remplacer le pronom relatif qui I'introduit par son antécédent et mettre ce groupe de mots à la 
bonne place dans la phrase : 


[)'] [ai gagné I'argent] = Psub relative détransformée 
sujet prédicat 


Attirez bien I'attention de votre élêve sur les régles guidant le choix du pronom relatif. Montrez-lui 
que, à I'oral, il nous arrive souvent de faire des fautes. Il a sârement déja dit ou entendu : « La fille 
que je te parle », ce qui est incorrect. 


2. La phrase subordonnée complétive 


La phrase subordonnée complétive : 


e remplit la fonction de sujet, de complément du verbe, de complément d'un adjectif ou de com- 
plément d'un nom (rarement) de la phrase syntaxique autonome ; 


e elle est transformée : 


— par I'ajout d'une conjonction de subordination ; 
— parfois, par le changement de mode de leur verbe, qui se mettra au subjonctif. 


[Tu] [lui diras qu'il vienne avec toi]. 
sujet prédicat 
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Le prédicat de cette phrase s'analyse de la façon suivante : 














GV (lui) diras| (qu'il vienne avec toi) 
































GN |lui Psub complétive qu'il vienne avec toi 




















Ce tableau montre bien que la Psub complétive est complément du verbe « diras ». 


Pour analyser cette phrase subordonnée, nous devons d'abord la « détransformer », c'est-à-dire 
supprimer le subordonnant (la conjonction de subordination) qui I'introduit et mettre son verbe 
au monde indicatif : 


Quril vienne avec toi 


[il] [vient avec toi] = Psub relative détransformée 
sujet prédicat 


3. La phrase subordonnée circonstancielle 


La phrase subordonnée circonstancielle : 


* remplit la fonction de complément de la phrase syntaxique autonome ; 
e est transformée : 


— par I'ajout d'une conjonction de subordination ; 
— parfois, par le changement de mode de son verbe, qui se mettra au subjonctif. 


Cette Psub est la plus facile à reconnaitre à cause de sa fonction. En effet, comme tout complé- 
ment de phrase, on peut facilement la supprimer. 


[Quand tu auras fini de manger,] [tu] [te laveras les mains]. 
CP sujet prédicat 


Pour analyser cette phrase subordonnée, nous devons d'abord la « détransformer », c'est-à-dire 
supprimer le subordonnant (la conjonction de subordination) qui I'introduit : 


auand [tu] [auras fini de manger] = Psub circonstancielle détransformée 
sujet prédicat 


N'oubliez pas que le but de cette étape n'est pas de faire des heures et des heures d'analyse, mais 
de prendre conscience de tous les liens qui unissent les mots d'une phrase. 


ÉTAPE 4 


LES GROUPES DE MOTS 


L'étape en bref 


- Aborder la notion de GROUPES DE MOTS. Mettre I'accent sur la logique du systême : 


un groupe dont le noyau est un verbe est un groupe verbal, etc. 


« Analyser quelques groupes de mots, puis quelques phrases (ne contenant pas de Psub) 


pour vérifier que I'élêve a bien compris. 


. Aborder la notion de PHRASES SUBORDONNÉES. 
. Analyser quelques phrases contenant des phrases subordonnées. 
. Rédiger un texte à partir du sujet de rédaction suggéré. 


. Analyser son texte en utilisant la méthode mise en place dans cette étape. Il est sou- 


haitable que vous choisissiez quelques phrases à analyser. En effet, faire I'analyse de 
tout le texte serait interminable. De plus, certaines phrases pourraient soulever des 
problêmes difficiles à résoudre avec les notions telles que nous les avons simplifiées. 
N'hésitez donc pas à faire un choix. 


Étape 4 - Les fautes qui passent en rouge (encadrées) 


Dorénavant, en plus des fautes liées aux étapes précédentes, vous mettrez en ROUGE (enca- 
drées) les fautes suivantes : 


P-4 
P-1 


p-5 


p-3 
G-1 


(mauvais choix de pronom relatif) 


(construction des énumérations de groupes : les groupes énumérés n'appartiennent 
pas à la même catégorie) 


(construction des énumérations de groupes : la préposition « à », « en » ou « de » n'est 
pas répétée) 

(problême de virgule lié à un groupe ou à une Psub non essentiels) 

(problême d'accord entre les verbes conjugués et leur sujet : jusqu'ici, nous ne nous 


préoccupions que des verbes principaux, mais maintenant, I'élêve sait analyser une 
Psub, il peut donc vérifier I'accord de TOUS ses verbes avec leur sujet) 


13 


ÉTAPE 4 
Les groupes de mots 


Un peu 
de psychologie 


Quelques mots sur les différents types d'éleves 
que vous pouvez rencontrer au CAF 


Dans le cadre de votre travail, vous serez amenés à rencontrer et à aider plusieurs élêves, tous 
différents les uns des autres et possédant chacun ses propres bonnes raisons de fréquenter le CAF 
de votre collêge. N'hésitez pas à vous informer, auprês des élêves que vous aiderez, des raisons 
qui les motivent à venir au centre d'aide. Nous mentionnons « raisons » (au pluriel) puisqu'il y en 
a rarement une seule, soit le fait d'éprouver des difficultés en français. « Grattez » un peu (vous 
servir de la fiche du profil de I'élêve aidé, que nous avons présentée au cours de I'étape 1, vous 
aidera encore beaucoup ici) et vous pourrez assez facilement lier les raisons qu'ils vous donneront 
aux différents TYPES d'éleves. Nous vous décrivons ici ces principaux types pour vous aider à dé- 
velopper de meilleures stratégies de travail et à être plus efficaces. Il faut cependant que vous gar- 
diez à I'esprit que vous n'êtes ni des professeurs de français langue seconde, ni des orthopédagogues. 
Vous êtes des élêves qui en aidez d'autres. Les informations que nous vous donnons pour chacun 
des types, ci-dessous, ne sont donc que des « pistes » et ne remplaceront jamais intervention de 
spécialistes en la matiêre. Au besoin, selon les types d'élêves et si cela est possible dans votre col- 
lêge, n'hésitez pas à développer une collaboration avec ces spécialistes (comme I'orthopédagogue 
ou le psychologue du collêge) et travaillez à partir du plan d'intervention qu'il ou elle aura établi 
pour I'éléve aidé. 


LES ALLOPHONES 


Qui peut être allophone ? Qu'est-ce que cela signifie exactement ? Le Multidictionnaire de la lan- 
gue française de Marie-Éva De Villers stipule que le fait d'être « allophone » « se dit d'une personne 
qui parle une autre langue que la ou les langues officielles du pays ou elle vit». Cette définition 
est assez générale et ne nous aide pas beaucoup dans le cadre de nos activités dans un centre 
d'aide en français. Nous allons plutôt diviser les allophones en deux catégories, selon ce que nous 
voyons le plus fréquemment au cégep : les nouveaux arrivants et ceux que nous nommerons les 
francophones « par contamination ». 


Les nouveaux arrivants 


Il s'agit d'élêves qui viennent d'arriver au Québec il n'y a pas três longtemps — il y a un an ou 
deux, parfois même il y a quelques mois seulement — et qui, avant leur arrivée, ne parlaient pas du 
tout le français. Généralement, ces élêves ont d'abord été accueillis dans des classes spéciales de 
francisation avant de pouvoir s'inscrire au cégep, mais il arrive parfois que certains n'aient que três 
peu profité de ce genre de service. Ils sont donc « fonctionnels » dans la vie de tous les jours (ils 
peuvent se débrouiller en français à Iépicerie ou au restaurant), mais ils ont encore beaucoup de 


“A . 


mal à parler couramment, à lire et à écrire en français. La plupart du temps, ces élêves n'utiliseront 
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d'ailleurs le français qu'ã I'école ; à la maison et entre amis, c'est une autre langue qui sera parlée. 
En tant que tuteurs, votre travail consiste à encourager le plus possible cet élêve à parler le fran- 
çais en dehors de I'école, à lire en français (des journaux, des revues, etc.), à écouter du français 
(le bulletin de nouvelles, par exemple !). Plus I'élêve sera en contact avec cette nouvelle langue, 
plus son oreille se fera aux sons particuliers du français, plus son apprentissage sera facile et ra- 
pide. Avec ces élêves, les dictées sont des exercices intéressants pour développer I'écoute et per- 
mettre la distinction des sons. En effet, selon la langue d'origine, certains peuvent éprouver beau- 
coup de mal à distinguer et à prononcer les sons « e », « é » et « é » Comment faire la différence, 
dans ce cas, entre la conjonction de coordination « et » et le verbe « est » ? Il est donc primordial, 
avant de voir des rêgles grammaticales, de vous assurer que I'élêve « comprend » bien. Pour vous 
aider, le site du CCDMD possede une section intitulée Matériel pour allophones, dans laquelle vous 
trouverez la rubrique Phonétique. Vous aurez ainsi accês à un répertoire Internet des meilleurs sites 
pour allophones en phonétique et en prononciation. Une fois que ce « premier » travail sera fait, 
vous verrez que, bien souvent, ces élêves comprennent rapidement les différentes rêgles gramma- 
ticales puisque ce sont généralement des adultes qui, dans leur pays d'origine, ont obtenu des 
diplômes universitaires. 


Les francophones « par contamination » 


Ces éléves, contrairement aux précédents, parlent le français, ont parfois même fait une bonne 
partie de leurs études ici, en français (le secondaire, par exemple), se font três bien comprendre et 
n'ont donc pas I'impression d'avoir de problêmes. Ce sont souvent les enfants de « nouveaux arri- 
vants », installés au Québec depuis qu'ils ont I'âge de 4, 5 ou 6 ans, parfois même nés ici. À la 
maison, la langue des parents, celle du pays d'origine, continue d'être la langue courante. Ils ont 
appris le français « par contamination », en jouant dans la rue avec les amis. S'ils I'ont appris dês 
I'entrée à I'école, cela reste cependant et bien souvent la langue « de I'école ». Avec ces élêves, le 
travail est parfois plus difficile puisqu'ils risquent d'être « réfractaires » à ce que vous leur direz. 
Ils ont vraiment Iimpression de n'éprouver aucun problême en français, alors que vous constatez, 
par exemple, que la structure de leurs phrases est approximative. Vous n'aurez probablement pas 
besoin de faire avec eux des exercices de prononciation et de distinction phonétique, mais vous 
devrez tout autant les encourager à parler, à écouter et à lire le français le plus souvent possible. 
Demandez-leur, par exemple, de vous résumer hebdomadairement la partie éditoriale d'un jour- 
nal ou d'écouter une émission de télévision bien précise. Peut-être serez-vous même capables de 
les convaincre de parler en français, ne serait-ce qu'une demi-heure par jour, avec leur famille ou 
leurs amis. Répétez-leur qu'il n'y a pas de secret: pour être bon dans une langue, il faut être en 
contact avec elle le plus souvent possible ! 


LES ÉLEVES AVANT UN TROUBLE D'APPRENTISSAGE 


De la dyslexie au déficit dattention en passant par la dysorthographie, les troubles d'apprentis- 
sage que peuvent présenter certains de vos élêves sont fort nombreux et complexes. Il est impor- 
tant de vous rappeler que vous n'êtes pas des intervenants-spécialistes et que votre objectif, en 
tant que tuteurs, n'est pas de concevoir des plans d'intervention. En fait, ily a deux types d'élêves 
avec qui vous êtes susceptible de travailler : ceux qui ont déja été diagnostiqués et qui connais- 
sent la nature de leur trouble, et ceux qui n'ont jamais été vus par un spécialiste et qui ne soup- 
çonnent donc pas qu'ils ont un trouble d'apprentissage. Pour les premiers, le travail de tuteur est 
sensiblement le même que pour les autres élêves puisqu'ils sont déja suivis (ou ont été suivis dans 
le passé) par un spécialiste. Pour les seconds, il faut faire preuve de vigilance. L'élêve ne saura pas 
qu'il a un trouble, vous non plus. C'est à vous d'être « à I'écoute » et d'observer attentivement les 
divers signes qu'il peut vous envoyer. Par exemple, vous pourriez remarquer que ses productions 
écrites contiennent de nombreuses fautes d'orthographe d'usage (O-1) parce qu'il confond 
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certaines lettres dans les mots: «b » au lieu de «d », «p » au lieu de « q », etc. Il s'agit ici d'un 
exemple-cliché de dyslexie et il faut être extrêmement prudent quand on parle de troubles d'ap- 
prentissage. Les signes peuvent êtres três différents d'une personne à une autre, selon le degré de 
sévérité du trouble, sans compter qu'il ne faudrait pas non plus voir de possibles signes de trou- 
bles d'apprentissage chez tous vos élêves ! Votre rôle se limite essentiellement à être attentifs et 
sensibles au problême pour pouvoir éventuellement en parler avec I'élêve (avec beaucoup de déli- 
catesse) et lui suggérer de prendre un rendez-vous avec un spécialiste (l'orthopédagogue du col- 
lêge, par exemple) afin de passer des tests de dépistage. Nous vous incitons aussi à parler des 
difficultés particuliêres de I'élêve au coordonnateur ou à la coordonnatrice de votre centre d'aide, 
qui, grâce à son expérience, devrait pouvoir vous donner de judicieux conseils. Enfin, nous vous 
recommandons la lecture d'un numéro particuligrement intéressant du bulletin Correspondance 
portant justement sur les divers troubles d'apprentissage. Tous les numéros de ce bulletin, publié 
par le CCDMD à I'intention des enseignantes et des enseignants du réseau collégial, sont disponi- 
bles en ligne, sur le site même du CCDMD. Il vous suffit, sur la page d'accueil, de glisser votre 
souris sur la bande noire, en haut de I'écran, et de cliquer sur Bulletin Correspondance. Il s'agit du 
Correspondance de février 2006, volume 11, numéro 3. Bonne lecture ! 


LES « ADULTES » OU LES ÉLEVES EFFECTUANT UN RETOUR AUX ÉTUDES 


Il pourrait être votre pêre... Quand il a étudié au cégep, la derniêre fois, !'Épreuve uniforme de 
français n'existait pas encore. Vous êtes un peu stressés, vous hésitez entre un « vous » poli et res- 
pectueux et le «tu » qu'il réclame ; « Monsieur Beauregard » ? « André » ? Détendez-vous, c'est 
normal ! Aprês quelques rencontres, quand la glace sera brisée, ces petits détails seront réglés et 
vous vivrez fort probablement, avec ces élêves, une de vos relations d'aide les plus intéressantes ! 
En effet, les « adultes » sont généralement três motivés et ont vraiment envie de travailler avec 
vous ; s'ils sont la, c'est vraiment par choix ! Si vous vous sentiez anxieux à I'idée d'accompagner 
de tels élêves, pensez un peu qu'ils le sont probablement autant que vous. Il n'est pas toujours 
évident de faire un retour aux études quand on a 10 ou 20 ans de plus que la plupart des autres 
cégépiens, quand on a déjá une réelle expérience du marché du travail et qu'on a perdu le 
« rythme » des soirées d'études, des examens à préparer et ce, sans compter la vie familiale — les 
enfants -, qu'on ne peut mettre de côté. Vous verrez, les « adultes », souvent perfectionnistes, ne 
se donnent que três peu le droit à I'erreur. Is veulent réussir, ils sont lã pour ça, ils n'ont pas de 
temps à perdre. Rassurez-les, soulignez leurs réussites et ils seront les premiers à en demander tou- 
jours plus, ne voulant pas se limiter au strict minimum ! De façon générale, avec eux, vous devriez 
connaítre une magnifique relation d'aide, profitez-en ! 


LES ÉLEVES « SORTANTS » STRESSÉS PAR L'EUF 


Un peu comme les « adultes » dont nous venons de parler, les élêves qui terminent leurs études 
collégiales et qui devront passer 'Épreuve uniforme de français vivent un sentiment « d'urgence ». 
lls sont souvent stressés et veulent à tout prix réussir à s'améliorer dans les plus brefs délais (comme 
si une dizaine d'heures de grammaire pouvaient tout changer miraculeusement !). Il faut les rassu- 
rer, bien súr, mais aussi être honnête avec certains d'entre eux ; s'ils ont toujours fait beaucoup de 
fautes en français, mais qu'ils viennent au centre d'aide pour la premiere fois, il est « un peu tard ». 
Vous ne ferez pas de miracles, les mesures d'aide ayant un effet dans la durée. Par contre, d'autres 
viendront vous consulter même s'ils ne font pas tant de fautes que cela ; ils sont simplement ner- 
veux et éprouvent le besoin d'être rassurés. 


Gardez finalement à I'esprit que toutes les situations dont nous venons de parler peuvent égale- 
ment se combiner entre elles. Par exemple, vous pourriez rencontrer un étudiant allophone, adulte 
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et effectuant un retour aux études, ou encore, un autre dyslexique, finissant son DEC et devant 
passer son Épreuve uniforme de français (EUF) à la fin de la session. L'important est d'être réelle- 
ment « à I'écoute » de vos éléves afin de pouvoir vous adapter chaque fois. Cette faculté d'adap- 
tation dont vous devez faire preuve en tant que tuteurs est d'autant plus importante que plusieurs 
autres situations, totalement externes, peuvent venir troubler la qualité de I'apprentissage, peu im- 
porte I'élêve. Un décês dans sa famille ou une simple grippe risquent d'altérer sa concentration. Si 
c'est le cas, n'insistez pas pour voir absolument de la nouvelle matiêre cette journée-la ; respectez 
le rythme de I'élêve. Nous le répétons, il est primordial que vous sachiez vous adapter à chacun 
de vos élêves ainsi qu'ã chacune des situations qui se présenteront. Ce qui a três bien fonctionné 
avec I'un d'eux peut ne pas fonctionner avec un autre. Cela peut três bien aussi ne plus fonction- 
ner avec le même élêve à la rencontre suivante. Vous devez fonctionner au « cas par cas » ! 
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Théorie 


1. LES GROUPES DE MOTS 


Les principaux constituants de la phrase sont souvent des groupes. Il existe cing types de groupes 
qui sont tous constitués d'un noyau et de ses compléments. 


1. Le groupe nominal (GN), dont le noyau est un nom ou un pronom (le nom est généralement 
précédé d'un déterminant) 


(Totalement découragée par "'ampleur de la tâche, elle) abandonna (ses projets). 


2. Le groupe verbal (GV), dont le noyau est un verbe conjugué 


J'(achêterai ma robe) une autre fois. 


3. Le groupe prépositionnel (GPrép), dont le noyau est une préposition 


Le cousin (de mon mari) s'est marié (avec la belle-soeur) (de ma cousine). 


4. Le groupe adjectival (GAdj), dont le noyau est un adjectif ou un participe adjectif 


Tu sembles (déçu de tes résultats aux examens de fin de session). 


5. Le groupe adverbial (GAdv), dont le noyau est un adverbe 


Tu sembles (vraiment três) contente. 
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Analyse 


Pour analyser un groupe, il faut analyser tous ses constituants un par un jusqu'ã ce que la fonction 


de chaque mot ait été définie. Pour chaque groupe, il s'agit donc de trouver son noyau et les 
compléments de ce noyau. 


[(Pendant les vacances d'été), nous ne travaillons pas]. 
CP 


Pendant (les vacances d'été) = GPrép 
prép. compl. de la prép. 


les vacances (d'été) = GN 
dét. nom compl. 
du nom 


vs 


d” (été) = GPrép 


prép. compl. 


de la prép. 
été = GN 


nom 
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Énumération de groupes 
On ne peut énumérer que des groupes de même fonction et de même catégorie. Les éléments 
énumérés sont séparés par une virgule, sauf les deux derniers qui sont reliés par le coordonnant et 


et ou. 


[(Cette journée três chaude, orageuse et collante) m'a épuisée). 


Cette journée (três chaude), (orageuse) et (três collante) = GN 
dét. nom compl. du nom compl. du nom coord. compl. du nom 
GAdj GAdj GAdj 


[Hier soir, elle a dit (à son mari et confident) combien son nouveau directeur rendait son 
travail pénible]. 


à son mari et confident: Dans ce cas, il ny a qu'une seule personne qui est à la fois le 
mari et le confident. 





Attention : Pour I'énumération des GPrép, une régle particuliere s'applique : on doit répéter 
les prépositions à, de et en devant chacun de leurs compléments. 


Yai fait lire ce document au directeur et à la directrice adjointe. 











Ponctuation et groupes non essentiels 
La plupart des groupes qui ne sont pas essentiels au sens de la phrase sont encadrés par des virgu- 
les. Quand une phrase est longue et difficile à analyser, il peut être utile d'enlever ces groupes 


pour mieux comprendre la structure générale de la phrase. 


[Marie (, tout heureuse d'avoir décroché le rôle,) téléphona à Mélanie (, sa meilleure amie)). 
compl. du nom Marie compl. du nom Mélanie 


Si on enléve les deux compléments du nom entre virgules, la phrase se lit ainsi : 


[Marie téléphona à Mélanie]. 
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2. LES PHRASES SUBORDONNÉES 


Parfois, les groupes de mots sont remplacés par des phrases subordonnées. Il existe trois types de 
phrases subordonnées. 


1. La phrase subordonnée relative, qui complête généralement un nom ou un pronom. Elle est 
introduite par un pronom relatif. 


Je ne connais pas !'homme [qui m'a saluée], mais je connais celuí [qui m'a souri]. 
nom relative pron. relative 
compl. du nom compl. du pronom 





Attention : Le pronom relatif varie selon sa fonction dans la phrase subordonnée. Par 
exemple, qui remplace un GN sujet, que, un GN complément direct du verbe et dont, un 
GPrép commençant par la préposition de (ou du, des). 


[Les événements (dont je me souviens) sont généralement joyeux]. 
Je me souviens des événements = P subordonnée relative (dont est remplacé par son 


antécédent, des événements, qui est un GPrép 
commençant par des) 











2. La phrase subordonnée complétive, qui remplit les fonctions de sujet ou de complément d'un 
verbe ou d'un adjectif. Elle est introduite par une conjonction de subordination. 


[(Que tu ne puisses venir à ma fête) me chagrine]. 
sujet 


[Jaimerais (que tu viennes à ma fête)). 
compl. du verbe 


[Elle était triste (que tu ne sois pas venu à la fête)]. 
compl. de I'adjectif 
3. La phrase subordonnée circonstancielle, qui remplit la fonction de complément de phrase. 


Elle est introduite par une conjonction de subordination. 


[Jétais heureuse (quand je l'ai revu)]. 
Cp 
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Analyse des phrases subordonnées 


Les phrases subordonnées n'ont pas de noyau et se découpent selon leurs constituants essentiels : 
sujet, prédicat et complément(s) de phrase. 


[(Les événements que j'ai vus) sont peu marquants]. 
groupe sujet 


Les événements (que j'ai vus) = GN 
dét. nom compl. du nom 


(1) (ai vu les événements) = Psub relative rendue conforme au modêle de base 
s prédicat (le pronom relatif est remplacé par son antécédent et 
Pordre normal est rétabli) 


[Je crois (que tu es malade)). 


CD du verbe 
Que (tu) (es malade) = Psub complétive 
S prédicat (gue est une conjonction de subordination ayant pour seule fonction 


d'introduire la Psub) 


[(Quand le temps est assez beau), nous allons marcher]). 
cp 


Quand (le temps) (est assez beau) = Psub circonstancielle 
S prédicat (guand est une conjonction de subordination ayant pour seule 
fonction d'introduire la P sub) 
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Idées 
de rédaction 


Cette fois-ci, nous vous proposons un exercice d'écriture à partir d'un court extrait que I'éleve doit 
préalablement lire. Cette situation est intéressante puisquelle ressemble davantage au contexte 
de rédaction au collégial. En effet, la plupart du temps, vous êtes amenés à rédiger à partir d'un 
texte et non à partir d'une simple question faisant appel à votre opinion ou à vos émotions. L'élêve 
ne comprend pas toujours tous les mots utilisés dans I'extrait ? Profitez-en pour I'aider à enrichir 
son vocabulaire, encouragez-le à chercher dans le dictionnaire la signification contextuelle des mots. 
Vous pouvez, vous aussi, créer le même genre d'exercice que nous en choisissant un passage d'un 
roman que vous aimez. Rien n'interdit, en relation d'aide, le partage d'une passion pour une lec- 
ture particuliêre, bien au contraire ! 


SUJET DE RÉDACTION 


Le sujet de rédaction que nous vous proposons ici est en fait une adaptation tout à fait libre d'un 
sujet de I'Épreuve uniforme de français. Avant de lui faire lire I'extrait, nous vous suggérons de 
discuter brigvement avec I'élêve de ce qu'il pense des femmes sur le marché du travail et des fem- 
mes qui restent à la maison. (Ex. : Les femmes « au foyer » existent-elles encore ? Est-ce une bonne 
idée ? Les femmes devraient-elles, au contraire, travailler et être « libres » ? Est-ce que rester à la 
maison signifie nécessairement « dépendance » ? etc.) Par la suite, faites-lui lire le texte et deman- 
dez-lui d'écrire un court texte de 150 à 200 mots pour répondre à la question que nous vous 
proposons. 


Un extrait de Le Vrai Monde ? 





Présentation 


Claude rêve de devenir écrivain. Sa premiêre piêce met en scêne trois personnages qui portent 
justement les noms de son pêre, de sa mêre et de sa soeur, auprês desquels il a puisé son inspi- 
ration. 











Claude — J'sais c'que tu vas en dire, du silence, maman... 


Madeleine 1 — Ben écoute-moi pareil ! Comme ça, si tu fais une autre citation ça sera la bonne, pour 
une fois ! (Elle vient se placer tout prês de son fils.) Dans une maison comme ici, c'est la chose la 
plus importante, tu vois. C'est à cause de lui que les murs tiennent encore debout. Quand ton pêre 
est disparu depuis des jours pis que ta soeur est partie travailler, ça m'arrive de m'ennuyer, c'est súr. 
J'me promêne dans'maison, j'sais pas quoi faire de mon corps... La télévision est plate, la lecture m'a 
jamais vraiment beaucoup intéressée... J'ai passé "âge ou y fallait que je sorte tous les jours, même si 
c'était juste pour aller acheter une pinte de lait dont on n'avait même pas besoin... Ça fait que j'me 
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retrouve immanquablement ici, dans le salon, sur le sofa, avec les mains croisées sur les genoux pis 
un verre de lait posé sur la table à café au cas ou une douleur me prendrait... Les premiêres minutes 
sont toujours difficiles... Tous les jours... J'angoisse, j ai le coeur serré, jjme demande comment j'vas 
faire pour passer à travers la minute qui s'en vient, pour survivre à Vaprês-midi qui vient à peine de 
commencer... Des fois chus obligée de me plier en deux tellement j'ai peur. Non, c'est pas vrai, ai 
pas peur. C'est pas de la peur. Tu comprends, j'ai pas peur qu'y m'arrive quequ'chose, je le sais qu'y 
peut rien marriver, rien ! Mais j'angoisse parce que j'ai l'impression que j'vas mourir d'ennui. J'ai 
rien à faire. Si je sais que ton pêre rentrera pas, j aurai juste un p'tit repas à préparer pour Mariette 
pis moi, vers six heures... pis si Mariette m'appelle pour me dire qu'a' soupera pas avec moi, j peux 
me contenter d'une soupe en boite ou ben d'une sandwich... (Silence. On la sent angoisser.) Ça fait 
que j'ai... cinq heures à remplir. Dans le silence. Pis lã, dans le milieu du silence, la tempête arrive. 
Jla sens venir... Des fois j'ai pas le goút parce que chus trop fatiguée ou ben parce que j'ai mal au 
côté, mais a' vient pareil... peut-être parce que j'en ai besoin... pour passer le temps. Pis là... c'est sir 
que tout c'que t'as mis dans ta piêce me passe par la tête... J't'ai dit tout à lheure que tout ça c'tait 
des choses que j'm'avouais pas à moi-même... c'est súr que c'est pas vrai... Chus pas folle, je le sais la 
vie que j'ai eue ! Ça fait que j'fais des scênes qui durent des heures, des scênes tellement violentes, si 
tu savais... me décharge de tout mon fardeau, pis j/en remets... J'deviens... une sorte dhéroine... 
J'démolis la maison ou ben j'y mets le feu, j'égorge ton pêre, j'y fais même pire que ça... J'vous fais 
des scênes, à ta soeur pis à toi... Tout c'que j'ose pas vous dire au téléphone ou ben quand vous êtes lã 
sort... par vagues plus hautes que la maison ! Mais tout ça, Claude, se fait dans le silence. T'arriverais 
au milieu de tout ça pis tu penserais que chus juste dans la lune ou ben que chus t'en train de me 
demander c'que j'vas faire pour le souper... parce que c'est image que je vous ai toujours donnée de 
moi... C'est ça ma force. Ça a toujours été ça. Le silence. J'connais rien au théâtre mais chus sâre 
que ça serait pas mal difficile de faire ça, une tempête dans une tête ! Mais laisse-moi te dire que c'est 
ben plus efficace que n'importe quelle scêne de ménage ! parce que ça porte pas à conséquence ! Pai 
toujours tout enduré en silence parce que j'ai toujours su qu'au bout du compte ça payerait plus. Tu 
peux penser tout ce que tu veux quand tu te barricades là-dedans, tout en faisant autre chose qui a 
rien à voir pis qui donne aux autres la version de toi que tu veux qu'y'ayent... De toute façon, que 
c'est que ça donnerait de faire comme dans ta piêce ? Ousque j'irais, un coup divorcée ? M'ennuyer 
ailleurs ? Dans un appartement miteux pour les pauvres folles comme moé qui auraient pas eu V'in- 
telligence de se taire ? Me trouver une job? J'sais rien faire d'autre que le ménage pis à manger ! 
Yirai pas faire des ménages dans des maisons de riches pour le reste de mes jours juste parce que 
j me serai déchargé le coeur une fois ! Pis j'irai pas continuer mes cauchemars de l"'aprês-midi dans 
un deux piêces et demie meublé ! Ta femme, là, dans la piêce, lã, qui porte mon nom pis qui est ha- 
billée comme moi, que c'est qu'a' va faire, le lendemain matin ? Hein ? Aprês avoir joué "héroine ? 
On sait ben, ça t'intéresse pas, toi ! Quand a"ouvre la porte pis qu'a” sort d'la scêne, a Varrête d'exis- 
ter pour toi pis tu t'en sacres, d'abord que t'as écrit des belles scênes ! Mais moi, faut que je vive 
demain, pis aprês-demain, pis les autres jours ! Si t'as jamais entendu le vacarme que fait mon si- 
lence, Claude, t'es pas un vrai écrivain ! (Silence.) Tu dis rien. Avoue que j'ai pas dit pantoute c'que 
tu pensais que je dirais au sujet du silence... 


Michel Tremblay. Le Vrai Monde ?, Montréal, Leméac, 1987, p. 41-44. 


QUESTION 


Croyez-vous que la mêre, Madeleine, est une femme soumise et dépendante ou, au contraire, une 
femme três courageuse ? Pourquoi ? 
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Trucs 
et astuces 


« C'est long !... Il faut vraiment que je recopie tous les groupes un par un ? » 


La réponse que vous devrez donner à I'élêve qui s'impatiente de la sorte est OUI! Insistez, ne cé- 
dez pas et ne lui accordez pas la possibilité de faire tout le travail d'analyse directement dans son 
texte pour avoir I'air gentils et compréhensifs. Vous ne I'aiderez pas du tout ! Si vous voulez vrai- 
ment avoir I'air compréhensifs, faites d'abord I'analyse minutieuse d'une premiere phrase vous- 
mêmes, pour lui montrer comment ça fonctionne. Ainsi, s'il rouspête en prétextant que c'est long, 
vous pourrez lui dire que vous le comprenez vraiment puisque vous venez de faire I'exercice de- 
vant lui. 


Ce n'est pas un argument suffisant ? Insistez alors sur la minutie et la précision que demande I'ana- 
lyse d'une phrase. Montrez-lui qu'il est impossible de faire tout ce travail directement dans la ré- 
daction puisqu'il n'y a pas suffisamment de place, quitte à le laisser « barbouiller » les premiêres 
lignes. De lui-même, il devrait finir par avouer qu'on ne « voit » effectivement plus rien. 


Enfin, profitez du fait qu'il faut beaucoup recopier pour travailler la calligraphie de I'élêve. Deman- 
dez-lui de s'appliquer, de bien former ses lettres, surtout s'il écrit généralement mal. En effet, plu- 
sieurs élêves « camouflent » leurs difficultés en français sous une écriture indéchiffrable. C'est par- 
fois três conscient : est-ce un «é » ou un «ê»? Léléve ne le sait pas, ne prend pas la peine de 
chercher dans le dictionnaire et fait alors un simple petit point au-dessus de son « e ». Ainsi, peu 
importe I'accent, on ne pourra pas lui reprocher qu'il n'y est pas ! Mais c'est aussi parfois un mé- 
canisme de protection inconscient. En demandant à vos élêves de bien former toutes leurs lettres, 
vous les forcerez à « s'afficher » pour vrai et vous les aiderez ainsi à développer leur confiance en 
eux-mêmes, ce dont manquent plusieurs éleves éprouvant des difficultés en français écrit. Eh oui! 
Le travail de tuteur n'est pas uniquement un travail sur la langue ; vous jouez un rôle important 
quant à la motivation, à la réussite et à I'estime de soi des élêves que vous aidez. À ce sujet, nous 
vous suggérons la lecture d'un article três intéressant dans le bulletin Correspondance, dont nous 
vous avons déja parlé sous la rubrique « Un peu de psychologie » de la présente étape. Cette fois- 
ci, il s'agit de I'édition de février 2000 (vol. 5, nº 3), dans laquelle vous trouverez un texte de Anne 
Filion intitulé : Retombées inattendues et tout à fait intéressantes dans les centres d'aide. Allez le lire, 
vous verrez que votre travail de tuteur est fort important, peut-être même plus que vous ne le 
croyez ! 


L'ANALYSE DE PHRASES, DES « ARBRES », DES NATURES ET DES FONCTIONS : 
UN TRAVAIL DE MOINE ! 


Oui, le travail que I'élêve doit faire sur ses phrases au cours de cette quatriême étape est véritable- 
ment un travail de moine puisqu'il doit tout recopier, apprendre à s'appliquer en écrivant et déve- 
lopper une réelle méthode de travail, ce qui n'est pas toujours évident pour certains élêves plutôt 
« brouillons ». Cependant, même si nous insistons vraiment sur le côté méthodique de I'étape, 
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il est important de noter que rien ne sert d'exiger des élêves qu'ils fassent I'analyse minutieuse (et 
fastidieuse, avouons-le !) d'une centaine de phrases. Il ne faudrait pas non plus que vous les dé- 
couragiez au point qu'ils n'aient plus du tout envie de venir vous voir. L'important, c'est qu'ils 
comprennent le fonctionnement de leurs phrases, qu'ils arrivent à déterminer de quoi elles sont 
constituées pour pouvoir, aux cours des prochaines étapes, faire des accords logiques. Vous ne 
voulez surtout pas qu'ils vous disent qu'un adjectif, présent dans le CP de leur phrase, s'accorde 
avec le sujet ! Faites-leur donc faire, dans un premier temps, I'analyse de quelques phrases tirées 
d'exercices pour voir s'ils comprennent bien (vous pouvez utiliser des phrases que vous trouverez 
sous la rubrique « Exercices disponibles sur le site du CCDMD »), puis demandez-leur de faire la 
même chose, mais avec les phrases de leur propre texte. Ce sera normalement plus difficile puis- 
que, cette fois-ci, elles ne seront pas « parfaites ». En en faisant I'analyse, ils devraient ainsi être en 
mesure de constater plus aisément leurs erreurs de construction de phrase et pourront les corri- 
ger. Bref, ce n'est pas la quantité qui compte, mais bien la qualité du travail qu'effectuera I'élêve 
aidé. En ce sens, I'analyse minutieuse d'une dizaine ou d'une vingtaine de phrases, répartie sur 
trois ou quatre séances, devrait être suffisante. 
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Exercices 
pour I'éleve 


Erreurs de construction des groupes 


1. Voici les patients qui sont venus ce matin : un homme de quarante-trois ans et de soixante dix-huit 
ans. 








2. Il aime les films d'enquête policiêre et mystérieux. 





3. Elle a reçu un joli cadeau pratique de sa tante et son oncle. 





4. La porte de la chambre et du salon donnent toutes les deux sur Ventrée. 





5. Il aime la nage et se promener. 





6. Une fois sur le continent africain, mes parents voyageront en avion et autobus pour se rendre à leur 
destination finale. 








ÉTAPE 4 
LES GROUPES DE MOTS 


7. Mon frêre et moi lorsque nous étions enfants, avions un cochon d'Inde. 





8. Les vacances sont nécessaires pour reposer l'esprit et le changement de la routine. 





9. À Noél, j'offrirai à ma soeur, un manteau et une écharpe. 
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Erreurs de construction des Psub 


1. Maurice qui est malade et handicapé depuis longtemps, ne quitte plus sa chambre. 








2. Les enfants qu'il s'occupe Paiment beaucoup. 





3. Étant donné que Louise a beaucoup travaillé cette année et, Vété passé, elle n'a pas pris de vacances, 
elle en mérite de longues cet été. 








4. Il est venu hier à mon bureau, car il avait un problême à résoudre et qu'il voulait me parler. 








5. Quand il parle de Halloween, Antoine raconte qu'il s'est déguisé en cow-boy et sa peur de la sorciêre. 








6. Le chêque que j'avais tant besoin est enfin arrivé. 





7. Quand il fait chaud, I'eau, dont on a besoin et rafraichissante, est fort appréciée. 
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8. Dês dix heures hier matin, il y avait déjà foule à la piscine du parc Laurier, parce qu'il faisait chaud 
et "humidité était à un niveau extrême. 











9. Le roman dont elle a lu la semaine derniêre était passionnant. 





ÉTAPE 4 


LES GROUPES DE MOTS 5 


CORRIGÉ 


2 mom won 


Erreurs de construction des groupes 


Voici les patients qui sont venus ce matin : un homme de quarante-trois ans et un autre de soixante 
dix-huit ans. 


Il aime les films d'enquête policiêre et de mystêre (ou policiers et mystérieux) 
Elle a reçu un joli cadeau pratique de sa tante et de son oncle. 

La porte de la chambre et celle du salon donnent toutes les deux sur Ventrée. 
Il aime la nage et la promenade (ou nager et se promener). 


Une fois sur le continent africain, mes parents voyageront en avion et en autobus pour se rendre à 
leur destination finale 


Mon frêre et moi, lorsque nous étions enfants, avions un cochon d'Inde. 


Les vacances sont nécessaires pour reposer l'esprit et changer de la routine (ou pour le repos de 
Vesprit et le changement de la routine). 





À Noél, j'offrirai à ma soeur[ Jun manteau et une écharpe. 











Erreurs de construction des Psub 


Maurice, qui est malade et handicapé depuis longtemps, ne quitte plus sa chambre. 
Les enfants dont il s'occupe l'aiment beaucoup. 


Étant donné que Louise a beaucoup travaillé cette année et que, Vété passé, elle n'a pas pris de 
vacances, elle en mérite de longues cet été. 


Il est venu hier à mon bureau, car il avait un problême à résoudre et il voulait me parler. 


Quand il parle de "Halloween, Antoine raconte qu'il s'est déguisé en cow-boy et qu'il a eu peur de la 
sorciêre. 


Le cheque dont j'avais tant besoin est enfin arrivé. 


Quand il fait chaud, I'eau, dont on a besoin et qui est rafraichissante, est fort appréciée. 


. Dês dix heures hier matin, il y avait déja foule à la piscine du parc Laurier, parce qu'il faisait chaud 


et que "humidité était à un niveau extrême. 


Le roman qu'elle a lu la semaine derniêre était passionnant. 
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Exercices disponibles 
sur le site du CCOMD 


DANS LA SECTION « MATÉRIEL INTERACTIF » 


e Dans les Exercices interactifs, vous pouvez suggérer à votre éleve de faire I'exercice sur la vir- 
gule. Il rassemble la plupart des cas de figure que nous avons vus jusqu'ici. 


e Si votre éleve a de la difficulté à reconnaítre la catégorie à laquelle appartiennent les mots et, 
par conséquent, la catégorie des groupes, demandez-lui de faire I'exercice « Identification des 
catégories » sur la page Exercices interactifs, ou encore, le jeu « Identification des catégories » 
sur la page « Jeux pédagogiques ». 


e Le choix des prépositions pose parfois problême, en particulier aux allophones. Proposez-leur 


de faire, dans la page Jeux pédagogiques, I'exercice « Prépositions ». 


DANS LA SECTION « EXERCICES PDF » 


e Dans la section Ponctuation, suggérez à votre élêve d'imprimer les deux premiers exercices de 
la partie « Virgule et addition ». 
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Exercice pour 
les tuteurs 


Nous vous proposons ici un quatriême exercice pour vous aider à comprendre quelles sont les 
fautes qui peuvent maintenant, à la fin de I'étape 4, passer en rouge (encadré). Faites cet exercice 
comme s'il s'agissait réellement d'un texte que vous aurait remis I'élêve aidé. Vous ne corrigerez 
en ROUGE (encadré) que les fautes qu'il pourra éventuellement corriger seul, c'est-à-dire les fau- 
tes liées aux étapes vues jusqu'ã présent. Toutes les autres fautes seront toujours soulignées en 
vert puisque vous ne demandez pas à I'élêve de correction pour ces fautes. 


CONTEXTE 


Julie a, cette fois-ci, apporté un travail qu'elle a rédigé dans le cadre de son cours de philosophie. 
Son texte a déja été corrigé et noté par son professeur. (Si vous travaillez à partir de rédactions 
produites dans le cadre des cours de I'élêve — ce qui est intéressant puisque ce dernier est alors en me- 
sure de faire un « transfert » des compétences en français écrit qu'il acquiert avec vous —, nous vous 
suggérons de ne le faire qu'à partir des travaux qui auront préalablement été corrigés par les profes- 
seurs ; de cette façon, vous ne risquez pas de faire le travail à sa place en rédigeant pour lui !) 


Pour vous aider un peu, Julie vous remet également la question posée par son professeur : « Pour- 
quoi Platon veut-il bannir les poetes de sa société idéale ? Comparez cette idée à celle d'un 
autre philosophe étudié au cours de la session. » Vous n'évaluerez pas le contenu, bien súr, puis- 
que vous n'êtes pas spécialisés en philosophie, mais vous pourrez corriger le texte, en rouge et en 
vert, en appliquant les bons codes de correction. Par la suite, vous pourrez reporter ses résultats 
dans la grille d'autoévaluation pour qu'elle puisse constater ses progrês. Vous lui demanderez éga- 
lement de faire I'autocorrection de ses fautes en rouge, fautes parmi lesquelles certaines sont « nou- 
velles » puisqu'elles sont liées à la matiêre vue au cours de I'étape 4. Enfin, vous pourrez choisir 
quelques phrases de son texte et lui demander d'en faire I'analyse, histoire de voir si elle a bien 
compris avant de pouvoir passer à la prochaine étape, la cinquiême, celle qui traite des donneurs 
et des receveurs d'accord. 
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Platon et les poêtes 


Selon le texte de Platon que nous avons eu à lire, les manifestations artistiques sont 


que des imitations. En effet, la littérature qui est une manifestation artistique, est 


Pimitation de la parole qui est en fait une copie de Pidée et du concept initial. Platon 


considêre les poêtes comme des imitateurs de la réalité dépourvu de raison 


et logique, car ils détruisent la partie raisonable de I'âme en faisant appel, avec la 


littérature, au émotions et sentiments. En fait, Platon a une conception tout à fait 


opposé à une autre philosophe que nous avons parlé en classe. Selon Daniêle Sallenave, 


la littérature n'est pas un simple loisir futile et destructeur, mais elle est plutôt de la 


pensée et produit même de la connaissance. C'est la littérature qui nous permet de 


sortir de nous-mêmes, vivre la vie d'un personnage et que cela permet de sortir de 


notre expérience quotidienne. Nous en tant que lecteurs subissons une métamorphose 


puisque la littérature est une transformation de la réalité. En effet, "univers présenté 


dans les livres n'est pas réel, il est plutôt immatériel, car il n'est représenté que par 


les mots (le langage). Platon et Sallenave ont donc une vision totalement différente 


de la place de la littérature dans la société. 


Environ 217 mots 
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LES GROUPES DE MOTS 3 
CORRIGE 
Etape 4: Exercice pour les tuteurs et tutrices 
Platon et les poêtes 
1 P-6 
Selon le texte de Platon que nous avons eu à lire, les manifestations artistiques sont 
2 P-6 (sue) P-3 
quel des imitations. En effet, la littératurel gui est une manifestation artistique, est 
Vimitation de la parole qui est en fait une copie de Pidée et du concept initial. Platon 
3 G-5 
considere les poêtes comme des imitateurs de la réalité dépourvu de raison 
4/5 P-5 0-1 
el Jogique, car ils détruisent la partie |raisonable| de "'âme en faisant appel, avec la 
6 |7 G-2 P-5 
littérature, au émotions et sentiments. En fait, Platon a une conception tout à fait 
o g-3 Pq 
opposé à une autre philosophe|que nous avons parlé en classe. Selon Daniêle Sallenave, 
la littérature n'est pas un simple loisir futile et destructeur, mais elle est plutôt de la 
pensée et produit même de la connaissance. C'est la littérature qui nous permet de 
10 P-1 (fante de construction des groupes et des énumérations) 
sortir de nous-mêmes, |vivre la vie d'un personnage et que cela permet de sortir de 
11 P-3 
notre expérience quotidienne, Nous en tant que lecteurs bubissons une métamorphose 
puisque la littérature est une transformation de la réalité. En effet, Punivers présenté 
dans les livres n'est pas réel, il est plutôt immatériel, car il n'est représenté que par 
les mots (le langage). Platon et Sallenave ont donc une vision totalement différente 
de la place de la littérature dans la société. 
217 mots 
11 fautes 


217 divisé par 11 = 19,7 


Julie a un ratio 


d'une faute aux 20 mots (1 / 20 mots). Plusieurs de ses fautes sont liées à la ma- 


tiere de I'étape 4. Peut-être serait-il judicieux de lui demander de faire I'analyse de quelques-unes 


de ses phrases. 


.. (ce que vous pouvez faire vous-mêmes, pour vous entrainer !). 
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Grille d'autoévaluation 
Résultat de la 4º rédaction de Julie — 4º étape 





Textes rédigés 


Dictées 





Ratio 
Orthographe 
0-1 


2 
1/10 
4 


3 
1/14 
1 
1 


4 
1/20 
1 
1 


5 


3 


4 





O-2 





0-3 





0-4 





0-5 





O-6 





O-7 
Grammaire 
G-1 





G-2 





G-3 


NI NTA 





G-4 





G-5 
Phrase 
P-1 


pj 





P-2 





P-3 





p-4 





P-5 





P-6 
Vocabulaire 
V-1 


Oj=|N|aIMN 





V-2 





V-3 





V-4 
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DIAGNOSTIC 


Bravo ! Julie progresse réguligrement et est maintenant rendue à une erreur aux 20 mots. Cepen- 
dant, malgré ses progrês, attirez son attention sur ses fautes de phrase ; elle en a fait plusieurs 
parce qu'elle n'a peut-être pas bien compris les notions vues au cours de I'étape 4. Ainsi, vous 
pourrez l'amener à constater qu'elle a fait des fautes de construction et d'énumération des grou- 
pes, des fautes liées au mauvais choix du pronom relatif dans la subordonnée et des fautes d“utili- 
sation de la virgule avec des groupes non essentiels. Il ne reste plus qu'à faire I'autocorrection des 
fautes en rouge ! Voici le début de son autocorrection : 


Autocorrection nº: 4 


Nom de I'éleve : Julie 














Nº de Type Mots ou groupe Correction Justification 
I'erreur |d'erreur | de mots erronés 
1 P-6 ...les manifestations ..Jes manifestations | Dans une négation, I'adverbe 
artistiques sont que artistiques ne sont « ne » est obligatoire (étape 3, 
des imitations. que des imitations. transformation de phrase) 
2 P-3 «..Ja littérature qui est | ...la littérature, qui Il s'agit d'un groupe non 
une manifestation est une manifestation| essentiel, il faut I'encadrer par 
artistique, est... artistique, est... des virgules (donc deux virgules 
sont nécessaires). On pourrait 
aussi dire qu'il est impossible de 
séparer le sujet du prédicat par 
une seule virgule. 
4 P-5 ...dépourvus de ...dépourvus de La préposition « de » doit être 
raison et logique... raison et de répétée dans une énumération 
logique... (ou la coordination) de Gprép. 








ÉTAPE 5 
Les principes régissant les accords 


PRÉSENTATION DE L'ÉTAPE 


(durée de I'étape : une ou deux séances) 


Voici le moment tant attendu, celui pour lequel votre élêve aidé vient vous voir chaque semaine, 
celui qui va régler tous ses problêmes ! Vous allez enfin pouvoir lui parler d'accord et lui expliquer 
que, la plupart du temps, les mots prennent un «s » au pluriel. Mais à ce sujet, avez-vous vérifié 
récemment le nombre de fautes d'accord qu'il fait ? Non ? Alors, allez donc voir... vous pourriez 
être surpris. En effet, arrivé à cette étape, il est três fréquent que I'élêve fasse déjá beaucoup moins 
de fautes d'accord. Étrange ? Non, pas vraiment. 


Il est plutôt évident que même les élêves qui font beaucoup de fautes savent qu'on ajoute un «s » 
quand on met un mot au pluriel et un «e » quand on le met au féminin. Ils savent même que, 
pour les verbes conjugués, c'est « ent » qu'il faut ajouter. Ils le savaient déjá au début de la ses- 
sion, lors de votre premiére rencontre. Ce n'était pas ça, le problême. Leur difficulté venait de ce 
qu'ils n'arrivaient pas à voir leurs textes avec une distance suffisante pour repérer leurs erreurs et 
leurs incohérences dans lfaccord des mots. Quand ils se relisaient, ils voyaient ce qu'ils avaient 
voulu dire, les idées. Pour eux, les mots qu'ils avaient écrits exprimaient ces idées. Ils ne parve- 
naient pas à les voir comme des noms, des adjectifs et des verbes qui entretenaient entre eux des 
rapports grammaticaux. 


Tout votre travail jusqu'ici poursuivait cet objectif: amener I'élêve à concevoir son texte comme 
un objet grammatical. Vous rappelez-vous le premier texte à rédiger, à la premiêre étape ? Vous 
rappelez-vous la difficulté que votre élêve a éprouvée pour retravailler son texte, ses P ? Alors que 
vous travailliez une notion apparemment simpliste, la phrase, vous lui demandiez déja de se dé- 
sintéresser de ce qu'il avait voulu dire et de se concentrer sur la structure grammaticale de son 
texte. Et ça, c'était três difficile pour lui. Si, à ce moment-lã, il a joué le jeu et si, depuis, il a conti- 
nué à progresser dans cette exploration, I'étape 5 va prendre tout son sens et lui paraítra éton- 
namment facile. Il sait déjá tout ce que vous allez lui dire, mais il ne savait pas comment I'appli- 
quer. Aujourd"hui, il voit que son texte est composé de P, elles-mêmes composées de sujets, de 
prédicats et de compléments de phrase, eux-mêmes composés de groupes et de phrases subor- 
données, eux-mêmes composés de mots, et il est prêt à vérifier si la façon dont il a accordé ces 
mots entre eux est cohérente. 


Comme dans I'étape 4, nous allons mettre au point un systême d'analyse extrêmement précis et 
un peu fastidieux. Mais lã encore, il ne s'agit pas de chercher à tout analyser de cette façon. Il faut 
faire quelques exercices avec I'élêve pour s'assurer qu'il a bien compris le principe d'accord des 
mots et, bien súr, lui faire appliquer la méthode sur son propre texte. Cependant, nous n'aborde- 
rons pas encore les accords des participes passés avec I'auxiliaire « avoir ». Nous les réservons pour 
la derniêre étape. Alors, utilisez un texte rédigé au présent, de préférence ; cela devrait vous per- 
mettre d'éviter le problême. 


Dans les pages qui suivent, nous examinerons les notions présentées dans la feuille de théorie que 
vous distribuerez à votre éléve aidé, mais nous irons aussi un peu plus loin en vous donnant des 
instruments pour régler des cas un peu particuliers. Ne parlez pas de ces cas de façon théorique à 
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votre élêve, ne lui parlez que des grands principes et, au fur et à mesure que les difficultés se pré- 
senteront dans les exercices, vous lui donnerez des précisions. 


LES PRINCIPES GUIDANT LES ACCORDS DES MOTS 


Sur la feuille de théorie à remettre à I'élêve, nous avons classé les catégories de mots en fonction 
de leur fonctionnement quant aux accords. Nous avons distingué les donneurs de traits d'accord, 
les receveurs et les invariables. 


Les donneurs 


Dans nos exercices, nous encadrerons toujours les donneurs. 


Cette colonne ne contient que les noms et les pronoms. Ces mots donnent leurs traits d'accord 
(masculin/féminin, singulier/pluriel) à leurs receveurs. Avant même de s'intéresser à la notion de 
receveur, il faut comprendre qu'un donneur d'accord ne peut pas recevoir de traits d'accord puis- 
qu'il est donneur. Concrêtement, cela signifie que seuls le sens ou le contexte détermineront si ce 
mot est singulier ou pluriel, masculin ou féminin. 


En français, les noms propres sont invariables, ce qui ne les empêche pas d'être donneurs. 


— 


Les |Dupont... 



































Quand nous parlons d'une «|montagne| couverte de |sapins|)», nous mettons un «s » à «sapin » 
parce que la logique nous dit qu'il faut plusieurs sapins pour couvrir une montagne. Aucun indice 
grammatical ne nous I'indique. De même, dans « des|états|d(âme|», même si « états » est au plu- 
riel, « âme » reste au singulier parce qu'un être humain n'a qu'une âme et qu'on parle des états 
de son âme. Ce raisonnement est três utile pour de nombreux groupes prépositionnels complé- 
ments du nom : « des|lettres|dfamour », « une |boitelá fleurs|»... 
























































Par ailleurs, cela signifie aussi que les pronoms, même s'ils ne sont pas des receveurs, auront les 
mêmes traits grammaticaux que les noms qu'ils remplacent. Il s“agit ici d'un lien de substitution. 
Dans nos exercices, nous relierons le pronom et son antécédent par une double flêche. 


vv Y y 


, 


Lalfillette qui court dehors|s'appelle| Juliette, 












































Les receveurs 


Il s“agit des mots qui vont s'accorder avec d'autres mots (les donneurs). Dans nos exercices, nous 
les soulignerons et nous les relierons à leur donneur par une flêche. 


Exemple : 








um 
142) 
(94) 








Nacances 
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Faites bien la flêche dans le bon sens, c'est-à-dire du donneur vers le receveur. Cela peut sembler 
un détail, mais c'est important pour que le principe devienne un mécanisme rigoureux et automa- 
tique pour I'élêve aidé. 


e Les déterminants 


Bien súr, le receveur qui vient tout de suite à I'esprit, c'est le déterminant. À son sujet, vous ris- 
quez de recevoir des contestations de la part de votre éléve aidé : on lui a toujours dit, vous affir- 
mera-t-il, que c'est le déterminant qui donne ses traits d'accord au nom. C'est faux ! En revanche, 
c'est vrai que, à I'oral, lorsque quelqu'un nous parle, ces traits nous permettent de savoir si le nom 
déterminé est au singulier ou au pluriel. En fait, puisque le genre et le nombre du nom ne dépen- 
dent que du sens et du contexte, le locuteur décide d'abord de parler d'une ou de plusieurs choses 
et, ensuite, il accole au mot le bon déterminant. Ainsi, si quelqu'un décide de parler des arbres 
qui sont dans son jardin, il sait qu'il va parler de plusieurs arbres parce qu'il y en a plusieurs... il 
sait donc que le mot « arbres » sera au pluriel et qu'il devra le faire précéder d'un déterminant au 
pluriel. 


Par ailleurs, entrent dans la catégorie des déterminants des mots tels « deux », « trois », « quatre »... 
Même s'ils sont des receveurs d'accord, ces mots ne varient pas, tout simplement parce que leur 
forme ne le permet pas et parce qu'ils ne peuvent pas changer de nombre. Nous les signalerons 
tout de même comme des receveurs. 


À SAvOIR 
Parmi ces déterminants numéraux, deux seuls sont vraiment variables : « vingt » et « cent » sils 
sont multipliés par un nombre et s'ils ne sont pas suivis d'un autre déterminant numéral. 


On écrit: « quatre-vingts », mais « quatre-vingt-quatre ». 


Certains déterminants sont dits complexes parce qu'ils sont constitués de plusieurs mots : « beau- 
coup de », « bon nombre de », « tout le »... Ce dernier s'accorde avec le nom qu'il détermine. On 
écrit : « tous les travaux ». 


e Les adjectifs 


Les adjectifs posent généralement peu de problêmes quand ils sont placés dans le groupe nomi- 
nal, c'est-a-dire assez prês de leur donneur. Il suffit alors de les voir. Cependant, il arrive qu'ils soient 
plus éloignés du nom qu'ils compleêtent ; c'est le cas des adjectifs noyaux de groupes adjectivaux 
déplacés dans la phrase. 





y 


- Y 
[|Marguerite|] entre dars la classe | [tout essoufflée). 
| | 


groupe nominal sujet 






































ÉTAPE 5 | 
LES PRINCIPES RÉGISSANT LES ACCORDS 4 


Analyse du groupe nominal sujet 





Marguerite (tout essoufflée) = GN 


compl. du nom 


(tout)|essoufflée| = GAd; 
compl. de 
I'adjectif 


tout |= GAdv 



































ATTENTION | 

lci, «tout » n'est pas un déterminant puisqu'il vient compléter un adjectif. C'est un adverbe et, 
comme tous les adverbes, il est invariable (voir la section suivante). En revanche, « tout » est un 
adverbe un peu spécial puisque, devant un mot commençant par une consonne, il s'accorde. On 
dira, par exemple : « Elle est toute petite. » Avouez que « tout petite », ça sonnerait bizarre ! 


L'adjectif est également éloigné de son donneur quand il est attribut du sujet, c'est-à-dire quand il 
est relié au sujet qu'il complête par un verbe attributif. 


Exemple : 





























Les jmaisons|vues de ce promontoire|semblent minuscules. 




















On a Ihabitude de considérer comme attributifs, les verbes tels que « paraítre », « sembler », « de- 
meurer », « rester »... Cependant, bien d'autres verbes peuvent être attributifs. La meilleure façon 
de les reconnaitre est d'essayer de les remplacer par le verbe « être ». Si I'opération est possible, 
c'est qu'ils sont attributifs. 


Exemple : 
Elle sort de son bureau totalement épuisée. 


On peut dire : « elle est épuisée », donc « épuisée » est un attribut du sujet « elle », et « sort » est 
ici un verbe attributif. Les accords se feront donc de la façon suivante : 


E A qu Y 
Elle|sort de son bureau  tetalerrent épuisée. 






































Les participes passés se comportent le plus souvent comme des adjectifs. En effet, quand ils sont 
le noyau d'un groupe adjectival dans un groupe nominal, ils sont employés sans auxiliaire. 


Exemple : 





[Déçue de ses résultats, Marianne] rentra chez elle. 
sujet 
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Analyse du groupe sujet 











(Déçue de ses résultats,)| Marianne | = GN 


compl. du nom 


déçue| (de ses résultats) = GAd); 


compl. de I'adjectif 


vo 


del(ses résultats) = GPrép 
compl. de 
la préposition 


La 


ses |résultats | = GN 
dét. nom 









































Quand ils sont dans le groupe verbal, la plupart du temps, les participes passés sont employés 
avec |'auxiliaire « être ». Ils fonctionnent alors comme un attribut du sujet. 


Exemple : 





DYY 


Mélodie|est sortie. 














Nous verrons dans la prochaine étape, comment les participes passés fonctionnent lorsqu'ils sont 
employés avec Iauxiliaire « avoir ». Mais précisons tout de même que ce cas de figure se présente 
beaucoup moins souvent que les deux que nous venons d'expliquer. 


* Les verbes conjugués 
Nous avons déja parlé d'eux dans I'étape 2 et nous avons appris à les accorder avec le pronom, 
qui peut remplacer le groupe sujet. Dorénavant, pour plus de cohérence, nous considérerons que 


leur donneur est le nom noyau du groupe sujet. 


Exemple : 



































[Les |camions|des |pompiers|] fascinent mon ffrêrel. 
sujet verbe 
conjugué 
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Les mots invariables 


Connaitre cette catégorie permet de ne pas mettre de « s » intempestifs, mais bien souvent, I'élêve 
aidé les connait déja d'instinct. Dans nos exercices, nous barrerons les mots appartenant à ces 
catégories. 


e Les formes verbales qui ne varient pas 


Il s“agit de I'infinitif et du participe présent. L'infinitif pose généralement três peu de problêmes ; 
en revanche, le participe présent doit être distingué de I'adjectif verbal puisque ce dernier est un 
receveur. Le participe présent peut s'encadrer par «ne... pas », ce qui n'est pas le cas de I'adjectif 
verbal. 


Exemple : 


Je suis venue jusque chez toi croyant que tu serais lã. 
On peut dire: 
Je suis venue chez toi ne croyant pas que tu serais chez toi. 


« Croyant » est donc un participe présent et reste invariable. 


Elle est três croyante. 
On ne peut pas dire : 
Elle est três ne croyante pas. 


« Croyante » n'est pas un participe présent ; c'est donc un adjectif qui, à titre de rece- 
veur, prend les traits d'accord de son donneur : « elle ». 


e Les prépositions et les adverbes 


Vous avez appris à reconnaítre ces mots dans I'étape précédente et ils ne devraient pas poser de 
problême. 


e Les conjonctions 


Ne pas confondre les conjonctions de subordination avec les pronoms relatifs. Souvenez-vous, les 
pronoms relatifs — qui, comme leur nom I'indique, sont des donneurs — introduisent des phrases 
subordonnées relatives alors que les conjonctions de subordination — qui sont invariables et n'in- 
terviennent donc pas dans le processus d'accord — introduisent des phrases subordonnées com- 
plétives ou circonstancielles. 
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L'APPLICATION DES PRINCIPES D'ACCORD DANS UN TEXTE 


Vous pouvez appliquer de façon systématique les principes que nous venons de voir sur n'importe 
quel texte pour vérifier les accords des mots. Ainsi, prenons comme exemple le début d'un roman 
de Georges Pérec, Les Choses, et essayons d'analyser I'accord de chaque mot. 






































El vo q vo vY Voy 
Lceil, Faberd, glisserait str la jmoquette| grise €un long jcorridor|, haut et étroit. 


y vo v |Iy Ly 


Les |jmurs| seraient des |placards| de |bois| clair, |dont| les |ferrures| de |cuivre| luiraient. 

































































































































































Y y y y 
Trois |gravures), représentant lune||Thunderbird, vainqueur à [Epsoml, Pautrel un [navire 


TA tl Voo 


V 
, le |Ville-de-Monterreau,, la|troisiême une |locomotive| de|Stephensonl, mêneraient 


Aa: voo YvY Tv vv y 


tenture| de |cuir| retenue par de gros janneaux| de |bois| noir veiné, et |gujun simple 




































































o 
y 
fem 
o 
o 
a 
o 


























































































































Ly 
gestelsuffirait à faire glisser. 











Prenez le temps de bien examiner cet exemple dans le détail. Vous voyez que ce travail demande 
de la rigueur et de la minutie. Si vous voulez le faire sur un texte de votre élêve, demandez-lui 
d'écrire à double interligne (pourquoi pas à triple interligne 7), três lisiblement et, bien súr, tra- 
vaillez à la mine ; n'hésitez pas à effacer des flêches et à recommencer pour que ce soit plus clair. 


VALIDATION DE CETTE DÉMARCHE POUR CHAQUE ÉLEVE 


Il se peut que votre éleve ait air tellement découragé devant la tâche à accomplir que vous hési- 
tiez à lui faire exécuter ce genre d'exercice. Il existe un moyen três simple de mesurer |'efficacité 
de cette démarche pour chaque personne ; si cette efficacité apparait clairement à I'éléve, il ac- 
ceptera plus facilement de se lancer dans ce long travail fastidieux. 


Choisissez un texte de dictée court (à peu prês une soixantaine de mots) dans lequel il nºy a ni cas 
particulier (adjectifs de couleur composés, accord du « tout » problématique...) ni participe passé 
employé avec I'auxiliaire « avoir ». Dictez-le à votre élêve. Puis demandez-lui de prendre un crayon 
d'une nouvelle couleur pour faire |'exercice et, éventuellement, corriger les fautes qu'il verra. En- 
suite, avec lui, observez le résultat de cette démarche. 


A-t-il corrigé beaucoup de fautes ? 
* Si oui, s'agissait-il vraiment de fautes ou en a-t-il créé ? Sont-elles correctement corrigées ? 


— Si oui, est-ce que, par le plus grand des hasards, ce ne seraient pas les flêéches qui I'auraient 
aidé ? 
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* Sinon, y avait-il des fautes d'accord au départ ? 
- Sinon, peut-être a-t-il déja réglé ses problêmes d'accord... Alors, tant mieux ! Félicitez-le ! 


Si oui, comment se fait-il qu'il ne les a pas vues ? A-t-il fait ses flêches correctement ? 


Si non, il faut reprendre les mécanismes de la démarche avec lui pour qu'il parvienne à les 
comprendre et à les appliquer correctement. 


Si oui, pourquoi n'a-t-il pas tiré les bonnes conséquences de I'organisation de ses flêches ? 


Cette derniére question... est toute une question ! Lui-même risque d'avoir de la difficulté à y 
répondre. Três souvent, ce qui se cache derriêre ce cas de figure, c'est que I'élêve n'y croit plus et 
n'essaie plus vraiment. Proposez-lui alors de refaire le même genre d'exercice, mais, cette fois-ci, 
en toute bonne foi... qu'il oublie ses préjugés selon lesquels il est irrémédiablement mauvais en 
français. C'est tout un défi, mais vous avez vraisemblablement mis le doigt sur le coeur du pro- 
blême. 


Cette démarche de validation est três importante. Une fois que I'élêve aura vu que ça marche, 
faites-lui tracer les flêéches dans un de ses anciens textes ou dans un nouveau... juste une fois. En- 
suite, expliquez-lui qu'il doit recourir à cette méthode chaque fois qu'il a un doute, aussi léger 
soit-il. 


ÉTAPE 5 | 
LES PRINCIPES RÉGISSANT LES ACCORDS 


L'étape en bref 


[] 1. Aborder les principes régissant les accords en les simplifiant autant que possible. Éviter 
de rentrer dans les cas particuliers et toujours essayer de traiter ces derniers par la 
logique. 

Ela Appliquer ces principes à I'aide de la méthode des flêches. 


C] 3. Valider cette méthode avec I'élêve. 


[] 4. Corriger un texte de I'élêve avec cette méthode. 


Étape 4 - Les fautes qui passent en rouge (encadrées) 


Dorénavant, en plus des fautes liées aux étapes précédentes, vous mettrez en ROUGE (enca- 
drées) les fautes suivantes : 

e G-2 (accord singulier/pluriel) 

e G-3 (accord masculin/féminin) 


e G-4 (accord du participe passé, mais uniquement quand il est employé seul ou avec |"auxi- 
liaire « être » ) 


ÉTAPE 5 
Les principes régissant les accords 


Un peu 
de psychologie 


Nous ne soulignerons jamais assez le fait que chaque élêve que vous aiderez dans le cadre de vo- 
tre travail au Centre d'aide est unique. Nous avons déja mentionné, au cours des étapes précé- 
dentes, importance de |" « écoute » pour être un tuteur ou une tutrice efficace. Si vous avez bien 
développé cette capacité, ce que nous vous présentons ici - un mot sur les diverses façons d'ap- 
prendre — devrait vous être utile. En effet, chaque individu possede (y compris vous !) — et a déve- 
loppé au cours des années — sa propre maniére d'assimiler de nouvelles connaissances. Néanmoins, 
les spécialistes en pédagogie! s'entendent généralement pour parler de quatre grandes catégories 
de style d'apprentissage ; nous vous les présenterons, três brigvement, dans un instant. Si vous 
êtes suffisamment attentifs, ce qui se développe avec I'expérience, vous devriez être en mesure de 
déceler le « style » de votre élêve et ainsi pouvoir adopter une approche vraiment personnalisée, 
ce qui I'aidera davantage. Soyez cependant conscients qu'un élêve n'a pas nécessairement déve- 
loppé un seul style d'apprentissage : dans la vie, tout n'est pas forcément noir ou blanc ! 


L'ÉLEVE « PRATICO-PRATIQUE », CONCRET (ACCOMMODATEUR) 


C'est I'élêve « manuel » ! Il a besoin de toucher et de manipuler les objets pour savoir comment ça 
marche. Bien súr, le français écrit, pour en comprendre les rouages, ne se démonte pas comme un 
moteur... Sachez qu'il est cependant possible d'adopter une approche « manuelle » pour I'aider. 
Par exemple, pour les constituants de la phrase (étape 3), n'hésitez pas à fabriquer et à utiliser de 
petits cartons sur lesquels vous aurez écrit un seul constituant. En les manipulant, en construisant 
et en déconstruisant à sa guise des phrases, en déplaçant « physiquement » les CP — ce qui modi- 
fie la ponctuation -, cet élêve comprendra mieux les notions que vous tentez de lui expliquer. Il a 
besoin d'une expérience concrete pour bien apprendre. Pas de longs discours théoriques avec lui, 
ça ne servirait à rien. Laissez-le se tromper, recommencer et résoudre ses « problêmes » intuitive- 
ment, tout en « supervisant » son apprentissage. Vous verrez, malgré son manque d'organisation 
— I'étape 4 est souvent horrifiante pour lui ! —, il vous surprendra ! Adaptez votre approche, ne 
soyez pas « scolaires » au sens traditionnel du terme : écouter attentivement pendant de longues 
périodes de temps, prendre sagement des notes et faire des tonnes d'exercices, ce n'est vraiment 
pas son lot: soyez créatifs, exploitez son intuition et proposez-lui une nouvelle approche « con- 
crête » et « pratique » du français. En ce sens, toute notre démarche devrait I'aider puisqu'elle re- 
pose davantage sur I'autocorrection (application pratique et concrete) que sur la théorie gram- 
maticale. 





1. Celui dont nous nous inspirons est David Kolb. Attention ! Si vous faites quelques recherches pour en savoir 
plus, sachez qu'il y a également un philosophe américain du même nom. 
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L'ÉLEVE « BOHEME », CRÉATIF ET... SOUVENT DISTRAIT ! (DIVERGENT) 


Il sest sárement souvent fait dire qu'il était « dans la lune »... Il rêve, il a des idées plein la tête et, 
de ce fait, vous étonnera par son originalité et son côté créatif. Si vous lui proposez un sujet de 
rédaction qui pique son intérêt, il aura bien du mal à se limiter aux 150 mots demandés. Il « part », 
se laissant guider par son inspiration ; il écrit au fil de la plume, sans faire de plan, bien sâr ! 
Il nest donc pas, lui non plus, un as de Iorganisation. Tout comme pour I'élêve « pratico-prati- 
que », il faut savoir faire preuve de créativité. Sachez qu'en général, il apprend mieux quand vous 
pouvez lui fournir des exemples três visuels. N'hésitez pas à utiliser des schémas ou des « petits 
dessins » pour lui faire comprendre certaines notions. Par exemple, pour les phrases subordon- 
nées, le fait de dessiner une boite (la phrase subordonnée) à l'intérieur d'une autre boite plus grande 
(la P), ou encore, de relier les mots par des flêches pour exprimer leur lien d'accord devrait nor- 
malement Iaider beaucoup. C'est un éléve qui réfléchit, qui s'intéresse à une multitude de sujets — 
il rêve éveillé ! — et qui, ce faisant, vous demandera sans cesse : « Pourquoi ? ». Il veut savoir et 
comprendre, mais sachez I'arrêter et « revenir » à la matiére du jour. Sinon, avec lui, vous risquez 
de tomber dans d'interminables explications qui I'intéresseront, mais qu'il ne sera pas en mesure 
de bien comprendre puisqu'il n'est pas prêt. Une chose à la fois avec cet éleve ! 


L'ÉLEVE ORGANISÉ ET MÉTHODIQUE (CONVERGENT) 


Il arrive avec tous ses crayons surligneurs, prêt à encadrer en vert les sujets, à souligner en jaune 
les prédicats et à encercler en rose les CP ! Il « organise » sa matiêre et aime la méthode, la rigueur 
et I'exactitude. Ce n'est généralement pas lui qui arrivera en retard à son rendez-vous au centre 
d'aide ! Contrairement aux deux types dont nous venons de parler, il préférera commencer avec 
de la théorie. Présentez-lui d'abord la feuille de « théorie pour I'élêve aidé » et voyez ensuite com- 
ment cette théorie s'applique dans ses phrases. Il vous posera également plusieurs questions, mais 
elles seront toujours três précises. Le grand « Pourquoi ? » général ne I'intéresse que três peu; il 
voudra savoir combien de mots doit comporter sa rédaction ou si le CP, à sa place « normale » en 
fin de P, doit être isolé au moyen de virgules. Il ne vous demandera pas « Pourquoi la fin de la P est 
la place ”normale ” du CP ? », ce que risque de faire votre élêve rêveur et créatif ! Avec lui, les tableaux 
précis fonctionnent três bien. Vous voulez le mettre en confiance ? Bâtissez minutieusement le plan 
de votre rencontre (ce que vous voulez faire ce jour-lã), ayez avec vous tous les documents dont 
vous aurez besoin. Soyez préparés (ou du moins, ayez-en I'air !). C'est en effet, un élêve assez « sco- 
laire », au sens traditionnel du terme, qui aime consulter un plan organisé, prendre des notes et 
avoir I'impression que vous savez ou vous allez ! 


L'ÉLEVE « THÉORIQUE » (ASSIMILATEUR) 


Comme le nom que nous lui avons donné I'indique, il aime la théorie ou, du moins, elle le ras- 
sure. Il n'est pas três « pratique ». C'est en effet I'élêve qui connait toutes ses rêgles de grammaire, 
qui est capable (avec brio même !) de les expliquer, mais qui ne les voit pas dans son texte ! La 
démarche d'autocorrection que nous vous proposons représente pour lui tout un défi ; il veut ap- 
prendre, il veut s'améliorer, mais n'appliquera que difficilement la démarche, étape par étape. II 
s“appuiera toujours sur sa bonne vieille théorie, laquelle ne I'aidera malheureusement pas à « voir » 
ses fautes pour en faire moins. Il vous écoutera attentivement, observera et analysera tout ce que 
vous lui direz pour comprendre toute la démarche, il sera même d'accord avec vous, une fois qu'il 
laura comprise, pour dire qu'effectivement, elle est logique, mais laissez-le seul face à sa rédac- 
tion et vous constaterez qu'il n'applique pas les notions ; il ne découpe pas d'abord son texte en P 
pour ensuite découper ses P en constituants, ce qui lui permettrait, entre autres, de vérifier 
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l'accord de ses verbes avec leur sujet. Non, il continue de corriger son texte, ligne par ligne, en 
tentant de repérer d'éventuelles fautes à corriger, peu importe le type de fautes. N'hésitez pas à 
faire des liens entre les différentes étapes pour qu'il comprenne le bien-fondé de la démarche. Il a 
un excellent esprit de synthese, exploitez-le ! Il doit d'abord comprendre pour pouvoir, timide- 
ment au début, essayer ce que vous lui dites. Soyez toujours cohérents, car, aimant s'appuyer sur 
des bases théoriques solides, il pourra vous « tester » pour vérifier si vous connaissez vraiment ce 
dont vous parlez. Rappelez-lui alors, en toute honnêteté et franchise, que vous êtes vous-mêmes 
des étudiants, prêts à I'aider, mais que vous n'avez pas la prétention d'être des encyclopédies à 
deux pattes ! N'essayez pas d'avoir I'air de ceux qui savent tout, il vous « démasquera » rapide- 
ment. Soyez naturels et honnêtes même si cela signifie que vous n'avez pas réponse à toutes ses 
questions (vous pouvez lui dire que vous allez vous renseigner et lui en reparler à la séance suivante), il 
ne vous en fera que davantage confiance. 
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Théorie 


En ce qui concerne les accords, les mots ont un comportement différent suivant la catégorie à 
laquelle ils appartiennent. 


e Certains sont donneurs d'accord : c'est le sens qui détermine leurs traits d'accord (genre et 
nombre) et ils transmettent ces traits à d'autres mots. ILS NE PEUVENT PAS RECEVOIR DE TRAITS 
D'ACCORD. 


e D'autres sont receveurs d'accord : ils reçoivent leurs traits d'accord (personne, genre et nom- 
bre) d'un receveur. 


e D'autres encore sont invariables : ils ne reçoivent jamais de traits d'accord. 


Tableau des différentes catégories 





Donneurs Receveurs Invariables 
e Noms Qui reçoivent les traits e Verbes à I'infinitif 
e Pronoms de genre et de nombre e Verbes au participe présent 
e Déterminants * Prépositions 
e Adjectifs e Adverbes 


e Conjonctions 
Qui reçoivent des traits 
de personne et de nombre 
e Verbes conjugués 
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Idées de 
rédaction 


Cet exercice de rédaction, comme celui de I'étape précédente, a I'avantage d'être une situation 
« réelle » d'écriture puisque nous vous proposons un article de journal, plus précisément un édito- 
rial, ou I'auteur invite les lecteurs, à la fin de la chronique, à lui écrire pour appuyer une cause 
précise. Votre élêve, touché par les propos, décide donc de prendre la plume et de sy mettre ! 
Au contraire, il peut également répondre à I'article pour exprimer son désaccord. Bref, il devra 
bien lire I'article pour se faire une opinion AVANT d'écrire. Bonne rédaction ! 


Que fait le Québec pour vaincre la pauvreté ? 


Vous marchez rue Sainte-Catherine ou Mont-Royal et, presque à chaque coin de rue, un 
sans-abri vous demande l'aumône. Vous sortez d'une salle de spectacle et une personne en 
crise risque de vous renverser par terre dans sa course désespérée. Vous allez au restau- 
rant et une femme en pleurs vous quémande de [argent pour s'acheter un café. Nous croi- 
sons chaque jour la pauvreté et elle nous atteint tous à divers degrés : la qualité de nos 
vies est affectée par la misêre. Alors que le gouvernement fédéral crée depuis quelques an- 
nées des programmes de lutte à la pauvreté, que fait le gouvernement du Québec pour 
améliorer le sort des plus démunis et, du même coup, la sécurité et le bien-être de I'en- 
semble de la société ? 


Lltinéraire et plusieurs de ses partenaires communautaires survivent à peine depuis plu- 
sieurs années. À Vheure actuelle, peu de subventions provinciales récurrentes soutiennent 
sur une base réguliêre la mission des services sociaux des organismes communautaires 
qui aident chaque jour plus de 15 000 itinérants à Montréal seulement. Le programme de 
soutien aux organismes communautaires (PSOC), administré par "Agence de développe- 
ment de réseaux locaux de services de santé et de services sociaux, n'est pas accessible à 
tous les organismes et ceux qui y ont droit vous diront que les sommes versées sont insuf- 
fisantes pour remplir la mission d'aide. 


Prenons Pexemple de Lltinéraire qui secourt (insertion sociale, aide alimentaire, interve- 
nants psychosociaux, etc.) plus de 1500 personnes par année avec un budget de 750 000 $. 
Notre organisme reçoit depuis dix ans 24 000 $ du PSOC pour accomplir ce travail. Il n'y 
a même pas de quoi payer le salaire d'un intervenant psychosocial pour aider les centaines 
de personnes en crise qui affluent de plus en plus nombreuses à notre organisme ! Si [ti- 
néraire réussit tant bien que mal à aider et secourir les gens, c'est grâce à vous qui ache- 
tez le journal et offrez chaque année des dons en argent. Lapport des Montréalais repré- 
sente prês de 60 % du financement de nos services d'aide. Les autres 40 % proviennent de 
subventions gouvernementales reliées à des projets de un à trois ans provenant de diffé- 
rents ministêres. Ce mode de financement nous oblige à créer sans cesse de nouveaux pro- 
jets pour maintenir nos employés en poste et ne nous permet pas de consolider nos activi- 
tés de base. 
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LES PRINCIPES RÉGISSANT LES ACCORDS 


Depuis 'élection du gouvernement Charest, une série de coupures, notamment à Emploi- 
Québec, réduisent notre capacité à réinsérer les gens en emploi. Le Fonds de lutte contre 
la pauvreté s'est tari il y a deux ans et rien ne [a remplacé. Depuis plus de trois ans, c'est 
du côté du gouvernement fédéral que les organismes du Québec trouvent un appui à leur 
mission. 


À titre d'exemple, le programme d'Initiative de partenariats en action communautaire (IPAC) 
offre de I'aide aux sans-abri et le Réseau de la santé et des services sociaux du Québec n'en 
fait pas une priorité nationale ; Développement des Ressources humaines du Canada sou- 
tient les initiatives d'intégration en emploi des personnes vulnérables, ce qu'Emploi-Qué- 
bec fait de moins en moins ; Santé Canada finance de façon réaliste des projets de trois 
ans pour combattre la toxicomanie, un fléau sans cesse grandissant au pays, alors que les 
ressources d'aide manquent de moyens. 


Voilã des exemples qui démontrent que le fédéral occupe de plus en plus des créneaux que 
le gouvernement du Québec a abandonnés dans ses priorités, créant ainsi de plus en plus 
de pauvreté et un malaise social qui devient explosif. 


Pour Ltinéraire (qui n'est aprês tout qu'un organisme local et non national), le gouver- 
nement fédéral est devenu un partenaire financier plus important que celui du Québec. 
En ce moment, sans les engagements sociaux d'Ottawa, un grand nombre d'organismes 
d'aide de Montréal auraient dã fermer leur porte. C'est Ottawa qui s'occupe des pauvres 
au Québec ! 


Cette situation est anormale. Les services sociaux devraient être assumés par Québec, avec 
un plan daction défini et suffisamment financé. Qu'on cesse de nous assommer avec le 
déséquilibre fiscal ! II s'agit ici d'assumer ses responsabilités et d'agir en conséquence en 
se donnant les moyens de stopper le développement de la pauvreté. On n'a pas voté pour 
se faire dire que le gouvernement est incapable de gouverner le Québec à cause d'Ottawa. 


Plus que jamais, LItinéraire réclamera un engagement de la part du gouvernement du Qué- 
bec dans la lutte contre la pauvreté et en faveur de la qualité des services sociaux. Nous 
souffrons tous de voir des enfants, des familles et des sans-abri qui vivent dans la misêre 
et se retrouvent à la rue. 


Nous vous invitons à nous écrire (itineraireODitineraire.ca ou par la poste) pour exprimer 
votre désir de voir des actions concrêtes de la part du gouvernement du Québec pour ré- 
duire la pauvreté dans nos villes et pour mieux financer nos organismes d'aide. Nous nous 
chargerons de faire parvenir vos lettres aux instances gouvernementales. Il faut s'expri- 
mer et agir solidairement pour que les choses changent. Nous vous remercions d'avance 
de votre appui et de votre conscience citoyenne. 


Source : Serge Lareault, « Que fait le Québec pour vaincre la pauvreté ? », Lltinéraire, numéro 134, 
octobre 2005. 
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Trucs 
et astuces 


Par manque de temps, peut-être n'arriverez-vous même pas à voir la matieére de la 5º étape cette 
session. En effet, si vous avez pris votre temps (ce qui est três bien !) en utilisant réellement le nom- 
bre maximal de rencontres que nous vous suggérions pour chacune des étapes, vous devriez en 
être à la 11º ou 12º séance (et cela, sans compter une absence de votre part ou de celle de I'élêve). 
Se rendre jusqu'ã I'étape 6 à tout prix à la fin de la session n'est absolument pas le but de la dé- 
marche d'aide en français. Mieux vaut offrir une aide de qualité, en vous assurant d'une bonne 
consolidation des acquis pour chacune des étapes, quitte à passer plus de temps que prévu sur 
une matiêre donnée, que de donner une quantité incroyable de matiêre qui ne sera, de toute 
façon, absolument pas maitrisée par I'élêve. Nous le répétons, les progrês en français écrit se 
voient dans le temps. Il est assez rare que la fréquentation du centre d'aide pendant une seule 
session suffise. C'est généralement au bout de deux ou trois sessions que I'élêve verra vraiment 
des progrês « stables » puisqu'il aura acquis des « automatismes » qui ne devraient pas disparaitre 
pendant les vacances de Noél ou d'été. N'hésitez donc pas à encourager I'élêve à se réinscrire au 
centre la session suivante. Il recommencera la démarche à I'étape 1, probablement avec un autre 
tuteur ou une autre tutrice, mais tout devrait aller un peu plus vite cette fois et, au cours de cette 
« re-fréquentation », il devrait pouvoir voir la matiêre des deux derniêres étapes. 


« C'est la fin de la session et on n'a même pas vu les accords ! On n'a rien fait ! Moi, c'est avec ça que 
j“ai de la misêre ! » 


L'éleve a I'impression qu'il n'a rien fait ? Répondez-lui qu'il s“agit simplement d'une IMPRESSION ! 
Rappelez-lui tout le (difficile) travail de retour sur son texte effectué à I'étape 2, alors que vous 
découpiez des phrases graphiques en phrases syntaxiques autonomes. Ce qu'il a alors appris, sans 
trop s'en rendre compte, c'est repenser complétement sa façon d'écrire un texte pour le rendre 
clair et cohérent. C'est énorme! En ce qui a trait à son problême d'accord, faites-lui revoir ses 
précédentes rédactions ainsi que leur grille d'autoévaluation pour lui faire remarquer que, graduel- 
lement, sans même avoir fait un travail particulier d'accord, les fautes de G-2 (accords pluriel/sin- 
gulier), de G-3 (accords féminin/masculin) ainsi que les fautes de G-1 (accord du verbe avec son 
sujet) ont pratiquement toutes disparu ! Normal ! En apprenant à retravailler son texte en prenant 
ses P une à une, il a corrigé, presque automatiquement, toutes ses fautes d'accord ! C'est du moins 
ce qui arrive généralement. Nul besoin de passer des heures et des heures sur I'étape 5 ! Quel 
élêve ne sait pas qu'au pluriel, il faut mettre un «s » ? Le véritable problême tient au fait qu'il ne 
« voit » habituellement pas ses fautes ; or, en travaillant le texte P par P, il les a remarquées et les a 
donc corrigées tout de suite. Pas le temps de faire la théorie de I'étape 5 cette session ? Est-ce 
finalement si dramatique ? 
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Exercices 
pour I'éleve 


Dans le texte suivant, relevez 20 mots mal accordés. Recopiez-les dans le tableau de la page sui- 
vante et corrigez-les. 


À la saison des fruits, une petite fille, brune de peau, avec des cheveux noirs embroussaillé, 
se présentait chaques mois chez un avoué d'Aix, M. Rostand, tenant un énorme corbeille 
d'abricot ou de pêche, qu'elle avait peine à porter. Elle restait dans le large vestibule, et 
toute la famille, prévenu, descendaient. 


« Ah ! c'est toi, Naís, disait "avoué. Tu nous apporte la récolte. Allons, tu es une brave fille... 
Et le pêre Micoulin, comment va-t-il ? 


— Bien, Monsieur », répondait la petit en montrant ses dents blanches. 


Alors, M”º Rostand la faisait entrer à la cuisine, ou elle la questionnait sur les oliviers, les 
amandiers, les vignes. La grand affaire était de savoir s'il avait plu à LEstaque, le coin du 
littoral ou les Rostand possédaient leur propriété, la Blancarde, que les Micoulin cultivait. 
Il ny avaient lã que quelque douzaines d'amandier et d'olivier, mais la question de la pluie 
n'en restait pas moins capital, dans ce pays qui meurt de sécheresse. 


«Tl a tombé des gouttes, disait Nais. Le raisin aurait besoin d'eaux. » 


Puis, lorsqu'elle avait donné les nouvelles, elle mangeait un morceau de pains avec un reste 
de viande, et elle repartait pour VEstaque, dans la carriole d'un boucher, qui venait à Aix 
tous les quinze jours. Souvent, elle apportait des coquillages, un langouste, un beau pois- 
son, le pêre Micoulin pêchant plus encore qu'il ne labourait. Quand elle arrivait pendant 
les vacances, Frédéric, le fils de Pavoué, descendait d'un bond dans la cuisine pour lui an- 
noncer que la famille allaient bientôt s'installer à la Blancarde, en lui recommandant de 
tenir prêt ses filets et ses lignes. Il la tutoyait, car il avait joué avec elle tout petit. Depuis 
Váge de douze ans seulement, elle "'appelait « M. Frédéric », par respects. Chaque fois que 
le pêre Micoulin Ventendait dire « tu » au fils de ses maitres, il la souffletait. Mais cela n'em- 
pêchait pas que les deux enfants fussent três bon ami. 


Inspiré de Nais d'Émile Zola 
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Mot erroné Catégorie Justification Mot corrigé 
Nom ou pronom avec 
lequel il s'accorde ou 
argument de sens si c'est 
un nom ou un pronom 
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Exercices disponibles 
sur le site du CCOMD 


DANS LA SECTION « MATÉRIEL INTERACTIF » 


e Cliquez sur Parcours guidés, puis faites faire le MODULE 3 (Principes généraux d'accord) à votre 
élêve ; quand il aura terminé les 13 exercices du module, il sera en mesure de reconnatitre les 
donneurs d'accord, leurs receveurs et les mots invariables, puis d'établir les liens d'accord cor- 
rects entre les donneurs et les receveurs. Encore une fois, demandez-lui de vous présenter la 
feuille de résultats imprimée. 


* Cliquez sur Exercices interactifs. Vous trouverez dans cette section plusieurs exercices intéres- 
sants à ce stade-ci de la démarche : « Accord de I'adjectif et de I'attribut », « Accord du complé- 
ment de I'adjectif », etc. 


* Si votre élêve a encore de la difficulté à reconnaitre la catégorie à laquelle appartiennent les 
mots, demandez-lui de faire (ou de refaire) I'exercice « Identification des catégories » sur la page 
« Exercices interactifs » ou le jeu « Identification des catégories » sur la page « Jeux pédagogi- 
ques ». 


DANS LA SECTION « EXERCICES PDF » 


e Dans la section « Accord », de nombreux exercices peuvent être intéressants à cette étape. Choi- 
sissez les plus pertinents, mais ne touchez pas encore aux deux derniêres sections : « Accord du 
participe passé employé avec « avoir » » et « Accord du participe passé des verbes pronominaux ». 
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Exercice pour 
les tuteurs 


Nous vous proposons ici un cinquiême exercice pour vous aider à comprendre quelles sont les 
fautes qui peuvent maintenant, à la fin de I'étape 5, passer en rouge (encadré). Faites cet exercice 
comme sil s'agissait réellement d'un texte que vous aurait remis I'élêve aidé. Vous ne corrigerez 
en ROUGE (encadré) que les fautes qu'il pourra éventuellement corriger seul, c'est-à-dire les fau- 
tes liées aux étapes vues jusqu'ã présent. Toutes les autres fautes seront toujours soulignées en 
vert puisque vous ne demandez pas à I'élêve de correction pour ces fautes. 


CONTEXTE 


Julie est terriblement stressée. C'est la fin de la session, elle a un examen plus tard cet aprês-midi 
et deux autres examens demain, mais elle est quand même venue à son rendez-vous. Merveilleux ! 
Plusieurs élêves auraient tout simplement annulé la rencontre. Elle vous remet son devoir, un petit 
texte que vous lui aviez demandé d'écrire la semaine derniére. Elle devait faire particuligrement 
attention aux accords, en faisant les flêches des donneurs vers les receveurs, puisque vous avez eu 
le temps de voir la théorie de cette 5º étape avec elle. Elle vous avoue cependant que son texte est 
súrement nul parce qu'elle I'a écrit três vite dans I'autobus, en venant au cégep. Elle a également 
oublié le sujet que vous lui aviez donné lors de la derniêre rencontre, alors elle a rédigé à propos 
de ce qui lui est venu à I'esprit. Elle en est désolée, elle a manqué de temps et, par conséquent, 
n'a pas révisé son texte selon toutes les techniques que vous avez vues avec elle depuis le début 
de la session. Voilãà une belle occasion de la voir « au naturel » et de pouvoir lui rappeler que, si 
elle ne fait pas attention, son ratio retombera. En voyant cela, elle devrait prendre davantage cons- 
cience de importance de toujours réviser ses textes, peu importe la matiere ou I'examen, si elle 
ne veut pas perdre tous ses points alloués à la qualité du français. Cette rédaction « rapido-presto » 
est donc I'occasion de créer, chez votre élêve, une véritable conscientisation de Iimportance du 
français écrit. Profitez-en si cela vous arrive ! 


ÉTAPE 5 


LES PRINCIPES RÉGISSANT LES ACCORDS 2 


Mon rêve 


La nuit derniêre, j'ai fais un rêve bizzare qui m'a réveillé et qui m'a ensuite 


empêcher de me rendormir pendant un bon moment. Ce n'était pas vraiement un 


cauchemar mais il m'a quand même stressée. J'ai rêvé que j'étais dans la cuisine et 


que toute ma famille étaient assise à la table. Je leur parlais puis je me suis rendue 


dans ma chambre. Le mur du fond était plein de trou et quelqu'un frappait de Vautre 


côté en hurlant. Comme j'ai eu três peur, je suis vite retournée dans la cuisine, mais 


il n'y avait plus personne ! Elle était vide et totalement propre ! Je suis retournée dans 


ma chambre et il n'y avait plus de trous, le mur était parfait ! Perplexe, je me suis a 


nouveau diriger vers la cuisine et, cette fois, tout le monde étaient lã, comme au 


début. Je comprenais absolument rien et mes parents me disais que j'étais folle, que 


je navais jamais quitté la cuisine et en disant cela, mon pêre s'est mis à hurler et à 


faire des trous dans le mur avec son couteau. Ma mêre m'a alors fait un sourire 


démoniaque. Au moment ou elle se levait de sa chaise je me suis réveillée. J'ai eu 


vraiment peur, j'avais le coeur qui palpitait. Je pense que la fin de la session me stresse 


vraiment trop et j'ai bien hãte d'avoir fini pour être en vacances ! 


Environ 251 mots 
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LES PRINCIPES RÉGISSANT LES ACCORDS 3 
CORRIGE 
Mon rêve 
1] 6 0-1 G4 
La nuit derniêre, j'ai |fais| un rêve |bizzare| qui m'a réveillé et qui m'a ensuite 
4] [5 G-5 0-1 
empêcher|de me rendormir pendant un bon moment. Ce n'était pas |vraiement|un 
6 P-3 
cauchemaf mais il m'a quand même stressée. J'ai rêvé que j'étais dans la cuisine et 
7] [8 G1 P-4 ?-3 
que toute ma famille [étaient]assise à la table. Je leur|parlais puis je me suis rendue 
10 G-2 
dans ma chambre. Le mur du fond était plein deltroulet quelqu'un frappait de Vautre 
côté en hurlant. Comme j'ai eu três peur, je suis vite retournée dans la cuisine, mais 
il n'y avait plus personne ! Elle était vide et totalement propre ! Je suis retournée dans 
Tf 0-3 
ma chambre et il n'y avait plus de trous, le mur était parfait ! Perplexe, je me suisla 
12/73 G-5 G-1 
nouveau |diriger|vers la cuisine et, cette fois, tout le monde |étaient| là, comme au 
14]lrs ?-6 gi 
début.|Je comprenais absolument rien|et mes parents me |disais| que j'étais folle, que 
je navais jamais quitté la cuisine et en disant cela, mon pêre s'est mis à hurler et à 
faire des trous dans le mur avec son couteau. Ma mêre m'a alors fait un sourire 
16 P-3 
démoniaque. Au moment ou elle se levait de sa chaisel je me suis réveillée. ai eu 
vraiment peur, j'avais le coeur qui palpitait. Je pense que la fin de la session me stresse 
vraiment trop et j'ai bien hãte d'avoir fini pour être en vacances ! 
251 mots 
16 fautes 


251 divisé par 16 = 15,6 (ou 16) 


Julie a un ratio d'une faute aux 16 mots (1 / 16 mots). Comme elle a fait son devoir três rapide- 
ment dans I'autobus, elle n'a pas fait ses flêches d'accord des donneurs vers les receveurs. Peut- 
être pourriez-vous I'aider un peu? 


ÉTAPE 5 


LES PRINCIPES RÉGISSANT LES ACCORDS 


Grille d'autoévaluation 
Résultat de la 5º rédaction de Julie — 5º étape 





Textes rédigés 


Dictées 





Ratio 
Orthographe 
0-1 


2 


3 4 5 


1/10/1/14/ 1/20] 1/16 


4 


1 1 3 
1 1 2 


3 4 





O-2 





0-3 





0-4 





0-5 





O-6 





O-7 
Grammaire 
G-1 





G-2 





G-3 


Npa NT 
(99) 





G-4 





G-5 
Phrase 
P-1 


— 
QU) 





P-2 





P-3 





p-4 





P-5 





P-6 
Vocabulaire 
V-1 


Oja/N|aIMN 





V-2 





V-3 





V-4 









































ÉTAPE 5 | 
LES PRINCIPES RÉGISSANT LES ACCORDS 5 


DIAGNOSTIC 


Julie a régressé par rapport à sa derniére rédaction, c'est vrai. Elle a même fait autant de fautes de 
G (grammaire), c'est-a-dire des fautes d'accord, que lors de sa premiére rédaction diagnostique. 
Elle est assez découragée puisque vous venez de voir I'étape 5... Encouragez-la en lui faisant re- 
marquer que, parmi ses fautes de G, plusieurs sont liées à I'une des toutes premiéres notions de la 
session, soit la forme et la conjugaison des verbes (G-5). Comme elle a rédigé rapidement sans 
réviser, elle n'a tout simplement pas pris la peine de vérifier s'il s“agissait d'une forme verbale qui 
s'accorde, qui se conjugue ou qui reste invariable. Et puis, il n'y a qu'une seule faute de G-2 et 
aucune de G-3! Enfin, même si son ratio est moins bon que le précédent, il reste néanmoins su- 
périeur à ceux du début de la session et ce, même si elle a rédigé rapidement. C'est un signe 
assez encourageant : Julie semble avoir développé certains automatismes qui lui permettent de faire 
réellement moins de fautes ! Il ne reste plus qu'à faire I'autocorrection des fautes en rouge ! 


En passant, a-t-elle remarqué que toutes ses fautes sont désormais en rouge, sauf une seule : une 
G-4? Il s'agit d'une faute de participe passé, une « vraie » (avec I'auxiliaire avoir). Toutes les autres 
fautes liées aux participes passés sont désormais réglées avec I'étape 5 puisque ces participes pas- 
sés se comportent, quand ils sont employés seuls ou avec I'auxiliaire être, comme des adjectifs, 
c'est-à-dire des RECEVEURS d'accord. Pas de faute de G-4 pour ces deux derniers cas (vous indi- 
querez plutôt une faute de G-2 ou de G-3), nous les réservons uniquement pour les participes 
passés employés avec avoir. 


Autocorrection nº: 5 Nom de I'éleve : Julie 





Nº de Type Correction 


I'erreur | d'erreur 


Mots ou groupe 
de mots erronés 


Justification 











1 G-5 ... j'ai fais un rêve ... j'ai fait un rêve « ais »= marque d'un verbe 

bizzare. bizzare. conjugué. Or , ici, le verbe n'est 
pas conjugué. Il s'agit d'une 
forme qui s'accorde (le féminin 
= d'ailleurs FAITE. Il faut donc 
un«t»ala fin.) 

2 0-1 X (on ne recopie ...un rêve bizarre bizarre, bizarre, bizarre, bizarre, 
pas la forme erronée bizarre, bizarre, bizarre, bizarre, 
des fautes de « O ») bizarre, bizarre, bizarre, bizarre, 

bizarre 

4 G-5 ... qui m'a ensuite ... qui m'a ensuite Ça ne peut pas être « er » 


empêché(e 


de me rendormir.. 


empêcher de me 
rendormir... 


puisqu'il ne s'agit pas d'une 
forme invariable. Ici, ce n'est 
pas l'infinitif, mais bien une 
forme verbale qui s'accorde. 
Automatiquement, c'est « é ». 
(Pour le « ée », il faut avoir vu 
l'accord des participes passés 
avec avoir, étape 6.) 








ÉTAPE 6 
Le prédicat 


PRÉSENTATION DE L'ÉTAPE 


(durée de I'étape : une ou deux séances) 


Vous avez súrement remarqué que cette derniere étape n'est pas structurée comme les précéden- 
tes et que, de ce fait, vous n'y retrouvez pas plusieurs de vos rubriques habituelles. Non, il ne 
s“agit pas d'une erreur ! En fait, comme nous I'avons déja mentionné dans la présentation de la 
cinquiême étape, il se peut vraiment que vous n'ayez même pas le temps, en une seule session de 
relation d'aide, de vous rendre jusqu'ici — à la matiére liée au prédicat, c'est-à-dire au verbe et à 
ses compléments. Ce n'est pas dramatique puisque la plupart des problêmes majeurs de I'élêve 
ont déja été réglés (ou sont en voie de I'être !). Mais si jamais vous atteignez I'étape 6, sachez que 
vous y trouverez toute I'information dont vous avez besoin, à savoir I'habituelle présentation des 
notions grammaticales pour vous, les tuteurs, la feuille de théorie pour I'élêve aidé ainsi que des 
exercices pertinents. Certaines rubriques, comme « Idées de rédaction » ou « Exercice pour les 
tuteurs », ne reviennent pas puisqu'il s'agit de la derniêre rencontre avec I'élêve. Vous n'aurez pas 
à lui donner de « devoirs », il n'aura pas à écrire un texte et, mais oui, vous n'aurez rien à corri- 
ger ! D'autres rubriques sont disparues au profit de notre mot de conclusion, que nous vous con- 
seillons fortement de lire puisque nous y abordons tout I'aspect psychologique lié à la derniêre 
rencontre. Vous voyez, votre rubrique « Un peu de psychologie » n'est pas vraiment perdue ! Cette 
derniêre rencontre est importante pour I'élêve, bien súr, puisqu'il y a une « vie » aprês le CAF, des 
habitudes à conserver et des efforts à fournir pour pouvoir continuer de progresser en français 
écrit, mais elle I'est aussi pour vous puisque vous devez prendre conscience des « limites » de la 
relation d'aide, tout en étant capables d'amener I'élêve à constater qu'il a des faiblesses, mais aussi 
des forces. Il faut donc absolument lire la conclusion, elle contient de précieuses informations ! 


Vous êtes prêts ? Allons-y pour la matiêre de la derniêre étape ! 


LE PRÉDICAT 


Comme nous Iavons vu dans I'étape 2, le prédicat est constitué du verbe conjugué à un mode- 
personnel, de ses modificateurs et de ses compléments. Nous parlerons três brigvement des modi- 
ficateurs parce qu'ils ne posent pratiquement jamais de problêmes au moment de rédiger. En re- 
vanche, il est crucial de repérer les compléments du verbe pour les pronominaliser correctement 
et, surtout, pour accorder les participes passés des verbes pronominaux ou utilisés avec I'auxiliaire 
« avolr ». 


1. Les modificateurs 
Les modificateurs, comme leur nom I'indique, modifient le verbe, c'est-à-dire qu'ils expriment une 


nuance de sens ou de degré (ou d'intensité) quant à "action exprimée par le verbe. Dans tous les 
cas, ils peuvent être supprimés sans que la structure de la phrase en soit affectée. 


ÉTAPE 6 
LE PRÉDICAT P 


Exemples : 


Ma sceur avale goultiment son dessert. 
Tu bats la mesure à contre-temps. 
Jattends sa lettre avec sérénité. 


Les groupes qui peuvent avoir la fonction de modificateurs sont le groupe prépositionnel et le groupe 
adverbial. 


2. L'attribut du sujet 


Il est important de bien repérer les attributs du sujet pour ne pas oublier de les accorder avec le 
sujet même si celui-ci est placé loin. On pense souvent que seul le verbe « être » et quelques autres 
tels que « paraitre », « sembler », « demeurer »... peuvent introduire des attributs du sujet, ce qui 
n'est pas tout à fait vrai. Tout verbe qui, dans le contexte, pourrait être remplacé par le verbe 
« être » est attributif. Les participes passés utilisés avec I'auxiliaire « être » peuvent être considérés 
comme des attributs du sujet. 


Exemple : 











Leslrandonneurs|reviennent enthousiasmés par la beauté du paysage. 











On peut dire: 


Les randonneurs sont enthousiasmés par la beauté du paysage. 


3. Les compléments 


Suivant son « régime », un verbe peut ou non avoir des compléments. Les verbes qui sont cons- 
truits avec des compléments sont dits « transitifs », les autres sont dits « intransitifs ». 


Par exemple, « aboyer » est un verbe intransitif. On ne peut pas aboyer quelque chose, ni de quel- 
que chose, ni à quelque chose. 


Le dictionnaire indique si un verbe est transitif ou intransitif. 


Pour pronominaliser correctement les compléments du verbe, il faut savoir distinguer les complé- 
ments directs des compléments indirects. En effet, ils ne se remplacent pas par les mêmes pro- 
noms. Les étudiants dont le français n'est pas la langue maternelle ont en général bien des diffi- 
cultés avec cette notion. 


Les compléments directs (CD) 


Soyez attentifs à bien faire respecter la procédure de reconnaissance à votre étudiant. En effet, il a 
súrement pris I'habitude de poser la question « quoi ? » ou « qui ? » aprês le verbe. Cette stratégie 
fonctionne souvent, mais pas toujours ; elle ne tient pas compte du régime du verbe. 
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LE PRÉDICAT 3 


Par exemple, dans la phrase suivante : /l craint de tomber, I'étudiant risque de procéder de la façon 
suivante : 


Il craint de quoi ? tomber... Il naura pas posé la question « quoi ? », mais « de quoi ? », il ne repé- 
rera donc pas « de tomber » comme un CD. Pourtant, on craint quelque chose ; « de tomber » est 
donc un CD. D'ailleurs, on dit: « il le craint » et non «il en craint ». 


Il est important de repérer les CD pour accorder les participes passés utilisés avec I'auxiliaire « avoir ». 
C'est le moment d'apporter cette précision à votre étudiant. À 'étape précédente, nous avons parlé 
des participes passés utilisés seuls ou avec lI'auxiliaire « être ». Il reste à voir le cas des participes 
passés utilisés avec I'auxiliaire « avoir ». En général, votre étudiant connait déja cette rêgle. Véri- 
fiez-la avec lui : le participe passé utilisé avec I'auxiliaire « avoir » s'accorde avec le CD du verbe si 
celui-ci est placé avant. 


Exemple : 








Y y Y 


Il a mangé toutes les |pommes||que|j'ai achetées. 























Cet exemple illustre comment s'appliquent les principes d'accord avec les participes passés. La flê- 
che en pointillé qui relie « pommes » à « mangé » signifie que I'accord ne se fait pas puisque le 
CD est placé aprês le participe. La double flêche qui relie « pommes » à « que » signifie que le lien 
qui unit ces deux donneurs est un lien d'équivalence puisque le pronom « que » remplace le nom 
« pommes ». Enfin, la flêche qui relie « que » à « achetées » signifie que « que » donne ses traits 
d'accord à « achetées ». 


Les compléments indirects (CI) 


Ce qu'il faut bien préciser à I'étudiant, c'est que I'accord du participe passé ne se fait jamais avec 
le CI, même si celui-ci est placé avant. 


Exemple : 


Les |personnes à lquilj'ai parlé ne te connaissaient pas. 




















Dans ce cas, il n'y a pas de flêche qui relie « qui » à « parlé » puisqu'il ne s“agit pas d'un CD, mais 
d'un CI. 


Les problêmes de confusion des pronoms CD et CI 


e Il arrive qu'on veuille pronominaliser le CD et le Cl. A I'oral, on a tendance à omettre le CD. 
C'est une erreur à ne pas faire à I'écrit. 


Jai dit (à Annie) (qu'elle avait raison). 








Td 
Je (le) (lui) ai dit. 


A I'oral, on omet souvent « le ». 
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e On confond aussi assez souvent «en » et «y ». Le moyen de les distinguer est simple. « En » 
remplace un GPrép introduit par la préposition « de », « y » remplace un GPrép introduit par la 
préposition « à ». 


Je m'attendais (à ce qu'il appelle). 
] 





Je m'(y) attendais. 


Ainsi, avec cette étape, vous aurez vraisemblablement répondu à la plupart des questions de votre 
étudiant. Il aura certainement effectué des progrês appréciables, même s'il fait encore des fau- 
tes... Ce sera le moment de dresser le bilan. Voilã une étape importante, sárement davantage que 
l'accord des participes passés utilisés avec « avoir », qui sont finalement relativement rares. Alors, 
ne I'oubliez surtout pas ! Allez lire la conclusion et préparez-vous soigneusement pour ce bilan. 


ÉTAPE 6 
Le prédicat 


Théorie 


LE PRÉDICAT 


Il est constitué du verbe conjugué accompagné éventuellement d'un ou de plusieurs modifica- 
teurs et de ses compléments essentiels, directs ou indirects, ou d'un attribut. 


1. Le modificateur peut être un GAdv ou un GPrép. 





Vous écrivez bien. Vous écrivez avec élégance. Vous écrivez en chantonnant. 








2. V'attribut du sujet est un GN ou un GAd/ qui est rattaché au sujet par I'intermédiaire d'un verbe. 


Mon frêre est un três bon conducteur. («un três bon conducteur » qualifie le sujet « mon 
GN frêre ») 


Martin est parti malade la semaine derniêre. (« malade » qualifie le sujet « Martin ») 
GAdj 


3. Le complément direct du verbe est un GN ou une P subordonnée complétive. 
Il peut être remplacé : 


e par quelqu'un ou quelque chose, placés aprês le verbe; 
e par les pronoms le, la, les, en, placés avant le verbe; 


* par le pronom cela, placé aprês le verbe. 


J'ai vendu ma voiture. J'ai vendu quelgue chose. Je Vai vendue. 
GN 








Je savais qu'il allait gagner. Je savais quelgue chose. Je pensais cela. 
P sub. complétive 


ÉTAPE 6 
LE PRÉDICAT P 


4. Le complément indirect du verbe est un GPrép ou une autre construction qui prend la place 
d'un GPrép (pronom personnel ou relatif, subordonnée complétive, GAdv). 
Il peut être remplacé : 


e par Prép + quelqu'un ou Prép + quelque chose ou quelque part ou Prép + quelque part, placés 
aprês le verbe ; 


e par les pronoms lui, leur, en, y placés avant le verbe ; 


e par Prép + lui, Prép + elle, Prép + eux, Prép + elles, Prép + cela, placés aprês le verbe. 


Nous parlerons à Marie. Nous parlerons à quelgu'un. Nous lui parlerons. 
GPrép 


La fille dont tu me parlais est arrivée. Tu me parlais de quelgu'un. Tu m'en parlais. 


pron. rel. 


Elle doute que ce yogourt soit bon. Elle doute de quelgue chose. Elle en doute. 
P. sub. complétive 








Elles vont là-bas. Elles vont quelgue part. Elles y vont. 
GAdv 
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Le prédicat 


Exercices 
pour I'éleve 


Exercice d'accord des participes passés 


Soulignez tous les participes passés, encadrez leurs donneurs et tracez les flêches qui les relient. 
Quand le donneur est un pronom, tracez une double flêche qui le relie à son antécédent. Quand 
le donneur est placé aprês un participe passé utilisé avec I'auxiliaire « avoir » et que I'accord ne se 
fait donc pas, tracez une flêche en pointillé. 


1. Marc et Sophie ont adoré leur voyage en Thailande. 

2. Martine, Jacques et Pierre sont allés au cinéma sans nous. 

3. Mes grands-parents sont venus me voir. 

4. Tous les enfants ont aimé les biscuits. 

5. La robe que j'ai donnée à ma meilleure amie était bleue. 

6. En travaillant três fort, ils ont réglé toutes leurs difficultés en français. 
7. Les difficultés en français qu'ils ont réglées étaient importantes. 

8. Depuis votre retour, vous avez parlé de vos vacances à vos amis. 

9. Les vacances dont vous nous avez parlé semblaient merveilleuses. 


10. Hier soir, Marie a goúté du vin rouge pour la premiêre fois de sa vie. 


ÉTAPE 6 
LE PRÉDICAT Ps 


Exercice de pronominalisation 


Pronominalisez les groupes entre parenthêses (n'oubliez pas de modifier les accords lorsque c'est 
nécessaire). 


1. Monique a écrit (à son cousin et à son oncle). 





2. Jai appris (à nager) três tard. 





3. Caroline a recherché (ses parents) pendant dix ans. 





4. Japprendrai (à mes enfants) (à être respectueux). 





5. Thierry a raconté (ses échecs) (à sa famille). 





6. Christophe a téléphoné (à sa copine) tous les jours. 





7. Mathieu va (à "'école) en vélo. 





8. Donne (son camion) (à ton petit frêre). 





9. Mes parents ont offert (leur voiture) (à mon frêre). 





10. Je m'attendais (à ce que tu échoues dans ta démarche). 
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LE PRÉDICAT 
CORRIGE 
Exercice d'accord des participes passés 
1. Marc et Sophie ont adoré leur |voyagelen Thailande. 
y 
2. |Martinel Jacques et Pierre|sont allés au cinéma sans nous. 
y 
3. Meslgrands-parents|sont venus me voir. 
ie 
4. Tous les enfants ont aimé les biscuits, 
Vvy Y 
5. Lajrobellque|j'ai donnée à ma meilleure amie était bleue. 
6. En travaillant três fort, ils ont réglé toutes leurs |difficultés| en français. 
y y 
7. Lesldifficultés|en français |qu'ils ont réglées étaient importantes. 
8. Depuis votre retour, vous avez parlé de vos vacances à vos amis. 
9. Les vacances dont vous nous avez parlé semblaient merveilleuses. 
gire 
10. Hier soir, Marie a goúté dulvin|rouge pour la premiêre fois de sa vie. 
Exercice de pronominalisation 
1. Monique leur a écrit. 
2. Jai appris cela três tard. 
3. Caroline les a recherchés pendant dix ans. 
4. Je leur apprendrai cela. 
5. Thierry les lui a racontés. 
6. Christophe lui a téléphoné tous les jours. 
7. Mathieu y va en vélo. 
8. Donne-le-lui. 
9. Mes parents la lui ont offerte. 
10. Je m'y attendais. 
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Exercices disponibles 
sur le site du CCOMD 


DANS LA SECTION « MATÉRIEL INTERACTIF » 


e Cliquez sur Parcours guidés, puis faites faire le MODULE 4 (Accord de participes passés parti- 
culiers) à votre élêve. Ce module traite aussi des accords de participes passés des verbes prono- 
minaux, matiêre que nous n'avons pas abordée. Mais si votre élêve a été suffisamment bon pour 
se rendre au bout de cette démarche, il devrait pouvoir se débrouiller tout seul ici grâce aux 
rétroactions fournies en cas d'erreur. 


e Cliquez sur Exercices interactifs. Vous y trouverez deux exercices sur I'accord des participes 
passés. 


e Si votre élêve a encore de la difficulté à distinguer le CD du CI, demandez-lui de faire I'exercice 


« Identification des compléments du verbe » sur la page « Exercices interactifs » ou le jeu 
« Participes passés » sur la page « Jeux pédagogiques ». 


DANS LA SECTION « EXERCICES PDF » 


e Dans la section « Accord », vous pouvez enfin demander à votre élêve de faire les exercices 
« Accord du participe passé employé avec avoir ». 
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CONCLUSION 
La derniere rencontre... 


Est-ce la «fin du début » ou le « début de la fin » ? De prime abord, on serait tenté de choisir la 
deuxiême option puisqu'il s'agit bien du « début » de I'étape 6, la derniêre que nous vous propo- 
sons, la « fin » de notre parcours. Le « début de la fin » donc, avec la session qui se termine et les 
vacances tant attendues qui approchent... Mais détrompez-vous ! En réalité, la derniére rencontre 
d'une session de relation d'aide n'est rien de moins que la «fin », oui, mais la fin du début ! Avec 
vous, I'élêve a commencé à comprendre qu'il pouvait désormais avoir un certain contrôle sur ses 
productions écrites pour être en mesure de faire moins de fautes, mais le travail ne s'arrête pas 
définitivement ici, il ne fait que commencer ! Dorénavant, I'élêve devra quotidiennement utiliser 
les outils que vous lui avez fournis durant cette session pour pouvoir « se maintenir », voire conti- 
nuer de s'améliorer ! C'est dans cet esprit de poursuite du travail et des efforts que nous concluons 
notre démarche. La métaphore du régime, quoique farfelue, est tout indiquée maintenant : aban- 
donnez les légumes frais et I'exercice pendant quelques semaines, et les kilos reviennent au ga- 
lop ! Il en est de même avec le français écrit pour les élêves éprouvant des difficultés : s'ils aban- 
donnent la révision minutieuse de leurs textes et toutes les bonnes habitudes d'autocorrection, les 
fautes se multiplieront de nouveau au fil des lignes. 


LA FIN DE LA RELATION D'AIDE: — 
SIGNIFICATION POUR L'ELEVE AIDE ET POUR LE TUTEUR 


La fin de la relation d“aide, comme nous venons de le souligner, n'est nullement une « fin » en soi, 
comme le disait si bien la chanson : « Ce n'est pas fini, ce n'est qu'un début ! » Il est important que 
vous le fassiez bien comprendre à votre éleêve. Ce n'est absolument pas parce qu'il aura fré- 
quenté le centre d'aide pendant une session qu'il ne fera plus de fautes et qu'il n“aura plus besoin 
d'y revenir. Il est généralement fort conseillé de se réinscrire au centre la session suivante, puis- 
que... on devient meilleur avec le temps! Il faut aussi garder à I'esprit que les bonnes habitudes 
de retravail d'un texte ainsi que les notions grammaticales s'oublient assez rapidement pendant 
les vacances — surtout celles d'été, qui sont plus longues. Au retour, I'écriture est souvent « hési- 
tante », les fautes sont aussi nombreuses au test diagnostique que si I'élêve n'avait jamais fréquenté 
le CAF; c'est normal. Il faut donc souligner l'importance de la réinscription et ne pas hésiter, en 
entamant la nouvelle relation d'aide, à recommencer AU DÉBUT, à l'étape 1. Généralement, les 
rêgles reviennent assez rapidement à la mémoire de I'élêve, les habitudes de travail aussi et les 
fautes recommencent à disparaítre. 


La derniére rencontre est finalement le moment de faire prendre conscience à I'élêve (si ce n'est 
déja fait !) que la démarche progressive et constante que vous avez adoptée avec lui au cours de 
la session lui assure des progrês SEULEMENT s'il assume sa propre prise en charge. Il est, en effet, 
de sa responsabilité de faire des efforts en continuant d'appliquer ce que vous aurez vu avec lui 
cette session. Vous ne pourrez pas toujours être derriêre lui, tout comme vous ne pourrez pas non 
plus I'obliger à se réinscrire au centre d'aide la session suivante ! 


ÉTAPE 6 
LE PRÉDICAT P 


LA VIE APRES LE CAF OU LES MOYENS DISPONIBLES 
POUR POURSUIVRE LE TRAVAIL AMORCE EN RELATION D'AIDE 


Oui, bien sâr, le meilleur moyen de poursuivre le travail amorcé en relation d'aide reste la réins- 
cription au centre d'aide la session suivante. Cependant, I'élêve peut aussi profiter de certaines 
ressources ainsi que de vos bons et judicieux conseils pour ne pas perdre ce qu'il a acquis avec 
vous cette session. 


Ressources 


La fréquentation du site du CCDMD est incontournable ! En plus de pouvoir refaire, au besoin, 
certains exercices que vous lui aurez donnés cette session, votre élêve pourra y trouver une foule 
de renseignements utiles, tant sur la grammaire que sur la structure des textes (organisation des 
idées, des paragraphes, etc.), ce dont nous n'avons pas parlé dans notre démarche. Mentionnez- 
lui également que lorsque sonnera |'heure de 'Épreuve uniforme de français, il pourra s'exercer, 
de façon totalement autonome, à la rédaction d'une dissertation critique et ce, en cliquant sim- 
plement sur 'onglet « Épreuve de français ». Bref, tout ce dont il pourrait avoir besoin se trouve sur 
le site, sans compter les jeux interactifs et les concours qui y sont souvent présentés. Nous vous 
encourageons, vous et votre élêve, à y naviguer librement : vous y découvrirez súrement des in- 
formations intéressantes ainsi que des outils pertinents. 


QUELQUES CONSEILS POUR TERMINER EN BEAUTÉ 


Vous connaissez votre éléve, vous I'avez suivi et épaulé durant toute la session. Vous êtes, de ce 
fait, bien mieux placés que nous pour lui suggérer certaines actions précises pour la période des 
vacances ou des attitudes à conserver. Vous pourriez, par exemple, s'il est allophone, lui suggérer 
de poursuivre la lecture quotidienne du journal en français ; vous pourriez également I'inciter à 
continuer d'écrire de courts textes, avec des phrases complêtes, en appliquant la démarche si, par 
exemple, son emploi d'été implique la rédaction de petits rapports. Dans tous les cas, plus il sera 
souvent en contact avec la langue écrite, plus il aura de chances de conserver ce qu'il a appris 
avec vous. Si vous lui avez appris à regarder ses textes autrement et à comprendre qu'il avait un 
contrôle sur eux, vous avez gagné ! Voici pour lui le début d'une nouvelle relation au texte, la- 
quelle n'est pas toujours facile, il est vrai, puisqu'elle demande des efforts pour pouvoir contrôler 
le texte, mais qui sera extrêmement profitable puisque les fautes seront de moins en moins nom- 
breuses. 


Nous vous souhaitons de nombreuses, plaisantes, gratifiantes et enrichissantes heures de tutorat ! 
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Distinction phrase graphique / phrase syntaxique autonome 
à I'intérieur d'une phrase graphique 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 1, GP 5) 


Exercice 1 





Dans certaines des phrases graphiques qui suivent se trouve plus d'une phrase syntaxique 

autonome. 

e Délimitez ces phrases syntaxiques autonomes par des crochets (en isolant les marques de 
coordination et de juxtaposition). 


Dites si elles sont liées par juxtaposition ou par coordination. 





Exemples : [Comment t'appelles-tu]? 
Une seule phrase syntaxique autonome 


[Ta voisine est âgée], et [son mari aide à monter I'escalier]. 
Phrases coordonnées 


1. Donne-moi ton nom et ton adresse. 


2. Choisiras-tu la robe bleue ou la robe rouge? 


3. Tous les matins, la jeune femme contemple la mer de la fenêtre de sa chambre. 


4. Elle ira en vacances à la mer ou elle restera chez elle. 


5. Ce foulard que tu as perdu était três pratique. 


6. Il ui sourit, puis il s'approcha d'elle, et elle [embrassa. 


7. Je lui ai demandé s'il voulait un café, mais il ne m'a pas entendu. 


8. Ilavait plu; la chaussée était humide; les vers de terre se baladaient. 


9. Jene recherche pas les grands espaces parce que j'ai horreur du silence. 


10. Tous les animaux de la ferme mangent des grains et du foin et, pour cette raison, ils sont en santé. 
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Phrase syntaxique autonome construite à partir du modele de base 
Constituants de la phrase 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 2, GP 7, GP 8, GP 9) 


Exercice 1 


€ JDvd 





Dans les phrases syntaxiques autonomes qui suivent : 


* délimitez, au moyen de crochets, le sujet, le prédicat et, s'il y a lieu, le ou les compléments de phrase 
et nommez chaque constituant; 


* au-dessus du sujet, écrivez, s'il y a lieu, le pronom de remplacement; 


* indiquez, au moyen d'une flêche, une autre position possible pour le ou les compléments de phrase. 











ils 
Exemple : [Le soir], [tous les films d'horreur] [me font frémir] . 
CP sujet prédicat 





1. Depuis que j'ai découvert le réalisateur Moretti, 'enfant terrible du cinéma italien, je ne manque aucun de 


ses films. 


2. Son dernier film passait au cinéma cette semaine. 


3. Je pris un taxi au coin de la 17º Avenue à 15 h 50 précises. 


4. En dix minutes, le chauffeur, un homme d'un certain âge, me conduisit au cinéma Paradiso sans s'arrêter. 


5. Toutes les séances de cinéma, là-bas, commencent à Iheure juste. 


6. Lefilm débutait à instant même. 


7. Tout essouflée, j'atteignis la salle numéro 8 en trois foulées. 


8. La musique grave du film me saisit dês mon entrée dans la salle. 


9. Envoútée par les premiêres images du générique, je m'assis religieusement devant I'écran illuminé. 


10. Ce film magnifique me laisse avec autant de questions que de réponses. 
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Phrase syntaxique autonome construite à partir du modele de base 
Constituants de la phrase 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 2, GP 7, GP 8, GP 9) 


Exercice 2 





Dans les phrases syntaxiques autonomes qui suivent : 


* délimitez, au moyen de crochets, le sujet, le prédicat et, s'il y a lieu, le ou les compléments de phrase 
et nommez chaque constituant; 


* au-dessus du sujet, écrivez, s'il y a lieu, le pronom de remplacement; 


* indiquez, au moyen d'une flêche, une autre position possible pour le ou les compléments de phrase. 











cela 
Exemple : [Quand je me sens fatigué], [jouer au tennis] [me relaxe] . 
CP sujet prédicat 





1. Le tennis peut se jouer à Vintérieur, été comme hiver. 


2. Quand on joue rarement, on peut avoir de la difficulté à trouver un partenaire de même force. 


3. Le lobe, qui est le retour de la balle au-dessus de Iadversaire, n'est pas facile à exécuter si on a peu 


d'expérience. 


4. —Toute la famille de Jeanne pratique ce sport avec acharnement. 


5. Quoiqu'il advienne, le tournoi organisé par la ville de Québec se terminera à la fin du mois d'aoút. 


6. Les revers à deux mains de Patrick, véritable joueur d'élite, sont tout à fait remarquables. 


7.  Malgré son mal de bras, Herriette a décidé de jouer cette partie contre toi. 


8. Depuis que j'ai joué en simple au badminton, je sais que le tennis n'est pas plus difficile que le badminton. 


9. an dernier, ma mêre, qui a soixante-dix ans, a remporté cent trois matchs de tennis. 


10. Mon pêére, un fan absolu de ma mêre, a tenu le registre de ses victoires durant toute I'année. 
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Phrase syntaxique autonome construite à partir du modele de base 
Constituants de la phrase 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 2, GP 7, GP 8, GP 9) 


Exercice 3 





Dans les phrases syntaxiques autonomes qui suivent : 


* délimitez, au moyen de crochets, le sujet, le prédicat et, s'il y a lieu, le ou les compléments de phrase 
et nommez chaque constituant; 


* au-dessus du sujet, écrivez, s'il y a lieu, le pronom de remplacement; 


* indiquez, au moyen d'une flêche, une autre position possible pour le ou les compléments de phrase. 











cela : ) 
Exemple E pénurie de logements][embête][chaque annéel[trop de gens]. 
sujet C 





1. Ceux qui cherchent un appartement sont déçus par la pénurie de logements à Montréal. 


2. Marie et Alexina ont décidé, lorsqu'elles ont reçu leur prêt et leur bourse, de cohabiter jusqu'à I'an 


prochain. 


3. Les locataires désirant signer leur bail avant la fin de juillet doivent, depuis le mois dernier, se présenter à 


la Régie du logement. 


4. Les rideaux à pois et le couvre-lit à fleurs que sa grand-mêre lui a cousus ne sont-ils pas du plus bel effet 


dans cette chambre? 


5. La femme qui habite ce logement neuf a acheté une cafetiêre, une théiêre et un plateau assortis aux 


couleurs de sa cuisine dans une boutique européenne sur la rue Principale. 


Suite de I'exercice à la page 6 ... 
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... suite de I'exercice de la page 5 


6. Le bleu du mur du salon et le vert du mur de la salle à manger me rappellent ceux de la toile que j'ai 


achetée de mon artiste favori Ian dernier. 


7. Le plombier, le plâtrier et le poseur de tuiles travaillaient sans se parler, sans se regarder et sans soupirer 


jusqu'à ce que le plafond s'effondre. 


8. Les dégats dans le salon étaient tels que tous sont sortis en courant. 


9. Parce qu'ils sont partis à la course, les ouvriers travaillant chez moi ont oublié de se faire payer. 


10. Les tas de débris qui jonchent le plancher I'ont égratigné parce que je n'avais pas pris la précaution de le 


recouvrir d'une bãche. 
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Phrase syntaxique autonome construite à partir du modele de base 
Constituants de la phrase 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 2, GP 7, GP 8, GP 9) 


Exercice 4 





Dans les phrases syntaxiques autonomes qui suivent : 


* délimitez, au moyen de crochets, le sujet, le prédicat et, s'il y a lieu, le ou les compléments de phrase 
et nommez chaque constituant; 


* au-dessus du sujet, écrivez, s'il y a lieu, le pronom de remplacement. 


Note : ne pas tenir compte des segments barrés. 











Exemple : [Selon que vous serez puissant ou misérable], 
cp 


ils 
[les jugements de Cour] [vous rendront blanc ou noir]. 
sujet prédicat 


Jean de LA FONTAINE, « Les animaux malades de la peste » 


1. Madame eut avant-hier la fiévre jusqu'au soir, / Avec un mal de tête étrange à concevoir. 


MOLIÉRE, Le Tartuffe, Acte |, scêne 4 


2. Quelque temps aprês, le roi alla faire la guerre à I'empereur Cantalabutte, son voisin. 


Charles PERREAULT, Histoires ou contes du temps passé 


3. Mais si quelqu'un, parhasard, apprenait à la compagnie que j'étais Persan, j'entendais aussitôt autour de 
moi un bourdonnement : « Ah! ah! monsieur est Persan? C'est une chose bien extraordinaire! Comment 


peut-on être Persan? » 


MONTESQUIEU, Lettres persanes 
4. Qui de vous n'a pas regretté quelquefois cet àge oú le rire est toujours sur les lêvres, et ou I'âme est 
toujours en paix? 


Jean-Jacques ROUSSEAU, Émile ou !'éducation 


Suite de I'exercice à la page 8 ... 
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... suite de I'exercice de la page 7 


10. 


La chambre que Nantas habitait depuis son arrivée de Marseille se trouvait au dernier étage d'une maison 


de la rue de Lille, à côté de hôtel du baron Danvilliers, membre du conseil d'État. 


Émile ZOLA, Nantas 


On vérifiera les livres, et la mêre adultêre dont I'enfant vient de tomber malade, / Et celui qui vient de 


voler pour la premiêre fois, et celui qui n'a rien fait de tout le jour. 


Paul CLAUDEL, échange 


e Kremlin était comme un immense gãteau tartare roustillé d'or, / Avec les grandes amandes des 
Le Kremlin était teau tartare / € tillé d'or, / Avec | d des d 


cathédrales toutes blanches / Et I'or mielleux des cloches... 


Blaise CENDRARS, « La prose du Transsibérien et de la petite Jehanne de France » 


“Et les rues vides, ou file une auto comme chante un pochard, semblent attendre avec leurs réverbêres 


sans fin un monarque en voyage qui a changé d'idée au dernier moment. 


Louis ARAGON, Les beaux quartiers 


Je disais simplement que si tu me trompais par bonté d'âme et que je m'en aperçoive, je n'en aurais que 


plus de tendresse pour toi... 


Jean COCTEAU, La voix humaine 


Je m'en allais, les poings dans mes poches crevées. 


Arthur RIMBAUD, « Ma bohême » 
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Phrase syntaxique autonome à construction particuliere 
Modele de base / construction particuliêre 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 2, GP 4) 


Exercice 1 





* Parmi les phrases syntaxiques autonomes suivantes, soulignez celles qui sont des phrases à 
construction particuliêre et précisez de quelle construction il s'agit. 





Exemple : Il faut que jaille faire le marché. 
Phrase impersonnelle 





1. Cette épicerie est três jolie depuis que sa façade a été repeinte. 


2. C'est maintenant un endroit três fréquenté. 


3. Ily a beaucoup de produits três chers. 


4. Marc et Sophie adorent faire leurs courses dans ce lieu animé. 


5. faut les comprendre. 


6. Les fromages sont toujours frais. 


7. Les allées, étroites, créent une atmosphêre chaleureuse. 


8. Ilest facile de payer avec une carte de guichet. 


9. Voilà un élément qui n'est pas à dédaigner. 


10. Pourquoi se priver de pareils avantages? 


1. Je suis surprise de te rencontrer ici. 


12. Quel hasard! 
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Phrase syntaxique autonome à construction particuliere 
Modele de base / construction particuliêre 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 2, GP 4) 


Exercice 2 





* Parmi les phrases syntaxiques autonomes suivantes, soulignez celles qui sont des phrases à 
construction particuliêre et précisez de quelle construction il s'agit. 





Exemple : Il faut que tu étudies pour réussir. 


Phrase impersonnelle 


1. Tous les éléves ont réussi le dernier contrôle, sauf moi. 


2. Voilã ma chance de me reprendre. 


3. Qu'est-ce qu'il faut faire pour demain? 


4. Jaime mieux regarder la télé que me préparer pour I'examen. 


5. Ne vaut-il pas mieux se servir de ses notes de cours? 


6. C'est une question de vie ou de mort. 


7. Comment répondre à une question en quelques lignes? 


8. Ce n'est pas une émission extraordinaire, finalement. 


9. Qu'en penses-tu? 


10. Une émission superbe! 


W. Ily a deux acteurs que j'aime dans cette émission : le grand noir et la petite blonde. 


12. Maintenant, je devrai étudier toute la nuit! 
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Maturation de la phrase 
Fusion de phrases par I'emploi du complément de phrase 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 10) 


Exercice 1 





* Fusionnez les phrases suivantes en réduisant la seconde en complément de phrase (CP) et en 
[insérant dans la premiêre. 











Exemple - 


Jerrai de Gênes à Venise, de Venise à Florence, de Florence à Rome, de 
Rome à Naples. 
Je le fis pendant six mois. 


Pendant six mois, j'errai de Gênes à Venise, de Venise à Florence, de 
Florence à Rome, de Rome à Naples. 
Guy de MAUPASSANT 


1. Le bien est plus intéressant que le mal. 


Ceci est vrai parce que le bien est plus difficile. 


Un trouble cruel s'empara de son âme. 


C'est en recevant le billet d'Oswald que cela se passa. 


Fénice a vécu dans la tour. 


Elle I'a fait toute cette année puis une bonne part de I'année suivante. 


Le vaincu a le devoir de quitter sa haine. 


Ceci est vrai quand le vainqueur a quitté les armes. 


Les soldats se retirêrent. 


Is le firent lorsque I'exécution fut terminée. 


J'apercevais la mer tranquille, le ciel radieux. 


Je le faisais par la fenêtre ouverte, à travers le feuillage 
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... suite de I'exercice de la page 11 


7. | Onvoit une scie qui monte et descend. 


Elle le fait à huit ou dix pieds d'élévation, au milieu du hangar. 


8. Car enfin homme jouirait de la vérité et de la félicité avec assurance. 


Il le ferait s'il n'avait jamais été corrompu. 


9. Lajeune fille ajustait une fontange autour de sa coiffe de mousseline en se mirant dans le même seau qui 


avait servi à rincer mon verre. 


Elle faisait cela pendant que le bonhomme me faisait des politesses. 


10. Nous nous plaignons de I'orgueil des autres. 


Nous ne le ferions pas si nous n'avions point d'orgueil. 
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Maturation de la phrase 
Fusion de phrases par I'emploi du complément de phrase 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 10) 


Exercice 2 





* Écrivez les phrases complêtes qui se cachent dans chacune des phrases suivantes, en faisant de 
chaque complément de phrase (CP) une phrase distincte. 











Exemple - Si vous me demandez d'indiquer un remêde à cet état de choses, je 
serai bien obligé de confesser mon impuissance. 
Antoine GÉRIN-LAJOIE 


Je serai bien obligé de confesser mon impuissance. 
Je le ferai si vous me demandez d'indiquer un reméde à cet état de 
choses. 


1. Devant chacun d'eux cependant, et chaque fois que cela avait été possible, Rambert avait plaidé sa cause. 


Albert CAMUS 


2. Quand on court aprês I'esprit, on attrape la sottise. 


Charles de MONTESQUIEU 


3. ULhymen chez les Romains n'admet qu'une Romaine. 
Jean RACINE 


4. On I'avait cousu en différents endroits, sans que je m'en aperçusse. 


Denis DIDEROT 


5. Quand les hommes ne peuvent changer les choses, ils changent les mots. 


Jean JAURÊS 


6. Et souvent, quand c'était intelligence positive qui régnait seule en Swann, il voulait cesser de sacrifier tant 
d'intérêts intellectuels et sociaux à ce plaisir imaginaire. 


Marcel PROUST 


Suite de I'exercice à la page 14 ... 
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... suite de I'exercice de la page 13 


7. | Wnaquit sur la terre un Ange, dans le temps / ou le Médiateur sauvait ses habitants. 
Alfred de VIGNY 


8. En ce moment, Raphaél se leva soudain en laissant échapper le mouvement brusque d'un homme qui 
reçoit une blessure. 


Honoré de BALZAC 


9. À quelques pas de moi, une jeune femme turque pleurait son mari sur un de ces petits monuments de 
pierre blanche dont toutes les collines autour de Jérusalem sont parsemées. 


Alphonse de LAMARTINE 
10. Lorsqu'il parvint sur le seuil, il aperçut la foule amassée, une foule noire, bruissante, venue lã pour lui, 


pour Georges Du Roy. 
Guy de MAUPASSANT 
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Distinction phrase graphique / phrase syntaxique autonome 


à Vintérieur d'un texte 





(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP1, GP 5) 


Exercice 1 





Le poême qui suit ne contient que deux phrases graphiques puisqu'on n'y trouve que deux points. 


Cependant, il contient quatre phrases syntaxiques autonomes. 


* Délimitez ces phrases syntaxiques autonomes par des crochets (en isolant les marques de coordi- 


nation et de juxtaposition). 
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Chanson d'automne 


[Les sanglots longs 
Des violons 
De I'automne 
Blessent mon cceur 
D'une langueur 
Monotone]. 


Tout suffocant 
Et blême, quand 
Sonne I'heure, 
Je me souviens 
Des jours anciens 
Et je pleure; 


Et je m'en vais 
Au vent mauvais 
Qui m'emporte 
Deçã, delá, 
Pareil à la 
Feuille morte. 


Paul VERLAINE, Poêmes saturniens, 1866 
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Distinction phrase graphique / phrase syntaxique autonome 


à Vintérieur d'un texte 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 1, GP 5) 


Exercice 2 








O CCDMD 2003 


Il vaut mieux lire le poême en entier avant de faire I'exercice. 


Déjeuner du matin 


[HH a mis le café 

Dans la tasse] 

[HH a mis le lait 

Dans la tasse de café] 
Il a mis le sucre 

Dans le café au lait 
Avec la petite cuiller 

Il a tourné 

Ila bu le café au lait 
Et il a reposé la tasse 
Sans me parler 

Il a allumé 

Une cigarette 

Il a fait des ronds 
Avec la fumée 

Il a mis les cendres 
Dans le cendrier 

Sans me parler 

Sans me regarder 

Il s'est levé 

Ila mis 

Son chapeau sur sa tête 
Ila mis 

Son manteau de pluie 
Parce qu'il pleuvait 

Et il est parti 

Sous la pluie 

Sans une parole 

Sans me regarder 

Et moi, j'ai pris 

Ma tête dans ma main 
Et j'aíi pleuré. 


Jacques PRÉVERT, Paroles, 1946 


Le poême qui suit ne contient qu'une seule phrase graphique puisqu'on n'y trouve qu'un point 

final. Cependant, il contient plusieurs phrases syntaxiques autonomes. 

* Délimitez ces phrases syntaxiques autonomes par des crochets (en isolant les marques de coordi- 
nation et de juxtaposition). 
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Distinction phrase graphique / phrase syntaxique autonome 
à Iintérieur d'un texte 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 1, GP 5) 


Exercice 3 





Le poême qui suit contient plusieurs phrases syntaxiques autonomes. 


e Délimitez ces phrases syntaxiques autonomes par des crochets (en isolant les marques de 
coordination et de juxtaposition). 


Note : ne pas tenir compte du segment barré. 











Isolement 


[Souvent sur la montagne, à I'ombre du vieux chêne, 
Au coucher du soleil, tristement je m'assieds]; 

[Ve promêne au hasard mes regards sur la plaine, 
Dont le tableau changeant se déroule à mes pieds]. 


Ici gronde le fleuve aux vagues écumantes; 

Il serpente, et s'enfonce en un lointain obscur; 
Là le lac immobile étend ses eaux dormantes 
Ou I'étoile du soir se léve dans I'azur. 


Au sommet de ces monts couronnés de bois sombres, 
Le crépuscule encor jette un dernier rayon; 

Et le char vaporeux de la reine des ombres 

Monte, et blanchit déja les bords de Ihorizon. 


Cependant, s'élançant de la flêche gothique, 

Un son religieux se répand dans les airs : 

Le voyageur s'arrête, et la cloche rustique 

Aux derniers bruits du jour mêle de saints concerts. 


Mais à ces doux tableaux mon âme indifférente 
N'éprouve devant eux ni charme ni transports; 

Je contemple la terre ainsi qu'une ombre errante : 
Le soleil des vivants n'échauffe plus les morts. 


De colline en colline en vain portant ma vue, 

Du sud à I'aquilon, de I'aurore au couchant, 

Je parcours tous les points de I'immense étendue, 
Et je dis : « Nulle part le bonheur ne m'attend. » 


Suite de I'exercice à la page 18 ... 
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... suite de I'exercice de la page 17 
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Que me font ces vallons, ces palais, ces chaumiêéres, 
Vains objets dont pour moi le charme est envolé? 
Fleuves, rochers, forêts, solitudes si chêres, 

Un seul être vous manque, et tout est dépeuplé! 


Que le tour du soleil ou commence ou s'achéve, 
D'un ceil indifférent je le suis dans son cours; 
En un ciel sombre ou pur, qu'il se couche ou se lêve, 


“Quimpertee-seleil? je n'attends rien des jours. 


Quand je pourrais le suivre en sa vaste carriêre, 
Mes yeux verraient partout le vide et les déserts : 
Je ne désire rien de tout ce qu'il éclaire; 

Je ne demande rien à [immense univers. 


Mais peut-être au-delà des bornes de sa sphêre, 
Lieux oú le vrai soleil éclaire d'autres cieux, 

Si je pouvais laisser ma dépouille à la terre, 

Ce que j'ai tant rêvé paraitrait à mes yeux! 


Là, je m'enivrerais à la source ou j'aspire; 
Là, je retrouverais et I'espoir et I'amour, 
Et ce bien idéal que toute âme désire, 

Et qui n'a pas de nom au terrestre séjour! 


Que ne puis-je, porté sur le char de ['Aurore, 
Vague objet de mes voeux, m'élancer jusqu'à toi! 
Sur la terre d'exil pourquoi resté-je encore? 

Il n'est rien de commun entre la terre et moi. 


Quand la feuille des bois tombe dans la prairie, 
Le vent du soir s'élêve et I'arrache aux vallons; 
Et moi, je suis semblable à la feuille flétrie : 
Emportez-moi comme elle, orageux aquilons! 


Alphonse de LAMARTINE, Méditations poétiques, 1820 
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Progression de "information 


(Vade-mecum : Grammaire du texte GT 2) 


Exercice 1 








1. Dans le texte suivant : 


soulignez le thême de chacune des phrases syntaxiques autonomes; 
montrez la progression thématique d'une phrase à I'autre à I'aide de traits; 


lorsqu'il y a rupture thématique, précisez-le en notant un R dans la marge. 








Jacques raconte à son maitre Ihistoire de ses amours. Il rapporte sa blessure au genou, subie sur le champ de 


bataille, puis son voyage vers I'hôpital à bord d'une charrette. Il insiste sur le fait que la douleur était excessive, 


croissante, et qu'il poussait un cri aigu à chaque cahot. Puis il enchaine en disant : 


et 


10. 


1. 


Je perdais tout mon sang, 


TOA 


j'étais un homme mort si notre charrette, la derniere de la ligne, ne se fút arrêtée 


devant une chaumiére. 


ve 








Lã, je demande à descendre; 


on me met à terre. 


Une jeune femme, qui était debout à la porte de la chaumiêre, rentra chez elle et en sortit presque 
aussitôt avec un verre et une bouteille de vin. 


J'en bus un ou deux coups à la hãte. 
Les charrettes qui précédaient la nôtre défilêrent. 


On se disposait à me rejeter parmi mes camarades, lorsque, m'attachant fortement aux vêtements de 
cette femme et à tout ce qui était autour de moi, je protestai que je ne remonterais pas et que, 


mourir pour mourir, j'aimais mieux que ce fút à I'endroit ou j'étais qu'à deux lieues plus loin. 
En achevant ces mots, je tombai en défaillance. 


Au sortir de cet état, je me trouvai déshabillé et couché dans un lit qui occupait un des coins de la 
chaumiêre, ayant autour de moi un paysan, le maitre du lieu, sa femme, la même qui m'avait secouru, 
et quelques petits enfants. 


La femme avait trempé le coin de son tablier dans du vinaigre et m'en frottait le nez et les tempes. 


Denis DIDEROT, Jacques le Fataliste 1772 


Suite de 'exercice à la page 20... 
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... suite de I'exercice de la page 19 











2. Observez et décrivez la progression thématique dans ce texte. 
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Progression de "information 


(Vade-mecum : Grammaire du texte GT 2) 


Exercice 2 








1. Dans le texte suivant : 


soulignez le thême de chacune des phrases syntaxiques autonomes; 
montrez la progression thématique d'une phrase à I'autre à I'aide de traits; 


lorsqu'il y a rupture thématique, précisez-le en notant un R dans la marge. 








Jacques et son maitre se disputent sur le concept de fatalité. 


10. 


12. 


13. 


14. 


Tandis que nos deux théologiens disputaient sans s'entendre, comme il peut arriver en 
théologie, la nuit s'approchait. 


Is traversaient une contrée peu súre en tout temps, et qui I'était bien moins encore 
alors que la mauvaise administration et la misére avaient multiplié sans fin le nombre 
des malfaiteurs. 


IIs s“arrêterent dans la plus misérable des auberges. 


On leur dressa deux lits de sangle dans une chambre formée de cloisons entrouvertes de tous les côtés. 


Ils demandêrent à souper. 
On leur apporta de I'eau de mare, du pain noir et du vin tourné. 
Lhôte, I'hôtesse, les enfants, les valets, tout avait I'air sinistre. 


Ils entendaient à côté d'eux les ris immodeérés et la joie tumultueuse d'une douzaine de brigands qui 
les avaient précédés et qui s'étaient emparés de toutes les provisions. 


Jacques était assez tranquille; 


il s'en fallait beaucoup que son maitre le fút autant. 


. Celui-ci promenait son souci de long en large, tandis que son valet dévorait quelques morceaux de 


pain noir, et avalait en grimaçant quelques verres de mauvais vin. 
Is en étaient là lorsqu'ils entendirent frapper à leur porte; 


c'était un valet que ces insolents et dangereux voisins avaient contraint d'apporter à nos deux 
voyageurs, sur une de leurs assiettes, tous les os d'une volaille qu'ils avaient mangée. 


Jacques, indigné, prend les pistolets de son mattre. 
Denis DIDEROT, Jacques le Fataliste, 1772 


Suite de 'exercice à la page 22... 
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... suite de I'exercice de la page 21 








2. Observez et décrivez la progression thématique dans ce texte. 
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GO DID 





ALR COLLÉGIA BA MÁ LLSA PINDA 
E MATÍRIEL DIDACTIbDE 





O a Dr ci A 





MICHELE FRÉMONT 
FRÉDÉRIQUE IZAUTE 
HUGUETTE MAISONNEUVE 
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Transformation de P 
Transformations de type et de forme 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 3.1) 


Exercice 1 











Dans les phrases graphiques qui suivent : 


* précisez le type et les formes de chacune d'elles en encerclant les mots appropriés. 


* délimitez les phrases syntaxiques autonomes par des crochets (en isolant les marques de coordi- 
nation et de juxtaposition); 








Exemples : [Comment t'appelles-tu]? 


































































































TYPES FORMES 

déclaratif | ( interrogatif ) exclamatif | impératif | (positive ou négative | ( active ou passive (neutreJou emphatique 

[Cette maison est pimpante], pourtant [elle n'a pas été rénovée depuis 
plusieurs années]. 
TYPES FORMES 
(  dédaratif ) interrogatif exclamatif impératif | (positive ou négative (active ou passive | neutrejou emphatique 
TYPES FORMES 
(- déclaratif ) interrogatif exclamatif impératif | positive ou fhégative) active ou passive) (neutre ou emphatique 

1. -Ila été assommé, mais il n'a pas vu d'ou venait le coup. 
TYPES FORMES 

déclaratif interrogatif exclamatif impératif | positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
TYPES FORMES 

déclaratif interrogatif exclamatif impératif | positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
2. Quand viendras-tu nous voir? 
TYPES FORMES 

déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
3. La science n'a pas de patrie. 

Louis PASTEUR 

TYPES FORMES 

déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
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Suite de I'exercice à la page 3... 
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... suite de I'exercice de la page 2 


4. C'est par la mort qu'on arrive à la présence de Dieu. 
René de CHATEAUBRIAND 


TYPES 


FORMES 








déclaratif 





interrogatif 


exclamatif 


impératif 


positive ou négative 


active ou passive 


neutre ou emphatique 








5. Ne suívez jamais votre premier mouvement car il est bon. 


TALLEYRAND 
TYPES 


FORMES 





déclaratif 


TYPES 


interrogatif 


exclamatif 


impératif 


positive ou négative 


FORMES 


active ou passive 


neutre ou emphatique 








déclaratif 








interrogatif 





exclamatif 





impératif 


positive ou négative 





active ou passive 





neutre ou emphatique 








6. Le flatteur n'a pas assez bonne opinion de soi ni des autres. 




















Jean de LA BRUVÉRE 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
7. Dépêchez-vous. 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 











8. Mes pommes étaient superbes; elles ont toutes été cueillies par les voisins. 











TYPES FORMES 

déclaratif interrogatif exclamatif impératif | positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
TYPES FORMES 

déclaratif interrogatif exclamatif impératif | positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 














9. Le génie, c'est souvent une longue patience de la part des autres. 


Boris VIAN 
TYPES 


FORMES 














déclaratif 





interrogatif 


exclamatif 


impératif 


positive ou négative 


active ou passive 


neutre ou emphatique 








10. Deux couverts, avec des timbales d'argent, y étaient mis sur une petite table, au pied d'un grand lit à 


baldaquin revêtu d'une indienne à personnages représentant des Turcs. 


Gustave FLAUBERT 


TYPES 


FORMES 





déclaratif 





interrogatif 


exclamatif 


impératif 


positive ou négative 


active ou passive 


neutre ou emphatique 
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Transformation de P 
Transformations de type et de forme 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 3.1) 


Exercice 2 





Dans les phrases graphiques qui suivent : 


* délimitez les phrases syntaxiques autonomes par des crochets (en isolant les marques de coordi- 
nation et de juxtaposition); 


* précisez le type et les formes de chacune d'elles en encerclant les mots appropriés. 








Exemple : [Quel crime avons-nous fait pour mériter de naitre]? 
Alphonse de LAMARTINE 


TYPES FORMES 


déclaratif 











( interrogatif ) | exclamatif impératif ( positivê ou négative | Cactive)ou passive (neutre)ou emphatique 








1. —Écrivez-lui tout ce que vous ne parvenez pas à lui dire. 
TYPES FORMES 





déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 











2. Comment va-t-il depuis qu'il a déménagé? 
TYPES FORMES 





déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 





3. C'est parce que je suis fâchée avec la plupart des gens qui seront présents que je ne viendrai pas. 
TYPES FORMES 





déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 











4. Cen'est pas elle qui lui a adressé la parole en premier. 
TYPES FORMES 





déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 





Suite de I'exercice à la page 5... 


O CCDMD 2003 GRAMMAIRE DE LA PHRASE 





b JDVd 


II 9NPoW 


... suite de I'exercice de la page 4 


5. Quand tu es allé chez cette fille, as-tu été vu par ta copine? 


TYPES 


FORMES 








déclaratif 





interrogatif 


exclamatif 


impératif 


positive ou négative 


active ou passive 


neutre ou emphatique 








6. Comme la vie est lente et comme |'espérance est violente. 
Guillaume APOLLINAIRE 









































TYPES FORMES 

déclaratif interrogatif exclamatif impératif | positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
TYPES FORMES 

déclaratif interrogatif exclamatif impératif | positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
7. Ne nous dira-t-il jamais la vérité? 
TYPES FORMES 

déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 











8. Ne confondons pas. Est-ce que ça vous chatouille, ou est-ce que ça vous gratouille? 
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Jules ROMAINS 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogati exclamati impératif | positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogati exclamati impératif | positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogati exclamati impératif | positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 











Suite de 'exercice à la page 6... 
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9. Ne me regarde pas; ça ne me fait rien. Garde-les, tes yeux; ça ne me fait rien. Ne me souris pas; ça ne me 


dérange pas. Garde-les, tes rictus. 












































Réjean DUCHARME 

TYPES FORMES 

déclaratif interrogati exclamati impératif | positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
TYPES FORMES 

déclaratif interrogati exclamati impératif | positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
TYPES FORMES 

déclaratif interrogati exclamati impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
TYPES FORMES 

déclarati interrogati exclamati impératif | positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
TYPES FORMES 

déclaratif interrogati exclamati impératif | positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
TYPES FORMES 











































































































déclarati interrogati exclamati impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogati exclamati impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 














10. Chercher les sources [...], c'est I'affaire des explorateurs et des philosophes. 


Laure CONAN 


TYPES 


FORMES 





déclaratif 





interrogatif | 


exclamatif 


impératif 


positive ou négative 


active ou passive 


neutre ou emphatique 
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Transformation de P 
Valeur sémantique des types et des formes 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 3.1) 


Exercice 1 








1. Dans le texte qui suit, mettez entre crochets les phrases impératives et les phrases emphatiques. 








Agamemnon, le pére d'Iphigénie, doit sacrifier sa fille en échange de vents favorables qui lui permet- 


tront de partir pour Troie avec son armée. Dans cet extrait, Iphigénie essaie de convaincre son pêre 


de ne pas la sacrifier. 


O CCDMD 2003 


IPHIGÉNIE 


Mon pêre, 


IMP. [Cessez de vous troubler], vous n'êtes point trahi. 


Quand vous commanderez, vous serez obéi. 

Ma vie est votre bien. Vous voulez le reprendre : 

Vos ordres sans détour pouvaient se faire entendre. 

D'un ceil aussi content, d'un coeur aussi soumis 

Que j'acceptais I'époux que vous m'aviez promis, 

Je saurai, s'il le faut, victime obéissante, 

Tendre au fer de Calchas une tête innocente, 

Et respectant le coup par vous-même ordonné, 

Vous rendre tout le sang que vous m'avez donné. 
Si pourtant ce respect, si cette obéissance 

Parait digne à vos yeux d'une autre récompense, 

Si d'une mêre en pleurs vous plaignez les ennuis, 

J'ose vous dire ici qu'en I'état oú je suis 

Peut-être assez d'honneurs environnaient ma vie 

Pour ne pas souhaiter qu'elle me fút ravie, 

Ni qu'en me I'arrachant un sévêre destin 

Si prês de ma naissance en eút marqué la fin. 

Fille dAgamemnon, c'est moi qui la premiêre, 

Seigneur, vous appelai de ce doux nom de pêre : 

C'est moi qui si longtemps le plaisir de vos yeux, 


Vous ai fait de ce nom remercier les dieux, 


Suite de I'exercice à la page 8... 


GRAMMAIRE DE LA PHRASE 
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... suite de I'exercice de la page 7 





Et pour qui tant de fois prodiguant vos caresses, 
Vous n'avez point du sang dédaigné les faiblesses. 
Hélas! avec plaisir je me faisais conter 

Tous les noms des pays que vous allez dompter; 
Et déja, d'llion présageant la conquête, 

D'un triomphe si beau je préparais la fête. 

Je ne m'attendais pas que pour le commencer, 
Mon sang fút le premier que vous dussiez verser. 
Non que la peur du coup dont je suis menacée 
Me fasse rappeler votre bonté passée. 

Ne craignez rien : mon coeur, de votre honneur jaloux, 
Ne fera point rougir un pêre tel que vous; 

Et si je n'avais eu que ma vie à défendre, 

J'aurais su renfermer un souvenir si tendre. 

Mais à mon triste sort, vous le savez, seigneur, 
Une mêre, un amant attachaient leur bonheur. 

Un roi digne de vous a cru voir la journée 

Qui devait éclairer notre illustre hyménée. 

Déja súr de mon coeur à sa flamme promis, 

Il s“estimait heureux : vous me ['aviez permis. 

Il sait votre dessein; jugez de ses alarmes. 

Ma mêre est devant vous, et vous voyez ses larmes. 
Pardonnez aux efforts que je viens de tenter 


Pour prévenir les pleurs que je leur vais coúter. 


Jean RACINE, Iphigénie, Acte IV, scêne 4, 1674 








2. Précisez la valeur sémantique du type impératif et du mode emphatique dans ce texte (donner un 
ordre, un conseil, une demande; insister sur un élément, etc.). 
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Transformation de P 
Valeur sémantique des types et des formes 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 3.1) 


Exercice 2 





1. Dans le texte qui suit, mettez entre crochets les phrases interrogatives, les phrases exclamatives, les 
phrases impératives et les phrases emphatiques. 











Clytemnestre, la mêre dphigénie, prend la parole juste aprês quAgamemnon a dit à sa fille qu'elle 


doit céder et accepter de se faire sacrifier. Clytemnestre s'adresse à Agamemnon avec fureur. 


CLYTEMNESTRE 


Cette soif de régner, que rien ne peut éteindre, 
Lorgueil de voir vingt rois vous servir et vous craindre, 
Tous les droits de I'empire en vos mains confiés, 


EMPH. Cruel, [C'est à ces dieux que vous sacrifiez]; 





Et loin de repousser le coup qu'on vous prépare, 
Vous voulez vous en faire un mérite barbare. 
Trop jaloux d'un pouvoir qu'on peut vous envier, 
De votre propre sang vous le courez payer, 

Et voulez par ce prix épouvanter I'audace 

De quiconque vous peut disputer votre place. 
Est-ce donc être pêre? Ah! toute ma raison 
Cede à la cruauté de cette trahison. 

Un prêtre, environné d'une foule cruelle, 

Portera sur ma fille une main criminelle, 
Déchirera son sein et d'un ceil curieux 

Dans son coeur palpitant consultera les dieux! 

Et moi, qui I'amenai triomphante, adorée, 

Je m'en retournerai seule et désespérée! 

Je verrai les chemins encor tout parfumés 


Des fleurs dont sous ses pas on les avait semés! 


Suite de I'exercice à la page 10... 


O CCDMD 2003 GRAMMAIRE DE LA PHRASE 





6 J9Vd 


II 9NPoW 





... suite de I'exercice de la page 9 


Non, je ne I'aurai point amenée au supplice, 
Ou vous ferez aux Grecs un double sacrifice. 

Ni crainte ni respect ne m'en peut détacher. 

De mes bras tout sanglants il faudra I'arracher. 
Aussi barbare époux qu'impitoyable pêre, 
Venez, si vous I'osez, la ravir à sa mére. 

Et vous, rentrez, ma fille, et du moins à mes lois 
Obéissez encor pour la derniére fois. 


Jean RACINE, lphigénie, Acte IV, scêne 4, 1674 











2. Précisez la valeur sémantique des types interrogatif et impératif, des tournures exclamatives et du 
mode emphatique dans ce texte (donner un ordre, un conseil, une demande; insister sur un 
élément, etc.). 
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Transformation de P 
Transformations de type et de forme et constituants de la phrase 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 3.1) 


Exercice 1 





* Précisez le type et les formes de chacune des phrases suivantes. 


* Placez les différents constituants de la phrase dans la partie du tableau appropriée aprês avoir 
redonné à la phrase le type déclaratif et les formes positive, active et neutre. 





Exemples : Je n'irai pas voir ma sceur demain. 























TYPES FORMES 
( dédlaratif) interrogatif exclamatif impératif positive ou(négative) | (activeou passive | (neutrejou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
J irai voir ma soeur demain 

















Est-il content de sa nouvelle maison? 




















TYPES FORMES 
déclaratif (interrogatif ) exclamatif impératif ( positive)ou négative (activeou passive | (neutreou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 





est content de sa nouvelle maison 

















1. Viens par ici. 




















TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 




















2. JYai été piquée par les moustiques toute la soirée. 




















TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 




















Suite de I'exercice à la page 12... 
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... suite de I'exercice de la page 11 


3. Dans cette maison, depuis trois ans, vit une femme três àgée. 























TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 




















4. Comme le souvenir est voisin du remords! 




















Victor HUGO 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 























5. Une chose permise ne peut pas être pure. 




















Jean COCTEAU 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 




















6. C'estle peuple qui compose le genre humain. 




















Jean-Jacques ROUSSEAU 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
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... suite de I'exercice de la page 12 


7. — Toutes les grandeurs de ce monde ne valent pas un bon ami. 























VOLTAIRE 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 




















8. Ne désespérez point d'une amante en furie. 




















Jean RACINE 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 























9. Est-ce que Didace ne se reconnaitrait pas enfin? 




















Germaine GUEVREMONT 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 




















10. Ne nous flattons donc point, voyons sans indulgence / Vétat de notre conscience. 















































Jean de LA FONTAINE 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 




















O CCDMD 2003 


GRAMMAIRE DE LA PHRASE 


el JDvd 


II 9NPoW 


Transformation de P 


Transformations de type et de forme et constituants de la phrase 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 3.1) 


Exercice 2 








* Précisez le type et les formes de chacune des phrases suivantes. 





* Placez les différents constituants de la phrase dans la partie du tableau appropriée aprês avoir 
redonné à la phrase le type déclaratif et les formes positive, active et neutre. 





























Exemple : Ce n'est pas mon pére qui m'a téléphoné. 
TYPES FORMES 
(décaratif ) interrogatif exclamatif impératif positive oulnégative) |  active)ou passive neutre ou (emphatique) 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
Mon pêre m'a téléphoné 

















1. — N'est-il pas content de sa nouvelle maison? 


TYPES FORMES 





exclamatif 


déclaratif 


interrogatif impératif positive ou négative 


active ou passive neutre ou emphatique 





Sujet Prédicat 


CP (le cas échéant) 

















2. Apporte-moi vite un verre d'eau et un cachet d'aspirine. 


TYPES FORMES 





















































déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet | Prédicat CP (le cas échéant) 
3. Que penses-tu de ma nouvelle coiffure? 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
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... suite de I'exercice de la page 14 


4. Que le coeur de Ihomme est creux et plein d'ordure! 























Blaise PASCAL 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 




















5. Les personnes faibles ne peuvent être sincêres. 




















François de LA ROCHEFOUCAULD 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 











6. À défaut du pardon, laisse venir 'oubli. 


























Alfred de MUSSET 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 




















7. | Teddy n'alla pas au-devant de I'hélicoptere, ce samedi-la. 




















Jacques POULIN 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
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... suite de I'exercice de la page 15 


8. Ce n'est pas vivre qui me révolte. 




















Réjean DUCHARME 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 




















9. Le meurtre était décidé. 








Émile ZOLA 
TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif | exclamatif | impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet | Prédicat CP (le cas échéant) 














10. La presque totalité des habitations de la premiére concession de la paroisse de Saint-Jean-Port-Joli avait 





été réduite en cendres. 


Philippe AUBERT DE GASPÉ 




















TYPES FORMES 
déclaratif interrogatif exclamatif impératif positive ou négative active ou passive neutre ou emphatique 
Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 
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Transformation de P 


Transformation par enchâssement (subordination) 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 3.3) 


Exercice 1 











* Placez les différents constituants de la phrase dans la partie du tableau appropriée. 
* Délimitez les subordonnées par des crochets. 
* Soulignez le mot subordonnant. 

* Précisez à quelle catégorie appartient chaque subordonnée (relative, complétive ou 


circonstancielle) en surlignant le mot approprié. 








Exemple : Je sais que tu es triste. 





Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 





Je 








sais [que tu es triste] 











Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 


1. Les confidences que tu m'as faites hier m'ont troublé. 





Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 




















Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 


2. Lefait que tu aies acheté cette robe est injustifiable. 





Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 




















Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 


3. Elle m'a téléphoné dês que les résultats des examens ont été rendus publics. 





Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 








Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 


O CCDMD 2003 
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... suite de I'exercice de la page 17 


4. La seule chose dont je me souviens est la couleur de son pantalon. 


81 J9vd 





Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 




















Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 


5. SiTitus est jaloux, Titus est amoureux. 
Jean RACINE 





Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 




















Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 


6. Les grands artistes sont ceux qui imposent à Ihumanité leur illusion particuliere. 


Guy de MAUPASSANT 





II 9NPoW 





Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 




















Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 


7. Bénis plutôt ce Dieu qui place un crépuscule / Entre les bruits du soir et la paix de la nuit! 
Alphonse de LAMARTINE 





Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 




















Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 


8. Le coeur a ses raisons que la raison ne connait point. 
Blaise PASCAL 





Sujet Prédicat CP (le cas échéant) 




















Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 


Suite de I'exercice à la page 19... 
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... suite de I'exercice de la page 18 





9. —Tandis qu'à leurs oeuvres perverses, / Les hommes courent haletants, / Mars qui rit malgré les averses, / 


Prépare en secret le printemps. 
Théophile GAUTIER 





Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 




















Subordonnée 1 : relative, complétive ou circonstancielle 


Subordonnée 2 : relative, complétive ou circonstancielle 


10. À mesure que le temps passa, Angélina refoula son rêve. 


Germaine GUEVREMONT 





Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 























Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 
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Transformation de P 


Transformation par enchâssement (subordination) 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 3.3) 


Exercice 2 











* Délimitez les subordonnées par des crochets. 


* Soulignez le mot subordonnant. 


* Placez les différents constituants de la phrase dans la partie du tableau appropriée. 


* Précisez à quelle catégorie appartient chaque subordonnée (relative, complétive ou circonstan- 
cielle) en surlignant le mot approprié. 








Exemple : Je sais que tu es triste. 





Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 








Je 








sais [que tu es triste] 











Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 


1. Je n'aime pas les exercices que nous avons faits la derniêre fois. 





Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 




















Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 


2. Je pense qu'il aimerait ce livre. 





Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 




















Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 


3. Le poête est un mensonge qui dit toujours la vérité. 


Jean COCTEAU 





Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 




















Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 
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... suite de I'exercice de la page 20 





4. —Lorsqu'on vient d'entendre un morceau de Mozart, le silence qui lui succêde est encore de lui. 


Sacha GUITRY 





Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 




















Subordonnée 1 : relative, complétive ou circonstancielle 


Subordonnée 2 : relative, complétive ou circonstancielle 


5. Quand il suffit d'un rien, on n'a pas besoin de grand-chose. 


Alphonse ALLAIS 





Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 




















Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 


6. La patrie est lã ou on vit heureux. 


VOLTAIRE 





Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 




















Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 


7. Parce que le milliardaire n'a pas récolté sans peine, il s'imagine qu'il a semé. 


Jean JAURÊS 





Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 




















Subordonnée 1 : relative, complétive ou circonstancielle 


Subordonnée 2 : relative, complétive ou circonstancielle 


8. Les grandes ceuvres sont celles qui réveillent notre génie. 


Louis-Ferdinand CELINE 


Sujet 


Prédicat 





CP (le cas échéant) 

















Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 
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... suite de I'exercice de la page 21 


9. On n'aime plus personne dês qu'on aime. 


Marcel PROUST 








Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 




















Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 


10. art est un mensonge qui nous permet de dévoiler la vérité. 


Pablo PICASSO 





Sujet 


Prédicat 


CP (le cas échéant) 




















Subordonnée : relative, complétive ou circonstancielle 
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Maturation de la phrase 
Fusion de phrases par I'emploi du complément du nom ou du pronom 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 10) 


Exercice 1 


ec JDvd 





* Fusionnez les phrases suivantes en réduisant la seconde en complément du nom ou du pronom et 
en I'insérant dans la premiêre. 


Pour ce complément du nom ou du pronom, utilisez un groupe adjectival (GAdj), un groupe 
nominal (GN) ou une participiale. 











Exemple - Je jetai les yeux sur lui sans autre projet, je vous jure, que de voir la 
mine qu'il faisait. 
Yétais étonnée de son silence. (Gad)) 


Étonnée de son silence, je jetai les yeux sur lui sans autre projet, je 


vous jure, que de voir la mine qu'il faisait. 
Pierre CHODERLOS DE LACLOS 


1. Le vêtement représente un véritable capital. 


Le vêtement est un objet de consommation três lente. (GN) 


2. Gervaise, stupide, resta les bras en Fair. 


Elle avait la gorge déchirée d'un grand cri. (GN) 


3. Je me couche tranquillement dans un coin obscur de ma cahute. 


Je suis bercé par les vagues et par mes rêveries. (participiale) 


4. Átoi, je dédie le meilleur de ma vie qui va se continuer. 


Tu es la femme que j'ai tant fait souffrir. (GN) 


5. Ses bras et tous ses doigts éblouissent les yeux. 


Ses bras sont mollement entourés d'anneaux mystérieux. (participiale) 


6. André la considéra longuement. 


Il avait été poussé par la foule jusqu'au marchepied de sa voiture. (participiale) 





II 9NPoW 
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... suite de I'exercice de la page 23 


7. Une vieille en cheveux passait, devant les tables, une corbeille remplie de morceaux de gateau de Savoie 
et de pommes rouges. 


Elle avait la raie sur le côté de la tête. (GN) 


8. Les sylphes descendent autour de vous en bourdonnant. 


IIs sont tout étourdis du bruit de la veillée. (participiale) 


9. Le nouveau était un gars de la campagne, d'une quinzaine d'années environ, et plus haut de taille qu'au- 
cun de nous tous. 


Il était resté dans I'angle, derriêre la porte, si bien qu'on I'apercevait à peine. (participiale) 


10. D'autre part Pythagore a tenu que les principes des choses étaient les nombres, et les symétries. 


Pythagore est fils de Mnésarchus natif de Ile de Samos, le premier qui a donné le nom à la Philosophie. (GN) 
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Maturation de la phrase 
Fusion de phrases par I'emploi du complément du nom ou du pronom 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 10) 


Exercice 2 





* Écrivez les phrases complêtes qui se cachent dans chacune des phrases suivantes, en faisant une 
phrase distincte à partir de chaque complément du nom ou du pronom souligné. 











Exemple : Sources de joie, les fleurs lui étaient aussi motifs de fierté et d'orgueil. 
Germaine GUEVREMONT 





Les fleurs lui étaient sources de joie. 
Elles lui étaient aussi motifs de fierté et d'orgueil. 


1. Nana, amusée tout d'un coup par la vue de son pére, tapait dans ses petites mains. 





Emile ZOLA 


2. Les vaches, un jarret replié, étalaient leur ventre sur le gazon. 


Gustave FLAUBERT 


3. —Lautre source, presque invisible, froissait herbe comme un serpent [...]. 


COLETTE 





4. —Accompagné d'un interprête, un ingénieur de la compagnie était venu la veille chez le vieux maitre- 





draveur, pour demander ses services. 


Félix-Antoine SAVARD 


5. Cependant messire Yvain demeurait là, seul et toujours endormi. 
Chrétien de TROYES 





6. Ilalla dans le vestibule, indigné qu'un étranger restãt longtemps debout à la porte. 
HOMERE 





7. Surle port, prês de la yole du capitaine, ils trouvêrent un grand jeune homme vêtu d'une redingote bleue 
boutonnée jusqu'au menton, le teint basané, les yeux noirs, vifs, bien fendus, air franc et spirituel. 


Prosper MÉRIMÉE 





Suite de 'exercice à la page 26 ... 
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... suite de I'exercice de la page 25 


8. Mais, en face d'eux, une vieille dame, la seule personne qui fãt montée, venait de reconnaitre la jeune 





femme. 
Émile ZOLA 


9. La mére, une longue femme, silencieuse et blanche, mourut d'épuisement. 





Joris-Karl HUYSMANS 


10. Enfin, contents d'avoir leur goúter, ils s'en allaient à la porte de la cour. 
Johann Wolfgang von GOETHE 
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Maturation de la phrase 
Fusion de phrases par I'emploi du complément du nom ou du pronom 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 10) 


Exercice 3 


Lc J1Dvd 





* Fusionnez les phrases suivantes en réduisant la seconde, et les suivantes, s'il y a lieu, en complé- 
ment du nom ou du pronom et en les insérant dans la premiêére à I'endroit indiqué par I'astérisque. 


Pour ce complément du nom ou du pronom, utilisez un groupe prépositionnel (GPrép) ou une 
subordonnée relative. 











Exemple - Le monde est plein de gens*. 
Ces gens ne sont plus sages. (relative) 


Le monde est plein de gens qui ne sont plus sages. 
Jean de LA FONTAINE 


1. La suggestion consiste à faire dans I'esprit des autres une petite incision*. 


On met dans cette incision une idée à soi. (relative) 


2. Appelons la femme un bel animal sans fourrure*. 


La peau de cet animal est três recherchée. (relative) 


3. La prospérité est un état*. 


Cet état ne connait pas le repos. (relative) 


4. Jaitraversé cinq cents lieues*. 


Ces lieues étaient du désert, des plaines sans horizons, une étendue muette et inanimée. (CPrép) 


5. Avec ses grands yeux verts de mer et ses cheveux d'or pále, elle semblait une* fée blonde. 


On trouve de ces fées dans les légendes scandinaves. (GPrép) 


6. Ses maisons blanches* s'étendent sur la pente d'une colline, dont des touffes de vigoureux chãtaigniers 
marquent les moindres sinuosités. 


Ses maisons blanches ont des toits pointus de tuiles rouges. (GPrép) 


7. Sur sa tête, carrée du haut, large de front, se crépelait une chevelure abondante*. 


Cette chevelure s'échappait en boucles, quand il la coiffait de la casquette moscovite. (relative) 
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Suite de I'exercice à la page 28 ... 
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... suite de I'exercice de la page 27 


10. 





Mais le vent* et le tonnerre* lui mettaient dans le sang comme une fiévre de peur. 


Le vent soufflait dans les arbres. (relative) 


Le tonnerre commençait à gronder. (relative) 


Cet ami était un beau vieillard*. 

Ce vieillard avait les cheveux blancs comme la neige. (GPrép) 
Ce vieillard avait I'aspect militaire. (GPrép) 

Ce vieillard avait I'ceil vif. (GPrép) 

Ce vieillard avait la bouche gracieuse et mélancolique. (GPrép) 
Ce vieillard avait le geste franc. (GPrép) 


Ce vieillard avait la voix mãle, mais un peu cassée (GPrép). 


À cause de cette brúlure*, j'ai fait un mouvement en avant. 


Je ne pouvais plus supporter cette brúlure. (relative) 
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Maturation de la phrase 
Fusion de phrases par I'emploi du complément du nom ou du pronom 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 10) 


Exercice 4 





* Écrivez les phrases complêtes qui se cachent dans chacune des phrases suivantes, en faisant une 
phrase distincte à partir de chaque complément du nom ou du pronom souligné. 











Exemple : Le petit chaperon rouge partit aussitôt pour aller chez sa meére-grand, 


qui demeurait dans un autre village. 
Charles PERRAULT 





Le petit chaperon rouge partit aussitôt pour aller chez sa mere-grand. 
Sa mére-grand demeurait dans un autre village. 


1. La charpente osseuse de I'étranger semblait menacer de percer sa peau, d'une teinte jaune comme les 





momies des anciens temps. 


Philippe AUBERT DE GASPÉ, pêre 





2. À cette pensée, je m'appuyai contre un noyer sous lequel, depuis ce jour, je me repose toutes les fois que 





je reviens dans ma chêre vallée. 
Honoré de BALZAC 





3. Arthur le bon roi de Bretagne, dont la vaillance nous enseigne à être preux et courtois, tenait une três 





riche cour en la fête de la Pentecôte. 


Chrétien de TROYES 


4. Vivre est une chanson dont mourir est le refrain. 





Victor HUGO 


5. —Limmense nappe grise qui cachait le ciel s'était faite plus opaque et plus épaisse. 
Louis HÉMON 





6. Elle tenait un pain bis, dont elle distribuait des morceaux à chacun de ses petits, en proportion de son àge 








et de son appétit. 
Johann Wolfgang von GOETHE 





Suite de 'exercice à la page 30 ... 
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... suite de I'exercice de la page 29 


7. Je les connaissais pour avoir vu le nom de leur fille, Marthe, dans le catalogue d'une exposition de 





peinture. 
Raymond RADIGUET 


8. Lorsqu'on voulait pénétrer dans I'habitation, on rencontrait un énorme escalier à rampe de bois taillée en 





balustre. 
Théophile GAUTIER 


9. Ces attitudes différentes, qui peignent tantôt des situations terribles, et tantôt des situations attendris- 





santes, sont un langage éloquent puisé dans les mouvements de I'âme et des passions. 
Germaine de STAÉL 


10. La vie est un voyageur qui laisse trainer son manteau derriêre lui, pour effacer ses traces. 
Louis ARAGON 
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Reprise de [information 
Éléments de reprise totale 


(Vade-mecum : Grammaire du texte GT 1) 


Exercice 1 





1. Entourez tous les mots ou groupes de mots qui désignent I'albatros (éléments de reprise totale). 


Tracez le fil conducteur qui relie toutes ces reprises d'information. 





LALBATROS 


Souvent, pour s'amuser, les hommes d'équipage 





É à 
Prennent des albatros, vastes oiseaux des mers 7 
Qui suivent, indolents compagnons de voyage), 
Le navire glissant sur les gouffres amers. 


À peine les ont-ils déposés sur les planches, 
Que ces rois de I'azur, maladroits et honteux, 
Laissent piteusement leurs grandes ailes blanches 


Comme des avirons trainer à côté d'eux. 


Ce voyageur ailé, comme il est gauche et veule! 
Lui, naguêre si beau, qu'il est comique et laid! 
Lun agace son bec avec un brúle-gueule, 
Vautre mime, en boitant, l'infirme qui volait! 


Le Poête est semblable au prince des nuées 
Qui hante la tempête et se rit de I'archer; 
Exilé sur le sol au milieu des huées, 


Ses ailes de géant 'empêchent de marcher. 


Charles BAUDELAIRE, Les fleurs du mal, 186] 


Suite de 'exercice à la page 32... 
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.. suite de I'exercice de la page 31 








2. Complétez la liste des éléments de reprise et indiquez, pour chaque reprise, le moyen utilisé. 








ÉLÉMENTS DE REPRISE TOTALE MOYENS DE REPRISE 
DE LALBATROS 
vastes oiseaux des mers * GN (périphrase) 
indolents compagnons de voyage * GN (périphrase) 
les * Pron. personnel 3º pers. sing. 











3. Observez le passage du pluriel au singulier dans les reprises d'information et expliquez en quelques 
phrases le sens que cela confêre au poême de Baudelaire. 
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Reprise de [information 
Éléments de reprise partielle 


(Vade-mecum : Grammaire du texte GT 1) 


Exercice 1 





1. Entourez tous les mots ou groupes de mots qui constituent des reprises partielles du pélican 


Soulignez tous les mots ou groupes de mots qui constituent des reprises partielles des petits du pélican. 











O CCDMD 2003 


Lorsque le pélican, lassé d'un long voyage, 


Dans les brouillards du soir retourne à. ses roseaux, 


( Ses petits affamés) courent sur le rivage 


En le voyant au loin s'abattre sur les eaux. 
Déja croyant saisir et partager leur proie, 

Ils courent à leur pêre avec des cris de joie 

En secouant leurs becs et leurs goitres hideux. 
Lui, gagnant à pas lents une roche élevée, 

De son aile pendante abritant sa couvée, 
Pêcheur mélancolique, il regarde les cieux. 

Le sang coule à longs flots de sa poitrine ouverte; 
En vain il a des mers fouillé la profondeur : 
LOcéan était vide et la plage déserte; 

Pour toute nourriture, il apporte son coeur. 
Sombre et silencieux, étendu sur la pierre, 
Partageant à ses fils ses entrailles de pére, 
Dans son amour sublime il berce sa douleur, 
Et, regardant couler sa sanglante mamelle, 
Sur son festin de mort il s'affaisse et chancelle, 
Ivre de volupté, de tendresse et d'horreur. 
Mais parfois, au milieu du divin sacrifice, 
Fatigué de mourir dans un trop long supplice, 
Il craint que ses enfants ne le laissent vivant; 
Alors il se souléve, ouvre son aile au vent, 

Et, se frappant le coeur avec un cri sauvage, 

Il pousse dans la nuit un si funeste adieu 

Que les oiseaux des mers désertent le rivage, 
Et que le voyageur attardé sur la plage, 


Sentant la mort, se recommande à Dieu. 


Alfred de MUSSET, extrait de « La Nuit de mai », 


Poésies nouvelles, 1835 
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... suite de I'exercice de la page 33 








2. Complétez les listes des éléments de reprise partielle et indiquez, pour chaque reprise, le moyen 
utilisé. 








ÉLÉMENTS DE REPRISE PARTIELLE DU PÉLICAN MOYENS DE REPRISE 
* ses roseaux e GN (par association) 
* ses petits affamés e GN (par association) 
ÉLÉMENTS DE REPRISE PARTIELLE MOYENS DE REPRISE 


DES PETITS DU PÉLICAN 


leur proie e GN (par association) 


Suite de I'exercice à la page 35 ... 
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.. suite de I'exercice de la page 34 








3. Dites quels aspects du pélican et quels aspects des petits du pélican sont mis en valeur par les reprises 
partielles. 














4. Parmi les GN de reprise, choisissez le plus approprié, selon vous, pour qualifier cet extrait. Justifiez 
votre choix. 














5. À quel archétype biblique peut-on rattacher cette image du pélican? Expliquez. 
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Point de vue 
Relation locuteur-destinataire 


(Vade-mecum : Grammaire du texte GÉ 4) 


Exercice 1 





E 
* Soulignez, s'il y a lieu : 
- les marques de la présence du locuteur 
1. MARQUES DE LA 1re PERSONNE (pronoms, déterminants, désinences verbales à ['impératif) 


- les éléments qui établissent une relation entre le locuteur et le destinataire 
2. MARQUES DE LA 2º PERSONNE (pronoms, déterminants, désinences verbales à I'impératif) 
3. GROUPE NOMINAL DÉSIGNANT LE DESTINATAIRE (mise en apostrophe) 


- quelques éléments qui marquent une prise de position du locuteur par rapport à son propos 
4. VERBE EXPRIMANT UN SENTIMENT, UNE PERCEPTION, UNE OPINION, UN JUGEMENT 
5. NOM ou ADJECTIF AFFECTIFS ou ÉVALUATIFS 
6. PONCTUATION MARQUANT UNE PRISE DE POSITION DU DESTINATEUR 


* Au-dessus de ces mots, indiquez au moyen du numéro correspondant le procédé syntaxique 
utilisé. 














Do 
ENIVREZ-VOUS 
4 
II faut être toujours ivre. Tout est là : c'est unique question. Pour ne pas sentir 
5 5 2 2 4 
Fhorrible fardeau du Temps qui brise vos épaules et vous penche vers la terre, il faut 


: vos taut 
vous enivrer sans trêve. 

Mais de quoi? De vin, de poésie ou de vertu, à votre guise. Mais enivrez-vous. 

Et si quelquefois, sur les marches d'un palais, sur Iherbe verte d'un fossé, dans la solitude morne de 
votre chambre, vous vous réveillez, l'ivresse déja diminuée ou disparue, demandez au vent, à la vague, 
à I'étoile, à 'oiseau, à horloge, à tout ce qui fuit, à tout ce qui gémit, à tout ce qui roule, à tout ce qui 
chante, à tout ce qui parle, demandez quelle heure il est; et le vent, la vague, I'étoile, I'oiseau, 
horloge, vous répondront : « Il est heure de s'enivrer! Pour n'être pas les esclaves martyrisés du 


Temps, enivrez-vous; enivrez-vous sans cesse! De vin, de poésie ou de vertu, à votre guise. » 


Charles BAUDELAIRE, Petits poêmes en prose, 1869 


Suite de I'exercice à la page 37... 
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... suite de I'exercice de la page 36 











2. Dégagez de I'ensemble de ces marques le point de vue du locuteur. 
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Point de vue 
Relation locuteur-destinataire 


(Vade-mecum : Grammaire du texte GÉ 4) 


Exercice 2 





1. 
* Soulignez, s'il y a lieu : 
- les marques de la présence du locuteur 
1. MARQUES DE LA 1" PERSONNE (pronoms, déterminants, désinences verbales à I'impératif) 


- quelques éléments qui établissent une relation entre le locuteur et le destinataire 
2. MARQUES DE LA 2º PERSONNE (pronoms, déterminants, désinences verbales à I'impératif) 
3. GROUPE NOMINAL DÉSIGNANT LE DESTINATAIRE (mise en apostrophe) 


- quelques éléments qui marquent une prise de position du locuteur par rapport à son propos 
4. VERBE EXPRIMANT UN SENTIMENT, UNE PERCEPTION, UNE OPINION, UN JUGEMENT 
5. NOM ou ADJECTIF AFFECTIFS ou ÉVALUATIFS 
6. PHRASE INCIDENTE 
7. INTERJECTION 


* Au-dessus de ces mots, indiquez au moyen du numéro correspondant le procédé syntaxique 
utilisé. 














LE CHIEN ET LE FLACON 





3 3 3 
R 5 |[1 5 [fa 5 5 | 2 2 
« Mon beau chien, mon bon chien, mon cher toutou, approchez et venez respirer 








5 5 
un excellent parfum acheté chez le meilleur parfumeur de la ville. » 


Et le chien, en frétillant de la queue, ce qui est, je crois, chez ces pauvres êtres, le signe correspondant 
du rire et du sourire, s'approche et pose curieusement son nez humide sur le flacon débouché; puis, 


reculant soudainement avec effroi, il aboie contre moi, en maniére de reproche. 


« Ah! Misérable chien, si je vous avais offert un paquet d'excréments, vous 'auriez flairé avec délices et 
peut-être dévoré. Ainsi, vous-même, indigne compagnon de ma triste vie, vous ressemblez au public, 
à qui il ne faut jamais présenter des parfums délicats qui l'exaspêrent, mais des ordures soigneusement 
choisies. » 


Charles BAUDELAIRE, Petits poêmes en prose, 1869 


Suite de 'exercice à la page 39... 
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... suite de I'exercice de la page 38 











2. Dégagez de I'ensemble de ces marques le point de vue du locuteur. 
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GO DID 





ALR COLLÉGIA BA MÁ LLSA PINDA 
E MATÍRIEL DIDACTIbDE 





O a Dr ci A 





MICHELE FRÉMONT 
FRÉDÉRIQUE IZAUTE 
HUGUETTE MAISONNEUVE 





Table des matiéres 


Transformation de P - Emploi des temps dans la phrase subordonnée 
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Transformation de P 
Emploi des temps dans la phrase subordonnée 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 3.3.3) 


Exercice 1 





* Délimitez les subordonnées par des crochets. 

* Soulignez le verbe de la phrase matrice et surlignez celui de la subordonnée. 

* Dites si "action du verbe de la subordonnée est antérieure, simultanée ou postérieure à celle du 
verbe de la phrase matrice en encerclant le mot approprié. 

* Sur l'axe du temps, soulignez le temps du verbe de la phrase matrice et surlignez celui de la 
subordonnée. 











Exemple : Je pense [qu'il était malade]). 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 
PLUS-QUE-PARFAIT FUTUR ANTÉRIEUR 


PASSÉ 
ANTÉRIEUR 










I 
PASSÉ COMPOSÉ 1 
ou PASSÉ SIMPLE 
IMPARFAIT 
I 







FUTUR SIMPLE 





CONDITIONNEL 
PRÉSENT 


1. Il était déja parti quand elle a téléphoné. 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 
PLUS-QUE-PARFAIT FUTUR ANTÉRIEUR 


















PASSÉ COMPOSÉ 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTÉRIEUR FUTUR SIMPLE 


CONDITIONNEL 


I 
| 
IMPARFAIT PRÉSENT 
7 
1 PRÉSENT 


2. Je lui appris tout ce qui m'était arrivé depuis mon départ de France. 
Labbé PRÉVOST 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 









PLUS-QUE-PARFAIT | FUTUR ANTÉRIEUR 
PASSÉ COMPOSÉ ! 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTERIEUR FUTUR SIMPLE 


CONDITIONNEL 


I 
| 
IMPARFAIT i PRÉSENT 
I 
1 PRÉSENT 


Suite de I'exercice à la page 3... 
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... suite de I'exercice de la page 2 


3. Je lui ai demandé [s'il viendrait à la fête]. 

Labbé PRÉVOST 

Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 
PLUS-QUE-PARFAIT ! FUTUR ANTÉRIEUR 


PASSÉ 
ANTÉRIEUR 








: 

PASSÉ COMPOSÉ 

ou PASSÉ SIMPLE 1 
IMPARFAIT ! PRÉSENT 

! 

] 






FUTUR SIMPLE 


CONDITIONNEL 
PRÉSENT 





4. Mes chers amis, / je crois que le ciel a permis / Pour nos péchés cette infortune. 
Jean de LA FONTAINE 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 



















PLUS-QUE-PARFAIT ! FUTUR ANTÉRIEUR 
PASSÉ COMPOSÉ 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTERIEUR FUTUR SIMPLE 


CONDITIONNEL 


! 

IMPARFAIT PRÉSENT 
! 
1 PRÉSENT 





5. Quand j'aurai tout dit, j'aurai fait 'étalage d'un vrai pédant. 
Jean-Jacques ROUSSEAU 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 








PLUS-QUE-PARFAIT ! FUTUR ANTÉRIEUR 
. PASSÉ COMPOSE ; 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTERIEUR FUTUR SIMPLE 


CONDITIONNEL 


I 
É 
IMPARFAIT 1 PRÉSENT 
I 
1 PRÉSENT 





6. Du temps que j'étais écolier, / je restai un soir à veiller / dans notre salle solitaire. 
Alfred de MUSSET 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 








PLUS-QUE-PARFAIT ! FUTUR ANTÉRIEUR 
, PASSÉ COMPOSÉ 1 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTERIEUR FUTUR SIMPLE 


CONDITIONNEL 
PRÉSENT 





IMPARFAIT a PRÉSENT 
I 


Suite de I'exercice à la page 4... 
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... suite de I'exercice de la page 3 
7. Je savais bien qu'il viendrait rôder autour de moi, tout prês [...]. 
Guy de MAUPASSANT 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 
PLUS-QUE-PARFAIT 1 | FUTUR ANTÉRIEUR 















PASSÉ COMPOSÉ 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTÉRIEUR FUTUR SIMPLE 


CONDITIONNEL 


I 
I 
IMPARFAIT PRÉSENT 
I 
| 
1 PRÉSENT 


8. Lorsqu'il eut fini sa besogne, Deschamps ramassa soigneusement, dans le creux de sa main, les miettes à 
côté de son assiette. 


Albert LABERGE 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 
PLUS-QUE-PARFAIT ! FUTUR ANTÉRIEUR 














PASSÉ COMPOSÉ 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTÉRIEUR FUTUR SIMPLE 


CONDITIONNEL 


I 

IMPARFAIT ! PRÉSENT 
I 
1 PRÉSENT 


9. Quand vous entrez dans une maison de jeu, la loi commence par vous dépouiller de votre chapeau. 
Honoré de BALZAC 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 
PLUS-QUE-PARFAIT FUTUR ANTÉRIEUR 









PASSÉ COMPOSÉ 1 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTÉRIEUR FUTUR SIMPLE 


CONDITIONNEL 
PRÉSENT 


CONDITIONNEL 


| 
IMPARFAT O PRÉSENT 
| 
PASSÉ | 


10. Il était décidé qu'ils ne feraient point le classique voyage de noces. 
Guy de MAUPASSANT 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 
PLUS-QUE-PARFAIT 1 FUTUR ANTÉRIEUR 














PASSÉ COMPOSÉ 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTÉRIEUR FUTUR SIMPLE 


CONDITIONNEL 


I 
! 
IMPARFAIT PRÉSENT 
! 
1 PRÉSENT 
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Transformation de P 
Emploi des temps dans la phrase subordonnée 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 3.3.3) 


Exercice 2 





* Délimitez les subordonnées par des crochets. 
* Soulignez le verbe de la phrase matrice et surlignez celui de la subordonnée. 


* Dites si "action du verbe de la subordonnée est antérieure, simultanée ou postérieure à celle du 
verbe de la phrase matrice en encerclant le mot approprié. 


* Sur l'axe du temps, soulignez le temps du verbe de la phrase matrice et surlignez celui de la 
subordonnée. 








Exemple : [Quand nous avons commencé le repas], il avait déja mangé son dessert. 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure ) 


PLUS-QUE-PARFAIT FUTUR ANTÉRIEUR 












PASSE COMPOSÉ 
PASS ou PASSÉ SIMPLE 
ANTÉRIEUR FUTUR SIMPLE 







CONDITIONNEL 


! 

| 

1 
IMPARFAIT ; PRÉSENT 

: 

1 PRÉSENT 


1. Dans sa lettre, il m'écrit qu'il ne viendra pas. 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 
PLUS-QUE-PARFAIT 1 FUTUR ANTÉRIEUR 















PASSÉ COMPOSÉ 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTÉRIEUR FUTUR SIMPLE 








CONDITIONNEL 


| 

IMPARFAIT ! PRÉSENT 
| 
1 PRÉSENT 


2. Jene savais pas qu'elle répéterait toutes mes confidences. 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 
PLUS-QUE-PARFAIT ! FUTUR ANTÉRIEUR 






PASSÉ COMPOSÉ 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTÉRIEUR FUTUR SIMPLE 








CONDITIONNEL 


I 
IMPARFAIT PRÉSENT 
I 
I 
ps 
| PRESENT 


Suite de I'exercice à la page 6 ... 
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... suite de I'exercice de la page 5 


3. Nos petits-enfants ne sauront jamais ce qu'était autrefois, la nuit, la peur du mystérieux, la peur du 
surnaturel. 
Guy de MAUPASSANT 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 














PLUS-QUE-PARFAIT !FUTUR ANTÉRIEUR 
PASSÉ COMPOSÉ à 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTERIEUR FUTUR SIMPLE 


CONDITIONNEL 


! 

I 

1 r 
IMPARFAIT PRÉSENT 

] 

I 

1 PRÉSENT 


4. Je compris que j'avais détruit 'équilibre du jour. 
Albert CAMUS 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 














PLUS-QUE-PARFAIT !FUTUR ANTÉRIEUR 
PASSÉ COMPOSÉ 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTERIEUR FUTUR SIMPLE 


CONDITIONNEL 


I 
! 
IMPARFAIT PRÉSENT 
! 
1 PRÉSENT 


5. Peu de temps aprês, au jour laiteux éclairant la piêce, Venant comprit, à son réveil, que la métamorphose 
attendue arrivait enfin. 
Germaine GUÉVREMONT 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 
PLUS-QUE-PARFAIT 1 FUTUR ANTÉRIEUR 














PASSÉ COMPOSÉ 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTÉRIEUR FUTUR SIMPLE 


CONDITIONNEL 


! 

I 

r 
IMPARFAIT PRÉSENT 

] 

1 PRÉSENT 

] 


Suite de I'exercice à la page 7... 


O CCDMD 2003 GRAMMAIRE DE LA PHRASE 





9 J9vd 


II 9INPOW 





... suite de I'exercice de la page 6 
6. Rien ne changera parce que nous sommes un témoignage. 
Louis HÉMON 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 









PLUS-QUE-PARFAIT !FUTUR ANTÉRIEUR 
PASSÉ COMPOSÉ 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTERIEUR FUTUR SIMPLE 


CONDITIONNEL 


I 

z 
IMPARFAIT 1 PRESENT 

I 

I 

RS 

1 PRESENT 

I 





7. Et quand j'arriverai, je mettrai sur ta tombe / Un bouquet de houx vert et de bruyêre en fleur. 
Victor HUGO 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 


PLUS-QUE-PARFAIT FUTUR ANTÉRIEUR 











PASSÉ COMPOSÉ 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTÉRIEUR FUTUR SIMPLE 






CONDITIONNEL 


| 
! 
IMPARFAIT | PRÉSENT 
! 
1 PRÉSENT 


8. Cet arrêt constate que Christophe de Chateaubriand de la Guérande descendait directement des 


Chateaubriand sires de Beaufort. 
René de CHATEAUBRIAND 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 
PLUS-QUE-PARFAIT 1 1 FUTUR ANTÉRIEUR 













PASSÉ COMPOSÉ 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTÉRIEUR FUTUR SIMPLE 


CONDITIONNEL 


I 
Ê 
IMPARFAIT PRÉSENT 
| 
1 PRÉSENT 





Suite de I'exercice à la page 8 ... 
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... suite de I'exercice de la page 7 
9. On sentit bientôt que ce journal commençait à faiblir. 
Jules VERNE 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 

















PLUS-QUE-PARFAIT !FUTUR ANTÉRIEUR 
PASSÉ COMPOSÉ 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTERIEUR FUTUR SIMPLE 


CONDITIONNEL 


! 

] 

r 
IMPARFAIT PRÉSENT 

] 

I 

1 PRÉSENT 


10. Dês que la terre se réchauffait, on pouvait voir Vinfirme agenouillée auprês des plates-bandes, ou penchée 
au-dessus des corbeilles. 
Germaine GUÉVREMONT 


Action du verbe de la subordonnée : antérieure, simultanée ou postérieure 


PLUS-QUE-PARFAIT FUTUR ANTÉRIEUR 










PASSÉ COMPOSÉ 
PASSE ou PASSÉ SIMPLE 
ANTÉRIEUR FUTUR SIMPLE 






CONDITIONNEL 


i 
! 
IMPARFAIT PRÉSENT 
! 
1 PRÉSENT 
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Transformation de P 
Emploi des modes dans la phrase subordonnée 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 3.3.4, GP 3.3.5) 


Exercice 1 





* Délimitez les subordonnées par des crochets. 

* Pour chacune d'elles, dites s'il s'agit d'une complétive ou d'une circonstancielle. 
* Soulignez le verbe de la subordonnée. 

* Précisez le mode de celui-ci. 


* Surlignez le mot qui justifie |'emploi de ce mode. 











Exemples: [Qui que vous soyez], vous ne me convaincrez pas. 


Subordonnée : complétive oucirconstancielle) Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif ) 


II craint [que tu partes avec son parapluie]. 





Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif ) 


1. Jesais qu'il pourra être présent au vernissage. 


Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


2. "Même en admettant que nous soyons tous lã, cela paraitra désert. 


Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


3. Jenesais si tu as jamais supporté avec une résignation mêlée d'impatience et de tendresse le poids du 
corps d'une maitresse endormie. 
Charles NODIER 


Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


4. Je crains que I'autorité religieuse ne nuise à notre intimité. 
Laure CONAN 


Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


Suite de 'exercice à la page 10... 
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... suite de I'exercice de la page 9 


5. Iljurait qu'il m'aimait d'une amour sans seconde. 
MOLIÊRE 
Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


6. Aprês qu'il 'eut laissée seule, sa jeune femme avait attendu, assez calme d'abord, dans le petit boudoir 
japonais. 
Guy de MAUPASSANT 


Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


7. | Le vieux Gérard dans Vienne / attend depuis trois jours que son enfant revienne. 


Victor HUGO 


Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


8. Le matin de ce dimanche de décembre, pendant que Didace voyait au train de I'étable, Venant apporta le 


bois du búcher. 


Germaine GUEVREMONT 
Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 
Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


9. Mais, quoique je me défie de moi-même, je crois que je ne vaincrai jamais mes scrupules. 


Mme de LA FAYETTE 
Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 
Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


10. Selon que vous serez puissant ou misérable / Les jugements de cour vous rendront blanc ou noir. 


Jean de LA FONTAINE 


Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 
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Transformation de P 
Emploi des modes dans la phrase subordonnée 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 3.3.4, GP 3.3.5) 


Exercice 2 





* Délimitez les subordonnées par des crochets. 

* Pour chacune d'elles, dites s'il s'agit d'une complétive ou d'une circonstancielle. 
* Soulignez le verbe de la subordonnée. 

* Précisez le mode de celui-ci. 

* Surlignez le mot qui justifie |'emploi de ce mode. 











Exemples: [Si vous nous I'expliquez correctement], nous comprendrons cet exercice. 


Subordonnée : complétive ou Circonstancielle) Mode du verbe de la subordonnée “indicatifou subjonctif 


II craint [que tu partes avec son parapluie]. 





Subordonnée : (complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif ) 


1. Pour peu que vous nous I'expliquiez correctement, nous comprendrons cet exercice. 


Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


2. Jene suis pas súre qu'il fasse assez chaud pour la baignade. 


Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


3. Quoi que vous ayez décidé, vous devrez être présent. 


Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


4. —Dês que mes compagnes purent marcher, on les fit aller à Moscou. 
VOLTAIRE 


Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


Suite de I'exercice à la page 12... 
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... suite de I'exercice de la page 11 


10. 


O CCDMD 2003 


Aprês qu'il eut bu sa derniêre gorgée, il rentra dans son cabinet. 
Joris-Karl HUYSMANS 


Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


Je lui demandai pourquoi il avait été prier Dieu au pied de ces bambous. 
Henri Bernardin de SAINT-PIERRE 


Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


Et il a juré que si l'auteur n'en est pas puni de mort, il déclarera la guerre au roi votre pére. 


Alfred de MUSSET 
Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 
Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


Et, sans que madame Willemsens s'en aperçút, tous les yeux attendris la contemplaient. 
Honoré de BALZAC 


Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


Je crois à cette version, bien que je ne puisse I'attester, puisque ces ordres me manquent. 
René de CHATEAUBRIAND 


Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 


Vous n'ignorez pas comme j'ai désiré la réalisation du rêve de Maurice. 
Laure CONAN 


Subordonnée : complétive ou circonstancielle Mode du verbe de la subordonnée : indicatif ou subjonctif 
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Maturation de la phrase 
Élagage 


(Vade-mecum : Grammaire de la phrase GP 10) 


Exercice 1 





1. Dans le second paragraphe, rayez les segments non pertinents parce que répétitifs. 











Tout au long du roman, Gervaise a des relations amoureuse, amicale et sexuelle avec 
trois hommes particuliers. Ces homes se nomment Lantier, Coupeau et Goujet. Chacun 


d'eux influence la destinée de Gervaise à sa façon. 


Au début du roman, Lantier est 'époux de Gervaise. II laisse sa femme, mais entre à nouveau dans 
sa vie aprês quelques années. Dês son entrée soudaine dans la vie de Gervaise, il I'entraine vers la 
déchéance qui mêne à la mort. C'est son malheur qui commence. Lantier profite delle en ne payant 
pas pour la chambre qu'elle lui offre chez elle. Non seulement il ne lui donne pas d'argent pour son 


logis, mais il utilise toutes les ressources qu'elle peut lui fournir. 








2. Récrivez le deuxiême paragraphe en enlevant les segments répétitifs. 








Tout au long du roman, Gervaise a des relations amoureuse, amicale et sexuelle avec 
trois hommes particuliers: Lantier, Coupeau et Goujet. Chacun d'eux influence la 


destinée de Gervaise à sa façon. 
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Maturation de la phrase 
Élagage 


(Vade-mecum: Grammaire de la phrase GP 10) 


Exercice 2 





1. Dans les paragraphes suivants, rayez les segments non pertinents parce que répétitifs. 











Gervaise, une pauvre femme issue d'un milieu pauvre, est un personnage dont la 
destinée est lourdement marquée par I'hérédité et le milieu, quine sont-pas désirables. 
La destinée tragique de la pauvre créature est caractérisée par de petites ascensions ainsi que de fortes 


et désespérantes déchéances exprimant un désespoir dominant. 


Pour traiter de ses rares ascensions, on peut parler de la création de la blanchisserie, dont elle devient 
la patronne. Elle travaille donc pour son compte, ce qui concrétise un de ses rêves les plus forts. Aprês 
un grand succês, elle sera même dans I'obligation d'embaucher deux ouvriêres afin de satisfaire la 


totalité des clients. Elle a en effet trop de clients pour pouvoir les servir avec efficacité. 








2. Récrivez les paragraphes en enlevant les segments répétitifs. 











Gervaise, une femme issue d'un milieu pauvre, est un personnage dont la destinée est 


lourdement marquée par I'hérédité et le milieu. 
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Maturation de la phrase 
Ellipse 


(Vade-mecum: Grammaire de la phrase GP 10) 


Exercice 1 





* Fusionnez les phrases suivantes en utilisant 'ellipse. 











Exemple : Un immense vestibule séparait en deux la maison. (e!) 
Un immense vestibule traversait la maison de part en part, ouvrant ses 
grandes portes sur les deux faces. 


Un immense vestibule séparait en deux la maison et la traversait de 
part en part, ouvrant ses grandes portes sur les deux faces. 
Guy de MAUPASSANT 


1. Eten disant ces mots, ce méchant loup se jeta sur le petit chaperon rouge. (et) 


Le méchant loup mangea le petit chaperon rouge. 


2. Lesangse lave avec des larmes. (et non) 


Le sang ne se lave pas avec du sang. 


3. Les enfants lui rendent le sac. () 
Ils prennent vivement les gâteaux. (et) 


IIs sortent. 


4. Notre mérite nous attire I'estime des honnêtes gens. (et) 


Notre étoile nous attire I'estime du public. 


5. IIs'écarta du trottoir. () 
Il se dégagea comme il put. (,) 


Il courut dans une contre-allée... 


6. Il n'entendit pas le sifflement. (mais) 


Il entendit seulement un choc à I'odeur âcre comme I'éclatement d'une chaudiére. 


Suite de I'exercice à la page 16 ... 
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... suite de I'exercice de la page 15 


7. Jesais que je n'ai pu m'endormir. (et) 


Je sais que je me suis levé, ne pouvant rester couché, tant je souffrais! 


8. Ce jour-la, il devait y avoir feu de joie à la Grêve. () 
Ce jour-lã, il devait y avoir plantation de mai à la chapelle de Braque. (et) 


Ce jour-lã, il devait y avoir mystere au Palais de Justice. 


9. La vieille femme lui prit silencieusement la tête dans ses deux mains. (,) 


La vieille femme serra sa tête contre son coeur. 


10. Cependant, une quantité de sauvages vivait proche de nous dans des cabanes. (,) 
Une quantité de sauvages faisait la pêche aux anguilles qui commence autour du 15 septembre et finit 


au 15 octobre. 
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Maturation de la phrase 
Ellipse 


(Vade-mecum: Grammaire de la phrase GP 10) 


Exercice 2 





* Écrivez les phrases complêtes qui se cachent dans chacune des phrases suivantes. 


Notez que les phrases ont été fusionnées au moyen de I'ellipse. 











Exemple : Yai pris et quitté cent fois la plume. 
Jean-Jacques ROUSSEAU 


Yai pris cent fois la plume. (ct) 
Vai quitté cent fois la plume. 


1. Minuit sonnait, puis une heure, puis deux heures. Les voitures, les passants, s'en étaient allés. 


Emile ZOLA 


2. Tu ne rappelles point que tu usas en ma faveur de ton crédit auprês d'Hérode Antipas et que tu m'ouvris 
ta bourse avec libéralité. 


Anatole FRANCE 


3. Ses cheveux étaient tout blancs et sa physionomie noble et simple. 


Henri BERNARDIN DE SAINT-PIERRE 


4. Je m'étais adressé à ton intelligence virile, j'avais cru que tu saurais t'abstraire de toi-même et me 
comprendre sans ton coeur. 
Gustave FLAUBERT 


5. Le bonheur n'est pas le but mais le moyen de la vie. 


Paul CLAUDEL 


6. ÃÁlafin, il revint à son trône, s'assit et commença d'un ton pénétré : « Messieurs, je sens bien la grande 
responsabilité qui repose aujourd'hui sur moi ». 


Mark TWAIN 


Suite de I'exercice à la page 18 ... 
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... suite de I'exercice de la page 17 


7. Cette dame considéra assistance avec une froide arrogance, adressa quelques paroles bréves à de jeunes 
personnes qui l'accompagnaient et fixa de son face-à-main M. Maxime d'Aulnay. 
Gaston LEROUX 


8. Dela main droite il commandait à la machine; de la main gauche, au gouvernail, silencieusement et 
súrement. 


Jules VERNE 


9. Ilse leva, fit quelques pas, sentit que ses jambes étaient faibles, et se rassit pour réfléchir. 
Guy de MAUPASSANT 


10. Dans ce trou noir ou lumineux vit la vie, rêve la vie, souffre la vie. 
Charles BAUDELAIRE 
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Maturation de la phrase 
Adjectivisation et nominalisation 


(Vade-mecum: Grammaire de la phrase GP 10) 


Exercice 1 





* Créez un groupe adjectival (GAdj) ou un groupe nominal (GN) à partir de la phrase soulignée, puis 
insérez-le à la place du segment surligné ou à I'endroit indiqué par I'astérisque. 











Exemple : Elle était bruyamment charitable. (cn) 
Cela produisit un effet médiocre sur la foule. 





[Cette charité bruyante] produisit un effet médiocre sur la foule. 
Raymond RADIGUET 


1. Auloin, sur les falaises d'Écosse, à la fenêtre ogivale de ce petit château gris qui domine la mer, se tient une 
* jeune femme, dont la peau délicate a la transparence de I'opale et la blancheur du marbre. 


Cette jeune femme est remarquable par sa beauté et sa mélancolie. (GAd)) 





2. Les sens sont surpris. (GN) 





Cela n'abat point mon courage. 


3. —LEmpereur abdiqua. (GN) 





Aprês cela, il était naturellement passé aux Bourbons. 


4. Je crains fort que le pauvre philosophe * n'ait un peu ressenti la même influence. 


Ce philosophe vient d'Angleterre. (GAd)) 





5. —Au-dessus du bétail ahuri des humains bondissaient en clarté les * criniêres des mendiants d'azur le pied 
dans nos chemins. 


Ces criniêres étaient pleines de sauvagerie. (GAd)) 





6. Elle resta lã quelques instants, immobile,* dans une attitude d'abandon pathétique. 





Ses bras pendaient. (GN) 


7. Robinson examinait ce phénomeéne. (GN) 





obinson ne pouvait s'arracher à cela. 
Rob ts h | 


Suite de 'exercice à la page 20... 
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... suite de I'exercice de la page 19 


8. La religion chrétienne est supérieure à toutes les religions du monde. (GN) 





Ce fut alors que je sentis cela. 


9. Elle se recula avec un gémissement, referma la porte et s'assit prês du poêle*. 


Elle frissonnait. (GAd)) 


10. Quand I'équipage du Duncan apprit ou on le conduisait, il ne put contenir son * émotion. 


Léquipage était joyeusement ému. (GAd)) 
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Maturation de la phrase 
Adjectivisation et nominalisation 


(Vade-mecum: Grammaire de la phrase GP 10) 


Exercice 2 





* Créez un groupe adjectival (GAdj) ou un groupe nominal (GN) à partir de la phrase soulignée, puis 
insérez-le à la place du segment surligné ou à I'endroit indiqué par I'astérisque. 











Exemple : Du véritable printemps*, Ion passa presque sans transition à I'été. 
Le printemps avait été caractérisé par sa brieéveté et sa chaleur. (cad) 





Du véritable printemps [bref et chaud)], I'on passa presque sans 
transition à été. 
Germaine GUEVREMONT 


1. Une ombre* couvrit son visage. 


Cette ombre était pleine de douleur. (GAd)) 





2. La femme coupait les vagues avec adresse*. 


Son adresse faisait notre admiration. (GAd)) 





3. Cette ancienne maison était décadente. (GN) 





Cela avait, sans nul doute, suivi réguligrement son cours. 


4. Les princes sont cléments. (GN) 





Cela n'est souvent qu'une politique pour gagner l'affection des peuples. 


5. La * personne ne répondit à rien. 


La personne était pleine de malice. (GAd)) 





6. À hôtel Beauveau, miss Lydia eut un *désappointement. 


Ce désappointement était plein d'amertume. (GAdj) 





7. Une nuit* de juin, étendus tous deux à terre dans la campagne, nous attendions deux heures du matin. 


Cette nuit était pleine de tiédeur. (GAd)) 





Suite de I'exercice à la page 22... 
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... suite de I'exercice de la page 21 


8. Isabelle était apparue au chãteau. (GN) 





Cela avait donné un but à ce vague besoin d'aimer qui tourmente la jeunesse et dans I'oisiveté s'attache à 


des chiméres. 


9. Elle était satisfaite, presque joyeuse. (GN) 





Cela éclaira le visage de madame Zakhlébinine. 


10. Quelque chose s'empara de moi. 


Je me sentis terrorisé par cela de maniêre insurmontable. (GN) 
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Maturation de la phrase 
Subordination 


(Vade-mecum: Grammaire de la phrase GP 10) 


Exercice 1 





* Fusionnez les phrases suivantes en transformant la phrase soulignée en subordonnée complétive, 
infinitive ou à verbe conjugué, et en ['insérant soit à I'endroit indiqué par I'astérisque soit en 
remplacement du segment surligné. 











Exemple : Tout flatteur vit aux dépens de celui qui I'écoute. (subordonnée à verbe conjugue) 
Mon bon Monsieur, apprenez-le. 





Mon bon Monsieur, / apprenez que tout flatteur / Vit aux dépens de 
celui qui I'écoute. 
Jean de LA FONTAINE 


1. Jembrasserais un jour la religion chrétienne. (subordonnée infinitive) 





Navré de douleur, je le promis à Atala. 


2. Onme hait. (subordonnée à verbe conjugué) 


J'aime cela. 


3. —IWétait temps de chercher le sommeil. (subordonnée à verbe conjugué) 





Et, une demi-heure aprês, cette pensée * m'éveillait. 


4. Elle venait d'échapper à la mort. (subordonnée à verbe conjugué) 





Cette idée * faillit la faire s'évanouir de terreur. 


5. Jétais venu en cette Bastille pour quelque chose. (subordonnée à verbe conjugué) 





Je le savais bien. 


6. Ildevait se lever pour laisser passage à une litiêre qui montait I'étroit sentier des vignes. (subordonnée infinitive) 





Les cris d'un esclave I'en avertirent. 


7. ÃÁla déclaration de la guerre on arrêtait tous les chemins de fer. (subordonnée à verbe conjugué) 





Le jardinier le croyait. 


Suite de 'exercice à la page 24 ... 
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... suite de I'exercice de la page 23 


8. Le reproche d'avoir mis mes enfants aux Enfants-Trouvés a facilement dégénéré, avec un peu de tournure, 





en celui d'être un pere dénaturé et de hair les enfants. (subordonnée à verbe conjugué) 





Je comprends cela. 


9. Ilest d'usage que les enfants demeurent avec leur bonne ou gouvernante dans une piéce à part. 





(subordonnée à verbe conjugué) 


Je Fai déja dit. 





10. Il ne faut pas revenir sur ses premiêres amours ni aller voir la rose qu'on a admirée la veille. 
(subordonnée à verbe conjugué) 


On dit cela. 
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Maturation de la phrase 
Subordination 


(Vade-mecum: Grammaire de la phrase GP 10) 


Exercice 2 





* Séparez les phrases suivantes en faisant une phrase distincte à partir de chaque subordonnée 
complétive, infinitive ou à verbe conjugué, soulignée. 











Exemple : Je vis que c'était concerté. 
Philippe AUBERT DE GASPÉ, fils 





C'était concerté. 
Je le vis. 


1. Il nous raconta qu'il avait vu, du côté de la Muette, rue Beethoven, des hommes qui, couchés à terre, 





semblaient dormir... 





Louise MICHEL 


2. C'est une erreur de croire que la présence seule prouve ['amitié. 
Gérard de NERVAL 





3. Il comptait que Landry viendrait au-devant de lui. 
George SAND 





4. On racontait que des uhlans avaient été capturés prês de Lagny, à quinze kilomêtres de chez nous. 
Raymond RADIGUET 





5. Jai cru que votre amour allait finir son cours. 
Jean RACINE 





6. Vous croyez que le même bonheur est fait pour tous. 





Denis DIDEROT 


7. Elle résolut de cultiver avec son esclave un petit coin de terre, afin de se procurer de quoi vivre. 
Henri BERNARDIN DE SAINT-PIERRE 





Suite de I'exercice à la page 26 ... 
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... suite de I'exercice de la page 25 


8. Le portier lui répondit que monsieur Derville n'était pas rentré. 
Honoré de BALZAC 





9. Mon homme me proposait de courir la chasse-galerie et de risquer mon salut éternel pour le plaisir d'aller 





embrasser ma blonde, au village. 





Honoré BEAUGRAND 


10. On dira vainement que ce n'est là qu'une plaisanterie, que I'auteur tout en affirmant ne voulait persuader 





personne, qu'il n'a persuadé personne en effet et que le public n'a pas douté un moment qu'il ne ft lui- 








même ['auteur de I'ouvrage prétendu grec dont il se donnait pour le traducteur. 


Jean-Jacques ROUSSEAU 


O CCDMD 2003 GRAMMAIRE DE LA PHRASE 





9c 1Dvd 


HI 9INPOW 





Maturation de la phrase 
Complément de phrase, complément du nom ou du pronom, ellipse, subordination 


(Vade-mecum: Grammaire de la phrase GP 10) 


Exercice 1 





* Fusionnez les phrases suivantes en utilisant les moyens demandés. 











Exemple : Angélina refoula son rêve. 
Angélina reporta sur les fleurs une partie de sa dévotion. (elipse) 
Elle le fit à mesure que le temps passa. (cr) 


À mesure que le temps passa, Angélina refoula son rêve et reporta sur 
les fleurs une partie de sa dévotion. 
Germaine GUEVREMONT 


1. Tom s'empara du vilebrequin. 
Tom adapta le vilebrequin à la fente de la soupape. (elipse) 
Et Tom commença à roder. (elipse) 


Tout son corps suivait le va-et-vient de sa main. (CP) 


2. Lajeune fille pleurait toujours. 
Elle était pénétrée de sensations três douces. (GAd;, complément du nom) 


Elle avait la peau chaude et piquée partout de chatouillements inconnus. (GN, complément du nom) 


3. Chaque homme marche. 
Il est enveloppé d'un réseau transparent. (GAdj, complément du nom) 


Ce réseau le couvre de la tête aux pieds. (relative) 


4. La jeune femme glissa la coquille dans un petit sac de peau. 
Elle le fit comme si elle eút deviné que cette coquille portait un message. (CP) 


Le petit sac de peau pendait à I'avant de sa voiture. (relative) 


5. Alors le général se leva. 
Il avait la figure rayonnante. (GN, complément du nom) 


Et il fit un effort passionné. (ellipse) 


Suite de 'exercice à la page 28 ... 
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... suite de I'exercice de la page 27 


6. La mer monte. 
La mer prend les rochers un à un. (elipse) 
La mer ensevelit celui-ci. (ellipse) 
La mer lêche celui-lá. (ellipse) 
La mer écume sur cet autre. (ellipse) 
Et la mer montre comme autant de monstres fantastiques pétrifiés. (elipse) 
Elle le montre à travers son vert de bouteille. (CP) 


Ces monstres ont des chevelures de varech. (GPrép, complément du nom) 


7. | Chomme partout est homme. (subordonnée complétive à verbe conjugué) 
Cela est vrai aux bords du Tibre, et du Nil et du Gange. (CP) 
Cela est vrai en tous lieux. (CP) 
Cela est vrai en tous temps. (CP) 
Lhomme est ainsi sous des masques divers. (CP) 


Tu le vois. 


8. Son chauffeur n'était plus là. (subordonnée complétive à verbe conjugué) 
Une sensation I'avertit de cela. 
Cela arriva tout d'un coup. (CP) 


Cela arriva dans les ténébres. (CP) 


9. La marquise de Langrune recevait réguliêrement à diner quelques-uns de ses intimes du voisinage. 
Elle le faisait depuis un temps immémorial. (CP) 
Elle le faisait pendant le long séjour qu'elle faisait chaque année à son chãteau de Beaulieu, au nord du 
département du Lot, à la lisiêre de la Corrêze, dans cette pittoresque région que borde la Dordogne. (CP) 
Elle le faisait pour charmer sa solitude et conserver ses relations. (CP) 


Elle le faisait chaque mercredi. (CP) 


10. Les yeux distraits du prince s'arrêtêrent enfin longtemps sur un seul assistant placé tout à fait à 
'extrémité de la salle. 
Ses yeux étaient las de compter les fronts penchés de l'assemblée et les solives sculptées du 
plafond. (GAdj, complément du nom) 


Et un rayon de soleil illuminait en plein la figure originale de cet assistant. (relative) 
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Maturation de la phrase 
Complément de phrase, complément du nom ou du pronom, ellipse, subordination 


(Vade-mecum: Grammaire de la phrase GP 10) 


Exercice 2 





* Fusionnez les phrases suivantes en utilisant les moyens demandés. 











Exemple : IIs ne sont pas époux. 
IIs ne sont pas pêres. (elipse) 
IIs ne sont pas amants. (elipse) 
Ils sont emportés par leur existence torrentueuse. (GAd;, complément du pronom) 


Emportés par leur existence torrentueuse, ils ne sont ni époux, 
ni péres, ni amants. 
Honoré de BALZAC 





1. Un fauteuil à la Voltaire étendait ses bras vides. 
Il le faisait prês de la cheminée. (CP) 
Le fauteuil était recouvert d'une de ces tapisseries à dessin de damier que font les petites filles et les 


vieilles femmes. (GAdj, complément du nom) 


2. Son existence fut plus bienveillante. 
Son existence fut plus douce. (ellipse) 


Cela arriva chez les jésuites ou Jean fut dépêché pour faire ses classes. (CP) 


3. lfrissonna. 
Et il regretta un instant de ne pas avoir donné à Basil la raison véritable. (ellipse) 


Cette raison le poussait à dissimuler le portrait. (relative) 


4. Un jeune homme sortit de la toute petite chambre. 
Il louait cette petite chambre dans la ruelle S... (relative) 
Il se dirigea, d'un pas indécis et lent, vers le pont K... (elipse) 


Tout cela se passa par une soirée extrêmement chaude du début de juillet. (CP) 


Suite de I'exercice à la page 30... 
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... suite de I'exercice de la page 29 


10. 


Or, mon attention fut détournée tout à coup par la vue d'une série de boutiques de brocanteurs. 


Cela se passa un soir, vers quatre heures. (CP) 


Cela se passa comme je m'engageais dans une rue invraisemblable. (CP) 


Dans cette rue coule une riviêre noire comme de I'encre nommée « Eau de Robec». (relative) 


Mon attention était toute fixée sur la physionomie bizarre et antique des maisons. (GAd), complément du nom) 


Les boutiques se suivaient de porte en porte. (relative) 


Maitre Blazius s'avance dans les bleuets fleuris. 
Il est doucement bercé sur sa mule fringante. (GAdj, complément du nom) 
Il est vêtu de neuf. (GAdj, complément du nom) 


Il a I'écritoire au côté. (GN, complément du nom) 


Les époux partirent des deux points les plus opposés de Paris. 

ls étaient désunis par un hasard presque surnaturel. (GAd), complément du nom) 
Cela se passa huit jours aprês les deux visites que Derville avait faites. (CP) 
Et cela se passa par une belle matinée du mois de juin. (CP) 


IIs le firent pour venir se rencontrer dans I'Étude de leur avoué commun. (CP) 


Philomêne se montrait três insolente. 
Elle le faisait chaque fois qu'elle rencontrait madame Lebleu. (CP) 


Philomêne apportait maintenant ses ceufs frais à Séverine. (relative) 


J'entrai chez le pêre Robert. 
C'était un homme àgé. (GN, complément du nom) 
Il était vif comme la poudre. (GAd), complément du nom) 


Et il punissait ferme. (relative) 


M. de Rênal fit appeler le vieux Sorel. 

Il le fit le lendemain de bonne heure. (CP) 

Le vieux Sorel finit par arriver. (relative) 

Il arriva aprês s'être fait attendre une heure ou deux. (CP) 
Il arriva en faisant dês la porte cent excuses. (CP) 


Ces excuses étaient entremêlées d'autant de révérences. (GAd;, complément du nom) 
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> JEUX PÉDAGOGIQUES 


















































































































































> Orthographe d'usage Mots jumeaux ABCDEFGHIJ 

Abréviations ABCDEFGMH Mots poussoirs ABCDEFGHÃIUJ 

Défi: Orthographe d'usage ABCDEF Nuances ABCDEFGHIJ 

Difficultés orthographiques 1283 Pleins feuxsurlesanglicismes ABCDE 

Écriture des nombres ABCD Précision du vocabulaire ABCD 

Majuscules ABCD Qui suis-je? ABCDEF 

Méli-mélo orthographique ABCDEFGHÃIUJ Racines morphologiques ABCDEFGHÃIJ 

Mots soudés et'traits d'union ABCD SynoTetris ABCDEFGHIJKL 

Musée de la nouvelle orthographe [1 > Jeux-questionnaires 

> Orthographe grammaticale Français en questions L] Niveau à atteindre: 

Conjugaison en contexte ABCDEFGHIJK Labyrinthes 12345 

Conjugaison sans contexte ABCDEFG > Jeux spécialisés 

Genre des mots ABCDEFGMH Figures de style ABCDEF 

Graphies des finales en let U ABCDEFGMH Prononciation ABCDEFG 

Graphies des finales en É ABCDEF Vocabulaire de I'alimentation ABCDE 

Participes passés 12 Vocabulaire de I'informatique ABCDEF 

Pluriels particuliers A B CD E > Le coin de I'Office (Office québécois de la langue française) 

> Syntaxe Les exercices de la BDL 

Identification des catégories AB DEF Grammaire 12345678910 

Identification des fonctions ABC Orthographe 12345 

Introduction aux marqueurs Syntaxe 123456 

de relation [2345678910 Vocabulaire et anglicismes 123456798 

Ponctuation ABCDE Typographie et ponctuation 123456789 

Prépositions ABCDE Rédaction et communication 123465 

Repérage des catégories ABCD Toponymie a 

> Vocabulaire et expressions Francojeu 2010 a 

Adjectifs ABCDEFGHIJ Francojeu 2009 a 

Anglicismes 101 ABCDEFG Francojeu 2008 O 

Défi: Constructions fautives ABCDEFG Francojeu 2007 a 

Etymo ABCDEFGHI Francojeu 2006 a 

Expressions usuelles ABCDE Le français au bureau 

Familles ABCDEFGHI Communications professionnelles 12 3 4 

Jeu du dictionnaire ABCDEFGHI Macabilaira 1234 

Mot manquant ABCDEFGHI Difficultés grammaticales 

Les mots du Visuel 123465 et orthographiques 1234567 
Typographie 1234567 
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> EXERCICES INTERACTIFS > PARCOURS GUIDÊS 


> Accords 


> La plume et le portable 
Exercices de français écrit en contexte de rédaction sur des textes littéraires 







































































































































































Accord de I'adjectif et de I'attribut ABCD 

Accord de tout, même et autre ABCDEF Orthographe LE 
Accord des participes passós - 1 ABCDE Ponctuation et intégration de la citation 1234 
Accord des participes passés - 2 ABCDE Syntaxe — Problômes fróquents La 
Accord du complément de I'adjectif ABCDE doc epniahe E 
Pronom /eur et déterminant leur ABCDE Enpuamemênços os Leao 
Emploi du pronom /eur et du déterminant /eur ABC Compréhension du texto littáraire RC 
Identification des compléments du verbe ABCDEF » Le détecteur de fautes - Parcours 1 

Identification du genre du nom ABCDEF Orthographe d'usage EA 

> Catégories et fonctions Orthographe grammaticale 12345678 910111213 
Distinction des adjectifs classifiants et qualifiants ABCDE pouca LE sos 
Coordonnants et subordonnants ABCDE ara ETEETEs: 
Déterminants identifiants et quantifiants ABCDE autaMe Lada 

Fonction complément ABCDEF > Le détecteur de fautes — Parcours 2 

Identification des catégories ABCDEF Exercices préalables pao 

> Colidranto foxtualio Exercices derepérageavecaide 1 234 5 678910 
iboidinadan aaa indica ABCD Exercices derepéragesansaide 12 345 678910 
Subordination avec le subjoncif ABCD » Que la phrase s'anime! — Parcours 1 : Accords du verbe 
» Concordance des modes Requer podias 
Concordance des modes ABCD Mo Lost 

» Homophones duto E, | 1234 

onophanes ABCDEF Module Esraidnas 1234 — 

» Orthographe d'usage » Que la phrase s'anime! — Parcours 2 : Conjugaisons 
Graphie des consonnes doubles ABCD Moguta E oa 

Graphie des sons à l'intérieur des mots ABC Nioguia 6 UE 

Graphie des sons en position finale ABC Modulo. - Loo 

Signes orthographiques et abréviations ABCD Moguto devaluaton - Pas 

= Ponciiation » Que la phrase s'anime! — Parcours 3: Accord du part. passé 
Point et point d'interrogation ABCD Moguia ES Ec 

Point-virgule et deux-points ABCD NEguia o pads 

Virgule ABCD Module C 123465 

> Syntaxe Module Ea | 1234 

Pronom relatif que et conjonction que ABCD Gquie a exala non Lado 

Interrogation: identification de structures fautives ABCDE E Reporos-DRsnceonis - 

Modes verbaux : classification ABC TRE neo no 5 67891011 
Participes présents : structures fautives ABCD GV: 1234567891 1112 





2. Dictées d'apprentissage 








a ú GN: 123456 
b STRATEGIES DE REVISION GV: 1234567891011121314 
MDR — Méthode [] 3. Dictées de contrôle 

E GN: 1234 
MDR — Exercices 12345678 GV: 123456 
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> Les accords 

1. Lesdifférentesformesverbales 1 2345 67389 

2. Accord duverbeavecsonsujet 1 2345 6789 
23456789 











3. Principes généraux d'accord 1 10111213 
4. Accord des participes 
passés particuliers 12345678 910 
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SITE DU CCDMD, CEST AUSSI... 


Un |> roblême, une À SÍuce, un S re! 





POUR FAIRE UN PAS DANS LA BONNE DIRECTION 


So HOMOPHONES 


NA bc “ag 
j appartient à 'Antiquité ou à un lointain passé 





Se dit de ce qui date de plus ou moins loin 
Terme péjoratif pour désigner la qualité de ce qui | 
est três ancien et souvent démodé 





E) Z q Qui a achevé son cours, qui n'existe plus 
des jeux pédagogiques ' : 
pour améliorer son vocabulaire 


Un roblôme 


UN PROBLÉME FRÉQUENT 





Faire une erreur d'homophones, c'est confondre I'orthographe d'un mot avec celle 
Manos d'un autre mot qui se prononce de la même façon. C'est une erreur fréquente. 
Aou à, son ou sont, plus tôt ou plutôt, soutien ou soutient, d'avantage ou davan- 
tage... sont des homophones. 





un outil 
de recherche 
simple et efficace 


Exemple tiré d'une copie d'examen en économie 


Lethnocentrisme est une tendance El être Slldque sa propre culture et son 
mode de vie sont [ENEINEREl valables que chez les autres. Les ethnocentri- 
quesEildes individus qui, dans bien des cas, vont MEMES juger les autres 


des ludiciels pour avec les normes de leur culture à eux. 
apprendre en s'amusant 





? 





Coloniser, SESile fait de peupler un endroit donné, d'amener des gens vivre 
Ne donnez Plus dans un territoire sans qu'ils adoptent une nouvelle culture. Ils s'établissent 


lEaújdavec leurs coutumes et leurs habitudes. 





votre langue av chat! 


www.ccdmd.qc.ca/fr Suggestion : dans la copie de I'élêve, surligner les erreurs d'homophones. 


4) O 





UN TRUC TOUT SIMPLE DES EXERCICES AMUSANTS 


Une astuce efficace pour s'autocorriger consiste à remplacer le mot dont on n'est Pourquoi ne pas corriger ses erreurs d'homophones en s'amusant ? 

pas súr par quelque chose d'autre; c'est ce que la nouvelle grammaire appelle le 

remplacement : Le site du CCDMD (umaw.ccdmd.qc.ca/fr) propose de nombreuses ressources et acti- 
vités en ligne sur les homophones. 





Mots de remplacements 
E E Des exercices 
Exercice interactif interactifs 
Question remplacer  sicelamarche, 


pi dam 


aou à? a Cet exercice contient six textes dans lesqueis vous devrez êcrire correctement certains 
' : age Lobato es mito pm: Ala 
| Texel nes 
a poursuivre votre apprentissage. 
Note : le contenu de cet exercice est tiré de fichiers pdf disponibles aileurs dans notre site. 


plus tôt ou plutôt ? plus tôt plutôt 
davantage ou d'avantage ? N davantage  d'avantage 


LES TET DST 
| tisonnic 

súrou sur? súr sur 

peut-être ou peut être ? p t peut-être peut être 


c'estou s'est? c'est s'est 


D'autres exemples d'homophones Exercice à imprimer 


HOMOPHONES GRAMMATICAUX DE CATÉGORIES DIFFÉRENTES 


Les élêves confondent souvent... et même... 


aussitôt/aussi tôt appui/appuie Exercice 2 
dans/d'en conseil/conseille pera aaa T 
E sir 'omplétez les phrases suivantes avec a ou à et justifez votre choix en écrivant à quelle 

peu/peux/peut dés Iir/dés ire classe de mots 'homophone appartient. di E nceii á 
pr 8s/| pr êt en voi/ envoie a (a - à) pas de cafétéria (a - 0) Vécole. 
qu “en quant/quand essai/l essaie tas a (verbe) pas de cafétéria à (préposition) école. 

quelquefois/quelques fois maintien/maintient 

a 5) 7 1. Il(a- à) téléphoné (a - à) plusieurs reprises et il (a - à) insisté pour que tu rentres (a - à) 
s'en/sens/sent/sans souci/soucie E pa DEE Glonbices Mim pair 
s'y/si/ci soutien/soutient pi ai 
sitôt/si tôt travail/travaille 





psd A UA avec leurs corrigés 


la maison. 


wi cedmd.qe.ca 


Pour trouver des ressources sur les homophones, il suffit de 
3 consulter sous la loupe les mots clés 40m0ophones, a/ã, ca/sa, 


Dans ces cas aussi, le remplacement est une astuce profitable. e Ep 
ce/se, ces/ses/c est's estfsais/sall.. 





FAUSS 








Des jeux pour enrichir son vocabulaire 
Matériel interactif > Jeux pédagogiques > Vocabulaire de I'informatique 












dj Au bout de deusemaines, Samuel, sur le point de dêsespérer, avait décidé detaire les 
premiers pas en téléphonant à Magda. ny aval aucune hante à cela, puisquil aimait 
Magda etquil — tenait à le luifaire savair 


Ilavaltlalesé des messages, auxquels la jeune file navaltpas répondu Et, 

en Tabordant “aprês um examen, elle n'avait même pas daigné le regarder et 
duand Il havalt abgrdes fin clun pas si rapide que Samuel avaltrenoncé ' 
avant abordés 

Ctestle lendemain de cetéchec que Samuel avaltvu lanones: Il aval fafl la rater, à cause 
de tous ces bouts de paplermulicolores[—] le batillard était encombré. Chiots à 
vende, déménagements en tout gente, beau brun cherche âme sosur, grand 5 1a à 
partager, New York pour Noé, peinture ou rénovation Léo estlá, cours de plano, cours de 
Núte, massages suédois, iôngrois ou brandebourgeois... Etpuis, en soulevantia photo 
dum chat perdu,| — Spectacie de magle, 
20 décermbre, 20 heures, salle Grondin, entrés 5 6 


Leur succês ererne notamment de la qualité du service, 

















RI SITILIT E 
































Samuel avait sourl. Un speclacie de magie, 
revenit vers lui. La jeune file auraitvendu pêre, mêre et petite sozur pour ailer appiaudir un 
magicien, Samuel ne comptalt plus les fois oi Magda lui avait dácrítles spectacies 


44b/ 


— Magda avai besoin pour 




















Des jeux-questionnaires 
pour apprendre en s'amusant 
Matériel interactif > Quiz 


Des tests diagnostiques 
pour mettre le doigt sur ses difficultés 
Matériel interactif > Diagnostics 












q Ne donnez Plus 


b( votre langue av chat! 





Un outil de recherche 
simple et efficace 


www.ccdmd.qc.ca/fr 


4) 


Un j> roblême, une À SÍuce, un des re! 





POUR FAIRE UN PAS DANS LA BONNE DIRECTION 


O E: 


o CONFUSIONS DE MOTS 








Un roblôme 


La ressemblance de forme entre certains mots amêne parfois à confondre leurs 
sens pourtant bien différents. Parmi les mots souvent confondus, on trouve des 
homophones (censé et sensé, statut et statue), mais aussi des quasi-nomophones 
appelés paronymes : 


Paronymes 


amener et emmener 
éruption et irruption 


juré et jury 
blanchissage et bDlanchiment 
compréhensif et compréhensible 





Un mauvais choix de mot peut faire sourire l'interlocuteur si celui-ci est capable de 
compenser I'erreur, mais il peut aussi entrainer de sérieux malentendus. 


Exemple tiré d'une copie d'élêve en techniques de soins infirmiers 


Linfirmiêre a expliqué qu'à ceKElfde sa convalescence, la patiente, victime 
d'un sérieux[SfEroutier, a subi un nouveau bilan [RERIFSME]. Sa plaie au genou 


droit n'est pas [DEST Mais, depuis 12 heures, la patiente a [Eielsts]une forte 
fiêvre. Pour le moment, on doit envisager la possibilité d'un [JE Ein de 
la durée de I'hospitalisation. 





Suggestion: pour faire prendre conscience à I'élêve de son erreur, écrire le mot 
approprié au-dessus du paronyme fautif. 


Une stuce 


Une astuce simple : retenir les mots en contexte pour mieux les distinguer. 


Retenir les mots en contexte 


un stade de développement 
un incident de parcours 
une plante médicinale 


un stage dans une entreprise 
un accident de la route 

un examen médical 

un jardin infesté de mauvaises herbes une blessure infectée 

contacter quelqu'un par courriel contracter un virus 

la prolongation d'un congé le prolongement d'une autoroute 





Une autre astuce simple : observer les mots par paires pour découvrir ce qui les 
distingue. Par exemple, on peut constater que le préfixe ou le suffixe diffêre. 
Observer les moís par paires 


amoral a- sans morale 
immoral im- contraire à la morale 


diagnostic dia-  reconnaitre à travers les signes 
pronostic pro- connaitre d'avance 

émigrant é qui sort du pays 

immigrant i qui entre dans le pays 


compréhensible  -ible quipeutse comprendre 
compréhensif -If qui est apte à comprendre 





Une autre astuce simple : jouer avec les mots, en associant chaque mot avec un 
synonyme, avec un mot de la même famille ou avec les lettres qu'il contient. 
Paronymes Truc mnémotechnique 


différent différente 
différend désaccord 


habileté habile 
habilité capacité légale, autorité 


vénéneux végétaux 
venimeux venin des animaux 


conjoncture jonction des circonstances 
conjecture leter des opinions 





Quand il s“agit de trouver le terme juste, le meilleur allié reste le dictionnaire. Un 
dictionnaire de langue (par exemple, Ze petit Foberi donne les nuances de sens 
etle contexte d'utilisation, un dictionnaire des difficultés (comme le Muidictionnaire) 
indique les homophones et les paronymes. 


2) 


Un te 


DES EXERCICES EN LIGNE 
Pourquoi ne pas s'entraíner à retenir les mots en contexte ou à les observer par 


paires tout en s'amusant ? 


Le site du CCDMD (uww.ccdmd.gc.ca/fr) propose de nombreuses ressources et 
activités en ligne sur les paronymes etles autres confusions de mots. On y trouvera 
plusieurs jeux pédagogiques pour accroitre le vocabulaire ettravailler la précision. 





Des paires de mots à associer 
à la bonne définition 

Matériel interactif > 

Jeux pédagogiques > 
Vocabulaire et expressions > 
Qui suis-je ? 










Qui suis-je ? 





Paronymes 






PARONYMES 
(VERBES) 













EXERCICE 














1. Oppresser, opprimer 
Cerégimeautoritaire dEuropecentrale.  tepeupledepuislecoup 
dÉtat. 

Le souvenirdeson accidenta longtemps .  cejeuneconducteur, 
On ne se rend pas toujours compte à quel point on peut etre par 
Vaugmentation des responsabilités. 

































. Emenger, Immerger 
Aprês une plongée de trois jours, le sous-marin expérimental a 

sans Incident. 

Pour obtentr des oeufscults durs, lfautles aumoinsdixminutes 


CS TIETE 2) cnsteantoanane 


Les longues discussions firent enfin 










une solution originale. 





Mots justes Glissez vis-à je phrase le mot qui 
mem = E E  Captiver, capturer 
Ce film d'action a 
On y voyait des pirates qui tentalent de un navire marchand. 
[1) L'entant montrait sa joie en poussant des cris - Co denrnon rat TAS 






toute la salle. 













Des exercices à imprimer 
avec leurs corrigés 
Exercices PDF > 
Vocabulaire > 

Paronymie 


[2) Cet ancien combattant montrait ses decorations. 


[3) Plus il chantait, plus il montrait son talent 





Un jeu pour s'exercer à choisir 
des mots justes 

Matériel interactif > 

Jeux pédagogiques > 
Vocabulaire et expressions > 
Précision du vocabulaire 


Revenir au menu Valider 


Problême 12 de 15 


(3 Pourtrouver des ressources sur les paronymes, les confusions 
> de mots etla précision du vocabulaire, il suffit de consulter sous 
PÁ la loupe les mots clés paronymes et vocabularre. 


O 


Distinction entre le pronom leur et le déterminant leur 


Exercice B 


id go RE e gr 1 si o RE o 


Ces musigiens aocordent [leurs instruments avant le concert. 

Dies. PERES que jo vous [NES porte 

[Leur | professeur Eur” a cemandé é'êorire [leur | nom dans [Eur livre. 

En [IBM recontan: sesf”plots, espera mérter [ÍBUF] estme 

line [Tur] adresse jomais ls parole. C'est é peine sit [leur | décoche un sourire. 


Elle aimai bien [leur * raconter des hisioires loufoques. Ele s'elonmait toujours de [leurs | 
ires aigusetde leurs questors feríelues. 


[E procom possam 
ES determinam possessit 


De nombreux exercices interactifs 
Des jeux pour améliorer son français en s'amusant avec leurs corrigés 
Matériel interactif > Jeux pédagogiques Matériel interactif > Exercices interactifs 











(imtermats : jeux de mota... jnuz de murmots “ Salle T 
E hitp:!ecstsigiodres74.ac grenoble frjoumots. htm. 
Le site prásente plusieurs exemples de jaux de mois : acrorymes. acrostiches. calembe) 


Jeux de lettros et langue trançaiss 
hup:wwa.bric-a-brac.orgilettres) 


aus ro pa VI 0 eo riegal 
gue : abécédaire, acrostiches, olorimes, palindromes, rhopaliques. etc. Une section 
ED ago Te ir aorta 


La section « » gtégente um ceu ago: mémore sur Eterpaip this o ao gre eram ora to er Gt ar pet 
po | rosmonigar pooh somo a rubrique « Mots originaux » comporte une liste ori mot dont € ph aí él rece en tensa na uvelie CrTiogranhe 
content le plus Ge « |». celui qui comporte le plus C'acoents. etc 





Jaua de letivos eua de maots 

Ii Une visite guidée de la nouvelle orthographe 

dom a pranto res rnre rage nisso Matériel interactif > Jeux pédagogiques > 
Musée de la nouvelle orthographe 











Un répertoire des meilleurs sites Internet 
pour I'amélioration de la langue 
Répertoire Internet 





Ne donnez plus 
votre langue av chat! 


4) 








Un j> roblême, une À SÍuce, un des re! 





POUR FAIRE UN PAS DANS LA BONNE DIRECTION 


ES MOTS 


OE 








Un roblôme 


En accordant toujours le verbe avec le mot quile précêde, on peut se laisser tromper 
par les mots écrans, qui nous distraient dans le repérage du sujet. 


Ces exemples vous le montrera... 

Ses parents lui manquait... 

Prendre des mesures appropriées s imposentí... 
Je veux vous parlez... 


Voilã des erreurs fréquentes. Elles sont dues aux mots écrans. 


Exemple tiré d'une copie d'élêve en diététique 
Je vous présenterFimon bilan personnel. Parmiles champs d'activités explo- 
rés durant le semestre, ceux qui m'intéressãle plus sont le service à la clien- 
têle et la gestion des services alimentaires. J'aime bien le contact avec les 


gens pour discuter de diête et de menu. Par contre, m'occuper de la produc- 
tion et de la distribution des aliments me semblEun travail beaucoup moins 
routinier, et cela me plaik aussi. Maintenant, je connais les notions de salu- 
brité et je les maitrisAl assez bien, mais je n'ai pas d'expérience pratique. 





Lorsque le sujet est placé directement avant le verbe, le réflexe de I'accord se 
déclenche automatiquement, mais si un ou des mots viennent faire écran entre le 
sujet et le verbe, on peut se faire piéger en accordant aveuglément le verbe avec 
le mot qui le précêde. Même les correcteurs électroniques se laissent distraire par 
les mots écrans — il faut donc toujours sen méfier. 


Suggestion : dans la copie de I'élêve, flécher le verbe mal accordé vers son sujet. 


Une stuce 


Les enfants me confie souvent en secret ce qui les préoccupent. 


Dans cette phrase, les pronoms personnels me et les placés devant le verbe inci- 
tent à faire I'accord avec eux, alors qu'ils ne sont pas le sujet mais le complément 
du verbe. Ce sont des mots écrans. 


Il est essentiel de bien repérer le sujet des verbes conjugués. Traditionnellement, 
pour trouver le sujet, on utilisait le questionnement : gu“est-ce qui ?ou qui est-ce qui ? 


Pour bien répondre à cette question, la nouvelle grammaire propose deux astuces 
intéressantes : lencadrement et la pronominalisation. 


Lencadrement La pronominalisation 


Lencadrement sert à vérifier qu'on La pronominalisation consiste à rem- 
choisit le bon sujet, puisqu'on répond placer I'ensemble des mots formant 
à la question traditionnelle en encadrant le groupe sujet par un pronom (il, ils, 
le groupe sujet avec les mots c'est... elle, elles ou cela). 


ui... OU ce sont... qui... : : 
f q ils me confient 


ce sont les enfants qui me confient Ê 
cela les préoccupe 


c'est ce qui les préoccupe 


On a intérêt à se méfier des accords automatiques avec les mots qui précêdent un 
verbe conjugué. 


je vous présenterez maintenant mon bilan personnel 
Encadrement Pronominalisation 


c'est moi (je) qui présenterai... je vous présenterai... 


ceux qui m'intéresse le plus... 
Encadrement Pronominalisation 


ce sont ceux qui m'intéressent.. ils m'intéressent... 


Maio JEI IF AI FE 
m'occuper de la production et de la distribution des aliments me semblent 
Encadrement Pronominalisation 














Un te 


DES EXERCICES EN LIGNE 
Pourquoi ne pas s'exercer à bien accorder les verbes ? 


Le site du CCODMD (uww.ccdmd.gc.ca/fr) propose de nombreuses ressources et 
activités en ligne sur accord du verbe avec son sujet: des documents théoriques, 
des exercices à imprimer, avec leurs corrigés, des jeux pédagogiques... 





Parcours uns 





fes verbes mal orthograph 
er edi po órerig 











La plupart des gens croit que blaguer est un excellent 
antidote au stress. Simon ne partageais pas du tout cet avis. | 


9 ore na do Fa | Des parcours guidés pour s'exercer 
ar Ventrée principale de Sécuaire, plus on pouvaient entendre [ 


à bien repérer le sujet 
les gargouillements de son estomac. « Peut-6tre bien que le o á A 
cadavre est tranquille, mais toi, tu n'est pas mleux que | Matériel interactif > 


mort », se dit-il. Aligner ses idées lui demandalent un effort apa 
soutenu, d'autant qu' observa, en même temps, par Parcours guidés 
Ventrée vitrée de Sécuaire, une er, 

un combiné à la main. « Celle-ci el ousijeestisbonne 
amadouer. Que devra-tu inventer pt forme du verbe? 
Aucune solution, aucune stratégie + 
venue à Vesprit de Descheynaux ak demandais 
Penceint de 'édifice, saluantia dal | ciomandait 
creme qui était ultras 



























Documents théoriques 


> Présence de la 1!* pers. (mai ou nous ; sujet remplaçable par nous 







A plur) É ' $ 
gane, Kim et toi 
dane voa k jouez dans la troupe de theatre du cégep. 





> Piana dela 2º pers. (tot ou vous) et absence de la 1'* pers. : sujet remplaçable 
par vou 








Des documents qui proposent 

des explications simples 

Documents théoriques > 
Rubrique grammaticale > 

Le mot noyau du GN sujet, qui donne son accord au verbe, n'est pas toujours placé 


mnédatenent dear le virõe, É el, des mos peuvent fara den entre verbo et Accord du verbe 


Identification des fonctions 






(3 plur. 4 
eiane et Kim jouent dans la troupe de théstre du cégep, 


> Absence de la Y'* et de la 2º pers. : sujet remplaçable par is /eltes 






LES MOTS ÉCRANS 








4 
pn politique serajent 


Le marquis mangeait beaucoup et parlait davantage; je ne . 
répondais que par monosyllabes aux phrases quil 






Plusieurs jeux pour s'exercer à faire les bons 
accords 

Matériel interactif > 

Jeux pédagogiques > 

Catégories et fonctions > 

Identification des fonctions 


3 Pour trouver des ressources sur 'accord du verbe avec son 
> sujet, Il suffit de consulter sous la loupe les mots clés mots 
$ écrans, accord du verbe, verbe ou sujet du verbe. 


O 


LE SITE DU CCDMD, C'EST AUSSI... 


Un |> roblême, une PAN SÍuce, un des re! 





POUR FAIRE UN PAS DANS LA BONNE DIRECTION 


O CEZGUSUERSSANES 





Un roblême 


Le participe passé apparait pour plusieurs comme une indomptable bête noire, 
peut-être parce qu'on aimerait 'accorder sans faire d'analyse. S'il est une rêgle 
malmenée en français, c'est bien celle du participe passé avec avoir. Pourtant, elle 
se résume à peu de mots: 





Des ressources nombreuses et variées (exercices, jeux, tutoriels, ...) 
sur toutes les difficultés de la langue française. Le participe passé d'un verbe conjugué avec I'auxiliaire avoir s'accorde 
avec son complément direct seulement si ce dernier est placé devant lui. 














po di Encore faut-il reconnaitre l'auxiliaire avoir et identifier correctement le donneur 
LES PAS DEJA PARUS 


d'accord, c'est-à-dire le complément direct (CD). 
Õ LES HOMOPHONES O CERSUEAZSSANESSEI 


12) LES CONFUSIONS DE MOTS O DS CEEINEHARE 


O LES MOTS ECRANS O LE PARTICIPE PASSE DES 


VERBES PRONOMINAUX 


Exemple tiré d'une copie d'élêve en histoire 





À la fin de 'automne 1837, les Patriotes ont d'abord la bataille de 
Saint-Denis. Mais quelques jours aprês, à Saint-Charles, c'est la défaite qu'ils 
ont La semaine suivante, d'autres Patriotes ont à se rendre 








maitres du village de Saint-Eustache. Situation que beaucoup ont [ETERNA : 
retranchés dans 'église, ils ont [ES de résister, mais Colborne et ses trou- 
pes les ont EXAME. Le lendemain, l'armée britannique a EEB le village 
voisin de Saint-Benoit. Cette fois, les habitants ont subi la perte de leur église 





Ne domnez plus et de leurs maisons, qu'ont [SERIE les Anglais. 
votre langue av chat! Attention de ne pas confondre les auxiliaires avoir et être, particuliBrement dans 


les phrases passives aux temps composés, ou l'auxiliaire compte deux mots : 


lIs ontincendié les maisons. auxiliaire avoir 
www.ccedmd.qc.ca/fr Les maisons ont étéincendiées. — auxiliaire étre 


Suggestion : indiquer à I'élêve que son erreur touche le participe passé avec 
avoir en écrivant I'abréviation PPA au-dessus du verbe ou dans la marge. 


4) O 





Une stuce 


Une fois que I'on reconnait avoir affaire à un participe passé avec avoir (PPA), on 
n'a qu'à chercher son CD. Pour trouver ce donneur d'accord, on utilise la question 
qui ou quoi. 


Les Patriotes ont d'abord remporté la hataille de Saint-Denis. 


Les Patriotes ont remporté - quoi? - la bataille de Saint-Denis, placé aprês 
le verbe. 


Colborne et ses troupes les ont exterminés. 


Colborne et ses troupes ont exterminé - qui? - les, pronom personnel rem- 
plaçant les Patriotes 





La reconnaissance du CD peut s'avérer plus difficile s'il s'agit du pronom relatif 
que. Dans ce cas, ilfaut remonter jusqu'à I'antécédent pour déterminer son genre 
et son nombre. 


C'est la défaite qu'ils ont connue. 


Ils ont connu - quoi? - que, pronom relatif remplaçant /a défaite (fém. sing.) 





Situation que beaucoup ont regrettée. 


Beaucoup ont regretté - quoi? - que, pronom relatif remplaçant situation 
(fém. sing.) 


Attention : pour éviter toute confusion possible avec le sujet, il est essentiel d'appli- 
quer rigoureusement la démarche d'analyse suivante : Sujet + verbe + qui ?ou quoi? 


Cette fois, les habitants ont subi la perte de 
leur église et de leurs maisons, qu'ont incendiées les Anglais. 








Poser la question «ont incendié quoi? » peu amener à confondre le sujet et le 
CD. On s'assurera donc d'inclure le sujet dans la question : 


Les Anglais ont incendié - quoi? - que, pronom relatif remplaçant leur église 
et leurs maisons (fém. plur.) 





En somme, la meilleure astuce pour dompter le PP, c'est la double reconnaissance : 
reconnaitre s'il s'agit d'un PPA et bien reconnaitre son CD placé devant. 


2) 





Un te 


DES RESSOURCES EN LIGNE 
Pourquoi ne pas s'exercer à reconnatítre et à bien accorder les participes passés 


avec avoir? 


Le site du CCDMD (uww.ccdmd.gc.ca/fr) propose de nombreuses ressources et 
activités en ligne sur I'accord des participes passés : des documents théoriques, 
des exercices à imprimer avec leurs corrigés, des jeux pédagogiques... 











Des conseils pour bien détecter 

les participes passés avec avoir 

Exercices PDF > Accords > 

Accord du participe passé avec avoir > 
Identification du participe passé avec avoir 









En ciquant sur e bouton « Rutrique grammaticale » dans notre ste, 
veass pourrez, au besain, consultar les notiens tiéoriques sulvantes 

- Accord du participe passé employé avec avoir 

- Complêment direct du verbe (fonction syntaxique) 




















Dans les phrases suivantes, Identifiez 
| cavorr, leur auxlatre et le complément d 
F demier est placé avant ou aprês le verta 





Exemple 
Ce modêle réduit m'a demandé des he 






Élodie a ramené à la maison sa chienne Mirza munie d'une 
attelle, mais la jeune fille na pus se reposer parce que la 
chienne, DD por sa prothêse, sest DT 
toute la nuit et ses pas ont 8” dans le couloir comme 
de véritables coups de baguettes sur un tambour. Quand sept 
heures du matin ont JS ni Élodie ni Mirza n'avaient 
encore feeil | MW .elles se sont enfin 
= o om 








Particpepossé —  Auxilaite 































Participes passés — 1 A a ES 
Des jeux pour bien se faire la main 


à accord des participes passés 
Matériel interactif > 

Jeux pédagogiques > 
Orthographe grammaticale > 
Participes passés 


Exercice B 





Ces spécimens lui ont été envoyés pour qu'il en prenne connaissance. 
emvoro 





Votre voyage en Europe a | entrainé | des dépenses trop importantes. 
eotrainas 








La petite maison en pierres que nous avons | aperçue | tout à Iheure sur la coline 
longlemps | appartenue | à ma grand-mére, Ses 
E 
















Bernard, tuas | travaillé | toute la journêe et tu nas même pas été | féliciter |. 
vavator tone 





Je leur ai | aecordé | Ia confiance la plus absolve etils font | trahio 
acordes tram 


Cette centrale énergétique, quia été | construite | dans les années 1960, n'a pas encore 
conetrun 


êté | mis jenservice. 
mis 





Des exercices interactifs sur le participe 
passé employé avec avoir 

Matériel interactif > 

Exercices interactifs > 

Participes passés - 1 


(3 Pour trouver des ressources sur accord du PPA, il suffit de 
/ = consulter sous la loupe les mots clés participe passé ou parti- 
cipe passé avec avoir. 















LE SITE DU CCDMD, C'EST AUSSI... 









Les gangs de rue sont une nouvelle 
forme de criminalité. 


Rem 


GAN-GUE 
| 





4 GA-GNE 







Entre 1998 2000, “sens-p 
morts en tentant de pénétrer sur le sol a ta 





JARRONHIE en croissant de lune, lo BERHE ville d'Étretot, avec 
ses faloises BlENERES, son gale* ElGME et sa mer bleue, reposait 


sous le soleil d'un grand jour de a MI rr 














Suivant 


Quittor 





Des ressources nombreuses et variées (exercices, jeux, tutoriels, ...) 
sur toutes les difficultés de la langue française. 


LES PAS DÉJA PARUS 


Õ LES HOMOPHONES 0 €: 
LES CONFUSIONS DE MOTS O CESSNA CISHE 
16] HE PARTICIPE PASSE DES 


PARTICIPE PASSE AVEC AVOII 








LES MOTS ECRANS 





VERBES PRONOMINAUX 


Ne donnez plus 
votre langue av chat! 





www.ccdmd.qc.ca/fr 





4) 


Un |> roblême, une PAN SÍuce, un fes re! 





POUR FAIRE UN PAS DANS LA BONNE DIRECTION 


LE PARTICIPE PASSE AVEC ETRE 








Un roblême 


De toutes les rêgles sur les participes passés, celle des verbes conjugués avec 
être est la plus simple à retenir : 





Le participe passé employé avec I'auxiliaire être s'accorde en genre et en 
nombre avec le sujet du verbe. 











Appliquer correctement la rêgle ne semble toutefois pas toujours facile. Souvent, 
on confond I'auxiliaire être avec I'auxiliaire avoir et, parfois, on identifie mal le don- 
neur d'accord, c'est-à-dire le vrai sujet. 


Exemple tiré d'une copie d'élêve en diététique 


Pendantle laboratoire de production et de distribution, 59 diners ont été STA. 
Nous étions prêtes quand sont EIA les premiers clients. Selon les procé- 
dures habituelles, la prise de température des plats chauds a été ELEISTES 


à quatre moments différents. C'est la température des nouilles qui a le plus 
varié, même si elle a dú être deux fois, elle est ESSE dans les normes. 
De I'ouverture à la fermeture, aucun incident n'est MENTA faire obstacle au 
bon fonctionnement du service. En somme, tout s'est déroulé parfaitement 
parce que nous étions bien [TEREIS. 





Bien identifier I'auxiliaire est la premiêre étape à franchir pour réussir accord du 
participe passé. La confusion entre les auxiliaires avoir et être se produit souvent 
dans les phrases passives. Connaitre leur conjugaison s'avêre indispensable. 


Les 59 díners ont été servis. auxiliaire être 
C'est la température des nouilles qui a le plus varié. auxiliaire avoir 
Tout s'est déroulé parfaitement. verbe pronominal 


Suggestion : indiquer à I'élêve que son erreur touche le participe passé avec être 
en écrivant I'abréviation PPE au-dessus du verbe ou dans la marge. 


Une stuce 


Certains verbes se conjuguent avec I'auxiliaire être aux temps composés. Pour 
accorder leur participe passé, il est essentiel de bien repérer le sujet. Tradition- 
nellement, on trouvait le sujet en utilisant le questionnement qu'est-ce qui? ou qui 
est-ce qui? 


Pour bien répondre à cette question, la grammaire nouvelle propose deux astuces 
intéressantes : encadrement et la pronominalisation. 


Lencadrement La pronominalisation 


Lencadrement sert à vérifier qu'on La pronominalisation consiste à rem- 
choisitle bon sujet, puisqu'on répond placer ensemble des mots formant 
à la question traditionnelle en enca- le groupe sujet par un pronom (il, ils, 


drant le groupe sujet avec les mots elle, elles ou cela). 


c'est... qui... ou ce sont... qui... se ! 
q q lls ont été servis. 


Ce sont 59 diners qui ont été servis. 





Pour bien repérer le sujet, on a intérêt à se méfier des mots écrans qui viennent 
se placer entre le noyau du groupe sujet et le verbe ou entre I'auxiliaire et le par- 
ticipe passé. 


*La prise de température des plats chauds a été effecíwés à quatre moments différents. 
Encadrement Pronominalisation 


C'est la prise qui a été effectuée... Elle a été effectuée... 


Même si le sujet est inversé, il commande toujours I'accord. 





*Quand sont arrivé les premiers clients. 


Encadrement Pronominalisation 





Ce sont les premiers clients qui sont Ils sont arrivés... 
arrivés. 


Le piêge le plus fréquent se trouve dans les phrases passives oú le verbe s'emploie 
toujours avec être. Aux temps composés, l'auxiliaire compte deux mots et peut 
amener à confondre les auxiliaires avoir et être. 


Ils ont servi les 59 diners. auxiliaire avoir 
Les 59 diners ont été servis auxiliaire être 


Sila rêgle du participe passé avec être demeure la plus simple, son accord cor- 
rect demande tout de même le recours à quelques astuces : les manipulations pour 
trouver le sujet et la connaissance des conjugaisons. 


2) 


Un te 


DES RESSOURCES EN LIGNE 


Pourquoi ne pas s'exercer à reconnatítre et à bien accorder les participes passés 
avec être? 


Le site du CCODMD (umw.cedmd.gc.ca/fr) propose de nombreuses ressources et 
activités en ligne sur I'accord des participes passés : des documents théoriques, 
des exercices à imprimer avec leurs corrigés, des jeux pédagogiques... 










Des conseils pour bien détecter et accor- 
der les participes passés avec être 
Documents théoriques> 

Rubrique grammaticale > 

Accord du participe passé 






Accord du participe passé 
employé avec être 








Avant d'aborder Ia regle d'accord du participe passé employé avec átre, faut savoir 
Identifier un sue 






LA RÉGLE D'ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ EMPLOYÉ AVEC ÉTRE 










Le participe passé employé avec etre s'accordo avec le sujet: 1 reçoi ke gerre et le nombve 
“dy nom au dy promom nora da GN sup. 









(tom. smg;) d 

Ele est nég en octobre, comene mot 

> Le participe passé née reçolt le genre et le 
sujo 





(masc ph) 4 
Les parents d' Emilie sont rentres de voyage hier. 


> Le participe passé rentrés reçol le genre et 
moyau du GN sujet les pasents d Emi. 









Deve di q it cr “certains mois ont été omis. Ecoutez la 
puis écrivez les mois qui manquent. 
na clero bouton CORRECTION. 








gem, sing) 
La jeune Ee qu sata de joe en voant 
retour. 


nr rd pd Problémes de chimie 
Ce lundi-lã, un coup d'ceil dans la classe de chimie  révélait - qu'un drame des plus 
terribless' était produit. Les résultats du premier test, que d 
monsieur Rondeau, désastreux. « Que vous ayez écrit autant de bêtises me 
a déclaré le professeur. Vous et moi d'efforts 
que ne une telle catastrophe. D'abord, je vais vous 
unouunepartenaireafind'.. Jlesforces.» Anh, comme une 
douzaine d'autres élêves, échoué au test. Sa moue triste et son désarroi 
I'ampleur de son désespoir, qui s'intensifia lorsque monsieur Rondeau 
prononça le nom de celui qui, parmi tous les élêves, être son partenaire : Alex 


LT TCA, 


Corrigez tous les m; 
mal orthegraphés dans ce Fator 


























pour 





























Des dictées d'apprentissage pour 
bien se faire la main à I'accord des 
participes passés 

Matériel interactif > 

Parcours guidés > 





Claire était assise vis-à-vis du lieutenant Morrissette, lui-même 
confortablement Install dans un fauteuil. D'innombrables 
dossiers éparpillé à travers la piêce témoignaient du fait que 
Morrissette ainsi que toute sa brigade était débordê. Comme 
partout ailleurs dans le secteur publique, on manquait 
cruellements d'effectifs. On ne manquait malheureusement 











uêre de crinEEL SST MMos d'efra mt les ête! EA 
e onstitaanh Eras vt iument Accords-désaccords 
ROO n'avaient ontpes 1 "acontes-moli 













Dodo vite cette cl DT dlborndi | inspectrice 


te était, en 

te part de 
Validor [7] | n suicide. 
un avis 
de recherche. Claire allait rédiger un texte bien ficelé et le service 
de presse s'occuperaient de joindre, aussitôt, tout les grands 
quotidiens de la province. Il faudrait aussi diffuser le portrait- 
robot de celui qui devait, pour instant, ôtre encore appelé 





Des exercices interactifs pour revoir les 
principes généraux d'accords 

Matériel interactif > 

Parcours guidés> 

Les accords 








(3 Pour trouver des ressources sur I'accord du PPE, il suffit de 
/ “= consulter sous la loupe les mots clés participe passé ou parti- 


cipe passé avec être. 


LE SITE DU CCDMD, C'EST AUSSI... 






€ Modifier le cours, |'orientation 
º Pler 
€ Cogiter, délibérer 
e Mirer 
e Ecervelé 


refiéter 


| E = 
1) ifiéchir quer 
Quitter === 
se 


















Des ressources nombreuses et variées (exercices, jeux, tutoriels, ...) 
sur toutes les difficultés de la langue française. 


LES PAS DÉJA PARUS 
O CEEE 0€G 


O LES CONFUSIONS DE MOTS O USA CEINEHARE 


LES MOTS ECRANS LE PARTICIPE PASSE DES 
(3) CERA SANA GA O VERBES PRONOMINAUX 


PARTICIPE PASSE AVEC AVOIR 











Ne donnez plus 
votre langue av chat! 


www.ccdmd.qc.ca/fr 





4) 


POUR FAIRE UN PAS DANS LA BONNE DIRECTION 


Un j> roblême, une PAN SÍuce, un des re! 


LE PARTICIPE PASSE DES 
VERBES PRONOMINAUX 








Un roblôme 


Laccord du participe passé des verbes pronominaux est sans aucun doute une 
rêgle complexe. Pour bien la respecter, il est néanmoins possible de simplifier son 
application par une démarche d'analyse. 


Le participe passé d'un verbe pronominal s'accorde réguliêrement avec le 
sujet, SAUF dans deux contextes syntaxiques : 





1. Si le verbe pronominal a un complément direct (CD), on applique la 
rêgle du participe passé avec avoir. 


2. Sile pronom personnel formant le verbe pronominal est complément 
indirect (Cl), le participe passé reste invariable. 


Dans les autres cas, c'est-à-dire la plupart du temps, le participe passé du 
verbe pronominal s'accorde avec le sujet. 








Exemple tiré d'une copie d'élêve en éducation physique 


Lautomne dernier, lorsque je suis allée voir les oies blanches à Cap Tourmente, 
je m'étais [ELITE compte que je n'étais pas une fille en forme. Je me suis 
[INS de faire quelque chose et je me suis [ESdgiiau cours de Plein air. 


Pour atteindre les objectifs que je m'étais [EC j'ai dú travailler fort. A mesure 
que les sorties avec le groupe se sont SITISENEES, je me suis [ES en main 
et, à aucun moment, je ne me suis Je suis contente d'avoir persé- 
véré parce que ma capacité cardiorespiratoire s'est EEINIE et, maintenant, 
j'ai plus d'endurance. 





Suggestion : indiquer à I'élêve que son erreur touche le participe passé d'un verbe 
pronominal en écrivant I'abréviation PPP au-dessus du verbe ou dans la marge et 
en soulignant le verbe au complet (pronom + auxiliaire + p. passé). 


Une stuce 


Les erreurs les plus fréquentes sont d'abord liées à un problême de reconnais- 
sance du verbe pronominal et ensuite à la difficulté d'appliquer la rêgle. 


Un verbe pronominal est un verbe qui s'emploie avec un pronom personnel conjoint 
de la même personne et du même nombre que le sujet: je me lave, tu te regardes, 
il se blesse, nous nous sourions, vous vous apercevez, elles s'épanouissent. 


Lorsqu'ils sont conjugués à des temps composés, les verbes pronominaux se 
construisent toujours avec I'auxiliaire être. Avant d'entreprendre toute analyse du 
participe passé, on s'assure donc d'avoir affaire à un verbe pronominal. 


Lorsque je suis allée voir... verbe aller au passé composé 
Je me suis inscrite... verbe pronominal s'inscrire au passé composé 


Pour simplifier I'application de la rêgle d'accord du participe passé d'un verbe pro- 
nominal, astuce consiste à suivre, étape par étape, la démarche d'analyse suivante : 


Le verbe pronominal a-t-il un CD (complément direct)? 


0 Sile CD estaprês le verbe, le participe passé est invariable. 
Je me suis promis de faire quelgue chose 
Je me suis promis — quoi?— de faire quelgue chose (CD placé aprês 


le verbe) 

Sile CD est avant le verbe, le participe passé s'accorde avec le CD. 
... les objectifs que je m'étais fixés 

je m'étais fixé — quoi? — que, qui remplace /es objectifs. 





2) Le pronom personnel formant le verbe pronominal 


“NON, iln'y a pas de CD mmb étape 2. 
répond-il à la question à qui? ou à quoi? 


UI 

OUI | Le pronom conjoint est donc Cl (complément indirect) et le participe 
passé est invariable. 
Les sorties se sont succédé 
Les sorties succêdent— à quoi?— à se, c'est-à-dire à elles-mêmes 

NON | Le pronom conjoint n'est pas Cl etle participe passé s'accorde avec 
le sujet. 
Ma capacité cardiorespiratoire s'est améliorée 


Pas de CD, le pronom conjoint n'est pas Cl: accord avec le sujet 
(fém. sing.) 






Un te 


DES RESSOURCES EN LIGNE 
Pourquoi ne pas s'exercer à reconnatítre et à bien accorder les participes passés 


des verbes pronominaux? 


Le site du CCODMD (umw.cedmd.gc.ca/fr) propose de nombreuses ressources et 
activités en ligne sur I'accord des participes passés : des documents théoriques, 
des exercices à imprimer avec leurs corrigés, des jeux pédagogiques... 









Des conseils pour bien détecter les verbes 
pronominaux et accorder les participes 
passés 

Documents théoriques > 

Rubrique grammaticale > 

Accord du participe passé d'un verbe 
pronominal 


Accord du participe passé 
d'un verbe pronominal 






LE VERBE PRONOMINAL 





Un verbe pronominal est un verbe qui comprend un pronom réfiechy, c'estd-dire un 
pronom personnel conjotnt (me/m. tert”. se/s”. nexis, vous) de la même 
meme nombre que te sujet. 






Je me promene dans ke parc. (verhe se promener, 
> as pronorms je et me somt ce la méme personne (1º pers.) et du méme nombre 








Participes passés - 2 
Exercice B 

Des exercices interac- 
tifs sur les participes 
passés 

Matériel interactif > 
Exercices interactifs > 
Participes passés — 2 


Savez-vous pourquoi Julie sest | absentée | la semaine dermere? 
abrome 








Voici la maison que mes voisins se sont | achetés |. 
ES 





Croyez-vous que Françoise ait été | blessée par ma remarque? Je ne lai plus | revue 
aprês la réunion Diesst == 







Hugueltesest  fabriqué un étui pour sa boussale. 
tabrques, 






Voiei les suggestions que jal retenues . car elles ont été | approuvées par les 
membres de association o 2 





lissesont | raconté des histoires toute la soirée 
racontes 









BE FAN NU SUMENO 





Des jeux pour bien se faire la main à 
accord des participes passés 
Matériel interactif > 

Jeux pédagogiques > 

Jeux spécialisés > 

Le français au bureau > 

Difficultés grammaticales 
etorthographiques 





som [RÁ quatro vários govar! touio ráquiço 


sulto | sento À accopiõo MM he groupo 





14 La pune stagiairo 








15 Laraie conclue, fls 


(3 Pour trouver des ressources sur I'accord du PPP, il suffit de 
Lia consulter sous la loupe les mots clés participe passé ou parti- 
cipe passé des verbes pronominaux. 


O 


LE SITE DU CCDMD, C'EST AUSSI... 





Mon stage en cardiologie s'est três bien passé: mes. 
patients coopéralentsupe)ien avec mol et je me s 
três confortable à les soigner. En ce qui atraitá la 
communication, mon empathie s'estfgas maDaméliorée. 
Les gens sont vraiment gentils et c'est assez raro que 
tu tombes sur des patients diffíciles. J'ai appris plein de 







'médication et en solutés tout en utilisant les instruments. 
liés da JToutefois, je trouve ça de valeur qu'on alt si peu 
de temps pour connaitre un milieu de travail. En tout cas, 
parmi les siages que [ai faits jusquê date, celuisci est 

mon prétéré. 













Des ressources nombreuses et variées (exercices, jeux, tutoriels...) 
sur toutes les difficultés de la langue française. 


LES PAS DEJA PARUS 
0 NEI OGEINNSSFA 
VERBES PRONOMINAUX 


O CESSAR SINELANDE Q LA VIRGULE ET CORDRE 
MOTO DANS LA PHRASE 
o ENRIENUE DES MOTS DANS LA PHRASE 





SAT o 1 O LA VIRGULE ET 
[4] LE PARTICIPE PASSE AVEC AVOIR LES MOTS LIENS 





E PARTICIPE PASSE AVEC ETRE 









Ne donnez Plus 
votre langue av chat! 


www.ccdmd.qc.ca/fr 









Un j> roblême, une PAN STuce, un des re! 





POUR FAIRE UN PAS DANS LA BONNE DIRECTION 


LA VIRGULE ET VORDRE 
DES MOTS DANS LA PHRASE 








Un roblôme 


Un des rôles de la virgule est d'indiquer au lecteur qu'ily a détachement d'un groupe 
ou d'une phrase subordonnée à Iintérieur de la phrase. 





Quand on rompt Vordre «canonique» sujet-prédicat-CP en déplaçantle complément 
de phrase (CP), on indique à I'aide de virgules. 

Quand on respecte l'ordre «canonique » de la phrase et qu'aucun élément facultatif 
ne vient s'insérer entre ses constituants, toute virgule est interdite entre ces derniers. 











Exemple tiré d'une copie d'élêve en physique 


Lexpérience sur la dynamique des fluides a mont ue 'effet Venturi crée 
une dépression. Dans plusieurs applications de la Vie SRD sen sert 
pour réaliser une aspiration et transférer un liquide. Par exentóle, on peut 
fabriquer des pompes à vide de faible puissance comme les aspirateurs de 
mucosi ranchés sur les bouteilles de dioxygêne médical. Les lances à 
nous Vim se servent les sapeurs-pompierS, utilisent également ce prin- 
cipe pour mélanger I'émulseur et I'eau. La pofnpe à savon liquide, qui se 
retrouve dans toutes les salles de bain, représente I'exemple le plus commun. 





Rappel: Lordre canonique des constituants de la phrase se présente de la façon suivante : 


PREDICAT COMPLEMENT DE PHRASE 
verbe + compléments essentiels : 
direct (CD), indirect (CI) 





ou 
verbe attributif + attribut 


faculiaitetmobio 





Suggestion: signaler en rouge une virgule superflue ou 'emplacement d'une virgule 
manquante. 


Une stuce 


Astuce nº 1: repérer la position du CP dans la phrase. Lorsqu'il est placé ailleurs 
qu'en fin de phrase, on I'encadre de virgules : 


La position du CP 


Une virgule aprês le CP déplacé en | Dans plusieurs applications de la vie 
tête de phrase pa sen sert pour réaliser 


une aspirafion ettransférer un fluide. 
Une virgule de part et d'autre du CP | Ons'en a plusieurs applica- 
déplacé dans la phrase (entre le sujet | tions de la oura das réaliser 
etle prédicat ou entre le verbe et ses | une aspiration ettransféfer un fluide. 
compléments essentiels) 





Astuce nº 2: ne pas se laisser influencer par les pauses de la voix lors de la lecture : 
Sans pause ou séparation 


Aucune e le sujet du prédicat; 
virgule ne e le verbe de ses compléments essentiels (CD, CI); 


doitséparer | ºle verbe attributif de I'attribut du sujet; 
º le verbe du complément de phrase placé à la fin de la phrase; 
* le nom (ou le pronom) de son complément déterminatif. 

















Exemples : 
Verbe CD 
E” DP TT CC 
1. Lexpérience sur la dynamique des fluides a a montté que Ieffet Venturi crée une dépression. 
Sujet Prédicat 
Pas de virgule entre le verbe et son CD. 
: Verbe é CD ; 
2. Les lances à mousse utilisent également ce principé pour mélanger 'émulseur et I'eau. 
ss A: 
Sujet Prédicat CP 
Pas de virgule pour isoler le CP qui occupe sa place habituelle à la fin de la phrase. 
GN Si Sub. rel. complément du nom 
3. Les lanc nt se servent les sapeurs-pompie ilisent également ce principe... 
| eé do peurs-pompieié Di g principe 
Sujet Prédicat 


Pas de virgule pour isoler une subordonnée relative déterminative complément du nom. 





GPrép 
GN complément du nom GPart complément du nom 
4... .Tes aspirateurs de mucosi anchés sur les bouteilles de dioxygêne médical. 


Pas de virgule pour séparer un groupe prépositionnel, participial ou adjectival du nom 
dont il est complément. 


En somme, reconnaitre les constituants de la phrase permet de placer les virgules juste là 
ou elles sont nécessaires pour faciliter la communication avec le lecteur. 


2) 


Un te 


DES RESSOURCES EN LIGNE 
Pourquoi ne pas vous exercer à mettre la virgule là oú elle est requise? 
Le site du CCODMD (uww.ccdmd.gc.ca/fr) propose de nombreuses ressources et 


activités en ligne sur I'emploi de la virgule : des documents théoriques, des exer- 
cices à imprimer avec leurs corrigés, des jeux pédagogiques... 









Les rêgles d'emploi de la virgule 
Matériel à imprimer > 
Documents théoriques > 
Rubrique grammaticale > 
Virgule 





Virgule 







On emplole la virgule pour détacher ou Isoler des éléments dans une phrase ou pour les 
séparer. 







LE DÉTACHEMENT PAR UNE VIRGULE 






Le détachement du complément de phrase 






On emplole la virgule porá ctacher un complément de phrase (er) placó sol au but 
ant la fonction de sufet et le groupe verbal (G) 









Exercices |£ 
E s (A 


d ao) 


Des exercices 
interactifs sur I'emploi 
de la virgule 

Matériel interactif > 
Exercices interactifs > 
Ponctuation > 

Virgule 


Pour son anniversaire 0] Marie-Louise a reçu un nouvel ensemble d assiettes | une 





nouvelle paire de lunettes O et des souliers neuís, 









Chez Mireile /, | on nous laisse toujours tranquilles. 






Les enfants /y | dont les parents sont négligents |y | risquent de f'étre plus tard à leur tour. 









Tu devras choisir bientôt : ou tu gardes ce travail /, ou tu en cherches un autre te) ou tu 


retoumes aux études. 






ey | vive (y jagile( jet 






L'Angleterre est le pays EI oú EI d'un côté | les 
droits de chacun sont le mieux garantis EI etoú de 
O Vautre E] les différences de rang ps to plus 


respectées. -- 
On encadre de virgules un Ige) 
complément de phrase placé ailleurs 






Des jeux pour bien se faire la main à la 
ponctuation 

Matériel interactif > 

Jeux pédagogiques > 

Syntaxe > 

Ponctuation 






qu'en fin de phrase. 


Suivant 


Quitter 


Op Pour trouver des ressources sur I'emploi de la virgule, il suffit de consulter 


4 sous la loupe le mot clé virgule. 


O 


LE SITE DU CCDMD, C'EST AUSSI... 


Pour ia plupart des observoteurs, il sembie évident que le monde 
pour toujours Iardinateur. Celui-ci est présent dons 
Anaphore j 5 toutes les sphêres dacrivités au point que nul ne 
prétendre pouveir Sen dispenser En fai, de nos jours, chacun 
ETR ER Se FE] se demander, parmí les nombreux usages offerts. 
ci cer ci Es lequei [E upperfasê”—] le plus ciovantages. Ainci. voyager est devenu 
E ne — — — chese courante et RSRS sons aissicuité Quoi quon 
“ty aura des flewes tant que vous en vaudre BM. Internet est ld: biliets davion, autos de lecation. 
41 y aura des Heurs couteur de taventr hébergement. tout DIDO sur técran de rordinateur. 
My aura des fleurs torsque vous reviendirer —— Certoins SA ure compognie aérienne, deutres. avant de 
(LOUIS Aragon Le musde Grevin) partir. WED une visite virtuelie cu poys à visiter Enéin, 
fordinateur est utile à chaque voyageur qui BA préciser 
un itinéraire 











Des ressources nombreuses et variées (exercices, jeux, tutoriels...) 
sur toutes les difficultés de la langue française. 


LES PAS DEJA PARUS 
0 NEI OGEINNSSFA 
VERBES PRONOMINAUX 


O CEEE ARSIEPASE o LA VIAGULE ET DORDRE 
ES MOTS DANS LA PHRASE 
o EN RIENUE DES MOTS DANS LA PHRASE 


: LA VIRGULE ET 
O CAZRLISRAZSEANEIA 
E PARTICIPE PASSE AVEC É 








LES MOTS LIENS 





Ne donnez plus 
votre langue av chat! 





www.ccdmd.qc.ca/fr 





4) 


POUR FAIRE 











Un j> robleme, uno PAN siuce, VA des re! 





UN PAS DANS LA BONNE DIRECTION 


LA VIRGULE ET 
LES MOTS LIENS 








Un roblôme 


Lemploi de la virgule avec les coordonnants et les marqueurs de relation lui a mal- 
heureusement valu la réputation de grande capricieuse parce qu'on a impression 
qu'elle change de position au gré de sa fantaisie. Même si on sait que son rôle est 
de renforcer les mots marquant la progression ou I'enchainement des idées, on se 
demande souvent si elle doit les précéder, les encadrer ou les suivre. 





Les rêgles sont nombreuses, mais on peut les résumer simplement : 
1. La virgule s“adapte à la place du marqueur de relation dans la phrase. 


2. Les coordonnants car et mais présentent un fonctionnement distinct, de même 
que et, ou, ni. 


Exemple tiré d'une copie d'élêve en métallurgie 


Lessai de traction sur trois spécimens de tôles d'acier visait à décrire les 
propriétés mécaniques de ce matériau. Nous avons établi, en effet, les limites 
élastiques, la contrainte de rupturé, et le pourcentage de déformation du 
matériau. Cependant, nous n'avonSu établir ni la contrainte de rupture 
initialé Mj la contrainte ultimé Dj le coefficient de dilatation. 


Le phénomêne des bandes de Liiders était facilement observablé Car la cala- 
mine a craqué en surface à un angle approximatif de 45º grãce autraitement 
thermique effectué. Nous considérons nos résultats comme fiables parce 
que Vécarttype du coefficient n estfaible. Le petitnombre RR O) 
par contré Taisse place à une plus grande marge d'erreur. En eff pourral 


douter detá validité de nos calcu Edi correspondent à la nórme ASTM. 
En sommé Mpus pouvons confirmer I'exáctitude de nos résultats. 





Suggestion: signaler en rouge une virgule superflue ou 'emplacement d'une 


virgule manquante. 


Une stuce 


Déterminer à quel type de coordonnant ou de marqueur de relation on a affaire. 


Les coordonnants [E 


Avec les coordonnants mais et car, la virgule se place devant. 


Le phénomêne des bandes de Liiders était facilement observablê, dar la cala- 
mine a craqué en surface. On pourrait douter de la validité de Tios calculé,) 


mais ils correspondent à la norme ASTM. 


Cependant, on ne met pas de virgule lorsque mais et car relient seulement 
deux mots ou groupes de mots ne contenant pas de verbe conjugué : 


Lessai sur seulementtrois spécimens donne des résultats limitáé mais fiables. 





Les coordonnants , 


Les coordonnants et, ou, ni s emploient sans virgule. 


Ainsi, dans une énumération, tous les éléments juxtaposés sont séparés par 
une virgule, sauf le dernier, précédé de et, ou, ni: 


Nous avons établi les limites élastiques, la contrainte de rupturé Sj le pour- 
centage de déformation. 


Toutefois, lorsque et, ou, ni sont répétés dans une énumération comportant 
trois éléments ou plus, la virgule est généralement obligatoire devant tous 
les éléments énumérés, sauf le premier : 


Nous n'avons pu établff di la contrainte de rupture initialé Mi la contrainte 
ultimé, pi le coefficient dé dilatation. 


Les adverbes marqueurs de relation 


ainsi d'abord en définitive ensuite par contre 
alors d'ailleurs en effet finalement pourtant 

au contraire de fait enfin néanmoins puis 

bref de plus en outre notamment tout compte fait 
cependant d'une part en revanche par ailleurs toutefois 
certes d'autre part en somme par conséquent ... 


Le marqueur de relation est suivi d'une virgule lorsqu'il est en tête de phrase : 
En effef, on pourrait douter de leur validité... En sommé, hous pouvons confir- 
mer [exactitude de nos résultats. 

Le marqueur de relation est encadré par deux virgules lorsqu'il est à I'inté- 
rieur de la phrase : 


Le petit nombre d'éprouvettes testégs, par contré taisse place à une plus 
grande marge d'erreur. 





Un te 


DES RESSOURCES EN LIGNE 
Pourquoi ne pas s'exercer à bien utiliser la ponctuation ? 
Le site du CCODMD (www.ccdmd.gc.ca/fr) propose de nombreuses ressources et 


activités en ligne sur I'emploi de la ponctuation : des documents théoriques, des 
exercices à imprimer avec leurs corrigés, des jeux pédagogiques... 










Les rêgles d'emploi de la virgule 
Matériel à imprimer > 

Exercices PDF > 

Ponctuation > 

Virgule, énumération et coordination 





Correction d'énoncés 
juxtaposés et coordonnés 













En diquant sur le bouton « Rubrique grammaticale » dans notre site, 
vous pourrez, au besoln, consulter les notions théoriques sulvantes : 


- Virgule 
- Coordination et Juxtaposition 












Un parcours guidé sur 
emploi de la ponctua- 
tion dans la rédaction 
Matériel interactif > 
Parcours guidés > 
Exercices de français 
écrit en contexte de 
rédaction sur des 
textes littéraires > 
Ponctuation et intégra- 
tion de la citation 


» Les phrases sui 
sans la ponctua Cette phrase requiert également deux virgules. Ajoutez-les 

puis cliquez sur Valider. 

o Bret (Hg !e poête peut se laisser alter à la paix 

deslieux'”carilamaintenantlevé tous 

les obstacles devant lui. 








ZE DENSO TEUR:DE: FAUTES. 
* 





Tout au lon ma 9) ereto Nióes à 
alime a verga, 


Des exercices pour se faire la main à la 
correction de la ponctuation 

Matériel interactif > 

Parcours guidés > 

Le détecteur de fautes > 

Ponctuation 






Trouvez au moins 
40 des 12 fautes. 





prénatale ce qui auralt pu augmenter fes risques, que je sois 
alteint de maladie mentale, une fois adulte. De plus le 
développement de mon cerveau n'a pas été retardé de sorte 
que son volume et son poids entre autres choses étaient 
normaux. Cependant, ces conciusions sont difficilement 
applicables aux enfants de pays, ou la famine sévit. En 
effet, de nombreux autres facteurs interviennent dont un 
environnement non stimulant. 













9 Pour trouver des ressources sur I'emploi de la virgule, il suffit de consulter 
VÁ sous la loupe le mot clé virgule. 


O 


LE SITE DU CCDMD, C'EST AUSSI... 





Un j> roblême, une PAN STuce, un des re! 





Le site du CCDMD, c'est aussi des distinctions reçues lors de la remise 2009 des 


Prix de la ministre de 'Éducation, du Loisir et du Sport: POUR FAIRE UN PAS DANS LA BONNE DIRECTION 
ZOMPATIBLES 


/E DETESTEUR DE FAUTES: 


aee 








Un roblôme 


Construire une phrase avec des éléments qui ne sont pas compatibles avec le sujet 
du verbe principal constitue un problême fréquent : 





Aprês avoir déjeuné, le téléphone sonna. 


Le détecteur de fautes La plume et le portable 
Prix de la ministre, catégorie Multimédia Mention, catégorie Notes de cours ou matériel Ce n'est évidemment pas le téléphone qui a déjeuné. Cette phrase est donc fautive 
complémentaire d'un cours au plan de la syntaxe. 
o Le complément de phrase (CP) et le complément du nom déplacé doivent 
LES PAS DEJA PARUS être syntaxiquement compatibles avec le sujet de la phrase. 
ES LE PARTICIPE PASSE DE A a A UA Ea 7 

RE) LES HOMOPHONES O VEREES PRONOMINAUS Exemple tiré d'une copie d'élêve en hygiêne dentaire 
O CESSAR EIELANDE (7) LA VIRGULE ET CORDRE O Aprês avoir fait 'examen de la bouche de ma jeune cliente, les éléments 
O TESTES TS DES MOTS DANS LA PHRASE discutés avec la mêre sont les suivants : la petite Charlotte nettoie réguliê- 





rement ses dents deux fois par jour, mais sans utiliser un dentifrice au fluor. 
Mal informée, la mêre croyait que I'eau de la ville était fluorée. De plus, O en se 
brossant les dents avec des mouvements horizontaux, ses gencives sont 
souvent blessées et saignentun peu. Je leur ai montré qu'en plaçant la brosse 
à 45º, la fillette éviterait ce problême. O Avant de partir, je lui ai fait choisir 
| une nouvelle brosse. O Je leur ai finalement rappelé que, vers I'âge de sept 
Plus votre langue av chat! ans, la mêre de Charlotte devra reprendre rendez-vous avec le dentiste. 


= = E O LA VIRGULE ET 
[4) LE PARTICIPE PASSE AVEC AV MEIAS 


E PARTICIPE PASSE AVEC ETRE 19) LES INCOMPATIBLES 









Ne donnez 





Associer le complément de phrase ou le complément du nom au sujet du verbe 
principal fait rapidement ressortir leur incompatibilité : 


é O) Qui fait 'examen de la bouche? Ce ne sont pas les éléments discutés. 
/ O Quise brosse les dents? Ce ne sont pas les gencives. 
O Quiva partir? Ce n'est pas je (I'hygiéniste). 
O Qui aura sept ans? Ce n'est pas la mêre, mais Charlotte. 


4) O 


www.ccdmd.gc.ca/fr 


Une 


stuce 


Quand le CP ou le complément du nom n'est pas compatible avec le sujet du verbe 
principal, ily a deux façons de résoudre la difficulté : 


Modifier la phrase pour que le sujet du verbe principal devienne compatible 
avec le CP ou le complément du nom détaché. 


e Remplacer le CP (qui débute par une préposition) ou le complément du nom 
déplacé par une subordonnée ayant son propre sujet. 


Aprês avoir fait 'examen 
de la bouche de ma jeune 
cliente, les éléments 
discutés avec la mêre 
sont les suivants. 


En se brossant les dents 
avec des mouvements 
horizontaux, ses gencives 
sont souvent blessées 
et saignent un peu. 


Avant de partir, je lui ai 
fait choisir une nouvelle 
brosse. 


[...] vers I'âge de sept ans, 
la mêre de Charlotte 
devra prendre rendez- 
vous avec le dentiste. 


Aprês avoir fait examen 
de la bouche de ma jeune 
cliente, j'ai discuté avec 
la mêre des éléments 
suivants. 


En se brossant les dents 
avec des mouvements 
horizontaux, elle blesse 
souvent ses gencives, 
qui saignent un peu. 


Avant de partir, elle a 
choisi une nouvelle 
brosse. 


[..]Jversl'âge de sept ans, 
Charlotte devra obtenir 
un autre rendez-vous 
avec le dentiste. 


Quand I'examen a été 
terminé, j'ai discuté avec 
la mêre des éléments 
suivants. 


Comme elle se brosse 
les dents avec des mou- 
vements horizontaux, 
ses gencives sont sou- 
vent blessées et sai- 
gnent un peu. 


Avant qu'elle parte, je 
lui ai fait choisir une 
nouvelle brosse. 


Quand Charloite aura I'âge 
de sept ans, sa mêre 
devra reprendre rendez- 
vous avec le dentiste. 





La maladresse syntaxique survient principalement quand le CP se trouve en tête 
de phrase. La même erreur peut toucher I'adjectif ou le participe passé détaché : 


Ex. : Toute contente de sa nouvelle brosse rose, le sourire de Charlotte s'est illuminé. 
Toute contente de sa nouvelle brosse rose, la petite Charlotte a souri. 


2) 


Un te 


DES RESSOURCES EN LIGNE 


Le site du CCODMD (www.cedmd.gc.ca/fr) propose de nombreuses ressources et 
activités en ligne sur les erreurs de syntaxe : des documents théoriques, des exer- 
cices à imprimer avec leurs corrigés, des jeux pédagogiques... 





AN Ds» 


Fiches d'autocorrection > 
Compatibilité du sujet avec 
le complément déplacé 


Exercices PDF > 

Syntaxe > 

Construction des subordonnées 
infinitives et participiales 







Participes présents : structures fautives Exercices | A) 

















Indiquez si chacu se 
syntaxiquement correcte ou incorrect 


Exercice B 





Quand je suis arrivée à la maison. mon mari. portant mon vieux 
tablier blanc, me préparait un repas gargantuesque 





En grimpant à ta vieilie échelle appuyée contre le mur de la 


ip dra rh Exercices interactifs > 


Syntaxe > 
Participes présents : 
structures fautives 





Un vent fort s étant levé. nous avons abandonné lidée de nous 
initier au parapente. 


En aidant ma sosur à déménager ses meubles. la plus lourde des 
commodes m'est tombée sur le pied et ma cassé le gros orteil. 
















Le soir de la premiére, une terible angoisse m'étreignit le cosur 
en montant sur la scéne. 


En déménageant à Vancouver, ma vie a complétement changé 


Charles s'est précipité chez moi aussitót ses cours terminés, 


; Probl ên  liês à la construction de la p rase 4 


3. APPLIQUER LA CORÉFÉRENCE DES PARTICIPES 


Quand il est sous-entendu, le sujet du participe doit être le même que 
celui du verbe principal. 





Parcours guidés > 

La plume et le portable > 

Syntaxe — Problêmes fréquents > 
3. Problêmes liés à la construction 
de la phrase 


Déterminé à obtenir un baiser, tes arguments de Cyrara se métiplent 
Lisant dans la roseraie, en comprend que la Fille finit par oublier heure. 


Aprês avoir couru longtemps dans le jardin avec la petite espagnole, 
cette dermiêre s/est reposée ouprês du narroteur 





Pour trouver des ressources sur ce type d'erreurs de syntaxe, il suffit 
«> de consulter sous la loupe les mots clés syntaxe (erreurs courantes de) 


4 et reprise de information. 


Accord de I'adjectif 


Ladjectif est le noyau du groupe adjectival (GAdj). Dans le GAdij, seul I'adjectif est un 
receveur d'accord ; I'adverbe qui le préceêde parfois ne s'accorde pas. 


4 (fém. plur.) 
Elle a reçu de [fort jolies] fleurs. 


> Dans le GAd; entre crochets, le mot jolies est un adjectif et s'accorde avec le nom 
fleurs. Le mot fort est un adverbe et non un adjectif ; on le reconnait parce qu'il 
pourrait être remplacé par un autre adverbe comme três. 


(masc. plur.) A; 
Les enfants semblent [vuraiment impressionnés). 


> Dans le GAdj entre crochets, le mot impressionnés est un adjectif (ou un participe 
adjectif, puisqu'il provient d'un verbe) et s'accorde avec le nom enfants. Le mot 
vraiment est un adverbe et non un adjectif ; on le reconnait parce qu'il pourrait 
être remplacé par un autre adverbe comme três. 


LA REGLE D'ACCORD DE L'ADJECTIF 


Ladjectif (ou le participe adjectif) s'accorde avec le nom ou le pronom dont il est le 
complément ou I'attribut : il en reçoit le genre et le nombre. 


Voici des exemples ou I'adjectif à accorder est dans un GN. 


e [adjectif noyau du GAdj complément du nom ou complément du pronom reçoit le 
genre et le nombre du nom ou du pronom dont il est le complément. 


4 (fém. plur.) A; 
Elle a trouvé un vase pour ses três jolies fleurs exotiques. 
> Les adjectifs jolies et exotiques reçoivent le genre et le nombre du nom fleurs, 
dont ils sont les compléments. 
4 (fém. sing.) 
Etonnée, elle a versé quelques larmes de joie. 


> Ladjectif étonnée reçoit le genre et le nombre du pronom elle, dont il est le 
complément. 


Voici des exemples ou I'adjectif à accorder est dans un GV. 


e [adjectif noyau du GAd; attribut du sujet reçoit le genre et le nombre du nom ou du 
pronom noyau du GN sujet. 


(masc. plur.) A; 
Les enfants semblent vraiment impressionnés. 


> Ladjectif impressionnés reçoit le genre et le nombre du nom enfants, qui est le 


noyau du GN sujet les enfants. ; 
suite — 


ACCORD 
DE L'ADJECTIF 2 


e Vadjectif noyau du GAdj attribut du complément direct du verbe reçoit le genre et le 
nombre du nom ou du pronom noyau du GN complément direct (CD) du verbe. 


(fém. plur.) y (fém. plur.) y 
Elle trouve ses fleurs magnifiques. Elle les trouve magnifiques. 


> Dans la premieére phrase, I'adjectif magnifiques reçoit le genre et le nombre 
du nom fleurs, qui est le noyau du GN ses fleurs ayant la fonction de CD de 
trouve ; dans la seconde phrase, il reçoit le genre et le nombre du pronom CD 
les. 


Accord du déterminant 


Le déterminant est le mot obligatoire devant le nom dans le groupe nominal (GN). 
Cette excellente chanteuse cherche différentes façons d'interpréter sa chanson. 
Certains déterminants ont une forme qui varie : ils sont variables. 
Cet excellent comédien cherche différents moyens d'interpréter son monologue. 
D'autres ont une forme qui ne varie pas : ils sont invariables. 


Chaque jour, elle cherche plusieurs façons d'interpréter ses chansons ; les quatre in- 
terprétations qu'elle a trouvées aujourd'hui sont originales. 


LA REGLE D'ACCORD DU DÉTERMINANT 


Le déterminant dont la forme varie s'accorde avec le nom qu'il précede : il en reçoit le 
genre et le nombre, selon sa façon de varier. 


, (fém. sing.) 4 (fém. plur.) 4 (fém. sing.) 
Cette excellente chanteuse cherche différentes façons d'interpréter sa chanson. 


y (masc. plur.) 4 (masc. plur.) 4 (fém. plur.) 
Ces excellents chanteurs cherchent différents moyens d'interpréter leurs chansons. 


Rappel : Habituellement, on emploie les déterminants ma, ta et sa devant un nom fémi- 
nin singulier, sauf si le déterminant est suivi d'un mot commençant par une voyelle ; on 
emploie alors mon, ton et son. 


(fém. sing.) (fém. sing.) 
ma meilleure amie mais mon amie 
ta soeur ton aimable soeur 


Attention ! Le genre de certains noms, notamment de ceux qui commencent par une 
voyelle à I'oral, est difficile à déterminer; lorsqu'on doute du genre d'un nom au 
moment d'accorder le déterminant, on devrait consulter un dictionnaire. 


un acrostiche, un astérisque, un exergue, un exode, un horaire, un haltêre, un pétale 


une anagramme, une apostrophe, une équerre, une espêce, une idée, une opinion 


Accord du participe passé 
d'un verbe pronominal 


LE VERBE PRONOMINAL 


Un verbe pronominal est un verbe qui comprend un pronom réfléchi, c'est-à-dire un 
pronom personnel conjoint (me/m”, te/t”, se/s”, nous, vous) de la même personne et du 
même nombre que le sujet. 

Je me promêne dans le parc. (verbe se promener) 

> Les pronoms je et me sont de la même personne (1'* pers.) et du même nombre 

(sing.). 
Elle se lêvera tôt demain. (verbe se lever) 
> Les pronoms elle et se sont de la même personne (3º pers.) et du même nombre 


(sing.). 


C'est ici qu'ils se sont rencontrés. (verbe se rencontrer) 





> Les pronoms ils et se sont de la même personne (3º pers.) et du même nombre 
(plur.). 


Lorsqu'ils sont conjugués à des temps composés, les verbes pronominaux se construisent 
toujours avec I'auxiliaire être. 


Je me suis promené dans le parc. 





Elle s'est levée tôt ce matin. 
Is se sont plu dês qu'ils se sont vus. 


LE VERBE ESSENTIELLEMENT PRONOMINAL 
ET LE VERBE OCCASIONNELLEMENT PRONOMINAL 


Un verbe essentiellement pronominal est un verbe qui s'emploie uniquement à la 
forme pronominale. Les verbes s'évanouir et s“avérer font partie de cette catégorie, puis- 
qu'on ne trouve pas les verbes *évanouir et *avérer. 


Un verbe occasionnellement pronominal est un verbe qui peut être employé à la forme 
pronominale, mais aussi dans des constructions non pronominales. Par exemple, les ver- 
bes se parler et se plaire (vous vous parlez, ils se plaisent) peuvent aussi s'employer dans 
une construction non pronominale (vous me parlez, ils leur plaisent). 


Certains verbes n'ont pas le même sens lorsqu'ils ont une forme pronominale et lorsqu'ils 
ont une forme non pronominale. 


Elle s'est aperçue de son erreur. (se rendre compte de ggch.) 
Elle a aperçu un éclair dans le ciel. (voir rapidement ggch.) 
suite — 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
D'UN VERBE PRONOMINAL 2 


LA REGLE D'ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ D'UN VERBE PRONOMINAL 


Il existe au moins deux stratégies pour accorder le participe passé d'un verbe pronomi- 
nal: la premiere stratégie que nous présentons demande de savoir distinguer les verbes 
essentiellement pronominaux et les verbes occasionnellement pronominaux ; la seconde 
ne s'appuie pas sur cette distinction. Pour accorder le participe passé d'un verbe prono- 
minal, on peut recourir à I'une ou I'autre de ces deux stratégies. 


Stratégie 1 (L' accord du participe passé d'un verbe pronominal) 


Il faut d'abord déterminer si le verbe est essentiellement ou occasionnellement pronomi- 
nal, puis appliquer la rêgle suivante : 


e le participe passé d'un verbe essentiellement pronominal s'accorde avec le sujet 
(sauf si le verbe a un CD, voir la rêgle ci-dessous) : il reçoit le genre et le nombre du nom 
ou du pronom noyau du GN sujet. 


(fém. sing.) y 
Ma petite cousine s'est évanouie en apercevant son idole. 
> Le participe passé évanouie reçoit le genre et le nombre du nom cousine, qui 


est le noyau du GN sujet ma petite cousine. 


(masc. plur.) y 
En le voyant, les professeurs se sont aussitôt souvenus de lui. 





> Le participe passé souvenus reçoit le genre et le nombre du nom professeurs, 
qui est le noyau du GN sujet les professeurs. 


e le participe passé d'un verbe occasionnellement pronominal s'accorde avec le 
complément direct (CD) du verbe si ce CD le précede : il reçoit le genre et le nombre du 
nom ou du pronom (ex. : le, la, les, que) noyau du CD qui le précêde. 


(masc. plur.) y 
Marc et Monica se sont vus à plusieurs reprises depuis la fête organisée chez Car- 
los. 


> Le participe passé vus reçoit le genre et le nombre du CD qui le précede : le 
pronom se, ayant pour antécédent Marc et Monica (voir qqn : qui ? se [Marc et 
Monical). 


(fém. plur.) NF 
Les paroles qu'ils se sont dites étaient blessantes. 


> Le participe passé dites reçoit le genre et le nombre du CD qui le précede : le 
pronom qu”, ayant pour antécédent paroles (DRE QocH.: quo? qu” [les 
paroles]). 


Si le CD est placé aprês le verbe ou s'il n'y en a pas, la forme du participe passé ne 
varie pas (sa forme est celle du masculin singulier). 


suite —» 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
D'UN VERBE PRONOMINAL 3 


Nous nous sommes parlé pendant des heures. 





> Le verbe se parler n'a pas de CD (il a seulement un complément indirect : le 
pronom réfléchi nous). La forme du participe passé parlé ne varie donc pas. 
Stratégie 2 (L'accord du participe passé d'un verbe pronominal) 


Il faut d'abord vérifier si le verbe pronominal est accompagné d'un complément direct 
(CD) du verbe : 


* si oui, le participe passé s'accorde avec le CD si ce CD le précêde : il reçoit le genre et le 
nombre du nom ou du pronom (ex. : le, la, les, que) noyau du CD qui le précêde. 


(fém. plur.) Ap 
Ils se sont donné les surprises qu'ils se sont achetées en vacances. 





> Le participe passé donné ne s'accorde pas, puisque le CD est placé aprês le 
verbe (SE DONNER QQCH. : QUOI ? les surprises). 


> Le participe passé achetées reçoit le genre et le nombre du CD qui le pré- 
cede : le pronom qu”, ayant pour antécédent surprises (s'ACHETER QQCH. : QuOI? 
qu" [les surprises]). 


* si non, le participe passé s'accorde en général avec le sujet : il reçoit le genre et le 
nombre du nom ou du pronom noyau du GN sujet. 


(fém. plur.) 4 
Elles se sont bien entendues tout au long du voyage. 





> Puisqu'il ny a pas de CD, le participe passé entendues reçoit le genre et le 
nombre du pronom elles, qui est le sujet. 


Attention ! Ily a un contexte ou le participe passé qui n'est pas accompagné d'un CD 
ne s'accorde pas avec le sujet : quand le pronom réfléchi a la fonction de complément 
indirect du verbe (CI). 


Elles se sont parlé et se sont menti. 





> Le participe passé des verbes se parler et se mentir ne s'accorde pas, puisque : 
1) ils n'ont pas de CD (se-partER-QocH—/-QON-; SE-MENTIR-QOCH—/-a0N) ; 2) le 
pronom réfléchi (se) est Cl et est I'équivalent de À oon / À QQcH. (PARLER / MENTIR 
À QQN: À Qui? (À) se ou à elles-mêmes). 


Note. — Peu de verbes pronominaux comprennent un pronom réfléchi ayant la fonc- 
tion de Cl; il s'agit essentiellement des verbes se mentir, se nuire, se parler, se plaire (se 
déplaire, se complaire), se rire, se sourire, se succéder. 


Attention ! Les verbes s'écrier et sexclamer s'accordent toujours avec le sujet, même s'ils 
ont pour CD un discours rapporté direct ou indirect. 


(fém. sing) y (fém. sing) y 
Elle s'est exclamée qu'on la dérangeait. Elle s'est écriée : « Silence ! » 


Accord du participe passé 
employé avec avoir 


Avant d'aborder la rêgle d'accord du participe passé employé avec avoir, il faut savoir 
reconnaitre cet emploi du participe passé et savoir identifier un complément direct du 
verbe. 


SAVOIR RECONNAÍTRE UN PARTICIPE PASSÉ EMPLOYÉ AVEC AVOIR 


Le participe passé est la forme que prend le verbe à un temps composé, aprês I'auxiliaire 
avoir ou être. Il est formé par le radical du verbe et, généralement, par une terminaison en 
-é, -i, -is, -it, -u. Par exemple, le participe passé du verbe décevoir est déçu ; celui du verbe 
être est été. 


Dans la premiêre phrase ci-dessous, le participe passé déçu est employé avec avoir ; dans 
les deux autres, il est employé avec être. 


Je ne crois pas qu'il ait déçu ses partisans. 
> ait: avoir au subjonctif 


Je crois qu'il a été déçu par son résultat. 
> aété: être au passé composé (verbe passif) 


Je sais qu'il est dégu par son résultat. 
> est: être au présent (verbe passif) 


L"auxiliaire avoir et le participe passé ne sont pas toujours placés I'un à côté de I'autre : 


Il a travaillé beaucoup. 
Il a beaucoup trop travaillé. 


LA REGLE D'ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ EMPLOYÉ AVEC AVOIR 


Le participe passé employé avec avoir s'accorde avec le complément direct (CD) du verbe 
si ce CD le précede : il reçoit le genre et le nombre du nom ou du pronom (ex. : le, la, les, 
que) noyau du CD qui le précêde. 


(masc. plur.) 4 
Voici les photographies de deux garçons que j'ai beaucoup aimés. 





> Le participe passé aimés reçoit le genre et le nombre du CD qui le précede : le 
pronom que, ayant pour antécédent garçons (AlMER qon : Qui ? que [deux garçons]). 


(fém. sing.) y 
Je te dirai laquelle des Aistoires )'ai préférée. 


> Le participe passé préférée reçoit le genre et le nombre du CD qui le précêde : le 
pronom laquelle, ayant pour antécédent histoires (PrÉFÉRER QQcH. : quoi ? laquelle 
[Nhistoire]). 


suite —» 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ AVEC AVOIR p 


(fém. plur.) R) 
Ces deux chemises, je les ai confectionnées moi-même. 





(fém. plur.) L 
Je les ai confectionnées moi-même, ces deux chemises. 





> Le participe passé confectionnées reçoit le genre et le nombre du CD qui le pré- 
cede: le pronom les, ayant pour antécédent chemises (CONFECTIONNER QQCH. : 
quol ? les [ces deux chemises]). 


Etant donné la régle, le participe passé employé avec avoir ne s'accorde pas dans les 
deux contextes suivants : 


e le CD est placé aprês le verbe ; 
J'ai confectionné moi-même ces deux chemises. 


e le verbe n'a pas de CD. 
Je vous ai parlé de ceux que j'aime. 


Accord du participe passé 
employé avec être 


Avant d'aborder la rêgle d'accord du participe passé employé avec être, il faut savoir 
identifier un sujet. 


LA REGLE D'ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ EMPLOYÉ AVEC ÊTRE 


Le participe passé employé avec être s'accorde avec le sujet : il reçoit le genre et le nombre 
du nom ou du pronom noyau du GN sujet. 


(fém. sing.) 4 
Elle est née en octobre, comme moi. 





> Le participe passé née reçoit le genre et le nombre du pronom elle, qui est le 
sujet. 


(masc. plur.) y 
Les parents d'Emilie sont rentrés de voyage hier. 


> Le participe passé rentrés reçoit le genre et le nombre du nom parents, qui est le 
noyau du GN sujet les parents d'Emilie. 


(fém. sing.) v 
La jeune Emilie, qui sautait de joie en voyant ses parents, n'a pas été déçue de leur 


retour. 


> Le participe passé déçue reçoit le genre et le nombre du nom Émilie, qui est le 
noyau du GN sujet /a jeune Emilie, qui sautait de joie en voyant ses parents. 


Attention ! Quand le participe passé est employé avec I'auxiliaire être, il peut s“agir du 
participe passé d'un verbe pronominal, dont I'accord ne se fait pas toujours avec le sujet 
(voir I'article Accord du participe passé d'un verbe pronominal). 


Accord du participe passé employé seul 


LE PARTICIPE PASSÉ DIT « EMPLOYÉ SEUL » 


On appelle participe passé « employé seul » le participe passé qui n'est précédé ni de 
I'auxiliaire avoir ni de I'auxiliaire être. En fait, il est utilisé dans les mêmes contextes que 
I'adjectif. On I'appelle même « participe adjectif », parfois simplement « adjectif ». Sa 
rêgle d'accord est la même que celle de I'adjectif. 


LA REGLE D'ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ EMPLOYÉ SEUL 


Le participe passé employé seul (c'est-à-dire sans avoir ni être) s'accorde avec le nom ou 
le pronom dont il est le complément ou I'attribut : il en reçoit le genre et le nombre. 


Voici des exemples ou le participe passé employé seul est dans un GN. 


e [Le participe passé complément du nom ou complément du pronom reçoit le genre et 
le nombre du nom ou du pronom dont il est le complément. 


(masc. plur.) (masc. plur) 
La majorité des artistes invités au gala ont apprécié le spectacle, mais certains venus 
spécialement pour entendre cette jeune chanteuse ont été três déçus. 


> Le participe passé invités reçoit le genre et le nombre du nom artistes, dont il est 
le complément. 


> Le participe passé venus reçoit le genre et le nombre du pronom certains, dont il 
est le complément. 


Attention ! Le complément du nom ou du pronom peut aussi être détaché en début 
ou en fin de phrase. 


A; (fém. sing.) 
Reprise par une foule d'artistes, cette chanson a fait le tour du monde. 


(masc. plur.) y 
Is se sont endormis aussitôt, épuisés par leur journée de baignade et de jeux. 


Voici des exemples ou le participe passé employé seul est dans un GV. 


e [Le participe passé attribut du sujet reçoit le genre et le nombre du nom ou du pronom 
noyau du GN sujet. 


(masc. plur.) y 
Les enfants semblent vraiment impressionnés. 


> Le participe passé impressionnés reçoit le genre et le nombre du nom enfants, 
qui est le noyau du GN sujet les enfants. 


suite —» 


ACCORD DU PARTICIPE PASSÉ 
EMPLOYÉ SEUL 2 


e Le participe passé attribut du complément direct du verbe reçoit le genre et le nom- 
bre du nom ou du pronom noyau du GN complément direct (CD) du verbe. 


(masc. plur) (masc. plur.) y 
Elle trouve ses enfants agités aujourd"hui. Elle les trouve agités aujourd'hui. 


> Dans la premiere phrase, le participe passé agités reçoit le genre et le nombre 
du nom enfants, qui est le noyau du GN ses enfants ayant la fonction de CD 
de trouve ; dans la seconde phrase, il reçoit son genre et son nombre du pro- 
nom CD les. 


Accord du verbe 


QUELQUES CARACTÉRISTIQUES DU VERBE 


Rappel de deux caractéristiques liées à la forme du verbe : 


e le verbe (ou I'auxiliaire du verbe à un temps composé) varie en temps, en nombre et 
en personne, mais seules les marques de personne et de nombre (1'S, 2º ou 3º pers. 
du sing. et du plur.) dépendent de I'accord du verbe avec son sujet ; 


il chante, il chantait, ils chantaient, nous chantons 
ila chanté, il avait chanté, ils avaient chanté, nous avons chanté 


e les marques de pluriel du verbe sont différentes de celles des noms et des adjectifs. 


nous chantons, vous chantez, ils chantent 
Les jeunes garçons les regardent et non lesregardes. 


LA REGLE D'ACCORD DU VERBE 


Le verbe s'accorde avec le sujet : il reçoit les marques de la personne et du nombre du nom 
ou du pronom (ex. : on, il, ils, ceux-ci, qui) noyau du GN sujet. 


(3º pers. plur.) y 
Plusieurs acteurs de la troupe jouent la piêce La cantatrice chauve, de Ionesco. 
> Le verbe jouent reçoit la personne et le nombre du nom acteurs, qui est le noyau 
du GN sujet plusieurs acteurs de la troupe. 


(3º pers. sing.) y 
La troupe de théâtre du cégep joue la piêce La cantatrice chauve, de Ionesco. 





> Le verbe joue reçoit la personne et le nombre du nom troupe, qui est le noyau du 
GN sujet la troupe de théátre du cégep. 


Attention ! Lorsque le GN sujet est formé d'un déterminant et d'un nom collectif au 
singulier, le verbe reçoit la 3º personne du singulier. 


(3€ pers. sing.) 

La troupe 

Le groupe est là et non sent la. 
Tout le monde 

La majorité 


ACCORD 
DU VERBE 


Le sujet ne se réalise pas toujours sous la forme d'un GN ; on peut trouver, en fonction de 
sujet, un groupe verbal dont le noyau est à I'infinitif (GVinf) ou encore une subordonnée 
complétive commençant par que. Dans ces contextes, le sujet peut être remplacé par le 
pronom cela et le verbe reçoit la 3º personne du singulier. 


(3º pers. sing.) Cela y 
Apprendre par coeur toutes les répliques d'une piêce est vraiment difficile. 


(3º pers. sing.) Cela y 
Que les acteurs de théâtre récitent par coeur leurs répliques m'impressionne beau- 
coup. 





Le sujet peut être constitué de plusieurs GN ou pronoms juxtaposés ou coordonnés. Le 
verbe est alors au pluriel. 


(1'º plur.) 

Mégane et moi A) 

Mégane, toi et moi jouons dans la troupe de théâtre du cégep. 
Mégane et nous 


> Présence de la 1'* pers. (moi ou nous) : sujet remplaçable par nous. 


(2º plur.) I 


Mégane, Kim et toi jouez dans la troupe de théátre du cégep. 
Mégane et vous 


> Présence de la 2º pers. (toi ou vous) et absence de la 1'* pers. : sujet remplaçable 
par vous. 

(3º plur.) J 

Mégane et Kim jouent dans la troupe de théâtre du cégep. 


> Absence de la 1'S et de la 2º pers. : sujet remplaçable par ils / elles. 


LES MOTS ÉCRANS 


Le mot noyau du GN sujet, qui donne son accord au verbe, n'est pas toujours placé 
immédiatement devant le verbe. En effet, des mots peuvent faire écran entre le verbe et 
le nom ou le pronom noyau du GN sujet. 


(1º sing.) J 
Je vous chanterai une chanson. 


(3º plur.) A; 
Des auteurs de chansons africains exprimant leur opinion politique seraient 
censurés. 


(3º sing.) A; 
On fes censure parce que leur opinion dérange. 


(3º sing.) y 
La chanson, depuis "époque des trouvêres, constitue un moyen d'expression à large 
diffusion. 


ACCORD 
DU VERBE 3 


LES SUJETS INVERSÉS 


Le sujet n'est pas toujours placé devant le verbe ; dans certains cas, il est placé apres le 
verbe ou aprês I'auxiliaire, voire aprês tout le groupe verbal. 


Quand posteras-tu cette lettre ? 
Quand as-tu posté cette lettre ? 
La piêce que terminent les élêves sera jouée à la fin de V"année. 


Adjectif (classe de mots) 
et groupe adjectival (GAd)) 


Certains mots sont facilement identifiés comme appartenant à la classe de I'adjectif, par 
exemple beau / belle, gentil / gentille, bleu / bleue, maladroit / maladroite, etc. 


Les belles fleurs exotiques qu'elle a reçues en cadeau étaient bleues et sentaient bon. 


D'autres mots, soit parce qu'ils appartiennent à plus d'une classe de mots (ex : bon), soit 
parce qu'ils sont employés moins fréquemment (ex. : exotique), soit à cause de la place 
qu'ils occupent dans une phrase, peuvent faire douter quant à la classe à laquelle ils 
appartiennent. Dans ces cas, on peut vérifier si le mot peut être remplacé par un adjectif 
« facilement identifiable » comme beau / belle, bleu / bleue. 


Les belles fleurs exotiques qu'elle a reçues en cadeau étaient bleues et sentaient bon. 


> Dans la phrase ci-dessus, le mot exotiques est un adjectif : il peut être remplacé 
par un autre adjectif (ex. : bleues). Cependant, le mot bon n'est pas un adjectif : il 
ne peut pas être remplacé par un autre adjectif (ici, le mot bon est un adverbe : il 
est invariable). 


On ne peut pas dresser une liste des adjectifs, car ils sont en nombre illimité. 


QUELQUES CARACTÉRISTIQUES DE L'ADJECTIF 


Du point de vue du sens, I'adjectif permet de caractériser un nom ou un pronom en le 
qualifiant (ex. : un événement heureux, malheureux) ou en le classifiant (ex. : un événe- 
ment national, international, public). On distingue généralement les adjectifs 
qualifiants et les adjectifs classifiants en ajoutant I'adverbe três devant I'adjectif : seul 
I'adjectif qualifiant peut être modifié par cet adverbe (ex. : un événement tres heureux, 


mais un événement tres-national). 


L"adjectif est un mot qui varie en genre et en nombre selon le nom ou le pronom avec 
lequel il est en relation (ex. : un événement public ; une opinion publique) ; c'est un rece- 
veur d'accord (voir article Accord de I"adjectif). 


L"adjectif est parfois issu d'un verbe, on peut alors I'appeler participe adjectif (ex. : un 
événement surprenant, une foule surprise, issus du verbe surprendre). 


L"adjectif qualifiant est susceptible d'être accompagné de mots qui dépendent de lui. 


Elle a reçu de fort jolies fleurs. 


> Ladjectif jolies est accompagné du mot fort. Dans cette phrase, fort est un 
adverbe (mot invariable) qui dépend de I'adjectif. Contrairement à I'adjectif, 
l'adverbe peut être supprimé dans le GAdj (Elle a reçu de jolies fleurs.) et il ne 


pourrait pas être employé seul avec le nom (Elle-e-regurde-forttes)Heurs.) 


suite —» 


ADJECTIF (CLASSE DE MOTS) 
ET GROUPE ADJECTIVAL (GAD)) 2 


GROUPE ADJECTIVAL (GAdj) 


L'adjectif et, s'il y a lieu, le mot ou les mots qui dépendent de lui forment ce qu'on 
appelle un groupe adjectival (GAd)). L'adjectif est le noyau de ce groupe. 


Elle était [três fiêre de ses fleurs] ; ce sont de [si belles] orchidées [bleues]. 


Les constructions du GAd)j 
Dans le GAdj, en plus de I'adjectif, on peut trouver : 


e un adverbe ayant la fonction de modificateur de I'adjectif : il se place devant 
I'adjectif ; 


Elle est [três fire] ; ses fleurs sont [si belles]. 


* un groupe prépositionnel (GPrép) ou une subordonnée complétive ayant la fonction 
de complément de I'adjectif ; ils se placent apres I'adjectif. 


Elle est [fire de ses fleurs]. 
Elle est [fere qu'on lui ait offert des fleurs). 


Remarque. — Quand le GAd; est placé aprês un verbe attributif comme être, le com- 
plément de I'adjectif peut être remplacé par le pronom en (parfois par y) placé devant 
le verbe. 


Elle en est fire. 


Attention ! Il ny a que les adjectifs qualifiants qui peuvent être accompagnés d'un 
modificateur ou d'un complément. 


Les fonctions du GAdj 


Voici les principales fonctions du GAd; : 


* complément du nom ; 


Elle a trouvé un vase pour ses [três jolies] fleurs [exotiques). 
Ma sceur, [étonnée], a versé quelques larmes de joie. 


> Dans la seconde phrase, le complément du nom est détaché à I'aide de vir- 
gules : il pourrait aussi être employé en début de phrase. 


* complément du pronom ; 


[Étonnée), elle a versé quelques larmes de joie. 





> Le complément du pronom est généralement détaché à I'aide de la virgule : il 
est souvent placé en début de phrase, notamment quand le pronom dont il 
est le complément est un pronom personnel ayant la fonction de sujet 
(comme elle). 


suite —» 


ADJECTIF (CLASSE DE MOTS) 
ET GROUPE ADJECTIVAL (GAD)) 
e attribut du sujet ; 
Ses orchidées étaient [bleues]. 
* attribut du complément direct du verbe. 


Elle trouve ses fleurs [magnifiques]. 


Adverbe (classe de mots) 
et groupe adverbial (GAdv) 


QUELQUES CARACTÉRISTIQUES DE L'ADVERBE 


Du point de vue du sens, I'adverbe exprime de multiples valeurs comme le lieu, le temps, 
la maniêre, I'intensité (ex. : ici, lã; maintenant, demain ; lentement, vite; extrêmement, 
moihns ; etc.). 


L'adverbe est un mot invariable : il ne prend jamais la marque du féminin ni du pluriel, 
sauf quelques exceptions, notamment I'adverbe tout dans un contexte bien précis. 


Contexte ou l'adverbe tout varie : 


Devant un adjectif féminin qui commence par une consonne ou par un h aspiré, I'ad- 
verbe tout se met au féminin et prend le même nombre que |'adjectif. 


Elle est tout essoufflée, mais toute contente d'être arrivée à lheure. 
Elles sont tout essoufflées, mais toutes contentes d'être arrivées à Vheure. 
Is sont tout essoufflés, mais tout contents d'être arrivés à Pheure. 


Certains adverbes entrent dans la formation de mots complexes appartenant à une autre 
classe de mots, notamment à la classe des déterminants. 

Beaucoup de personnes ont assisté à la premiêre du film. 

> Ladverbe beaucoup sert à former le déterminant de forme complexe beaucoup 


de, obligatoire devant le nom personnes. 


Certains adverbes sont susceptibles d'être accompagnés de mots qui dépendent d'eux 
alors que d'autres s'emploient seuls, par exemple les adverbes qui ont la fonction de 
coordonnant (voir I'article Coordination et juxtaposition). 
Elles ont couru três rapidement. 
> Ladverbe rapidement est accompagné d'un autre adverbe qui dépend de lui 
(três). 
Elles achêteront leur billet de cinéma, puis elles iront manger au restaurant. 


> Ladverbe puis sert à coordonner deux phrases. Aucun mot ne dépend de lui. 


ADVERBE (CLASSE DE MOTS) 
ET GROUPE ADVERBIAL (GADV) 2 


GROUPE ADVERBIAL (GAdv) 


L'adverbe et, s'il y a lieu, le mot ou les mots qui dépendent de lui forment ce qu'on 
appelle un groupe adverbial (GAdv). L'adverbe est le noyau de ce groupe. 


Elles ont couru [três rapidement). 


La construction du GAdv 


Dans le GAdv, en plus de I'adverbe noyau, on peut trouver un autre adverbe ayant la 
fonction de modificateur de I'adverbe : il se place devant I'adverbe noyau. 


Elles ont couru [três rapidement]. 


Les fonctions du GAdv 
Voici les principales fonctions du GAdv : 
e complément de phrase ; 
Dorénavant, cette chambre sera fermée à clé. 


e modificateur : 


— —del'adjectif Ce paquet est três fragile. 
— —del'adverbe Tu marches trop vite. 
— — du déterminant Presque chaque jour, environ dix personnes me téléphonent. 


— dela préposition | Ils'est mis à pleurer peu aprês son départ. 
— — du pronom Is lui ont presque tous pardonné. 


— —duverbe Tu marches trop vite. 
e complément indirect (CI) du verbe. 


J'espêre que nous irons là-bas avant la fin de la journée. 


> l['adverbe lá-bas est un complément du verbe obligatoire ; on dit qu'il s'agit 
d'un CI parce qu'il est 'équivalent d'un groupe de mots débutant par une 
préposition (GPrép) : aller à la maison ; aller lá-bas (ALLER QQOPART). 


ADVERBE (CLASSE DE MOTS) 
ET GROUPE ADVERBIAL (GADV) 3 


CAS PARTICULIER : L'ADVERBE DE NÉGATION 


L'adverbe de négation est source de nombreuses erreurs. Parfois, c'est son absence qui 
est fautive; parfois, c'est sa présence. Il importe donc de bien comprendre les mécanis- 
mes de formation de la négation. 


Composition de la négation 


La négation est le plus souvent composée de deux éléments : 


ne... pas 
ne... plus 
ne... rien 
ne... jamais 
ne... personne 
ne... aucun 
etc. 


Position de I'adverbe de négation 


La négation encadre généralement le verbe. 
Paul ne mange aucune friandise. 
Nous n'irons plus au bois... 
Lorsque I'adverbe de négation est modificateur de I'infinitif, il le précêde immédiate- 
ment. 
Ila décidé de ne plus voyager en été. 
Ne pas laisser la porte ouverte. 
Lorsqu'un des éléments est sujet, les deux éléments sont généralement placés ensemble. 


Aucun n'est assez courageux pour tenter "expérience. 
Nul ne peut prétendre être au-dessus des lois. 


Erreurs courantes 


e Suppression du ne sous influence de la langue parlée 
*JIs ont pas aimé la féte. 
Ils n'ont pas aimé la fête. 

e Ajout d'un troisiême élément négatif 


* Il n'y a pas personne dans la rue. 
Il n'y a personne dans la rue. 


ADVERBE (CLASSE DE MOTS) 
ET GROUPE ADVERBIAL (GADV) 4 


Présence erronée de ne sous influence de la langue parlée 


*Vous avez des ceufs? Je vais n'en prendre une douzaine. 
Vous avez des ceufs? Je vais en prendre une douzaine. 
Il n'y a aucune négation dans cette phrase. 


Confusion entre la négation et la liaison phonétique 


*Tous les jours, on n'entend parler de conflits. 

Tous les jours, on entend parler de conflits. 

Par liaison phonétique, le son [n] se prononce entre on et entend, mais on ne doit pas 
Pécrire. 





Aide-mémoire : 
Chaque, leur, même, quelque, tout 


Les confusions homophoniques sont à I'origine de plusieurs erreurs. Il est possible de les 
éviter en portant attention aux classes de mots (ou catégories grammaticales : nom, pronom, 
adverbe, etc.) auxquelles appartiennent les homophones. Dans les dictionnaires usuels, la 
classe est toujours indiquée au début de I'article d'un mot. Les grammaires et les diction- 
naires de difficultés, comme le Multidictionnaire, précisent I'emploi des mots selon leur classe 
et proposent des exemples pour chacun. En ayant soin de faire cette vérification en cas de 
doute, on s'assure d'orthographier correctement les homophones. 


Pour différencier les homophones, on peut souvent substituer un mot à un autre de la même 
classe. Ainsi, lorsqu'on remplace a par avait en tenant compte du sens de la phrase, on fait le 
choix entre le verbe avoir (a) et la préposition à. Il en va de même lorsqu'on remplace, par 
exemple, I'adverbe quelque par environ pour le distinguer du déterminant quelques : Je lui ai 
prêté quelque [environ] vingt dollars. Le recours à un mot de la même classe permet alors de 
valider I'orthographe. En distinguant bien les classes de mots, on est à même de développer 
des stratégies d'autocorrection efficaces. 


Dans d'autres cas, le sens à donner à un mot ou à une expression peut être utile pour en 
déterminer la graphie correcte. Par exemple, lorsque que tout signifie entierement, il est 
adverbe. À cet égard, le dictionnaire fournit plusieurs exemples. La connaissance des classes 
de mots est donc utile pour consulter judicieusement les ouvrages de référence. 


Cette fiche d'autocorrection passe en revue quelques mots pouvant appartenir à plusieurs 
catégories grammaticales et offre des pistes d'analyse et des astuces selon les classes de mots. 
Comme cette liste n'est pas exhaustive, référez-vous à une grammaire ou à un dictionnaire 
de difficultés comme le Multidictionnaire pour en savoir plus. 









































AIDE-MÉMOIRE : q 
CHAQUE, LEUR, MEME, QUELQUE, TOUT 
CHAQUE et CHACUN 
Classes de mots see 
et Mintide Exemples Forme 
pistes d'analyse remplacement 
Déterminant TOUTE PERSONNE, os le ; Chaque : 
e estplacé devant | TOUT OBJET PRIS La fille rejette chaque prétendant. invariable* 
ET INDIVIDUELLEMENT é 
, Chaque prétendant tente de 
o ão séduire la fille. 
Pronom TOUTE PERSONNE, des prétendants no. ; Chacun : 
* est souvent placé | TOUT OBJET PRIS Chacun tente de séduire la fille. variable en 
devant un verbe | INDIVIDUELLEMENT genre* 
e est suivi d'un Monsieur Jourdain se couvre de 
complément N'importe quel / ridicule dans chacune de ses 
commençant par | n'importe quelle actions. 
de ou peut I'être 
* Quand chaque ou chacun fait partie du groupe sujet de la phrase, le verbe est au singulier. 
LEUR 
SENS 
Classes de mots et ou 
pistes d'analyse mots de Exempiss Forme, 
remplacement 
Déterminant QUI EST À EUX, Bérénice et Christian entretiennent une | Variable en 
e est placé devant | | QUI LEUR relation peu conventionnelle avec nombre selon 
un nom APPARTIENT des le nom 
leurs parents. 
Un / une / des, 
mon / ma / mes... 
Pronom À ELLES, Jeanne et Simon ne savent comment Invariable 
e est placé devant | À EUX lui 
un verbe interpréter le testament que leur 
Lui a laissé leur mêre, Nawal. 




















AIDE-MÉMOIRE : . 
CHAQUE, LEUR, MÉME, QUELQUE, TOUT 


























MEME 
Classes de mots ia 
et Exemples Forme 
: À mots de 
pistes d'analyse 
remplacement 
Adjectif SEMBLABLE Mikage et Ylichi sont surpris d'avoir | Variable selon 
* est précédé d'un fait le même rêve. le nom 
déterminant et 
suivi d'un nom 
Pronom IDENTITÉ OU Les souvenirs du condamné sont Variable selon 
PERMANENCE toujours les mêmes. 'antécédent 
e forme un pronom (antécédent = souvenirs) du pronom 
avec le, la, les 
e forme un pronom | INSISTE SUR La veuve Saverini veut venger elle- 
avec elle, elles, lui, | LIDENTITÉ même la mort de son fils. 
eux, soi, etc., (antécédent = veuve) 
auquel il est joint 
par un trait 
d'union 
Adverbe AUSSI, Le poete a l'impression que même les | Invariable 
ÉGALEMENT, éléments de la nature se moquent de 
Y COMPRIS, lui, 
USQU'A 
Es Suivant les conseils de Toinette, 
Argan se surprendra même à faire le 
mort pour connaitre la vraie nature 
des gens qui l'entourent. 











AIDE-MÉMOIRE : 
CHAQUE, LEUR, MÉME, QUELQUE, TOUT 


QUELQUE, QUEL QUE, etc. 











Classes de mots E 
et O te Exemples Forme 
pistes d'analyse remplacement 
Adverbe Environ Madame Loisel a di payer Invariable 
e est placé devant environ 
un déterminant quelque trente-six mille francs pour 
numéral un bijou. 
Déterminant DEUX OU TROIS Monsieur Jodoin s'installe à la Variable en 


e est placé devant 
un nom 


Des, les 


UN QUELCONQUE 


Un/une, le /la/!'... 


des 
taverne pour y boire quelques 
biêres. 


Celui qui prétend être un médecin 
um 

est en réalité quelque guérisseur 

peu recommandable. 


nombre selon 
le nom 








Pronom 

e est placé devant 
le verbe être au 
subjonctif 





PEU IMPORTE 





Quelles que soient les actions de 
Séraphin, elles sont nécessairement 
motivées par I'avarice. 

(antécédent = actions) 


Harpagon est déterminé à 
démasquer le coupable, quel qu'il 
soit. 

(antécédent = coupable) 





Variable selon 
l'antécédent 
du pronom 














AIDE-MÉMOI!RE : 








9 
CHAQUE, LEUR, MÉME, QUELQUE, TOUT 
TOUT 
Classes de mots SENS 
et ou Exemples Forme 
pistes d'analyse mots de remplacement 
Déterminant un Variable selon 


e est placé devant un 
nom 

e forme souvent un 
déterminant avec le, 
la, les, mon, ma, 
mes, un, une, des, 


ENTIER, COMPLET 
Un / une / des, le / la / 
IV les... 


SANS EXCEPTION 
Un / une / des, le / la / 
les... 


Angélina parcourt tout le village et 
une 
toute la paroisse. 


des 
Le poête décrit tous les tourments 
de son âme. 


le nom 











déterminant 








personnage forment un tout. 





etc. 
N'IMPORTE LEQUEL chaque 
Chaque La fille refuse les avances de tout 
prétendant. 
Pronom SANS EXCEPTION Les jeunes hommes sont tous Variable selon 
* avec antécédent déterminés à conquérir le coeur de I'antécédent 
(remplace Maria Chapdelaine. du pronom 
généralement une (antécédent = hommes) 
réalité déja évoquée 
dans le texte) LES UNS LES AUTRES, | Les jeunes hommes demeurent 
LES UNES LES AUTRES | discrets, mais tous souhaitent 
conquérir le coeur de Maria 
Chapdelaine. 
(antécédent = hommes) 

e sans antécédent Quelque chose Quelque chose Invariable 
Tout serait plus simple si Jocaste lorsqu'il nºy a 
nºétait pas la mêre d“CEdipe. pas 

d'antécédent 

Adverbe TOUT À FAIT, três Invariable* 

ENTIEREMENT Colin embrasse Chloé tout 
* est placé devant un | Três, trop, bien doucement. 
adjectif, un verbe, 
un autre adverbe ou três 
une préposition Hippolyte semble tout surpris de 
V'intensité des sentiments de 
Phedre. 
Même si elle refuse de l'admettre, la 
três 
princesse est tout excitée à l'idée 
de revoir le duc de Nemours. 
Nom masculin ENSEMBLE Les manifestations physiques de Variable en 
e est précédé d'un l'angoisse et les inquiétudes du nombre 








* Dans de três rares contextes, I'adverbe tout est variable (ex. : Elle est toute honteuse). 





Antécédent 


On appelle « antécédent » le mot ou le groupe de mots auquel le pronom de reprise fait 
référence. C'est I'antécédent qui permet d'interpréter le sens d'un pronom de reprise. 
Marc ne travaille pas aujourd'hui ; il est malade. 


> Marc est I'antécédent du pronom il. 


Lenfant au cerf-volant qui court dans le parc est le fils de mes voisins. 


> L'enfant au cerf-volant est I'antécédent du pronom qui. 


Jai croisé mon professeur au cinéma et je lui ai parlé quelques minutes. 


> Mon professeur est 'antécédent du pronom lui. 
L'antécédent d'un pronom est parfois placé aprês le pronom. 


Parce qu'il est malade, Marc ne travaille pas aujourd'hui. 


> Marc est 'antécédent du pronom il, bien qu'il soit placé aprês ce pronom. 


Attention ! On ne doit pas confondre I'antécédent d'un pronom et le groupe de mots 
qu'un pronom remplace. Par exemple, dans I'avant-derniêre phrase donnée en exemple 
ci-dessus, le GN mon professeur est 'antécédent du pronom lui, mais le pronom ne 
remplace pas ce GN. Le pronom lui remplace un groupe prépositionnel (GPrép) : à mon 
professeur (J“ai parlé à mon professeur quelques minutes.). C'est d'ailleurs parce qu'il s'agit 
d'un GPrép commençant par la préposition à qu'on peut employer le pronom lui. 





Antonymie 


Un antonyme est un mot qui a un sens opposé à celui d'un autre. Par exemple, les mots 
gagner et perdre ont un sens qui s'oppose : ce sont des antonymes. Il en est ainsi des 
paires suivantes : interne / externe ; chaud / froid ; construire / détruire ; etc. 


Il faut tenir compte du contexte dans Iutilisation des antonymes. Ainsi, hors contexte, on 
peut affirmer que le terme chaud est I'antonyme du terme froid, comme ['illustrent les 
exemples suivants : un temps chaud / un temps froid; une boisson chaude, une boisson 
froide ; un buffet chaud / un buffet froid ; etc. Mais le terme chaude dans I'expression une 
chaude discussion n'a pas comme antonyme le terme froid ! L'expression une chaude dis- 
cussion signifie une discussion animée, passionnée et I'expression contraire serait une dis- 
cussion terne, ennuyeuse, monotone, etc. 


NorE. — Les dictionnaires généraux de la langue constituent une ressource pour trouver 
des antonymes. Ces derniers apparaissent généralement à la fin des définitions, précédés 
des abréviations ant. (pour antonyme) ou contr. (pour contraire). Par exemple, au mot 
justice, le Petit Robert indique, à la fin des définitions, la note suivante : ANT. Crime, ini- 
quité, injustice. 


Attribut (fonction syntaxique) 


On distingue deux types d'attribut : I'attribut du sujet et I'attribut du complément direct 
du verbe. 


L'ATTRIBUT DU SUJET 


Contrairement aux autres fonctions, la fonction d'attribut du sujet fait référence au sens 
de I'élément qui occupe cette fonction dans la phrase : du point de vue du sens, I'attribut 
du sujet permet d'attribuer une caractéristique au sujet, d'indiquer comment il est. 


Sophia est talentueuse, mélomane, petite, d'une grande générosité et três rieuse. 


Néanmoins, I'attribut du sujet fait partie d'un groupe verbal et dépend du verbe être ou 
d'un autre verbe attributif, par exemple sembler, paraitre, etc. (ces verbes sont aussi appe- 
lés verbes détat). 


Sophia est talentueuse ; elle deviendra sans doute une peintre reconnue. 


Comme le complément direct (CD) du verbe, I'attribut du sujet est généralement placé 
aprês le verbe dont il dépend. Il se distingue cependant du CD par trois caractéristiques : 


e le plus souvent, c'est un groupe adjectival (GAd)) qui a la fonction d'attribut du sujet 
(ou encore un groupe de mots qui pourrait être remplacé par un GAdj) ; 


três célebre 
Sophia est talentueuse ; elle deviendra sans doute une peintre reconnue. 


> Le GAd;j talentueuse est attribut du sujet Sophia. Le GN une peintre reconnue 
est attribut du sujet elle; ce GN peut être remplacé par un GAdj comme três 
célebre. 


e Iattribut du sujet varie généralement selon le sujet ; 


Sophia est talentueuse ; elle deviendra sans doute une peintre reconnue. 
Lino est talentueux ; il deviendra sans doute un peintre reconnu. 


e |[attribut du sujet peut souvent être remplacé par le pronom le (19 qui est alors inva- 
riable. 


Lino deviendra célêbre. (Tl le deviendra.) 
Sophia deviendra célêbre. (Elle le deviendra.) 


> Vattribut du sujet peut être remplacé par le, qu'il soit masculin ou féminin, 
singulier ou pluriel, tandis que le CD peut être remplacé par le seulement sil 
remplace un GN au masculin singulier ou une phrase. 


suite —» 


ATTRIBUT 
(FONCTION SYNTAXIQUE) 2 


PRINCIPALES RÉALISATIONS DE L'ATTRIBUT DU SUJET 





Réalisations de I'attribut Exemples 
du sujet 
Groupe adjectival (GAdi) Ses cheveux sont noirs. Elles paraissaient surprises de 


le voir. Ce bruit devient agaçant. 


Pronom Cette chemise est la mienne. Ils ne sont que quelques- 
uns. 
Groupe nominal (GN) Elle deviendra sans doute une peintre reconnue. Elle 


est peintre. 
Groupe prépositionnel (GPrép) Cette blague est de mauvais goút. Elle est à craindre. 


Groupe adverbial (GAdv) Is semblent bien. IIs sont ensemble. 





Lorsque |'attribut du sujet est un groupe adjectival, I'adjectif (ou participe adjectif) reçoit 
le genre et le nombre du noyau du GN sujet (voir I'article Accord de I'adjectif). 


(masc. plur.) J; 
Les nouveaux artistes qui exposent dans cette galerie sont três surprenants. 





L'ATTRIBUT DU COMPLÉMENT DIRECT 


Du point de vue du sens, I'attribut du complément direct permet d'attribuer une caracté- 
ristique au complément direct (CD) du verbe, d'indiquer comment il est. 


Lattribut du CD fait partie d'un groupe verbal et dépend à la fois du verbe et de son CD. 
Il peut être placé aprês ou avant le CD. 


La police estime [ces révélations] compromettantes. 
La police estime compromettantes [ces révélations]. 


> Le GAdj compromettantes est attribut du CD ces révélations. 


Lattribut du CD ne peut pas être remplacé par un pronom devant le verbe, alors que le 
CD peut généralement I'être. 


La police [les] estime compromettantes. 


suite —» 


ATTRIBUT 
(FONCTION SYNTAXIQUE) 3 


La relation qui existe entre ['attribut du CD et le CD est équivalente à celle qui lie I'attribut 
du sujet et le sujet. C'est pourquoi on peut généralement transformer I'attribut du CD en 
attribut du sujet en ajoutant le verbe être. 


La police estime [ces révélations] compromettantes. 
TRANsFoRMATION : Ces révélations sont compromettantes. 


> Le GAdj compromettantes, qui est attribut du CD ces révélations dans la premiére 
phrase, devient attribut du sujet dans la seconde phrase. 


PRINCIPALES RÉALISATIONS DE L'ATTRIBUT DU COMPLÉMENT DIRECT 


Réalisations de I'attribut du Exemples 
complément direct 





Groupe adjectival (GAd)) La police estime ces révélations compromettantes. 

Groupe nominal (GN) On a nommé Béatrice rédactrice en chef du journal 
étudiant. 

Groupe prépositionnel (GPrép) Je trouve cette blague de mauvais goút. 

Groupe adverbial (GAdv) Nous la trouvons bien. 





Lorsque I'attribut du CD est un groupe adjectival, I'adjectif (ou participe adjectif) reçoit le 
genre et le nombre du noyau du CD (voir I'article Accord de l'adjectif). 


(fém. plur.) y 
La police estime ces révélations compromettantes. 


y (fém. plur.) 
La police estime compromettantes ces révélations. 


Champs lexicaux 


Un champ lexical représente un ensemble de mots ou d'expressions qui relêvent d'une 
même notion, d'un même thême. Par exemple, des mots comme judiciaire, jugement, 
légalité, loi, plaider, poursuite et procês font partie du champ lexical de la justice (ou du 
droit). Comme les mots ont souvent plusieurs sens, ils peuvent ainsi faire partie de 
champs lexicaux différents. 


Lutilisation de champs lexicaux dans un texte permet de bien cerner un sujet, de créer 
une atmosphere, d'exploiter différents aspects d'un thême, etc. Par exemple, pour une 
production écrite sur une descente de riviêre en canot camping, la recherche de champs 
lexicaux (différentes listes de mots) avant de commencer à rédiger permet d'aborder 
tous les aspects du sujet. Ici, on peut penser à des champs lexicaux portant sur les domai- 
nes suivants : les préparatifs, le trajet pour se rendre à destination, la descente de la ri- 
viêre, les repas, le camping, les participants, les anecdotes, etc. De plus, I'utilisation de 
champs lexicaux permet, entre autres procédés, d'assurer la reprise et la progression de 
[information dans un texte. 


Un dictionnaire analogique comme le Petit Robert permet de trouver un certain nombre 
de mots faisant partie d'un même champ lexical. Pour chaque sens d'un mot, les renvois 
indiquent d'autres mots qui relêvent du même champ lexical ; ces derniers apparaissent 
en caractêres gras et sont précédés de la lettre V (pour Voir). Par exemple, au mot justice, 
on trouve les mots suivants (en caractêres gras) classés selon les différents sens du mot 
justice : 


Sens 1: Droiture, équité, impartialité, intégrité, probité. 
Sens 2: Légalité, loi ; Equité ; Juste. 
Sens 3: Juger. 


Sens 4: Judiciaire, juridique ; Procédure ; Action, poursuite ; Actionner, agir, défen- 
dre, plaider, poursuivre, requérir ; Arrêt, jugement, ordonnance, sentence ; 
Bailli, lieutenant, prévôt, sénéchal ; Identité, anthropométrie. 


Sens 5: Chancellerie ; Sceaux. 
Sens 6: Aucun renvoi. 


On constate que le terme justice possêde un champ lexical fort étendu. Tous ces renvois 
sont particuligrement utiles pour retracer un mot qu'on aurait oublié ou pour apprendre 
un mot nouveau. 


Par ailleurs, les dictionnaires de synonymes donnent la liste des mots appartenant à un 
même champ lexical et expliquent les différences de sens entre ces mots. Cependant, en 
général, ces dictionnaires sen tiennent aux mots de la même catégorie grammaticale : 
par exemple, pour un adjectif, le dictionnaire se limitera à une liste d'adjectifs. 


Pour bien exploiter les champs lexicaux, les dictionnaires analogiques et les dictionnaires 
de synonymes constituent des outils indispensables. 


Citation 


Une citation est un court extrait du texte d'un auteur qu'on rapporte dans son propre 
texte. Elle est importante, voire essentielle, car elle sert de preuve de ce qu'on avance et 
d'exemple pour illustrer le point de vue ou le raisonnement qu'on défend. La citation 
augmente la crédibilité d'un travail écrit. 


FAÇONS DE CITER UN EXTRAIT 


1. La citation mot à mot 
a) La citation en discours rapporté direct 


e Elle n'est pas intégrée syntaxiquement à la phrase qui I'annonce. 

e Elle est annoncée parfois implicitement, souvent par un groupe verbal. 
e Elle est précédée du deux-points et mise entre guillemets français (« »). 
e Le point se met avant le guillemet fermant. 


Dans Mateo Falcone, certains gestes apparemment ordinaires laissent deviner la fin tra- 
gique : « Giuseppa embrassa son fils et entra en pleurant dans sa cabane. » (1. 22-23)* 


b) La citation fusionnée 


* Elle est intégrée syntaxiquement à la phrase qui la porte. 
e Elle est mise entre guillemets français. 
* Enfin de phrase, le point se met aprês le guillemet fermant. 


Même si Fortunato s'est fait suppliant et a tenté d' « embrasser les genoux de son pêre », 
celui-ci est resté inébranlable de sorte que, sous ses yeux, « Fortunato tomba roide 
mort ». 


2. La citation en discours rapporté indirect 


e Elle consiste à paraphraser I'extrait, c'est-à-dire à le reformuler tout en s'assurant 
den conserver le sens. 

e Elle est souvent introduite par la conjonction que. 

e Il n'y a pas de guillemets. 





* Il faut se rappeler que, dans tout travail, il estimportant d'indiquer les références bibliogra- 
phiques. La référence indique ici que la citation est extraite des lignes 22 et 23 : il s'agit 
évidemment de I'étude d'un extrait. Cependant, lorsque le travail porte sur un auteur ou 
sur une ceuvre entiére, les références doivent être plus étayées : page, nom de I'auteur, de 
I'oeuvre, de I'éditeur, etc. 


Dans le cas présent, nous nous limitons à ne donner qu'une seule référence, en guise 
d'exemple. 


CITATION p 


Dans Mateo Falcone, certains gestes apparemment ordinaires laissent deviner la fin 
tragique, particuligrement quand la mêre en larmes entre dans la cabane, aprês avoir 
embrassé son fils. (1. 22-23) 


MODIFICATIONS D'UNE CITATION 


Selon le besoin, il peut être utile d'ajouter, d'omettre ou de modifier un mot ou un 
groupe de mots d'une citation. Voici comment s'y prendre. 


1. Ajouter un mot ou un groupe de mots 


On met le ou les mots entre crochets (et non entre parenthêses). 


Des la premiêre page du roman, le lecteur avisé a le pressentiment de quelque drame : 
« Le maquis [fourré, taíllis quasi impénétrable] est la patrie des bergers corses et de 
quiconque s'est brouillé avec la justice ». (1. 15) 


« — Mais, quand mon cousin [Mateo] sera revenu, je lui conterai l'affaire, et, pour ta 
peine d'avoir menti, il te donnera le fouet jusqu'au sang. » (1. 29) 


2. Omettre un mot ou un groupe de mots 


On a recours aux crochets et aux points de suspension. 


Lenfant est fortement impressionné par Voffre de Padjudant : « Fortunato, [...], res- 
semblait à un chat à qui "on présente un poulet tout entier ». (1. 32) 


(mots omis : lorgnant la montre du coin de I'ceil) 


3. Modifier un mot ou un groupe de mots 


Dans une citation fusionnée, il arrive souvent que I'on doive modifier des déterminants, 
des pronoms, des terminaisons verbales, etc., pour s'assurer que la phrase garde sa cohé- 
rence syntaxique. En ce cas, on encadre la modification à Iaide de crochets. 

Pour bien comprendre ce dont il s'agit, partons d'un exemple fautif : 


* Pour amadouer Fortunato, "adjudant n'hésite pas à dire qu'au retour de Mateo « je 
lui conterai Paffaire [...] ». 


On voit bien que la phrase n'est pas cohérente sur le plan syntaxique : les mots soulignés 
(1'“ pers.) ne peuvent renvoyer au GNs « I'adjudant » (3º pers.). Il faut donc apporter les 
modifications nécessaires, comme dans la phrase suivante : 


Pour amadouer Fortunato, I'adjudant n'hésite pas à dire qu'au retour de Mateo « [il] 
lui conter[a] Vaffaire », et que, « pour [sa] peine d'avoir menti, [Mateo lui] donnera le 
fouet jusqu'au sang ». (1. 29) 


REMARQUE. — Si des modifications de cette nature se multiplient dans une même citation 
au risque d'alourdir la phrase, il est préférable de s'en remettre aux autres moyens étu- 
diés. 


CITATION 3 


Ainsi, dans le dernier exemple cité, on peut avoir recours au discours direct sans intégra- 
tion syntaxique à la phrase : 


Pour amadouer Fortunato, I'adjudant n'hésite pas à dire : « Mais, quand mon cousin 
sera revenu, je lui conterai Vaffaire et, pour ta peine d'avoir menti, il te donnera le 
fouet jusqu'au sang ». (1. 29) 


On peut aussi recourir à la citation fusionnée : 


Pour amadouer Fortunato, !'adjudant n'hésite pas à dire qu'au retour de Mateo il lui 
contera Vaffaire, et que, pour sa « peine d'avoir menti », Mateo lui « donnera le fouet 
jusqu'au sang ». 


On peut enfin recourir au discours indirect sous forme de paraphrase sans guillemets : 


Pour amadouer Fortunato, "adjudant n'hésite pas à dire qu'au retour de Mateo, il lui 
racontera tout et que, pour le punir de son mensonge, Mateo le fouettera jusqu'au 
sang. (1. 22-23) 


CITATION DE VERS 


Lorsque I'oeuvre à I'étude est écrite en vers, il faut tenir compte de cette particularité au 
moment d'en citer un passage. Il est possible de citer des vers de deux façons. 


REMARQUE. — Dans tous ces cas, la référence n'est généralement pas exigée. 


1. Reproduire la disposition du texte, en retrait, généralement sans guillemets 


Ô temps ! suspends ton vol, et vous, heures propices : 
Suspendez votre cours ! 

Laissez-nous savourer les rapides délices 

Des plus beaux de nos jours. (v. 21-24) 


2. Séparer chacun des vers par un trait oblique dans le corps du texte 


La voix narrative entend les échos rapportant les paroles de la femme absente : 
« O temps ! suspends ton vol, et vous, heures propices : / Suspendez votre cours ! / 
Laissez-nous savourer les rapides délices / Des plus beaux de nos jours ! » (v. 20-24) 


DEUX FAÇONS DE CITER DES MOTS OU DES EXPRESSIONS 


1. Série de mots ou groupes de mots tirés du texte 


Dans le cas de mots ou groupes de mots tirés du texte, on formule I'idée que I'on veut 
prouver et on utilise le deux-points pour annoncer une énumération. 


Dans La terre paternelle, la beauté et la vitalité de la nature sont soulignées par de 
nombreux adjectifs mélioratifs : « sites remarquables », « vue pittoresque », « riche 
pelouse », « cime touffue ». 


Dans ce cas, le deux-points peut être remplacé par un mot d'articulation (tels que ou 
comme). 


La beauté et la vitalité de la nature sont soulignées par de nombreux adjectifs méliora- 
tifs tels que « remarquables », « pittoresque », « riche », « touffue ». 


L'énumération peut aussi être insérée entre parenthêses. 


De nombreux adjectifs mélioratifs («remarquables », « pittoresque », «riche », 
« touffue ») soulignent la beauté et la vitalité de la nature. 


2. Expression ou partie de phrase 


Dans le cas des expressions ou parties de phrases, on intêgre la citation à sa propre 
phrase (sans deux-points). 


La métaphore « cristal limpide », employée pour désigner "eau de la riviêre des Prai- 
ries, renforce Vidée de pureté, associée à la nature. 


Lendroit décrit est tellement enchanteur que le promeneur ne peut faire autrement 
qu'être saisi par « la fraicheur de ses campagnes et la vue pittoresque du paysage qui 
Venvironne ». (1. 41) 


PRÉSENTATION DES CITATIONS 


On insére une citation courte (trois lignes ou moins) dans la phrase ou dans le paragra- 
phe même. 


Mateo a une réputation d'homme qui ne tolêre pas la rivalité : « Il s'était débarrassé 
fort vigoureusement d'un rival qui passait pour aussi redoutable en guerre qu'en 
amour » (1. 40). Il est connu comme un être farouche. 


Une citation longue (quatre lignes ou plus) se fait en retrait, à simple interligne. Elle 
s'annonce avec le deux-points et n'est pas encadrée de guillemets. L'écriture du para- 
graphe se poursuit ensuite sans retrait de la ligne. 


En faisant le portrait détaillé de Mateo, le narrateur raconte un de ses exploits : 


La nuit, il se servait de ses armes aussi facilement que le jour, et "on m'a 
cité de lui ce trait d'adresse qui paraítra incroyable à qui n'a pas voyagé en 
Corse. À quatre-vingts pas, on plaçait une chandelle allumée derriêre un 
transparent de papier, large comme une assiette. Il mettait en joue, puis 
on éteignait la chandelle et, au bout d'une minute dans Pobscurité la plus 
complete, il tirait et perçait le transparent trois fois sur quatre. (1. 50-55) 


On voit donc que ce personnage a acquis une réputation de tireur redoutable, puis- 
qu'il peut atteindre une cible même dans le noir. 


Complément de phrase 
(fonction syntaxique) 


Le complément de phrase (CP) ne dépend pas d'un mot précis dans la phrase, comme le 
font les compléments du verbe ou du nom, par exemple. Le complément de phrase 
dépend de I'ensemble sujet-prédicat (prédicat est la fonction du groupe verbal). 


Le chat a renversé son bol de lait dans la cuisine. 
sujet prédicat (GV) CP 
> Contrairement au complément du verbe son bol de lait, le CP dans la cuisine n'est 


pas imposé par le verbe renverser ; il n'est même pas obligatoire dans la phrase. 


À la différence du complément direct (CD) et du complément indirect (CI) du verbe, 
dont la présence à la suite du verbe est indiquée dans les dictionnaires, le complément de 
phrase (CP) n'est jamais obligatoire : il est facultatif. De plus, le CP est mobile, c'est-à- 
dire qu'il peut être placé en début ou en fin de phrase ou encore au milieu d'une phrase. 


On reconnait un CP à la possibilité qu'il a de subir plus d'une de ces manipulations : 


e I'effacement; 


Le chat a renversé son bol de lait dansta-euistne. 


e le déplacement ; 


Dans la cuisine, le chat a renversé son bol de lait. 
Le chat, dans la cuisine, a renversé son bol de lait. 


e le dédoublement par et cela... ou et cela se passe / se passait... 


Le chat a renversé son bol de lait, et cela dans la cuisine. 
Le chat a renversé son bol de lait, et cela s'est passé dans la cuisine. 


Du point de vue du sens, le CP exprime le plus souvent une circonstance : le lieu, le 
temps, le but, la cause, la maniêre, etc. Cependant, tous les compléments de lieu, notam- 
ment, n'ont pas la fonction de CP. 


Je vais dans la cuisine. 


> Dans cet exemple, le complément dans la cuisine n'est pas un CP parce qu'il est 
imposé par le verbe : comme le mentionnent les exemples des dictionnaires, le 
verbe aller ne s'emploie pas sans complément. Aussi, le complément dans la 
cuisine ne peut subir aucune des manipulations qui s'appliquent au CP : 


*Jevais. (effacement impossible), 
*Dansta cuisine je-vais. (déplacement impossible), 
* Jevais et-ceta-dans ta-enisine. (dédoublement impossible). 


suite —» 


COMPLÉMENT DE PHRASE 
(FONCTION SYNTAXIQUE) 


PRINCIPALES RÉALISATIONS DU COMPLÉMENT DE PHRASE 


Réalisations du complément 
de phrase 


Exemples 





Groupe prépositionnel (GPrép) 


Groupe nominal (GN) 
Groupe adverbial (GAdv) 


Subordonnée circonstancielle 


En jouant, le chat a renversé son bol de lait dans la cui- 
sine. 


Ce matin, le chat a renversé son bol de lait. 
Le chat a renversé son bol de lait la-bas. 


Le chat a renversé son bol de lait comme je venais de le 
remplir. 





Complément direct du verbe 
(fonction syntaxique) 


Le complément direct (CD) du verbe dépend d'un verbe dit « transitif direct »; il fait 
partie du groupe verbal (GV). 


Le chat [a renversé son bol de lait] dans la cuisine. 


> Le GN son bol de lait est CD du verbe renverser, un verbe transitif direct (voir 
I'abréviation v. t. ou v. tr. dir. dans les dictionnaires). Ensemble, le verbe et son 
complément constituent le GV a renversé son bol de lait. 
Le groupe qui occupe la fonction de CD est I'équivalent d'un GN ; dans la majorité des 
cas, il peut être remplacé par quelque chose (oocH.), quelqu'un (oon) ou par cela immédia- 
tement apreês le verbe. 
Le chat [a renversé qqcH.] dans la cuisine. 


Généralement, le CD est rattaché directement au verbe, c'est-à-dire sans I'intermédiaire 
d'une préposition (sauf pour quelques verbes suivis d'un verbe à ['infinitif). 


I [craint de se faire punir]. 
Il craint qqcH. TI craint cela. 


On reconnait un CD à la possibilité qu'il a de subir plus d'une de ces manipulations : 
e le remplacement par oocH., oon ou cela aprês le verbe ; 


Le chat a renversé qocH. dans la cuisine. 


> Ce remplacement peut être utilisé en paralléle avec le questionnement par 
Quoi ? ou Qui ?: Le chat a renversé oocH. Quoi ?: son bol de lait. 


e le remplacement par un pronom comme le (|), la (1), les, que (qu” avant le verbe ; 


Le chat ['a renversé dans la cuisine. 
J'ai dã ramasser le bol que le chat a renversé dans la cuisine. 


e le déplacement impossible en début de phrase. 





* Son bol-deait te-chata-renversé-dans ta-euisine. 


suite —» 


COMPLÉMENT DIRECT DU VERBE 
(FONCTION SYNTAXIQUE) 


PRINCIPALES RÉALISATIONS DU COMPLÉMENT DIRECT DU VERBE 


Réalisations du complément 
direct du verbe 


Exemples 





Groupe nominal (GN) 


Pronom 
Groupe verbal à ['infinitif (GV Inf) 
Groupe prépositionnel (GPrép) 


Subordonnée complétive 


Le chat a renversé le bol de lait que je venais de lui 
verser. 


Le chat I'a renversé. 


Le chat aime être caressé. 





Le chat craint de se faire punir. (CRAINDRE QQCH. / QQN) 


Le chat craint que je le punisse. 





Complément du nom 
(fonction syntaxique) 


Le nom, en plus d'être précédé d'un déterminant, est susceptible d'être accompagné de 
compléments qui dépendent de lui dans le groupe nominal (GN). Contrairement au dé- 
terminant, le complément du nom est rarement obligatoire dans le GN. 


[Une foule impressionnante] 'entourait. 
Tous attendent [la fin des-elasses] avec impatience. 


Du point de vue du sens, le complément du nom sert à préciser le sens du nom, à ajouter 
une caractéristique à ce qu'il désigne. 


PRINCIPALES RÉALISATIONS DU COMPLÉMENT DU NOM 








Réalisations du complément Exemples 

du nom 

Groupe adjectival (GAdi) Une foule impressionnante ''entourait. 
Ce petit garçon portant un chandail jaune est mon 
neveu. 

Groupe prépositionnel (GPrép) Tous attendent la fin des classes avec impatience. 

Groupe nominal (GN) Je rêve de visiter la Corse, berceau de Napoléon 
Bonaparte. 


Groupe verbal au participe présent | Ce petit garçon portant un chandail jaune est mon 





(GV part.) neveu. 
Subordonnée relative Les lunettes qu'il portait lui donnaient un air sérieux. 
Subordonnée complétive (avec Le fait qu'elle puisse venir avec moi en Corse me 


quelques noms abstraits seulement)  réjouit. 





suite —» 


COMPLÉMENT DU NOM 
(FONCTION SYNTAXIQUE) 2 


LA POSITION DU COMPLÉMENT DU NOM 


Le complément du nom se place généralement aprês le nom. 


Les enfants passent Pété au camp de vacances. 
Les enfants, fatigués d'avoir tant couru, se coucheront tôt ce soir. 


Certains compléments du nom, essentiellement le GAdij, le GN et le GV part., peuvent 
être placés avant le nom. 


Ce petit garçon est mon neveu. 
Chef-d' euvre de la littérature française, ce roman est I'un de mes préférés. 





LE GENRE ET LE NOMBRE DU COMPLÉMENT DU NOM 


Le complément du nom varie parfois selon le genre et le nombre du nom dont il est le 
complément. C'est le cas lorsque le complément du nom est un GAdj (voir I'article 
Accord de l'adjectif) ; c'est parfois aussi le cas lorsque le complément du nom est lui- même 
un GN. 


Hommes d'endurance, les randonneurs ont marché jusqu'au sommet du glacier. 
Femmes d'endurance, les randonneuses ont marché jusqu'au sommet du glacier. 


Le complément du nom est parfois constitué d'un groupe prépositionnel (GPrép) formé 
d'une préposition et d'un nom sans déterminant. 


une divergence d'opinions 
une bonne dose de courage 


Dans ce contexte, il est parfois difficile de déterminer si le nom qui suit la préposition est 
singulier ou pluriel. Avant d'ajouter la marque du pluriel à un nom sans déterminant, on 
doit s'assurer que le nom désigne une réalité qui se compte (comptable) et qui est multi- 
ple (plurielle : plus d'un élément). 


Complément du pronom 
(fonction syntaxique) 


Le pronom est susceptible d'être accompagné de compléments qui dépendent de lui 


dans le groupe nominal (GN). 


Le professeur a invité [chacun des élêves] à s'asseoir avec lui. 
[Fiers de leur réussite, ils] sont allés festoyer. 


Du point de vue du sens, le complément du pronom sert à préciser le sens du pronom, à 
ajouter une caractéristique à ce qu'il désigne. 


PRINCIPALES RÉALISATIONS DU COMPLÉMENT DU PRONOM 


Réalisations du complément 
du pronom 


Exemples 





Groupe prépositionnel (GPrép) 
Groupe adjectival (GAd)) 


Groupe nominal (GN) 


Groupe verbal au participe 
présent (GV part.) 


Subordonnée relative 


Le professeur a invité chacun des élêves à s'asseoir avec lui. 





Fiers de leur réussite, ils sont allés festoyer. 


Peintre de renommée internationale, elle a reçu de nom- 
breux prix au cours de sa longue carriêre. 





Dans ce livre, on trouve deux reproductions de tableaux de 
Matisse. Observez d'abord celle figurant sur la premiêre 
page. 


Ceux qui ne m'auront pas remis leur travail de session à 
cette date se verront pénalisés. 





LA POSITION DU COMPLÉMENT DU PRONOM 


Le complément du pronom qui est essentiel au sens de la phrase se place souvent aprês le 
pronom (on dit qu'il s“agit d'un complément déterminatif). 


Le professeur a invité chacun des élêves à s'asseoir avec lui. 
Ceux qui ne m'auront pas remis leur travail de session à cette date se verront péna- 


lisés. 


suite —» 


COMPLÉMENT DU PRONOM 
(FONCTION SYNTAXIQUE) Z 


Le complément du pronom qui n'est pas essentiel au sens de la phrase, qui sert à préciser 
le sens du pronom et qui a parfois une valeur explicative, se place souvent devant le 
pronom, en début de phrase, voire à la fin de la phrase. 


Fiers de leur réussite, ils sont allés festoyer. 
Is sont allés festoyer, fiers de leur réussite. 


LE GENRE ET LE NOMBRE DU COMPLÉMENT DU PRONOM 


Le complément du pronom varie parfois selon le genre et le nombre du pronom dont il 
est le complément. C'est le cas lorsque le complément du pronom est un GAdj (voir 
article Accord de l'adjectif) ; c'est parfois aussi le cas lorsque le complément du pronom 
estun GN. 


Hommes d'endurance, ils ont marché jusqu'au sommet du glacier. 
Femmes d'endurance, elles ont marché jusqu'au sommet du glacier. 





Complément du pronom 
(fonction syntaxique) 


Le pronom est susceptible d'être accompagné de compléments qui dépendent de lui 


dans le groupe nominal (GN). 


Le professeur a invité [chacun des élêves] à s'asseoir avec lui. 
[Fiers de leur réussite, ils] sont allés festoyer. 


Du point de vue du sens, le complément du pronom sert à préciser le sens du pronom, à 
ajouter une caractéristique à ce qu'il désigne. 


PRINCIPALES RÉALISATIONS DU COMPLÉMENT DU PRONOM 


Réalisations du complément 
du pronom 


Exemples 





Groupe prépositionnel (GPrép) 
Groupe adjectival (GAd)) 


Groupe nominal (GN) 


Groupe verbal au participe 
présent (GV part.) 


Subordonnée relative 


Le professeur a invité chacun des élêves à s'asseoir avec lui. 





Fiers de leur réussite, ils sont allés festoyer. 


Peintre de renommée internationale, elle a reçu de nom- 
breux prix au cours de sa longue carriêre. 





Dans ce livre, on trouve deux reproductions de tableaux de 
Matisse. Observez d'abord celle figurant sur la premiêre 
page. 


Ceux qui ne m'auront pas remis leur travail de session à 
cette date se verront pénalisés. 





LA POSITION DU COMPLÉMENT DU PRONOM 


Le complément du pronom qui est essentiel au sens de la phrase se place souvent aprês le 
pronom (on dit qu'il s“agit d'un complément déterminatif). 


Le professeur a invité chacun des élêves à s'asseoir avec lui. 
Ceux qui ne m'auront pas remis leur travail de session à cette date se verront péna- 


lisés. 


suite —» 


COMPLÉMENT DU PRONOM 
(FONCTION SYNTAXIQUE) Z 


Le complément du pronom qui n'est pas essentiel au sens de la phrase, qui sert à préciser 
le sens du pronom et qui a parfois une valeur explicative, se place souvent devant le 
pronom, en début de phrase, voire à la fin de la phrase. 


Fiers de leur réussite, ils sont allés festoyer. 
Is sont allés festoyer, fiers de leur réussite. 


LE GENRE ET LE NOMBRE DU COMPLÉMENT DU PRONOM 


Le complément du pronom varie parfois selon le genre et le nombre du pronom dont il 
est le complément. C'est le cas lorsque le complément du pronom est un GAdj (voir 
article Accord de l'adjectif) ; c'est parfois aussi le cas lorsque le complément du pronom 
estun GN. 


Hommes d'endurance, ils ont marché jusqu'au sommet du glacier. 
Femmes d'endurance, elles ont marché jusqu'au sommet du glacier. 





Complément indirect du verbe 
(fonction syntaxique) 


Le complément indirect (CI) du verbe dépend le plus souvent d'un verbe dit « transitif 
indirect » ; il fait partie du groupe verbal (GV). Certains verbes dits « intransitifs », comme 
aller, sont aussi accompagnés de CI. 


La nouvelle maison [plaít à toute la famille). 


> Le GPrép à toute la famille est CI du verbe plaire, un verbe transitif indirect (voir 
I'abréviation v. t. ind. ou v. tr. ind. dans les dictionnaires). Ensemble, le verbe et 
son complément constituent le GV plait à toute la famille. 


Généralement, le Cl est rattaché indirectement au verbe, c'est-à-dire par I'intermédiaire 
d'une préposition (le plus souvent les prépositions à, de et sur). La ou les prépositions à 
employer à la suite d'un verbe, au début du CI, sont données dans les dictionnaires. 


La nouvelle maison plaít à toute la famille. PLAIRE À QQN 


Elle se souvient de son enfance. SE SOUVENIR DE QQCH. / DE QQN 
Mes parents reviennent de Paris. REVENIR DE QQPART / D'UN ENDROIT 
Mes parents vont à Paris. ALLER QQPART / À UN ENDROIT 

Le patron compte sur vous. COMPTER SUR QQCH. / SUR QQN 

Il croit en ses capacités. CROIRE EN QQCH. / EN QQN 


On reconnait un Cl à la possibilité qu'il a de subir plus d'une de ces manipulations : 


e le remplacement par une prÉPOSITION + QQCH. OU + QQN OU + cela aprês le verbe ; 
La nouvelle maison plait À qqn. 
> Ce remplacement peut être utilisé en parallêle avec le questionnement par à, 
de, sur quoi ? ou à, de, sur qui ? : La nouvelle maison plait À qqn. À qui ? à toute 
la famille. 
e le remplacement par un pronom comme lui, leur avant le verbe ; 
La nouvelle maison lui plaít. 


e le déplacement impossible en début de phrase. 


a 


* Atoute-la-famillela-nonvelle-maison-plait. 
Certains verbes commandent à la fois un CD et un CI. 


Ce poete compare [la femme] [à la rose]. 


> Le GN la femme est CD alors que le GPrép à la rose est CI (ComPARER QQN À QQCH.) 


Les élêves posent [des questions] [à leur professeur]. 


> Le GN des questions est CD alors que le GPrép à leur professeur est CI (POSER QQcH. 


À QQN) ; 
suite — 


COMPLÉMENT INDIRECT DU VERBE 
(FONCTION SYNTAXIQUE) 


PRINCIPALES RÉALISATIONS DU COMPLÉMENT INDIRECT DU VERBE 





Réalisations du complément Exemples 

indirect du verbe 

Groupe prépositionnel (GPrép) Nous parlerons à Marie. 
Pronom Nous lui parlerons. 


Subordonnée complétive 


Groupe adverbial (GAdv) 


Elle tient à ce que vous arriviez à I'heure. (TENIR À 
QqcH.) Elle doute que ce yogourt soit encore bon. 
(DOUTER DE QQCH.) 





Elles vont là-bas. (ALLER QQPART / À UN ENDROIT) 





Conjugaison (formes du verbe) 


Le verbe est un mot qui peut apparaiítre sous plusieurs formes. La conjugaison d'un verbe 
est les différentes formes que le verbe prend selon : 


* le temps (il peut s“agir d'un temps simple comme le présent, I'imparfait et le futur, 
ou d'un temps composé comme le passé composé, le plus-que-parfait et le futur 
antérieur) ; 


elle chante, elle chantait, elle chantera ; elle a chanté, elle avait chanté, 
elle aura chanté 


* le mode (ce peut être I'indicatif, I'impératif, le subjonctif, le participe ou ['infinitif) ; 
tu chantes, chante, qu'elle chante, chanté, chantant, chanter 

e la personne et le nombre du sujet (1'€, 2º, 3º p. sing. ; 1'€, 2º, 3º p. plur.). 
je chante, tu chantes, elle chante, nous chantons, vous chantez, ils chantent 


À un temps simple, le verbe est composé de deux parties : le radical et la terminaison. Le 
radical est la base du verbe qui porte le sens du verbe. La terminaison est la derniêre 
partie du verbe qui indique le temps, le mode ainsi que la personne et le nombre aux- 
quels le verbe est conjugué. 


elle fini / t, elle fini / ra, elle finiss / aít, qu'elle finiss / e, que nous finiss / ions 


> Le verbe finir a plus d'un radical: fini- et finiss- ; ses terminaisons illustrées ci- 
dessus au présent, au futur, à I'imparfait ainsi qu'au subjonctif présent (3º p. sing 
et 1'º p. plur.) sont les mêmes que celles de tous les verbes en -ir, en -re et en -oir. 


On regroupe généralement les verbes selon leur terminaison à I'infinitif (-er, -ir, -re et -oir). 


À un temps composé, le verbe est composé de deux mots : I'auxiliaire être ou avoir et le 
participe passé du verbe. 


elle avait chanté, elle a fini, il serait parti 


> Dans les différents temps composés, il ny a que I'auxiliaire qui est conjugué à 
différents temps ; par exemple, au plus-que-parfait, I'auxiliaire est à I'imparfait 
(avait chanté) ; au passé composé, I'auxiliaire est au présent (a fini) ; et au condi- 
tionnel passé, il est au conditionnel présent (serait parti). 


La plupart des verbes forment leurs temps composés à I'aide de I'auxiliaire avoir ; certains 
le forment obligatoirement avec être. Les verbes qui forment leurs temps composés 


avec être sont: 


e les verbes pronominaux, comme se souvenir (je me..., tu te..., illelle/on se..., nous 
nous..., VOUS VOUS..., ils/elles se...) ; 


je me suis souvenu, tu t'es rappelé, il s'était trompé, nous nous serions amusés 


suite —» 


CONJUGAISON 
(FORMES DU VERBE) 2 


e les verbes de mouvement et de changement d'état suivants quand ils ne sont pas 
accompagnés d'un complément direct (CD) du verbe: aller, arriver, descendre, 
devenir, entrer, monter, mourir, naftre, partir, rentrer, revenir, sortir, tomber, venir. 


je suis allé, elle est arrivée, il est descendu, elles étaient devenues, 
vous seriez sortis 


La conjugaison des verbes est donnée dans tous les dictionnaires ; les tableaux de conju- 
gaison sont souvent placés au début ou à la fin des dictionnaires. Dans article de cnhaque 
verbe, on trouve une référence au tableau de conjugaison à consulter. 


Coordination et juxtaposition 


La coordination consiste à joindre par un coordonnant des éléments de même niveau 
syntaxique, c'est-à-dire des éléments qui remplissent la même fonction et qui peuvent se 
remplacer I'un I'autre. On appelle « coordonnant » le mot ou la locution qui relie les 
éléments coordonnés ; le terme coordonnant désigne aussi la fonction de ce mot. 
[Renée joue souvent au tennis] et [nage tous les jours]. 
> Le coordonnant et relie deux phrases de même niveau syntaxique (le sujet de la 
deuxiême phrase (Renée nage...) a été effacé pour éviter la répétition). 
Le faucon pêlerin niche [sur les grands édifices] ou [sous les ponts]. 
> Le coordonnant ou relie deux groupes prépositionnels (GPrép) en fonction de 
complément indirect du verbe niche. 
[Daniel] et [Patrick] présenteront leur projet au président cet aprês-midi. 
> Le coordonnant et relie deux groupes nominaux (GN) qui remplissent la fonc- 


tion de sujet. 


Dans les exemples ci-dessus, les éléments coordonnés sont de même catégorie. Mais il 
arrive que des éléments coordonnés ne soient pas de même catégorie. 


Ce cheval est [rapide] et [d'une grande robustesse]. 
> Le coordonnant et relie deux groupes en fonction d'attribut du sujet ; le premier 


est un groupe adjectival (GAd)) et le second, un GPrép. 


En plus de jouer un rôle syntaxique, le coordonnant joue un rôle sémantique, car il ex- 
prime I'addition (et, de plus), I'alternative (ou), la cause (car, en effet), la conséquence 
(donc, par conséquent), I'opposition (mais, cependant), etc. 


La juxtaposition est une coordination sans I'emploi d'un coordonnant. Le coordonnant 
est remplacé par un signe de ponctuation (une virgule, un deux-points ou un point- 
virgule), qui sépare graphiquement les éléments de même fonction juxtaposés. 


y 
[Chaque soir], [au coucher du soleil], ces petites fleurs jaunes s'épanouissent. 


> La virgule sépare deux groupes de mots ayant la fonction de complément de 
phrase. 


d: 
[Chaque soir, au coucher du soleil, ces petites fleurs jaunes s'épanouissent] ; [elles 
dégagent alors une fraiche odeur citronnée]. 


> Le point-virgule sépare deux phrases de même niveau syntaxique. 


suite —» 


COORDINATION 
ET JUXTAPOSITION 2 


LA COORDINATION DE GROUPES PRÉPOSITIONNELS (GPRÉP) 


Dans la coordination et la juxtaposition de groupes prépositionnels (GPrép), c'est-à-dire 
de groupes débutant par une préposition, il faut respecter une régle particuliêre : on doit 
répéter les prépositions à, de et en au début de chacun des GPrép désignant des entités 
différentes. Les autres prépositions peuvent être répétées ou non. 


J'ai envie [de me faire couler un bon bain] et [de me détendre au moins une heure]. 
Jaime bien me détendre [en lisant un roman] ou [en prenant un bain chaud]. 
Yai confié mon chien [à ma sceur] et [à son mari] le temps de mon voyage. 


Je compte [sur ma sceur] et [(sur) son mari] pour en prendre soin. 


> lci, la répétition de la préposition sur est facultative. 


La sortie a été reportée [à cause du froid] et [(à cause) de la neige]). 

> ci, la répétition de la premiere partie de la préposition à cause de est facultative ; 
on doit cependant répéter obligatoirement le de (du, des). 

J'ai confié mon chien à ma [sceur] et [amie). 


> ci, socur et amie représentent une seule personne. 


LA COORDINATION DE SUBORDONNÉES CIRCONSTANCIELLES 


Les subordonnées circonstancielles expriment différentes valeurs de sens, lesquelles sont 
précisées par un mot de relation ayant la fonction de subordonnant. Voici quelques 
exemples de subordonnants de cause ou de justification : parce que, puisque, comme, 
étant donné que, vu que; de temps : avant que, aprês que, lorsque, quand, etc. ; de but: 
pour que, afin que, etc. 


Dans la coordination et la juxtaposition de subordonnées circonstancielles, il faut respec- 
ter une rêgle particuliére : les subordonnants doivent être répétés ou tout simplement 
repris par que devant le deuxiême élément coordonné ou juxtaposé. 
Il est venu [parce qu'il avait une affaire à régler] et [(parce) qu'il voulait me parler). 
> ci, la répétition de la premiére partie du subordonnant parce que est facultative ; 
on doit cependant répéter obligatoirement le que (qu”. 
Ferme les fenêtres [avant qu'il se mette à pleuvoir] et [(avant) que nos papiers 
s'envolent]. 
> lci, la répétition de la premiére partie du subordonnant avant que est facultative ; 
on doit cependant répéter obligatoirement le que (qu9. 


Attention ! Lorsque la cause est exprimée par le coordonnant car, ce dernier n'est ni 
répété ni repris par que devant le deuxiême élément coordonné. 


[Il est venu], car [il avait une affaire à régler et il voulait me parler]. 


suite —» 


COORDINATION 
ET JUXTAPOSITION 


LA COORDINATION DE SUBORDONNÉES RELATIVES 


Dans la coordination et la juxtaposition de subordonnées relatives, on doit respecter une 
rêgle particuliêre : lorsque le pronom relatif et le sujet de la deuxiême subordonnée rela- 
tive sont les mêmes que ceux de la premiére, on ne les répete pas, mais ils doivent être 
exprimés s'ils sont différents. 


C'était une marchandise [dont tout le monde avait besoin] et [voulait faire provision]. 


> Les deux relatives coordonnées sont équivalentes à ces phrases : 


[Tout le monde avait besoin de la marchandise.] 
[Tout le monde voulait faire provision de la marchandise.] 


Le sujet tout le monde est le même dans les deux phrases et le pronom relatif doit 
aussi être le même pour remplacer de la marchandise : on emploie dont parce 
que ce groupe débute par la préposition de (avoir besoin de..., faire provision 
de...). 


Le cola demeurait la marchandise-clé [dont tout le monde avait besoin] et [gu'on 
venait réguliêrement se procurer]. 


> Les deux relatives coordonnées sont équivalentes à ces phrases : 


[Tout le monde avait besoin de la marchandise.] 
[On venait réguligrement se procurer la marchandise.] 


Le sujet n'est pas le même dans les deux phrases et le pronom relatif ne doit pas 
être le même pour remplacer de la marchandise et la marchandise : le premier 
groupe débute par la préposition de, on doit donc employer le pronom dont ; le 
second groupe est un GN complément direct du verbe se procurer, on doit donc 
employer le pronom relatif que (qu. 


Dénotation/connotation 


Dénotation: lesens d'un mot au dictionnaire. 


Connotation: les valeurs affectives ajoutées au sens dénoté, ce que Ion comprend au- 
delã du sens dénoté. Ces valeurs sont positives ou négatives. 


Voici un exemple avec le mot hóôpital : 


Dénotation : 
Etablissement ou Ion soigne les malades pendant un certain temps. 


Connotation : 
e valeurs positives : personnel dévoué, satisfaction par rapport aux soins reçus, etc. ; 


e valeurs négatives : attente interminable à I'urgence, listes d'attente inacceptables 
dans certaines spécialités, traitement inadéquat d'une maladie en particulier, etc. 


Les connotations positives ou négatives reliées à un mot comme hópital différeront sensi- 
blement d'une personne à une autre selon qu'on n'aura jamais mis les pieds dans un 
hôpital ou qu'on y aura fait un long séjour à la suite d'un grave accident. 


Certains mots ont presque toujours une connotation positive : bonheur, hospitalité, guéri- 
son, enchantement, etc. 


D'autres ont presque toujours une connotation négative : décrochage scolaire, esclavage, 
injustice, horreur, maladie, etc. 


Ainsi, une expression comme décrochage scolaire (le fait de laisser I'école) renvoie aux 
éléments négatifs suivants : la paresse, le manque d'intelligence, I'absence de motiva- 
tion, Iutilisation de la drogue, les mauvaises fréquentations, etc. 


Dérivation 


Les exercices de cette section exploitent la formation de mots à partir de suffixes : termi- 
naisons à ajouter ou à enlever pour former des mots. Par exemple, I'ajout du suffixe —ité à 
I'adjectif lucide permet de générer le nom lucidité ; inversement, le fait d'enlever le suffixe 
-ité au nom lucidité permet de générer I'adjectif lucide. L'ajout de la terminaison —-ment à 
I'adjectif lucide génêre I'adverbe lucidement. Le nom lucidité, I'adjectif lucide et I'adverbe 
lucidement font partie de la même famille de dérivation. 


Un dictionnaire analogique comme le Petit Robert permet de découvrir des mots incon- 
nus. Ainsi, en prenant connaissance de I'origine d'un mot (la parenthese au début de la 
définition), des différentes définitions elles-mêmes (habituellement numérotées) et des 
renvois (les mots en caractêres gras précédés de la lettre V.), on peut repérer un indice qui 
aide à trouver le mot recherché. Par exemple, au verbe manifester, on peut retracer : 


e I'adjectif manifeste des la premiére définition ; 


º le nom manifestation à la troisiême définition. 


Déterminant (classe de mots) 


Le déterminant est un mot généralement obligatoire devant le nom commun. 


[Les élêves] étudient. et non *Élêves étudient. 
[Nos élêves] étudient. [Ces élêves] étudient. [Deux élêves] étudient. 
[Beaucoup d'élêves] étudient. 


Dans certains cas, le déterminant n'est pas obligatoire devant le nom commun lorsque ce 
nom est immédiatement précédé d'une préposition. 


Marie adore les livres d'histoire, par exemple elle a beaucoup apprécié Le français au 
Québec, 400 ans d'histoire et de vie. 


> Les noms histoire, exemple et vie sont employés sans déterminant et sont précé- 
dés d'une préposition. 


> Le nom propre Marie est employé sans déterminant. 


> Le nom propre Québec est précédé du déterminant contracté au (à + le). 
On trouve parfois un adjectif entre le déterminant et le nom qu'il accompagne. 
[Ces merveilleux élêves] étudient. 


La forme du déterminant varie généralement selon le nom qu'il introduit (voir I'article 
Accord du déterminant). Certains déterminants varient : 


* engenre eten nombre ; 


ce livre, cet homme (masc. sing.) ces livres (masc. plur.) 
cette histoire (fém. sing.) ces histoires (fém. plur.) 


* en genre seulement ; 


différents livres (masc. plur.) 
différentes histoires (fém. plur.) 


e en nombre seulement. 


leur livre (masc. sing.) leurs livres (masc. plur.) 
leur histoire (fém. sing.) leurs histoires (fém. plur.) 


Certains déterminants ne varient pas. 


chaque jour (masc. sing.) plusieurs livres, quatre livres (masc. plur.) 
peu de neige (fém. sing.) beaucoup de tempêtes (fém. plur.) 


> Le déterminant chaque s'emploie seulement devant un nom singulier ; plusieurs 
et quatre s'emploient seulement devant un nom pluriel; peu de et beaucoup 
de peuvent s'employer devant un nom singulier (non comptable) ou pluriel 
(comptable). 


suite —» 


DÉTERMINANT 
(CLASSE DE MOTS) Z 


LES PRINCIPALES CATÉGORIES DE DÉTERMINANTS 


À partir du sens ou encore du rôle du déterminant dans le texte, on distingue deux gran- 
des catégories de déterminants: d'un côté, les déterminants dits « référents » ou 
« identifiants » ; de I'autre, les déterminants dits « non référents » ou « quantifiants ». 


Les déterminants « référents » ou « identifiants » 


Les déterminants référents ou identifiants identifient I'être ou la chose que désigne le 
nom, c'est-à-dire qu'ils indiquent précisément de quel être ou de quelle chose il s“agit. Ils 
désignent une réalité qu'on peut identifier précisément. Les groupes nominaux ainsi 
identifiés sont dits « définis ». 


Le journal est sur la table, dans la cuisine. 
M'as-tu remis ton devoir ? 
Ces souliers sont confortables. 


Les déterminants « non référents » ou « quantifiants » 


Certains noms ne sont pas précédés d'un déterminant identifiant, mais d'un déterminant 
quantifiant. Ces groupes nominaux sont dits « indéfinis ». Is ne permettent pas d'identi- 
fier précisément I'être ou la chose qu'ils désignent, c'est-à-dire qu'on ne sait pas de quel 
être ou de quelle chose il s“agit, mais ils comportent une indication de quantité plus ou 
moins précise. 

Jai acheté un bureau de travail. 

As-tu de la farine ? Jaurais aussi besoin d'une tasse de sucre. 

Is ont vu quatre films italiens et plusieurs films français. 


Elles ont bu beaucoup de vin. J'ai bu seulement du café. 


suite —» 


DÉTERMINANT 
(CLASSE DE MOTS) 3 


LES SOUS-CATÉGORIES DE DÉTERMINANTS 


Voici les principaux déterminants du nom : 


RÉFÉRENTS OU IDENTIFIANTS 


définis le, la, (1), les 


> le et la s'élident devant un mot commençant par une 
voyelle : I'école, Iarbre 

> le et les se contractent avec les prépositions à et de (à + le = 
au, à + les = aux, de + le = du, de + les = des) : au bureau, aux 
bureaux, le directeur du service linguistique, le directeur des 
services linguistiques 














démonstratifs ce, cet, cette, ces 

possessifs mon, ma, ton, ta, son, sa, notre, votre, leur, mes, tes, ses, nos, 
vos, leurs 

interrogatifs quel, quelle, quels, quelles 

exclamatifs quel, quelle, quels, quelles 





NON RÉFÉRENTS OU QUANTIFIANTS 


indéfinis un, une, des 


> des devient de ou d” devant un adjectif : de beaux vestons, 
d'affreuses robes 











indéfinis partitifs du, de la, de 

quantitatifs qaucun, plusieurs, quelgues, chaque, tout, tous, peu de, beau- 
coup de, assez de, trop de, un million de, une tasse de, un kilo 
de... 

numéraux zéro, un, deux, trois, quatre, cing, dix, vingt, cent... 





Attention ! Les déterminants référents définis, démonstratifs et possessifs peuvent se 
combiner à un déterminant non référent. 


les deux livres 
tous mes livres 


Générique/spécifique 


Un terme générique représente une notion générale, globale. Pour concrétiser cette no- 
tion, on a recours à des termes spécifiques, c'est-à-dire des termes qui se différencient les 
uns des autres tout en correspondant au concept représenté par le terme générique. 
Autrement dit, il existe une relation d'inclusion entre les deux notions : un terme généri- 
que inclut un ensemble de termes spécifiques. Par exemple, le terme générique légume 
inclut des termes spécifiques comme carotte, céleri, champignon, pomme de terre, etc. 


Dans un texte, on a parfois avantage à remplacer les termes génériques, souvent trop 
globalisants, par des termes spécifiques. Ces derniers cernent le sujet d'une maniêre plus 
précise. 


Groupe de mots (notion de groupe 
et de « régime » des mots) 


On sait qu'une phrase n'est pas constituée simplement d'une suite de mots sans liens les 
uns avec les autres. On sait également que plusieurs mots s'emploient obligatoirement 
avec d'autres. Par exemple, dans la phrase Tu prends un risque, on ne peut pas séparer le 
verbe prends de son complément. Ensemble, ils forment un groupe de mots, le verbe 
étant ici le noyau. Le noyau ou I'élément essentiel d'un groupe de mots s'emploie parfois 
seul, parfois avec une suite; les suites possibles d'un mot (aussi appelées le « régime » 
d'un mot) ont généralement la fonction de complément et sont données dans les dic- 
tionnaires de langue. 











un mot sa suite (son régime) | réalisations possibles 

obéir à sa mêre groupe prépositionnel débutant par à 
aimer la lecture groupe nominal 

aimer que quelqu'un nous subordonnée complétive en que 


fasse la lecture 














(I)arrivée des concurrents groupe prépositionnel débutant par de (des) 
fier de lui groupe prépositionnel débutant par de 
conformément | àla rêgle groupe prépositionnel débutant par à 

avec lui / mon coéquipier pronom ou groupe nominal 





Un mot peut avoir une suite différente selon son sens dans la phrase et selon ce qui est 
exprimé dans cette suite. 


Il est fâché de ce contretemps. 
Il est fâché de devoir remettre la réunion. 
Il est fâché que le colis n'ait pas pu être livré à temps. 


> Dans les trois phrases ci-dessus, le complément de fâché ne fait pas référence à 
un être animé et est équivalent à de qocH. : dans la premiere phrase, de + GN; 
dans la deuxiême, de + GV inf. ; dans la troisiême, subordonnée complétive en 
que. 

Il est fâché contre ses collêgues. 

> Dans cette phrase, le complément de fáché fait référence à un être animé et est 
équivalent à contre qqn. 


Certains mots s'emploient sans suite dans la phrase. 


Il est fâché que le colis n'ait pas pu être livré à temps. 


Guillemets et italique 


L'emploi régulier des guillemets est le suivant : ils servent à isoler une citation ou un 
dialogue. 


Richard Séguin chante : « Partir, c'est pas guérir. » (citation) 


La dame lui demanda : 
« Pensez-vous arriver à temps à votre rendez-vous ? 
— Avec toute cette circulation, je ne le crois pas. » (dialogue) 


Toutefois, les guillemets sont aussi employés pour remplacer litalique quand il est 
impossible d'utiliser celui-ci, comme dans un manuscrit ou un texte dactylographié. On 
les trouve donc autour d'un titre, du mot dont on parle, d'un terme ne faisant pas partie 
de la langue courante (mot étranger, marque de commerce, expression familiêre, néolo- 
gisme). Dans un texte imprimé, il faut utiliser litalique pour tous ces cas. 


Texte imprimé : 
As-tu lu La Cérémonie des anges, de Marie Laberge ? (titre) 
Le nom rédacteur est Pattribut du sujet mon jeune frêre. . (mots dont on parle) 
En fin de semaine, je me suis acheté des pantalons Levi's. (marque de commerce) 


Texte manuscrit : 
As-tu lu « La Cérémonie des anges », de Marie Laberge ? 
Le nom « rédacteur » est Vattribut du sujet « mon jeune frêre ». 


En fin de semaine, je me suis acheté des pantalons « Levi's ». 


Marqueurs emphatiques 
c'est...qui et c'est...que 


Les marqueurs emphatiques c'est... qui et c'est... que permettent d'insister sur un des 
éléments de la phrase. Si I'on souhaite mettre en évidence le groupe sujet de la phrase, 
on utilisera c'est... qui: 


Mon oncle m'a aidé à obtenir cet emploi. 
C'est mon oncle qui m'a aidé à obtenir cet emploi. 


Si fon souhaite mettre en évidence un élément autre que le groupe sujet de la phrase, on 
utilisera c'est... que: 


Mon frêre a acheté une voiture sport. 
C'est une voiture sport que mon frêre a achetée. 


Il part pour Paris aujourd"hui. 
C'est aujourd'hui qu'il part pour Paris. 


J'ai envie d'une crême glacée à la framboise. 
C'est d'une crême glacée à la framboise que j'ai envie. 


Attention ! Lorsque le groupe de mots mis en évidence débute par une préposition, 
celle-ci reste attachée au groupe et est déplacée avec lui : 


Elle parlait de Frédéric. 
C'est de Frédéric qu'elle parlait. 


Yai parlé à Frédéric ce matin. 
C'est à Frédéric que j'ai parlé ce matin. 


Je suis arrivée en retard à mon cours à cause de Frédéric. 
C'est à cause de Frédéric que je suis arrivée en retard à mon cours. 





Marqueurs 
de relation 


Les marqueurs de relation servent à relier des phrases ou des éléments à I'intérieur d'une 
phrase. En établissant des liens entre les mots et les phrases, ces marqueurs jouent un rôle 
primordial : construire la cohérence nécessaire au texte. 


Les marqueurs de relation — coordonnants, subordonnants, prépositions — indiquent de 
maniêre explicite le lien entre les unités syntaxiques — mots, groupes de mots, phrases — 
qu'ils relient. 


On doit être attentif au choix des marqueurs de relation, car ils ont généralement une valeur 
sémantique. Ainsi, changer de marqueur modifie le sens des énoncés ou le rapport de sens 
entre les énoncés. 


Cette automobile est rapide et économique. (addition) 
Cette automobile est rapide, mais économique. (opposition) 


Elle n'osait pas exprimer son opinion, ensuite elle I'a regretté. (temps) 

Elle n'osait pas exprimer son opinion, cependant elle |'a regretté. (restriction) 
Elle n'osait pas exprimer son opinion, de sorte qu'elle I'a regretté. (conséquence) 
Elle n'osait pas exprimer son opinion, encore qu'elle |'a regretté. (concession) 
Elle n'osait pas exprimer son opinion, au cas ou elle I'aurait regretté. (condition) 
Elle n'osait pas exprimer son opinion, de crainte qu'elle ne le regrette. (but) 


Au lieu de s'enfuir, le héros fait une priere. (alternative) 
Avant de s'enfuir, le héros fait une priere. (temps : antériorité) 


Florence a un rendez-vous avec le coiffeur. (accompagnement) 
Florence a un rendez-vous chez le coiffeur. (lieu) 


1. Coordonnants 


Les coordonnants — les conjonctions de coordination et les adverbes coordonnants — servent 
à relier des unités compatibles sur le plan du sens et de la syntaxe : des mots, des groupes, 
des phrases, des subordonnées. 


*Le narrateur de ce conte aime pêcher, les bons repas entre amis et aller à la chasse. 
(incompatibilité syntaxique) 





Le narrateur de ce conte aime pêcher, aller à la chasse et partager de bons repas entre 
amis. (compatibilité syntaxique) 








1. Les organisateurs textuels ont le rôle d'établir des liens explicites entre différentes parties du texte et 
d'organiser de grands ensembles. Les marqueurs de relation relient des éléments plus proches à 
Pintérieur de la phrase ou entre les phrases. 





MARQUEURS 2 
DE RELATION 


*La premiére année, elle traversa la province et une crise existentielle. (incompatibilité de 
sens) 


La premiére année, elle traversa la province et vécut une crise existentielle. (compatibilité 
de sens) 


Il importe de bien connaítre le rapport qu'on désire établir entre les unités pour pouvoir 
choisir le bon coordonnant. 


ATTENTION 
Il y aura erreur dans la coordination ou manque de clarté de I'énoncé si le coordonnant n'est 
pas utilisé selon le sens qu'il exprime. 


*La métaphore associe Ile à une femme ; ensuite, cette image contribue à personnifier 
le lieu. (sens : succession) 

La métaphore associe Ile à une femme ; de plus, cette image contribue à personnifier 
le lieu. (sens : addition) 


Les coordonnants servent à indiquer notamment les sens suivants : 


La cause (car, en effet, en raison de...) 


La connaissance de I'histoire littéraire est importante, car elle éclaire souvent le sens 
d'une ceuvre. 


e La conséquence (ainsi, aussi, cest pourquoi, donc, en conséqguence, partant, de là, 
dou...) 
Il a lu tout Balzac, donc il devrait pouvoir en parler en connaissance de cause. 
Il a lu tout Balzac : de lã ses connaissances sur Iauteur. 


e Laddition (ainsi que, bien plus, de plus, ensuite, et, puis...) 
Le passé lui offre la premiére impulsion pour qu'il rentre en lui-même et qu'il se réfugie 
dans le présent. 


e Lopposition ou la restriction (au contraire, cependant, en revanche, mais, par contre, 
pourtant, toutefois...) 


David a obtenu la meilleure note en français ; pourtant, il déteste cette matiêre. 


Vexplication ou la précision (à savoir, cest-à-dire, par exemple, soit...) 
Flore a rencontré son amoureux à I'époque des vendanges, c'est-à-dire fin septembre. 


ATTENTION 
Il y aura erreur dans la coordination ou manque de clarté de "'énoncé si les phrases syn- 
taxiques reliées par des coordonnants sont trop nombreuses dans la phrase graphique”. 





2. La phrase graphique est celle qui commence par une majuscule et qui finit par un point. À Vintérieur 
de la phrase graphique, il est possible de trouver plus d'une phrase syntaxique. Vade-Mecum de la 
nouvelle grammaire (p. 9) 





MARQUEURS 3 
DE RELATION 


*Le jeune orphelin aime parler à sa vieille voisine, car il la trouve sympathique, mais elle 
devient aveugle avec le temps et elle perd sa lucidité puis, vers la fin, ne le reconnait 
plus. 


Le jeune orphelin aime parler à sa vieille voisine, car il la trouve sympathique. Or elle 
devient aveugle avec le temps et perd sa lucidité. Vers la fin, elle ne le reconnait plus. 


2. Subordonnants 


Les subordonnants sont des marqueurs qui introduisent une subordonnée. Nous ne retenons 
ici que les subordonnants à valeur sémantique, c'est-a-dire les conjonctions de subordination 
autres que la conjonction que”. 


Les conjonctions de subordination ont une valeur sémantique. Il importe donc de bien 
connaitre le rapport de sens qu'on désire établir entre les phrases pour pouvoir choisir la 
bonne conjonction : 


e Je rapport temporel d'antériorité, de simultanéité ou de postériorité (alors que, aprês 
que, aussitôt que, avant que, chaque fois que, depuis que, en attendant que, lorsque, 
quand, tandis que...) 


e la cause (attendu que, comme, étant donné que, parce que, puisque, vu que'...) 

e la conséquence (à tel point que, de façon que, de sorte que, si bien que, tellement que...) 

e le but (afin que, de crainte que, de maniêre que, de peur que, pour que...) 

e la condition (à condition que, à supposer que, au cas ou, dans Véventualité que, pourvu 
que, si...) 

e la concession (alors que, bien que, encore que, en dépit du fait que, quoique...) 


ATTENTION 

Comme pour les coordonnants, il y aura erreur dans la subordination ou manque de clarté 
de I'énoncé si les phrases reliées par des subordonnants sont trop nombreuses. La ponc- 
tuation (virgule, deux-points, point-virgule, tiret) peut parfois remplacer avantageusement 
un marqueur de relation. 


*La derniêre strophe laisse entendre que le temps a passé et que la femme oubliera son 
amour puisqu'elle laisse ses souvenirs derriere elle parce qu'ils ont perdu de leur valeur 
sentimentale. 


La derniêre strophe laisse entendre que le temps a passé et que la femme oubliera son 
amour: elle laisse ses souvenirs derriere elle parce qu'ils ont perdu de leur valeur 
sentimentale. 





3. La conjonction que — qu'il ne faut pas confondre avec le pronom relatif que — introduit une 
subordonnée complétive. Cette conjonction n'a ni antécédent ni valeur sémantique : il s'agit d'un simple 
mot-outil. 

4. Attention, le subordonnant à cause que est un archaisme à éviter. 





MARQUEURS 4 
DE RELATION 


3. Prépositions 


Les prépositions servent à marquer les relations entre le complément et le mot complété, ou 
encore, entre la phrase complétée et le complément de phrase. 


Le groupe prépositionnel (GPrép) commence toujours par une préposition et peut jouer le 
rôle de marqueur de relation. 


On doit veiller au choix de la préposition, qui peut parfois entrainer une erreur. On s'en sert 
pour marquer notamment : 


le lieu (à, chez, dans, derrieêre, en, jusqu'à, sous, vers...) 
le but (afin de, dans le but de, en vue de, pour...) 

le temps (à, aprês, avant, depuis, dês, pendant...) 
Popposition (contre, malgré, nonobstant...) 


la cause (à cause de, attendu, de, étant donné, gráce à...) 


Remarque 
Quand les prépositions à et de fusionnent avec les déterminants le / les, elles forment un 
déterminant contracté au / aux. 


Pour choisir correctement une préposition ou une locution prépositive : 


vérifiez le sens de ce que vous voulez exprimer (le temps, le lieu, le moyen, la maniêre, le 
but, la provenance, etc.) ; 


consultez le dictionnaire à I'article concernant la préposition que vous employez ; 


consultez le dictionnaire à Varticle concernant le mot qui est placé avant ou aprês la 
préposition. Ainsi, si vous cherchez la préposition qui doit suivre le verbe parler, vous 
trouverez la réponse à Varticle concernant le mot parler dans le dictionnaire : 


« Parler : discuter avec quelqu'un au sujet de quelque chose ou de quelqu'un, sur un 
thême : C'est quelqu'un avec qui on peut parler de tout. Parler (de) philosophie. 


« Parler : dire quelque chose à quelqu'un, lui exprimer sa pensée au sujet de quelque 
chose ou de quelqu'un, faire un discours portant sur tel point : Le premier ministre a 
parlé au pays de la situation. » (Encyclopédie Larousse.fr) ; 


surveillez les énumérations, dans lesquelles il faut répéter les prépositions à, de et en 
devant chacun des éléments ; 


surveillez "emploi fautif de au niveau de, face à, vis-à-vis, sans, avec, etc. Voir ces mots 
dans le Multidictionnaire. 


Nom (classe de mots) 
et groupe nominal (GN) 


QUELQUES CARACTÉRISTIQUES DU NOM 


Du point de vue du sens, le nom sert à désigner un être animé (une personne, un animal) 
ou inanimé (un végétal, un objet, un sentiment, une qualité, un phénomeêne, etc.). 
|| existe des noms communs (ex. : individu, ville, pays) et des noms propres (ex. : Maria, 
Pise, Italie). 


Le nom a un genre (masculin ou féminin) ; le nom commun peut varier en nombre 
(singulier ou pluriel) selon la réalité qu'il désigne. 


un horaire (masc. sing.) des horaires (masc. plur.) 
un journal (masc. sing.) deux journaux (masc. plur.) 
une opinion (fém. sing.) une divergence d'opinions (fém. plur.) 


Attention ! Le genre de certains noms, notamment de ceux qui commencent par une 
voyelle à I'oral, est difficile à déterminer ; lorsqu'on doute du genre d'un nom, on devrait 
consulter un dictionnaire. 


un acrostiche, un astérisque, un exergue, un exode, un horaire, un haltêre, un pétale 


une anagramme, une apostrophe, une équerre, une espêce, une idée, une opinion, 
une solde 


Seuls les noms désignant des êtres animés varient en genre. 

un professeur / une professeure ; un écrivain / une écrivaine ; un tigre / une tigresse 
Le nom est un donneur d'accord : il donne son genre et son nombre ou encore sa per- 
sonne et son nombre aux receveurs d'accord en relation avec lui (voir les articles 
Accord...). 

un horaire bien rempli (masc. sing.) une journée bien remplie (fém. sing.) 
Le nom est généralement précédé d'un déterminant ; c'est cette caractéristique qui per- 
met généralement de le reconnaítre, puisque c'est le seul mot qui s'emploie seul avec un 


déterminant. 


Limagination de cette célebre écrivaine est débridée. 


> On reconnaít les noms imagination et écrivaine à ce qu'ils s'emploient seuls avec 
un déterminant : [imagination et cette écrivaine. 


Néanmoins, le nom est parfois employé sans déterminant et immédiatement précédé 
d'une préposition. 


une divergence d'opinions 


suite —» 


NOM (CLASSE DE MOTS) 
ET GROUPE NOMINAL (GN) 2 





Source d'erreur orthographique : 

Lorsqu'il n'y a pas de déterminant qui indique le nombre du nom, il est parfois difficile 
de déterminer si le nom est singulier ou pluriel. Le nom immédiatement précédé d'une 
préposition prend la marque du pluriel quand : 


e il désigne une réalité qui se compte (comptable) et qui est multiple (plurielle : plus 
d'un élément) ; 


Elle est en chaussures à talons et en robe de soirée ; elle doit être en amour ! 


e il dépend d'un mot qui appelle un pluriel ; 
une divergence d'opinions 
un assemblage de pieces 
un échange de regards 


e la préposition appelle un pluriel. 


entre collêgues 











GROUPE NOMINAL (GN) 


En plus d'être précédé d'un déterminant, le nom est souvent accompagné d'un ou de 
plusieurs compléments du nom. 


[Cette célêbre écrivaine, que j'ai rencontrée [au Salon du livre] ], a [une imagination 
débridée]. 


> Les quatre noms sont précédés d'un déterminant : cette, au (à + le), du (de + le) 
et une. Trois de ces noms sont aussi accompagnés de compléments : écrivaine en 
a deux (célêbre et que j'ai rencontrée au Salon du livre) ; Salon en a un (du livre) ; 
imagination en a un (débridée). 


Le nom, le déterminant et les compléments du nom forment ce qu'on appelle un groupe 
nominal (GN). Le nom est le noyau de ce groupe. Lorsqu'il remplace un nom ou un GN, 
le pronom est aussi le noyau d'un GN. 


[Celle que j'ai rencontrée au Salon du livre] a une imagination débridée. 


> Le pronom celle, qui remplace le nom et son déterminant (cette écrivaine), est le 
noyau du GN celle que j'ai rencontrée au Salon du livre. 


Les constructions du GN 


Le GN peut avoir une construction minimale ou une construction étendue (avec 
compléments du nom ou compléments du pronom). 


suite —» 


NOM (CLASSE DE MOTS) 
ET GROUPE NOMINAL (GN) 3 


Construction minimale du GN: 


e un déterminant et un nom commun 
[Ma seeur] aime [la musique). 


* un nom commun Ma sceur prend des cours de [piano] ; elle est [musicienne]. 
* un nom propre [Jessica] prend des cours de piano. 


* un pronom [Elle] est musicienne. 


Construction étendue du GN: 


* avec compléments du nom 


[Lexcellent professeur de piano de ma sceur] lui enseigne [la musique jazz con- 
temporaine]. 





* avec compléments du pronom 


[Celle que j'ai rencontrée au Salon du livre] a une imagination débridée. 





Les fonctions du GN 
Voici les principales fonctions du GN : 
º sujet; 
[Lexcellent professeur de piano de ma soeur] lui enseigne la musique jazz. 


e attribut du sujet ; 


Elle est [musicienne]. 


e complément direct du verbe ; 


Lexcellent professeur de piano de ma sceur lui enseigne [la musique jazz]. 


e attribut du complément direct ; 


On a nommé Béatrice [rédactrice en chef du journal étudiant]. 


* complément du nom ; 


Ma sceur, [Jessica], suit des cours de piano depuis qu'elle a cinq ans. 


* complément du pronom ; 


[Musicienne disciplinée et passionnée], elle fait des gammes tous les jours. 


* complément de phrase. 


Musicienne disciplinée et passionnée, elle fait des gammes [tous les jours]. 





Organisateurs 
textuels' 


Les organisateurs textuels servent à Varticulation des grandes parties du texte en indiquant 
les transitions, 'ordre et la progression des idées. Ils ont pour rôle d'établir des liens expli- 
cites entre différentes parties du texte et d'organiser de grands ensembles. Ils permettent au 
lecteur de repérer la continuité entre les phrases et de comprendre comment est découpée la 
pensée, comment elle s'organise et comment elle évolue. 


Le rôle principal des organisateurs textuels - comme celui des autres mar queurs de relation — 
consiste à construire la cohérence du texte. Pour exprimer une pensée claire et logique et se 
faire bien comprendre du lecteur, on doit savoir faire un usage judicieux des organisateurs 
textuels. 


1. Valeurs de I'organisateur textuel 


Note — Les organisateurs textuels dont dispose la langue sont três nombreux. Les exemples 
présentés ci-dessous ne les illustrent pas tous : ainsi, un complément de phrase ou une phrase 
subordonnée circonstancielle peuvent servir d'organisateur textuel. Au besoin, n'hésitez pas à 
puiser dans vos connaissances et à innover dans le choix des organisateurs, selon le contexte 
de rédaction et en fonction du sens du texte que vous rédigez. 




















Valeurs Exemples 

le lieu En haut, en bas, à côté, plus loin, au sommet, au loin, tout 
prês, etc. 

le temps En 1974, ily a une décennie, au début, ensuite, puis, les 
années passerent, etc. 

addition De plus, aussi, également, en outre, qui plus est, etc. 

la succession, I'ordre, D'entrée de jeu, d'une part... d'autre part, enfin, finalement, 

I'organisation en définitive, etc. 

I'explication Ainsi, c'est pourquoi, autrement dit, on comprend que, la 


raison en est simple, en effet, de ce fait, en réalité, par exemple, 
dans un autre ordre d'idées, etc. 





largumentation Il est évident que, à I'inverse, en revanche, il faut convenir 
que..., cependant, par contre, au contraire, par ailleurs, 
quoique, etc. 





la conclusion, le résumé En résumé, bref, en somme, en un mot, en définitive, en fin de 
compte, pour tout dire, enfin, finalement, voilã pourquoi, etc. 

















1. Les organisateurs textuels sont des « connecteurs » dont le rôle est d'établir des liens explicites entre 
différentes parties du texte et d'organiser de grands ensembles. Les marqueurs de relation, eux, relient 
des éléments plus proches à Vintérieur de la phrase ou entre les phrases. 





ORGANISATEURS 2 
TEXTUELS 


2. Organisateurs pour introduction 


C'est dans Vintroduction qu'on présente le projet de rédaction : il faut amener, poser, puis 
diviser le sujet. On peut également annoncer le point de vue et les grandes parties de la 
rédaction. Voici un exemple d'introduction dont les parties sont liées; cette introduction 
porte sur le comportement du personnage d'Isidore à I'égard du cheval Coco. 


Selon les écrivains du courant naturaliste, le monde est perçu comme un milieu qui a 
ses lois et qui détermine le comportement des personnages de leurs récits. Il est donc 
fréquent d'y voir le plus fort avoir raison du plus faible. Par exemple, dans le conte 
« Coco » de Guy de Maupassant, un jeune paysan, Isidore Duval, a un comportement 
hostile à I'égard du vieux cheval affaibli dont il a la charge. En effet, Isidore agit, d'une 
part, de façon cruelle ; d'autre part, de maniére injuste envers la bête. 


Certains organisateurs textuels servent bien les étapes de introduction : 


Sujet amené 
Voici quelques exemples d'organisateurs qui amênent le sujet : 


Au moment ou... / Au 18º siécle... / Dans I'oceuvre de Diderot... / Au milieu de la 
révolution industrielle... / Au cours de la période romantique... / Dans les oeuvres de 
fiction... / etc. 


Sujet posé 
Selon la façon dont le sujet est amené, il faudra relier celui-ci au sujet posé par un 
connecteur textuel pertinent ; le recours à un complément de phrase peut être utile. 


Sujet divisé 
Selon la façon dont le sujet est posé, il faudra relier celui-ci au sujet divisé par un connecteur 
textuel pertinent ; le recours à un complément de phrase peut être utile. 


ATTENTION 
Dans la mesure du possible, on évitera les organisateurs simplistes comme premitrement, 
deuxiêmement, troisiêmement / d'abord, ensuite, enfin. 


De même, on devrait — sauf indication contraire — éviter d'annoncer sa démarche par des 
formulations qui appartiennent plutôt au discours oral, telles que /a premiêre partie 
présentera Vanalyse de... / ensuite, il sera question de... / Nous analyserons... / Nous 
démontrerons que... / etc. 


3. Organisateurs pour le développement 


Dans un paragraphe logique, le choix des bons organisateurs textuels est important selon 
qu'on argumente, explique ou analyse, selon qu'on compare ou qu'on oppose. Par consé- 
quent, V'éventail des organisateurs est considérable. On aura donc soin de choisir les termes 
les plus appropriés à la situation et au sens du texte. 


Voici un exemple de paragraphe de développement dont les parties sont liées (le paragraphe 
porte sur les liens entre la nature et les émotions dans un extrait Atala de Chateaubriand). 





ORGANISATEURS 3 


TEXTUELS 


Tout au long de I'extrait, la nature reflête les émotions des personnages. D'une part, 
le vocabulaire désignant les ravages de I'orage sur la forêt permet de rapprocher la 
nature des sentiments éprouvés par Atala et Chactas. Par exemple, les mots « foudre » 
(Il. 142) « flamme » (Il. 144) et « étincelle » (|. 146), qui constituent le champ lexical du 
feu, appartiennent aussi au registre amoureux : la puissance de la nature, représentée 
par le violent orage, peut être associée à la force des sentiments réciproques 
qu'éprouvent les protagonistes. L'orage reflete, d'autre part, la tristesse d'Atala. Alors 
que I'Amérindien profite de ce déchainement de la nature pour protéger sa « flamme », 
il s“interroge : « Orage du coeur [...] est-ce une goutte de votre pluie ? » (|. 175-176) 
Voilãà un rapprochement entre I'orage qui sévit et celui qui tourmente intérieurement 
Atala. Dans ce contexte, I'usage de la métaphore de I'eau a pour effet de relier cet 
élément au chagrin et aux larmes. En définitive, la nature représente symboliquement 
les sentiments: plus que de simple décor au voyage des deux amants, elle sert 
également de miroir à leurs émotions. 


Certains organisateurs textuels servent bien le développement du paragraphe logique : 

Sil est vrai que... / au contraire / nonobstant / en revanche / on peut douter de... / on peut 
démontrer cette affirmation par... / on doit admettre que... / dentrée de jeu... / toutefois / 
de sorte que / etc. 


4. Organisateurs pour la conclusion 


Avec la conclusion arrive le moment de dresser le bilan et de mettre le point final; en un 
mot, de conclure. Une phrase de transition ou un organisateur textuel peuvent servir à cette 


fin. 


Voici un exemple de conclusion dont les parties sont liées; cette conclusion porte sur la 
perception romantique du temps par le personnage d'Adolphe. 


En somme, Benjamin Constant propose à la fois une conception de I'amour et une 
représentation du monde romantiques. Par ses hésitations, son incapacité de s'attacher 
ou de s'ouvrir, Adolphe fait souffrir ceux qu'il aime. En effet, il peut être de mauvaise 
foi, rêveur et hypocrite. C'est un personnage qui traverse la vie sans plaisir. Dans sa 
perception du temps, Adolphe idéalise le passé en rêve et en imagination, ce temps 
ou, libre, il avait I'avenir ouvert devant lui. Malheureux, triste, mélancolique, il répand 
malgré lui le malheur. Finalement, il reste un spectateur du temps qui passe. Même la 
liberté qu'il a reconquise aprês la mort d'Ellénore le laissera amer et inadapté. 


Plusieurs organisateurs textuels peuvent être utilisés dans la conclusion : 
Bref / au bout du compte / en fin de compte / en somme / enfin / pour résumer / finalement / 
en définitive / somme toute / etc. 


Paronymie 


Les paronymes sont des termes qui ont une forme semblable, mais qui n'ont pas le même 
sens. Prenons, par exemple, les termes accident et incident : 


e accident fait référence à un événement fâcheux, malheureux ; 


e incident fait référence à un événement généralement peu important et imprévisible. 


Les paronymes engendrent une certaine confusion puisqu'on a tendance à ne pas bien 
différencier les formes. 


Voici d'autres exemples de paronymes : émigrant, immigrant ; éruption, irruption ; notable, 
notoire ; etc. 





Phrase et modele de base 


Dans une phrase, les regroupements de mots forment un sens, mais respectent aussi un 
certain ordre, une certaine structure. Pour analyser la plupart des phrases et pour en vérifier 
la construction, on se donne généralement un modêle de base. Ce modêle comprend géné- 
ralement deux regroupements obligatoires de mots ayant la fonction de sujet et de prédicat, 
et un ou plusieurs regroupements facultatifs ayant la fonction de complément de phrase. 








Modêle de base: [ujet) + prédicat (ou GV) + icomplément de phrase 
Verbe + [CD] + [CI] ou + [attr. du CD] 
Verbe « être » + [attr. du sujet] 




















NoTE. — Ce modêle est équivalent au suivant : GNs + GV + Gcompl. P 


La phrase qui correspond à ce modêle est une phrase autonome (qui fonctionne seule) de 
type déclaratif et de formes positive, active et neutre. 


Mes parents jont offert [un voyage en Italie] [à mon frêre]| la semaine derniére.; 


pa a) 




















Les pátes sont [savoureuses]| en Italie. 

















On décrit les autres types de phrases par comparaison à ce modêle de type déclaratif. Par 
exemple, on dit que, dans les phrases interrogatives, on a ajouté, déplacé ou remplacé un élé- 
ment pour former Vinterrogation (ex. : Les pátes sont-elles savoureuses en Italie ?). 


PHRASES SIMPLES ET PHRASES COMPLEXES 


Lorsque les phrases ne comportent qu'un verbe conjugué à un mode personnel, on les dit 
«simples »; lorsqu'elles en comportent plus d'un, on les dit « complexes ». Aussi, dans les 
phrases complexes, on trouve plus d'une structure comparable au modêle de base, donc plus 
d'une phrase dite « syntaxique » ayant son propre sujet, son propre prédicat (ou GV) et, s'ily 
a lieu, ses compléments de phrase. 


Voici deux façons de joindre des phrases entre une majuscule et un point : 
e par subordination ; 


[Mes parents ont offert à mon frêre un voyage en Italie, [ou les pátes sont savoureuses].] 





La phrase subordonnée oú les pátes sont savoureuses est enchâssée dans le CD du 
verbe ont offert à Vaide du subordonnant oi (un pronom relatif); la phrase 
subordonnée dépend du nom Jtalie. On appelle « phrase matrice », parfois « phrase 
principale », la phrase qui comprend une phrase subordonnée; le verbe de la phrase 
matrice est d'ailleurs nommé « verbe principal ». La phrase subordonnée n'a aucune 
autonomie par rapport à la phrase matrice et ne pourrait pas en être séparée par un 
point. 





PHRASE ET 
MODELE DE BASE 


* par coordination ou juxtaposition. 


[Mes parents ont offert à mon frêre un voyage en lItalie], [ils en avaient déja offert un à 
ma soeur] et [ils men offriront peut-être un aprês mon baccalauréat]. 


Les deux premiêres phrases sont juxtaposées à Vaide de la virgule et les deux derniêres 


sont coordonnées à l'aide du coordonnant et. 


Lorsqu'elles sont juxtaposées ou coordonnées, les phrases sont autonomes et pourraient 
éventuellement être séparées par un point. Le coordonnant serait alors effacé. 


Pour trouver combien de phrases autonomes (analysables selon le modêle de base) une 


phrase comprend, on peut donc appliquer la formule suivante : 


Nombre de verbes conjugués - Nombre de subordonnants = Nombre de phrases autonomes 


Exemple : 











Nous partirons en vacances en juillet ; je crois |que| nous irons en Espagne. 








Nombre de verbes 


: à Nombre de subordonnants 
conjugués e 


Nombre de phrases 
syntaxiques autonomes 














3 1 











2 








Phrases à 
construction particuliere 


Une phrase à construction particuliêre est une phrase qui n'est pas conforme au modêle de 
base, même si elle n'a subi aucune transformation. 


Sont considérées comme « phrases à construction particuliêre » : 


e les phrases impersonnelles (phrases dont le noyau du groupe verbal est un verbe 
impersonnel) ; 


Il pleuvra demain. 
Il fallait partir tôt. 
Il reste peu de temps avant la premiére. 


Il arrive que le noyau du prédicat soit un verbe occasionnellement impersonnel (il peut 
s'employer avec un sujet autre que le if impersonnel). On peut alors considérer que la 
phrase est construite à partir du modêle de base et qu'elle a subi une transformation. 





Un accident est arrivé. (phrase déclarative de forme personnelle) 
Il est arrivé un accident. (phrase déclarative de forme impersonnelle) 


e Jes phrases à présentatif (voici, voila, il y a, cest); 


Il y avait un problême. 

Y aurait-il des solutions ? 

Voila deux bonnes nouvelles ! 

Ce n'étaient pas les miennes. 

Voici venir la fin du cours. 

Ily a que j'aurais une autre question à poser. 


e les phrases non verbales (phrases dont le noyau verbal a été supprimé) ; 


Groupes nominaux Autres constructions 
Stationnement interdit. Condamné à mort ! 
Quelle affaire ? Stupide, ce film ! 


e les phrases infinitives (phrases dont le noyau du groupe verbal est un verbe à Vinfinitif). 


Pourquoi refuser une telle offre ? 
Ne pas copier sur son voisin. 


Phrases interrogatives directe 
(type interrogatif) et indirecte 


INTERROGATION DIRECTE OU « TYPE INTERROGATIF » 


Généralement, on recourt à la phrase de « type interrogatif » pour formuler une ques- 
tion. On distingue deux sortes de phrases de type interrogatif : la phrase avec interroga- 
tion totale et celle avec interrogation partielle. Elles se terminent toujours par un point 
d'interrogation. 

Est-ce qu'ils ont acheté des billets pour le spectacle de Marie-Jo Thério ? 

> Il s'agit d'une interrogation totale : I'interrogation porte sur toute la phrase et 

on peut y répondre par « oui » OU par « non ». 
Quand ont-ils acheté les billets ? 


> Ils'agit d'une interrogation partielle : I'interrogation porte sur un élément pré- 
cis et on ny répond ni par « oui » ni par « non ». 


Les principales constructions de I'interrogation totale 


La phrase de type interrogatif a une construction différente de celle de la phrase déclara- 
tive, laquelle sert de modele de base. Voici trois façons de construire une phrase de type 
interrogatif contenant une interrogation totale : 


* ajouter est-ce que à la phrase modele ; 


MopkLE DE BASE : Ils ont acheté des billets pour le spectacle de Marie-Jo Thério. 
Est-ce qu'ils ont acheté des billets pour le spectacle de Marie-Jo Thério ? 


e déplacer le pronom sujet de la phrase modele aprês le verbe (ou I'auxiliaire) ; 


MopkLE DE BASE : Ils ont acheté des billets pour le spectacle de Marie-Jo Thério. 
Ont-ils acheté des billets pour le spectacle de Marie-Jo Thério ? 


* aprês le verbe (ou |'auxiliaire), ajouter un pronom qui reprend le GN sujet de la phrase 
modeéle. 


MopiLE DE BASE: Tes amis ont acheté des billets pour le spectacle de Marie-Jo 


Thério. 
Tes amis ont-ils acheté des billets pour le spectacle de Marie-Jo Thério ? 


Le pronom déplacé ou ajouté aprês le verbe (ou I'auxiliaire) est lié à celui-ci par un trait 
d'union. Le pronom qui commence par une vovyelle (il/elle/on ; ils/elles) est lié au verbe 
par un t entre traits d'union (-t-) si ce verbe se termine par -e, -a ou -c. 


A-t-elle acheté des billets pour le spectacle de Marie-Jo Thério ? 


suite —» 


PHRASES INTERROGATIVES DIRECTE 
(TYPE INTERROGATIF) ET INDIRECTE 2 


Les principales constructions de I'interrogation partielle 


Voici les principales façons de former une phrase de type interrogatif contenant une in- 
terrogation partielle. 


Si 'interrogation porte sur le sujet, employer les marqueurs interrogatifs qui ou qui est- 
ce qui ou lequel / laquelle... devant le verbe. 


Modele de base : Tes amis ont acheté deux billets dimanche. 
Qui a acheté deux billets dimanche ? 

Qui est-ce qui a acheté deux billets dimanche ? 

Lesquels de tes amis ont acheté deux billets dimanche ? 


Employer un marqueur interrogatif (ex. : Que, Quand, Combien) et ajouter est-ce que à 
la phrase modele (sauf si Iinterrogation porte sur le sujet). 


Modêle de base : Tes amis ont acheté deux billets dimanche. 
Qu'est-ce que tes amis ont acheté dimanche ? 

Quand esé-ce que tes amis ont acheté deux billets ? 

Combien de billets est-ce que tes amis ont achetés dimanche ? 


Employer un marqueur interrogatif et déplacer le pronom sujet de la phrase modeêle 
aprês le verbe ou I'auxiliaire. 


Modele de base : Ils ont acheté deux billets pour le spectacle de Marie-Jo Thério 
dimanche. 

Qu'ont-ils acheté dimanche ? 

Quand ont-ils acheté deux billets pour le spectacle de Marie-Jo Thério ? 

Combien de billets ont-ils achetés dimanche ? 

Pour quel spectacle ont-ils acheté deux billets dimanche ? 


Employer un marqueur interrogatif et ajouter, aprês le verbe ou |'auxiliaire, un pro- 
nom qui reprend le GN sujet de la phrase modêéle. 


Modele de base : Tes amis ont acheté des billets pour le spectacle de Marie-Jo 
Thério. 

Quand tes amis ont-ils acheté des billets pour le spectacle de Marie-Jo Thério ? 
Combien de billets tes amis ont-ils achetés dimanche ? 

Pour quel spectacle tes amis ont-ils acheté deux billets dimanche ? 


La caractéristique commune de ces constructions est qu'on doit employer un marqueur 
interrogatif (Qui... ?, Que... ?, Quand... ?, Ou... ?, Pourquoi... ?, Comment... ?, Quel... ?, 
etc.) devant le verbe, et le sujet s'il y a lieu, pour indiquer ce sur quoi porte la question, 
puisque l'interrogation partielle porte sur un élément précis de la phrase. Le marqueur 
interrogatif remplace alors I'élément de réponse qui figurerait dans la phrase déclarative 
servant de modele de base. 


suite —» 


PHRASES INTERROGATIVES DIRECTE 
(TYPE INTERROGATIF) ET INDIRECTE 3 


INTERROGATION INDIRECTE OU PHRASE 
AVEC SUBORDONNEE COMPLETIVE INTERROGATIVE 


La phrase déclarative avec interrogation indirecte dans une subordonnée complétive 
interrogative ne se construit pas de la même façon que la phrase de type interrogatif. 


Je me demande [quand tes amis ont acheté les billets]. 
Je ne sais pas [s'ils ont acheté des billets]. 
Jignore [ce qu'ils ont acheté). 


En fait, toutes les marques de I'interrogation directe (point d'interrogation, ajout de 
est-ce que / est-ce qui et pronom déplacé ou ajouté aprês le verbe) ne figurent pas dans la 
construction standard de la subordonnée complétive interrogative. 


Point-virgule et deux-points 


EMPLOI DU POINT-VIRGULE 


Le point-virgule sert à séparer des phrases étroitement liées par le sens, que I'on pourrait 
séparer par un point, mais entre lesquelles on veut montrer qu'il y a un lien de sens plus 
étroit. La deuxiême phrase constitue souvent une addition à la premiêre. Elle peut pré- 
senter une explication ou une opposition. 


Pierre ne m'a pas rappelée aprês cette soirée ; peut-être a-t-il rencontré quelqu'un 
d'autre. 

> La deuxiême phrase est une explication de la premiêre. 

Certains enfants jouent calmement avec leurs jouets ; d'autres courent à droite et à 
gauche. 

> La deuxiême phrase présente une opposition par rapport à la premiere. 


Le point-virgule est aussi utilisé pour séparer les éléments d'une énumération présentée 
sous forme de liste. 


Vous devez suivre les étapes suivantes : 

e faire un résumé de ce qui est dit sur le sujet ; 
e donner votre opinion avec précision ; 

e expliquer cette opinion à l'aide d'arguments. 


EMPLOI DU DEUX-POINTS 


Le deux-points sert à introduire une énumération, un discours rapporté direct ou une 
citation. 
Tout était en solde : les livres, les cassettes, les disques et les revues. 


> Le deux-points introduit une énumération. 


Furieux, il s'est écrié : « Ce n'est pas moi qui ai cassé le vase ! » 


> Le deux-points introduit un discours rapporté direct. 


Savez-vous qui a dit: «Je ne suis pas d'accord avec ce que vous dites, mais je me 
battrai jusqu'au bout pour que vous puissiez le dire. » ? C'est Voltaire, bien sãr ! 


> Le deux-points introduit une citation, qui est, en fait, une sorte de discours rap- 
porté direct. 


Le deux-points sert aussi à introduire une phrase qui présente une cause ou une consé- 
quence de ce qui est énoncé dans la phrase précédente. Dans ces cas, on peut remplacer 
le signe de ponctuation par un marqueur de relation qui exprime le rapport de sens existant 
entre les deux phrases (ex. : cause : parce que, car; conséquence : donc, par conséquent). 


suite —» 


POINT-VIRGULE 
ET DEUX-POINTS Z 


Luc ne pourra pas participer au tournoi : il s'est cassé le bras droit. 

> Le deux-points introduit une phrase qui présente une cause de ce qui est dit 
dans la phrase précédente ; on peut le remplacer par parce que. 

Luc s'est cassé le bras droit : il ne pourra pas participer au tournoi. 


> Le deux-points introduit une phrase qui présente une conséquence de ce qui est 
dit dans la phrase précédente ; on peut le remplacer par par conséquent. 





Prédicat 
(fonction syntaxique) 


Le prédicat est constitué de tous les mots qui n'appartiennent ni au groupe sujet ni au(x) 
groupe(s) complément(s) de phrase. C'est le groupe construit autour du verbe principal d'une 
phrase. TI contient donc le verbe principal et tous les éléments qui en dépendent. 


VERBE PRINCIPAL 


Le verbe principal est un verbe conjugué à un mode personnel. Dans une phrase complexe, 
c'est le verbe qui n'est pas précédé d'un subordonnant. 


EXPANSIONS DU VERBE 


Quand le noyau est un verbe autre qu'attributif, ses expansions peuvent être : 


e un modificateur du verbe ; 


Tu [lis rapidement]. 
(Le verbe est suivi d'un adverbe qui modifie son sens) 


e un complément direct du verbe ; 


Vous [écrivez un nouveau roman!]. 





(Le verbe est suivi d'un complément direct) 


e un complément indirect du verbe. 
Vous [écrivez à votre ami]. 


(Le verbe est suivi d'un complément indirect) 
Quand le noyau est un verbe attributif, son expansion est un attribut du sujet : 


Ces élêves [sont des génies]. (Le verbe est suivi d'un GN attribut du sujet) 
prédicat 
Ces élêves [sont géniaux]. (Le verbe est suivi d'un GAd; attribut du sujet) 


Certains verbes non attributifs, notamment les verbes d'opinion, commandent un attribut du 
complément direct : 


Je [trouve ces élêves géniaux]. 


(Le verbe est suivi d'un GN complément direct — ces élêves — et d'un GAd) attribut de ce 
complément direct) 


PRÉDICAT 2 
(FONCTION SYNTAXIQUE) 


Les expansions du verbe ne peuvent pas être déplacées à Vextérieur du groupe verbal. Dans la 
phrase : 


[En 1993], [Amin Maalouf] [a remporté le célebre prix Goncourt]. 
CP Sujet Prédicat 


les éléments qui dépendent du verbe a remporté ne peuvent pas être déplacés à Vextérieur du 
groupe. On ne pourrait pas écrire: *Le célebre prix Goncourt en 1998 Amin Maalouf a 
remporté. 





Préposition (classe de mots) 
et groupe prépositionnel (GPrép) 


QUELQUES CARACTÉRISTIQUES DE LA PRÉPOSITION 


La préposition est un mot invariable ; elle peut avoir une forme simple (à, de, pour, par, 
avec, sans, etc.) ou une forme complexe (afin de, à cause de, à travers, quant à, etc.) — 
dans les dictionnaires, on I'appelle locution prépositive (loc. prép.) quand elle a une forme 
complexe. 


Du point de vue du sens, la préposition exprime de multiples valeurs comme le temps, le 
lieu, la maniêre, etc., selon le contexte ou elle est employée. 
Quelques prépositions et quelques-unes de leurs valeurs 
Temps à midi, de bonne heure, en soirée, aprês le cours, avant la représenta- 


tion, avant de partir, pendant / durant la nuit, des / à partir de / de- 
puis cet instant, pour six mois, etc. 





Lieu à Vécole, de Montréal, sur une surface, dans un véhicule, par la fenê- 
tre, chez une personne, entre deux éléments, parmi les éléments d'un 
ensemble, à côté de la maison, en dessous de / sous la table, en haut 
de la page, au-dessus de ce tableau, etc. 





Maniêre, moyen en silence, par la force, avec douceur, au moyen d'/à Vaide d'un 
dictionnaire, gráce à toi, etc. 





But pour / afin de / en vue de réussir 





Appartenance Vami de mon pêre, la voiture de mes parents 





Les deux principales prépositions sont à et de. Elles sont souvent vides de sens. 
Elle craint de tomber. Elle pense à ne pas regarder en bas. 


Attention ! Les prépositions à et de ne s'emploient pas telles quelles devant les détermi- 
nants le et les : ensemble, ils forment au et aux, ou du et des. 


Du point de vue de la syntaxe, la préposition introduit toujours un mot ou un groupe de 
mots qui dépend généralement d'un autre mot de la phrase : elle est souvent placée au 
début des compléments de I'adjectif, du nom, du verbe, etc. 


Perchée [sur la plus haute branche [de l'arbre] ], elle craint [de tomber]. 


> La préposition sur introduit un complément du participe adjectif perchée ; le pre- 
mier de introduit un complément du nom branche et le second de introduit un 

complément du verbe craint. 
suite —» 


PRÉPOSITION (CLASSE DE MOTS) — 
ET GROUPE PREPOSITIONNEL (GPREP) 2 


GROUPE PRÉPOSITIONNEL (GPRÉP) 


La préposition et le groupe de mots qu'elle introduit obligatoirement forment un groupe 
prépositionnel (GPrép) ; c'est la préposition qui donne son nom au groupe. 


Les constructions du GPrép 


Dans le GPrép, à droite de la préposition, on trouve obligatoirement un mot ou un 
groupe de mots, par exemple : 


e un GN; 
Elle s'est perchée [sur la plus haute branche de Varbre). [de I'arbre] 


* un pronom; 
Jaime grimper [avec elle]. 


e un adverbe ; 
Ne saute pas [de là-haut). 


e un GVinf.; 
Elle craint [de tomber]. 


e un GV part. 
[En redescendant de I'arbre], elle s'est égratignée au bras. 


Les fonctions du GPrép 


Voici les principales fonctions du GPrép : 


* complément du nom ; 
Perchée sur la plus haute branche [de Varbre], elle craint de tomber. 





* complément du pronom ; 
Qui [dentre vous] a lu Le baron perché ? 


* complément de I'adjectif ; 
Perchée [sur la plus haute branche de Parbre), elle craint de tomber. 


* complément indirect du verbe, parfois complément direct du verbe ; 
Elle tient [à redescendre sans mon aide], même si elle craint [de tomber]. 





> Le GPrép à redescendre sans mon aide est complément indirect du verbe tient 
(TENIR À QQCH.) ; le GPrép de tomber est complément direct du verbe craint 
(CRAINDRE QQCH.). 


e attribut du sujet ou attribut du complément direct ; 
Cette blague est [de mauvais goút]. Je la trouve [de mauvais goút]. 


* complément de phrase. 
[De sa branche], elle observe le paysage. 


Pronom (classe de mots) 


Le pronom remplace souvent un groupe nominal (GN), mais il peut également rempla- 
cer un autre élément comme un groupe prépositionnel (GPrép), un groupe adjectival 
(GAdj) ou une phrase, subordonnée ou non. 


Elle Ta vu. (Létudiante a vu son professeur de chimie.) 


> Les pronoms elle et /'remplacent chacun un GN. 


Elle lui a parlé. (Elle a parlé à son professeur de chimie.) 


> Le pronom lui remplace un GPrép. 


Elle T'a affirmé. (Elle a affirmé qu'elle était prête pour son examen.) 


> Le pronom /"remplace une phrase subordonnée. 


Elle Test. (Elle est prête.) 


> Le pronom /*remplace un GAd). 


La forme du pronom varie généralement selon le groupe de mots qu'il remplace. Cer- 
tains pronoms varient : 


e engenre eten nombre; 


Elle a choisi celui-ci (ce livre) / celle-ci (cette revue) / ceux-ci (ces livres) / celles-ci 
(ces revues). 


* en genre seulement ; 


As-tu vu tous les films de cette réalisatrice ? J'en ai vu certains seulement. 
As-tu vu toutes les piêces de ce metteur en scêne ? J'en ai vu certaines. 


e en nombre seulement. 


Elle lui a parlé (à son ami ou à son amie). 
Elle leur a parlé (à ses amis ou à ses amies). 


Certains pronoms ne varient pas (ex. : plusieurs, personne, rien, etc.). 


Le choix d'un pronom peut être différent selon la fonction du groupe de mots qu'il rem- 
place ou selon la construction de ce groupe de mots (GN ou GPrép) ou encore selon que 
son antécédent est animé ou non. 


Il le lui a permis. (Cet homme a permis à sa fille d'aller en Espagne cet été.) 


> Le pronom ilremplace toujours un sujet ; le pronom le remplace un complément 
direct (CD): d“aller en Espagne cet été; et le pronom [lui remplace un complé- 
ment indirect (CI) : à sa fille. 


suite —» 


PRONOM 
(CLASSE DE MOTS) Z 


IH s'agit d'un voyage qu'elle appréciera et dont elle se souviendra longtemps. 

> Le pronom qu” remplace un GN (Elle appréciera le voyage) ; et le pronom dont 
remplace un GPrép (Elle se souviendra longtemps de ce voyage). 

Elle y pense tous les jours. (à son prochain voyage en Espagne) 

> Le pronom y remplace un GPrép commençant par à et ne faisant pas référence à 
une personne. 

Elle pense à lui tous les jours. (à son amoureux) 

> Le pronom lui précédé d'une préposition comme à fait référence à une 
personne. 

Les élêves en ont discuté pendant tout le cours (de cela). 


> Le pronom en remplace le GPrép commençant par de. 


LES PRINCIPALES CATÉGORIES DE PRONOMS 


Du point de vue du sens, on distingue généralement deux catégories de pronoms : le 
pronom avec antécédent (aussi appelé pronom de reprise) et le pronom sans antécédent. 
Hors contexte, certains pronoms pourraient être classés dans les deux catégories ; c'est 
généralement le contexte qui permet d'associer un pronom à I'une des deux catégories. 


Le pronom avec antécédent 


On classe dans cette catégorie les pronoms qui font référence à une réalité ou à une idée 
exprimée ailleurs dans le texte sans laquelle on ne pourrait interpréter le sens du pronom. 
On appelle « antécédent » I'élément repris par le pronom, qu'il précede ou qu'il suive ce 
pronom. 


Maryse s'est acheté une nouvelle voiture. Elle est venue nous la montrer hier aprês- 

midi. 

> Maryse est I'antécédent du pronom elle et une nouvelle voiture est celui du pro- 
nom la. 


Claudine et Alex ont loué un chalet pour été. C'est mon frêre qui me Pa dit. 





> Le pronom /”a comme antécédent la phrase Claudine et Alex ont loué un chalet 
pour I'été. 


Le pronom permet : 


* soit une reprise totale de son antécédent (le pronom désigne la même réalité que 
son antécédent) ; 


Nous avions commandé cinquante manuels de chimie la semaine derniêre. Nous 
les avons reçus ce matin. 


Mon vélo est moins beau que celui de Julie. TI faut dire que le mien a coúté moins 
cher. 
suite —» 


PRONOM 
(CLASSE DE MOTS) 3 


* soit une reprise partielle (le pronom ne désigne pas exactement la même réalité que 
son antécédent, mais il reprend le sens général exprimé par cet antécédent). 


Nous avons reçu cinquante livres. Malheureusement, plusieurs sont abimés. 


> Le pronom plusieurs ne désigne pas les cinquante livres, mais reprend le sens 
de livres en désignant certains d'entre eux. 


J'ai oublié mon livre de chimie. Pourrais-tu me prêter le tien ? 





> Mon livre de chimie et le tien ne désignent pas le même objet, mais le tien 
reprend le sens général de livre de chimie. 


Le pronom sans antécédent 


On classe dans cette catégorie les pronoms qui font référence à un élément de la situa- 
tion de communication, laquelle doit être prise en compte pour interpréter le pronom. 


— Bonjour, Yaimerais que vous me donniez des informations sur le cours de chimie. 
— Lisez ceci et je reviens dans quelques minutes avec un formulaire d'inscription. 


> Dans les phrases ci-dessus, la prise en compte de la situation de communication 
est nécessaire pour interpréter les pronoms mis en évidence. Les pronoms per- 
sonnels je(j), me et vous permettent à chaque interlocuteur de se désigner soi- 
même ou de désigner celui à qui il s'adresse. Le pronom ceci fait référence à un 
objet (un dépliant, par exemple) qui n'a pas été mentionné dans le contexte 
linguistique, mais qui est désigné dans la situation de communication. 


On classe aussi parmi les pronoms sans antécédent ceux qui ont une signification en eux- 
mêmes, si bien qu'ils peuvent être interprétés indépendamment du contexte ou de la 
situation de communication. Ces pronoms (personne, rien, quelque chose, etc.) sont mas- 
culin singulier. 


Personne n'est venu visiter 'appartement. 
Rien ne l'impressionne. 


suite —» 


PRONOM 
(CLASSE DE MOTS) 


LES SOUS-CATÉGORIES DE PRONOMS 


Voici les principaux pronoms : 


Pronoms avec antécédent 





personnels 
indéfinis 
démonstratifs 


possessifs 


relatifs 
interrogatifs 


numéraux 


il, elle, le ([), la (['), se (s”), soi, lui, ils, elles, les, se (s”), leur, eux, en, y 
chacun, chacune, plusieurs, aucun, aucune, certains, certaines, etc. 
ce (c'), ça, ceci, cela, celui, celles-là, ceux-ci, etc. 


le mien, la mienne, les miens, les miennes, le tien, la tienne, les tiens, 
les tiennes, le sien, la sienne, etc. 


qui, que (qu), quoi, dont, ou, lequel, laquelle, lesquels, lesquelles, etc. 
qui, que (qgu”), quoi, ou, leguel, laquelle, lesquels, lesquelles 


un, une, deux, trois, quatre, cing, etc. 


Pronoms sans antécédent 





personnels 


démonstratifs 


indéfinis 


Je, me (m'), moi, tu, te (t'), toi, on, se (Ss), soi nous, vous 


celui-ci, ceux-lã, ça, ceci, etc. 


personne, rien, quelgu'un, quelque chose, n'importe qui, etc. 





Registres de langue 


Les registres de langue correspondent aux différents usages de la langue selon les contex- 
tes d'utilisation. Par exemple, la langue écrite employée dans un journal n'est pas la 
même que celle qui servira dans un courriel à un ami. Même si les frontiêres entre les 
situations ne sont pas rigides, on peut dire que le registre familier et le registre populaire 
reflêtent la langue utilisée dans des situations de la vie de tous les jours (un message laissé 
sur le coin de la table de cuisine, une indication de la direction à suivre pour se rendre au 
chalet d'un ami, une note pour soi-même afin de ne pas oublier quelque chose, etc.) ; le 
registre neutre et le registre soutenu correspondent à des situations dans lesquelles la 
familiarité est absente (la plupart des articles de journaux, de revues, etc., les manuels 
scolaires en général, etc.). 


Dans une situation de production écrite, il arrive que les seuls mots qui viennent à I'esprit 
spontanément relêvent de la langue parlée de niveau familier ou populaire ; toutefois, 
dans de telles situations, I'élêve qui rédige un travail sent bien qu'il ne peut pas employer 
de tels mots en langue écrite. Par exemple, on n'hésitera pas à utiliser voiture et automo- 
bile en langue écrite ; mais il en va autrement pour des mots comme bagnole et char : ces 
deux derniers font partie de la langue parlée populaire. En langue écrite, il peut être 
question d'une vieille voiture ou d'une vieille automobile, mais les termes guimbarde, tacot, 
cancer et citron relêvent de la langue parlée familigre ou populaire. 


NorTE. — Les dictionnaires généraux de la langue et les dictionnaires de synonymes indi- 
quent le registre de certains mots. Attention cependant aux étiquettes Fam. (familier) et 
Pop. (populaire) dans les dictionnaires publiés en France. Généralement, elles reflêtent 
les caractéristiques du français utilisé en France et ne correspondent pas nécessairement à 
usage de la langue au Québec. À cet égard, le Grand Druide des synonymes, publié chez 
Québec/Amérique, représente une ressource fort intéressante pour ce qui est des regis- 
tres de langue. 





La notion de reprise de [information 


Un texte est un ensemble de phrases organisé de maniêre cohérente et structurée. 


La cohérence du texte repose, entre autres, sur un principe de continuité. Cette continuité est 
assurée par la reprise de I'information. On entend par «reprise de I'information » le fait de 
reprendre des éléments qui ont déja été exprimés. 


Antoine se dirigeait droit vers la mer. 

Cette vaste étendue bleue le fascinait depuis toujours. 
Elle le calmait, 'apaisait, Pappelait. 

La, il se sentait toujours invité. 








On peut reprendre I'information par divers moyens, notamment : 


* par un groupe nominal (GN) : 


Antoine se dirigeait droit vers la mer. 
Cette vaste étendue bleue le fascinait depuis toujours. 





* par un pronom : 


Antoine se dirigeait droit vers la mer. 
Elle le calmait, 'apaisait, Pappelait. 


e par un groupe adverbial (GAdv) : 


Antoine se dirigeait droit vers la mer. 
Lã, il se sentait toujours invité. 





LA NOTION DE REPRISE 
DE INFORMATION 


Reprise de information par un groupe nominal (GN) 





Moyens 


Exemples 





Reprise totale 


Répétition du même GN 

— avec le même déterminant 

— avec un autre déterminant 
(les expansions du nom ne sont pas 
nécessairement reprises) 


La mer me fascine. La mer me calme. 
La mer Méditerranée me fascine. Cette mer me 
calme. 





Reprise par un synonyme 
(généralement avec un déterminant 
démonstratif) 


J'ai lu un livre fascinant. Ce bouquin décrivait 
I'univers sous-marin. 





Reprise par un générique 
(terme qui englobe le mot repris) 


J'ai apporté des palourdes, des pétoncles, des 
crevettes. Avec ces fruits de mer, nous 
préparerons une paella. 





Reprise par un spécifique 

(terme plus précis que le mot repris et 
souvent utilisé avec un déterminant 
démonstratif) 


Un oiseau me réveille tous les matins à cing 
heures. Ce merle, car c'est un merle, est devenu 
le compagnon indispensable de mes petits 
matins. 





Reprise par un synthétique 
(terme qui résume une partie du texte) 


Je sers la paella. Jacinthe verse la sangria. Les 
verres s'entrechoquent. Les rires fusent. Pierre 
raconte des blagues. Alain ne les comprend pas. 
Martin fait diversion. Annabelle entonne un air 
joyeux. On chante à I'amitié. Ces petits soupers 
entre copains me sont três précieux. 





Reprise par une périphrase 
(groupe de mots qui « définit » le mot 
repris) 


Antoine se dirigeait droit vers la mer. 
Cette vaste étendue bleue le fascinait depuis 
toujours. 





Reprise par nominalisation 
(nom de la même famille que le mot 
repris) 


Comme tous les matins, Mathilde se promêne 
sur la plage avec son chien Kiwi. Cette 
promenade avec son animal préféré est devenue 
son rituel matinal. 








Reprise partielle 





Reprise par association 

(GN associé à I'élément repris et 
comprenant souvent un déterminant 
possessif désignant I'élément repris) 


Du quai, Annette examinait le superbe voilier. Le 
máãt doré et les voiles tendues I'invitaient à partir. 


Alphonse observait Annette. Ce sourire qui la 
caractérisait le séduisait. 


Alphonse était un excellent nageur. Son corps 
musclé, ses longs pieds, sa forme éblouissante 
faisaient de lui un athlete redoutable. 





Reprise par un spécifique 
(terme englobé dans le mot repris) 


J'ai apporté des fruits de mer. Avec ces palourdes, 
ces pétoncles et ces crevettes, nous préparerons 
une paella. 


Johanne avait invité toute la troupe. Trois 
danseurs n'ont pu venir. 








Autres reprises 


(avec un déterminant numéral ou indéfini) 





Pierre avait entassé les photos dans une boite. 
Certaines photos méritaient d'être placées dans 
un album. 











LA NOTION DE REPRISE 
DE INFORMATION 


Reprise de information par un pronom 





Moyens 


Exemples 





Reprise totale 


Reprise par un pronom personnel 
de 3º personne 


Tu arroseras tes plantes. Tu t'en occuperas bien. 


Antoine est un grand jaloux. Je crois qu'il le sait 
trop bien. 





Reprise par un pronom 
démonstratif 


Le pronom démonstratif reprend parfois 
une phrase, parfois seulement un GN. 


Elle laissa tomber son verre. Celui-ci vola en 
éclats. 


Devoir porter ce chandail, cela ne m'enchante 
pas. 





Reprise par un pronom possessif 


Le pronom possessif reprend I'idée 
exprimée par I'élément repris. 


Je n'aime pas ce chandail. Je préfere le tien. 
(= le chandail qui est tien) 





Reprise par un pronom relatif 
(la reprise s'effectue à I'intérieur de la 
même phrase syntaxique autonome) 


La relativisation permet de mettre à I'avant- 
plan la phrase enchãssante, alors que, si 
les deux phrases avaient été autonomes, 
elles auraient été sur le même plan. 


Remets le chandail quite va si bien. 


J'aime bien le chandail que tu portes. 
(Tu portes un chandail. J'aime bien ce chandail.) 








Reprise partielle 





Reprise par un pronom numéral 
ou indéfini (avec ou sans le pronom en) 


Ces pronoms reprennent parfois un 
élément et sa réalité, parfois seulement 
lidée exprimée par I'élément repris. 


De nombreux artistes étaient invités. Certains me 
plaisaient davantage. 


Les plus chanceux gagneront à la loterie. Les 
autres continueront à espérer. 


J'ai acheté une douzaine d'oranges. Quatre 
étaient pourries. 


J'ai acheté une douzaine d'ceufs. J'en ai mangé 
deux. Tu en as mangé plusieurs. 








Reprise par un pronom 
démonstratif 


Le pronom reprend un élément particulier 
parmi un ensemble plus vaste. 





Ces chandails sont tous magnifiques. 
Cependant, je n'acheterai que celui-ci. 








LA NOTION DE REPRISE 4 
DE INFORMATION 


Reprise de information par un groupe adverbial (GADV) 














Moyens Exemples 
Reprise par un adverbe marquant Alice est entrée dans le restaurant. Lá, elle a vu 
le lieu un homme étrange. 
u 
S | Reprise par un adverbe marquant L'homme s“est penché pour attacher son 
e |le temps soulier. C'est alors qu'il a vu un billet de 50 $. 
E 
-& |Reprise par un adverbe En apprenant cette mauvaise nouvelle, Chloé 
o |« synthétique » sentit son coeur cesser de battre. Elle mit son 
ge | (adverbe qui reprend ou résume une chãle, ouvrit la porte et sortit aussitôt. Elle 
partie du texte) déambula ainsi pendant de longues heures. 
(= dans cet état de torpeur) 

















Pour en savoir plus, consulter la fiche d'autocorrection intitulée Reprise de information 
(http://www.ccdmd.gc.ca/fr/autocorrection/). 








Subordonnant 


On appelle « subordonnant » le mot ou la locution qui marque Ienchâssement d'une phrase 
dans une autre phrase de niveau supérieur ou dans un groupe de mots; le terme subordonnant 
désigne aussi la fonction de ce mot. La phrase qui est enchâssée à Vaide du subordonnant est 
appelée « phrase subordonnée » ou simplement « subordonnée » (lire aussi Particle Phrase et 
modêle de base). 


Parmi les mots qui peuvent être des subordonnants, on trouve notamment des conjonctions 
(ex. : que, à ce que, de ce que, parce que, sans que, pour que, afin que, à moins que, alors que, 
pendant que, aprês que, tandis que, plutôt que, dês que, quand, lorsque, si, comme) et des 
pronoms relatifs (gui, que, quoi, dont, ou, lequel, laquelle...). 


LES SORTES DE SUBORDONNANTS 
Les conjonctions à valeur sémantique 


[[Quand je suis nerveuse], je ttemble comme une feuille.] 
[Je tremble comme une feuille [quand je suis nerveuse].] 


La conjonction quand a la fonction de subordonnant. Ce subordonnant marque 
Venchâssement de la phrase subordonnée circonstancielle quand je suis nerveuse dans la 
phrase matrice, en position de complément de phrase. Cette conjonction, comme d'autres 
du même type, a une valeur sémantique qui lui est propre (ici, le temps). Voici d'autres 
exemples de conjonctions, classées selon leur valeur : 





Valeurs sémantiques Conjonctions 





Temps alors que, aprês que, aussitôt que, avant que, chaque fois que, une 
fois que, depuis que, en attendant que, lorsque, tandis que, pendant 
que, au moment ou, en même temps que, jusqu'à ce que, dês que... 

















Addition en plus de ce que, outre que, sans compter que 

Cause attendu que, comme, étant donné que, parce que, puisque, vu que... 

Conséquence à tel point que, au point que, de maniêre que, de façon que, de sorte 
que, si bien que, tellement que... 

But afin que, de crainte que, de maniere que, de peur que, pour que... 

Condition à condition que, à supposer que, au cas ou, dans I'éventualité que, 


pourvu que, si... 





Concession alors que, bien que, malgré que, encore que, en dépit du fait que, 
quoique, au lieu que, tandis que, même si, quand bien même... 














SUBORDONNANT 2 


La conjonction que 


[Je crois [que tu as raison].] 


En elle-même, la conjonction que n'a pas de valeur sémantique. Elle a seulement la 
fonction de subordonnant. Dans [exemple ci-dessus, ce subordonnant marque 
'enchâssement de la subordonnée complétive que tu as raison dans le groupe verbal de la 
phrase matrice, plus précisément en position de complément direct (CD) du verbe crois. 


Le pronom relatif 


[Les meubles [que tu as confectionnés] sont superbes.] 


Le pronom relatif que a d'abord la fonction de subordonnant. Ce subordonnant marque 
'enchâssement de la subordonnée relative que tu as confectionnés dans un groupe 
nominal de la phrase matrice, plus précisément en position de complément du nom 
meubles. Le pronom relatif a une double fonction. Ici, que a aussi la fonction de CD du 
verbe as confectionnés dans la subordonnée relative. 


L'EMPLOI DU MODE DANS LA SUBORDONNÉE 


Le mode du verbe de la phrase subordonnée est parfois l'indicatif, parfois le subjonctif, selon le 
subordonnant ou le mot dont la subordonnée dépend (voir le paragraphe sur le mode du verbe 
dans les articles Subordonnée circonstantielle et Subordonnée complétive). 


Quand je suis nerveuse, je ttemble comme une feuille. 

Bien que je sois nerveuse, je conserve mon sang-froid. 

On emploie l'indicatif dans une subordonnée circonstancielle de temps commençant par 
quand ou par un autre subordonnant exprimant la simultanéité; on emploie le subjonctif 
dans une subordonnée circonstancielle de concession commençant par bien que ou quoi 
que. 


Je crois [que tu as raison]. 

Je doute [que tu aies raison]. 

On emploie lindicatif dans une subordonnée complétive complément d'un verbe 
exprimant une certitude ou une opinion; on emploie le subjonctif dans une subordonnée 
complétive complément d'un verbe exprimant le doute. 





Subordonnée circonstancielle 
(fonction: complément de phrase) 


Du point de vue du sens, la subordonnée circonstancielle exprime, comme son nom 
indique, une circonstance : un temps, un but, une cause, une conséquence, une condi- 
tion, etc. Cette sorte de subordonnée se distingue de la subordonnée relative et de la 
subordonnée complétive par sa fonction syntaxique : elle n'est ni complément du nom ni 
complément direct ou indirect du verbe, mais elle occupe généralement la fonction de 
complément de phrase. 


Nous irons vous rejoindre aprês que vous aurez terminé votre travail. 


Comme toute phrase subordonnée, la subordonnée circonstancielle ne peut constituer 
une phrase à elle seule : elle dépend du sujet et du prédicat (ou GV) de la phase matrice 
dans laquelle elle est enchãssée. 


Nous irons vous rejoindre. “Aprês-qte-vots-atrez terminé votre travail. 


Puisqu'elle a la fonction de complément de phrase, la subordonnée circonstancielle est 
généralement facultative et est parfois mobile. 


Nous irons vous rejoindre aprês que vous aurez terminé votre travail. 
Nous irons vous rejoindre. 
Aprês que vous aurez terminé votre travail, nous irons vous rejoindre. 


Sylvie et Joana sortiront avec nous ce soir si elles ne sont pas trop fatiguées. 
Sylvie et Joana, si elles ne sont pas trop fatiguées, sortiront avec nous ce soir. 
Si elles ne sont pas trop fatiguées, Sylvie et Joana sortiront avec nous ce soir. 


La subordonnée circonstancielle peut parfois être remplacée par d'autres constructions 
plus concises. 


Nous irons vous rejoindre une fois votre travail terminé. 
Lorsque le sujet de la subordonnée circonstancielle est le même que celui de la phrase 
matrice, la subordonnée gagne à être remplacée, entre autres, par un groupe pré- 
positionnel (GPrép) contenant un verbe à I'infinitif ou un verbe au participe présent 


(gérondif) ; parfois, ce remplacement est même obligatoire. 


aprês avoir terminé notre travail 


Nous irons vous rejoindre aprês-gtre-nots -atrrons terminé-notre travail. 


en nous rendant chez vous 


Nous nous sommes trompés de chemin gtrand-nous nous sommes rendus chez vous. 


suite —» 


SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 
(FONCTION : COMPLEMENT DE PHRASE) 2 


QUELQUES CARACTÉRISTIQUES DU SUBORDONNANT 
DE LA SUBORDONNEE CIRCONSTANCIELLE 


Le subordonnant de la subordonnée circonstancielle est une conjonction qui peut avoir 
une forme simple (ex. : quand, lorsque, si, comme) ou une forme complexe comprenant 
plusieurs mots dont que (ex. : avant que, aprês que, afin que, parce que, bien que, quoi que, 
à condition que). 


La conjonction a souvent une préposition équivalente du point de vue du sens (ex.: 
avant que / avant (de), afin que / afin de). 


LE MODE DU VERBE DANS LA SUBORDONNÉE CIRCONSTANCIELLE 


Le plus souvent, on emploie le mode indicatif dans la subordonnée circonstancielle. 
Nous irons vous rejoindre [aprês que vous aurez terminé votre travail). 


Le mode subjonctif s'emploie dans les subordonnées circonstancielles commençant, en- 
tre autres, par les subordonnants suivants : 


* avant que, jusqu'à ce que, d'ici (à ce) que, en attendant que, exprimant I'antériorité ; 
Nous irons vous rejoindre [avant qu'il fasse noir]. 


* pour que, afin que, de maniêre à ce que, de façon à ce que, exprimant le but ; 
Nous irons vous rejoindre [pour que vous nous montriez le chemin]. 


e bien que, quoique, malgré que, encore que, exprimant la concession ; 
Nous irons vous rejoindre [bien que nous soyons três fatigués). 








* à moins que, pour peu que, pourvu que, (pour) autant que, supposé que, exprimant la 
condition ou I'hypothese. 
Nous vous invitons au restaurant pour souligner votre effort au travail, [à moins 
que vous ne préfériez aller vous coucher]. 





Source d'erreur orthographique : 
Au présent de I'indicatif et au présent du subjonctif, certains verbes se prononcent de la 
même maniêre, mais s'écrivent différemment (ex. : croire, voir, nettoyen). 


Indicatif Subjonctif 

je crois que je croie 

tu crois que tu croies 

il / elle / on croit qu'il / elle / on croie 
nous croyons que nous croyions 
vous croyez que vous croyiez 

ils / elles croient qu'ils / elles croient 


Il est essentiel de savoir que tous les verbes, sauf être et avoir, ont les mêmes terminai- 
sons au présent du subjonctif (elles sont en évidence dans I'exemple ci-dessus). Lors- 
qu'on ne sait pas si le verbe est au mode indicatif ou subjonctif parce qu'il se prononce 
de la même façon, on suggêre de le remplacer par un verbe comme faire ou partir, dont 
la forme varie (ex. : elle fait, mais qu'elle fasse ; il part, mais qu'il parte). 











Subordonnée complétive 


La subordonnée complétive est généralement enchãssée dans le GV d'une phrase ma- 
trice, en fonction de complément direct (CD) ou de complément indirect (CI) du verbe. 
On ne peut donc généralement pas supprimer cette subordonnée. 


[J'avoue [que cette nouvelle m'a surpris).) 


> La subordonnée complétive que cette nouvelle m'a surpris a la fonction de CD du 
verbe avoue (AVOUER QQCH.). 


[Je me souviens [qu'il habitait prês d'ici].) 


> La subordonnée complétive qu'il habitait prês d'ici a la fonction de CI du verbe 
me souviens (SE SOUVENIR DE QQCH.). 


[Je ne me rappelle plus [ou il habitait exactement].) 


> La subordonnée complétive ou il habitait exactement a la fonction de CD du 
verbe me rappelle (sE RAPPELER QQCH.) ; il s“agit ici d'une complétive interrogative. 


La subordonnée complétive commençant par que/qu” se distingue de la subordonnée 
complétive interrogative (aussi appelée interrogative indirecte). 


QUELQUES CARACTÉRISTIQUES DE LA COMPLÉTIVE COMMENÇANT PAR QUE 


Elle peut avoir d'autres fonctions que celles de CD et de CI du verbe : 
º sujet; 
Qu'il réussisse cet exploit m'étonnerait beaucoup. 


* complément du nom ; 


Le fait qu'il m'ait menti est impardonnable. 
> Contrairement au pronom relatif que, la conjonction que n'a pas d'autre fonc- 
tion que celle de subordonnant et ne remplace pas un CD du verbe dans la 
subordonnée. 
* complément de I'adjectif ; 
Je suis contente que tu aíes accepté I'invitation. 


* complément du verbe impersonnel. 


Il faut qu'il réussisse cet exploit. 


suite —» 


SUBORDONNÉE 


COMPLÉTIVE 


LE MODE DU VERBE DANS LA SUBORDONNÉE COMPLÉTIVE 
COMMENÇANT PAR QUE 


Le mode du verbe dans la subordonnée complétive commençant par que varie générale- 
ment en fonction du mot dont la subordonnée dépend. 


On emploie le mode subjonctif dans une subordonnée complétive qui est : 


* complément d'un verbe, d'un adjectif ou d'un nom qui exprime une attente, un 
doute, un sentiment ou une volonté ; 


Je souhaite [qu'ils réussissent]. 
Je suis contente [que tu aies accepté Vinvitation]. 
Mon désir [qu'ils réussissent] a été comblé. 





* enchãssée dans une phrase impersonnelle et complément d'un verbe ou d'un adjectif 
exprimant un jugement, une possibilité, une impossibilité ou une nécessité. 


IH faut [qu'il réussisse cet exploit]. 
Il est possible [qu'il réussisse cet exploit]. 


On emploie aussi le subjonctif dans une subordonnée complétive qui a la fonction de 
sujet. 


[Qu'il réussisse cet exploit] m'étonnerait beaucoup. 
On emploie le mode indicatif dans la majorité des autres cas. 


Je sais [qu'il réussira]. 





Source d'erreur orthographique : 
Au présent de I'indicatif et au présent du subjonctif, certains verbes se prononcent de la 
même maniêre, mais s'écrivent différemment (ex. : croire, voir, nettoyen). 


Indicatif Subjonctif 

je crois que je croie 

tu crois que tu croies 

il / elle / on croit qu'il / elle / on croie 
nous croyons que nous croyions 
vous croyez que vous croyiez 

ils / elles croient qu'ils / elles croient 


Il est essentiel de savoir que tous les verbes, sauf être et avoir, ont les mêmes terminai- 
sons au présent du subjonctif (elles sont en évidence dans I'exemple ci-dessus). Lors- 
qu'on ne sait pas si le verbe est au mode indicatif ou subjonctif parce qu'il se prononce 
de la même façon, on suggeêre de le remplacer par un verbe comme faire ou partir, dont 
la forme varie (ex. : elle fait, mais qu'elle fasse ; il part, mais qu'il parte). 











suite —» 


SUBORDONNÉE 


COMPLÉTIVE 


QUELQUES CARACTÉRISTIQUES DE LA SUBORDONNÉE 
COMPLETIVE INTERROGATIVE 


La subordonnée complétive interrogative dépend d'un verbe qui implique un question- 
nement (ex. : chercher, se demander) ou d'un verbe qui introduit quelque chose qu'on 
sait, qu'on voudrait savoir ou que I'on ignore (ex. : ignorer, savoir, expliquer, dire). 


Je ne sais pas [s'il viendra] ni [quand il viendra]. 


On peut associer à la complétive interrogative une phrase interrogative directe, mais la 
subordonnée complétive ne contient pas les marques de I'interrogation directe comme 
est-ce que/est-ce qui ni le déplacement ou I'ajout d'un pronom apreês le verbe. 


S'il s“agit d'une interrogation totale, son subordonnant est si (s devant il et ils). 


Je ne sais pas [s'il viendra]. 
> La subordonnée complétive interrogative correspond à une interrogation totale, 
à laquelle on peut répondre par « oui » ou par « non »: Viendra-t-il ? 


S'il s'agit d'une interrogation partielle, son subordonnant est un marqueur d'interroga- 
tion choisi en fonction de I'élément sur lequel porte I'interrogation. 
Je ne sais pas [quand il viendra]. 
> La subordonnée complétive interrogative correspond à une interrogation par- 
tielle : Quand viendra-t-il ? 
Explique-moi [ce que tu fais]. 
> La subordonnée complétive interrogative correspond à une interrogation par- 


tielle : Qu'est-ce que tu fais ? 


Attention ! La phrase avec subordonnée complétive interrogative se termine par un 
point d'interrogation seulement si la phrase matrice est de type interrogatif. 


[Est-ce que tu peux m'expliquer [ce que tu fais] 2) 
[Pourrais-tu m'expliquer [ce que tu fais] ?] 


Subordonnée relative et pronom relatif 


La subordonnée relative est généralement enchãssée à I'intérieur d'un groupe nominal 
(GN), en fonction de complément du nom ou de complément du pronom. 


[Dis-moi le titre des films [que tu as préférés cette année].] 





> La subordonnée relative que tu as préférés cette année a la fonction de complé- 
ment du nom films. 


[Je t'indiquerai ceux [qui m'ont le plus marqué].) 





> La subordonnée relative qui m'ont le plus marqué a la fonction de complément 
du pronom ceux. 


Du point de vue du sens, la subordonnée relative sert à préciser le sens du nom ou du 
pronom, à ajouter une caractéristique à ce qu'il désigne. Selon la caractéristique men- 
tionnée, la relative peut avoir deux valeurs ; il peut s'agir d'une relative : 


e explicative et non essentielle (dans ce cas, la relative est encadrée de virgules) ; 


Le film La rose pourpre du Caire, qui a été réalisé par Woody Allen, est "un de mes 
films préférés de tous les temps. 


> La subordonnée relative a une valeur explicative, elle est non essentielle : on 
peut la supprimer et toujours savoir exactement quel élément est désigné par 
le GN dans lequel elle est enchãssée. 


e déterminative et essentielle pour désigner la personne, la chose ou le phénomêne 
caractérisés (dans ce cas, la relative n'est pas encadrée de virgules). 


Les films dans lesquels joue le réalisateur et comédien Woody Allen m'amusent 
beaucoup de façon générale. 


> La subordonnée relative a une valeur déterminative, elle est essentielle pour 
qu'on sache quel élément est désigné précisément par le GN dans lequel elle 
est enchãssée. Si on la supprime, le sens de la phrase est changé : on com- 
prend que ce sont tous les films qui m'amusent... 


La subordonnée relative est enchãssée à I'aide d'un pronom relatif (qui, que, quoi, dont, 


ou, lequel / laquelle / lesquels / lesquelles, etc.) ; le pronom relatif est parfois précédé d'une 
préposition (ex. : dans lesquels). 


suite —» 


SUBORDONNÉE RELATIVE 
ET PRONOM RELATIF 2 


QUELQUES CARACTÉRISTIQUES DU PRONOM RELATIF 


Comme la plupart des pronoms, le pronom relatif a un antécédent : il s'agit du nom ou 
du pronom dont la subordonnée relative est le complément. 
Nomme-moi le titre des films que tu as préférés cette année. 


> Lantécédent du pronom relatif que est le nom films. 
Le pronom relatif a deux fonctions : 


e la fonction de subordonnant (il marque I'enchâssement d'une phrase dans une 
autre) ; 


[Nomme-moi le titre des films [que tu as préférés cette année).] 


> Le pronom relatif que a la fonction de subordonnant ; il marque I'endroit 
dans la phrase 1 Nomme-moi le titre des films ou a été insérée la phrase 2 Tu as 
préféré des films cette année. 


* la fonction du groupe de mots qu'il remplace dans la subordonnée. 


Nomme-moi le titre des films [gue tu as prétérés cette année]). 


> Le pronom relatif que a la fonction de complément direct du verbe as préfé- 
rés, comme le groupe de mots qu'il remplace, des films, dans la phrase 
modêéle qui correspond à la relative : Tu as préféré des films cette année. 


Seul le pronom relatif lequel varie en genre et en nombre (leguel / laquelle / lesquels / 
lesquelles) selon son antécédent ou selon le groupe de mots qu'il remplace. Le choix du 
pronom relatif dépend de la construction du groupe de mots que ce pronom remplace 
(GN ou GPrép) et de la fonction de ce groupe de mots s'il s'agit d'un GN; le choix du 
pronom relatif peut aussi varier selon que son antécédent est animé ou non. 


LE CHOIX DU PRONOM RELATIF 


En remplacement d'un GN 


QUI 
Quel est le nom de cet acteur qui joue le rôle du 
pianiste dans le film de Polanski ? 


e ala fonction de sujet à I'intérieur de la su- 
bordonnée relative ; 


* remplace un GN sujet : 
Cet acteur joue le rôle du pianiste dans le 
film de Polanski. 


En remplacement d'un GPrép 


Préposition + QUI 

Cet acteur à gui j'aimerais bien parler joue 

aussi au théâtre. 

e remplace un GPrép dont I'antécédent est 
animé (humain, animal de compagnie) : 
Jaimerais bien parler à cet acteur. 





suite —» 


SUBORDONNÉE RELATIVE 
ET PRONOM RELATIF 


En remplacement d'un GN 


LEQUEL / LAQUELLE / LESQUELS / 
LESQUELLES 


Je suis émue quand j'entends les piêces du pia- 
niste compositeur juif Szpilman, leguel a sur- 
vécu à la seconde guerre, caché dans le ghetto 
de Varsovie. 


e ala fonction de sujet à I'intérieur de la su- 
bordonnée relative explicative ; 


e remplace un GN sujet : 
Le pianiste compositeur juif Szpilman a 
survécu à la seconde guerre, caché dans le 
ghetto de Varsovie. 


En remplacement d'un GPrép 


Préposition + LEQUEL / LAQUELLE / 
LESQUELS / LESQUELLES 


Les films dans lesquels joue le réalisateur et 
comédien Woody Allen m'amusent beaucoup de 
façon générale. 


Les personnes auxquelles j'ai parlé de ce réali- 
sateur sont du même avis que moi. 


e remplace un GPrép dont I'antécédent est 
animé ou non animé : 
Le réalisateur et comédien Woody Allen joue 
dans les films. 
Jai parlé de ce réalisateur aux personnes. 


Attention ! Les prépositions à et de ne s'em- 
ploient pas telles quelles devant le pronom lequel 
au masculin singulier ou pluriel, et au féminin 
pluriel : ensemble, la préposition et le pronom le- 
quel forment auquel, auxquels, auxquelles ; duquel, 
desquels, desquelles. 





QUE 


Nomme-moi le titre des films que tu as prétérés 
cette année. 


Je fais confiance au fin critique que tu es. 


e ala fonction de complément direct (CD) 
du verbe ou d'attribut du sujet à I'inté- 
rieur de la subordonnée relative ; 


e remplace un GN complément direct du 
verbe ou attribut du sujet : 
Tu as prétéré des films cette année. 
Tu es un fin critique. 


DONT 


Cet acteur dont j'envie le talent joue au théâtre 
et au cinéma. 


e remplace un GPrép commençant par la 
préposition de (d) / du / des: J'envie le ta- 
lent de cet acteur. 

Attention ! Le pronom dont en fonction de com- 


plément du nom ne doit pas être suivi d'un déter- 
minant possessif parce qu'il y aurait redondance. 


Cet acteur dontjenvie-son talent joue au théã- 


tre et au cinéma. 


Préposition + QUOI 
Jouer au cinéma, c'est ce à quoi j'aspire. 


e remplace un GPrép commençant par 
une préposition (sauf de) et a pour 
antécédent ce, quelque chose, grand- 
chose, rien : 

Jaspire à jouer au cinéma. 





OU 


Te souviens-tu du nom du cinéma oú nous sommes allés ? 
 pleuvait à verse le soir ou nous sommes allés au cinéma. 


* remplace un GN ou un GPrép constituant la réponse à une question commençant par 


Quand... ? ou par OU... ?: 


Nous sommes allés au cinéma. (Ou sommes-nous allés ?) 
Nous sommes allés au cinéma hier soir. (Quand sommes-nous allés au cinéma ?) 





Sujet (fonction syntaxique) 


Selon le modeêle de base de la phrase française (sujet + prédicat ou groupe verbal (GV) + 
CP), le sujet est la fonction de I'élément obligatoire qui occupe la premiére position dans 
la phrase et qui est en relation d'interdépendance avec le GV. C'est la fonction du groupe 
de mots qui fait varier le verbe. 


Mon ami cherche un emploi d'été. 
Les amis avec qui j'aimerais aller en vacances cherchent un emploi d'été. 
Nous cherchons un emploi d'été. 


On reconnait un sujet à la possibilité qu'il a de subir au moins I'une de ces manipula- 
tions: 


e le remplacement par un pronom (il, elle, ils, elles, cela) devant le verbe ; 


Is 
Ées amis -avee-quij aimerais aller en vacarmees cherchent un emploi d'été. 
Cela 


Terminer-mes étirdes est devenu ma priorité. 


e |'encadrement par c'est...qui / ce sont...qui. 
Cesont ; ia . qui Ra 
les amis avec quij'aimerais aller en vacances * cherchent un emploi d'été. 


Attention ! Lorsqu'on effectue cette manipulation, les pronoms sujets je, tu, il et ils 
deviennent respectivement moi, toi, lui et eux (ex : tu parles / c'est toi qui parles). 


On peut aussi repérer un sujet en vérifiant s'il constitue la réponse à I'une des questions 
suivantes posées devant le verbe : Qui est-ce qui... ? Qu'est-ce qui... ? 

Qui est-ce qui cherche un emploi d'été ? : om ] 
Les amis avec qui j'aimerais aller en vacances. 


Toutes les phrases ne correspondent pas au modêéle de base. Aussi, le sujet n'est pas 
toujours le premier élément de la phrase et il n'est pas toujours placé devant le verbe. 


À cet habile jongleur succêdent des équilibristes. 

Devant nous se tenait un homme costaud, aux traits sévêres. 
Ou habitent ses parents ? 

La piêce [que terminent les élêves] sera jouée à la fin de I'année. 


> Dans la derniere phrase, le sujet mis en évidence est celui du verbe de la subor- 
donnée relative entre crochets. 


suite —» 


SUJET 
(FONCTION SYNTAXIQUE) 2 


PRINCIPALES RÉALISATIONS DU SUJET 


Réalisations du sujet Exemples 





Groupe nominal (GN) Les amis avec qui j'aimerais aller en vacances 
cherchent un emploi d'été. 


Pronom Ils cherchent un emploi d'été. Personne n'a les 
moyens d'être en vacances tout ['été. 


Groupe verbal à I'infinitif (GV inf.) Terminer mes études est devenu ma priorité. 
Subordonnée complétive en que Que tu partes travailler hors du Québec cet été 
me désole. 





Le sujet peut aussi être constitué de deux ou de plusieurs éléments coordonnés. 


La fête et la danse commencent bientôt. 


Terminer mes études et me trouver un appartement sont devenus mes objectifs prin- 
cipaux. 


Synonymie 


Commençons par affirmer que les vrais synonymes sont rares ; en effet, quelle serait I'uti- 
lité pour une langue de posséder deux mots qui ont exactement le même sens ? Ainsi, ce 
que I'on appelle communément des synonymes, ce sont des termes qui ont un sens 
proche I'un de I'autre. Par exemple, complexe, compliqué et difficile représentent la même 
notion générale, mais chacun exprime une variante de sens. Il n'est pas toujours facile de 
faire la différence entre : 


e un problême complexe : qui contient plusieurs éléments ; 
e un problême compliqué : difficile à comprendre ; 
e un problême difficile: qui demande un effort intellectuel en général. 
Même si les termes complexe, compliqué et difficile n'ont pas exactement le même sens, 


on dira qu'ils sont des synonymes. Un dictionnaire de synonymes décrit les nuances de 
sens entre des termes appelés synonymes. 


Tirets et parentheses 


Dans une phrase, on peut trouver un mot ou un groupe de mots formant un élément 
incident, sorte de commentaire accessoire de I'auteur. Cet élément incident est souvent 
encadré par des virgules, mais les parenthêses et les tirets peuvent aussi servir à Iisoler du 
contexte. Les tirets semblent donner plus d'importance à I'élément qu'ils encadrent que 
ne le font les parenthêses. 


Toute la famille (de la petite cousine au grand-pêre) s'était rassemblée pour les vingt 
ans de Sophie. 


Toute la famille — de la petite cousine au grand-pêre — s'était rassemblée pour les vingt 
ans de Sophie. 


De plus, le tiret a une utilisation particuliere : il indique le changement de locuteur dans 
un dialogue. 


« Pensez-vous pouvoir arriver à temps à votre rendez-vous ? 

— Avec toute cette circulation, je ne le crois pas. 

— Voulez-vous que j'appelle MMe Lavoie pour Vavertir de votre retard ? 
— Ce serait bien gentil, merci. » 





Transformation 
de phrase 


Une phrase transformée est une phrase syntaxique construite à partir du modêle de base, mais 
qui n'est plus conforme au modêle de base parce qu'elle a subi lune des transformations 
suivantes : 


e Transformation de type et de forme 


La phrase n'est plus à la fois déclarative, positive, active, neutre et personnelle. 


e Transformation par déplacement d'un constituant obligatoire 
Dans cette phrase, "ordre sujet-prédicat a été inversé. 


e Transformation par enchâssement 
La phrase est utilisée comme subordonnée. 


Transformation de type et de forme 


Une phrase répond toujours à un type (déclaratif OU interrogatif OU exclamatif OU impératif) 
et à quatre formes (positive ou négative ET active ou passive ET neutre ou emphatique ET 
personnelle ou impersonnelle!). On peut changer le type et les formes d'une phrase en 
appliquant certaines manipulations. 


MODELE DE BASE (toujours de type déclaratif et de formes positive, active, neutre et 
personnelle) 


L'écureuil a croqué la noix. 


MANIPULATION D'ADDITION (type interrogatif) 


Est-ce que |'écureuil a croqué la noix ? 


MANIPULATION DE REMPLACEMENT (type interrogatif) 


Qui a croqué la noix ? 


MANIPULATION DE DÉPLACEMENT (forme passive) 


La noix a été croquée par I'écureuil. 


MANIPULATION D'EFFACEMENT (type impératif) 


() Croque cette noix. 





1. La construction impersonnelle est considérée comme une phrase à construction particuliêre lorsqu'il 
s'agit d'une phrase construite avec un verbe qui ne se conjugue qu'à la forme impersonnelle. 





TRANSFORMATION 2 
DE PHRASE 


MANIPULATION D'ENCADREMENT (forme emphatique) 
C'est I'écureuil qui a croqué la noix. 


MANIPULATION DE DÉTACHEMENT (forme emphatique) 


L'écureuil, il a croqué la noix. 


Ainsi, la phrase: Le chat a chassé habilement les souris, qui est déclarative, positive, active, 
neutre et personnelle, peut, à la suite de certaines manipulations, devenir : 


INTERROGATIVE (positive, active, neutre et personnelle) 


— Interrogation totale (qui porte sur toute la phrase et qui appelle une réponse en oui/non) 
Est-ce que le chat a chassé habilement les souris ? (Addition d'un mot interrogatif) 
Le chat a-t-il chassé habilement les souris ? (Addition d'un pronom) 

— Interrogation partielle (qui porte sur une partie de la phrase) 


Qui a chassé habilement les souris ? (Remplacement d'une partie de la phrase par un 
pronom interrogatif) 


Qu'est-ce que le chat a chassé habilement ? (Remplacement d'une partie de la phrase 
par un pronom interrogatif et déplacement de ce pronom et addition d'un interrogatif) 


EXCLAMATIVE (positive, active, neutre et personnelle) 
Comme le chat a chassé habilement les souris ! (Addition d'un mot exclamatif) 


Que de souris le chat a chassées habilement ! (Déplacement du complément du verbe 
et remplacement du dét. dans ce GN complément) 


IMPÉRATIVE (positive, active, neutre et personnelle) 


O Chasse habilement les souris. (Effacement du sujet) 


NÉGATIVE (déclarative, active, neutre et personnelle) 
Le chat n'a pas chassé habilement les souris. (Addition d'adverbes de négation) 


Le chat n'a chassé habilement aucune souris. (Addition d'un adverbe de négation et 
remplacement d'un dét. par un dét. à valeur négative) 





Aucun chat n'a chassé habilement les souris. (Addition d'un adverbe de négation et 
remplacement d'un dét. par un dét. à valeur négative) 


PASSIVE (déclarative, positive, neutre et personnelle) 


Les souris sont chassées habilement par le chat. (Déplacement du sujet et du complé- 
ment du verbe et remplacement du verbe par être suivi d'un participe passé et addition 
de la préposition par) 





EMPHATIQUE (déclarative, positive, active et personnelle) 


C'est le chat qui a chassé habilement les souris. (Encadrement du sujet par les 
marqueurs c'est... qui) 


Ce sont les souris que le chat a chassées. (Déplacement et encadrement du complé- 
ment par les marqueurs ce sont... que) 





TRANSFORMATION 3 
DE PHRASE 


Ce qui a chassé les souris, c'est le chat. (Détachement et encadrement du complément 
par les marqueurs ce qui... c'est) 





Ce que le chat a chassé habilement, ce sont les souris. (Détachement du complément 
par les marqueurs ce que... ce sont) 


Le chat, il a chassé habilement les souris. (Détachement et reprise du groupe détaché, 
par un pronom) 


Il a chassé habilement les souris, le chat. (Détachement et annonce du groupe détaché, 
par un pronom) 


IMPERSONNELLE (déclarative, positive, active et neutre) 


Cette phrase ne peut pas être transformée en phrase impersonnelle. 


Il est à noter cependant que certains verbes comme entrer, venir, arriver et se passer sont 
susceptibles d'être employés à la forme impersonnelle. 


Ainsi, la phrase : Trois chats entrent dans cette cage, qui est déclarative, positive, active, neutre 
et personnelle, peut devenir déclarative, positive, active, neutre et impersonnelle : 


Il entre trois chats dans cette cage. (Déplacement du sujet et addition du pronom 
impersonnel il) 


Verbe à l'infinitif et GV inf. 


QUELQUES CARACTÉRISTIQUES DE L'INFINITIF 


Vinfinitif est un mode impersonnel du verbe. Comme le participe, il ne porte aucune 
marque de personne. De plus, I'infinitif ne porte aucune marque de nombre. 


Les enfants aimeraient vous parler. 


> Le pronom vous placé devant le verbe parler ne fait varier le verbe ni en personne 
ni en nombre ; il ne s“agit pas d'un pronom ayant la fonction de sujet, mais d'un 
pronom ayant la fonction de complément indirect (CI) du verbe parler (PARLER À 
QQN). 


Vous devez les prendre avec délicatesse. 


> Le pronom les placé devant le verbe prendre ne fait varier le verbe ni en personne 
ni en nombre ; il ne s“agit pas d'un pronom ayant la fonction de sujet, mais d'un 
pronom ayant la fonction de complément direct (CD) du verbe prendre (PRENDRE 
QQCH.). 


Même lorsque le sujet du verbe à I'infinitif est exprimé, il ne fait pas varier le verbe. 


Nous avons entendu les enfants parler. 


> Le sujet du verbe parler (les enfants) est exprimé, mais ne fait pas varier le verbe. 


Cependant, le sujet du verbe à Vinfinitif est généralement sous-entendu et ce sujet 
est le plus souvent le même que celui du verbe principal, obligatoirement quand I'infinitif 
précede le verbe principal. 


Pour ne pas tomber, /es enfants ont attaché leurs lacets. 


> Le sujet sous-entendu de tomber (les enfants) est le sujet du verbe principal ont 
attaché. Notez la différence de sens avec la phrase suivante, dans laquelle c'est 
leurs lacets qui est le sujet sous-entendu de tomber: Pour ne pas tomber, leurs 
lacets sont attachés. 


Attention ! Lorsque le verbe à I'infinitif est un verbe pronominal (ex. : se blesser, s“en- 
nuyer), le pronom réfléchi est du même genre et du même nombre que le sujet sous- 
entendu. 


Pour ne pas se blesser, les enfants ont attaché leurs lacets. 
Pour ne pas te blesser, tu as attaché tes lacets. 
Pour ne pas nous blesser, nous avons attaché nos lacets. 


Vinfinitif a deux temps : I'infinitif présent (ex. : parler, se blesser) et I'infinitif passé ; ce 
dernier est formé de I'auxiliaire avoir ou être à I'infinitif et du participe passé du verbe. 


Aprês vous avoir parlé, ils sont partis. 
Aprês s'être blessés, ils ont attaché leurs lacets. 


suite —» 


VERBE À ['INFINITIF 
ET GV INF P 


(Pour le choix de I'auxiliaire, voir I'article Conjugaison (formes du verbe) ; pour I'accord du 
participe passé, voir les articles Accord du participe passé d'un verbe pronominal, 
Accord du participe passé employé avec avoir, Accord du participe passé employé avec être.) 





Source d'erreur orthographique : 

Linfinitif des verbes en -er et leur participe passé se prononcent de la même maniêre 
(ex. : parler / parlé). Pour vérifier I'orthographe des verbes se terminant par le son 
« é », on recourt au remplacement : on remplace le verbe en -er par un verbe ayant 
une autre terminaison à I'infinitif (ex. : bátir, faire, recevoir). 


recevoir reçus 
Ils aimeraient vous parler. Aprês vous avoir parlé... 











GROUPE VERBAL À L'INFINITIF (GV INF.) 


Le groupe verbal à I'infinitif (GV inf.) est un groupe verbal dont le noyau est un verbe à 
Finfinitif. Dans le GV inf., en plus de 'infinitif, on peut trouver différentes expansions du 
verbe ayant, par exemple, la fonction de complément direct du verbe, de complément 
indirect du verbe, d'attribut (voir aussi “article Verbe (classe de mots) et groupe verbal 


(GV). 


[Lire] est son passe-temps favori. 
[Lire des bandes dessinées] est son passe-temps favori. 


Son bédéiste préféré sera au prochain Salon du livre à Montréal; elle aimerait [lui 
parler). 


Généralement, on ne considêre pas comme le noyau d'un GV inf. le verbe à I'infinitif 
précédé des verbes comme aller, faillir, manquer, laisser, pouvoir ou devoir, qui servent de 
semi-auxiliaires. On dit de ces verbes qu'ils sont employés comme semi-auxiliaires lors- 
qu'ils perdent leur sens propre pour exprimer, par exemple, des nuances de temps 
(ex.: Je vais partir. : futur proche), de modalité (ex.: | peut faire 20 ºC ce matin.: 
approximation). 


Les fonctions du GV inf. 
Voici les principales fonctions du GV inf. : 


º sujet; 


[Lire des bandes dessinées] est son passe-temps favori. 


e complément direct du verbe ; 


Ils aimeraient [vous parler]. 


e attribut du sujet. 


Cela s'appelle [crier]. 
suite —» 


VERBE À L'INFINITIF 


ET GV INF 


Lorsque le GV inf. est précédé d'une préposition, c'est tout le groupe prépositionnel 
(GPrép) qui occupe une fonction dans la phrase (voir I'article Préposition (classe de mots) 
et groupe prépositionnel (GPrép) pour les principales fonctions du GPrép). Voici deux 
exemples de GPrép comprenant un GV inf. : 


* complément indirect du verbe ; 


Elle tient [à lui parler). 


e complément du nom. 


Son rêve [de parler à son bédéiste préféré] pourrait se réaliser. 


Remarque. — On peut aussi considérer le GV inf. comme une phrase subordonnée infi- 
nitive, étant donné qu'on peut ajouter, autour du verbe à ['infinitif, un complément de 
phrase. 


[Lire des bandes dessinées au lit] est son passe-temps favori. 


> Lélément entre crochets peut être comparé à la phrase suivante : Elle lit des ban- 
des dessinées au lit, dans laquelle on reconnait un pronom ayant la fonction de 
sujet : elle (sous-entendu lorsque le verbe est à I'infinitif) ; un GV: lit des bandes 
dessinées ; et un GPrép ayant la fonction de complément de phrase : au lit. 


Verbe au participe présent et GV part. 


Le participe présent est le mode impersonnel du verbe qui se termine par -ant. Comme 
Vinfinitif et le participe passé, il ne porte aucune marque de personne. De plus, le parti- 
cipe présent ne porte aucune marque de nombre. 


Elle nous a soumis à une discipline, nous demandant de pratiquer le piano chaque 
jour. 


> Le pronom nous placé devant le verbe demandant ne fait varier le verbe ni en 
personne ni en nombre ; il ne s“agit pas d'un pronom ayant la fonction de sujet, 
mais d'un pronom ayant la fonction de complément indirect (Cl) du verbe 
demandant (DEMANDER QQCH. À QQN). 


Il existe deux formes du participe présent : 


e le participe présent simple, qui est formé à partir du radical du verbe à I'imparfait et 
de la terminaison -ant ; 
demandant | (imparfait : 7] demandait) 
finissant (imparfait : il finissait) 
pratiquant (imparfait : il pratiquait) 
> Exceptions : avoir et savoir: ayant et sachant 


e le participe présent composé, qui est formé de I'auxiliaire avoir ou être au participe 
présent et du participe passé du verbe. 


ayant pratiqué 
étant tombé 


(Pour le choix de I'auxiliaire, voir I'article Conjugaison (formes du verbe) ; pour I'accord du 
participe passé, voir les articles Accord du participe passé d'un verbe pronominal, Accord du 
participe passé employé avec avoir, Accord du participe passé employé avec être.) 





Source d'erreur orthographique : 

On dit que le participe présent est la forme adjectivale du verbe. Néanmoins, certains 
verbes ont un adjectif verbal correspondant, lequel s'accorde, comme tout adjectif, et 
ne s'orthographie pas toujours comme le participe présent (notamment pour la plupart 
des verbes en -quer et en -guer). Par exemple, le participe présent du verbe pratiquer est 
pratiquant, celui du verbe fatiguer est fatiguant, celui du verbe différer est différant. Ces 
verbes ont aussi un adjectif verbal correspondant : pratiquant, fatigant, différent. 


Cette journée a été fatigante. (adjectif verbal) 
Fatiguant les enfants jusqu'a Vépuisement, cette journée sera heureusement suívie 
d'une bonne nuit de sommeil. (verbe au participe présent) 








suite —» 


VERBE AU PARTICIPE PRÉSENT 
ET GV PART. P. 


Pour distinguer I'adjectif verbal en -ant du verbe au participe présent, on recourt à la 
manipulation d'addition : on peut ajouter ne (n?... pas de chaque côté du verbe au 
participe présent, mais non de chaque côté de I'adjectif (ne... pas accompagne néces- 
sairement un verbe). 


Z 244 


Ne fatiguant pas les enfants jusqu'à Vépuisement, cette journée... 











Le sujet du verbe au participe présent peut être exprimé, mais il ne fait pas varier le verbe. 


Ces revues leur plaisant énormément, ils en font la collection. 


> Le sujet du verbe plaire (ces revues) est exprimé, mais ne fait pas varier le verbe ; 
ici leur a la fonction de CI. 


Cependant, le sujet du verbe au participe présent est généralement sous-entendu et 
ce sujet est le plus souvent le même que celui du verbe principal, obligatoirement quand 
le participe présent précêde le verbe principal. 


Ayant pratiqué le piano toute la matinée, les enfants ont pu jouer dehors avec leur 
chien. 


> Le sujet sous-entendu de ayant pratiqué (les enfants) est le sujet du verbe princi- 
pal ont pu jouer. Notez la différence de sens avec la phrase suivante, dans laquelle 
c'est leur chien qui est le sujet sous-entendu de ayant pratiqué : Ayant pratiqué le 
piano toute la matinée, le chien a pu jouer dehors avec les enfants... 


On évitera donc des constructions comme les suivantes, ou le sujet sous-entendu du 
participe présent n'est pas le même que le sujet du verbe principal : 





> On dirait plutôt : Parce que Caroline demeure tout pres de chez moi, je lui ai offert 
de la reconduire chez elle. 





* Masquant-mal-sa-nervosité,les-mots-qui sortaient-de-la-bouche-de Carl-étatent-rnal 

artieulés et-souvent-mal-choisis. 

> On dirait plutôt : Masquant mal sa nervosité, Carl a mal articulé ses mots et les a 
souvent mal choisis. 





Attention ! Lorsque le verbe au participe présent est un verbe pronominal (ex. : se bles- 
ser, s“ennuyer), le pronom réfléchi est du même genre et du même nombre que le sujet 
sous-entendu. 


En se préparant pour aller voir leur chien au cirque, les enfants chantaient. 
En nous préparant pour aller au cirque, nous chantions. 


Note. — On appelle aussi « gérondif » un participe présent précédé de la préposition en. 


suite —» 


VERBE AU PARTICIPE PRÉSENT 


ET GV PART. 


GROUPE VERBAL AU PARTICIPE PRÉSENT (GV PART.) 


Le groupe verbal au participe présent (GV part.) est un groupe verbal dont le noyau est 
un verbe au participe présent. Dans le GV part., en plus du participe présent, on peut 
trouver différentes expansions du verbe ayant, par exemple, la fonction de complément 
direct du verbe (CD), de complément indirect du verbe (CI), d'attribut (voir aussi I'article 
Verbe (classe de mots) et groupe verbal (GV)). 


Elle nous a soumis à une discipline, [nous demandant de pratiquer le piano chaque 
jour]. 


> Le verbe au participe présent est précédé d'un pronom (nous) CI du verbe 
demandant et est suivi d'un GPrép CD du verbe demandant (de pratiquer le piano 
chaque jour) [DEMANDER QQCH. À QQN]. 


Les fonctions du GV part. 
Voici les principales fonctions du GV part. : 


* complément du nom ; 


Le numéro le plus populaire de ce cirque est celui du chien [sachant jouer du 
piano]. 


* complément du pronom. 


[Ne sachant jouer que quelques piêces simples], il émerveille tout de même le pu- 
blic. 


Lorsque le GV part. est précédé d'une préposition, c'est tout le groupe prépositionnel 
(GPrép) qui occupe une fonction dans la phrase (voir I'article Préposition (classe de mots) 
et groupe prépositionnel (GPrép) pour les principales fonctions du GPrép). Voici un exem- 
ple de GPrép comprenant un GV part. : 


* complément de phrase (CP). 


Les enfants crient et applaudissent [en entendant le chien jouer du piano]. 


Remarque. — On peut aussi considérer le GV part. comme une phrase subordonnée 
participiale, étant donné qu'on peut ajouter, autour du verbe au participe présent, un 
complément de phrase. 


[Ayant pratiqué le piano toute la matinée], les enfants ont pu jouer dehors avec leur 
chien. 


> Lélément entre crochets peut être comparé à la phrase suivante : Les enfants ont 
pratiqué le piano toute la matinée, dans laquelle on reconnaít un GN ayant la 
fonction de sujet : les enfants (sous-entendu lorsque le verbe est au participe 
présent); un GV: ont pratiqué le piano ; et un GN ayant la fonction de CP : toute 
la matinée. 


Verbe (classe de mots) 
et groupe verbal (GV) 


QUELQUES CARACTÉRISTIQUES DU VERBE 


Du point de vue du sens, le verbe permet de situer un événement ou un fait dans le temps 
(par exemple dans le passé, le présent ou I'avenir). Le verbe peut exprimer une action 
(ex. : travailler, courir, lancer), mais il peut aussi exprimer un mouvement (ex. : partir, rentrer, 
tomber), un état (ex.: être, avoir l“air), un changement d'état (ex. : se métamorphoser, 
mourir), un sentiment (ex. : aimer, détester), une opinion (ex. : croire, prétendre, juger), etc. 


La forme du verbe le distingue des autres classes de mots : le verbe se conjugue en 
temps, en mode ainsi qu'en personne et en nombre (voir article Conjugaison (formes du 
verbe)). 


Aujourd"hui, on chante três fort. 
Demain, on chantera três fort. 


Aujourd'hui, nous chanterons três fort. 


Le verbe est susceptible d'être accompagné de mots qui dépendent de lui. Par exemple, 
le verbe est la seule classe de mots qui puisse être accompagnée des adverbes ne /n”... pas. 


On ne chante pas. Ils n'ont pas chanté. 





GROUPE VERBAL (GV) 


Le verbe et, s'il y a lieu, le ou les mots qui dépendent de lui forment ce qu'on appelle un 
groupe verbal (GV). Le verbe est le noyau du GV. 


Ils [n'ont pas chanté três fort] aujourd”hui. 


Note. — Lorsque le verbe est à I'infinitif, on dit qu'il est le noyau du GV à ['infinitif (voir 
I'article Verbe à V'infinitif et GV inf.) ; lorsqu'il est au participe présent, on dit qu'il est le 
noyau du GV au participe présent (voir [article Verbe au participe présent et GV part.). 


Il existe plusieurs catégories de verbes. Certains verbes peuvent constituer un GV à eux 
seuls. Ils sont intransitifs. 


Is [chantent). 


Certains verbes ont obligatoirement une expansion, une suite (même si cet élément peut 
précéder le verbe), c'est-a-dire un élément qui dépend d'eux (il peut s“agir d'un complé- 
ment direct (CD) du verbe, d'un complément indirect (CI) du verbe ou d'un attribut). 


Ils [assisteront à la premiêre d'une piêce de Michel Tremblay]. 
Ts [la verront] demain. 
Is [sont des amoureux du théâtre). 


suite —» 


VERBE (CLASSE DE MOTS) 
ET GROUPE VERBAL (GV) 2 


REMARQUES SUR LA CONSTRUCTION DE LA TRANSITIVITÉ 


Deux verbes coordonnés, qui ont un même complément, doivent tous les deux être ou 
transitifs directs ou transitifs indirects. Sinon, on doit répéter le complément pour chaque 
verbe et le constuire selon les exigences de chacun d'eux. 


Mes parents ont lu et grandement apprécié ce roman. 

> Ont lu quelque chose et apprécié quelque chose; deux verbes transitifs directs : 
construction correcte. 

*Mes parents ont lu et beaucoup parlé de ce roman. 


> Ont lu quelque chose et ont parlé de quelque chose ; un verbe transitif direct et un 
verbe transitif indirect : construction fautive. 


Construction correcte : Mes parents ont lu ce roman et ils en ont beaucoup parlé. 


Les dictionnaires de langue donnent généralement des indications concernant les suites 
obligatoires des verbes. C'est le cas notamment quand ils indiquent qu'un verbe est 
transitif direct (toujours accompagné d'un CD) ou transitif indirect (toujours accompa- 
gné d'un CI). 


La suite obligatoire du verbe est généralement placée à droite du verbe, ou à gauche s'il 
sagit d'un pronom, et elle ne peut pas être déplacée en dehors du GV. 


Ils [assisteront à la premiêre d'une piece de Michel Tremblay). 
et non : *Ala-premitre-d'une-pitee-de Michel Tremblayils-assisteront. 


> La suite obligatoire du verbe est un GPrép placé à droite du verbe ; elle a la 
fonction de CI. 


Ils [sont des amoureux du théâtre]. 
et non : *Des-armotwrewx-da-théatreIs-sont. 


> La suite obligatoire du verbe est un GN placé à droite du verbe ; elle a la fonction 
d'attribut du sujet. 


TIs [la verront] demain. 

et non: *Eanlsverrontdemain- 

ni: *La-pitee, ils verront-demain. 

> La suite obligatoire du verbe est un pronom placé à gauche du verbe ; elle a la 
fonction de CD. 


suite —» 


VERBE (CLASSE DE MOTS) 
ET GROUPE VERBAL (GV) 3 


QUELQUES REMARQUES SUR LA CLASSIFICATION 
DES VERBES DANS LES DICTIONNAIRES 


Dans les dictionnaires, la catégorie « verbe transitif » (v. tr.) indique que le verbe est obli- 
gatoirement accompagné d'un complément. Plus précisément, la catégorie « verbe tran- 
sitif direct » (v. tr. dir.) indique que le verbe a besoin d'un complément direct (CD) ; la 
catégorie « verbe transitif indirect » (v. tr. indir.) indique que le verbe a besoin d'un com- 
plément indirect (CI). 


ASSISTER v. tr. indir. : IIs [assisteront à la premiêre d'une piêce de Michel Tremblay]. 
VOIR v. tr. ou v. tr. dir. : TIs [la verront] demain. 


La catégorie « verbe intransitif » (v. intr.) indique que le verbe n'a généralement pas be- 
soin d'un complément. Cependant, cette catégorie ne tient pas toujours compte des 
compléments de lieu obligatoires à la suite d'un verbe et ne tient pas compte des attri- 
buts qui sont aussi obligatoires à la suite du verbe. Pour les verbes classifiés « intransitifs », 
il vaut toujours mieux observer attentivement les exemples donnés dans les dictionnaires. 


ALLER v. intr. : IIs [iront à la premiêre d'une piêce de Michel Tremblay]. 


> Même si le verbe aller est classifié « intransitif » son complément est obligatoire. 


Virgule 


On emploie la virgule pour détacher ou isoler des éléments dans une phrase ou pour les 
séparer. 


LE DÉTACHEMENT PAR UNE VIRGULE 


Le détachement du complément de phrase 


On emploie la virgule pour détacher un complément de phrase (CP) placé soit au début 
de la phrase, soit entre le groupe ayant la fonction de sujet et le groupe verbal (GV), soit 
à l'intérieur du GV. En somme, on détache le complément de phrase lorsqu'il est placé 
ailleurs qu'en fin de phrase. 


Robert achête son journal préféré tôt le matin. 


> Le CP est placé en fin de phrase ; il n'est donc pas détaché par une virgule. 


Robert achête, tôt le matin, son journal préféré. 


> Le CP est placé à I'intérieur du GV, entre le verbe et son complément direct. 


Robert, tôt le matin, achête son journal préféré. 


> Le CP est placé entre le GN sujet et le GV. 


Tôt le matin, Robert achête son journal préféré. 


> Le CP est placé au début de la phrase. 


Attention ! Lorsque le CP est en début de phrase, mais que le sujet et le verbe sont 
inversés, on n'emploie pas la virgule (Dans larbre chantent les oiseaux.). 


Le détachement d'un complément du nom 
ou du pronom à valeur explicative 


On peut ajouter, à I'intérieur d'un groupe nominal (GN), un complément du nom ou un 
complément du pronom non essentiel à valeur explicative, c'est-à-dire un élément qui ne 
contribue pas à déterminer la personne, la chose ou le phénomeêne caractérisés, mais qui 
ajoute simplement une information supplémentaire. Cet élément à valeur explicative 
pourrait facilement être effacé sans que le sens de I'énoncé soit altéré : il doit être détaché 
par une ou deux virgules, selon sa place (voir aussi article Subordonnée relative et pronom 
relatif). 


Mon frêre et ma sceur aínée, qui sont d'excellents musiciens, feront bientôt partie 
d'un orchestre. 


> Il s“agit d'une subordonnée relative à valeur explicative, complément des noms 
frêre et soeur. 
suite — 


VIRGULE 


Epuisée par la longue randonnée, elle s'est vite endormie. 


> Il s'agit d'un GAdj à valeur explicative, complément du pronom elle. 


La soeur de Charles, étudiante au Collêge de Sherbrooke, a gagné dix mille dollars à la 
loterie. 


> Il's'agit d'un GN à valeur explicative, complément du nom sceur. 


Il est important de distinguer les éléments explicatifs des éléments déterminatifs, car ces 
derniers ne sont pas détachés par des virgules, puisqu'ils sont essentiels au sens de la 
phrase. 


Mon frêre et ma sceur aínée, qui sont d'excellents musiciens, feront bientôt partie 
d'un orchestre. 


> Ladjectif ainée est déterminatif et non explicatif : c'est précisément de la sceur 
ainée qu'il est question et non d'une autre sceur (il est sous-entendu que la per- 
sonne a plus d'une soeur. Comparez avec la phrase suivante, ou le complément 
du nom est explicatif : Mon frêre et ma soeur, qui est mon ainée, sont d'excellents 
musiciens.). 


Lappartement que nous avons visité hier nous a beaucoup plu. 


> La subordonnée relative est déterminative et non explicative : c'est précisément 
'appartement visité hier qui a plu et non n'importe quel autre appartement. 


Le détachement d'autres éléments 
D'autres éléments sont également détachés par une virgule : 


e un organisateur textuel ; 


Nous allons, tout d'abord, aborder tel aspect du sujet. 


Par conséquent, nous pouvons conclure que le projet est réaliste. 


* un groupe mis en relief dans une phrase emphatique ; 


Ces livres-là, je voulais les lui donner demain. 
La tisane, ça m'endort. 


* une phrase incise ou une phrase incidente ; 


Pour le prochain trimestre, affirme le président, la société dégagera un bénéfice 
qui dépassera toutes les attentes. (phrase incise) 


Pour le prochain trimestre, la société dégagera un bénéfice qui dépassera, permet- 
tez-moi d'en douter, toutes les attentes. (phrase incidente) 


e une apostrophe (lorsqu'on s'adresse directement à quelqu'un). 


« Ne rentre pas trop tard, Nathalie. » 


suite —» 


VIRGULE 3 


Attention ! La virgule est interdite dans les contextes suivants. 
On ne sépare pas par une virgule ni par un autre signe de ponctuation : 


e le groupe ayant la fonction de sujet et le groupe verbal (GV) ; 


Mon frêre explique tout à ses enfants. 


La randonnée que nous avons faite. nous a complêtement épuisés. 


* un mot et un élément qui le suit obligatoirement (ex. : le verbe et son complément 
direct ou complément indirect ; le verbe et I'attribut) ; 


Mon frêre explique. à ses enfants tout ce qu'il sait sur les animaux. 
Vous ai-je dit que mon frêre est. vétérinaire. 


e un verbe, un adverbe, un adjectif, etc. et son modificateur. 


Il parle  lentement. Cette fleur est extrêmement . belle. 


L'EMPLOI DE LA VIRGULE DANS LA JUXTAPOSITION 
ET LA COORDINATION D'ELEMENTS 


La virgule dans la juxtaposition 


La virgule sert à séparer des mots, des groupes de mots ou des phrases, subordonnées ou 
non, qui ont la même fonction syntaxique. 
Les livres, les cassettes, les disques et les revues étaient en solde. 


> La virgule sépare des GN sujets juxtaposés. 


Danielle se lêve, s'habille, déjeune et se rend au bureau. 


> La virgule sépare des GV juxtaposés. 


On joue, on danse, on s'amuse. 

> La virgule sépare des phrases juxtaposées. 

Quand nous aurons terminé nos cours, que nous aurons passé nos examens et que 
nous aurons pris un peu de repos, nous chercherons un emploi. 


> La premiére virgule sépare des subordonnées circonstancielles compléments de 
phrase juxtaposées. 


suite —» 


VIRGULE 


La virgule dans la coordination 


On met généralement une virgule devant les coordonnants mais, car, puis, c'est-à-dire, 
soit, à savoir, sinon, etc. 


Elle se croyait seule, mais une foule Pentourait. 


On immolait des animaux, car on croyait que ces sacrifices atténuaient la colêre des 
dieux. 


Les ventes ont progressé de sept millions de dollars, soit de 18 pour cent. 


Les coordonnants et, ou, ni ne sont généralement pas précédés d'une virgule. Ils peuvent 
être précédés d'une virgule dans les cas suivants : 


e le coordonnant sépare deux phrases qui n'ont pas le même sujet ; 


Is ont consacré beaucoup de temps à leurs études, et leurs efforts ont porté leurs 
fruits. 


e le coordonnant sépare deux des groupes de mots ou des phrases comprenant eux- 
mêmes des éléments coordonnés ; 


Marie est três occupée cette session : elle s'est inscrite à des cours de peinture et de 
danse, et s'est portée bénévole pour aider les enfants dans leurs devoirs. 


e le coordonnant est répété devant chaque élément d'une énumération qui en com- 
porte trois ou plus. 


Au bal masqué, je n'ai reconnu ni ta mêre, ni ton frêre, ni ta socur aínée. 


> Attention ! On n'emploie pas la virgule devant le premier des coordonnants. 
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LARGUMENTAIRE DE PROJET 


GÉNÉRALITÉS 





EN DÉFINITION 


Vargumentaire de projet est un texte qui présente une proposition visuelle (logo, projet d'édition, 
campagne publicitaire, design vestimentaire, etc.). Il est rédigé par un concepteur ou une conceptrice 
travaillant dans le domaine des arts appliqués et qui s'adresse à ses clients. Il s'agit donc d'une 
communication à caractêre commercial, qui vise à « vendre » un produit, un service ou un concept. 


EF CONTEXTE DE RÉDACTION 


Plusieurs milieux professionnels recourent à 'argumentaire de projet, également appelé « explication du 
concept» ou «intention de création » dans certains contextes. Le genre est bien connu, par exemple, 
des graphistes, designers de mode, artisans du meuble et designers d'intérieur, qui, à certains moments 
du processus de création, rencontrent leurs clients afin de leur montrer 'avancement de leur travail. 





Cette rencontre qui consiste à présenter une proposition visuelle, argumentaire à I'appui, peut se tenir 
à I'étape de esquisse ou à celle de la maquette. Selon le cas, le texte visera à soumettre un dessin 
préliminaire et à proposer un choix de solutions, ou alors, à montrer un état du projet assez avancé 
pour que les clients puissent avoir une bonne idée du produit final*. Que [argumentaire porte sur 
une esquisse ou sur une maquette, l'objectif est d'obtenir !approbation des clients afin de poursuivre 
le projet dans la ligne conceptuelle proposée. 


Largumentaire de projet est souvent exposé oralement au moment ou la proposition visuelle est 
présentée aux clients. Cependant, la forme rédigée est de plus en plus répandue, notamment en 
raison de I'utilisation courante d'Internet pour les communications avec les décisionnaires, qui peuvent 
examiner les propositions en [absence du créateur ou de la créatrice. Dans le présent fascicule, il sera 
principalement question de la forme rédigée de Iargumentaire. 


PROGRAMMES CONCERNÉS 


Largumentaire de projet est surtout utilisé dans des programmmes liés à des techniques artistiques : 





m Design de présentation m Graphisme 

m Design d'intérieur m  Métiers d'arts 
m Design industriel m Animation 

m Design de mode m Multimédia 


E] EXEMPLES 


Les exemples de ce fascicule proviennent du programme de Graphisme; les argumentaires produits 
dans les autres techniques énumérées précédemment présentent sensiblement les mêmes 
particularités que ceux rédigés en graphisme. 


*Voir les articles « Esquisse » et « Maquette » dans Le grand dictionnaire terminologique www.oqglf.gouv.qc.ca/gdt.html. 
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GÉNÉRALITÉS 





Voici un argumentaire rédigé par une graphiste pour présenter 'affiche reproduite ci-dessous. 


EXEMPLE 


Le programme d'études Coopérant — Volontaire du cégep de Riviere-du-Loup est une institution en 
soi. Connu depuis longtemps, il prépare Péléve à devenir coopérant à Pétranger, dans des pays comme 
le Mali, le Burkina Faso et la Bolivie, voire dans des régions comme le Grand-Nord québécois. Cette 
coopération s'adresse aux personnes désireuses de partager un savoir-faire au sein d'une communauté, 
d'un village ou d'une entreprise, dans un domaine en lien avec leur champ d'études. Le mandat dans 
le cadre du présent projet consistait en la création d'une image efficace et respectueuse représentant le 
partage, Péchange et la diversité culturelle, le tout dans un style intemporel. Aucun pays en particulier 
n'était ciblé : Pidée se devait de rester générale, claire et surtout de bien faire sentir un partage 
bilatéral entre les coopérants et les communautés. Le slogan, « Mieux comprendre pour mieux agir », 
était un message important à mettre en valeur. 








LVimage générique a été conçue dans le souci de communiquer une idée de 
partage, et non pas seulement celle d'une aide unilatérale. Elle représente un 
globe terrestre stylisé, évoquant ceux que nous trouvions enfants sur nos 
bureaux et qui nous faisaient rêver du «vaste monde». Dans cette schématisa- 
tion de la Terre, aucun pays ni continent n'est mis en exergue : "image dépeint 
la planéte comme un bien commun à tous et à toutes. Cela permet de ne pas 
limiter la coopération aux pays ciblés par le projet, mais au contraire d'ouvrir 
sur d'autres horizons. Autour de cette Terre, deux personnages rendus dans un 
style un peu enfantin se tiennent la main et se regardent. On ressent le besoin 
de partage et de communication entre deux humains, peu importe leur couleur 
ou leur origine : ils ont besoin Jun de Pautre. 


Les couleurs choisies pour cette affiche sont chaleureuses, attirantes et 
vibrantes. Le fond texturé dans les jaune orangé évoque à la fois le soleil 

et la luminosité, mais aussi, au deuxiéme degré, la lumiére et la richesse que 
représente pour Pindividu un échange de ce type. Cette harmonie de couleur 
permet également de bien faire ressortir le dessin central stylisé. Les couleurs 
des personnages, rouge et bleu-vert, sont complémentaires : elles symbolisent 
encore une fois le besoin mutuel entre eux. 





La composition centrée de Iaffiche, classique et simple, vise à laisser toute 
la place au message visuel et à "accroche. Elle suggêre également la sincérité 
d'un tel engagement et Paccessibilité de la formation. 


La typographie choisie, sérieuse et sobre, reste três lisible à distance. Pas de ponctuation superflue; 
la répétition du terme «mieux » dans le slogan permet de bien faire comprendre la nécessité d'une 
formation spécialisée et professionnelle préalable à la coopération internationale. Les logos des 
différents partenaires du programme Coopérant — Volontaire sont placés en bas de Paffiche, une 
présence discrête qui ne nuit pas à "impact du message conceptuel. Le format de Paffiche reste 
standard : ce choix respecte les espaces ou Paffiche sera apposée. 


C'est donc avec un grand souci de clarté et de durabilité que le concept de Paffiche a été créé. 

Les couleurs vivifiantes rappellent le soleil, mais aussi Pénergie développée de part et d'autre dans 

le partage de compétences et de cultures différentes. Le message est accessible à une clientéle variée, 
plutôt jeune et désireuse de participer à une grande aventure humaine. 
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GÉNÉRALITÉS 





Voici un argumentaire rédigé par une graphiste pour présenter 'affiche reproduite ci-dessous. 


EXEMPLE 


Mandat 





Depuis 2003, la Fondation Do-Mi-Sol des ainés de Montréal organise le concours Chante en français 
pour promouvoir la chanson écrite et interprétée dans cette langue. Ce concours, dont les prix tota- 
lisent 10 0008, s'adresse aux jeunes de 18 à 30 ans. Afin d'augmenter la participation à Pédition 2011, 
nous devions concevoir une affiche dont "impact visuel saurait séduire un public de jeunes adultes. 


Concept 








Vaffiche proposée met en vedette deux chanteurs têtebêche, qui représentent les 
deux catégories du concours : Interprêtes et Auteurs-compositeurs-interprêtes. 
Leur profil schématisé et angulaire ainsi que Pceil vu de face rappellent les 
audaces cubistes de Picasso. La simplicité graphique de Pillustration, alliée 

à Paspect loufoque des personnages, rejoint les gouts du public visé. De plus, 
Pimage interpelle directement les spectateurs par la présence de Peeil qui les 
fixe, attirant ainsi leur attention. 


Typographie 


Avec ses dimensions imposantes et sa teinte lumineuse, le nom du concours 
constitue le centre d"intérêt de Paffiche, facilitant ainsi sa mémorisation. Son 
écriture manuscrite apporte une touche personnalisée, tout en le distinguant 
des autres informations. Ces derniéres sont composées dans une police de 
caractéres moderne et stylée qui plait aux jeunes. Afin de préciser la nature de 
Pévénement, les mots « Concours » et « 18-30 ans» ressortent par leur taille et 
leur couleur jaune. Quant aux «10 000 $ en prix», incitant à la participation, 
ils se détachent nettement sur une forme étoilée. 














Couleurs 


Chaleureuses sans être criardes, les couleurs choisies créent une ambiance vivante qui convient aux 
deux sexes. Avec leur forte dominante rouge, le pourpre et le vermillon des personnages contrastent 
efficacement sur le fond kaki clair. La texture sensible de ces zones colorées évoque [aspect artistique 
du milieu de la chanson. Enfin, la bordure crême qui cerne Paffiche permet à celle-ci de se démarquer 
sur toutes les surfaces, même un mur blanc. 


Sympathique, amusante, frappante, cette affiche posséde tous les atouts pour assurer un maximum 
de visibilité au concours Chante en français auprês de ses participants potentiels. 











e www.ccdmd.qc.ca/fr 4 


DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





DÉFI 

Largumentaire de projet est un outil de markéting : il sert à «vendre » un concept visuel (Vesquisse ou 
la maquette d'un pictogramme, d'un emballage, d'un projet d'édition, d'une campagne publicitaire, d'un 
design vestimentaire, etc.). La qualité principale d'un tel texte réside dans son efficacité à atteindre son 
objectif commercial et communicatif. 


Un bon argumentaire doit persuader les clients de la pertinence du concept relativement au mandat défini 
initialement lors d'un « briefing ». Dans ce but, le rédacteur ou la rédactrice : 

m  montre sa compréhension du mandat en s'y référant de maniêre systématique; 

m  décrit les composantes du concept (formes, textures, images, etc.) et fournit des clés d'interprétation. 


Certains aspects traités dans un argumentaire — par exemple, la symbolique des formes et des couleurs 
— peuvent sembler quelque peu ésotériques à des personnes qui ne travaillent pas dans le domaine des 
arts. Il faut donc rédiger avec le souci de rendre le concept accessible aux non-spécialistes. De plus, le 
texte doit être exempt de toute ambiguité : il importe que les clients puissent reconnaitre les éléments 
du concept en tout temps et sans difficulté. 


Susciter Vintérêt des clients en présentant le concept de façon structurée, accessible et claire 


E] sTRATÉGIES 


L'argumentaire est toujours lu en référence à une proposition visuelle. En tirant profit de certains 
repêres textuels (paragraphes, intertitres, parties), vous faciliterez les allers-retours entre le texte 
et image et stimulerez Vintérêt de vos destinataires. 

Les stratégies qui suivent sont illustrées en page 8 à l'aide d'un argumentaire rédigé pour appuyer 
une proposition de logo*. 


EN INTRODUCTION, RAPPELEZ LE MANDAT INITIAL 

Vous inspirerez confiance à vos clients si vous commencez votre argumentaire en résumant les demandes 
et besoins exprimés lors du «briefing » : objectifs de communication, exigences esthétiques, public visé 
par le projet, clientéle cible s'il s'agit d'une campagne publicitaire, etc. 


* Il s'agit d'un logo non publié, réalisé dans un cadre scolaire. 
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DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





DANS LE DÉVELOPPEMENT, EXPLIQUEZ MÉTHODIQUEMENT LE CONCEPT 

Un argumentaire efficace doit aller droit au but. Ainsi, pour éviter de dérouter vos destinataires avec de 
longs développements, distinguez clairement les principaux aspects du concept et faites en sorte qu'ils 
soient facilement repérables dans le texte et dans le visuel. 











Traitez un seul aspect du concept par paragraphe 
Développez un thême unique dans chaque paragraphe. Pour rendre la lecture plus aisée, fournissez 
des repêres visuels à vos lecteurs au moyen d'intertitres ou de mises en évidence des mots-clés. 





OD Hiérarchisez les aspects du concept 
Disposez les aspects en allant du général au particulier. Si "argumentaire porte sur un logo, comme 
dans lexemple en page 8, le premier paragraphe du développement devrait concerner la symbolique 
du design alors que les paragraphes subséquents traiteront des choix esthétiques (polices de 
caractêres, couleurs, etc.). 











Nommez clairement les aspects du concept 

— Utilsez des mots techniques uniquement lorsque le contexte exige (par exemple, pour désigner 
une police de caractéres). 

— Pour parler à nouveau d'éléments déjã nommés dans le texte 6,p.7 , recourez à des groupes 
du nom plutôt qu'ã des pronoms (ces derniers impliquent pour les clients d'en trouver le sens 

par inférence). 

















Établissez des liens explicites entre les aspects du concept et le mandat initial 

Pour que vos clients comprennent que vous avez choisi les éléments du concept en conformité avec 
les demandes et besoins exprimés lors du « briefing », il est important que vous expliquiez effet 
produit par les éléments visuels en vous référant clairement au mandat. 


CONCLUEZ SUR UNE NOTE POSITIVE 

Dans la conclusion, ménagez une ouverture qui valorise à la fois le concept et les clients; fargumentaire 
présenté à la page 8, par exemple, se clôt sur un lien entre le caractêre dynamique du logo et le fait que 
imprimerie Affiché Grand est une entreprise d'avant-garde. 
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Lil 


co La reprise de Pinformation 
mem On reprend information lorsqu'on parle à nouveau d'un élément déja nommé. 


«i L'orange éclatant optimise l'impact de Pidentité visuelle. Cette couleur vivante et énergique 
exprime le caractere innovateur de Pentreprise. 


= Reconnaitre les reprises de information dans un texte que Ion souhaite exempt d'ambiguité est 
bien utile : on est ainsi en mesure de les évaluer et de les corriger s'il y a lieu. Dans le paragraphe 
ci-dessous, pourriez-vous identifier les groupes du nom qui reprennent information surlignée? 


L'image représente un globe terrestre stylisé. Ce globe évogue ceux que nous trouvions enfants sur 
nos bureaux et qui nous faisaient rêver du «vaste monde». Dans cette schématisation de la Terre, 
aucun pays ni continent n'est mis en exergue : "image dépeint la planéte comme un bien commun à 
tous et à toutes. Cela permet de ne pas limiter la coopération aux pays ciblés par le projet, mais au 
contraire d'ouvrir sur d'autres horizons. Autour de cette Terre, deux personnages rendus dans un 
style un peu enfantin se tiennent la main et se regardent. 


Si vous avez de la difficulté à faire cet exercice, vous auriez certainement intérêt à réviser la notion 
de reprise de information. Faites une recherche par mots clés (reprise de l'information) sur le site 


aua| epoo + aSeul| +— eua] e op Uogesperuayos egeo + agoj8 29 +— esijfs enseua] egos ur ISNOdaU 
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EXEMPLE 


Mandat 








Spécialisée dans Pimpression grand format, "imprimerie Affiché 


) . Un seul thême par paragraphe. 
Grand emmeénage dans de nouveaux locaux en octobre prochain. 


Intertitres offrant des repêres de lecture 





Pour Voccasion, "entreprise en pleine expansion souhaite moderniser 





son identité visuelle. Celle-ci doit refléter non seulement la qualité et Introduction 
la diversité des travaux produits par Affiché Grand, mais aussi Pesprit - Rappel du mandat 











de collaboration qui distingue son équipe dévouée. C'est ce que nous 
avons gardé à Pesprit dans la conception du symbole, du logotype 
et de la palette de couleurs que nous vous présentons aujourd”hui. 


Symbole 











Rappelant les points de trame d'un imprimé, les cercles qui couronnent Développement 

le logo symbolisent le large éventail des services offerts par Pentre- - Disposition des aspects par catégories 
prise, de la création graphique à Pinstallation. Par ailleurs, le cercle conceptuelles : symbole, logotype, palette 
central et le triangle inversé qui le supporte figurent une silhouette - Présentation du concept global au début du 
humaine schématisée. Le groupe de cercles disposés en arc représente développement (partie intitulée Symbole) 











donc aussi les membres de Péquipe d'Affiché Grand, qui travaillent 
en synergie. 





Logotype 








La police de caractéres Monotype Grotesque” a servi de base au dessin B 

du logotype. Ses lignes épurées transmettent une image actuelle, fe) 6 & [e 
sérieuse et stable. Par leur taille, les lettres capitales suggeérent 
Pampleur de Pimpression grand format. Pour renforcer cet effet, 
des caractêres gras mettent en valeur le mot «GRAND». Afin ' 
d'harmoniser le logotype aux courbes du symbole, les terminaisons H Im IR | O; H E G R H N D 
des lettres ont été arrondies. V'ajout de la ligne «IMPRIMERIE 

GRAND FORMAT » sous le nom de Pentreprise précise sa spécialité. iii e 














Palette 


Vorange éclatant choisi pour le symbole optimise "impact de Pidentité visuelle. Cette couleur vivante et 
énergique exprime le caractére innovateur et créatif de Pentreprise. Pour sa part, le gris neutre du logotype 
traduit le professionnalisme de Pimprimerie, tout en évoquant son aspect technologique. Ces deux couleurs 
fort différentes créent un contraste três attirant pour Peeil. 
































Grãce à son symbole dynamique et à son logotype solide, Pidentité Conlusion 

visuelle que nous vous proposons présente Affiché Grand comme une - Rappel du mandat en mettant en valeur 

imprimerie d'avenir, en phase avec Pévolution constante de son domaine. la proposition visuelle et le client 
Remarques 


1. Les termes spécialisés (surlignés) sont peu nombreux. 
2. Les passages soulignés correspondent à des explications des choix esthétiques en fonction du mandat. 
3. Le texte ne comporte aucun pronom reprenant Vinformation sur les éléments du concept. 
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DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





DÉFI 

La personne qui rédige un argumentaire de projet vise à persuader ses clients de la validité de ses choix 
esthétiques et conceptuels; en ce sens, on peut dire qu'elle argumente. Cependant, 'argumentaire est un 
type particulier de discours argumentatif. Contrairement à la dissertation, qui pêse le pour et le contre 
avant de clore sur une affirmation logiquement acceptable, l'argumentaire discute « en douce », sans en 
avoir l'air. Concevoir une communication visuelle entraine certainement des hésitations qui obligent à 
réfléchir; mais les incertitudes liées au travail créatif, en principe résolues au moment de présenter le 
concept aux clients, ne devraient pas être visibles pour ces derniers. Au contraire, un bon argumentaire 
donne [impression que les choix esthétiques et conceptuels vont de soi, que les décisions prises sont 

les plus judicieuses compte tenu des demandes et besoins exprimés initialement. 


En un mot, Pargumentaire de projet sollicite 'approbation des destinataires par la séduction beaucoup 
plus que par le raisonnement logique. Pour le rédacteur ou la rédactrice, I'astuce consiste à «s'effacer » 
derriêre la proposition visuelle et à mettre les qualités de cette derniêre au premier plan. 


Persuader les clients de la pertinence du concept sans leur donner Vimpression d'argumenter 


E] sTRATÉGIES 


Les stratégies proposées aux pages 11 à 14 sont illustrées à I'aide de passages extraits du texte 
suivant. Il s'agit d'un argumentaire rédigé par une graphiste pour le compte d'un fabricant de produits 
de I'érable. Le mandat consistait à créer des étiquettes originales*, utilisables pour des produits divers 
(sirop, beurre, sucre, etc.), sur des contenants de formats différents. 


* Il s'agit d'étiquettes non publiées. 
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ET STRATÉGIES 





EXEMPLE 











Le mandat dans le cadre de ce projet consiste dans la création d'une étiquette 
pour du sirop d'érable; il était demandé que cette derniére soit adaptable à des 
produits dérivés comme le beurre, le caramel ou le sucre. Le produit vise le 
marché japonais, ou il existe déja une forte concurrence; de plus, au Japon, les 
produits de Pérable sont utilisés pour leurs propriétés médicinales plutôt que 
pour leurs qualités gastronomiques. Dans ce contexte, il apparaissait judicieux 
d'exploiter le thême « exotique » du terroir québécois : en mettant "accent sur 
la nature, Pétiquette inspirera certainement confiance aux consommateurs 
Japonais en ce qui a trait à la qualité et à Pauthenticité du produit. 





Dans le design ci-joint, on constate que "ensemble de Punivers visuel baigne 

dans un camaieu de vert. Les tons, inspirés de la forêt — d'ou provient le sirop 
d'érable —, évoquent la pureté du produit et attirent Pattention sur le thême 

de la nature. Cette palette sobre vise à simplifier le message transmis par les 

éléments graphiques, qui sont d'une certaine complexité. 





Le design original se démarque du style de Pétiquette alimentaire convention- 
nelle. V'élément de base, la feuille d'érable, provient d'une image qui a été ensuite 
épurée et recolorée. Il en résulte une texture artistique figurant de maniére 
stylisée les veinures de la feuille d'érable; cette recherche esthétique fait écho 

à la créativité du travail artisanal que nécessite la production du sirop d'érable. 


Les formes circulaires illustrent Parrondi du tronc dans lequel monte la séve 
et les tubulures grâce auxquelles "eau d'érable coule au printemps. Ces formes 
rappellent également la rondeur du gout en bouche, le plaisir du sucré, d'une 
saveur qui tapisse le palais. 


En ce qui a trait à la typographie, la priorité a été accordée à la lisibilité. Nette 
et sans empattements, la police choisie permet de lire aisément les informations 
réunies sur une surface restreinte. La mention de la marque Richard, à la fois 
centrale et discréte, demeure três visible grãce à la netteté de la police. Dans 
Pensemble, la composition typographique s'inscrit dans le concept proposé : 
arrondie et limpide, elle est douce comme Peffet d'une dégustation sucrée. 














En somme, le design proposé posseéde les qualités de visibilité nécessaires à une 
percée du produit sur le marché japonais. La marque se marie avec "image de 
la feuille d'érable, symbole par excellence du terroir québécois; le tout s”harmo- 
nise avec une palette attrayante et des formes rondes rappelant la douceur du 
produit. Ce design polyvalent, qui peut se décliner efficacement sur les produits 
dérivés comme le beurre, le sucre et le caramel, représente les valeurs de la 
tradition tout en étant stylisé et original; tous les éléments sont réunis pour 

que le produit laisse sa marque au pays du soleil levant. 
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JUSTIFIEZ IMPLICITEMENT LE CONCEPT 

Pour donner Pimpression que vos choix conceptuels s'imposent naturellement et faire en sorte que vos 
clients y adhêrent plus aisément, évitez autant que possible les connecteurs logiques (puisque, car, au 
contraire, cependant, en effet, etc.), qui traduisent une intention de convaincre. Les segments introduits 
par ces connecteurs peuvent três souvent être remplacés par différents types de compléments du nom 
(voir !encadré plus bas). 


PLUTÔT QUE : 


Dans le design ci-joint, on constate que "ensemble de Punivers visuel baigne dans un camaieu de vert. 
Les tons, parce qu'ils sont inspirés de la forêt — dont provient le sirop d'érable —, évoquent la 
pureté du produit et attirent Pattention sur le thême de la nature. Cette palette sobre vise à simplifier 
le message transmis par les éléments graphiques, car ces derniers sont d'une certaine complexité. 


ON ÉCRIRA : 


Dans le design ci-joint, on constate que "ensemble de Punivers visuel baigne dans un camaieu de vert. 
Les tons, inspirés de la forêt — dont provient le sirop d'érable —, évoquent la pureté du produit et 
attirent Pattention sur le thême de la nature. Cette palette sobre vise à simplifier le message transmis 
par les éléments graphiques, qui sont d'une certaine complexité. 


Remarque 

Les connecteurs logiques surlignés dans le premier passage (parce que et car, qui expriment respectivement la cause et la 
justification) rendent "argumentation explicite. Sans être incorrectes, ces tournures peuvent donner impression que les choix 
esthétiques sont discutables et que Ion anticipe une réaction négative de la part des clients. 


Le second passage, sans connecteurs logiques, justifie sans en avoir Vair le choix d'un camaieu de vert. La graphiste fait allusion à 
un problême qu'elle a résolu : les éléments graphiques étaient nombreux et relativement complexes; pour que cela ne nuise pas à 
la communication du message, elle propose un élément propre à unifier la composition, soit une palette simple, ou domine le vert. 
Toute cette justification est exprimée implicitement, ce qui lui confêre un caractêre d'évidence. 





DEUX TYPES DE COMPLÉMENTS DU NOM QUI PERMETTENT D'ÉVITER LES CONNECTEURS LOGIQUES 
m le groupe formé d'un participe passé sans auxiliaire et, éventuellement, de ses compléments; 


Ces tons, parce qu'ils sont inspirés de la forêt — dont provient le sirop d'érable —, évoquent la pureté 
du produit. 


— Ces tons, inspirés de la forêt — dont provient le sirop d'érable —, évoquent la pureté du produit. 
complément du nom tons. 
m La subordonnée relative G,p.12 ayant une valeur explicative. 


Cette palette sobre vise à simplifier le message transmis par les éléments graphiques, 
car ces derniers sont d'une certaine complexité. 


— Cette palette sobre vise à simplifier le message transmis par les éléments graphiques, 
qui sont d'une certaine complexité. 


complément du nom éléments 
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La subordonnée relative 

Dans les phrases ci-dessous, certains faits sont justifiés au moyen de constructions qui requiêrent 
!emploi de connecteurs logiques. Sauriez-vous remplacer ces constructions (en gras) par des 
subordonnées relatives ? 


Nous avons conçu une affiche dynamique; en effet, son impact visuel saura séduire un public 
de jeunes adultes. 


Les informations sont composées dans cette police de caractêres moderne et stylisée parce que 


GRAMMAIRE 


cette derniére plait aux jeunes. 


Si la construction des subordonnées relatives vous semble ardue, faites une recherche par mots 





"saunal xne gejd inh a9si/Ã7s jo ousa pou Selgjagieo ap ao!jod ajjoo sup Sogsoduod juos suopeuuoju! Se7 
“seynpe sauna[ ap aignd un aumpas esnes jansia jaeduus, | juop onbjueuíp ayolye oun nóuoo suone snoN SISNOdIA 


PRÉSENTEZ LE CONCEPT SUR UN TON IMPERSONNEL 

Lune des stratégies possibles pour justifier subtilement et efficacement votre concept est de vous mettre 
en retrait par rapport à ce dernier. Cela implique que vous utilisiez le moins possible les tournures à la 
premiêre personne (je, me, moi, nous...). De même, en évitant de vous adresser directement à vos 
clients, vous donnerez davantage Vimpression que le concept présenté «va de soi »*. 











Parlez « directement » des aspects du concept 

Plutôt que d'utiliser des tournures au je, construisez des phrases dont les sujets désignent des 
éléments repérables dans la proposition visuelle. 

PLUTÔT QUE : 


Jºai illustré "arrondi du tronc et les tubulures au moyen de formes circulaires. 


ON ÉCRIRA : 


Les formes circulaires illustrent Parrondi du tronc et les tubulures. 





Remarque 


Employé avec un groupe du nom sujet 6, p. 13 tel que les formes circulaires, le verbe illustrer (et ses synonymes rappeler, 
évoquer, figurer, représenter, signifier, symboliser) permet d'exprimer une analogie entre les éléments graphiques (les formes 
circulaires) et les choses concrêtes auxquelles ils font penser (le tronc des arbres, les tubulures). 


Cette formulation suggêre aux clients que I'analogie est « universellement reconnaissable », alors que la tournure au je pourrait 
donner Vimpression que I'analogie relêve d'une conception personnelle. 


(Suite à la page suivante) 


* Les stratégies proposées sont valables dans la plupart des situations. Cependant, il existe des circonstances ou le fait de « personnaliser » les 
concepts en utilisant la premiêre personne et en s'adressant aux destinataires est jugé acceptable, voire souhaitable pour les parties. Ce 
peut être le cas, par exemple, si une entreprise fait réguliêrement affaire avec les mêmes personnes et que la collaboration est bien installée. 
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Adressez-vous aux destinataires de maniêre détournée 











Pour «vendre » un concept, il est préférable de suggérer que ce dernier est accessible à tous, surtout 


s'il est destiné au grand public. Une façon de produire cet effet est de s'adresser aux clients de faço 
détournée en recourant au pronom on. 


PLUTÔT QUE : 


Dans le design ci-joint, vous constaterez que "ensemble de Punivers visuel baigne dans 
un camaieu de vert. 


ON ÉCRIRA : 


n 


Dans le design ci-joint, on constate que Pensemble de Punivers visuel baigne dans un camaieu de vert. 


Remarque 


Lemploi du pronom sujet G,p. 13 on donne l'impression que « tout le monde » peut discerner les éléments conceptuels décrits, 


alors que la formulation avec le pronom vous, qui s'adresse directement aux clients, suggêre qu'eux seuls peuvent saisir ce que 
représentent ces éléments. 


Le sujet de la phrase 

Pour évaluer la teneur du sujet d'une phrase, il faut bien sr être en mesure de reconnaitre ce sujet. 
Ci-dessous, entre la majuscule et le point, on trouve une subordonnée (ou phrase enchâssée). 
Sauriez-vous 'analyser et y reconnaitre le sujet et le prédicat? 


Si le repérage du sujet et des autres constituants de la phrase vous pose problême, c'est peut-être 
le moment de réviser les notions sur la phrase de base. Faites une recherche par mots clés (phrase 
et modêle de base) sur le site www.cedmd.gc.ca/fr ou suivez ce lien : www.ccdmd.qc.ca/fr/ 


GRAMMAIRE 


9 9p Najeteo un suep ausieg : GguuopJogns £| 9p IBIIpold [ANSA SISNun,| ap ajquiasus,| 
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QUALIFIEZ LE CONCEPT DE MANIÊRE POSITIVE 
Lun des moyens de mettre le concept en valeur consiste à attirer Vattention des clients sur ses qualités. 
Il convient cependant d'éviter Peffet d'exagération : tout est question de jugement et de mesure. 


0 


Utilisez les adjectifs appréciatifs avec discernement 

Les adjectifs appréciatifs G,p.15 sont ceux qui expriment une qualité et traduisent un jugement 
positif ou négatif (ex. : une composition typographique limpide). IIs s'opposent aux adjectifs 

dits neutres, qui caractérisent les objets et les êtres de façon objective (ex. : une composition 
typographique limpide). 

Dans un genre comme I'argumentaire de projet, "emploi des adjectifs appréciatifs exprimant un 
jugement positif sur les décisions esthétiques et conceptuelles est permis, voire recommandé. 
Méfiez-vous toutefois des « dérapages » : un emploi exagéré d'adjectifs comme beau, magnifique 
ou extraordinaire pourrait agacer vos clients et se révéler plus nuisible qu'utile. Pour qu'un adjectif 
appréciatif soit efficace dans le contexte, il doit apporter une information pertinente en plus 
d'exprimer un jugement positif. Des adjectifs comme beau, magnifique et extraordinaire n'apportent 
pas d'information : ils ne font qu'exprimer un jugement esthétique. 


Dans Pensemble, la composition typographique s'inscrit dans le concept proposé : arrondie et 
limpide, elle est douce comme Peffet d'une dégustation sucrée. 


Remarque 
Les adjectifs arrondie, limpide et douce expriment des appréciations sur la typographie en plus d'apporter de information 
sur ses caractéristiques. IIs sont donc pertinents. 


O Utilisez les adverbes avec discernement 
Ladverbe a pour fonction de modifier un adjectif, un verbe ou un autre adverbe. Il ajoute, par 
exemple, de Pintensité (ex. : une police três claire), une nuance de sens (ex. : un espace relativement 
restreint) ou alors exprime un point de vue (ex. : /étiquette inspirera certainement confiance aux 
consommateurs japonais). 
Comme les adjectifs, les adverbes G,p.15 peuvent servir à exprimer une appréciation positive; comme 
les adjectifs aussi, ils doivent être employés avec discernement, de maniêre à éviter Veffet d'exagération. 
PLUTÔT QUE : 
Nette et sans empattements, la police choisie permet de lire vraiment três aisément les informations 
réunies sur une surface restreinte. 
ON ÉCRIRA : 
Nette et sans empattements, la police choisie permet de lire aisément les informations réunies sur une 
surface restreinte. 

Remarque 


Ladverbe aisément apporte une information sur la lisibilité de la police; vraiment et três, qui modifient aisément, n'ajoutent rien 
au sens et peuvent paraitre excessifs. 
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Les adjectifs et les adverbes qui traduisent une appréciation 

Les adjectifs et les adverbes connotés, qui traduisent une appréciation, sont fréquents dans un 
argumentaire de projet. En faire un emploi exagéré est cependant mal venu. S'il n'existe pas de 
rêgle qui en fixe I'emploi, il faut être au moins capable de les reconnaitre afin de pouvoir juger 
de leur pertinence. Dans la phrase ci-dessous, pourriez-vous repérer les adverbes et adjectifs 
exprimant une appréciation? 


Ce design polyvalent, qui peut se décliner efficacement sur les produits dérivés comme le beurre, 
le sucre et le caramel, représente les valeurs de la tradition tout en étant stylisé et original; tous les 


GRAMMAIRE 


éléments sont réunis pour que le produit laisse sa marque au pays du soleil levant. 


Si le repérage des termes appréciatifs vous pose problême, consultez les documents sur la 
connotation et la dénotation, disponibles sur le site du CCDMD : www.ccdmd.gc.ca/fr/ 
recherche/?mc=connotation 
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L'accord de I'adjectif ou du participe passé employé seul 

L'argumentaire est un genre spécialement riche en adjectifs (ou participes passés) de nature 
appréciative ou neutre. Pourriez-vous repérer les adjectifs (ou participes passés) accordés 
incorrectement dans le passage ci-dessous ? 


Les tons choisis, inspiré de la forêt — dont provient le sirop d'érable —, évoquent la pureté du produit. 
Ces couleurs sobres attirent attention sur le thême de la nature et simplifient le message transmis 
par les éléments graphique, qui sont d'une certaine complexité. 


GRAMMAIRE 


Si vous avez de la difficulté à trouver les erreurs ou à expliquer les accords, il serait peut-être utile 
que vous révisiez les rêgles d'accord de I'adjectif et du participe passé employé seul. Faites une 
recherche par mots clés sur le site www.ccdmd.gc.ca/fr ou suivez ces liens : 


m Accord de l'adjectif : 
www.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc=accorddeladiectif 


m Accord du participe passé employé seul : 
www.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc= participepasseseul 


““senbiydeis sjuaus|o soj “9UOd "(LuoU np adnoJs 
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GRILLE 
DE REVISION 





La grille de révision reprend de façon synthétique les stratégies exposées dans les pages précédentes. 


POUR SUSCITER LINTÉRÊT DES CLIENTS EN PRÉSENTANT LE CONCEPT 


DE FAÇON STRUCTURE ET ACCESSIBLE... 





m Jai rappelé le mandat initial 
en introduction. 





m Jai expliqué méthodiquement le 
concept dans le développement. 


J'ai traité un seul aspect du concept par paragraphe. 
J'ai hiérarchisé les aspects du concept. 

J'ai nommé clairement les aspects du concept. 

J'ai repris Pinformation de façon claire, à I'aide 

de groupes du nom. 

O Jai établi des liens entre les aspects du concept 
etle mandat initial. 


DO OO 











m Jai conclu sur une note positive. 








E] POUR PERSUADER LES CLIENTS DE LA PERTINENCE DU CONCEPT 


SANS DONNER L'IMPRESSION D'ARGUMENTER... 








m Jai justifié implicitement le concept. O J'ai évité I'emploi des connecteurs logiques. 
m Jai présenté le concept OD Jai parlé «directement» des aspects du concept. 
sur un ton impersonnel. O Jeni pas adressé les explications directement 





aux destinataires. 














m Jai qualifié le concept de maniêre J'ai utilisé les adjectifs appréciatifs 
positive. avec discernement. 
OD J'ai utilisé les adverbes appréciatifs 








avec discernement. 
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PRÉSENTER UN CONCEPT DE FAÇON STRUCTURÉE 
Plusieurs aspects sont à retravailler dans 'argumentaire suivant pour que le concept” semble 
parfaitement clair. Repérez les aspects à corriger et justifiez vos réponses. 


Voici quelques indices : 
deux paragraphes sont manquants; 
EH un autre est mal placé; 


un passage (surligné) pose problême. 











La couleur était un atout important dans Pidentification de Pentreprise. 
Diverses conversations avec des membres de Péquipe, dont M. Paquet, 
m'ont fait comprendre que les couleurs de Pancien logo étaient três E 
appréciées. V'orangé et le gris initiaux ont donc été conservés, et les 
teintes ont été «rajeunies ». V'orangé du logo est plus jaune que Pancien; 

Peffet est intéressant, d'abord parce que le jaune attire Iceil, mais aussi RE) 
parce que cette couleur vitaminée évoque le dynamisme du personnel. 
Une teinte kaki a été ajoutée au gris, ce qui permet à "image de mieux A 

se démarquer de la couleur de fond (qu'il s'agisse de blanc ou de noir). À - - | h H - E Á N [) 
Le gris terreux, qui sharmonise bien avec Porangé, évoque également 

les machines utilisées par les imprimeurs. Cette combinaison, AND FORMAI 


MPRIMERIE GR/ 











dynamique et professionnelle, inspirera confiance aux clients. 


Les points de trame, qui rappellent Pencre d'imprimerie lorsqu'elle est observée de três pres, illustrent 
la vocation de Pentreprise. On peut d'abord apercevoir la forme d'un «g» três schématisé qui fait 
référence au mot Grand du nom de Pentreprise. Le logo symbolise également la qualité du service, 
Pesprit d'équipe et la précision des outils de travail : les liens entre les points représentent la colla- 
boration étroite entre les employés et Pambiance familiale régnant au sein de Péquipe, tandis que les 
courbes fluides évoquent la souplesse et le caractêre chaleureux du personnel; cette derniére carac- 
téristique est aussi rehaussée par Porangé, qui est une couleur chaude. Par ailleurs, la présence 

de la grille qui soutient le «g» en points de trame vient souligner le caractére structuré de Pentreprise. 


La rigueur de Porganisation est également mise en valeur par la police utilisée pour le logoty pe qui 
supporte "image du «g»; le logo est en effet composé en capitales d'une police condensée et assez 
carrée (le Miso), qui donne [impression de stabilité et de solidité. Par ailleurs, le logotype précise 
qu'Affiché Grand est une «imprimerie grand format »; il était important d'insister sur cet aspect 

en créant un effet de redondance, puisque la compagnie a báti sa réputation d'excellence en réalisant 
des projets de format impressionnant. 











* Il s'agit d'un logo non publié, réalisé dans un cadre scolaire. 
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PARAGRAPHES MANQUANTS 


Aspects à corriger 


ACTIVITÉS 














Justification 











E PARAGRAPHE MAL PLACÉ 


Aspects à corriger 











Justification 











PASSAGE QUI POSE PROBLÉME (SURLIGNÉ) 


Aspects à corriger 











Justification 











CORRIGÉ, p. 22-23. 
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ACTIVITÉS 





JUSTIFIER IMPLICITEMENT LE CONCEPT ET EMPLOYER UN TON IMPERSONNEL 

Voici un extrait de !argumentaire présenté dans l'activité de la page 20. Il s'agit d'un paragraphe portant 
sur la typographie. Que devrait-on faire pour que cet extrait se conforme aux recommandations données 
dans les stratégies Justifiez implicitement le concept (page 11) et Présentez le concept sur un ton imper- 
sonnel (pages 12 et 13)? Réécrivez ce paragraphe, puis comparez votre version à celle qui est proposée 
dans le corrigé (page 24). 





Pour ce qui est du choix typographique, j'ai choisi pour le titre la police Copperplate Gothic parce que 
ses lignes rappellent certains traits de la peinture dans le visuel. Je ai choisie également parce qu'elle 
est droite et projette une image prestigieuse et séricuse de Péveênement. Pour le texte, j'ai opté pour la 
police Helvetica Neue parce qu'elle est lisible, crée un gris typographique intéressant et se marie bien 
avec le Copperplate Gothic. J'ai aligné la date et le texte sur le mot sans par la droite parce que cela 
crée un chemin visuel intéressant qui redescend vers la voiture et le vélo. 






























































CORRIGÉ, p. 24. 
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QUALIFIER LE CONCEPT DE MANIERE POSITIVE 
La publicité sociétale reproduite ci-dessous, conçue par une étudiante en graphisme, s'inspire 
de lévênement En ville sans ma voiture. 


Vargumentaire rédigé pour présenter cette publicité* contient de nombreux adjectifs et adverbes qui 
marquent une appréciation. Cependant, il aurait été judicieux de ne pas employer certains de ces adjectifs 
et adverbes. Lesquels? Pourquoi? Consignez vos réponses à la page suivante. 











En ville sans ma voiture est un évênement exceptionnel organisé par 
PAgence métropolitaine de transport (AMT) en vue de sensibiliser la EN VILLE SANS MAVOITURE 
population montréalaise à la nécessité d'un transport urbain «écores- DU20AU 24 AVRIL 2010 
ponsable». L'objectif de Pévênement est d'inviter les citoyens montréa- 
lais à explorer d'autres modes de transport que [utilisation individuelle 
de la voiture. Dans le cadre de ce projet, le mandat était de produire 
une publicité sociétale mettant en valeur des modes alternatifs de 
mobilité urbaine comme le transport collectif, le vélo et la marche. 


Le concept proposé mise sur Peffet totalement insolite d'une superpo- 
sition d'images pour attirer la curiosité du public. Le design représente 
une automobile située en arriére-plan. L'avant-plan est occupé par la 
silhouette d'un homme portant un complet. Ce personnage peint de 
superbes fougêres par-dessus la disgracieuse voiture, comme pour 
Peffacer. Le profil d'une bicyclette se superpose à "image des feuilles. 














Vautomobile, les fougéres et la bicyclette occupent parfaitement le 
centre de "image; la position décalée du personnage permet au regard 
de se poser spontanément sur les éléments centraux du message. Ce 
dernier est simple : la fougêre, par contraste avec "automobile, figure 
la fraicheur et la sérénité de la nature; le vélo, déposé sur la verdure 
sans la masquer, est vraiment respectueux pour Penvironnement. 


Dans cette composition, la couleur est en lien avec le thême écologiste. Le gris un peu sale de 

la voiture fait irrésistiblement penser à la pollution qu'elle génére. La surface verte qui recouvre 

le véhicule évoque un environnement redevenu sain et naturel; le contraste fort créé par Pinversé 
blanc immaculé de la bicyclette rappelle que le retour à un environnement sain ne peut se faire sans 
un changement significatif dans les habitudes de mobilité. Le personnage entigrement noir représente 
un individu sans identité particuliére. Son caractére anonyme, accentué par la couleur en aplat, laisse 
supposer que le message s'adresse à une collectivité; sa tenue vestimentaire, discernable uniquement 
à sa silhouette, suggére sans Paffirmer catégoriquement que la publicité concerne notamment les 
personnes appartenant au merveilleux monde des affaires. [...] 


Complétement audacieuse et originale, cette superbe publicité lance un message clair : troquer la 
voiture pour un mode de mobilité «vert » est un geste extrêmement bénéfique pour notre environne- 
ment bienaimé. Avec un brin d'humour, le concept invite particulitrement les milieux professionnels 
prestigieux à épouser la cause, mettant ainsi Paccent sur le fait quune participation à Peffort collectif 
peut se révéler aussi ludique qu'utile... pour tout le monde. 











* Il s'agit d'une affiche non publiée, réalisée dans un cadre scolaire. 
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IL AURAIT ÉTÉ PRÉFÉRABLE DE NE PAS EMPLOYER... 


ces adjectifs 


ces adverbes 























parce que 


parce que 





























CORRIGÉ, p. 25-26. 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 


21 


CORRIGÉS 





CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ PRÉSENTER UN CONCEPT DE FAÇON STRUCTURÉE (P. 17) 


PARAGRAPHES MANQUANTS 


Aspects à corriger 
Il n'y a ni introduction ni conclusion. 





Justification 
Vintroduction est importante, car elle rappelle les demandes du client et les caractéristiques de ['entreprise. 





La conclusion, pour sa part, permet de laisser le lecteur ou la lectrice sur une impression positive. 





E] PARAGRAPHE MAL PLACÉ 


Aspects à corriger 
Le paragraphe sur la couleur ne devrait pas figurer en début de texte. 





Justification 
La couleur est I'un des aspects du concept global. Vauteure doit d'abord expliquer le concept global, 





soit la signification symbolique du logo, avant d'en expliquer les aspects plus spécifiques. 





PASSAGE QUI POSE PROBLÉME (SURLIGNÉ) 


Aspects à corriger 
Le passage surligné porte sur la couleur. Or, le paragraphe dans lequel il se trouve traite du concept visuel. 





Ce passage n'est donc pas à sa place. De plus, il crée une redondance, puisqu'il est question de la couleur 





dans un paragraphe subséquent. 





Justification 
Il est préférable de ne traiter que d'un aspect par paragraphe. 
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Dans la version ci-dessous, les paragraphes ajoutés et le paragraphe déplacé sont en gras. Le passage 
surligné qui posait problême a été supprimé. 





L'imprimerie Affiché Grand, qui emménage dans de nouveaux locaux en octobre, cherche à 
moderniser son identité visuelle. Lors du «briefing » avec M. Georges Paquet, fondateur de 
Pentreprise, Paccent a été mis sur trois principes clés : la rigueur dans la réalisation des produits, 
la courtoisie du personnel envers les clients et Pesprit de collaboration au sein de Péquipe. 


Les points de trame, qui rappellent Pencre d'imprimerie lorsqu'elle est observée de três pres, illustrent 
la vocation de Pentreprise. On peut d'abord apercevoir la forme d'un «g» três schématisé qui fait 
référence au mot «Grand» du nom de Pentreprise. Le logo symbolise également la qualité du service, 
Pesprit d'équipe et la précision des outils de travail : les liens entre les points représentent la colla- 
boration étroite entre les employés et Pambiance familiale régnant au sein de Péquipe, tandis que les 
courbes fluides évoquent la souplesse et le caractére chaleureux du personnel. Par ailleurs, la présence 
de la grille qui soutient le «g» en points de trame vient souligner le caractére structuré de Pentreprise. 


La rigueur de Porganisation est également mise en valeur par la police utilisée pour le logoty pe qui 
supporte "image du «g»; le logo est en effet composé en capitales d'une police condensée et assez 
carrée (le Miso), qui donne une impression de stabilité et de solidité. Par ailleurs, le logotype précise 
qu'Affiché Grand est une «imprimerie grand format »; il était important d'insister sur cet aspect en 
créant un effet de redondance, puisque la compagnie a bâti sa réputation d'excellence en réalisant 
des projets de format impressionnant. 


La couleur, enfin, était un atout important dans Pidentification de Ventreprise. Diverses 
conversations avec des membres de Péquipe, dont M. Paquet, m"ont fait comprendre que les 
couleurs de Pancien logo étaient três appréciées. L'orangé et le gris initiaux ont donc été conser- 
vés, et les teintes ont été «rajeunies ». L'orangé du logo est plus jaune que Pancien; Peffet est 
intéressant, d'abord parce que le jaune attire Peeil, mais aussi parce que cette couleur vitaminée 
évoque le dynamisme du personnel. Une teinte kaki a été ajoutée au gris, ce qui permet à Pimage 
de mieux se démarquer de la couleur de fond (qu'il s'agisse de blanc ou de noir). Le gris terreux, 
qui s'harmonise bien avec Porangé, évoque également les machines utilisées par les imprimeurs. 
Cette combinaison, dynamique et professionnelle, inspirera confiance aux clients. 


Grâce à son image rappelant la rigueur et la cordialité du travail collaboratif, grâce également 
à son logotype qui figure la stabilité de Pentreprise, Pidentité visuelle proposée projette "image 
d'une imprimerie dynamique et digne de confiance. 
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CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ JUSTIFIER IMPLICITEMENT LE CONCEPT 

ET EMPLOYER UN TON IMPERSONNEL (P. 19) 

Dans ce paragraphe, !emploi de la premiêre personne (en gras) « personnalise » les décisions graphiques. 
Par ailleurs, la fréquence des compléments de phrase introduits par parce que (connecteurs surlignés dans 
le texte) laisse supposer que la graphiste anticipe une réaction négative des destinataires. 





Pour ce qui est du choix typographique, j'ai choisi pour le titre la police Copperplate Gothic parce que 
ses lignes rappellent certains traits de la peinture dans le visuel. Je [ai choisie également parce qu'elle 
est droite et projette une image prestigieuse et séricuse de Pévenement. Pour le texte, j'ai opté pour la 
police Helvetica Neue parce qu'elle est lisible, crée un gris typographique intéressant et se marie bien 
avec le Copperplate Gothic. Jºai aligné la date et le texte sur le mot sans par la droite parce que cela 
crée un chemin visuel intéressant qui redescend vers la voiture et le vélo. 








Pour éviter emploi de la premiêre personne, on peut placer en position de sujet les groupes du nom 
désignant des éléments du concept (ces sujets sont en gras dans la version ci-dessous). Lemploi de 
connecteurs pourrait être évité en recourant à des groupes formés d'un participe passé sans auxiliaire 
et à des subordonnées relatives qui justifient les choix de maniêre implicite (soulignés ci-dessous). 





Les choix typographiques visent à projeter une image prestigieuse et séricuse de "évenement. Ces 
qualités se retrouvent dans la police du titre, le Copperplate Gothic, dont les lignes rappellent certains 
traits de la peinture dans le visuel. Le texte est composé en Helvetica Neue, police lisible qui crée un 
gris typographique intéressant et se marie bien avec le Copperlate Gothic. La date et le texte, alignés 
sur le mot sans par la droite, créent un chemin visuel clair qui redescend vers la voiture et le vélo. 
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CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ QUALIFIER LE CONCEPT DE MANIÊRE POSITIVE (P. 20-21) 


IL AURAIT ÉTÉ PRÉFÉRABLE DE NE PAS EMPLOYER... 
































ces adjectifs* ces adverbes* 

exceptionnel (évênement) totalement (insolite) 

superbes (fougêres) parfaitement (occupent) 

disgracieuse (voiture) vraiment (respectueux) 

merveilleux (monde des affaires) irrésistiblement (fait penser) 

superbe (publicité) complêtement (audacieuse, originale) 
bienaimé (environnement) extrêmement (bénéfique) 

parce que ces adjectifs peuvent paraitre parce que ces adverbes créent un effet 
excessifs; ils n'ont qu'une valeur affective; d'exagération; ils ne font qu'apporter une 

ils napportent pas d'information pertinente dimension « hyperbolique » aux termes qu'ils 
sur les éléments conceptuels. modifient; ils n'ajoutent rien d'essentiel au sens. 

















* Chaque adjectif ou adverbe est suivi du noyau du groupe auquel il appartient. 


Au contraire, les adjectifs et adverbes ci-dessous, bien qu'ils marquent également une appréciation, 
apportent une information pertinente dans le cadre de l'argumentaire, dans la mesure ou ils mettent en 
évidence la clarté du message ou ['efficacité du concept. 





Adjectifs* Adverbes* 

insolite (effet) spontanément (se poser) 
clair / simple (message) sale (un peu) 

sale (gris) entiêrement (noir) 

sain / naturel (environnement) uniquement (discernable) 
fort (contraste) catégoriquement (affirmer) 
significatif (changement) particuliêrement (invite) 


audacieuse / originale (publicité) 
bénéfique (geste) 

prestigieux (milieu professionnel) 
ludique / utile (participation) 














* Chaque adjectif ou adverbe est suivi du noyau du groupe auquel il appartient. 
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Lisez maintenant 'argumentaire en omettant les adjectifs et adverbes en gras : ce sont ceux qui créent 
un effet d'exagération. Les adjectifs et adverbes soulignés, bien qu'ils soient également de nature 
appréciative, sont pertinents dans le contexte. 





En ville sans ma voiture est un évenement exceptionnel organisé par "Agence métropolitaine de 
transport (AMT) en vue de sensibiliser la population montréalaise à la nécessité d'un transport urbain 
«écoresponsable». V'objectif de "évenement est d'inviter les citoyens montréalais à explorer d'autres 
modes de transport que Putilisation individuelle de la voiture. Dans le cadre de ce projet, le mandat était 
de produire une publicité sociétale mettant en valeur des modes alternatifs de mobilité urbaine comme 
le transport collectif, le vélo et la marche. 


Le concept proposé mise sur Peffet totalement insolite d'une superposition d'images pour attirer 

la curiosité du public. Le design représente une automobile située en arriére-plan. LV'avant-plan est 
occupé par la silhouette d'un homme portant un complet. Ce personnage peint des superbes fougéres 
par-dessus la disgracieuse voiture, comme pour Peffacer. Le profil d'une bicyclette se superpose à 
Pimage des feuilles. ['automobile, les fougêres et la bicyclette occupent parfaitement le centre de 
Pimage; la position décalée du personnage permet au regard de se poser spontanément sur les éléments 
centraux du message. Ce dernier est simple : la fougére, par contraste avec Pautomobile, figure la 
fraicheur et la sérénité de la nature; le vélo, déposé sur la verdure sans la masquer, est vraiment 
respectueux pour Penvironnement. 


Dans cette composition, la couleur est en lien avec le thême écologiste. Le gris un peu sale de la voiture 
fait irrésistiblement penser à la pollution qu'elle génere. La surface verte qui recouvre le véhicule 
évoque un environnement redevenu sain et naturel; le contraste fort créé par Pinversé blanc immaculé 
de la bicyclette rappelle que le retour à un environnement sain ne peut se faire sans un changement 
significatif dans les habitudes de mobilité. Le personnage entigrement noir représente un individu sans 
identité particuliére. Son caractêre anonyme, accentué par la couleur en aplat, laisse supposer que le 
message s'adresse à une collectivité; sa tenue vestimentaire, discernable uniquement à sa silhouette, 
suggere sans Paffirmer catégoriquement que la publicité concerne notamment les personnes appartenant 
au merveilleux monde des affaires. 


[.] 


Complêtement audacieuse et originale, cette superbe publicité lance un message clair : troquer la 
voiture pour un mode de mobilité «vert» est un geste extrêmement bénéfique pour notre environne- 
ment bienaimé. Avec un brin d'humour, le concept invite particuligrement les milieux professionnels 
prestigieux à épouser la cause, mettant ainsi Paccent sur le fait qu'une participation à Peffort collectif 
peut se révéler aussi ludique qu'utile... pour tout le monde. 














e www.ccdmd.qc.ca/fr 


BIBLIOGRAPHIE 


Cadre théorique et ouvrages de référence 


BRONCKART, J.-P. (1985). Le fonctionnement des discours. Un modêle psychologique et une méthode 
d'analyse, Lausanne, Delachaux et Niestlé. 


CHARAUDEAU, P. (1992). Grammaire du sens et de expression, Paris, Hachette Éducation. 


CHARTRAND, S.-G. (2008). Progression dans lenseignement du français langue premiêre au secondaire 
québécois. Répartition des genres textuels, des notions, des stratégies et des procédures à enseigner 
de la 1 à la 5º secondaire, Québec, Les publications Québec français. 


CHARTRAND, S.-G. et collab. (1999). Grammaire pédagogique du français daujourd"hui, Boucherville, Graficor. 
GENEVAY, É. (1994). Ouvrir la grammaire, Lausanne-Montréal, LEP - Cheneliêre. 


LIBERSAN, L., R. CLAING, et D. FOUCAMBERT (2010). Stratégies d'écriture dans les cours de la formation 
spécifique. Rapport 2009-2010, Montréal, CCDMD/Collêge Ahuntsic. 


RIEGEL, M., J.-C. PELLAT, et R. RIOUL (1994). Grammaire méthodique du français, Paris, PUF, coll. 
Quadriges Manuels. 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 21 


GÉNÉRIQUE 


Auteure 
Lucie Libersan 


Responsable des consultations dans les collêges 
Robert Claing 


Chargée de projet au CCDMD 
Dominique Fortier 


Consultants dans les collêges 

Emmanuelle Garnaud (Graphisme, cégep de Riviêre-du-Loup) 
Régis Millereau (Design d'intérieur, cégep du Vieux Montréal) 
Elsa Myotte (Graphisme, collêge Ahuntsic) 


Réviseure linguistique 
Hélêne Larue (Le crayon rouge enr.) 


Graphisme et mise en page 
Norman Terrault 


REMERCIEMENTS 


Le projet Stratégies d'écriture dans la formation spécifique a été rendu possible grâce au soutien du ministêre de 
["Éducation, du Loisir et du Sport du Québec (MELS). Le Centre collégial de développement de matériel didactique 
(CCDMD) tient à témoigner sa reconnaissance à André Laferriêre, de la Direction de ['enseignement collégial 
(Direction des affaires universitaires et collégiales, MELS), pour attention qu'il a portée au projet. 


Lauteure adresse un remerciement spécial à Lyne Boileau pour son appui indéfectible alors qu'elle était directrice 
des études au collêge Ahuntsic, à Bernard Dionne, directeur du CCDMD (jusqu'en octobre 2011), pour V'intérêt 
qu'il a suscité dans le réseau par ses multiples démarches, ainsi qu'ã Denis Foucambert (UQAM), pour sa pré- 
cieuse contribution à la recherche préalable réalisée en 2009-2010. 


Elle remercie également ses nombreux collêgues de la formation spécifique et leurs élêves qui ont contribué à 
!enrichissement du matériel, ainsi que toutes les personnes — directeurs et directrices, conseillers et conseillêres 
pédagogiques — qui ont facilité les contacts avec le personnel enseignant. 


Enfin, 'auteure tient à remercier les contributrices suivantes, dont les oguvres sont reproduites dans le présent 
fascicule: Karine Bernier (élêve, Ahuntsic), Maude Paquette-Boulva (élêve, Ahuntsic), Marianne Plaisance (élêve, 
Ahuntsic) et Emmanuelle Garnaud (enseignante, Riviêre-du-Loup). 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 28 


STRATÉGIES D'ÉCRITURE DANS LA FORMATION SPÉCIFIQUE 


Le présent matériel est rédigé conformément aux rectifications orthographiques en vigueur depuis 1990. 


e 





CENTRE COLLÉGIAL DE DÉVELOPPEMENT 
DE MATÉRIEL DIDACTIQUE www.ccdmd.qc.ca/fr 


LE COMPTE RENDU CRITIQUE 


GÉNÉRALITÉS a Ea o RR” 
EN DÉFINITION 


E] CONTEXTE DE RÉDACTION 
PROGRAMMES CONCERNÉS 


E] EXEMPLES 


DÉFIS ET STRATÉGIES 
DÉFI 


Sélectionner et organiser des informations de nature diverse 
en tenant compte du contexte 


E] STRATÉGIES 


= Sélectionner les informations pertinentes pour décrire, situer et commenter V'objet recensé 
m Organiser les éléments de contenu selon une progression logique 

m Donner les références requises 

m Lorsque le contexte s'y prête, intégrer les supports visuels appropriés 








DÉFI 
Inciter les destinataires à adhérer au point de vue exprimé dans le compte rendu critique 


E] sTRATÉGIES 


m Choisir un titre adapté aux destinataires 

m Dresser un portrait juste et évocateur de [objet recensé 

m Formuler une appréciation nuancée 

m Interpeler les destinataires afin d'établir une complicité avec eux 


GRILLE DE RÉVISION O 8 
ACTIVITÉS | o ia o 29 


m Reiracer organisation des contenus selon une progression logique 
m Reconnaitre les éléments descriptifs, appréciatifs et contextuels 

m Reconnaitre les procédés dans les titres 

m Reconnaitre le vocabulaire qui caractérise 'objet recensé 

m Établir une complicité avec les destinataires 


BIBLIOGRAPHIE no no o cu 483 
GÊNÉRIQUE O QM 


- Le pictogramme G,p. 00 renvoie à une capsule Grammaire. 


- Les mots soulignés en pointillé comportent des hyperliens vers des pages du présent document, 
ou vers des documents du CCDMD ou de I'OQLF (Office québécois de la langue française). 
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EN DÉFINITION 


Le compte rendu critique (aussi appelé recension) peut porter sur différentes productions culturelles 

ou scientifiques : un spectacle, une exposition, une ceuvre de fiction, un ouvrage théorique, etc. Le but 
de ce genre de texte est de situer "objet recensé dans son contexte socioculturel, de le décrire ou de 
le résumer, et d'en donner une appréciation. 


EF] CONTEXTE DE RÉDACTION 





Le compte rendu critique est en usage dans les médias, tout spécialement dans le domaine culturel, mais 
également dans le monde de la recherche, ou il est fréquent de recenser des ouvrages théoriques divers; 
toute personne qui se destine au métier de journaliste ou à une carriêre universitaire se doit de le maitriser. 
Il est aussi utilisé à lécole comme exercice de synthêse et d'analyse, et ce, du primaire à I'université. 


PROGRAMMES CONCERNÉS 





Au cégep, on écrit des comptes rendus critiques notamment en Arts, lettres et communications 


et en Sciences humaines. 


E] EXEMPLES 


Vous trouverez cinq exemples de comptes rendus critiques dans le présent fascicule. 
Voici un sommaire de ces recensions*. 





Titre du compte rendu 
critique 


Objet recensé 
(le sujet du compte rendu critique) 


Contexte de diffusion 
(le média et ses destinataires) 





« Yvonne, princesse de 
Bourgogne : distribution 
éclatante » (p. 3) 


Une piêce de théâtre 


Jeu, une revue spécialisée destinée aux 
amateurs de théâtre et aux professionnels 
de ce milieu 





«La culture pour les nuls » 


Un manuel d'histoire destiné 
au grand public 


Le quotidien La Presse 





« Le cercle de la vie : histoires 
et sagesse du peuple sioux» 


Un recueil de légendes 


Recherches amérindiennes au Québec, 
une revue universitaire spécialisée 





« Frêres humains : Le Grand 
Cahier» (p. 22-24) 


Une piêce de théâtre 


Jeu, une revue spécialisée destinée aux 
amateurs de théâtre et aux professionnels 
de ce milieu 





« Petit meurtre en famille » 








Un film 





Ciné-Bulles, une revue de cinéma 





* Les textes sont reproduits avec I'autorisation des auteurs et des éditeurs. 
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Voici un compte rendu critique de la piêce Yvonne, princesse de Bourgogne. 


EXEMPLE 





YVONNE, PRINCESSE DE BOURGOGNE : DISTRIBUTION ÉCLATANTE 
Michel Vais / 1 décembre 2011 


Quel bon spectacle ! C'est la septiême ou huitiême mise en scêne de ce chef d'cuvre que je vois, bien 
qu'il ne soit pas souvent monté au Québec. Mais dans les anciens pays de 1 Est, ou [on nºa de cesse de 
rejouer les classiques, la piéce de Gombrowicz a gardé toute sa puissance d'attraction. Car ce texte 
succulent représente toujours un défi pour les metteurs en scêne, comme Vest le fait de montrer — sans 
le montrer vraiment — le fantôme du pére dºHamiet. 


Ici, 11 s'agit de mettre en scêne un personnage principal dont la laideur catastrophique étonne et 
repousse. La pauvre fille qu'un prince choisit d'épouser par bravade provoquera un beau chaos à la 
Cour royale. Généralement, plutôt que de choisir une «vraie» laide (quelle gageure !), ou d'enlaidir 
artificiellement une comédienne, on dissimule son visage avec ses cheveux et un chapeau, et on la fait 
jouer de dos ou de trois-quarts. C'est ce qu'a choisi le metteur en scêne Louis-Karl Tremblay. Le jeu 
d'Ariane Lacombe contribue puissamment à la composition de ce personnage «au sang paresseux ». 
Elle est avachie de la colonne, le ventre mou comme ses gestes — ou plus souvent Pabsence de gestes —, 
les souliers délacés et les chaussettes tombées. Autour d'elle, par contraste, les dames affriolantes de la 
Cour sont pimpantes et court-vêtues. 


Tremblay a su choisir une distribution éclatante, ou trois « vieux» comédiens encadrent une douzaine 
de jeunes apparemment fraichement émoulus de !UQAM. Une Markita Boies impériale dans son port 
et ses menus signes de la main, un Peter Batakliev en roi excentrique et détraqué, et, surtout, un Alain 
Fournier aussi drôle en valet Valentin qu'en tante d'Yvonne, forment Possature de la distribution. 
S'ajoute un surprenant Sébastien David en chambellan longiligne au physique impayable et au jeu 

à Pavenant. Les autres acteurs jouent juste : le prince autant que les deux jeunes qui Pentourent. 


Une mise en scêne imaginative jusque dans les détails ne cesse de susciter Pattention. Ainsi, la jeune 
courtisane que le prince embrasse par dépit se promêne sur la pointe des pieds lorsqu'elle porte ses 
souliers à la main (comme si ses chaussures aux talons hauts [avaient irrémédiablement juchée), et 

le chambellan orchestre les soupirs et autres réactions des courtisans avec des claquements de doigts 
efficaces. Les costumes inventifs, faits avec des riens qui habillent, le décor de toiles élastiques translu- 
cides dans lesquels jouent les éclairages, toute cette bibeloterie produit un réjouissant équilibre visuel. 


Si vous ne connaissez pas encore ce grand classique du XXº siécle, ou que vous ne lavez pas vu depuis 
longtemps, allez au Prospero car une jeune troupe lui fait honneur. 


Yvonne, princesse de Bourgogne de Witold Gombrowicz, mise en scêne par Louis-Karl Tremblay 
Au Théâtre Prospero jusqu'au 17 décembre 











ichel Vais, « Yvonne, princesse de Bourgogne : distribution éclatante », Jeu. Revue de théâtre, [En ligne], www.revuejeu.org/critique/ 
michel-vais/yvonne-princesse-de-bourgogne-distribution-eclatante, réf. du 13 février 2014. 
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DÉFI 
Un compte rendu critique contient plusieurs informations de nature différente : 


m des renseignements permettant de situer 'objet recensé dans son cadre culturel et social, 
par exemple une oeuvre dans le parcours de I'auteur, dans un courant artistique, ou encore, 
dans un contexte politique; 


m une description suffisamment claire pour qu'une personne qui ne connait pas 'objet recensé 
puisse s'en faire une idée; 


E un commentaire appréciatif; 
m toutes les références requises pour citer !objet recensé de maniêre appropriée; 


m dans certains cas, un support visuel (par exemple, une photo) qui apporte un complément 
d'information. 


Un compte rendu exemplaire offre uniquement les informations essentielles à la clarté et à I'efficacité 
du message, et les présente de maniêre ordonnée, en fonction du contexte de diffusion, c'est-à-dire du 
média utilisé (ex. : quotidien, revue universitaire) et des destinataires. 


Au cégep, on écrit un compte rendu critique dans le cadre d'un projet scolaire, le plus souvent à 
Vintention de 'enseignant ou de l'enseignante (parfois aussi d'autres élêves). Pour la rédaction de 
ces textes scolaires, on peut prendre comme modêles les comptes rendus critiques produits dans 
un cadre professionnel et parus dans différents médias. 


Sélectionner et organiser des informations de nature diverse en tenant compte du contexte 


E] STRATÉGIES 


En général, on rédige un compte rendu critique à Vintention de personnes qui ne connaissent pas 
!oeuvre ou Vévênement faisant l'objet de la recension. Le défi de ce genre d'écrit consiste à faire en 
sorte que les destinataires comprennent bien ce dont il s'agit, sans pour autant gâcher leur éventuel 
intérêt de lecteurs ou de spectateurs. Il faut donc porter une attention particuliêre à la sélection et à 
!organisation des éléments de contenu, tout en considérant le contexte dans lequel le compte rendu 
sera lu. 
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SÉLECTIONNEZ LES INFORMATIONS PERTINENTES POUR DÉCRIRE, 
SITUER ET COMMENTER L'OBJET RECENSÉ 


Un compte rendu efficace ne vise pas 'exhaustivité; au contraire, il cible de maniêre stratégique les 
aspects les plus importants de I'objet recensé et de 'appréciation qu'on en fait. 


m  Décrivez 'objet recensé sans tout révéler 


Afin que votre compte rendu soit compréhensible par tous, il est essentiel de décrire (ou de résumer) 
!oeuvre ou lévênement recensé. Le but n'est cependant pas d'en faire une synthêse complête : 

la description devrait offrir assez d'information, mais pas trop, de maniêre à laisser à vos lecteurs la 
possibilité de se faire leur propre idée. 


m  Dosez les informations en fonction de vos destinataires 


À qui votre compte rendu critique s'adresse-t-il? À des initiés d'un domaine particulier (professeurs, 
étudiants, professionnels, etc.)? À un plus large public? Voici quelques généralités à cet effet. 


La recension destinée à des spécialistes 

— Les renseignements qui permettent de situer objet dans son cadre socioculturel 
sont peu nombreux. 

— La description de objet recensé est précise, sans être trop révélatrice. 

— Lappréciation est brêve et sobre. 


Les précisions socioculturelles sur Iouvrage (soulignées dans le texte) et les éléments appré- 
ciatifs (surlignés) sont peu nombreux et rédigés sobrement. Ce sont les passages descriptifs 
qui dominent (texte normal). 


La recension destinée au grand public, rédigée dans un style plus libre 
— Le compte rendu met [accent sur la présentation du contexte, puisque le niveau de 
familiarité des destinataires avec le cadre socioculturel de |'objet recensé peut être variable. 
— Les commentaires de nature appréciative sont formulés avec une plus grande liberté 
(ton, longueurn). 


Par exemple, le texte « La culture pour les nuls » (p. 8-10), qui porte sur un manuel d'histoire, 
s'adresse à des non-spécialistes. Les éléments descriptifs concernant le livre (texte normal) 
sont moins nombreux que les commentaires (surlignés) et les précisions socioculturelles 
(soulignées). Les commentaires teintés d'ironie et les détails de nature anecdotique (par 
exemple sur le lancement du livre) sont bienvenus dans un média s'adressant au grand 
public (La Presse), mais seraient déplacés dans une publication spécialisée. 
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ORGANISEZ LES ÉLÉMENTS DE CONTENU SELON UNE PROGRESSION LOGIQUE 

Iln'y a pas de recette unique pour structurer un compte rendu critique : la maniêre d'organiser les 
éléments de contenu dépend du sujet dont vous traitez et de ce que vous avez à en dire. Une 
constante, cependant : les différentes informations doivent suivre une progression logique et être 
regroupées dans des paragraphes homogênes. 


m  Disposez les informations de maniêre progressive 
Pour rédiger un compte rendu clair et efficace, on dispose les thêmes du général au particulier, 
et on conclut avec une appréciation d'ensemble. Dans ce canevas général, les éléments descrip- 
tifs, les commentaires appréciatifs et les renseignements contextuels sont amenés avec une 
certaine liberté. 


Par exemple, le texte sur Le cercle de la vie... (p. 11-12) traite, selon cette progression du général 
au particulier, 

du contexte socioculturel; 

du genre auquel appartient "ouvrage recensé (il s'agit d'un recueil de légendes); 

des thêmes généraux abordés dans ['ouvrage (les vertus des Lakotas); 

des thêmes traités plus spécifiguement dans les récits oraux mythologiques; 

des thêmes traités plus spécifiquement dans les légendes illustrant des coutumes traditionnelles; 

des pistes d'interprétation. 


m  Construisez chaque paragraphe autour d'un seul thême principal 
Afin que les lecteurs suivent aisément votre propos, découpez votre texte en paragraphes 
courts, chacun d'eux développant un thême principal unique. Si un paragraphe contient plus 
de 300 mots, c'est probablement que le thême principal comporte plusieurs idées secondaires; 
dans un tel cas, subdivisez-le. 


Par exemple, les textes « La culture pour les nuls » (p. 8-10) et Le cercle de la vie... (p. 11-12) sont 
formés de paragraphes de moins de 200 mots, et chacun de ces paragraphes est construit autour 
d'un seul thême. Dans «La culture pour les nuls », le thême principal du « manque de références 


aux arts et à la culture » est subdivisé en six paragraphes (les paragraphes 7 à 12). 
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º 

DONNEZ LES RÉFÉRENCES REQUISES 

Iln'y a pas de rêgle unique concernant les références qui doivent être fournies dans le compte rendu. 

Les informations exigées varient selon : 
le genre auquel appartient l'osuvre ou 'évênement recensé (par exemple, le type d'informations 
diffêrera selon que le texte porte sur un roman ou sur une exposition); 
les attentes du ou des destinataires (par exemple, un compte rendu d'un film, s'il est produit 
dans le cadre d'un cours sur le cinéma, devra fournir des références précises sur Ioguvre). 


Les références peuvent être données au fil du compte rendu (ex. : p. 10), avant (ex. : p. 11) ou à 
sa suite (ex. : p. 3). 


LORSQUE LE CONTEXTE S'Y PRÊTE, INTÉGREZ LES SUPPORTS VISUELS APPROPRIÉS 
Une image vaut mille mots, dit-on. Sans doute, mais à condition d'être pertinente. Si vous choisissez 
de joindre une ou plusieurs images à votre texte, assurez-vous que leur apport est utile et qu'elles sont 
bien intégrées. 
m  Choisissez des éléments visuels qui apportent un complément d'information pertinent 
Le rôle du support visuel n'est pas simplement d'agrémenter le texte : il doit compléter le propos 
de maniêre cohérente. Lã encore, le choix du type d'image doit tenir compte du genre auquel 
appartient 'objet recensé, et des destinataires. 


Par exemple, la critique du manuel L'histoire du Québec pour les nuls (p. 10) est accompagnée 
d'une photo de I'auteur Éric Bédard, qui regarde de côté en souriant ironiquement, le visage à 
moitié caché derriêre un exemplaire de son livre. Cette photo fait écho aux trois premiers para- 
graphes du compte rendu, qui contiennent des observations anecdotiques sur la notoriété de 
lauteur et une description ironique de la «três prestigieuse » collection « Pour les Nuls ». 

Si une telle composition photographique à caractêre éditorial convient à ['esprit d'un quotidien 
destiné au grand public, elle aurait été moins à sa place dans une revue destinée à des spécia- 
listes de Ihistoire : dans une publication spécialisée, une certaine sobriété est de mise. 


m  Fournissez une légende ou une référence pour chaque élément visuel 
Les photos doivent être accompagnées d'un court texte précisant Videntité des sujets ou décrivant 
les lieux ou objets qui s'y trouvent reproduits. 


Consultez la rubrique « Support visuel » en marge des comptes rendus critiques présentés aux 
pages 8 à 12. 
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Voici un compte rendu critique d'un livre d'histoire destiné au grand public. Le texte est paru dans 


le quotidien La Presse. 


EXEMPLE 





La culture pour les nuls 


Si importance d'un auteur se mesure au nombre de notables qu'il 





réussit à attirer à son lancement, alors I'historien Eric Bédard, qui 





n'a que 42 ans, est un homme respecté et influent. Lundi soir, dans 





la maison même du chanoine Groulx à Outremont, les personnali- 





tés publiques venues saluer la sortie de son nouvel ouvrage se 





comptaient au pouce carré, depuis Lucien Bouchard jusqu'à Pierre 





Karl Péladeau en passant par Claude Béland, le nouveau ministre 





de I'Éducation Pierre Duchesne, Jacques Godbout et jen passe. 





Ce soir-lã, le docteur en histoire de McGill et diplômé de "Institut 





d'études politiques de Paris ne célébrait pas la publication d'un 





autre essai comme la demi-douzaine qu'il a déjà signée, mais son 





entrée dans un club sélect : celui des nuls. Entendons-nous : il ne 





s'agit pas d'un club d'imbéciles, mais d'une três prestigieuse 





collection française de manuels destinés à I'origine pour les nuls 





en informatique et publiés par les três french éditions First. 





Gráce à un succês planétaire retentissant, les Nuls et leur couver- 





ture noire et jaune emblématique sont devenus une marque réputée, 











Sélection de [information 


Les commentaires et les précisions 

socioculturelles sur le livre dominent 

ce texte qui s'adresse au grand public. 

— Passages soulignés : renseignements 
socioculturels 

— Passages surlignés : commentaires 
appréciatifs 

— Passages non marqués : description 
du livre 

















Organisation de Vinformation 


— Paragr. 1 : faits anecdotiques sur les 
personnes invitées au lancement du livre 

— Paragr. 2 et 3: renseignements sur la 
maison d'édition First avec sa collection 
« Pour les Nuls » 

— Paragr. 4 : caractéristiques du livre et 
du public visé par Éric Bédard, !'auteur 
du livre 
(Suite à la page suivante) 








traduite en un million de langues et couvrant un océan de sujets allant du Tricot pour les nuls jusqu'au 





Judaisme pour les nuls en passant par Le sexe pour les nuls, Le solfeêge pour les nuls ou Le néerlandais 





pour les nuls. Eric Bédard a été invité à y ajouter sa petite brique avec L'histoire du Québec pour les nuls. 





Je me suis empressée d'en acheter un exemplaire et de plonger dans ses 400 pages, divisées en 6 parties 
et en 25 chapitres. D'entrée de jeu, j'ai constaté que c'était bien fait, clair, cohérent, facile à suivre et à 
comprendre. J'ai bien aimé la mise en garde voulant que I'ouvrage ne s'adresse pas aux chercheurs en 





histoire, mais au grand public, qu'il soit serbocroate ou finlandais. Mais Eric Bédard a ajouté avec une 





pointe éditoriale qu'il s'adresse aussi aux Québécois, «ceux qui ont le sentiment de mal connaitre leur 





histoire parce qu'ils I'ont oubliée ou parce qu'ils ont eu des profs moins motivés». Façon polie de dire 





que les profs sont nuls. Dernier public cible de I'historien : les nouveaux arrivants comme sa tendre 





épouse qui, de son propre aveu, aurait bien aimé avoir un tel manuel sous la main lorsqu'elle 








a émigré au Québec. Bien d'accord. 





(Suite à la page suivante) 
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Organisation de "information (Suite) 


Lensemble des grands événements politiques qui ont marqué notre . ) 
— Paragr. 5 : grands thêmes abordés 


dans Pouvrage 

de la colonie, les guerres, la conquête, Duplessis, Lesage, Expo — Paragr. 6: particularité stylistique 

67, les référendums, I'accord du lac Meech, le FLQ, la mort de de louvrage 

— Paragr. 7 à 12: discussion sur la 
principale lacune de Iouvrage : 


histoire, de 1524 à nos jours, y sont tous sans omission : les débuts 


Pierre Laporte, le massacre de Poly, la crise du verglas et I'élection 


de la premiére femme premiére ministre. Amen. e Iauteur du livre a accordé une place 
insuffisante aux arts et à la culture 
nr paragr. 7); 
Pour ne pas assommer les nuls, chaque événement est contenu dans e les plus grands écrivains et artistes 
des capsules de quelques paragraphes ressemblant à de longs brillent par leur absence (paragr. 8); 
tweets. On est de son temps ou on ne I'est pas... * Eric Bédard, homme cultivé et fervent 


nationaliste, relêgue la culture au rang 
de parent pauvre (paragr. 9); 

Tout m'est apparu équilibré et bien documenté, mais qui suis-je e il a avoué lui-même avoir fait des choix 
douloureux (paragr. 10); 


R E E ES e les nationalistes québécois (comme 
être nulle, est trouée comme un gruyére. En histoire, j'ai peu de Ec Deda) font peidecasdeia 


pour juger ? Je ne suis pas historienne. Ma culture historique, sans 








repéres. J'en ai beaucoup plus en arts et dans la culture et lá, culture (paragr. 11); 

e en guise de conclusion : Bédard 
semble confirmer qu'au Québec, la 
culture, c'est pour les nuls (paragr. 12). 


misére, j'ai été déçue. 











À ce que je sache, ce qui fait que le Québec existe encore aprês tant 
d'épreuves, de revers, d'échecs, c'est la résilience de son peuple, mais aussi la force de la culture à 








travers laquelle il s'exprime. Or, il n'y a qu'un court chapitre consacré non pas à la culture, mais à 





10 personnalités mythiques. Maurice Richard y est, Louis Cyr aussi, de même que Céline Dion, 
Nelligan, Michel Tremblay, Leonard Cohen et... Guy Laliberté. Les écrivains brillent par leur absence, 
de même que Félix Leclerc, André Mathieu, Jean Duceppe, Riopelle et Borduas. Pas un cinéaste non 
plus, même pas Claude Jutra, celui dont George Lucas, monsieur Star Wars lui-même en personne, 
affirmait dans L'Express du mois dernier qu'il avait été une influence majeure. 


Eric Bédard n'est pourtant pas un inculte. Dans son essai Retour aux sources, il analyse brillamment le 





cinéma de Denys Arcand et de Pierre Falardeau. Il n'est pas un inculte, mais un fervent nationaliste, 





proche des milieux souverainistes. Reste qu'en occultant de grands pans de la culture québécoise à la 





faveur de la politique, il s'inscrit dans une logique trop bien connue et qui fait de la culture d'ici un 








parent pauvre, à la limite une parenthêse historique qui passe toujours aprês les affaires importantes. 


(Suite à la page suivante) 
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PARAGRAPHE 10 
Bédard m'a avoué qu'il avait dá faire des choix déchirants, comme 





omettre François-Xavier Garneau, qu'il idolâtre, ou oublier le 





cinéma ou Robert Lepage, mais ces choix-là, il les a faits. C'est 





indéniable. 


PARAGRAPHE 11 
Un jour, il faudra qu'on m'explique pourquoi les nationalistes 
québécois font si peu de cas de la culture. Et je ne parle même pas 








Références 


Elles sont données au fil du texte 

(au début) : 

— nom de I'auteur du livre recensé 
(paragr. 1); 

— maison d'édition (paragr. 2 et 3); 

— titre du livre (paragr. 3); 

— nombre de pages (paragr. 4). 





des péquistes, les pires du lot. À peine deux mois aprês leur élection, les millions qu'ils avaient promis 





de faire pleuvoir sur la culture se sont déjà évaporés. 





PARAGRAPHE 12 


Québec aux nuls, la culture serait tout indiquée. 





À cet égard, Éric Bédard n'est absolument pas dans le champ quand il relêgue la culture au rôle de 
figurant dans I'histoire du Québec. Il confirme qu'au Québec, hier comme aujourd'hui, la culture, c'est 
pour les nuls. Quant aux editions First, si jamais leur éditeur cherche un autre angle pour expliquer le 











Support visuel 


La photo ci-contre accompagne [article 
publié en ligne. Elle est suivie d'une 
légende précisant le nom et le titre 
professionnel de I'auteur : « L'auteur et 
historien Éric Bédard ». 


Cette composition photographique fait écho 
aux trois premiers paragraphes de Varticle. 
Son caractêre éditorial convient au 
contexte. 














perowski COLA 14/04 a0 620 la culture pourles-nuis php, neh du 15 jam. ZOIA. 
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Voici un compte rendu critique d'un recueil de légendes et de mythes amérindiens. Le texte est paru dans 


une revue universitaire. 


EXEMPLE 





Le Cercle de la vie : histoires et sagesse du peuple sioux 
Joseph Marshall HI. Albin Michel, Paris, 2005, 244 p. 


À une époque ou les Amérindiens sont de nouveau préoccupés par la 





question de leur identité nationale, la préservation de leurs traditions 





devient de plus en plus importante. Ce n'est pas surprenant, alors, que 





la cinquiéême ceuvre de Joseph Marshall II s'ouvre sur un hommage 
aux Anciens et aux Anciennes de la nation lakota, «Grands-péres et 
grands-mêéres [qui] étaient les gardiens de tous ces récits merveilleux 
que les anciens des générations précédentes leur avaient racontés » 

(p. 10). Le recueil comprend en premier lieu la transcription d'une 
variété de mythes et de légendes que Pauteur a recueillis dans sa 
tradition orale. Aux récits oraux qui forment Pessentiel de Pouvrage, 
Marshall ajoute des souvenirs personnels, des récits historiques, des 
réflexions évocatrices ainsi qu'un épilogue qui met en relief la diversité 
des nations autochtones d'Amérique du Nord. 


Les divers textes sont rassemblés en douze chapitres illustrant ce que 
Marshall désigne comme étant les vertus cardinales des Lakotas, telles 
que Phumilité, la persévérance, le respect et la bravoure, pour n'en 
nommer que quelques-unes. Tandis que Marshall a réussi à rédiger un 
ouvrage assez original, son principal mérite est dans les transcriptions 
des récits oraux. Celles-ci démontrent non seulement la richesse d'une 
tradition orale, mais elles représentent aussi la récupération et la préser- 
vation d'une culture qui risque toujours d"être perdue au fil du temps. 


Les transcriptions comprennent, en premier lieu, plusieurs histoires 
d'origine. Conformément aux modéles mythologiques — ce qui est 
bien souligné dans le titre de la version française —, ces récits 
correspondent souvent aux notions cycliques de la vie qui or- 
donnent que les individus aussi bien que les communautés doivent 
subir une désagrégation afin de se reconstituer. «Lhistoire de 
Paigle», pour donner un exemple, explique comment le peuple 
lakota a pu se recréer aprês une apocalypse. À Vissue d'une 
inondation, une seule jeune femme survit grâce à la compassion 





d'un aigle qui la nourrit et la protége contre les éléments. 


(Suite à la page suivante) 
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Sélection de [information 


Les passages descriptifs sur le livre 

dominent ce texte qui s'adresse à des 

universitaires. 

— Passages non marqués : description 

— Passages soulignés : renseignements 
socioculturels 

— Passages surlignés : commentaires 
appréciatifs 














Organisation de Vinformation 


Les thêmes sont présentés du général au 
particulier, et le texte se conclut sur une 
appréciation d'ensemble. 

— Paragr. 1: entrée en matiêre exposant le 
contexte dans lequel s'inscrit la publica- 
tion et description du genre auquel 
appartient 'ouvrage 

— Paragr. 2: description des grands 
thêmes abordés dans [ouvrage et 
appréciation de la transcription des 
récits oraux 

— Paragr. 3 : description des thêmes 
abordés dans les récits oraux mytholo- 
giques sur les origines du peuple lakota 

— Paragr. 4: description des thêmes 
abordés dans les légendes illustrant 
des coutumes traditionnelles 

— Paragr. 5: pistes d'interprétation 

— Paragr. 6 : appréciation d'ensemble 














Références 


Elles sont données à la suite du titre 
du compte rendu : 

— titre du livre recensé; 

— auteur; 

— éditeur; 

lieu et année de publication; 
nombre de pages. 
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Aprês un temps, la vie se rétablit sur la Terre, mais la jeune femme est toujours seule. Pour éviter 
d'abord la fin inévitable de "humanité, Paigle prend la décision de renoncer à sa vie d'aigle pour se 
reconstituer en tant qu'humain. À la fin de Vhistoire, le couple conçoit plusieurs enfants qui deviennent 
par la suite la nouvelle race des Lakotas. 


PARAGRAPHE 4 

Véquilibre de la cosmogonie cyclique est aussi reflété dans des légendes qui servent à illustrer les 
coutumes traditionnelles. Quelques-unes mettent en valeur le rite de passage, un procédé par lequel 
un jeune homme réussit, par Ventreprise d'une épreuve, à abandonner sa vie d'enfance pour se 
reconstituer en tant qu'homme. Dans «[histoire du Défenseur » par exemple, un jeune néophyte 
nommé Hoka doit se défendre contre un ours lorsqu'il est chargé de la responsabilité de garder un 
camp de chasse. À la suite de cet exploit, Hoka devient un homme de grande valeur qu'on renomme 
Naicinji, le Défenseur. 

PARAGRAPHE 5 

Tandis que les histoires traditionnelles font partie d'une mythologie servant la double fonction d'expli- 
quer les origines et de ratifier les coutumes lakotas, Marshall insiste sur leur signification parabolique. 
Les divers récits font d'ailleurs partie, avec les discours qui les accompagnent, d'un enseignement 
moral soulignant les attributs proverbiaux de bon sens et de vigueur. «L”histoire de Paigle» est dºabord 
présentée en tant que modéle exemplifiant "importance de la compassion, et «L"histoire du Défen- 
seur» sert à illustrer les mérites de la bravoure. 





Malgré le fait que le didactisme de Marshall s'avére parfois enfantin, la juxtaposition des divers textes 
réussit à pourvoir les récits traditionnels d'une signification contemporaine et populaire sans diminuer 
leur richesse culturelle ni leur importance anthropologique. 








JOSEPH MARSHALL III Support visuel 


Aucune image à caractêre éditorial 

ou anecdotique n'accompagne article : 
on s'est limité à reproduire la couverture 
du livre. 


La sobriété de ce choix convient à une 
revue destinée à des universitaires. 
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Michel Chevrier, « Le Cercle de la vie : histoires et sagesse du peuple sioux», Recherches amérindiennes au Québec, vol. XXXVIII, nº 1, 
2008, p. 91, [En ligne], http://www.erudit.org/revue/raq/2008/N38/n1/039753ar.pdf, réf. du 15 janv. 2014. 
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DÉFI 

Dans un compte rendu critique, la description de I'objet recensé (un film, un livre, une piêce de 
théâtre, etc.) autant que les commentaires appréciatifs à son sujet concourent à traduire votre point de 
vue sur [oeuvre ou lévênement en question. Que ce point de vue soit positif, négatif ou mitigé, le but 
est de susciter "'adhésion des lecteurs. Pour y arriver, vous devez tout à la fois : 


m éveiller leur intérêt en dressant un portrait clair et évocateur de 'objet recensé; 
m faire en sorte qu'ils se sentent impliqués dans votre propos; 
m | préserver votre crédibilité en évitant les jugements excessifs. 


Un compte rendu exemplaire reposera donc sur un juste équilibre d'originalité, d'audace et de mesure. 


Inciter les destinataires à adhérer au point de vue exprimé dans le compte rendu critique 


E] sTRATÉGIES 


Pour que la critique soit à la fois convaincante et crédible, il importe de conserver une attitude 
respectueuse à l'égard de 'objet recensé et de garder à I'esprit les attentes de vos destinataires. 


CHOISISSEZ UN TITRE ADAPTÉ À VOS DESTINATAIRES 


Le titre est un élément important du compte rendu critique. Il présente en quelques mots Vobjet de la 
recension; dans certains cas, il donne également un aperçu du point de vue exprimé dans le texte. 
Différents modêles sont d'usage selon qu'on adopte un style sobre ou plus libre. 


m  Sivous suivez le modêle de la recension universitaire, intitulez sobrement le compte rendu 


Dans un tel compte rendu, le titre peut reprendre tout simplement celui de I'objet recensé, 
accompagné ou non d'autres informations (nom de I'auteur de I'oeuvre, année de publication, etc.). 
C'est le cas du compte rendu intitulé Le Cercle de la vie : histoires et sagesse 

du peuple sioux (p. 11-12). 


m Sile compte rendu est rédigé dans un style plus libre, recourez à des procédés accrocheurs 
Un titre original et propre à éveiller Fintérêt des lecteurs peut, selon le cas, 


comporter une phrase (ou un groupe de mots) synoptique, qui évoque de maniêre plus 
ou moins transparente le contenu de Iobjet recensé; 

annoncer le point de vue exprimé dans le compte rendu à 'aide de termes appréciatifs 
(adjectifs, noms, verbes, adverbes); 

s'appuyer sur une figure de style (ex. : calembour, parodie, paronomase, syllepse) 6,p. 15. 


Quel que soit le procédé sur lequel il s'appuie, le titre du compte rendu peut — ou non — inclure le titre 
de l'objet recensé ou d'autres informations. 


(Suite à la page suivante) 
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EXEMPLES : 
Titre du compte rendu 


«Une fille comme les autres »* 


« Yvonne, princesse de Bourgogne : 
distribution éclatante » (p. 3) 


«La culture pour les nuls» (p. 9) 


Procédé utilisé 

Groupe du nom synoptique 

Le titre résume le message du film Gabrielle, 

dont Hhéroine est atteinte du syndrome de Williams : 
en dépit de sa maladie, Gabrielle est « une jeune fille 
comme les autres ». 


Termes appréciatifs 

Ladjectif appréciatif dans le groupe du nom distribution 
éclatante résume la critique três élogieuse que fait 
Michel Vais de la mise en scêne de la piêce Yvonne, 
princesse de Bourgogne. 


Détournement d'expression 

lci, Nathalie Petrowski imite ironiquement le titre de 
!ouvrage qu'elle critique, Lhistoire du Québec pour les 
nuls d'Éric Bédard. Elle résume ainsi le principal 
reproche qu'elle adresse à I'auteur, soit de n'avoir pas 
accordé suffisamment d'importance à la culture. 


* Manon Dumais, dans Voir, 19 septembre 2013, [En ligne], http://voir.ca/cinema/2013/09/19/louise-archambault-gabrielle-marion-rivard- 


gabrielle-une-fille-comme-les-autres/, réf. du 21 janv. 2014. 
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DRESSEZ UN PORTRAIT JUSTE ET ÉVOCATEUR DE L'OBJET RECENSÉ 

La description que vous proposez dans le compte rendu doit à la fois rendre justice à "ouvrage 

ou à lévênement recensé, refléter votre point de vue et éveiller Vintérêt des lecteurs. Dans ce portrait 
subjectif, les éléments traduisant votre perception seront à la fois précis et imagés. 


m  Portez une attention particuliêre au choix des adjectifs qui caractérisent "objet recensé 
Le portrait que vous dressez dans le compte rendu est susceptible de contenir un nombre impor- 
tant d'adjectifs (ou de participes) dont le rôle est de caractériser des aspects de Vobjet recensé 
selon la perception que vous en avez (ex. : des couleurs vives; un théâtre d'objets minimaliste; 
une narration ininterrompue; une scêne plongée dans le noir). &,p.21 


Par exemple, dans la critique de la piêce Le grand cahier, le vocabulaire qui caractérise les aspects 
de la scénographie est particuligrement riche (voir les mots mis en évidence dans le paragraphe 4, 
p. 23). 


Il importe que ces termes soient aussi précis que possible. Aussi, assurez-vous que chacun d'entre 
eux apporte une information essentielle à la description. 


Remarque 
llne faut pas confondre ces adjectifs avec les adjectifs dits appréciatifs, dont le rôle est d'exprimer un jugement positif 
ou négatif. Voir à ce sujet la stratégie « Formulez votre appréciation de maniêre nuancée » (p. 18). 


m Lorsque le contexte s'y prête, illustrez votre propos au moyen d'une citation «mot à mot» 
Dans certains cas, une citation «mot à mot» G,p.17. peut s'avérer utile pour illustrer une 
appréciation ou une description. Choisissez un passage bref, et citez-le entre guillemets. 





Par exemple, au début du compte rendu sur Le grand cahier (voir le paragraphe 1, p. 22), 
une citation du roman d'Agota Kristof ilustre une caractéristique du style de I'écrivaine. 
Cette particularité stylistique se retrouve également dans I'adaptation théâtrale. La citation 
dans ce cas apporte une précision essentielle. 
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FORMULEZ UNE APPRÉCIATION NUANCÉE 


Pour inciter les lecteurs à adopter votre point de vue sur objet de votre compte rendu, exprimez vos 
jugements sans excês, en justifiant chacun d'eux. 


m  Utilisez les termes appréciatifs avec discernement 
Pour critiquer des aspects de 'ouvrage ou de lévênement recensé, vous pouvez recourir à des 
termes appréciatifs (adjectifs, déterminants, noms, adverbes, verbes, interjections) G,p.20 , qui 
traduisent un jugement positif ou négatif (ex. : une piêce intéressante; trop de fioritures; quelques 
maladresses; un exercice de style savamment maitrisé). 


Méfiez-vous toutefois des dérapages : un emploi exagéré de termes traduisant avec une forte 
intensité un jugement positif ou négatif (sp/endide, atrocement, désastre, adorer, hélas!) pourrait 
avoir pour effet d'agacer les lecteurs et de nuire à la crédibilité de votre propos. 


m  Exposez vos raisonnements 
Pour amener les lecteurs à admettre la pertinence de vos jugements, formulez explicitement les 
raisonnements qui vous ont mené à les exprimer. Ces raisonnements seront ponctués de connec- 
teurs logiques (adverbes, conjonctions, prépositions) exprimant notamment : 


la cause (parce que, en raison de, à cause de); 

'opposition (cependant, toutefois, mais, or, même si, en dépit de); 
l'hypothêse (à supposer que, si); 

la justification (en effet, puisque, can); 

la maniêre (de maniêre à; en + participe présent); 

la conséquence (ainsi, donc, si... que, tellement... que); 

la comparaison (davantage, plus, moins, comme, plus... que, moins... que). 


Il faut toutefois éviter d'alourdir le texte par un emploi abusif de connecteurs. 


m  Pondérez votre appréciation 
Certains jugements pourraient être perçus comme trop catégoriques si vous n'y apportez pas de 
nuances. Lorsqu'une affirmation porte sur un fait probable mais non prouvé, atténuez-la : 


au moyen d'adverbes comme peut-être, du moins, certainement ou sans doute, qui modifient 
le propos que vous tenez dans ensemble de la phrase (ex. : Le grand cahier est sans doute le 
roman le plus réussi d'Agota Kristof); 

au moyen d'adverbes comme un peu, quelque peu, assez, qui modifient un verbe, un adjectif 
ou un autre adverbe (ex. : un environnement un peu austêre); 

au moyen de verbes comme pouvoir et devoir, qui indiquent une possibilité ou une probabilité 
(ex. : on pourrait dire que Xavier Dolan est le petit cousin de David Mamet), ou encore, de 
verbes comme paraitre ou sembler, qui permettent d'exprimer un jugement de maniêre plus 
prudente que le verbe être. 


Par exemple, ces procédés pour persuader et pour nuancer un propos sont dosés de maniêre équili- 
brée dans le compte rendu « Petits meurtres en famille » (voir en particulier le paragraphe 5, p. 26). 
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INTERPELEZ VOS DESTINATAIRES AFIN D'ÉTABLIR UNE COMPLICITÉ AVEC EUX 
À Poccasion, il peut être stratégique d'interpeler vos lecteurs afin qu'ils se sentent concernés par votre 
propos. Quelques procédés, dosés avec subtilité, confêreront à votre texte cette efficacité rhétorique. 


m Sile contexte s'y prête, adressez-vous directement aux lecteurs 
Pour susciter chez vos destinataires le désir d'aborder objet recensé avec le point de vue que 
vous proposez, insérez quelques phrases ou vous vous adressez à eux. Ces phrases comporteront 
des marques de la deuxiême personne du pluriel : des pronoms (vous), des déterminants (votre, 
vos), des verbes à I'impératif (allez, oubliez). 


Par exemple, dês les premiéres lignes du compte rendu sur Jaí tué ma mêre (p. 25), lauteur 
s'adresse aux lecteurs (verbes à ['impératif, en gras) pour les inviter à aller voir le film (ex.: allez, 
faites un effort). Ce faisant, il les incite à partager son appréciation, qui est três positive. 


m Lorsque le contexte s'y prête, relancez les destinataires avec des phrases interrogatives 
La question rhétorique est un autre moyen de rallier vos destinataires à votre propos. Le procédé 
consiste à affirmer quelque chose sous forme de phrase interrogative. En recourant à ce procédé, 
vous donnez aux lecteurs le sentiment qu'ils contribuent activement au raisonnement (puisque vous 
les questionnez), alors qu'en réalité, ils sont conduits en quelque sorte à adopter votre point de vue 
(puisque vous n'attendez aucune réponse de leur part). 


Par exemple, dans le compte rendu du film J'aí tué ma mêre, "auteur recourt à I'interrogation 
rhétorique pour suggérer que le rôle de la mêre d'Antonin n'est pas essentiel à la cohérence du 
film : Avait-on besoin d'un contrepoint matemel positif.. ? (voir le paragraphe 4, p. 26). 


m Évitez d'utiliser la premiêre personne du singulier, ou faites-en un usage modéré 
Le fait d'employer la premiêre personne du singulier (je, moi, mon, etc.) peut, à 'occasion, contri- 
buer à donner un ton personnel au compte rendu et à établir une relation de complicité avec le 
lecteur. Il est cependant essentiel dy recourir avec mesure : le fait d'en abuser risquerait de lasser 
les lecteurs et de nuire à la crédibilité de votre propos. 


Par exemple, au début de son compte rendu sur Yvonne, princesse de Bourgogne (p. 3), 'auteur 
adopte une formulation au je pour mentionner qu'il a vu la piêce plusieurs fois déjà. Cette anec- 
dote personnelle a une utilité : d'une part, elle établit une familiarité avec les lecteurs, puisque 
'auteur leur fait une sorte de confidence; d'autre part, elle donne du poids à Féloge de la mise en 
scêne de Louis-Karl Tremblay. Vauteur n'abuse toutefois pas du procédé, puisque c'est la seule 
occurrence du pronom je dans ce compte rendu. 
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Voici un compte rendu critique d'une piêce de théâtre. Le texte est paru dans une revue spécialisée. 


EXEMPLE 





Frêres humains : Le Grand Cahier 


Paru en 1986, Le Grand Cahier d'Agota Kristof est pour I'essentiel 
constitué de phrases syntaxiques autonomes, simplement coordonnées 
ou juxtaposées. Antiromantique au possible, I'écriture refuse I'emphase 
et la périphrase. Aussi mécanique qu'une méthode Assimil, elle laisse 
une impression de froideur, de dureté dénuée d'émotion ou de passion. 
Elle est précise, s'en tient au concret et n'admet pas la prouesse stylis- 
tique qui inciterait à I'interprétation, correspondant ainsi tout à fait à 
'âge, au niveau d'éducation et, surtout, au programme que se sont 
imposé les deux garçons qui tiennent la plume : «[...] la composition 
doit être vraie. Nous devons décrire ce qui est, ce que nous voyons, ce 
que nous entendons, ce que nous faisons. [...] Les mots qui définissent 





de vingt plus tard, on relise encore ce texte?. 


(Suite à la page suivante) 
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D'aprês le roman d'Agota Kristof / Adaptation, mise en scêne et scénographie Catherine Vidal —- Costumes Angela Vaags / 
Éclairages Alexandre Pilon-Guay / Environnement sonore Francis Rossignol — Avec Renaud Lacelle-Bourdon et Olivier 
Morin. — Production du Groupe Bec-de-Liévre, présentée à la salle intime du théâtre Prospero — Du 13 au 31 janvier 2009. 








Titre 


Recours au double sens : le titre joue sur 
les sens propre et figuré du nom frêres en 
faisant référence à la « Ballade des 
pendus » de François Villon*. Une telle 
référence convient dans un compte rendu 
publié dans une revue spécialisée. 














Citation 


Pour illustrer une particularité du style 
d'Agota Kristof, "auteur du compte rendu 
cite un passage du roman (surligné). 





les sentiments sont três vagues; il vaut mieux éviter leur emploi et s'en tenir à la description des objets, 
des êtres humains et de soi-même, c'est-à-dire à la description fidéle des faits!.» Fruits d'un conditionne- 
ment holistique comprenant aussi la pratique du jeâne, de Iimmobilité, de la violence physique et de la 
violence verbale, du silence, du vol, du chantage, de la mendicité, du théâtre... ces compositions, celles 
quiils jugent «Bien», sont ensuite retranscrites au propre dans ce qu'ils appellent le Grand Cahier. Le 
roman nous apparait comme leur journal intime ou, plutôt, comme la chronique de leur apprentissage 
d'un conflit dont ils entendent les échos, mais qui atteint rarement leur porte sinon à travers I'extrême 
misêre qu'il engendre. Par leurs «études», ils classent les événements et parviennent en quelque sorte 

à se distancier de la cruauté du monde et à la dominer. V'exercice de style est savamment maitrisé. 


Dans un des chapitres, Klaus et Lucas évoquent, impassibles, le moment ou ils ont observé Bec-de- 
Liévre, leur jeune voisine, baisant avec leur chien. Dans un autre, ils relatent comment la servante du 
curé se masturbe en prenant son bain avec eux. En dernier lieu, les jumeaux prennent les dispositions 
nécessaires pour que leur pére soit tué sur une mine afin que I'un d'eux puisse ensuite traverser la 
frontiêre en marchant sur son corps. On ne s'étonnera donc pas que le roman de I'auteure hongroise 
en ait choqué quelques-uns. Mais I'intention n'est pas ici de faire le compte des quelques fois ou des 
parents ont pu se scandaliser qu'un professeur de français impose cette lecture, par exemple, à des 
cégépiens. Le Grand Cahier n'est pas que bestialité, pédophilie et irrévérence, c'est la relation percu- 
tante, parce que concise et présentée sans ambages, des conséquences de la guerre sur les populations 
civiles, celles-ci se retrouvant confinées à des carences de toutes sortes et à I'âpreté la plus totale. 

Il suggére I'absurde que représente I'adaptation au dénuement. Ce motif justifie à lui seul que, plus 
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Cette pauvreté, elle transparait nettement à travers la scénographie 
et le choix des rares accessoires. Le minuscule espace de jeu est 
austére, quasi abandonné au noir qui le recouvre entierement. 

La chaine stéréo est plutôt bancale : dans un coin, un tourne-disque 
fait à I'occasion grésiller de la musique par un haut-parleur connecté 
en amateur. Des boites fatiguées sont accrochées au mur du fond, 
et les comédiens y puisent des objets hétéroclites pour illustrer leur 





esprit sans passer par les filtres d'un arrangement. 


(Suite à la page suivante) 
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C'est ce que font Catherine Vidal et son équipe en I'adaptant pour la scéne. Pourtant, la guerre, qu'on 
ne perçoit déja qu'en filigrane dans le roman, est pratiquement évacuée du spectacle. En retenant pour 
I'essentiel les épisodes scabreux, la fable remaniée parait un peu complaisante. Exit les moments 
d'humanité qui diluent inopinément la cruauté de I'ensemble ou, par exemple, la grand-meére fait 
montre d'une complicité tacite avec les jumeaux, ou ceux-ci accueillent et protégent une «cousine » 
inconnue... Mais il reste que, malgré les coupures, la piéce est au final assez respectueuse de I'écrit 
et qu'au-delà de ce qui en surface peut sembler anecdotique, elle synthétise et s'approprie la vision 
de I'auteure. Au bout d'un peu plus d'une heure de spectacle, le constat s'avêre aussi déconcertant 
qu'aprês la lecture du roman : lorsqu'ils sont réduits à un niveau de pauvreté si extrême que I'argent 
même n'a pour ainsi dire plus aucune valeur, les adultes comme les enfants n'ont plus que le sexe 
comme monnaie d'échange leur permettant d'obtenir un service ou un produit. 











Description 


Notamment dans le 4º paragraphe, les 
adjectifs et participes (en gras), de même 
que leurs compléments (soulignés), 
contribuent à décrire avec précision 

des aspects de la scénographie. 





propos. La grand-meére acariâtre prendra forme dans une patate rabougrie plantée à I'extrémité 

d'un barreau de chaise; une vision de goulag nous traverse alors I'esprit de maniére fortuite. Renaud 
Lacelle-Bourdon se sert d'un bâton de bois semblable pour remonter sa lévre supérieure et emprunter 
les traits de Bec-de-Liévre. Quand ils visitent le curé, les garçons sont toujours reçus par un morceau 
de planche massif et ouvragé. Enfin, lors de la derniére scêne, de la ficelle blanche suffit à figurer la 
frontiére barbelée. Ces exemples parmi d'autres montrent à quel point le spectaculaire est réduit à sa 
plus simple expression. Il n'y a pas grand-chose pour s'amuser. La suggestion est polymorphe, et c'est 
parfois troublant, comme lorsque les deux garçons, assis par terre, le regard vague en direction des 
spectateurs, se rappellent leurs visites hebdomadaires à la servante de la cure et que, pour animer 

la scéne, I'un d'eux agite candidement une main dans une cruche remplie d'eau. Quelques rires 
contraints fusent de la salle. Dans cet univers dépouillé, tous les sons, celui des boites de conserve 
qui parcourent le plancher ou celui des bottines qui le frappent, restent à I'état brut et pénetrent notre 
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Ce théátre d'objets minimaliste en vient peut-être à laisser un peu trop de place à la narration, presque 
ininterrompue. Le débit vif empêche parfois de profiter de la force du texte et ne laisse pas le temps 
aux atmosphêres de s'installer. En contrepartie, il témoigne de la distance que les personnages éta- 
blissent entre eux-mêmes et les événements. Le jeu des acteurs est ainsi empreint du calcul et du 
flegme qui caractérisent chacune des actions. Symbiose qui contraste avec leur gémellité imparfaite : 
leurs physiques sont comparables, leurs visages également angéliques, leurs culottes courtes simi- 
laires, sans plus. Cette complicité dégage une étrangeté qui place inévitablement les deux garçons dans 
un monde à part : ils sont à la fois deux êtres différents et une seule entité. Aussi, les autres person- 
nages sont conviés sur la scêne par de simples changements de ton ou d'attitude. Olivier Morin nous 
fait sentir la désagréable présence de la grand-mére en raclant à chaque fois le surnom qu'elle emploie 
pour désigner les enfants de sa fille : «Fils de chienne !» Quand il fait parler le pére, Renaud Lacelle- 
Bourdon se couche au sol comme un mort. Ces interprétations aux personnalités multiples, ou I'on se 
contente souvent de souligner un trait singulier, comme une caricature dépourvue de ses propriétés 
comiques, font en sorte que tous ceux que les garçons évoquent sont effectivement présents en chair 
eten os. 


Dans la salle intime du Théàtre Prospero, le spectateur fragile peut facilement se sentir acculé au 

pied du mur par cette foule un peu grotesque; la disposition des licux plaçant la seule porte de sortie 
en fond de scéne, derriére les comédiens, il lui parait impossible de s'échapper. Son intérêt est toutefois 
maintenu par une espéce de curiosité malsaine. En assimilant ce que ces deux fréres racontent, il ne 
peut qu'être fasciné par leur intelligence, leur abnégation et leur détachement. Dans cette capacité à 
s'adapter qui ne tient pas tant du blindage émotif que du choix inconscient de sauver sa peau, il 
reconnait peut-être une part de sa propre humanité. Du moins, quand il se lêve pour quitter les lieux, 

il n'est plus innocent. 

1. Agota Kristof, Le Grand Cahier, Paris, Seuil, 1986, p. 33. 


2. Ce roman ainsi que La Preuve, qui en est la suite, ont fait auparavant I'objet d'adaptations théâtrales par le Théâtre 
de la Nouvelle Lune en 1989 et 1991. Voir les articles d'Alexandre Lazaridês dans Jeu 51 (p. 187-189) et Jeu 55 (p. 191). 











Étienne Bourdages, « Frêres humains : Le Grand Cahier», Jeu : revue de théâtre, nº 131 (2), 2009, p. 41-43, [En ligne], www.erudit.org/ 
culture/jeul060667/jeu1117180/12682c. pdf, réf. du 16 janv. 2014. 


* Le groupe du nom Frêres humains constitue l'amorce de la célêbre « Ballade des pendus » de François Villon (XVº siêcle). Ce poême donne 
la parole à des cadavres pendus à un gibet qui se décrivent en termes três macabres et supplient leurs «frêres humains » de prier Dieu afin 
d'obtenir le pardon de leurs fautes. Le titre Frêres humains joue sur les sens propre et figuré du nom frêres. D'une part, il rappelle que les 
héros du Grand Cahier sont des frêres jumeaux; d'autre part, il suggêre que la piêce, à instar du poême de Villon, invite les spectateurs 

(les «frêres humains ») à fraterniser avec les personnages, à compatir à leur misêre. 
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Voici un compte rendu critique d'un film. Le texte est paru dans une revue de cinéma destinée au grand public. 


EXEMPLE 


Petit meurtre en famille 





J'ai tué ma mêre, 35 mm / coul. (110 min / 2009 / fict. / Québec — Réal. et scén. : Xavier Dolan — Image : Stéphanie Weber- 
Biron — Mus. : Nicholas S. L'Herbier — Mont. : Hélêne Girard — Prod. : Xavier Dolan, Daniel Morin et Carole Mondello — Dist. : 
K-Films Amérique — Int. : Anne Dorval, Xavier Dolan, Suzanne Clément, François Arnaud, Patricia Tulasne, Niels Schneider, 
Monique Spaziani 








Titre 
Difficile de s'extraire d'une machine médiatique huilée au quart de Recours au détournement d'expression : le 
tour. Pas évident non plus de tempérer des attentes gonflées du même titre est une allusion au film Petits meurtres 


entre amis du Britannique Danny Boyle. 





hélium. Mais cela en vaut la chandelle, alors allez, faites un effort. 








Oubliez le facteur Cendrillon, les trois prix décrochés à Cannes et les ZHÉ : 
: Ê ae À j . : Procédés pour interpeler 
belles ventes internationales : J'ai tué ma mere est un film qui se suffit les destinataires 


à lui-même. Une ceuvre d'art à part entiére. Bouleversante et réussie ; = 
Pp ? — Emploi de verbes à la deuxiême per- 


qui plus est. Ft qui mérite qu'on lextirpe de son carcan public pour sonne (en gras dans les paragraphes 

mieux en cerner la sphére intimiste. let2) 

— Recours à l'interrogation (surlignée 
dans le paragraphe 4) 











La mêre d'Hubert (Xavier Dolan) lui est franchement insupportable. 
Un adolescent comme les autres? Ce serait I'insulter que de le comparer aux «p'tits gars de son âge ». 
Une comparaison que ne manque pas de faire Chantale (Anne Dorval), sa mére exubérante, vieux 
Jeu et monoparentale de bonne volonté. Qui de toute maniére se préoccupe assez peu de la nature 
d'artiste de son fiston en crise d'identité — mais pas celle que vous croyez! Ce n'est ni de se savoir 
gai, ni d'être adulte en devenir qui déplait à Hubert; c'est son statut de fils qu'il ne peut se résoudre 

à accepter. Entre sa génitrice et lui se déclare une guerre ouverte d'amour et de haine qui le ménera 
Jusqu'au pensionnat. En y envoyant fiston, Chantale a signé son arrêt de mort. D'ou le titre du film, 
symbolique, entendons-nous. 


C'est presque un passage obligé, un commandement inviolable : toute premiére fiction repose sur du 
matériel autobiographique. Nombreuses sont celles qui se révelent en plus d'une essence douloureuse, 
comme si leur créateur avait voulu se libérer d'un coup de ses démons fondateurs. Qu'on se rassure, 
le premier effort de Xavier Dolan, enfant-acteur qui s'est lui-même promu au rang de réalisateur- 
producteur, n'est pas douloureux. Hormis les étapes de production et de financement dont on sait 
qu'elles furent laborieuses, on sent le plaisir inhérent à cette aventure, même dans les hauts cris 
poussés dans cette histoire on ne peut plus familiêre ou d'aucuns se reconnaitront. Le personnage 
d'Hubert souligne d'ailleurs I'hypocrisie de ceux qui prétendent ne jamais avoir hai leur mére, ne 
serait-ce que I'espace d'une seconde. Il affirme cela lors de ses périodes de dénuement émotif, alors 
qu'il se confie à sa caméra vidéo dans des séances thérapeutiques sans fard filmées dans une salle de 
bain. Un filtre noir et blanc est ici utilisé, ce qui confere à ces films-témoignages un esprit de recueil- 
lement propice à stimuler le processus d'identification du spectateur. Derechef, Hubert n'est plus seul, 








car on est de tout coeur avec lui. 


(Suite à la page suivante) 
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Et pourtant... Les excês ne manquent pas dans J'ai tué ma mere, mais 
ils ne sont jamais suffisants pour qu'on décroche. Il y a une fureur de 
dire, une urgence de créer, qui ne vont pas sans quelques maladresses. 
La musique, quoique bien écrite, en est la premiére manifestation, elle 
qui est associée aux scénes d'intensité, tel un fracas de vaisselle aprês 
une dispute ou une inspiration picturale à la Jackson Pollock qui vire 
au sexe au milieu des coulisses de couleurs. La mére d'Antonin 
(Patricia Tulasne), le copain d'Hubert, semble présente au générique 
pour faire mentir le titre. Avait-on besoin d'un contrepoint maternel 
positif, de la relation mére-fils harmonieuse et fusionnelle, ou même 
les différends ont cours dans la rigolade? D'autant que le personnage 
n'est pas suffisamment étoffé. Puis, on pourrait reprocher au film 
d'être répétitif dans son incessante valse-hésitation, son schéma 
confrontation-réconciliation, etc. Mais Dolan est néanmoins parvenu 
à éviter le refrain du duel, qu'il réinvente ici par un sens certain de 
l'image, des cadrages suggestifs, des liaisons ou il balance au public 
une enfilade dynamique d'images frappantes et aléatoires. Sans oublier 
les pulsions fantaisistes ou le réalisme emprunte la voie d'évitement, 


Hubert imaginant sa mére étendue dans un cercueil ou se sauvant de lui vêtue d'une robe de mariée 
dans un paysage champétre... Ces vignettes ludiques font assurément sourire. Quant à la poésie, elle 
réjouira les amateurs et en agacera d'autres, qu'elle soit référentielle (Maupassant, de Musset ou encore 
Sade à la volée) ou originale (Hubert compose une ode à la «femme sinistre » qu'est sa mére, pendant 
que Dolan attribue le nom de Rimbaud à la famille de I'amant de son alter ego fictif). 








Mais 
sont ciselées avec grãce, affitées comme 
de... 





faiblesses évoquées ci-dessus. Pour sa virtuosité dans les échanges acides et la vitesse d'exécution 











aussi 














cousin de David Mamet. 














Almodovar tant 





apparitions de I'enseignante aimante et mature (Suzanne Clément, tout en douceur) à celles três 


typées de I'amie de sa mére (hilarante Monique Spaziani). 


(Suite à la page suivante) 
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Formulation de Vappréciation 


Vappréciation du film est exprimée sans 

excês, notamment dans le 5º paragraphe : 

— Utilisation de termes appréciatifs 
appropriés (en gras) 

— Recours à des connecteurs (encadrés) 
pour justifier 'appréciation de I'auteur : 
e Mais (opposition); 

e comme, aussi qu”, De la même façon 
(comparaison); 
e si... qu” tant |'(conséquence) 

— Emploi du verbe pouvoir pour modérer 
V'affiliation de Dolan avec de grands 
cinéastes comme D. Mamet ou 
P. Almodovar 














Emploi de la premiêre personne 
du singulier 


Lauteur n'utilise aucune formulation 
à la premiêre personne du singulier 
pour exprimer son appréciation du film. 





c'est par le truchement de I'humour que I'adhésion au film se fait complête. Les pointes d'ironie 
des couteaux — n'en déplaise au directeur du pensionnat 








si 








vraie quiaffolante qu'elle exige des comédiens, on pourrait dire du jeune homme qu'il est le petit 
De la même façon, il pourrait appartenir à la grande famille latine d'un Pedro 
lhystérie est maitrisée. Son amour de la gent féminine déborde de chaque scêne, des 





concluant guiil masque les 
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Le film aurait pu s'intituler Tout sur ma mêre. Nos craintes de voir I'outrancier personnage de la mêre 
n'être qu'une horrible caricature sont vite balayées. D'abord parce qu'Anne Dorval trouve lá un rôle 
taillé sur mesure pour sa personnalité excentrique, hautement sensible, et sa folle présence de femme 
«au bord de la crise de nerfs » (Almodovar, quand tu nous tiens !). Ensuite parce que Dolan, acteur 
remarquable par la justesse de sa répartie, ne s'est pas réservé les meilleures scênes, Dorval ayant droit 
à des tirades d'anthologie capables de soutirer les rires ou les applaudissements d'une salle qui en 
redemande : «Moi aussi, j'en ai hai du monde dans ma vie. Chtu morte? Ben non! Ch't'encore lã !» 
Enfin parce qu'en opposition au ridicule de ses accoutrements et à ses réflexes moralisateurs, elle 
hérite de la charge émotive la plus flagrante, elle qui «mourrailt] demain » à I'idée de perdre son fils. 


Les «je taime» de ce dernier à I'égard de sa mére s'accompagnent souvent d'un point d'interrogation, 
alors que pour le spectateur le moindrement attentif, la réponse créve les yeux, limpide, doucement 
vertigineuse. Il l'aime comme s'il I'avait tricotée, de maniére imparfaite mais viscérale. Une autre 
certitude s'affiche au tableau : frappé d'une cinéphilie dévorante, Dolan a du front tout le tour de la tête 
et de I'avenir plein les pupilles. 











icolas Gendron, « Petit meurtre en famille », Ciné-Bulles, vol. 27, nº 3, 2009, p. 14-15, [En ligne], www.erudit.org/culture/cb1068900/ 
cb1081385/33171ac.pdf, réf. du 15 janv. 2014. Éditeur : Association des cinémas parallêles du Québec, www.cinemasparalleles.qc.ca. 


E www.ccdmd.qc.ca/fr 


GRILLE DE 
REVISION 





La grille de révision reprend de façon synthétique les stratégies exposées dans les pages précédentes. 


POUR SÉLECTIONNER ET ORGANISER 


DES INFORMATIONS DE NATURE DIVERSE... 





m Jai sélectionné les informations 
pertinentes pour décrire, situer 
et commenter "objet recensé. 


J'ai décrit 'objet recensé sans tout révéler. 


J'ai dosé les informations en fonction de mes 
destinataires. 





m Jai organisé les éléments de contenu 
selon une progression logique. 


J'ai disposé les informations de maniêre 
progressive. 


J'ai construit chaque paragraphe autour 
d'un seul thême principal. 





m Jai donné les références requises. 





m Lorsque le contexte s'y prêtait, 
j'ai intégré les supports visuels 
appropriés. 





E] POUR INCITER LES DESTINATAIRES 


À ADHÉRER AU POINT DE VUE EXPRIMÉ.... 


J'ai choisi des éléments visuels qui apportent 
un complément d'information pertinent. 


J'ai fourni une référence pour chaque 
élément visuel. 








m Jai choisi un titre adapté à mes 
destinataires. 





m Jai dressé un portrait juste 
et évocateur de I'objet recensé. 


J'ai porté une attention particuliêre au choix 
des adjectifs qui caractérisent 'objet recensé. 


Lorsque le contexte s'y prêtait, j ai illustré mon 
propos au moyen d'une citation « mot à mot». 





m Jai formulé une appréciation 
nuancée. 


J'ai utilisé les termes appréciatifs avec 
discernement. 


J'ai exposé mes raisonnements. 
J'ai pondéré mon appréciation. 





m J'ai interpelé mes destinataires en 





vue d'établir une complicité avec eux. 


Si le contexte s'y prêtait, je me suis adressé 
directement aux lecteurs. 


Lorsque le contexte s'y prêtait, jai relancé les 
lecteurs avec des phrases interrogatives. 

J'ai évité d'utiliser la premiêre personne 

du singulier, ou j'en ai fait un usage modéré. 
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RETRACER L' ORGANISATION DES CONTENUS SELON UNE PROGRESSION LOGIQUE 


Survolez le compte rendu critique « Yvonne, princesse de Bourgogne : distribution éclatante » reproduit 
ci-aprês, puis associez chaque paragraphe du texte au thême qu'il développe. 





Paragraphes Thêmes des paragraphes 





ter E E Invitation à aller voir la piéce et rappel de la force du spectacle (sa distribution) 


2º paragraphe [E Le contexte socioculturel 

3º paragraphe La mise en scêne, les costumes, le décor et les éclairages 
4º paragraphe [) Le personnage principal et Pinterprétation du personnage 
5º paragraphe [B La distribution 








YVONNE, PRINCESSE DE BOURGOGNE : DISTRIBUTION ECLATANTE 
Michel Vais / 1 décembre 2011 


Quel bon spectacle! C'est la septiême ou huitiême mise en scêne de ce chef d'cuvre que je vois, bien qu'il 
ne soit pas souvent monté au Québec. Mais dans les anciens pays de PEst, ou Pon n'a de cesse de rejouer les 
classiques, la piéce de Gombrowicz a gardé toute sa puissance d'attraction. Car ce texte succulent repré- 
sente toujours un défi pour les metteurs en scêne, comme Vest le fait de montrer — sans le montrer vraiment 
— le fantôme du pére dºHamiet. 


Ici, il s'agit de mettre en scêne un personnage principal dont la laideur catastrophique étonne et repousse. 
La pauvre fille qu'un prince choisit d'épouser par bravade provoquera un beau chaos à la Cour royale. 
Généralement, plutôt que de choisir une «vraie » laide (quelle gageure!), ou d'enlaidir artificiellement une 
comédienne, on dissimule son visage avec ses cheveux et un chapeau, et on la fait jouer de dos ou de 
trois-quarts. C'est ce qu'a choisi le metteur en scêne Louis-Karl Tremblay. Le jeu d'Ariane Lacombe 
contribue puissamment à la composition de ce personnage «au sang paresseux». Elle est avachie de la 
colonne, le ventre mou comme ses gestes — ou plus souvent [absence de gestes —, les souliers délacés 

et les chaussettes tombées. Autour d'elle, par contraste, les dames affriolantes de la Cour sont pimpantes 
et court-vêtues. 


Tremblay a su choisir une distribution éclatante, ou trois «vieux » comédiens encadrent une douzaine 

de jeunes apparemment fraichement émoulus de "UQAM. Une Markita Boies impériale dans son port 

et ses menus signes de la main, un Peter Batakliev en roi excentrique et détraqué, et, surtout, un Alain 
Fournier aussi drôle en valet Valentin qu'en tante d'Y vonne, forment Possature de la distribution. S'ajoute 
un surprenant Sébastien David en chambellan longiligne au physique impayable et au jeu à Pavenant. 

Les autres acteurs jouent juste : le prince autant que les deux jeunes qui Pentourent. 








(Suite à la page suivante) 
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Une mise en scêne imaginative jusque dans les détails ne cesse de susciter "attention. Ainsi, la jeune 
courtisane que le prince embrasse par dépit se promêne sur la pointe des pieds lorsqu'elle porte ses souliers 
à la main (comme si ses chaussures aux talons hauts Pavaient irrémédiablement juchée), et le chambellan 
orchestre les soupirs et autres réactions des courtisans avec des claquements de doigts efficaces. Les 
costumes inventifs, faits avec des riens qui habillent, le décor de toiles élastiques translucides dans lesquels 
jouent les éclairages, toute cette bibeloterie produit un réjouissant éguilibre visuel. 


Si vous ne connaissez pas encore ce grand classique du XXº siécle, ou que vous ne [avez pas vu depuis 
longtemps, allez au Prospero car une jeune troupe lui fait honneur. 


Yvonne, princesse de Bourgogne de Witold Gombrowicz, mise en scêne par Louis-Karl Tremblay 
Au Théâtre Prospero jusqu'au 17 décembre 











Michel Vais, « Yvonne, princesse de Bourgogne : distribution éclatante », Jeu. Revue de théâtre, [En ligne], www.revuejeu.org/critique/ 
michel-vais/yvonne-princesse-de-bourgogne-distribution-eclatante, réf. du 13 février 2014. 


CORRIGE, p. 36 


EH Voici une version modifiée d'un compte rendu critique du roman Griffintown. À Vexception du premier 
paragraphe, qui est à sa place, les paragraphes de cette version apparaissent dans le désordre. 
En tenant compte des thêmes indiqués en marge et des indices fournis dans le texte (par exemple, 
le nom des personnages, certains organisateurs textuels), numérotez les paragraphes jusqu'ã 7, selon 
ordre dans lequel 'auteure aurait vraisemblablement organisé le contenu. 





Une saison dans Griffintown Thêmes des paragraphes 


Par Sophie Dubois in En français dans le texte 
* Marie-Hélêne Poitras * Griffintown * 





m 








Un bâtiment mythique qui se désagrêge, un arriére-plan mêlant densité Le sujet du roman : 


urbaine et vastitude céleste, un revolver ancien aux motifs finement travail- le quartier Griffintown 





lés : la couverture du dernier roman de Marie-Hélêne Poitras vise dans le 
mille. Elle évoque la fin d'une époque, celle du quartier Griffintown et de la 
tradition cochére à Montréal. 











Les cochers étant hommes de peu de mots, le roman contient peu de Le style narratif et 





dialogues. La narration y est aride comme la vie des hommes de chevaux, à Vesthétique du décor 
Pexception des passages décrivant avec lyrisme [amour de Marie pour les 
chevaux, et de la légêreté que procure une esthétique kitsch assumée tant 
par Pauteure que par ses personnages. 





Avançant à la cadence des fers sur Pasphalte, le roman a la lenteur des vieux 








Le rythme et 





westerns et la langueur d'un passé qui s'achêve. Mais, parfois, lorsqu'un limpression générale 


sabot entre en contact avec une plaque de métal, le rythme s'accélére, un qui en ressort 








cheval s'emballe, résultat du choc entre 


(Suite à la page suivante) 
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tradition et progrês. La nostalgie céde alors le pas à l'amertume et au désir 
de vengeance sans lequel il ne saurait y avoir de deuil possible. 


Par son aplomb et sa fraicheur, le personnage de Marie apporte un peu de L ] Marie, le personnage 
lumiére dans Punivers poussiéreux du château de tôle. À sa premiére saison principal 

comme cochêre, elle est une «pied-tendre» qui doit faire sa place dans ce 
monde inhospitalier, apprendre les rudiments du métier et, surtout, compo- 
ser avec des collégues mystérieux et taciturnes. 











Avec Grande Folle, Alice, PIndien et John, vous parcourrez tout autant les Les personnages 





rues touristiques du Vieux-Montréal que les souvenirs qui hantent Pécurie 
depuis le rêégne de Boy, le cheval fondateur. Avec Billy, «le dernier des 
Irlandais», vous tâcherez de résoudre le meurtre de Paul, une botte à la fois. 
Et peut-être vous étonnerez-vous, comme Marie, la Rose au cou cassé, qu'il 
y ait encore des chevaux à Montréal... 





Malgré sa forte inscription dans la géographie montréalaise, Griffintown est 








Le thême principal : 





d'abord un roman sur le temps, sur la précarité des traditions et sur la 














le temps 
passation des pouvoirs. Aussi, si la premiére phrase : « Le jour se léve sur á 
Griffintown aprês le temps de survivance, les mois de neige et de dor- 
mance» annonce le début d'une nouvelle saison pour les cochers que le 
printemps ramêne à Pécurie, elle présage aussi Pinévitable revitalisation du 
quartier en un «Griffintown 2.0» dont les caléches ne font pas partie. 
Outre Pillustre enseigne de la Farine Five Roses, Griffintown abrite égale- Le contexte 
ment (mais pour combien de temps encore ?) les écuries des chevaux de géographique 
caléches qui sillonnent le quartier voisin du Vieux-Montréal. C'est dans ce et socioculturel 


monde en voie d'extinction, dans ce Far Quest québécois ou les hommes de 
chevaux et les promoteurs de condos haut de gamme se disputent le terri- 
toire, que nous introduit le récit à saveur western nord-américain de Marie- 
Hélêne Poitras. 


Éd. Alto, 2012, 210 p. (couverture : Jason Cantoro) 
Sophie Dubois 

















La version originale et la référence complête de ce compte rendu figurent aux pages 36 et 37. 
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RECONNAITRE LES ÉLÉMENTS DESCRIPTIFS, APPRÉCIATIFS ET CONTEXTUELS 


Voici des passages tirés du compte rendu de la piêce Yvonne, princesse de Bourgogne (p. 29-30). 








Quel bon spectacle ! 








Dans les anciens pays de PEst, ou Pon nº'a de cesse de rejouer les classiques, la piêéce de Gom- 





browicz a gardé toute sa puissance d'attraction. 





Tremblay a su choisir une distribution éclatante. 








Trois «vieux» comédiens encadrent une douzaine de jeunes apparemment fraichement émoulus 
de PUQAM. 








Une mise en scêne imaginative jusque dans les détails ne cesse de susciter Pattention. 














Ainsi, la jeune courtisane que le prince embrasse par dépit se promêne sur la pointe des pieds 





lorsqu'elle porte ses souliers à la main (comme si ses chaussures aux talons hauts Pavaient 
irrémédiablement juchée), et le chambellan orchestre les soupirs et autres réactions des courtisans 
avec des claquements de doigts efficaces. 











Associez chacun des extraits ci-dessus à la nature de information apportée. 
E3 Vextrait situe I'objet recensé dans son cadre socioculturel. 
[EI Vextrait commente 'objet recensé. 


Vextrait décrit "objet recensé. 
CORRIGÉ, p. 38 
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E Dans Vextrait suivant du compte rendu du roman Griffintown, distinguez les éléments de nature 
contextuelle, appréciative et descriptive. 
E3 Soulignez les éléments qui situent 'objet recensé dans son cadre socioculturel. 
FEI Surlignez le passage qui commente Vobjet recensé. 
Laissez tels quels les passages qui décrivent 'objet recensé. 





Un bâtiment mythique qui se désagrêge, un arriére-plan mêlant densité urbaine et vastitude céleste, un 
revolver ancien aux motifs finement travaillés : la couverture du dernier roman de Marie-Hélêne Poitras 
vise dans le mille. Elle évoque la fin d'une époque, celle du quartier Griffintown et de la tradition 


cochêre à Montréal. 


Outre Pillustre enseigne de la Farine Five Roses, Griffintown abrite également (mais pour combien de 
temps encore ?) les écuries des chevaux de calêéches qui sillonnent le quartier voisin du Vieux-Montréal. 
C'est dans ce monde en voie d'extinction, dans ce Far Quest québécois ou les hommes de chevaux et les 
promoteurs de condos haut de gamme se disputent le territoire, que nous introduit le récit à saveur 


western nord-américain de Marie-Héleéne Poitras. 


Malgré sa forte inscription dans la géographie montréalaise, Griffintown est d'abord un roman sur le 
temps, sur la précarité des traditions et sur la passation des pouvoirs. Aussi, si la premiere phrase : 

«Le jour se léve sur Griffintown aprês le temps de survivance, les mois de neige et de dormance» 
annonce le début d'une nouvelle saison pour les cochers que le printemps raméne à Pécurie, elle présage 


aussi Pinévitable revitalisation du quartier en un «Griffintown 2.0» dont les caléches ne font pas partie. 


ei 











La version complête et la référence de ce compte rendu figurent aux pages 36 et 37. 
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ACTIVITÉS 





RECONNAITRE LES PROCÉDÉS DANS LES TITRES 

Voici quelques titres d'articles tirés de différents médias. Tous comportent un procédé stylistique visant à 
éveiller Vintérêt des lecteurs (antithêse, syllepse, détournement, etc.) Gp. 15 . Nommez ce procédé; dans le 
cas d'un détournement, dites à quelle expression connue (proverbe, titre de film ou de roman, etc.) le titre 
fait référence. 





Titre Procédé 





E «Voyage au bout de sa nuit» 


François Lévesque, Le Devoir, 29 mars 2014; critique 
du film Tom à la ferme de Xavier Dolan. 





BJ «Griffintown : un western-spaghetti à la sauce 
urbaine » 
Entrevue avec Marie-Hélêne Poitras par Philippe 


Marcoux, C'est bien meilleur le matin (SRC), 
23 juillet 2013. 





FE] «Petite comédie pour grand réformateur » 


Fabien Deglise, Le Devoir, 18 mars 2014; critique 

de la piêce Commedia de Pierre-Yves Lemieux, mise 
en scêne par Luce Pelletier et présentée au théâtre 
Denise-Pelletier (mars-avril 2014). 





E3 «Cirkopolis. Rien de nouveau sous la grisaille » 


Fabienne Cabado, Voir, 14 novembre 2013, critique 
du spectacle Cirkopolis du Cirque Éloize. 
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RECONNAITRE LE VOCABULAIRE QUI CARACTÉRISE L'OBJET RENCENSÉ 
Dans le texte « Yvonne, princesse de Bourgogne : distribution éclatante » (p. 29-30), relevez au moins un 
exemple du vocabulaire utilisé pour caractériser les aspects suivants de la piêce dont on dresse le portrait. 





Aspects de la piêce Vocabulaire 





E3 Le personnage principal 





E Le jeu d'Ariane Lacombe 





E La distribution 





Les costumes 








E Le décor 
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ACTIVITÉS 





ÉTABLIR UNE COMPLICITÉ AVEC LES DESTINATAIRES 

Dans ces deux extraits tirés respectivement des comptes rendus intitulés « Frêres humains : Le Grand 
Cahier» et « Une saison dans Griffintown », les auteurs font en sorte que les lecteurs se sentent concernés 
par leur propos. Chacun, toutefois, le fait d'une maniêre différente. 


Surlignez dans les extraits les éléments au moyen desquels les auteurs interpellent les lecteurs. 





Avec Grande Folle, Alice, PIndien et John, vous parcourrez tout autant les rues touristiques du Vieux- 
Montréal que les souvenirs qui hantent Pécurie depuis le régne de Boy, le cheval fondateur. Avec Billy, 
«le dernier des Irlandais », vous tâcherez de résoudre le meurtre de Paul, une botte à la fois. Et peut-être 


vous étonnerez-vous, comme Marie, la Rose au cou cassé, qu'il y ait encore des chevaux à Montréal... 











Extrait de « Une saison dans Griffintown », présenté intégralement aux pages 36-37. 





Dans la salle intime du Théâtre Prospero, le spectateur fragile peut facilement se sentir acculé au pied 
du mur par cette foule un peu grotesque; la disposition des lieux plaçant la seule porte de sortie en fond 
de scêne, derriére les comédiens, il lui parait impossible de s'tchapper. Son intérêt est toutefois main- 
tenu par une espéce de curiosité malsaine. En assimilant ce que ces deux fréres racontent, il ne peut 
qu'être fasciné par leur intelligence, leur abnégation et leur détachement. Dans cette capacité à s'adapter 
qui ne tient pas tant du blindage émotif que du choix inconscient de sauver sa peau, il reconnait peut- 
être une part de sa propre humanité. Du moins, quand il se léve pour quitter les lieux, il n'est plus 


innocent. 











Extrait de « Frêres humains : Le Grand Cahier», présenté intégralement aux pages 22 à 24. 


[3 Dites en quoi la façon d'interpeler les lecteurs diffêre d'un texte à I'autre. 
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CORRIGÉS 





RETRACER L'ORGANISATION DES CONTENUS SELON UNE PROGRESSION LOGIQUE (CORRIGÉ) 


Voici les thêmes des paragraphes du compte rendu critique « Yvonne, princesse de Bourgogne : 


distribution éclatante » (p. 29-30). 














Paragraphes Thêmes des paragraphes 

1º paragraphe [ES Invitation à aller voir la piéce et rappel de la force du spectacle (sa distribution) 
2º paragraphe [E Le contexte socioculturel 

3º paragraphe La mise en scêne, les costumes, le décor et les éclairages 

4º paragraphe E) Le personnage principal et Pinterprétation du personnage 

5º paragraphe [B La distribution 








E Voici la version originale du compte rendu critique « Une saison dans Griffintown ». Votre numérotation 


des thêmes correspond-elle à 'ordre des paragraphes ci-dessous? 





Une saison dans Griffintown 
Par Sophie Dubois in En français dans le texte 
* Marie-Hélêne Poitras * Griffintown * 


Un bâtiment mythique qui se désagrêge, un arriére-plan mêlant densité 
urbaine et vastitude céleste, un revolver ancien aux motifs finement travail- 
lés : la couverture du dernier roman de Marie-Hélêne Poitras vise dans le 
mille. Elle évoque la fin d'une époque, celle du quartier Griffintown et de la 
tradition cochére à Montréal. 


Outre Pillustre enseigne de la Farine Five Roses, Griffintown abrite égale- 
ment (mais pour combien de temps encore ?) les écuries des chevaux de 
caléches qui sillonnent le quartier voisin du Vieux-Montréal. C'est dans ce 
monde en voie d'extinction, dans ce Far Quest québécois ou les hommes de 
chevaux et les promoteurs de condos haut de gamme se disputent le terri- 
toire, que nous introduit le récit à saveur western nord-américain de Marie- 
Hélêne Poitras. 


Malgré sa forte inscription dans la géographie montréalaise, Griffintown est 
d'abord un roman sur le temps, sur la précarité des traditions et sur la 
passation des pouvoirs. Aussi, si la premiére phrase : «Le jour se léve sur 
Griffintown aprês le temps de survivance, les mois de neige et de dor- 
mance» annonce le début d'une nouvelle saison pour les cochers que le 
printemps ramêne à Pécurie, elle présage aussi Pinévitable revitalisation 





du quartier en un «Griffintown 2.0» dont les caléches ne font pas partie. 
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Thêmes des 
paragraphes 








m 





Le sujet du roman : 





le quartier Griffintown 





DO) 


Le contexte 











géographique 
et socioculturel 








“o 








Le thême principal : 
le temps 





36 


CORRIGÉS 








Avec Grande Folle, Alice, PIndien et John, vous parcourrez tout autant les 





E 





Les personnages 





rues touristiques du Vieux-Montréal que les souvenirs qui hantent Pécurie 
depuis le rêégne de Boy, le cheval fondateur. Avec Billy, «le dernier des 
Irlandais», vous tâcherez de résoudre le meurtre de Paul, une botte à la fois. 
Et peut-être vous étonnerez-vous, comme Marie, la Rose au cou cassé, qu'il 
y ait encore des chevaux à Montréal... 


Par son aplomb et sa fraicheur, le personnage de Marie apporte un peu de 





lumiére dans Iunivers poussiéreux du château de tôle. À sa premiere saison 


[Sa] 








Marie, le personnage 
comme cochére, elle est une «pied-tendre » qui doit faire sa place dans ce principal 





monde inhospitalier, apprendre les rudiments du métier et, surtout, compo- 
ser avec des collégues mystérieux et taciturnes. 


Les cochers étant hommes de peu de mots, le roman contient peu de dialo- 





gues. La narration y est aride comme la vie des hommes de chevaux, à 





(e) 





Le style narratif et 
Pexception des passages décrivant avec lyrisme [amour de Marie pour les lesthétique du décor 





chevaux, et de la légêreté que procure une esthétique kitsch assumée tant par 
Pauteure que par ses personnages. 


Avançant à la cadence des fers sur Pasphalte, le roman a la lenteur des vieux 
westerns et la langueur d'un passé qui s'achéve. Mais, parfois, lorsqu'un Le rythme et 

sabot entre en contact avec une plaque de métal, le rythme s'accélére, un limpression générale 
cheval s'emballe, résultat du choc entre tradition et progrês. La nostalgie qui en ressort 

cede alors le pas à [amertume et au désir de vengeance sans lequel il ne 
saurait y avoir de deuil possible. 


Éd. Alto, 2012, 210 p. (couverture : Jason Cantoro) 
Sophie Dubois 














Sophie Dubois, « Une saison dans Griffintown », Cousins de personne, numéro 4, septembre 2013, [En ligne], www.cousinsdepersonne. 
com/wp/2013/01/une-saison-dans-griffintown/, réf. du 16 janv. 2014. 
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CORRIGÉS 





RECONNAITRE LES ÉLÉMENTS DESCRIPTIFS, APPRÉCIATIFS ET CONTEXTUELS (CORRIGÉ) 


Les passages ci-aprês tirés du compte rendu de la piêce Yvonne, princesse de Bourgogne (p. 3) sont 
associés aux énoncés [E], [E3 ou [3 suivants : 
E3 Vextrait situe 'objet recensé dans son cadre socioculturel. 
[EI Vextrait commente Vobjet recensé. 
Vextrait décrit 'objet recensé. 








[8] Quel bon spectacle ! 








A| Dans les anciens pays de PEst, ou "on n'a de cesse de rejouer les classiques, la piéce de 
Gombrowicz a gardé toute sa puissance d'attraction. 





LB] Tremblay a su choisir une distribution éclatante. 








€| Trois «vieux» comédiens encadrent une douzaine de jeunes apparemment fraichement émoulus 
de PUQAM. 
[B] Une mise en scêne imaginative jusque dans les détails ne cesse de susciter Pattention. 

















C| Ainsi, la jeune courtisane que le prince embrasse par dépit se promêne sur la pointe des pieds 
lorsqu'elle porte ses souliers à la main (comme si ses chaussures aux talons hauts Pavaient 
irrémédiablement juchée), et le chambellan orchestre les soupirs et autres réactions des courtisans 
avec des claquements de doigts efficaces. 











ac www.ccdmd.qc.ca/fr 38 


CORRIGÉS 





E Dans !extrait ci-dessous du compte rendu du roman Griffintown, vous trouverez : 
E3 les éléments contextuels soulignés; 
[EI le passage appréciatif surligné: 
les passages descriptifs non marqués (texte normal). 





Un bâtiment mythique qui se désagrêge, un arriére-plan mêlant densité urbaine et vastitude céleste, un 
revolver ancien aux motifs finement travaillés : la couverture du dernier roman de Marie-Hélêne Poitras 


vise dans le mille. Elle évoque la fin d'une époque, celle du quartier Griffintown et de la tradition 





cochére à Montréal. 





Outre Pillustre enseigne de la Farine Five Roses, Griffintown abrite également (mais pour combien de 





temps encore ?) les écuries des chevaux de caléches qui sillonnent le quartier voisin du Vieux-Montréal. 





C'est dans ce monde en voie d'extinction, dans ce Far Quest québécois ou les hommes de chevaux et les 





promoteurs de condos haut de gamme se disputent le territoire, que nous introduit le récit à saveur 





western nord-américain de Marie-Hélêne Poitras. 


Malgré sa forte inscription dans la géographie montréalaise, Griffintown est d'abord un roman sur le 
temps, sur la précarité des traditions et sur la passation des pouvoirs. Aussi, si la premiere phrase : 

«Le jour se léve sur Griffintown aprês le temps de survivance, les mois de neige et de dormance» 
annonce le début d'une nouvelle saison pour les cochers que le printemps raméne à Pécurie, elle présage 


aussi Pinévitable revitalisation du quartier en un «Griffintown 2.0» dont les caléches ne font pas partie. 


[.] 











La version complête et la référence de ce compte rendu figurent aux pages 36 et 37. 
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CORRIGÉS 





RECONNAITRE LES PROCÉDÉS DANS LES TITRES (CORRIGÉ) 





Titre 


Procédé 





E « Voyage au bout de sa nuit» 


François Lévesque, Le Devoir, 29 mars 2014; critique 
du film Tom à la ferme de Xavier Dolan. 


Détournement de Voyage au bout de la nuit, 
titre d'un roman de Louis-Ferdinand Céline. 





BJ «Griffintown : un western-spaghetti à la sauce 
urbaine » 
Entrevue avec Marie-Hélêne Poitras par Philippe 


Marcoux, C'est bien meilleur le matin (SRC), 
23 juillet 2013. 


Syllepse : le titre joue sur les sens propre et figuré 
des noms spaghetti et sauce. 





[E] « Petite comédie pour grand réformateur » 


Fabien Deglise, Le Devoir, 18 mars 2014; critique 

de la piêce Commedia de Pierre-Yves Lemieux, mise 
en scêne par Luce Pelletier et présentée au théâtre 
Denise-Pelletier (mars-avril 2014). 


Antithêse : le titre juxtapose Petite et grana, 
deux termes de sens opposé. 





E3 «Cirkopolis. Rien de nouveau sous la grisaille » 


Fabienne Cabado, Voir, 14 novembre 2013, critique 
du spectacle Cirkopolis du Cirque Éloize. 








Détournement de [expression «rien de nouveau 
sous le soleil ». 








RECONNAITRE LE VOCABULAIRE QUI CARACTÉRISE L'OBJET RECENSÉ (CORRIGÉ) 





Aspects de la piêce 


Vocabulaire 





E3 Le personnage principal 


laideur catastrophique 
pauvre fille 





EB Le jeu d'Ariane Lacombe 


avachie de la colonne 
le ventre mou 





E La distribution 


Markita Boies impériale 
Peter Batakliev en roi excentrique et détraqué 





E Les costumes 


les souliers délacés 
les chaussettes tombées 





E Le décor 








le décor de toiles élastiques translucides 
toute cette bibeloterie 
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CORRIGÉS 





ÉTABLIR UNE COMPLICITÉ AVEC LES DESTINATAIRES (CORRIGÉ) 


Dans les extraits, les éléments qui servent à interpeller les lecteurs sont surlignés. 





Avec Grande Folle, Alice, "Indien et John, vous parcourrez tout autant les rues touristiques du Vieux- 
Montréal que les souvenirs qui hantent Pécurie depuis le régne de Boy, le cheval fondateur. Avec Billy, 
«le dernier des Irlandais », vous tâcherez de résoudre le meurtre de Paul, une botte à la fois. Et peut-être 


vous étonnerez-vous, comme Marie, la Rose au cou cassé, qu'il y ait encore des chevaux à Montréal... 











Extrait de « Une saison dans Griffintown », présenté intégralement aux pages 36-37. 





Dans la salle intime du Théâtre Prospero, le spectateur fragile peut facilement se sentir acculé au pied 
du mur par cette foule un peu grotesque; la disposition des lieux plaçant la seule porte de sortie en fond 
de scêne, derriére les comédiens, il lui parait impossible de s'tchapper. Son intérêt est toutefois main- 
tenu par une espéce de curiosité malsaine. En assimilant ce que ces deux fréres racontent, il ne peut 
qu'être fasciné par leur intelligence, leur abnégation et leur détachement. Dans cette capacité à s'adapter 
qui ne tient pas tant du blindage émotif que du choix inconscient de sauver sa peau, il reconnait peut- 
être une part de sa propre humanité. Du moins, quand il se léve pour quitter les lieux, il n'est plus 


innocent. 











Extrait de « Frêres humains : Le Grand Cahier», présenté intégralement aux pages 22 à 24. 


E Dans le 1º extrait, 'auteur s'adresse directement aux lecteurs à I'aide de pronoms de la 2º personne 


(surlignés dans I'extrait), en leur indiquant — au futur — ce qu'ils découvriront dans le roman Griffintown : 


vous parcourrez, vous tâcherez, etc. Dans le 2º extrait, les lecteurs sont interpelés indirectement : le 
groupe du nom le spectateur fragile désigne autant 'auteur du compte rendu que les lecteurs qui ont 
assisté à la piêce ou y assisteront éventuellement. Lauteur fait ensuite référence à ce «lecteur fragile » 
au moyen de pronoms et de déterminants de la 3º personne (surlignés dans V'extrait). 
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LE CURRICULUM 
VITA 


STRATÉGIES D'ÉCRITURE DANS LA FORMATION SPÉCIFIQUE 


Le présent matériel est rédigé conformément aux rectifications orthographiques. 


e 


CENTRE COLLÉGIAL DE DÉVELOPPEMENT 
DE MATÉRIEL DIDACTIQUE www.ccdmd.qc.ca/fr 


LE CURRICULUM VITZE 


GÉNÉRALITÉS 


EN DÉFINITION 


E] CONTEXTE DE RÉDACTION 
PROGRAMMES CONCERNÉS 


E] EXEMPLES 


DÉFIS ET STRATÉGIES 
DÉFI 


Sélectionner et organiser efficacement le contenu afin de mettre 
ses compétences en valeur 


E] sTRATÉGIES 


m Déterminer le modêle de curriculum vitae adéquat 
m Sélectionner information pertinente 
m Regrouper V'information par sections 








DÉFI 
Respecter scrupuleusement des conventions d'écriture et des normes de présentation 
dans le but de produire une impression positive 


E] STRATÉGIES 


m Décrire ses acquis conformément aux usages 

m Adopter un style concis et sobre 

m Harmoniser les constructions des groupes de mots dans les énumérations 
m Soigner la présentation 


GRILLE DE RÉVISION 
ACTIVITÉS 


m Déterminer le modêle de curriculum vitae adéquat 
m Sélectionner Vinformation pertinente 
m Sassurer de la cohérence des énumérations 


BIBLIOGRAPHIE 
GÉNÉRIQUE 


- Le pictogramme 6, p. 00 renvoie à une capsule Grammaire. 


16 
17 


24 
25 


- Les mots soulignés en pointillé comportent des hyperliens vers des pages du présent document, ou vers des documents du CCDMD ou de 


HOQLF (Office québécois de la langue française). 
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LE CURRICULUM VITZE 


GÉNÉRALITÉS 





EN DÉFINITION 


Le curriculum vitae — ou CV — est un document dans lequel une personne à la recherche d'un emploi 
présente de maniêre synthétique un aperçu de son expérience professionnelle et de sa formation 
scolaire. Vobjectif est de susciter lintérêt de "employeur* sollicité, et d'inspirer confiance à ce destina- 
taire. Le CV est donc véritablement un outil promotionnel, dont le candidat ou la candidate à !emploi 
se sert stratégiquement pour se mettre en valeur. 


EF] CONTEXTE DE RÉDACTION 


En général, une personne qui postule un emploi envoie son CV à !employeur par la poste ou par 
courrier électronique et accompagne le document d'une lettre de présentation (aussi appelée « lettre 
de motivation »). La lettre sert à établir un contact avec le ou la destinataire et à convaincre cette 
personne de prendre la candidature en considération; le CV, pour sa part, doit démontrer que le 
candidat ou la candidate possêde les compétences requises pour occuper emploi. Cette prise de 
contact se passe três rapidement, d'ou [importance de présenter information de maniêre stratégique. 





PROGRAMMES CONCERNÉS 


Toute personne active sur le marché du travail peut être appelée à rédiger un CV au moins une fois 
au cours de sa carriêre ou de la pratique de son métier : c'est un exercice auquel on se prête dês 
que Ion entreprend une recherche d'emploi. Apprendre à rédiger ce genre de document est donc 
une nécessité pour tous les élêves du collégial, quel que soit leur programme d'études. 





E] EXEMPLES 


Outre les exemples présentés dans ce fascicule, on peut consulter des CV conçus sur différents modêles 
dans Le français au bureau. Ces derniers sont téléchargeables sur le site de [Office québécois de la 
langue française à l'adresse suivante : www2.publicationsduquebec.gouv.qc.ca/documents/fab/fab.php 
Note 

Tous les exemples de CV du présent document se rapportent à des situations et à des personnages fictifs. 


Les noms des personnes et des organismes ont été sélectionnés de maniêre aléatoire, et toutes les adresses 
renvoient à des lieux imaginaires. 


*Dans le présent document, le terme employeur est utilisé au sens d'entreprise ou d'organisme. 
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Voici un CV rédigé par une étudiante de deuxiême année en Techniques de commercialisation de la mode. 


EXEMPLE 





Patricia Andrade 
312, avenue Dubois 
Montréal-Nord (Québec) HIL 4X6 
Téléphone : 541 249-4396 
p.andrade(Dcourriel.com 


FORMATION SCOLAIRE 
DEC en Commercialisation de la mode depuis aout 2010 
Collêge Marie-Victorin 


EXPÉRIENCE PROFESSIONNELLE 

Mode Grégoire et fils Itée depuis juin 2011 
Conseillére à la vente et assistante gérante 

* Vérifier le respect des quarts de travail 

* Participer à Pinventaire 

* Participer à Pélaboration des campagnes de markéting 

* Assurer le suivi des plaintes et des commentaires sur le site Internet 

* Disposer les vêtements sur les étalages 

* Conseiller la clientéle 


Magasin Dupuis juin 2010 à janvier 2011 
Caissiére à temps partiel 

BÉNÉVOLAT 

Collêge Marie-Victorin janvier à mai 2011 


Participation à Porganisation du défilé de mode annuel 


École secondaire Sainte-Sophie hiver 2010 
Organisation d'un marché aux puces au profit de la Maison de la jeunesse 


CONNAISSANCES LINGUISTIQUES 
Français, anglais, portugais 


CONNAISSANCES INFORMATIQUES 
Microsoft Word, Excel, PowerPoint, SPSS 


APTITUDES ET QUALITÉS 

* Autonomie 

* Conscience professionnelle 

* Capacité d'adaptation 

* Bonne disposition pour le travail d'équipe 
* Aptitudes pour la résolution de problêmes 
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DÉFI 

Un CV représente beaucoup plus que le simple résumé de la formation reçue et des emplois occupés. 
C'est un document promotionnel à I'aide duquel une personne tente d'inciter un employeur à lui offrir 
un poste. Celui-ci doit pouvoir saisir "information pertinente rapidement et sans effort (un affichage de 
poste suscitant bien souvent des centaines d'offres de service). Aussi, un CV efficace ne s'étend pas 
sur plus de deux ou trois pages. Il ne donne que l'information susceptible d'être jugée pertinente et 

la présente de maniêre à mettre en valeur les forces du candidat ou de la candidate. 


Sélectionner et organiser efficacement le contenu afin de mettre ses compétences en valeur 


E] STRATÉGIES 


Les stratégies proposées dans les pages suivantes renvoient aux exemples des pages / et 8. Il s'agit 
de deux CV rédigés par une même personne, à des moments différents de son cheminement scolaire 
et professionnel. 


DÉTERMINEZ LE MODÉLE DE CURRICULUM VITZE ADÉQUAT 

Il existe trois modêles de CV : le modêle chronologique, le modêle fonctionnel (aussi appelé CV 

« par compétences ») et le modêle mixte. 

Voici quelques recommandations* concernant les CV chronologique et fonctionnel, les deux modêles 
les plus fréguemment utilisés. 














Choisissez le modêle chronologique si votre expérience professionnelle récente 

ou votre formation vous qualifient pour I'emploi postulé 

Lexemple présenté à la page / est un CV chronologique. Le candidat postule un emploi dans un 
centre jeunesse; comme il a obtenu un diplôme universitaire en travail social et qu'il a effectué 
des stages dans ce domaine, le modêle chronologique convient parfaitement. 


Ce modcêle présente par ailleurs lavantage de mettre en évidence une évolution et une constante dans 
la formation et lexpérience. Ainsi, le CV de la page 7 montre Pintérêt du candidat pour le travail auprês 
des jeunes (il a été moniteur dans un camp de jour, puis sauveteur à !emploi d'une piscine municipale) 
et pour la relation d'aide (il a été tuteur dans un centre d'aide en français). 


(Suite à la page suivante) 


*Ces recommandations sont inspirées des renseignements fournis dans Le français au bureau (2005) et le site Tu cherches un emploi? (www. 
servicecanada.gc.ca/fra/ausujet/publication/jeunesse/emploi.shtml). 
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O Utilisez le modêle fonctionnel si votre expérience professionnelle est mince ou peu pertinente 
compte tenu de I'emploi postulé 


Imaginons le même candidat postulant son premier emploi d'été, quelques années auparavant. 
Sans expérience professionnelle proprement dite et sans formation postsecondaire à mettre 

en valeur, il aurait eu peu de matiêre pour construire un CV chronologique. Le choix d'un 

CV fonctionnel regroupant les expériences par thêmes aurait alors été plus avisé (voir 'exemple 
de la page 8). 


SÉLECTIONNEZ L'INFORMATION PERTINENTE 

Un CV ne révêle pas tout sur votre personnalité, votre vie personnelle, vos gouts et vos activités; 

il n'énumêre pas non plus tous les emplois que vous avez occupés. Pour que le CV soit efficace, 
choisissez judicigusement ce qui est pertinent dans le cadre de votre recherche d'emploi actuelle. 





Mentionnez uniquement la formation et les emplois susceptibles d'intéresser votre destinataire 
Tout est affaire de contexte. Un três jeune candidat a raison de souligner "obtention de son diplôme 
d'études secondaires et de mentionner des petits emplois qui révêlent son sens des responsabilités, 
comme celui de gardien d'enfants (voir 'exemple de la page &) : dans ce cas précis, cela ne peut 
qu'inspirer confiance à "employeur. Le même candidat passera ces informations sous silence 
quelques années plus tard et mettra laccent sur les compétences qui le qualifient directement 
pour le poste convoité (voir lexemple de la page 7). 











o Évitez de parler de vos loisirs, sauf s'ils sont pertinents dans le cadre de I'emploi postulé 
Ce choix est laissé à votre jugement. Pour un candidat ou une candidate souhaitant travailler 
avec des adolescents dans le milieu communautaire, par exemple, la participation à une chorale, 
à une ligue sportive ou à toute autre activité de groupe serait certainement digne de mention. 
Cette information aurait peut-être moins d'intérêt dans un CV de technologue en laboratoire... 


D Ne domnez pas de renseignements confidentiels ou relatifs à votre vie intime* 
Un éventuel employeur n'a pas à être informé de la taille, de la situation matrimoniale ou de la religion 
des candidats et des candidates. Il n'a pas non plus à connaitre leur numéro d'assurance sociale, 
qui constitue un renseignement confidentiel, ou les coordonnées des employeurs précédents 
(elles peuvent être transmises sur demande). 





Dites la vérité 

Si vous n'avez pas d'expérience professionnelle, un CV relativement mince, mais présenté de maniêre 
stratégique (voir !exemple de la page 8), vous servira toujours mieux qu'un document comportant 
des faussetés. 











* Consultez Le français au bureau, 6º édition (p. 139) et le site Tu cherches un emploi? pour une liste complête d'informations 
qu'il faut à tout prix éviter de révéler dans un CV. 
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REGROUPEZ [INFORMATION PAR SECTIONS 
Faites en sorte que votre destinataire trouve rapidement et aisément information qu'il ou elle recherche 
dans le document. 








Mettez vos coordonnées en évidence 
Vos nom, adresse, numéro de téléphone et courriel : c'est ce que votre destinataire devrait voir 
en premier sur votre CV. 








O Distinguez 'expérience professionnelle de la formation scolaire 
Iln'y a pas de rêgle absolue quant à [ordre dans lequel devraient apparaitre les sections « Formation » 
et « Expérience professionnelle » : lã encore, tout dépend du contexte. Dans "exemple de la page 7, 
le candidat a placé sa formation au premier plan, puisqu'il a terminé ses études depuis peu et qu'il 
S'agit, somme toute, de la « piêce de résistance » de son CV. Une personne ayant travaillé pendant 
plusieurs années dans un même domaine aurait plutôt mis faccent sur son expérience profession- 


nelle, donc aurait placé sa formation en deuxiême position. 


O Au besoin, divisez les sections « Formation » et « Expérience professionnelle » en sous-sections 
Si votre expérience professionnelle ou votre formation sont diversifiées, il est préférable de regrouper 
les types d'emplois ou les cycles d'études en sous-sections; votre destinataire vous en saura gré. 


Dans [exemple de la page 7, le candidat a subdivisé la section « Expérience professionnelle » en 
trois sous-sections : « Stages en milieu professionnel », « Emploi à temps partiel pendant I'année 
scolaire » et « Emplois d'été ». En plus de faciliter la lecture, cette disposition offre la possibilité 

de hiérarchiser information; ainsi, les stages en milieu professionnel, qui constituent expérience 
la plus intéressante pour un éventuel employeur, sont judicieusement mis en évidence. 





Intitulez clairement les sections et sous-sections 

Formulez des titres qui résument bien le contenu des sections et sous-sections. Dans Pexemple 
de la page 7, les titres sont suffisamment précis pour que le ou la destinataire ait une idée juste 
des informations qu'ils regroupent; des énoncés comme « Stages » ou « Temps partiel » n'auraient 
pas eu la même efficacité que « Stages en milieu professionnel » ou « Emplois à temps partiel 


pendant l'année scolaire ». 
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Voici le CV d'un jeune diplômé en travail social qui postule un emploi dans un centre jeunesse. 
Il s'agit d'un CV chronologique. 


EXEMPLE 





Emmanuel Jean-Baptiste 
1585, rue Chambord 
Montréal (Québec) H2P 327 
Téléphone : 541 315-0322 
ejbaptiste (M courriel.com 


Travailleur social, membre de POrdre*** (nº 2111-J412) 


FORMATION 
Baccalauréat en Travail social septembre 2008 à mai 2011 
UQAM 

DEC en Sciences humaines (profil Regards sur la personne) aout 2006 à mai 2008 


Cégep du Vieux Montréal 


EXPÉRIENCE PROFESSIONNELLE 

Stages en milieu professionnel 
Centre jeunesse du Nord Janvier à mai 2011 
Intervenant social (maitre associée : Eliane Bonneville) 
Suivi de dossiers d'enfants en famille d'accueil 


Centre d'intégration Henri-Bourassa Janvier à mai 2010 
Intervenant social (maitre associé : Gilles Duchesne) 
Interventions auprês d'enfants de familles immigrantes 


Emploi à temps partiel pendant Pannée scolaire 
Centre dºaide en français (cégep du Vieux Montréal) janvier 2008 à mai 2009 


Tuteur — Aide individuelle en français écrit 


Emplois d'été 


Piscine municipale du parc Sauvé été 2009 et été 2010 
Sauveteur 
Camp de jour des Merles été 2007 et été 2008 


Moniteur (groupe des 5-6 ans) 


COMPÉTENCES LINGUISTIQUES ET TECHNIQUES 
Maitrise du français (oral et écrit), de Panglais (oral et écrit) et du créole (oral) 
Brevet de sauveteur national (2007) 











Remarques 
Par convention, un CV chronologique présente les expériences en allant des plus récentes aux plus anciennes. 
Par convention également, les titres des sections sont en petites majuscules et ceux des sous-sections, en minuscules. 
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Voici le CV du même candidat, quelques années plus tôt. Il s'agit dans ce cas d'un CV fonctionnel. 


EXEMPLE 





Emmanuel Jean-Baptiste 
1585, rue Chambord 
Montréal (Québec) H2P 327 
Téléphone : 541 315-0322 
ejbaptiste(M courriel.com 


OBJECTIF 
Travailler comme moniteur dans un camp de jour 


COMPÉTENCES UTILES ET QUALITÉS PERSONNELLES 

* Expérience de gardiennage 

* Intérêt pour le travail avec les enfants 

* Facilité à travailler en équipe 

* Intérêt pour les sports (membre de la ligue amicale de soccer du parc Sauvé) 
* Connaissances musicales (membre de la chorale de la Visitation) 

* Brevet de sauveteur national 

* Cours de gardiennage 


ÉTUDES 
2006 Diplôme d'études secondaires 
Polyvalente Sophie-Barat 


CENTRES D'IINTÉRÊT 
Musique, natation, soccer 


LANGUES 
Français, anglais, créole 
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DÉFI 

Le but poursuivi par le rédacteur ou la rédactrice d'un CV est de convaincre un éventuel employeur que 

sa candidature est la plus intéressante de toutes, donc de faire sa propre promotion. Le CV est toutefois un 
genre bien particulier de document promotionnel : rédigé dans un style impersonnel et conventionnel, il ne 
laisse transparaitre aucune intention de se démarquer ou de convaincre; dans ce genre d'écrit, Pintention 
incitative est implicite. Aussi contradictoire que cela puisse paraitre, le rédacteur ou la rédactrice d'un CV 
se distingue, entre autres, par son habileté à respecter des normes strictes de formulation et de présentation. 


Respecter scrupuleusement des conventions d'écriture et des normes de présentation 
dans le but de produire une impression positive 


E] sTRATÉGIES 


Les stratégies proposées dans cette partie sont illustrées à Iaide du CV présenté à la page 13. 


q 
DÉCRIVEZ VOS ACQUIS CONFORMÉMENT AUX USAGES 
Les formules conventionnelles habituellement employées pour décrire la formation scolaire et 'expérience 
professionnelle peuvent paraitre quelque peu austêres. Cependant, même si idée de personnaliser 
la présentation en lui donnant une forme inattendue vous semble séduisante, rappelez-vous qu'il est 
préférable d'adopter des modêles reconnus et de les suivre rigoureusement. La personne qui consultera 
votre CV recherchera des informations fiables et claires; le respect des normes de présentation contribuera 
à la mettre en confiance. 














Décrivez votre formation selon des normes précises 
Pour chaque cycle d'études, spécifiez exactement : 


— Le nom du diplôme postulé ou obtenu, en abréviation si le titre est long 
Remarque 
Reportez-vous au Français au bureau (p. 454-455) pour une liste des abréviations acceptées. 
— Le titre du programme, avec une majuscule sur le premier terme 
— Le nom de I'établissement d'enseignement, c'est-à-dire le nom générique (ex. : Collêge) 
suivi du nom spécifique (ex. : de Bois-de-Boulogne) 
Remarque 
Ilest prudent de vérifier 'exactitude du nom sur le site Internet de 'établissement. 


— La durée de chaque cycle d'études 
Remarque 
Si le cycle est complété, précisez le moment (mois et année) ou vous l'avez commencé et celui ou vous 'avez terminé. 
Si le cycle est en cours, précisez le moment oú vous l'avez commencé, sans ajouter la mention «diplôme en cours ». 


(Suite à la page suivante) 
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D Décrivez votre expérience professionnelle selon des normes précises 
Pour chaque cycle d'études, spécifiez exactement : 
— Le nom de !employeur, sans les coordonnées 


— Le titre du poste 
Remarque 
Au besoin, consultez Le français au bureau (p. 3572-597) pour connaitre les formes féminisées des titres professionnels. 


— Les tâches spécifiques à emploi 


ADOPTEZ UN STYLE CONCIS ET SOBRE 
Le respect des conventions va de pair avec la sobriété : dans un CY, il faut éviter tout maniérisme et 
s'exprimer au moyen d'énoncés brefs. 


O Utilisez des groupes du nom ou des groupes du verbe à Vinfinitif pour décrire votre expérience 
La présence de phrases déclaratives comportant un verbe conjugué à un mode personnel est 
exceptionnelle dans un CV. On recourt habituellement à des groupes du nom ou à des groupes 
du verbe à Pinfinitif, comme dans 'exemple de la page 13. En plus d'être brefs, ces énoncés 
présentent l'avantage d'être impersonnels. 


PLUTÔT QUE : 


J'ai coordonné le déroulement d'activités dans le secteur des sciences humaines (phrase déclarative) 


ON ÉCRIRA : 
Coordonner des activités dans le secteur des sciences humaines (groupe du verbe à F'infinitif) 


ou Coordination d'activités dans le secteur des sciences humaines (groupe du nom) 


D Employez les adjectifs appréciatifs Gp.15 avec modération pour caractériser vos qualités 
et compétences 


Lorsque vous énumérez vos qualités et vos compétences, employez des adjectifs appréciatifs 
comme bon ou excellent uniquement s'ils ajoutent un élément utile au sens; dans lexemple 
de la page 13, seul le nom disposition, un nom neutre synonyme d'aptitude, est complété par 
un adjectif appréciatif (excellente disposition à la communication orale et écrite). Dans tous 
les cas ou le nom exprimant une qualité ou une aptitude comporte déjã une nuance positive 
(ex. : maitrise du français), il est superflu d'ajouter un adjectif. 


Faites également preuve de modération dans le choix des adjectifs appréciatifs. En effet, 
des termes comme parfait ou exceptionnel pourraient être jugés excessifs dans un CV. 
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HARMONISEZ LES CONSTRUCTIONS DES GROUPES DE MOTS DANS LES ÉNUMÉRATIONS 
Un CV comporte de nombreuses énumérations. Il est três important de construire ces derniêres 


de maniêre cohérente. 








Construisez des énumérations homogênes de groupes du nom pour décrire les étapes 
de votre scolarité 








Dans lexemple de la page 13, les éléments de énumération sont des groupes du nom dont les 
noyaux désignent, selon le cas, le diplôme (Baccalauréat, DEC) ou le générique de I'établissement 
fréquenté (Université, Collêge); aucun de ces noms n'est précédé d'un déterminant. En outre, la 
façon de nommer les diplômes est similaire (Baccalauréat en..., DEC en...). 


Dm Construisez des énumérations homogênes de groupes du nom et de groupes du verbe à V'infinitif 
&,p. 14 pour décrire votre expérience professionnelle 


Dans [exemple de la page 13, les éléments énumérés sont homogênes : ce sont tous des groupes 
du nom lorsqu'ils désignent Femployeur ou le poste occupé (ex. : Conseillêre à la vente), et tous 
des groupes du verbe à Vinfinitif lorsqu'ils renvoient aux tâches propres à !emploi (ex. : Renseigner 
la clientêle sur des produits spécifiques). 


Remarque 

La rédactrice aurait pu décrire les tâches relatives à I'emploi avec des groupes du nom, comme ci-dessous : 

— Renseignements à la clientêle sur des produits spécifiques 

— Contrôle de la disponibilité des produits sur les tablettes 

Cependant, il serait incorrect, dans les listes des tâches, de juxtaposer des groupes du nom et des groupes du verbe à Vinfinitif : 
— Renseignements à la clientêle sur des produits spécifiques 

— *Garantir la disponibilité des produits sur les tablettes 


0 Enumérez vos compétences, réalisations et qualités avec cohérence 


Comme dans les sections concernant les emplois et la formation, ces éléments doivent être 
homogênes : ils prennent généralement la forme de groupes du nom. Cependant, même si la 
construction des groupes est uniforme, la diversité des informations de ce type peut être une source 
d'incohérences. Pour éviter d'énumérer des qualités, des compétences ou des réalisations qui n'ont 
pas de lien entre elles, formulez une phrase introductrice dont découleront tous les éléments de la 
liste; cette phrase doit être supprimée ensuite, car elle ne sert qu'à assurer la cohérence de 
lénumération. Dans exemple ci-dessous, la phrase introductrice pourrait être : « J'ai été... ». 


— Membre du Club entrepreneur étudiant du cégep régional de Lanaudiêre à L'Assomption 

— Organisatrice d'une levée de fonds pour la Fondation des maladies du coeur 

— Bénévole pour différents organismes 
Remarque 
Un élément tel que Voyages culturels : France (2004), Italie (2007), Tunisie (2008) ne pourrait pas figurer dans 'énumération 
ci-dessus, puisqu'il ne peut s'insérer à la suite de « J'ai été... » Les éléments de I'énumération se rapportent à un rôle occupé 


par la candidate; or un voyage culturel ne constitue pas le même genre d'expérience que le bénévolat ou I'organisation d'une 
levée de fonds... 


(Suite à la page suivante) 
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D  Désignez les dates de maniêre homogêne 
Pour indiquer la durée ou le début d'un emploi ou d'un cycle d'études, vous pouvez employer : 
— une préposition (juillet 2002 à mai 2003; depuis septembre 2004); 
— un trait d'union ou un tiret (juillet 2002 — mai 2003; septembre 2004 —). 
Que vous optiez pour une préposition ou pour un signe de ponctuation, "important est que vous 
conserviez toujours la même maniêre d'indiquer les dates tout au long du document. 


SOIGNEZ LA PRÉSENTATION 
En plus d'être rédigé dans un style conventionnel, le CV doit être impeccable et sobre sur le plan 
de la forme. Voici quelques recommandations à cet effet*. 


m Optez pour une mise en page aérée et sobre 


Laissez des marges suffisamment larges (2,5 cm) et des espaces entre les paragraphes. 
Sélectionnez une police de caractêres lisible (Times New Roman ou Arial, par exemple). 
Évitez les tableaux et les graphismes compliqués. Utilisez du papier blanc de format standard. 


0 Laissez passer un peu de temps avant d'expédier votre CV 


Pour repérer et corriger des erreurs d'orthographe ou des incohérences, relisez-vous plusieurs fois 
et faites-vous relire. Si possible, n'expédiez pas un CV que vous avez rédigé le jour même : vous 
trouverez souvent quelque chose à corriger aprês I'avoir laissé reposer pendant une journée ou deux. 


OD Remettez un document propre 


Évitez les corrections à la main, avec du liquide correcteur. Veillez à ce que le document ne soit 
pas taché ou froissé au moment de ['expédition. 


* Ces recommandations proviennent du Français au bureau (2005) et du site Tu cherches un emploi? (www.servicecanada.ge.ca/fra/ 
ausujet/publication/jeunesse/emploi.shtml). 
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EXEMPLE 





Marie-Catherine Lévesque 
1208, boulevard Saint-Michel 
Montréal (Québec) H2P 2R7 
Téléphone : 541 216-6845 
marie-catherine(a courriel.com 


FORMATION 
Baccalauréat en Etudes internationales / depuis septembre 2009 
Université de Montréal 


DEC en Sciences humaines (profil Monde) / aout 2006 à mai 2009 
Collêge de Bois-de-Boulogne 


EXPÉRIENCE PROFESSIONNELLE 
Librairie du Cercle / depuis janvier 2010 
Caissiére vendeuse 
* Orienter la clientéle, suggérer des lectures 
* Se tenir au courant des parutions récentes 
* Effectuer les transactions à la caisse 





Aliments naturels Le Printemps / janvier à décembre 2009 
Conseillére à la vente 

* Renseigner la clientéle sur des produits spécifiques 

* Garantir la disponibilité des produits sur les tablettes 

* Effectuer les transactions à la caisse 


ACTIVITÉS PARASCOLAIRES 
CHSLD de POuest / mars à avril 2009 
Bénévole en milieu hospitalier — projet de cinq semaines 
* Prendre part aux activités de loisirs : petits-déjeuners, 
ateliers de peinture, etc. 
* Assister les bénéficiaires durant les activités et les déplacements 





Collêge de Bois-de-Boulogne / octobre 2007 et octobre 2008 
Hôtesse lors de la journée portes ouvertes 
* Coordonner des activités dans le secteur des sciences humaines 

en assurant le déplacement des groupes d'éléves et de parents 
* Répondre aux demandes des visiteurs et des membres du personnel 
* Décrire les aspects positifs de la vie étudiante dans le collége 





CENTRES D'INTÉRÊT 
Voyages, découverte de nouvelles cultures 
* Contribution à Porganisation d'un voyage d'études en Asie (hiver 2010) 
* Séjour en Chine et en Thailande (été 2010) 
Médias 
* Production de films documentaires dans le cadre de cours collégiaux 
etuniversitaires 
* Photographie 


COMPÉTENCES ET QUALITÉS PERSONNELLES 
* Maitrise du français et de Panglais 
* Notions d'espagnol et de mandarin 
* Excellente disposition à la communication orale et écrite 
* Discipline, capacité à travailler au sein d'une équipe 
* Aisance dans le service à la clientéle 











Description de la formation conforme 
aux usages 
- Noms des diplômes (Baccalauréat...) 
- Mentions des programmes 
(en Études internationales...) 
- Noms des établissements 
(Université de Montréal...) 
- Durée des cycles (depuis septembre 2009...) 











Description des emplois conforme 

aux usages 

- Noms des employeurs (Librairie du Cercle...) 
- Titres des postes (Caissiére vendeuse...) 

- Tâches spécifiques (Orienter la clientéle...) 











Formulation concise pour décrire 

des expériences 

- (Groupes du nom (Caissiére vendeuse...) 

- (Groupes du verbe à ['infinitif (Orienter 
la clientéle...) 











Utilisation modérée des adjectifs 
appréciatifs 
(Excellente disposition) 











Enumérations homogênes 
- Groupes du verbe à P'infinitif (noyaux 
soulignés dans l'exemple ci-contre : 
Orienter... Se tenir... Effectuer...) 

- Groupes du nom sans déterminants 
(noyaux surlignés ci-contre : Contri- 
bution... Séjour... Production... etc.) 
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GRAMMAIRE 


GRAMMAIRE 


DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





Les groupes de mots 
Pour rédiger des énumérations uniformes dans un CY, il faut être en mesure de reconnaitre les diffé- 
rents groupes de mots. Pourriez-vous dire à quelle catégorie appartiennent les groupes ci-dessous ? 


capable de travailler en situation de stress 
depuis janvier 2009 

assurer le suivi des commandes 

facilité à travailler en équipe 


Si vous avez de la difficulté à effectuer cet exercice, il serait utile que vous consultiez 

des documents sur la notion de groupe syntaxique. Faites une recherche par mots clés 
(groupe verbal, nominal, prépositionnel, adjectival) sur le site www.ccdmd.qc.ca/fr, ou suivez 
les liens ci-dessous : 





www.ccdmd.qe.ca/fr/recherche/?mc=groupenominalgn 


www.ccdmd.qc.ca/fr/rubrique. grammaticale/% 





uou np ednous [e Juuyul| E aquen np ednols E) jouuogisodeid adnous E: jpoa/pe,| ap adnois E] SISNOdIU 


Les familles de mots 

Pour assurer la cohérence des énumérations dans un CV, on doit parfois, en cours de rédaction, 
transformer un groupe du verbe à Pinfinitif en groupe du nom (ou Finverse), et donc trouver le mot de 
même famille qui conviendrait. Sauriez-vous trouver les noms correspondant aux verbes ci-dessous? 


Assister |:) Participer |» Superviser |») Vérifier 


Un dictionnaire de langue, comme Le petit Robert, offre des indices pour trouver les mots d'une 
même famille. Par exemple, à l'article « gérer », on indique au début que ce verbe appartient à la 
famille « geste ». 

Dans la version électronique du Petit Robert, 

on accêde en un clic au texte relié à « geste », 
qui énumêre tous les mots de cette famille : 
Érvm. 1445 & latin gerere « gérer », « gestion », « gérant», etc. Le prisme 
Dictionnaires du logiciel Antidote offre également 
une fonction permettant de trouver les mots 
d'une même famille. 


gérer [zere] verbe transitif (conjugaison 6) 


Famille étymologique > | geste. 


Si vous avez de la difficulté à formuler le nom exprimant la même action que chacun des quatre 
verbes énumérés plus haut, faites 'exercice suivant, en recourant à un dictionnaire au besoin. 
www.ccdmd.gc.ca/media/deriv 25Vocabulaire. pdf 


uoneoyua Ki] uoisnsedns E) uogediopued [E] eouejsisse E] : sequer eujenb xne juepuodseuoo suioN SISNOdIU 
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LE CURRICULUM VITZE 


GÉNÉRALITÉS DÉFIS GRILLE ACTIVITÉS 
ET STRATÉGIES (DE sivisiol 
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GRILLE 
DE REVISION 





La grille de révision reprend de façon synthétique les stratégies exposées dans les pages précédentes. 


POUR SÉLECTIONNER ET ORGANISER EFFICACEMENT LE CONTENU 


DANS LE BUT DE METTRE MA COMPÉTENCE EN VALEUR.... 


, 











m Jai déterminé le modêle J'ai choisi le modêle chronologique parce que mon 
de curriculum vita adéquat expérience professionnelle récente et ma formation 
: me qualifient pour "emploi postulé. 


J'ai choisi le modêle fonctionnel parce que mon 
expérience professionnelle est mince ou peu pertinente 
compte tenu de emploi postulé. 

















i mentionné uniquement la formation et les emplois 
i peuvent intéresser le ou la destinataire. 


n'ai mentionné que les loisirs qui sont pertinents 


m Jai sélectionné Vinformation E a 

Je 

dans le cadre de emploi postulé. 
e 
u 
'a 


pertinente. q 














n'ai pas donné de renseignements confidentiels 
relatifs à ma vie intime. 


iditla vérité. 














ai mis mes coordonnées en évidence. 





m Jai regroupé [information Ee pai ” 
par sections. J'ai distingué clairement ['expérience 
professionnelle de la formation scolaire. 


POUR RESPECTER SCRUPULEUSEMENT DES CONVENTIONS D'ÉCRITURE 


























ET DES NORMES DE PRÉSENTATION, DANS LE BUT DE PRODUIRE UNE IMPRESSION POSITIVE... 








m Jai décrit mes acquis o] selon des conventions 
conformément aux usages. q ' 








J'ai décrit mon expérience professionnelle selon 
des normes précises. 














m Jai adopté un style concis et J'ai utilisé des groupes du nom et des groupes 
solite du verbe à Vinfinitif pour décrire mon expérience. 





J'ai employé des adjectifs appréciatifs avec modération 
pour caractériser mes qualités et mes compétences. 











J'ai construit des énumérations homogênes de groupes 
du nom pour décrire les étapes de ma scolarité. 
a 





m  Jai harmonisé les constructions 


des groupes de mots dans les ROMA a k 
énumérations. J'ai construit des énumérations homogênes de groupes 


du nom ou de groupes du verbe à Pinfinitif pour décrire 
mon expérience professionnelle. 


J'ai énuméré mes compétences, mes réalisations 
et mes qualités de maniêre cohérente. 


w Jai désigné les dates de maniêre homogêne. 


























m Jai soigné la présentation. J a ane pour une mise en page aérée et subs: | 
J'ai laissé passer un peu de temps avant d'expédier 
mon CV. 


























J'ai remis un document propre. 
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ACTIVITÉS 





DÉTERMINER LE MODELE DE CURRICULUM VITZE ADÉQUAT 
Vauteur du CV ci-dessous postule pour un emploi d'été en administration; il est en premiêre année 
(deuxiême session) dans un programme technique de Comptabilité et gestion. 


Selon vous, lauteur a-t-il choisi le bon modêle de CV? Lou Llnon 


Bd Justifiez votre réponse. 











FORMATION 
2010- 


2005-2010 


2004- 


2004-2005 


2010 
2010 
2010 
2010 
2008 





Gabriel Richard 
650, rang Duruisseau 
St-Alexandre (Québec) KIM 2A1 
Tél. : 405 418-6428 
Courriel : gabrielrichard(d courriel.com 


Cégep régional de Lanaudiére à L"Assomption 
DEC en Comptabilité et gestion 


Collêge Andrée-Blondin 
Diplôme d'études secondaires 
Programme d'éducation internationale 


EXPÉRIENCES DE TRAVAIL 


Cabane à sucre Maxime 

Poste : Aide-cuisinier 

Responsabilités : Préparer certains aliments, surveiller la cuisson, distribuer les 
plats aux serveurs et serveuses 

Habiletés développées : Autonomie, capacité de travailler sous pression, endurance 
physique, efficacité 


Gardiennage dºenfants 
Responsabilités : Amuser les enfants, les aider à faire leurs devoirs, préparer les repas 
Habiletés développées : Patience, talent de persuasion, sens des responsabilités 


RÉALISATIONS PERSONNELLES ET PROFESSIONNELLES 


Organisation d'une levée de fonds au profit de la Fondation des maladies du coeur 
Obtention d'une bourse d'excellence de 200$ 

Obtention d'un prix Méritas en français 

Nomination à la Médaille académique de la Gouverneure générale du Canada 
Organisation d'une clinique de sang 


CONNAISSANCES PARTICULIERES 
* Connaissances informatiques : Excel, PowerPoint, Simple Comptable (à venir), Word 
* Langues parlées et écrites : Français, anglais 








CORRIGE, p. 21 
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ACTIVITÉS 





SÉLECTIONNER LINFORMATION PERTINENTE 
Supposez que Gabriel Richard, 'auteur du CV de la page 1/7, aprês avoir obtenu son diplôme d'études 


collégiales et effectué des stages dans son domaine, postule un emploi permanent en administration. 


Dites ce que le candidat devrait retirer de la version de son CV en page 17, et expliquez pourquoi. 






























































CORRIGÉ, p. 21 
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ACTIVITÉS 





S'ASSURER DE LA COHÉRENCE DES ÉNUMÉRATIONS 

Voici trois passages tirés de différentes sections d'un CV. Chacun de ces extraits comporte des erreurs ou 
des maladresses sur le plan de la cohérence ou du respect des conventions. Dites en quoi elles consistent 
et proposez des solutions. 





EXPÉRIENCE PROFESSIONNELLE 

Béatrice maternité Itée — mai 2008 à janvier 2009 

Vendeuse et assistante gérante 

* Accompagner la clientéle à toutes les étapes de la vente 

* Maintenir un esprit de coopération au sein de Péquipe 

* Gestion des arrivages de vêtements suivant les commandes de la clientéle et la disponibilité en magasin 











Maladresse(s) ou erreur(s) 








Solutions(s) proposée(s) 











H 

RÉALISATIONS PERSONNELLES ET PROFESSIONNELLES 

* Membre du Club entrepreneur étudiant du CRLA 2010- 

* Organisation d'une campagne de levée de fonds 2010 
* Voyage culturel en France et en Angleterre 2010 
* Journal Internet Académie Gérard-Manseau 2009 
* Camp d'informatique 2008-2009 
* Hôtesse aux portes ouvertes Académie Gérard-Manseau 2008-2009 
* Voyage d'aide communautaire en Inde 2008 
* Participation à Porganisation du Festifilm 2007 











Maladresse(s) ou erreur(s) 








Solutions(s) proposée(s) 








(Suite à la page suivante) 
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ACTIVITÉS 








COMPÉTENCES ET QUALITÉS PERSONNELLES 
* Três grande autonomie 

* Efficace dans le travail sous pression 

* À Vécoute de la clientele 

* Conscience professionnelle exceptionnelle 








Maladresse(s) ou erreur(s) 








Solutions(s) proposée(s) 








CORRIGE, p. 21 
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CORRIGÉS 





CORRIGÉ DE LACTIVITÉ DÉTERMINER LE MODÊLE DE CURRICULUM VITZE ADÉQUAT (P. 17) 


ta 





1] You, le modêle (chronologique) est bien choisi. 


E ce modele est bien choisi même si le candidat possêde peu d'expérience pertinente compte tenu 





de l'emploi postulé. En général, on recommanderait le recours au CV fonctionnel dans un tel cas; 





cependant, le choix du CV chronologique se justifie ici dans la mesure ou le candidat a présenté 





son expérience de maniêre astucieuse, en attirant attention sur les habiletés acquises dans le cadre 





de ses emplois. Comme quoi les principes proposés dans le présent fascicule ne sont pas des lois 





absolues, mais des lignes directrices laissées au jugement des rédacteurs et rédactrices... 





CORRIGÉ DE LACTIVITÉ SÉLECTIONNER L'INFORMATION PERTINENTE (P. 18) 


Lorsqu'il aura terminé ses études collégiales et effectué des stages dans son domaine, le candidat devra retirer 





la mention du diplôme d'études secondaires (comme il est mentionné plus haut, il est en effet recommandé 





de ne pas mentionner la formation secondaire lorsque on possêde un diplôme d'études postsecondaires) et 





passer sous silence son expérience de gardiennage, qui ne sera pas pertinente dans le cadre d'une recherche 





d'emploi permanent. Il aura également avantage à retirer la mention de son emploi à la cabane à sucre s'il 





peut la remplacer par des expériences plus directement liées au domaine professionnel qu'il prospecte. 





CORRIGÉ DE LACTIVITÉ S'/ASSURER DE LA COHÉRENCE DES ENUMÉRATIONS (P. 19) 


Maladresse(s) ou erreur(s) 


V'énumération est majoritairement composée de groupes du verbe à I'infinitif (Accompagner... 





Maintenir...), mais le troisiême élément est un groupe du nom (Gestion...). 





Solutions(s) proposée(s) 


Il suffit, pour corriger cette erreur, de remplacer le nom gestion (Gestion des arrivages...) par le verbe 





gérer (Gérer les arrivages...). Attention : le groupe prépositionnel complément du nom (Gestion des 





arrivages de vêtements...) devient, dans la version corrigée, un groupe du nom complément direct 





du verbe gérer (Gérer les arrivages de vêtements). 





(Suite à la page suivante) 
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CORRIGÉS 





Enumération corrigée 





EXPÉRIENCE PROFESSIONNELLE 

Béatrice maternité Itée — mai 2008 à janvier 2009 

Vendeuse et assistante gérante 

* Accompagner la clientéle à toutes les étapes de la vente 

* Maintenir un esprit de coopération au sein de Péquipe 

e Gérer les arrivages de vêtements suivant les commandes de la clientéle et la disponibilité en magasin 











Maladresse(s) ou erreur(s) 


Les éléments de !énumération sont hétéroclites. On y trouve des groupes du nom dont le noyau renvoie : 





— à un rôle occupé par la candidate (membre, hôtesse); 





— à des réalités diverses (organisation, voyage, journal, camp). 





Solutions(s) proposée(s) 


Pour que la liste soit cohérente, il faut formuler une phrase introductrice, par exemple « J'ai été... ». Dans 





ce cas, il faut éliminer la mention des deux voyages culturels (Voyage culture! en France et en Angleterre, 





Voyage d'aide communautaire en Inde), que Ion peut éventuellement reclasser dans une autre section, 





et faire en sorte que chaque élément de !énumération soit un groupe du nom dont le noyau renvoie 





à un rôle occupé par la candidate (membre, bénévole, rédactrice, monitrice, hôtesse). Ainsi, les groupes 





suivants doivent être modifiés : 





— Organisation d'une campagne de levée de fonds -> Bénévole lors d'une campagne de levée de fonds 





— Journal Internet Académie Gérard-Manseau -> Rédactrice au Journal Internet Académie Gérard-Manseau 





— Camp d'informatique -> Monitrice dans un camp d'informatique 





Enumération corrigée 





RÉALISATIONS PERSONNELLES ET PROFESSIONNELLES 

* Membre du Club entrepreneur étudiant du CRLA 2010- 

* Bénévole lors d'une campagne de levée de fonds 2010 
* Rédactrice au journal Internet Académie Gérard-Manseau 2009 
* Monitrice dans un camp d'informatique 2008-2009 
* Hôtesse aux portes ouvertes Académie Gérard-Manseau 2008-2009 
* Membre du comité organisateur du Festifilm 2007 











(Suite à la page suivante) 
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CORRIGÉS 





Maladresse(s) ou erreur(s) 


Vénumération comporte des groupes de catégories différentes : 





— des groupes du nom (Três grande autonomie, Conscience professionnelle exceptionnelle); 





— un groupe de ['adjectif (Ffficace dans le travail sous pression); 





— un groupe prépositionnel (À fécoute de la clientêle). 





Solutions(s) proposée(s) 


Pour uniformiser la liste, le plus simple est de remplacer le groupe de I'adjectif et le groupe prépositionnel 





par des groupes nominaux. 





Par ailleurs, dans les groupes Três grande autonomie et Conscience professionnelle exceptionnelle, 





il serait préférable d'éliminer le groupe de I'adjectif três grande et I'adjectif exceptionnelle, qui sont 





trop appuyés. 





Énumération corrigée 





COMPÉTENCES ET QUALITÉS PERSONNELLES 
* Autonomie 

* Efficacité dans le travail sous pression 

* Capacité d'écouter la clienteéle 

* Conscience professionnelle 
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STRATÉGIES D'ÉCRITURE DANS LA FORMATION SPÉCIFIQUE 


Le présent matériel est rédigé conformément aux rectifications orthographiques en vigueur depuis 1990. 


e 





CENTRE COLLÉGIAL DE DÉVELOPPEMENT 
DE MATÉRIEL DIDACTIQUE www.ccdmd.qc.ca/fr 


LE DOCUMENT TECHNIQUE 


GÉNÉRALITÉS pr ao o 2 
EN DÉFINITION 


EE] CONTEXTE DE RÉDACTION 
PLUSIEURS VARIANTES 
E] PROGRAMMES CONCERNÉS 


E] EXEMPLE 


DÉFIS ETSTRATÉGIES 
DÉFI 
Transmettre des informations précises et compréhensibles 


E] sTRATÉGIES 


m Aménager des repêres de lecture efficaces 
m Ne laisser aucune place à Vinterprétation 
m Adopter un style concis 











DÉFI 
Inciter des travailleurs et travailleuses à suivre des directives avec exactitude 


E] sTRATÉGIES 


m Donner des consignes strictes 
m Adopter un point de vue distancié 


GRILLE DE RÉVISION 2] 
ACTIVITÊS O 28 


m Éliminer les imprécisions 
m Formuler les consignes de maniêre homogêne 
m Adopter un point de vue distancié 


BIBLIOGRAPHIE |. e 36 


GÊNÉRIQUE 3] 


- Le pictogramme 6, p. 00. renvoie à une capsule Grammaire. 


- Les mots soulignés en pointillé comportent des hyperliens vers des pages du présent document, 
ou vers des documents du CCDMD ou de I'OQLF (Office québécois de la langue française). 
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GÉNÉRALITÉS 





EN DÉFINITION 


Le terme document technique désigne un certain nombre d'écrits dont "'objectif consiste entre autres à 
énoncer les normes et procédures en vigueur dans la construction immobiliêre, 'élaboration d'infrastruc- 
tures routiêres, la production industrielle, 'entretien de systêmes, etc. Quelques variantes de ce genre de 
texte sont décrites plus bas. 


EF] CONTEXTE DE RÉDACTION 


Le document technique est en usage notamment dans les bureaux d'architectes et d'arpenteurs-géomêtres, 
les firmes d'ingénieurs, les laboratoires, les usines de fabrication. Il est utilisé dans des contextes ou [on 
recourt à une technologie de pointe : ce qu'il décrit implique toujours [exploitation et la maitrise de ce 
type de technologie. Le document technique présente également la particularité d'être destiné à des 
personnes travaillant dans un même domaine de spécialité; si son contenu peut sembler peu accessible 
aux non-spécialistes, il est, en revanche, parfaitement intelligible pour ses principaux destinataires. 





PLUSIEURS VARIANTES 


Le document technique prend des formes et des appellations diverses. Voici comment se définissent 
les variantes qui seront illustrées dans le présent fascicule : 





m Le devis est un «document écrit, établi par le fournisseur et 'entrepreneur, qui indique le détail 
des biens et services à fournir ou des ouvrages et travaux à exécuter, et, généralement, le prix 
des prestations » (Grand dictionnaire terminologique — GDT). Ce document peut être três bref ou 
compter plusieurs centaines de pages. 


m la procédure décrit «!ensemble des étapes à franchir, des moyens à prendre et des méthodes à 
suivre dans I'exécution d'une tâche » (GDT). Elle est généralement élaborée à partir d'une norme, 
texte légal établi et diffusé par une autorité reconnue telle que I'Organisation internationale de 
normalisation (ISO). 


Les différentes procédures utilisées dans une entreprise sont souvent réunies dans un manuel 
d'assurance de la qualité, qui décrit «ensemble des actions préétablies et systématiques néces- 
saires pour donner la confiance appropriée en ce qu'un produit ou service satisfera aux exigences 
données relatives à la qualité » (GDT). 


E] PROGRAMMES CONCERNÉS 


On retrouve le document technique dans des programmes comme les technologies de architecture, 
du génie civil, du génie industriel, du génie mécanique et de la production pharmaceutique. 
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E] EXEMPLES 


Les deux exemples des pages 4 à 11 et ceux qui illustrent les stratégies dans ce fascicule sont des 
devis et des procédures provenant respectivement des programmes de Technologies de architecture 
et de Technologies de la production pharmaceutique. Les devis et procédures rédigés dans les autres 
programmes cités ci-dessus présentent des caractéristiques semblables. 


Le premier exemple (p. 4 à 7) est une section d'un devis d'architecture. Le document a été rédigé 

par une technologue en vue de la rénovation d'un centre communautaire, puis a été vérifié et signé 

par I'architecte responsable du projet. Il est conforme au Devis directeur national (DDN)*, qui expose 
toutes les prescriptions à suivre au moment d'exécuter des travaux de construction au Canada. Le 

DDN comporte 48 divisions (exemples : 03 — Béton; 06 — Bois, plastiques et composites), elles-mêmes 
subdivisées en sections (exemples : 03 05 10 — Béton coulé en place; 06 20 00 — Menuiserie). 

Ces derniêres servent de canevas pour la rédaction des devis architecturaux. 


Le second exemple (p. 8 à 11) est une procédure de fabrication. Cette procédure, préparée par 

des enseignants du collêge Gérald-Godin à Vintention de leurs élêves, est en usage au laboratoire de 
production pharmaceutique de I'établissement. Elle a été rédigée conformément aux Lignes directrices 
sur les bonnes pratiques de fabrication (BPF), une norme encadrant la production pharmaceutique 
au Canada. Voici 'extrait des BPF à partir duquel la procédure a été élaborée : 


«Les matiêres premiêres sont distribuées et vérifiées par des personnes qualifiées, selon une 
procédure écrite; ces mesures visent à garantir que les matiêres premiêres prévues sont pesées 
ou mesurées avec précision dans des récipients propres et correctement étiquetés. Les matiêres 
premiêres utilsées aux différentes étapes de la fabrication sont contenues dans des récipients 
convenablement fermés et entreposés conformément aux conditions compatibles avec les condi- 
tions d'entreposage acceptées pour ce type de matiêre. » 

BPF, Rêglement C.02.011 : «Contrôle de la fabrication », Interprétation 22 


* Le DDN, utilisé au Canada dans le domaine de l'architecture, est élaboré par Travaux publics et Services gouvernementaux Canada, 
en collaboration avec le Secrétariat du Devis directeur national. 
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Voici 'extrait du devis d'architecture, rédigé conformément au DDN. 





Section 06 20 00 — Menuiserie 


Partie 1 Généralités 
11 SECTIONS CONNEXES 
Section 01 33 00 — Documents et échantillons à soumettre. 


7 Section 01 74 21 — Gestion et élimination des déchets de 
construction/démolition. 


3 Section 01 61 00 — Exigences générales concernant les produits. 
4 Section 07 62 00 — Solins et accessoires en tôle. 
Section 08 80 50 — Vitrages. 


1.2 RÉFÉRENCES 


ai] Architectural Woodwork Manufacturers Association of Canada (AWMAC) and 
Architectural Woodwork Institute (AWI) 


d Architectural Woodwork Quality Standards Illustrated, 8th edition, Version 1.0 
2003. 


2 Association canadienne de normalisation (CSA)/CSA International 


d CSA B1l11 74 (R2003), Wire Nails, Spikes and Staples (Clous, fiches et cavaliers 
en fil d'acier). 


2 CAN/CSA 6164 FM92 (C2003), Galvanisation à chaud des objets de forme 
irréguliére. 
3 CSA 0121 FM89 (C2003), Contreplaqué en sapin de Douglas. 
4 CAN/CSA Ol41 F91 (C1999), Bois débité de résineux. 
o CAN/CSA 0153, Contreplaqué en peuplier. 
6 CSA 0151 F04, Contreplaqué en bois de résineux canadiens. 
3 National Hardwood Lumber Association (NHLA) 


J Rules for the Measurement and Inspection of Hardwood and Cypress 1998. 
4 American National Standards for Particleboard 

al ANSI A208, Standard for Particleboard. 
e] American National Standards Institute 


al ANSI/HPVA HP-1-09 American National Standards for Hardwood and 
Decorative Plywood. 


.6 Commission nationale de classification des sciages (NLGA) 
d Reégles de classification pour le bois d'ceuvre canadien 2005. 
q Laboratoires des assureurs du Canada (ULC) 


J CAN4 8104 80 (C1985), Méthode normalisée des essais 
de comportement au feu des portes. 


2 CAN4 8105 85 (C1992), Spécification normalisée pour bâtis de portes coupe 
feu satisfaisant aux exigences de rendement de la norme CAN4 S104. 











E www.ccdmd.qc.ca/fr 


GÉNÉRALITÉS 








1.3 DOCUMENTS/ÉCHANTILLONS À SOUMETTRE 


d Soumettre les documents et les échantillons requis conformément 
à la section 01 33 00 — Documents et échantillons à soumettre. 


J Les dessins doivent montrer les détails de construction, de 
Jointoiement et de fixation, les détails des profils et les autres 
détails connexes. 


2 Les dessins doivent indiquer les matériaux, les finis, les épaisseurs 
et les piéces de quincaillerie. 
2 Soumettre les échantillons requis conformément à la section 01 33 00 — 
Documents et échantillons à soumettre. 
J Soumettre deux (2) échantillons de 600 mm de longueur. 
1.4 TRANSPORT, ENTREPOSAGE ET MANUTENTION 
d Transporter, entreposer et manutentionner les matériaux et les matériels conformément 
à la section 01 61 00 — Exigences générales concernant les produits. 
d Protéger les matériaux et les matériels contre Phumidité pendant 
le transport et une fois ceux-ci livrés au chantier. 
2 Entreposer les matériaux et les matériels dans des locaux ventilés, 
à Pabri de Phumidité et des variations extrêmes de température. 
2 Gestion et élimination des déchets 
J Trier les déchets en vue de leur réutilisation/réemploi et de leur 


recyclage conformément à la section 01 74 21 — Gestion et élimination des déchets 
de construction/démolition. 


Partie 2 Produits 
21 BOIS D'EUVRE 
J Bois de feuillus : bois d'une teneur en humidité ne dépassant pas 12 %, conforme aux 
régles suivantes : 
d Régles de la National Hardwood Lumber Association. 
A Régles de PAWMAC : bois de catégorie « premium » + (de choix) ayant la teneur 


en humidité prescrite. 


2.2 PANNEAUX DÉRIVÉS DU BOIS 
si] Contreplaqué en bois de feuillus : conforme à la norme ANSI/HPVA HP-1. 
J Sans urée-formaldéhyde. 
2 Contreplaqué de peuplier : conforme à la norme CSA 0153, classification «construction ». 
J Sans urée-formaldéhyde. 
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Panneaux de particules : conformes à la norme ANSI A208.1. 
J Sans urée-formaldéhyde. 


Panneaux de fibres de densité moyenne : conformes à la norme ANSI A208.2, 
d'une densité de 640 800 kg/m3. 


ai] Sans urée-formaldéhyde. 


ACCESSOIRES 


Clous et agrafes : conformes à la norme CSA B111, galvanisés selon la norme 
CAN/CSA G164. 


Vis à bois : en laiton, de type et de grosseur convenant à la destination. 
Clavettes : en bois, plastique, métal. 
Adhésif : recommandé par le fabricant. 


d Adhésifs : teneur en COV d'au plus 30g/L selon la Régle 1168 du 
South Coast Air Quality Management District (SCAQMD). 


Exécution 
INSTALLATION 


Sauf indication contraire, exécuter les travaux de menuiserie conformément 
aux normes de qualité de PArchitectural Woodwork Manufacturers Association 
of Canada (AWMAC). 


Tracer et tailler les éléments de maniêre qu'ils s“ajustent correctement aux surfaces 
et aux murs adjacents, aux renfoncements et aux cueillies, ainsi qu'aux tuyaux, aux 
colonnes, aux appareils sanitaires et électriques, aux prises de courant, de même 
qu'à tout autre objet saillant, pénétrant ou traversant. 


Réaliser les joints de façon à dissimuler le retrait des éléments. 


CONSTRUCTION 
Fixation des ouvrages. 


J Positionner les ouvrages de menuiserie de niveau, d'aplomb et d'équerre, 
et les fixer ou les ancrer fermement. 


7 Choisir des dispositifs de fixation convenant aux dimensions et à la nature 


des éléments à assembler. Utiliser des dispositifs brevetés, selon les recomman- 


dations du fabricant. 


3 Noyer la tête des clous de finition en prévision du rebouchage des cavités. 
Lorsque des vis sont utilisées, pratiquer des fraisures lisses et y insérer des 
bouchons de bois assortis au matériau de Pélément fixé. 


4 Remplacer les piéces dont la surface comporte des marques de coups de marteau 


ou d'autres dommages. 
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5) Boiseries. 


d Abouter et contre-profiler les joints internes des plinthes de manigre à obtenir 
des liaisons serrées. Là ou les plinthes et le chambranle forment des angles droits, 
réaliser des joints à onglet. 


BP) Caler fermement les plinthes et le chambranle contre le mur, de maniére à 
éliminer tout espace entre ceux-ci et le mur. 

3 Assembler les plinthes en réalisant, au besoin, des joints à mi-bois taillés en biseau 
de 45 degrés. 

4 Installer autour des portes et des fenêtres des moulures d'un seul tenant, sans 
enture. 

3 Bátis extérieurs et intérieurs. 
d Positionner les bátis de maniêre que les jambages soient d'aplomb, les linteaux 


et les seuils de niveau, puis les fixer en place. 


3.3 LISTES ET TABLEAUX 
vi] Boiseries. 
d Catégorie et essence : telles qu'indiquées aux plans. 
2 Bãâtis extérieurs et intérieurs. 
d Catégorie : B sélect. 
2 Bãâtis en bois massif, essence : pin blanc. 


3 Construction : telle qu'indiquée. 


FIN DE LA SECTION 
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Voici la procédure de fabrication d'un produit pharmaceutique, rédigée conformément aux BPF. 





1. But 


Décrire la méthode de travail pour préparer une quantité précise de matiére premiêre en vue de la 
fabrication d'un lot de produit. 


2. Champ d'application 


Cette procédure s'applique aux activités de pesée de matiéres premiéres effectuées pour CGG Pharma 
au collége Gérald-Godin. 


3. Responsabilité 


Technicien en production pharmaceutique : Suivre la présente procédure et signaler les anomalies 
à Penseignant ou au technicien en travaux pratiques (TP). 





Enseignant et technicien en TP : S'assurer que les techniciens suivent la présente procédure, et que 
le matériel et les matiéres mises à leur disposition sont conformes. 





4. Documents apparentés 
FAB-001-02 — Etiquette de pesée (présentation) 
FAB-001-03 — Vérification de balance 


5. Procédure 

Généralités 

* Les rêgles d'hygiêne prescrites par la procédure « Hygiêne et code vestimentaire» s'appliquent en tout 
temps lors de la pesée de matiéres premiéres. 


* Les lots à peser sont déterminés par Venseignant ou le technicien en travaux pratiques; ces personnes 
émettent le dossier de lot de fabrication. 


* Il est convenu que les trois postes de pesée de la salle de pesée sont considérés comme isolés les uns 
des autres, bien qu'ils soient dans le même local. Les lignes au sol déterminent la zone de chacun des 
trois postes. 


* Pour éviter la contamination croisée, il est impératif de traiter une seule matiére premire à la fois à 
un poste de pesée. 


* Les chiffres significatifs requis par les documents et générés par les balances doivent être respectés. 


* La peséc dans les contenants d'origine (sans transfert) est toujours privilégiée pour réduire les risques 
de contamination. 


Vérifications préliminaires 





1. Lire attentivement la section « Remarques préliminaires » du dossier de lot de fabrication. 
2. Vérifier la disponibilité des équipements de protection individuelle (EPI). 
3. Vérifier la propreté du poste de peséce et la documentation dans le registre d'utilisation de la salle. 
4. Vérifier la pression différentielle de la salle de pesée (AP <0). 
5. Identifier le poste de pesée avec une affiche portant : 
a) le nom et le code de produit du produit fabriqué; 
b) le numéro de lot de fabrication; 
c) la date. 
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6. Vérifier les balances du poste de pesée et les inscrire sur le formulaire FAB-001-03 correspondant. 
NOTE : Toujours manipuler les poids en portant des gants, ou utiliser une pince. 

a) Inscrire la date de la vérification. 

b) Vérifier le statut d'étalonnage. 

c) Inspecter Pétat de la balance (propreté, stabilité du plateau, etc.). 

d) Mettre la balance au niveau. 

e) Mettre les poids requis sur la balance et reporter la lecture sur le formulaire. 

f) Reporter tout écart de plus de 0,1 % à Penseignant ou au technicien de TP. 

£) Faire vérifier la vérification par un second technicien en production pharmaceutique. 


h) Répéter la vérification des balances chaque fois qu"une balance est déplacée. 


Réception du contenant d'origine 





1. Vérifier la propreté du contenant d'origine à Pextérieur de la salle de pesée; le nettoyer au besoin. 


2. S'assurer de Pidentité de la matiére premiére et de sa correspondance au dossier de lot de fabrication 
concernant : 


a) le nom, le numéro de code et le numéro de lot de la matiére premiêre; 
b) la date de péremption de la matiére premiere; 

c) le statut de qualité « APPROU VÉ » donné par le contrôle de la qualité; 
d) la quantité requise; 


e) le respect des conditions d'entreposage et de manutention. 


Transfert 


Lorsque plus d'un lot d'une même matiére premiêre est nécessaire pour un lot de fabrication, peser 
uniquement un lot à la fois et utiliser des contenants de transfert distincts pour chacun des lots. 


1. Porter les équipements de protection individuelle recommandés; porter des gants jetables propres. 


2. Si la quantité contenue dans un contenant est plus petite que la quantité requise, ne pas ouvrir 
le contenant et ne pas effectuer les étapes 3, 4, 5 et 10. 


3. Ouvrir le contenant. 
4. Inspecter visuellement Pétat de la matiére. 


5. Sélectionner le contenant de transfert selon la quantité brute à peser : 























Si la matiére premiére est le contenant de transfert est un 
liquide - petit pot en PE* 
- seau en PVC 
solide - sac en PE 
2 
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6. S'assurer que le contenant est propre. 


7. Sélectionner la balance à utiliser selon la quantité brute : 

















Si la quantité brute estimée est de Utiliser la balance 
0-49g Adventurer 

0,050 — 2,999 kg Ranger 

3,000 — 29,995 kg Champ II 











8. Replacer la balance à zéro en appuyant sur ZÉRO. 


9. Disposer le contenant de transfert, son couvercle et une étiquette de pesée vierge sur le plateau 
de la balance; reporter "information sur une nouvelle étiquette de pesée. 


10. Calculer la quantité brute à peser et remplir Pétiquette de pesée. 


11. Transférer avec précaution la quantité de matiére premiere dans le contenant au moyen d'ustensiles 
propres ou d'équipements de transfert appropriés, jusqu'à Patteinte du poids brut. 


12. Sceller le contenant. 
13. Appliquer Pétiquette de pesée. 
14. Reporter les informations sur la fiche de pesée du dossier de lot de fabrication. 


15. Demander à un second technicien en production pharmaceutique, à Penseignant ou au technicien 
en travaux pratiques de vérifier la pesée et de documenter sa vérification sur la fiche de pesée du 
dossier de lot de fabrication. 


16. Déposer la pesée dans le contenant des pesées du lot de fabrication dâment identifié au lot 
de fabrication. 


17. Nettoyer la balance utilisée. 


Retour à Pentrepôt 
1. Refermer le contenant d'origine. 
2. Nettoyer le contenant d'origine si nécessaire. 


3. Retourner le contenant d'origine dans la zone d'entreposage des matiéres premiéres. 


Fin de pesée 
1. Entreposer le(s) contenant(s) des pesées du lot de fabrication dans la zone d'entreposage de fabrication. 


2. Retourner les pesées qui nécessitent un entreposage à température spécifique dans la zone 
d'entreposage des matiéres premiéres à la bonne température. 


3. Nettoyer complêtement le poste de pesée. 
4. Remettre le dossier de lot de fabrication à Penseignant ou au technicien en travaux pratiques. 


Conservation 


* Les pesées d'un lot de fabrication peuvent demeurer 30 jours dans la zone d'entreposage de fabrication. 
Au-delà de ce délai, les matiéres pesées ne peuvent être utilisées sans autorisation de PAQ (assurance 
de la qualité). 
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Pesée d'eau purifiée 


Historique de révision 


* Veau purifiée ne pouvant être conservée au-delà de 6 heures, la pesée de cette matiêre se fait 
au moment de la fabrication du lot. 


* Une étiquette de pesée est produite et le numéro de lot correspond à: AAMMOJJ. Ainsi, "eau 
purifiée dosée le 4 septembre 2008 aurait le numéro de lot 08SE004. 





2009-09-04 


Élimination de Putilisation de cartes d'inventaire 


Elimination des références à Riverdale 








2008-09-10 





Création de la procédure 














* PE est I'abréviation (connue dans le milieu) de polyéthylêne. 
* PVC est I'abréviation (également connue dans le milieu) de chlorure de polyvinyle. 
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DÉFIS ET 
STRATÉGIES 





DÉFI 
Quel que soit le contexte dans lequel il est rédigé, le document technique transmet des informations 


spécialisées d'une grande précision. Ces renseignements visent à garantir la qualité de biens et de 
services offerts, la sécurité publique, de même que le respect de rêgles, d'instructions ou de lois. 


Ainsi, un manuel d'assurance de la qualité encadrant la production d'un antihistaminique assure les 
consommateurs que chaque comprimé possêde la même teneur en ingrédients actifs que les autres et 
qu'il est sans danger pour la santé; il décrit à cette fin toutes les tâches réalisées dans ['usine : pesée 
des matiêres premiêres, fabrication, contrôle de la qualité, emballage et expédition. Ou encore, un devis 
architectural préparé en vue de la construction d'un centre de la petite enfance encadre les étapes des 
travaux et I'utilisation des matériaux de maniêre que le bâtiment soit en tout point conforme aux normes 
de sécurité et de qualité en vigueur. 


Dans tous les cas, le document engage la responsabilité légale de ses signataires. Il est donc important 
de n'omettre aucun détail et d'adopter un style exempt d'ambiguité. 


Transmettre des informations précises et compréhensibles 


E] sTRATÉGIES 


La plupart des milieux professionnels ou le document technique est en usage fournissent des docu- 
ments officiels qui en normalisent la rédaction; dans certains secteurs, les modêles se conforment aux 
usages locaux des entreprises. Dans tous les cas, I'objectif demeure le même : organiser le contenu 
d'une maniêre prévisible, concise et claire, de façon que les destinataires sachent exactement ou 
trouver information et comment la traiter. Les trois stratégies ci-dessous vous aideront à vous confor- 
mer aux modêles officiels ou locaux qui vous seront fournis. 


AMÉNAGEZ DES REPÉRES DE LECTURE EFFICACES 
m  Aérezletexte 

Découpez votre texte en sections brêves, idéalement en vous limitant à une information par division. 
m  Donnez des références exactes 


Sources documentaires 
Assurez-vous que les références aux sources documentaires sont exactes et que toutes 
les références citées dans le corps du texte sont répertoriées dans la section appropriée. 


Sigles et abréviations 6, p. 14 

Assurez-vous que la signification des sigles et des abréviations est transparente : écrivez-les 
au long la premiêre fois qu'ils apparaissent dans le texte, ou alors réservez une section 

« Références » ou un glossaire ou ils seront explicités. 
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Voici une section d'un devis d'architecte (extraits de la section 05 51 29 — Escaliers métalliques). Dans une 
entreprise, un devis est généralement rédigé par un ou plusieurs technologues et paraphé par 'architecte 
responsable du projet. 


EXEMPLE 








PARTIE 1 GENERALITÉS 
[...] 


1.2 RÉFÉRENCES 
.1 American Society for Testing and Materials (ASTM) International 
À ASTM AS3/A53M 02, Specification for Pipe, Steel, 
Black and Hot Dipped, Zinc Coated Welded and Seamless. 
2 ASTM A307 02, Specification for Carbon Steel Bolts 
and Studs, 60,000 PSI Tensile Strength. 
[o]: 
.2 Office des normes générales du Canada (CGSB) 
1 CAN/CGSB 1.181 99, Enduit riche en zinc, organique et préparé. 
.3 Association canadienne de normalisation (CSA)/CSA International 
À CSAW59 FM1989 (C2001), Construction soudée en acier 
(soudage à l'arc) (unités métriques). 
2 CAN/CSA-G40.20-F04/640.21-F04 (C2009), Exigences 
générales relatives à I'acier de construction laminé ou soudé/ 
Acier de construction. 


ud 


1.3 DESCRIPTION DE L'OUVRAGE 
[...] 


1.4 DOCUMENTS/ÉCHANTILLONS À SOUMETTRE 
.1 Fiches techniques 

J[.] 

.2 Soumettre 2 exemplaires des fiches signalétiques pertinentes 
du SIMDUT (Systême d'information sur les matiéres 
dangereuses utilisées au travail), conformément à la section 
01 33 00 - Documents et échantillons à soumettre. Indiquer la 
teneur en composés organiques volatils (COV) pour les finis, 
les enduits, les peintures et les produits d'impression. 


[.]. 


Partie 2 Produits 


2.1 MATÉRIAUX 
.1 Profilés d'acier : selon la norme CAN/CSA G40.20/640.21 
de nuance 300W. 
.2 Tôle forte en acier : selon la norme CAN/CSA G40.20/G40.21, 
de nuance 260W, à motif Dofasco. 
.3 Tuyaux d'acier : selon la norme ASTM A53/A53M, de poids 
standard, de classe 40, sans soudure, noir. [...] 












































Organisation de Vinformation 

— Chaque thême est traité dans une section 
(1.2 : Références; 1.3 : Description de 
ouvrage; etc.). 

— Chaque subdivision (1.2.1, 1.2.2, etc.) 
transmet une seule information. 














Références 

— La signification des sigles (passages 
surlignés) est donnée dans la section 1.2 
pour les normes citées en référence, et 
dans le corps du texte pour les autres cas. 


Remarque : Comme beaucoup de 
normes sont couramment connues dans 
leur version anglaise, la signification des 
sigles est le plus souvent donnée dans 
cette langue. Toutefois, lorsque la norme 
existe également en version française, la 
signification du sigle peut être donnée en 
français, et ce, même si le sigle renvoie 
a la version anglaise (ex. : Office des 
normes générales du Canada [CGSB]). 


— Les normes (encadrées) renvoient de 
maniêre exacte aux références indiquées 
dans la section 1.2. 
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Le genre des sigles 

Les sigles, nombreux dans les documents techniques, peuvent poser des problêmes d'orthographe 
grammaticale. Dans ['énoncé ci-dessous, le sigle NHLA (National Hardwood Lumber Association) 
est précédé d'un déterminant féminin. Sauriez-vous dire pourquoi? 


Bois d'une teneur en humidité ne dépassant pas 12 %, conforme aux régles de la NHLA. 


Si vous hésitez, consultez la rubrique « Article devant le sigle » dans la section « Sigles, abréviations 
et symboles » de la Banque de dépannage linguistique (BDL). Pour y accéder, suivez ce lien : 
http://00.46.185./9/bdl/gabarit bdl.asp?Th=1&Th id=157 


GRAMMAIRE 


JUBUILS]9P Np juoua|pS9 UIUILU9) SJUBS 9] No,p 

'sipÔUBI] U9 UIUILU9] UUOU UN “UOgEIDOSSY ]S9 UONeUBIsop 2| ap jediouud wou a| 'W7HN S|8IS Np seo a| sueg “neÃou wou np oJuos 
9] 9JI2uuoD Jnod sJnpelu e| sioje INey || “sJggue)]o ongue| 9un suep |so uogeugIsop e| IS 'ogoJge |gultuou adnoJs np nefou np 
SJQUIOU 9] |º SJUSB 9] pusid J9juJop 29 JueuItus|op un,p 9po9sid juatus|pi9u9s ]sa ajgis um 'unutioo Lou un SUL) ISNOdIA 


NE LAISSEZ AUCUNE PLACE À LINTERPRÉTATION 


Rédigez votre texte de telle façon qu'aucune ambiguité ne vienne semer le doute dans Pesprit 
de vos destinataires. 


m Employez un vocabulaire précis 


Évitez autant que possible les verbes «ternes » ou autres mots d'usage courant qui peuvent avoir 
plusieurs sens et prêter à interprétation (ex. : avoir, être, faire, mettre, objet, chose, rien). G,p.17 
Employez plutôt des termes qui renvoient précisément aux actions, aux matiêres et aux instruments 
auxquels vous référez. 


EXEMPLE : 

Vocabulaire imprécis Vocabulaire précis 

Ne rien apporter dans Ne pas apporter de nourriture, boisson, tabac, gomme 
la zone de production. à mâcher, bonbons ou médicaments personnels dans 


la zone de production. 


m Assurez-vous que la terminologie employée sera comprise de vos destinataires 


Dans plusieurs domaines techniques, les travailleurs et travailleuses désignent couramment des 
actions ou des outils de travail (matiêres premiêres, piêces d'équipement, logiciels, etc.) par des 
termes anglais plutôt que par leurs équivalents français; il est également fréquent que des piêces 
d'équipement, par exemple, soient mieux connues sous le nom de leur marque de commerce que 
sous leur nom générique. 


(Suite à la page suivante) 
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Afin de respecter la législation sur la langue de travail tout en vous assurant d'être compris de vos 
destinataires, utilisez les termes français recommandés par "Office québécois de la langue française 
avec leur équivalent anglais entre parenthêses si vous le jugez nécessaire, ou alors des termes 
génériques français avec la marque de commerce connue des travailleurs et travailleuses. 


EXEMPLES : 
Formulations usuelles Formulations recommandées 


Le «commissioning» des installations | La mise en service (ou «commissioning») des installations 
La «grayco » La pompe Grayco 


=  Donnez des explications détaillées 


Évitez de gommer des informations essentielles dans des énoncés trop généraux. Ainsi, lorsque vous 
décrivez une tâche, détaillez minutieusement tous les gestes à exécuter, jusqu'à ce qu'il ne semble 
plus possible de les découper en étapes secondaires. 


EXEMPLES : 
Énoncés trop généraux Énoncés suffisamment explicites 
1. Apposer les signatures exigées 1. Faire signer le bon d'expédition par le camionneur 
sur le bon d'expédition. (Pidentité du camionneur et le numéro de la remorque 
2. Remettre les copies appropriées doivent être lisibles). 
au chauffeur et au superviseur 2. Signer le bon d'expédition. 
de production. 3. Remettre les copies «client » et «camionneur » 


du bon d'expédition au camionneur. 
4. Remettre les copies «contrôle » et «comptabilité » 
au superviseur de production. 


m Évitez les formulations ambigiies 


Si possible, n'utilisez pas la tournure restrictive ne... que. Parce qu'elles contiennent la particule ne, 
les phrases avec ne... que peuvent être comprises à tort comme des négations lors d'une lecture 
rapide. Utilisez plutôt des adverbes comme exclusivement ou uniguement. 

PLUTÔT QUE : 


N'utiliser que du contreplaqué sans urée-formaldéhyde. 


ON ÉCRIRA : 


Utiliser uniquement du contreplaqué sans urée-formaldéhyde. 
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RECHER são 


o EEE O 


Préférences de recherche (x) 
parmilestermes 

Terme qui 

Domaine 





| Afficher les domaines 


[M manutention et stockage 
Memoriser mes preférences | Effacer mes pretérences 


FENÉTRE DE RECHERCHE DU GDT 
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Antidote - Correcteur - - 


«2 Tracer et tailler les éléments de maniêre 
qu'iis s'ajustent correctement aux surfaces et 
aux murs adjacents. 


-3 Faire les joints de façon à dissimuler le 
retrait des éléments. 


TEXTE SOUMIS AU CORRECTEUR ANTIDOTE* 





* Filtre Lexigue du prisme de révision, Correcteur, Antidote 8, version 2 [Logiciel], Montréal, Druide informatique, 2012. 
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ADOPTEZ UN STYLE CONCIS 


Si les indications fournies dans le document technique doivent être détaillées, la concision est de mise. 
Une directive formulée sans détour est certainement plus efficace qu'un énoncé complexe, qui disperse 
attention des destinataires. Il est donc préférable de construire des phrases qui contiennent peu de 
subordonnées. 6, p. 19 

Pour alléger la syntaxe des phrases, remplacez les subordonnées relatives et circonstancielles par 

des groupes participiaux, des groupes adjectivaux ou des groupes prépositionnels chaque fois que c'est 
possible. Cette stratégie doit toutefois être appliquée avec discernement : en effet, il est parfois impossible 
d'éviter le recours aux phrases complexes. 


EXEMPLES : 

Phrases avec subordonnées Phrases sans subordonnées (plus concises) 
Acheminer les matériaux d'emballage Acheminer les matériaux d'emballage vers des 
vers des installations de recyclage qui installations de recyclage appropriées. 


sont appropriées. (subordonnée relative) (groupe adjectival) 


Les rêgles d'hygiêne prescrites par Les rêgles d'hygiêne prescrites par la procédure 
la procédure « Hygiéne et code « Hygiêne et code vestimentaire » s'appliquent 
vestimentaire » s'appliquent dês lors en tout temps au laboratoire. 

que vous travaillez au laboratoire. (groupe prépositionnel) 


(subordonnée circonstancielle) 
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DÉFI 

Le document technique transmet des consignes qui doivent être observées à la lettre. Un tel contexte 
exclut toute possibilité de jugement de valeur ou d'argumentation. Comme le document engage la 
responsabilité légale de ses signataires, il ne s'agit pas de convaincre les destinataires de suivre des 
directives, mais bien de les obliger à sy conformer. 


Inciter des travailleurs et travailleuses à suivre des directives avec exactitude 


E] sTRATÉGIES 


Pour amener les destinataires à respecter des consignes, on doit formuler ces derniêres de telle 
maniêre qu'elles ne puissent pas être mises en doute. Pour cela, on adopte un ton «sans appel » 
et une attitude distante. 


DONNEZ DES CONSIGNES STRICTES 
Une directive efficace est rédigée sans ambiguité ni incohérence. 


m  Mettez en évidence le caractêre obligatoire des consignes 
Pour exprimer une obligation ou une interdiction, on emploie généralement : 
des phrases impératives (ex. : Vérifiez les balances.); 
des phrases infinitives (ex. : Vérifier les balances.). 


Dans des phrases déclaratives, I'obligation ou Vinterdiction peuvent être exprimées de différentes 
maniêres : 


par des verbes comme falloir ou devoir (ex. : /l faut vérifier les balances. Les balances doivent 
être vérifiées.); 

par des locutions comme il est essentiel de, il est impératif de (ex. : Il est impératif de vérifier 
les balances.); 

par des adverbes (ou des groupes prépositionnels) comme obligatoirement, toujours ou en 
tout temps (ex. : Les rêgies d'hygiêne sappliquent en tout temps.). 


m  Formulez les consignes de maniêre homogêne 
Quels que soient les procédés auxquels vous recourez pour exprimer Hobligation ou Finterdiction, 
vous devez les employer avec cohérence. Ainsi, dans une même section ou sous-section ou des 
directives sont énumérées, évitez de faire alterner des phrases infinitives ou impératives avec des 
phrases déclaratives. G,p.23 


(Suite à la page suivante) 
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PLUTOT QUE : 

- Vérifier les balances. (phrase infinitive) 

- Ne pesez pas plus d'une matiére à la fois. (phrase impérative) 

- Les régles d'hygiêne doivent être observées en tout temps. (phrase déclarative) 


ON ECRIRA: 

- Vérifier les balances. 

- Ne pas peser plus d'une matiére à la fois. 

- Observer les régles d'hygiêne en tout temps. 


Remarque 
Les trois directives sont formulées de façon homogêne, à l'aide de phrases infinitives. 


Par ailleurs, ['infinitif est le mode le plus courant dans le document technique pour exprimer 
Vinterdiction ou "obligation. Si vous rédigez les consignes à F'infinitif, évitez de le confondre avec 
impératif (voir 'encadré ci-dessous). 


QUELQUES DIFFICULTÉS LIÉES À LEMPLOI DES PHRASES INFINITIVES 


Les confusions homophones 

La confusion entre "'impératif et 'infinitif est plus fréquente avec des verbes en -er. En effet, la terminai- 
son à I'infinitif et à I'impératif (deuxiême personne du pluriel) des verbes en -er se prononce de la 
même maniêre (ex. : vérifier / vérifiez); ce n'est pas le cas des verbes en -ir, -re, -oir (ex. : introduire / 
introduisez; revoir | revoyez). 


La position des adverbes de négation 
Il faut accorder une attention particuliêre à la position des adverbes de négation à Pimpératif et à Pinfinitif : 
elle diffêre selon que l'on emploie [un ou Fautre mode. 


EXEMPLE : 
Ne pesez pas. (impératif) 
Ne pas peser. (infinitif) 


Vemploi des déterminants 
Dans les phrases infinitives à valeur impérative, le fait d'employer des déterminants de la deuxiême 
personne (votre, vos) qui réfêrent aux destinataires constitue une erreur. Vinfinitif est un mode imper- 
sonnel; lorsqu'on y recourt pour exprimer [obligation ou Vinterdiction, on doit employer plutôt des 
déterminants définis (/e, la, les) ou indéfinis (un, une, des), selon le cas. 

PLUTÔT QUE : 

*Porter vos lunettes de sécurité. 

ON ÉCRIRA : 


Porter des lunettes de sécurité. 
Porter les équipements de sécurité recommandés. 
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Voici un extrait d'une procédure pour la pesée des matiêres premiêres en usage dans un laboratoire de 


production pharmaceutique”. 


EXEMPLE 





GENÉRALITÉS 

* Les rêgles d'hygiêne prescrites par la procédure « Hygiêne 
et code vestimentaire » s'appliquent en tout temps lors de la pesée 
de matiéres premiéres. 

* Les lots à peser sont déterminés par "enseignant ou le technicien 
en travaux pratiques (TP); ces personnes émettent le dossier de lot 
de fabrication. 

* Il est convenu que les trois postes de pesée de la salle de pesée 
sont considérés comme isolés les uns des autres, bien qu'ils soient 
dans le même local. Les lignes au sol déterminent la zone de 
chacun des trois postes. 

* Pour éviter la contamination croisée, il est impératif de traiter 
une seule matiére premiere à la fois à un poste de pesée. 

* Les chiffres significatifs requis par les documents et générés 
par les balances doivent être respectés. 

* La pesée dans les contenants d'origine (sans transfert) est 
toujours privilégiée pour réduire les risques de contamination. 


VÉRIFICATIONS PRÉLIMINAIRES 


4. Vérifier la pression différentielle de la salle de pesée (AP <0). 
5. Identifier le poste de pesée avec une affiche portant : 

a) le nom et le code de produit du produit fabriqué; 

b) le numéro de lot de fabrication; 

c) la date. 





a) Inscrire la date de la vérification. 
b) Vérifier le statut d'étalonnage. 


d) Mettre la balance au niveau. 














Mise en évidence du caractêre 
obligatoire des consignes 


Vobligation ou Finterdiction sont exprimées 

de façon impérative : 

— à Paide du verbe devoir ou de locutions 
appropriées (surlignés); 

— à I'aide de phrases infinitives (verbes 
principaux soulignés). 














Formulation uniforme des consignes 


— Phrases déclaratives (verbes principaux 
et sujets en gras) dans la section 
Généralités; 

— Phrases infinitives dans la section 
Vérifications préliminarres. 





1. Lire attentivement la section « Remarques préliminaires » du dossier de lot de fabrication. 
2. Vérifier la disponibilité des équipements de protection individuelle (EPT). 
3. Vérifier la propreté du poste de pesée et la documentation dans le registre d'utilisation de la salle. 


6. Vérifier les balances du poste de pesée et les inscrire sur le formulaire FAB-001-03 correspondant. 
NOTE : Toujours manipuler les poids en portant des gants, ou utiliser une pince. 


c) Inspecter Pétat de la balance (propreté, stabilité du plateau, etc.). 


e) Mettre les poids requis sur la balance et reporter la lecture sur le formulaire. 

f) Reporter tout écart de plus de 0,1 % à Penseignant ou au technicien de travaux pratiques. 
g) Faire vérifier la vérification par un second technicien en production pharmaceutique. 

h) Répéter la vérification des balances chaque fois qu'une balance est déplacée. 








* Le texte a été rédigé par des enseignants du collêge Gérald-Godin à I'intention de leurs élêves. 
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ADOPTEZ UN POINT DE VUE DISTANCIÉ 

Dans un document technique, il faut éviter toute marque de subjectivité qui donnerait prise à la 
discussion. Un point de vue distancié et objectif conférera de la crédibilité aux directives énoncées 
dans le document. 


m  Décrivez des objets ou des actions sans porter de jugement personnel 
Les adjectifs ou adverbes connotés ou appréciatifs, qui traduisent un jugement de valeur (ex. : 
médiocre, élégant, grossiêrement, agréablement), sont inappropriés dans un document technique 
6,p.26 . Les adverbes et adjectifs qui dénotent des caractéristiques essentielles des objets ou des 
actions décrites dans les consignes (ex. : fermement, solidement, parfaitement, lisse) sont permis 
à condition d'être employés avec modération, lorsque le contexte I'exige (par exemple, lorsqu'il 
s'agit d'attirer attention sur la nécessité d'accomplir une tâche de maniêre rigoureuse). 
PLUTÔT QUE : 
Assujettir três fermement les cadres aux fourrures. 


Vouvrage doit être extrêmement lisse et agréable à regarder. 
Tailler les angles à onglet et les ajuster esthétiquement. 


ON ÉCRIRA : 
Assujettir fermement les cadres aux fourrures. 
Vouvrage doit être lisse. 
Tailler les angles à onglet et les ajuster parfaitement. 
m Évitez d'utiliser les connecteurs logiques 
Évitez autant que possible les connecteurs logiques (ex. : puisque, au contraire, cependant, 
en effet, toutefois, en conclusion, etc.), qui traduisent souvent une intention de débattre ou de 
convaincre. Pour que les consignes paraissent indiscutables aux destinataires, il faut se garder 
de les présenter comme des «idées » qui peuvent faire 'objet d'une argumentation. 


m Évitez de personnaliser les consignes 
Le document technique est généralement exempt d'indices révélant linteraction entre les rédac- 
teurs du document et les destinataires. Ainsi, sauf exception, on n'y trouve aucun pronom et 
déterminant de la premiêre personne (je, nous, notre, etc.), ni de la deuxiême personne (vous, 
votre, etc.), sauf dans la formulation de consignes à Pimpératif. 


Pour « dépersonnaliser » les directives que vous rédigez à I'intention de vos destinataires, utilisez : 
des phrases infinitives; 
des tournures impersonnelles 6,p.26 ; 
des phrases de forme passive G,p.26 , dont le sujet réfêre à des actions ou à des objets 
que vous décrivez. 
PLUTÔT QUE : 


Nous vous rappelons que vous devez effectuer la mise en service des équipements progressivement. 


ON ECRIRA : 

Effectuer la mise en service des équipements progressivement. (phrase infinitive) 

Il est important d'effectuer la mise en service des équipements progressivement. (phrase impersonnelle) 
La mise en service des équipements doit être effectuée progressivement. (phrase passive) 
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Voici un extrait d'une procédure pour la pesée des matiêres premiêres en usage dans un laboratoire de 


production pharmaceutique”. 


EXEMPLE 





3.3 INSTALLATION 

.1 Monter les accessoires d'équerre, d'aplomb ou de niveau, et les 
assujettir solidement dans le plan prévu. Utiliser des piéces pleine 
longueur lorsque c'est possible. Réaliser des joints bien ajustés, 
alignés et solidement assujettis. Tailler les angles à onglet et les 
ajuster parfaitement, sans laisser de bords rugueux ou irréguliers. 
Fixer les éléments à 150 mm d'entraxe. 

.2 Poser des moulures d'affleurement à la jonction des plaques de 
plâtre et des surfaces sans couvre joint, ainsi qu'aux divers endroits 
indiqués. Sceller les joints avec un produit d'étanchéité. 

.3 Poser des bandes isolantes continues aux rives des plaques de 
plâtre et des moulures d'affleurement, à leur jonction avec les 
cadres métalliques des fenêtres et des portes extérieures, afin 
qu'il n'y ait pas de pont thermique. 

4 Poser des trappes de visite pour les appareils électriques et 
mécaniques prescrits dans les sections appropriées. [...] 











.5 Finir les joints entre les plaques et dans les angles rentrants au moyen des produits suivants : páte 
à joint, ruban et enduit pour ruban. Appliquer ces produits selon les recommandations du fabricant 
et lisser en amincissant le tout de façon à rattraper le fini de la surface des plaques. 

.6 Donner aux revêtements en plaques de plâtre des murs et des plafonds des finis conformes aux 
exigences énoncées dans le document intitulé Recommended Specification on Levels of Gypsum 
Board Finish de "Association of the Wall and Ceiling Industries (AWCTI) International. [...] 

7 Recouvrir les moulures d'angles, les joints de retrait et, au besoin, les garnitures, de deux couches 
de páte à joint et d'une couche d'enduit à ruban lissées et amincies de façon à rattraper le fini de la 


surface des plaques. 


.8 Remplir les dépressions laissées par la tête des vis avec de la pâte à joint et de I'enduit à ruban 
jusqu'a I'obtention d'une surface unie d'affleurement avec les surfaces adjacentes des plaques 
de plátre, de façon que ces dépressions soient invisibles une fois la finition terminée. 

.9 Poncer légerement les extrémités irréguliêres et autres imperfections. Eviter de poncer les 


surfaces adjacentes. 


JO Une fois la pose terminée, 'ouvrage doit être lisse, de niveau ou d'aplomb, exempt d'ondula- 
tions et d'autres défauts, et prêt à être revêtu d'un enduit de finition. 

11 Enduire la surface d'une couche d'apprêt bouche pores de couleur blanche aux surfaces 
indiquées qui doivent être apprêtées conformément à la section 09 91 20. 














Point de vue distancié 


— Les adjectifs (soulignés fins) 
et les adverbes ou groupes 
prépositionnels (soulignés gras) 
sont employés avec modération; 
ils caractérisent des objets ou des 
actions sans jugement de valeur. 

— Le texte est exempt de connecteurs 
logiques. 














Formulation « dépersonnalisée » 
des consignes 


Des formulations à la forme passive 
(surlignées) permettent d'éviter de 
s'adresser aux destinataires sur 

un ton personnel. 
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[82] 


Ge Le vocabulaire qui traduit un jugement de valeur ou une appréciation 
mem Savoir reconnaitre les termes connotés ou appréciatifs est bien utile lorsque Ion doit conserver 
e union neutre. 


= !, Sauriez-vous dire si ['extrait ci-dessous contient des adjectifs ou des adverbes qui impliquent 
— une appréciation positive ou négative? 


= E = Le cas échéant, le ou les termes appréciatifs sont-ils acceptables dans ce contexte? 


a ua Appliquer un cordon continu de 12 mm de diamétre d'un bon produit d'etanchéité acoustique 
cS sur le pourtour de chaque paroi de cloison, au point de rencontre des plagues de plátre et de la 


charpente, là ou les cloisons aboutent les éléments fixes du bátiment. Sceller parfaitement toutes 
les découpes pratiquées autour des boites électriques et des conduits. 


Pour plus d'informations sur les termes connotés ou appréciatifs, faites une recherche par mots 
clés (connotation) sur le site www.ccdmd.gc.ca/fr, ou suivez ce lien : 


“SSNoJNogi SJgIUELI 9p 9SBJANO,| JOSI|291 Sp SUe]JOdUI!,| QUB||nos 
|inbsind “ajxequoo 99 suep ajgejdod2e In| E juenb so juauyageued aquenpem “ouudans ax gop “sjgnul 'uog mosfpe, 
Jusuajeued aquenpe,| jº UOg JWoeÍpe,| JUOS 9]xa] 99 suep sigeioJdde soua] xnop so 


SISNOdII 


Les formes impersonnelle et passive 
Les formes impersonnelle et passive ont des structures grammaticales particuliêres qu'il est utile 
de distinguer et de maitriser pour adopter un ton neutre. 


" Dans Vextrait ci-dessous, sauriez-vous reconnaitre les formulations impersonnelles ? 
Pourriez-vous transformer la phrase soulignée de la forme active à la forme passive? 


Avant de pénétrer dans la zone de production, il est obligatoire de se laver les mains avec 
du savon. Lutilisation d'un gel antimicrobien est considérée équivalente. 


GRAMMAIRE 


Il est interdit de manger, boire, fumer ou mâcher de la gomme dans la zone de production. 


Les bijoux aux mains, montres, bracelets (à "exception des bracelets médicaux), boucles d'oreilles 
et pendentifs au cou doivent être retirés. Exceptionnellement, malgré les risques, nous tolérons les 





perçages (ou « piercings ») apparents. 





Si les formes passive et impersonnelle vous posent des problêmes, vous auriez certainement intérêt 
a réviser ces notions. Faites une recherche par mots clés (phrase impersonnelle, phrase passive) 
sur le site www.ccdmd.gc.ca/fr, ou suivez ces liens : 

m  Www.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc=phraseimpersonnelle 


E  Www.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc=phrasepassive 
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La grille de révision reprend de façon synthétique les stratégies exposées dans les pages précédentes. 


POUR TRANSMETTRE DES INFORMATIONS 


PRÉCISES ET COMPRÉHENSIBLES.... 


GRILLE DE 
REVISION 








J'ai aménagé des repêres 
de lecture efficaces. 


J'ai aéré le texte. 
J'ai donné des références exactes. 





Je n'ai laissé aucune place 
à Vinterprétation. 


J'ai employé un vocabulaire précis. 


J'ai utilisé une terminologie susceptible d'être 
comprise de mes destinataires. 


J'ai donné des explications détaillées. 
J'ai évité les formulations ambigúes. 








J'ai adopté un style concis. 


E] POUR INCITER DES TRAVAILLEURS ET TRAVAILLEUSES 


À SUIVRE DES DIRECTIVES AVEC EXACTITUDE.... 








J'ai donné des consignes strictes. 


J'ai mis en évidence le caractêre obligatoire 
des consignes. 


J'ai formulé les consignes de maniêre uniforme. 








Y'ai adopté un point de vue distancié. 


J'ai décrit des objets ou des actions sans porter 
de jugement personnel. 

J'ai évité d'utiliser des connecteurs logiques. 
J'ai évité de personnaliser les consignes. 
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ACTIVITÉS 





ÉLIMINER LES IMPRÉCISIONS 


Voici deux versions d'un texte. Il s'agit d'une procédure sur la pesée de matiêres premiêres. Comparez 
les versions A et B. Dans les formulations recommandées (B), soulignez les verbes qui désignent des 
actions de façon plus précise. 








Version A Version B 
Formulations déconseillées Formulations recommandées 
8. Mettre la balance à zéro en appuyant 8. Replacer la balance à zéro en appuyant 
sur ZÉRO. sur ZÉRO. 
9. Mettre le contenant de transfert et les 9. Déposer le contenant de transfert, son couvercle 
autres choses qui [accompagnent sur et une étiquette de pesée vierge sur le plateau 
la balance. de la balance. 
10. Prendre la quantité brute à peser et remplir 10. Calculer la quantité brute à peser 
Pétiquette de pesée. et remplir Pétiquette de pesée. 


ll. Bien mettre la quantité de matiére premiere dans | 11. Transférer avec précaution la quantité de 

le contenant. matiére premiére dans le contenant au moyen 
. d'ustensiles propres ou d'équipements de 
12. Bien fermer le contenant. ne dA Dattas 
transfert appropriés, jusqu'a Patteinte du 


13. Mettre Pétiquette de pesée. poids brut. 


12. Sceller le contenant. 


13. Appliquer Pétiquette de pesée. 
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ACTIVITÉS 





Bd Le texte ci-dessous est extrait d'un devis d'architecte. Trois verbes «ternes » s'y sont glissés, et quatre 
passages trop vagues demanderaient à être précisés. 
EI Soulignez les trois verbes « ternes », puis remplacez-les par des termes appropriés. 


Remarque 
Consultez à cet effet la capsule Un outil pour éviter les verbes «temes » (p. 17). 


FE] Surlignez les passages trop vagues, puis comparez-les avec les formulations précises proposées 
dans le corrigé. 





3.5 NETTOYAGE 


“1 Faire les travaux de nettoyage conformément à la section 1 74 11 — Nettoyage. 


.2 Une fois les travaux terminés, faire le nettoyage du chantier afin d'éliminer les choses accumu- 
lées. 


.3 Maçonnerie de briques d'argile cuites non vernissées : nettoyer une surface murale de 10 m2 
désignée par le Consultant selon les prescriptions formulées ci-aprês, et laisser en attente 
pendant une semaine. Aprês la prise et la cure du mortier, sil nºy a eu aucun effet nuisible, 
nettoyer la maçonnerie de briques de la façon suivante, aprês avoir protégé tout le reste : 


1 Enlever les grosses mottes de mortier à I'aide d'une palette de bois, sans rien 
endommager. Saturer la maçonnerie d'eau propre et rincer afin d'enlever les saletés 
et le mortier détaché. 


.2 Bien frotter pour enlever les taches. 


.3 Recommencer le nettoyage aussi souvent que nécessaire pour enlever les bavures 
de mortier et les autres taches. 


4 Pour les ouvrages de maçonnerie difficiles à nettoyer, utiliser une solution acide en 
respectant les méthodes décrites dans la notice technique numéro 20, publiée par la 
Brick Industry Association. 
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ACTIVITÉS 





FORMULER LES CONSIGNES DE MANIÉRE HOMOGENE 

Le texte ci-dessous est extrait d'un devis d'architecte. La plupart des directives qu'il contient sont formulées 
à Pinfinitif, mais "ensemble manque d'uniformité. Surlignez les formulations non homogênes et proposez 
d'autres phrases afin de rendre "énumération uniforme. 





1.5 GESTION ET ELIMINATION DES DÉCHETS 


.1 Trier et recycler les déchets conformément à la section 01 74 21 — Gestion et élimination 
des déchets de construction/démolition. 


.2 Tous les matériaux d'emballage doivent être évacués et acheminés vers des installations 
de recyclage appropriées. 


.3 Récupérez et triez les emballages en papier, en plastique, en polystyrêne et en carton ondulé 
aux fins de recyclage, conformément au plan de gestion des déchets. 


4 Acheminer le gypse et les matériaux inutilisés contenant du gypse vers une installation 
de recyclage approuvée par le Consultant. 


.5 Acheminer les composants métalliques inutilisés vers une installation de recyclage du métal 
approuvée par le Consultant. 


.6 Acheminez les produits de peinture et de jointoiement inutilisés vers un site agréé de collecte 
des matiéres dangereuses, approuvé par le Consultant. 


-7 1 est interdit de déverser des produits de peinture et de jointoiement inutilisés dans les égouts, 
dans un cours d'eau, dans un lac, sur le sol ou à tout autre endroit ou cela pourrait présenter un 
risque pour la santé ou pour I'environnement. 
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ACTIVITÉS 





ADOPTER UN POINT DE VUE DISTANCIÉ 

Voici un extrait de la procédure « Hygiêne et code vestimentaire » rédigée par un enseignant du collêge 
Gérald-Godin. Des tournures trop personnalisées ont été insérées dans le texte, qui, à Vorigine, était rédigé 
dans un style approprié. Surlignez les tournures personnalisées, remplacez-les par des tournures non 
personnalisées, puis comparez vos propositions avec le corrigé (p. 35). 





e Certaines régles d'hygiêne de cette procédure ne sont pas conformes aux BPF canadiennes, mais 
sont acceptables pour des raisons pratiques et dans la mesure ou aucun produit fabriqué n'est 
destiné à la vente ou à la consommation. 


* Vous devez observer les régles d'hygiêne partout et en tout temps. 


* Les visiteurs sont sous la responsabilité de Penseignant et du technicien en travaux pratiques (TP). 


e Lors d'activités de production en conditions stériles, vous appliquerez la procédure F4B-003 
Hygiêne, comportement et code vestimentaire en zone stérile. 


* En cas d'évacuation d'urgence ou d'exercice, la priorité devient Pévacuation. Le technicien en TP et 
moi-même déterminons les particularités du code vestimentaire lors de la réintégration de la zone 
de production à la suite de Pévacuation. 


* En tout temps, vous devez remplacer immédiatement un vêtement ou un accessoire jetable brisé. 
Vous remplacerez temporairement les sarraus personnels effilochés ou troués par des sarraus 
Jetables et les réparerez en vue de la prochaine utilisation. 
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CORRIGÉS 





CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ ÉLIMINER LES IMPRÉCISIONS (P. 28) 


Les verbes soulignés dans la version B désignent des actions de façon plus précise que ceux de la version A 
(mettre, prendre, fermen). 


Remarque 


Les passages surlignés dans la version B contribuent également à la clarté et à la précision des consignes, par comparaison à ceux 


surlignés dans la version A. 





Version A 
Formulations déconseillées 


Version B 
Formulations recommandées 








10. 


ll. 


D. 


13. 


Mettre la balance à zéro en appuyant 
sur ZÉRO. 


Mettre le contenant de transfert et 





les autres choses qui laccompagnent 
sur la balance. 


Prendre la quantité brute à peser et remplir 
Pétiquette de pesée. 


Bien mettre la quantité de matiére premiere dans 





le contenant. 
Bien fermer le contenant. 


Mettre Pétiquette de pesée. 





10. 


1. 


12. 


13. 


Replacer la balance à zéro en appuyant 
sur ZÉRO. 


Déposer le contenant de transfert, 
son couvercle et une étiquette de pesée 
vierge sur le plateau de la balance. 


Calculer la quantité brute à peser 
et remplir Pétiquette de pesée. 


Transférer avec précaution la quantité 
de matiére premiére dans le contenant 
au moyen d'ustensiles propres ou 
d'équipements de transfert appropriés, 
jusqu'a Patteinte du poids brut. 


Sceller le contenant. 





Appliquer Pétiquette de pesée. 
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CORRIGÉS 





Les verbes soulignés dans la version A manquent de précision : faire, faire et il y a. Ces verbes 
«ternes » sont remplacés par des termes appropriés dans la version B. 
[EJ Les passages surlignés dans la version A sont précisés dans la version B. 





Version A 
Formulations déconseillées 


Version B 
Formulations recommandées 





3.5 NETTOYAGE 


.1 Faire les travaux de nettoyage conformément 
à la section 1 74 11 — Nettoyage. 





2 Une fois les travaux terminés, faire le 
nettoyage du chantier afin d'éliminer 
les choses accumulées. 


.3 Maçonnerie de briques d'argile cuites non 
vernissées : nettoyer une surface murale de 
10 m? désignée par le Consultant selon les 
prescriptions formulées ci-aprês, et laisser en 
attente pendant une semaine. Aprês la prise 
et la cure du mortier, s'il nºy a eu aucun effet 
nuisible, nettoyer la maçonnerie de briques 
de la façon suivante, aprês avoir protégé 
tout le reste : 


.1 Enlever les grosses mottes de mortier 
à I'aide d'une palette de bois, sans rien 
endommager. Saturer la maçonnerie d'eau 
propre et rincer afin d'enlever les saletés 
et le mortier détaché. 


.2 Bien frotter pour enlever les taches. 


[.] 








3.5 NETTOYAGE 


.1 Effectuer les travaux de nettoyage conformément 
à la section 1 74 11 — Nettoyage. 


2 Une fois les travaux terminés, procéder au 
nettoyage du chantier afin d'éliminer la saleté et 
les débris accumulés, attribuables aux travaux de 
construction et à "environnement. 


.-3 Maçonnerie de briques d'argile cuites non vernis- 
sées : nettoyer une surface murale de 10 m? 
désignée par le Consultant selon les prescriptions 
formulées ci-aprês, et laisser en attente pendant 
une semaine. Aprês la prise et la cure du mortier, 
si aucun effet nuisible ne s'est produit, nettoyer la 
maçonnerie de briques de la façon suivante, aprês 
avoir protégé les fenêtres, les seuils, les portes, les 
garnitures et les autres éléments : 


.1 Enlever les grosses mottes de mortier à 
'aide d'une palette de bois, sans rien 
endommager. Saturer la maçonnerie d'cau 
propre et rincer afin d'enlever les saletés et 
le mortier détaché. 


.2 À Taide d'une brosse à soies dures, frotter 
les surfaces avec une solution composée de 
25 ml de phosphate trisodique et de 25 ml 
de détergent domestique dissous dans un 
(1) litre d'eau propre, puis rincer immédiate- 
ment à grande eau à I'aide d'un tuyau 
d'arrosage. 


[.] 
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CORRIGÉS 





CORRIGÉ DE LACTIVITÉ FORMULER LES CONSIGNES DE MANIERE HOMOGENE (P. 30) 
Dans la version A, plusieurs consignes sont formulées au moyen de phrases infinitives; les verbes de ces 
phrases sont en gras; les autres, des phrases déclaratives ou impératives, sont surlignées et reformulées 


dans la version B. 





Version A 
Formulations déconseillées 


Version B 
Formulations recommandées 





1.5 GESTION ET ÉLIMINATION DES DÉCHETS 


1 Trier et recycler les déchets conformément 
à la section 01 74 21 — Gestion et élimination 
des déchets de construction/démolition. 


.2 Tous les matériaux d'emballage doivent être 
évacués et acheminés vers des installations 
de recyclage appropriées. 


.3 Récupérez et triez les emballages en papier, en 
plastique, en polystyrêne et en carton ondulé 
aux fins de recyclage, conformément au plan 
de gestion des déchets. 


4 Acheminer le gypse et les matériaux inutilisés 
contenant du gypse vers une installation de 
recyclage approuvée par le Consultant. 


.5 Acheminer les composants métalliques inutilisés 
vers une installation de recyclage du métal 
approuvée par le Consultant. 


-6 Acheminez les produits de peinture et de jointoie- 
ment inutilisés vers un site agréé de collecte des 
matiêres dangereuses, approuvé par le Consultant. 


.7 1 est interdit de déverser des produits de peinture 
et de jointoiement inutilisés dans les égouts, dans 
un cours d'eau, dans un lac, sur le sol ou à tout 
autre endroit ou cela pourrait présenter un risque 
pour la santé ou pour l'environnement. 








1.5 GESTION ET ÉLIMINATION DES DÉCHETS 


1 Trier et recycler les déchets conformément à 
la section 01 74 21 — Gestion et élimination des 
déchets de construction/démolition. 


2 Évacuer tous les matériaux d'emballage et les 
acheminer vers des installations de recyclage 
appropriées. 


.3 Récupérer et trier les emballages en papier, en 
plastique, en polystyrêne et en carton ondulé aux 
fins de recyclage, conformément au plan de 
gestion des déchets. 


4 Acheminer le gypse et les matériaux inutilisés 
contenant du gypse vers une installation de 
recyclage approuvée par le Consultant. 


.5 Acheminer les composants métalliques inutilisés 
vers une installation de recyclage du métal 
approuvée par le Consultant. 


-6 Acheminer les produits de peinture et de jointoie- 
ment inutilisés vers un site agréé de collecte des 
matiêres dangereuses, approuvé par le Consultant. 


-7 Ne jamais (sous aucune considération) déverser 
de produits de peinture et de jointoiement 
inutilisés dans les égouts, dans un cours d'eau, 
dans un lac, sur le sol ou à tout autre endroit 
ou cela pourrait présenter un risque pour la santé 
ou pour !'environnement. 
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CORRIGÉS 





CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ ADOPTER UN POINT DE VUE DISTANCIÉ sh) 

Les tournures surlignées dans la version A de la procédure sont trop personnalisées : les sujets (soulignés) 
comportent un pronom de la deuxiême (vous) ou de la premiêre personne (moi-même) qui désignent 
explicitement les destinataires et les rédacteurs du texte. Ces tournures sont remplacées par des 
formulations plus appropriées dans la version B, c'est-à-dire des phrases dont les sujets (soulignés) 
renvolent à des éléments du rêglement et non à des personnes. 





Version A 
Formulations déconseillées 


Version B 
Formulations recommandées 








* Certaines régles d'hygiêne de cette procédure ne 
sont pas conformes aux BPF canadiennes, mais sont 
acceptables pour des raisons pratiques et dans la 
mesure ou aucun produit fabriqué n'est destiné à la 
vente ou à la consommation. 


* Vous devez observer les régles d'hygiéne partout et 
en tout temps. 


e Les visiteurs sont sous la responsabilité de Pensei- 
gnant et du technicien en travaux pratiques (TP). 


* Lors d'activités de production en conditions stériles, 
vous appliquerez la procédure FAB-003 Hygiêne, 
comportement et code vestimentaire en zone stérile. 


* En cas d'évacuation d'urgence ou d'exercice, la 
priorité devient Pévacuation. Le technicien en TP et 
moi-même déterminons les particularités du code 
vestimentaire lors de la réintégration de la zone de 
production à la suite de Pévacuation. 


* En tout temps, vous devez remplacer immédiatement 
un vêtement ou un accessoire jetable brisé. Vous 





remplacerez temporairement les sarraus personnels 
effilochés ou troués par des sarraus jetables et les 
réparerez en vue de la prochaine utilisation. 





* Certaines régles d'hygiêne de cette procédure ne 
sont pas conformes aux BPF canadiennes, mais sont 
acceptables pour des raisons pratiques et dans la 
mesure ou aucun produit fabriqué n'est destiné à 
la vente ou à la consommation. 


* Les régles d'hygiêne doivent être observées partout 





et en tout temps. 


* Les visiteurs sont sous la responsabilité de Pensei- 
gnant et du technicien en travaux pratiques (TP). 


* Lors d'activités de production en conditions stériles, 
la procédure F4B-003 Hygiêne, comportement et 





code vestimentaire en zone stérile s'applique. 





* En cas d'évacuation d'urgence ou d'exercice, la 
priorité devient Pévacuation. Les particularités du 





code vestimentaire lors de la réintégration de la zone 





de production à la suite de Pévacuation sont déter- 
minées par Venseignant ou le technicien en TP. 


* En tout temps, un vêtement ou un accessoire jetable 





brisé doit être immédiatement remplacé. Les sarraus 





personnels effilochés ou troués sont temporairement 





remplacés par des sarraus jetables et sont réparés 
en vue de la prochaine utilisation. 
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STRATÉGIES D'ÉCRITURE DANS LA FORMATION SPÉCIFIQUE 


Le présent matériel est rédigé conformément aux rectifications orthographiques. 


e 


CENTRE COLLÉGIAL DE DÉVELOPPEMENT 
DE MATÉRIEL DIDACTIQUE www.ccdmd.qc.ca/fr 


LA LETTRE PROFESSIONNELLE 


GÉNÉRALITÉS 
EN DÉFINITION 


EE] CONTEXTE DE RÉDACTION 
PROGRAMMES CONCERNÉS 


E] EXEMPLES 


DÉFIS ET STRATÉGIES 
DÉFI 
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LA LETTRE PROFESSIONNELLE 


GÉNÉRALITÉS 





EN DÉFINITION 


Lexpression «lettre professionnelle » désigne les communications que des entreprises, des organismes 
ou des individus adressent à des destinataires dans un cadre formel et conventionnel. Le rédacteur ou 
la rédactrice accomplit une action (ex. : offrir, demander, porter plainte, convoquer) dans un but notam- 
ment promotionnel, commercial ou juridique. Une telle action est désignée dans le présent fascicule sous 
le terme d'acte administratif *. 


Traditionnellement, la lettre professionnelle se transmet sur papier, mais on la trouve de plus en plus sous 
forme de courriel. Quel que soit son format, elle est soumise à des normes de présentation strictes. 





EF] CONTEXTE DE RÉDACTION 


Les contextes de communication ou [on recourt à la lettre professionnelle sont multiples. 
Il peut s'agir, par exemple : 

m d'une demande d'emploi (ou «lettre de motivation ») jointe à un curriculum vitae; 
m d'une recommandation qu'un supérieur ou une supérieure hiérarchique rédige 
pour un membre du personnel; 

d'une offre de service qu'une entreprise destine à des clients potentiels; 

de l'accusé de réception d'une commande; 

d'une plainte au sujet d'un produit ou d'un service; 

d'un recouvrement de créance; 

d'une mise en demeure à Iintention d'un débiteur ou d'une débitrice; 

d'une demande d'information au sujet d'un produit, d'un tarif, etc.; 

d'un congédiement. 





PROGRAMMES CONCERNÉS 


La lettre professionnelle est d'usage courant dans les programmes de Bureautique ainsi que de 
Comptabilité et gestion, mais également dans des programmes susceptibles de mener à des postes 
d'administration ou de gestion (Techniques juridiques, Génie industriel, etc.). De plus, comme ce genre 
inclut la lettre de demande d'emploi qui accompagne un curriculum vitae, toute personne intégrant le 
monde du travail est susceptible d'en faire usage au moins une fois au cours de sa carriêre. 


E] EXEMPLES 


Outre les exemples présentés dans ce fascicule, on peut consulter des lettres tirées de divers 
contextes dans Le français au bureau et Correspondance daffaires. On trouvera également plusieurs 
exemples téléchargeables dans la version en ligne du Français au bureau, à Padresse suivante : 
www2.publicationsduquebec.gouv.gc.ca/documents/fab/fab.php. 





Note 
Tous les exemples renvoient à des situations et à des personnages fictifs. Les noms des personnes et des organismes 
ont été sélectionnés de maniêre aléatoire, et toutes les adresses se rapportent à des lieux imaginaires. 


* Pour plus de précisions, voir De la lettre à la page Web. Savoir communiquer avec le grand public (p. 88-91). 
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Voici une lettre de demande d'emploi qu'un diplômé en philosophie adresse à la coordonnatrice 
des ressources humaines d'un cégep *. 


EXEMPLE 





Québec, le 9 mai 2011 


Madame Paola Constantin 
Coordonnatrice des ressources humaines 
Cégep Marc-Aurêle-Fortin 

1000, rue de la Lumiére 

Baie-Saint-Paul (Québec) G8X 9L1 


Objet : Demande dºemploi 
Madame, 


Permettez-moi de vous soumettre ma candidature à titre d'enseignant de philosophie dans votre établissement. 
Titulaire d'une maitrise à "Université de Québec avec "option Enseignement au collégial, je souhaite 
consacrer ma carriére à la formation des jeunes et à la transmission des connaissances. 


Enseigner est un objectif que je poursuis depuis que j'ai commencé mes études de philosophie : c'est pour me 
préparer adéquatement au contexte de ["enseignement collégial que je me suis efforcé, pendant toute ma 
formation, de me doter d"une solide culture générale et de réfléchir aux applications pratiques des concepts 
étudiés dans le monde contemporain. Ainsi, mon mémoire de maitrise, qui traite de Péthique dans VPalimenta- 
tion de "Antiquité à nos jours, m'a permis d'explorer de maniére approfondie le contenu du cours Ethique et 
politique, tout en me familiarisant avec la pensée de grands auteurs classiques et modernes. 


Lors de mon stage, j'ai eu Poccasion de vérifier mes aptitudes pour Penseignement en animant un débat sur 
Péthique environnementale et en supervisant des ateliers de rédaction. J'ai par ailleurs reçu un entrainement 
préalable pendant ma maitrise, puisque j'ai travaillé comme auxiliaire d'enseignement et correcteur pour le 
professeur Paul-Êmile Garneau, dont la compétence et le savoir-faire m'ont servi de modêles. 


Je serais heureux de mettre ma passion de la philosophie, mon empathie et mes qualités d'écoute au service 
des éléves afin de les amener à développer les compétences qui leur permettront d'aborder de maniére éclairée 
les grands enjeux de la société. Aussi, je me tiens à votre entiére disposition pour une éventuelle entrevue. 


Je vous prie d'agréer, Madame, [expression de mes sentiments distingués. 


Simon Beauregard 
Simon Beauregard 

1355, avenue Saint-Damase 
Québec (Québec) HIB 6T9 
481 870-1134 











* Comme la plupart des exemples de ce fascicule, cette lettre applique le modêle «à un alignement non justifié », c'est-à-dire, ici, que le texte 
est entiêrement aligné à gauche. Pour voir d'autres gabarits, consultez Le français au bureau (6º édition). 
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Voici le courriel de convocation que ['auteur de la lettre de la page 3 a reçu quelques jours plus tard. 


EXEMPLE 





De : claude.sioui(Mcegepmafortin.ge.ca 

Objet : Convocation à une entrevue - Concours 2011-4345 
Date : 19 mai 2011 10:12:57 HAE 

À : sbeauregard(Qcourrier.com 


Monsieur, 


En réponse à la candidature que vous nous avez fait parvenir la semaine derniére, Mme Paola Constantin, 
coordonnatrice des ressources humaines, ainsi que Mme Anne-Marie Gonzales, responsable de la 
coordination du Département de philosophie, souhaitent vous rencontrer à I'occasion d'une entrevue. 


La rencontre aura lieu le vendredi 13 juin à 14h au Service des ressources humaines du Cégep 
Marc-Aurêle Fortin (local Z-234). Je vous prierais de contacter Mme Marie Rosenberg pour prendre 
rendez-vous, au 481 355-3555, poste 56. 


À votre arrivée, vous devrez passer un test de français écrit. Lors de I'entrevue, dans le cadre d'une 
simulation de cours, vous serez invité à formuler une consigne sur un débat au sujet du mariage homosexuel. 


Veuillez recevoir nos salutations distinguées. 


Claude Sioui 

Agent de bureau 

Pour : Paola Constantin 

Coordonnatrice des ressources humaines 
Cégep Marc-Auréle-Fortin 

1000, rue de la Lumiére 

Baie-Saint-Paul (Québec) G8X 9L1 
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DEFI 

La lettre professionnelle établit une relation formelle entre des interlocuteurs. Pour créer ce contact par 
écrit et atteindre 'objectif poursuivi, il est important que le message soit aisé à comprendre. Ce dernier 
aura donc un seul objet, comme une offre de service ou l'accusé de réception d'une commande, et 
Sétendra rarement sur plus de deux pages. 


Par ailleurs, image que la lettre professionnelle projette d'une entreprise ou d'un individu détermine três 
souvent opinion que s'en font les destinataires. Une relation professionnelle s'établit en principe selon 
des critêres de fiabilité, de crédibilité et de compétence; une communication visant à entretenir une 
telle relation doit rassurer les destinataires à cet égard. Ainsi, pour créer une impression de rigueur et 
susciter la confiance, le rédacteur ou la rédactrice doit se conformer à des conventions strictes, 
notamment sur le plan de la présentation matérielle. 


Transmettre un message clair, tout en se conformant au cadre formel de la lettre professionnelle 


E] STRATÉGIES 


Les stratégies de cette section sont illustrées à la page suivante; 'exemple proposé est une lettre 
signalant un compte en souffrance. Référez-vous également aux exemples de la section « Généralités » 
(pages 3 et 4), dans lesquels toutes les conventions relatives au gabarit et à lorganisation du contenu 
ont été strictement observées. 
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Pieces d'auto G.RB. inc. 


Riviére-du-Loup, le 7 février 2011 


Monsieur Gilles Préfontaine 
Responsable des comptes fournisseurs 
Atelier de mécanique Bertrand et fille 
1001, rue Dallaire 

Riviére-du-Loup (Québec) HIR 1ES 


V/Réf. : EI-QCP 1997/D 


Objet : Signalement d'un compte en souffrance 
Monsieur, 


La présente est pour vous aviser que vous avez un solde impayé de 50 0008. 
Le remboursement n'a pas été effectué à la date d'échéance. 
Vous trouverez ci-joint une copie de la facture nº 15268. 


Nous vous demandons de bien vouloir acquitter la somme due dans 

les plus brefs délais. Si nous ne recevons pas la somme prochainement, 

nous serons contraints d'engager les procédures nécessaires afin de recouvrer 
notre créance. 


Si vous nous avez déjà envoyé le rêglement de votre facture, nous vous en 
remercions à "avance. N”hésitez pas à communiquer avec nous 
si vous avez des questions. 


Recevez, Monsieur, nos salutations distinguées. 


Anne Lacombe 


Anne Lacombe 

Responsable des comptes clients 
Piéces d'auto G.B. inc. 

788, rue Potvin 

Riviêre-du-Loup (Québec) H4R 2K9 


p.j. Photocopie de la facture 








Cadre supérieur de la lettre 

- Identité de |'expéditeur (dans ce cas, 
mention de I'entreprise : Piéces d'auto 
G.B. inc.) 

- Lieu et date 

- Vedette (identité et adresse du destinataire) 

- Numéro de référence s'il y a lieu (dans ce 
cas, un numéro de dossier) 

- Objet (c'est-à-dire la phrase nominale en 
gras qui résume ['acte administratif) 











Corps de la lettre 

- Appel (Monsieur) 

- Corps du texte Il s'agit de la partie entiêre- 
ment consacrée à ['acte administratif 
(signaler un compte en souffrance) 

e Mise en situation, 1º paragraphe 
(aviser du solde impayé) 
e Message principal, 2º paragraphe 
(réclamer le remboursement) 
e Conclusion, 3º paragraphe 
(offrir une assistance) 
- Salutation (Recevez, Monsieur, ...) 
- Signature 














Cadre inférieur de la lettre 

- Identité et coordonnées de la personne 
signataire de la lettre (ici, la personne qui 
écrit au nom de Piêces d'auto G.B. inc.) 

- Compléments à la lettre s'il y a lieu 
(dans ce cas, indication d'une piêce jointe) 
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CONCENTREZ LE MESSAGE AUTOUR D'UN SEUL ACTE ADMINISTRATIF 

Toute lettre à vocation professionnelle traite d'un thême; ce peut être, par exemple, un compte en souf- 
france, un service destiné à des clients potentiels ou une entrevue. Lacte administratif (c'est-à-dire l'action 
accomplie par le rédacteur ou la rédactrice de la lettre), découle de ce thême. Il se traduit par un verbe : 
ainsi, on signale un compte en souffrance, on offre un service à des clients, on convogue une personne à 
une entrevue. Une lettre efficace traite d'un seul thême et correspond à un seul acte administratif. 


O Avant de commencer la rédaction, fixez le thême de la lettre et I'acte administratif 
Vous vous doterez ainsi d'un point de repêre pour concentrer votre message sur un seul thême 
et un acte unique. 


O Formulez Pobjet de la lettre 
Vobjet annonce Iacte administratif et le thême de la lettre. Il tient en une phrase nominale. 
Pour formuler cette phrase, remplacez le verbe correspondant à acte administratif 
par unnom Gp.9. Três souvent, il s'agit de mots de la même famille. 


EXEMPLE : 


Offrir un service — Objet : Offre de service 
Signaler un compte en souffrance — Objet : Signalement d'un compte en souffrance 


Convoquer (une personne) à une entrevue — Objet : Convocation à une entrevue 


RESPECTEZ LE MODELE STANDARD 

Que la lettre émane d'une entreprise, d'un organisme ou d'un particulier, la personne à qui elle 
Sadresse s'attend à ce qu'elle respecte des conventions. Comme rédacteur ou rédactrice, vous 
avez donc tout intérêt à suivre le modêle traditionnel de la correspondance officielle, qui comporte 
les trois parties suivantes. 





Le cadre supérieur de la lettre comprend: 

— S'ily a lieu, Pidentité de I'entreprise ou de Vorganisme expéditeur, souvent sous forme de logo 
imprimé sur le papier à lettres; 

— le lieu et la date; 

— la vedette, c'est-à-dire le nom et les coordonnées de votre destinataire; 

— Vobjet de la lettre. 











Remarque 
Dans un courriel, le cadre supérieur de la lettre est formaté automatiquement par le serveur. Il comporte I'adresse courriel 
de I'expéditeur, 'objet, la date, I'heure et I'adresse courriel de la ou du destinataire (voir 'exemple de la page 4). 


(Suite à la page suivante) 
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Le corps de la lettre présente: 

— Vappel, c'est-à-dire le terme de civilité par lequel vous désignez votre destinataire; 
— le texte comme tel, qui se concentre sur un seul acte administratif, on doit y distinguer une mise 
en situation, un message principal et une conclusion; 
— la formule de salutation; 

— la signature. 


Le cadre inférieur de la lettre comporte: 

— le nom de la personne signataire en caractêres d'imprimerie, ainsi que ses coordonnées si ces 
derniêres ne sont pas imprimées sur le papier à lettres; 

— sil y a lieu, les compléments de la lettre (piêces jointes, copies conformes). 





PORTEZ UNE ATTENTION SPÉCIALE AUX INDICATIONS DE TEMPS 
Afin que la démarche que vous effectuez soit claire pour votre destinataire, veillez à situer I'acte 
administratif dans le temps avec exactitude. 


D Dans le cadre supérieur de la lettre, indiquez correctement la date d'envoi 
La date du cadre supérieur doit comprendre : 
— le déterminant le; 
— le chiffre correspondant au jour; 
— le mois; 
— lannée. 
La date peut être précédée du nom de la ville d'ou la lettre est expédiée; en principe, le jour 
de la semaine n'est pas précisé (ex. : Riviêre-du-Loup, le 7 février 2011; etnon : Riviêre-du-Loup, 
le mercredi 7 février 2011). 
Remarque 


Dans un courriel, la date d'envoi est généralement indiquée automatiquement; il n'est donc pas nécessaire de Iindiquer 
de nouveau à l'intérieur du message. 


0 


Dans le corps de la lettre, donnez des indications de temps précises 

Utilisez des indications de temps qui permettent de situer les évênements avec exactitude, 

sans nécessiter de précision supplémentaire. En d'autres termes, les marqueurs temporels plus 
vagues qui pourraient être interprétés de diverses maniêres (ex. : vendredi prochain, maintenant, 
plus tard, demain). 


PLUTÔT QUE : 


D'emblée, vous devrez passer un test de français écrit. Plus tard, dans le cadre d'une simulation 
de cours, vous serez invité à formuler une consigne sur un débat au sujet du mariage homosexuel. 


ON ÉCRIRA : 


À votre arrivée, vous devrez passer un test de français écrit. Lors de I'entrevue, dans le cadre 
d'une simulation de cours, vous serez invité à formuler une consigne sur un débat au sujet du 
mariage homosexuel. 
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Les familles de mots 

Lobjet d'une lettre tient en une phrase nominale, qui permet au destinataire de prendre 
connaissance de son contenu en un coup d'ceil. Pour formuler cette phrase, on remplace le verbe 
correspondant à acte administratif (offrir, signaler, convoquer...) par un nom (offre, signalement, 
convocation...). Sauriez-vous trouver les noms correspondant aux verbes ci-dessous? 


AMMAIRE 


Avertir :) Accepter | Contester |») Licencier 


[aa Un dictionnaire de langue, comme Le petit Robert, offre des indices pour trouver les mots d'une 
même famille. Le prisme Dictionnaires du logiciel Antidote offre également une fonction permettant 
de trouver les mots d'une même famille : 





Recherche Historique 
Dictionnaires | Famille de convoquer (v.) (5) = Cat. 

É Définitions 2 convocable ad). 
| convocateur ad). 
a Locutions 1 convocateur n. 
| a Synonymes 14 convocation n. f. 

= convoquer v. 
a Antonymes 3 
1 Cooccurrences 192 
| a Conjugaison 53 
EB Analoaies 12 


Si vous avez de la difficulté à formuler le nom exprimant la même action que chacun des quatre 
verbes énumérés plus haut, faites 'exercice suivant, en recourant à un dictionnaire au besoin : 
www.ccdmd.qc.ca/media/deriv 25Vocabulaire.pdf 


Juauiajouao!| [:) uopeisajuoo E) uoneidedoe E] juauassiane E7 : Juos snssap-19 sequen axenb xne jugpuodsa110d suiou Sa7 ISNOdas 
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DÉFI 

Vobjectif principal de la lettre professionnelle est de faire en sorte que le ou la destinataire réagisse 
positivement à l'acte administratif. Par exemple, quand on offre un service, c'est dans ['espoir qu'il soit 
accepté; quand on formule une plainte, c'est minimalement pour recevoir des excuses; quand on 
signale un compte en souffrance, c'est pour que la dette soit réglée. En bref, on écrit une lettre 
professionnelle pour engager une personne à satisfaire une demande. 


Tout art de la lettre consiste à établir un contact personnalisé dans un style formel et à formuler 
sa demande fermement tout en faisant preuve de courtoisie. Inciter quelqu'un à accomplir une action 
ou à adopter une attitude particuliêre exige en effet du tact et de I'élégance. 


Formuler fermement et poliment une demande afin d'inciter votre destinataire 
à y répondre favorablement 


E] sTRATÉGIES 


Les stratégies qui suivent sont illustrées en page 15 à I'aide d'une lettre rédigée pour adresser 

une plainte à un fournisseur; elles renvoient également aux deux exemples proposés aux pages 3 et 4, 
ou l'on recourt également à des formulations efficaces afin de mettre les destinataires dans des 
dispositions favorables. 


ÉTABLISSEZ UN CONTACT PERSONNALISÉ EN RESPECTANT LES USAGES 
Afin de disposer favorablement votre destinataire, faites-lui "honneur d'établir la communication 
conformément aux rêgles de civilité. 


D Désignez-vous sans abuser du je 
Lemploi excessif du pronom je dans une demande pourrait être perçu comme un manque 
d'élégance. Afin de réduire le nombre de tournures au je, construisez des phrases dont les sujets 
désignent des éléments se rapportant à vous (par exemple, une expérience de travail, une qualité). 
Vous devrez ainsi parfois recourir à des déterminants (mon, ma, mes) et à d'autres pronoms de 
premiêre personne (moi, le mien...), mais le fait de varier les formulations atténuera I'effet décrit 
plus haut. 


PLUTÔT QUE : 


Jºai rédigé un mémoire de maitrise qui traite de Péthique dans Palimentation de PAntiquité à nos 
Jours; j'ai ainsi pu explorer de maniére approfondie le contenu du cours Ethigue et politique. 


ON ÉCRIRA : 
Mon mémoire de maitrise, qui traite de Péthique dans Palimentation de PAntiquité à nos jours, 
m'a permis d'explorer de maniére approfondie le contenu du cours Ethique et politique. 


(Suite à la page suivante) 
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Par ailleurs, il est important d'éviter que la lettre commence par le pronom je, puisque cela est 

considéré comme une maladresse de style. On peut contourner cette difficulté en s'adressant d'emblée 
au destinataire au moyen d'une tournure comme « Permettez-moi de... ». Il est également possible de 
placer au début de la phrase un complément du nom ou du pronom détaché (groupe du nom, groupe 
participial ou groupe de I'adjectif) Gp.12 qui attire attention sur une particularité susceptible d'intéresser 
le ou la destinataire. 


PLUTÔT QUE : 


Jaimerais solliciter votre participation au concert-bénéfice de "Orchestre baroque de Trois-Riviéres. 


ON ÉCRIRA : 


Permettez-moi de solliciter votre participation au concert-bénéfice de "Orchestre baroque 
de Trois-Riviéres. 


OU : 


Sachant votre intérêt pour la musique ancienne, j'aimerais solliciter votre participation 
groupe participial 





au concert-bénéfice de "Orchestre baroque de Trois-Riviéres. 





Utilisez le «nous » si vous écrivez au nom d'une entreprise ou d'un organisme 

Dans lexemple de la page 15, le rédacteur adresse une plainte au Service à la clientêle d'une 
société d'entretien avec laquelle son entreprise fait affaire. Même s'il est le signataire de la lettre, 

il a rédigé cette derniêre à la premiêre personne du pluriel (nous, notre, nos), sauf dans la formule 
de salutation. On comprend ainsi qu'il ne parle pas en son propre nom : il est le porte-parole de 


son entreprise. 











OD Nommez correctement votre destinataire 
Afin que la personne à qui vous écrivez se sente concernée par votre message, adressez-vous 
directement à elle en employant des pronoms et des déterminants de la deuxiême personne 
du pluriel (vous, votre, vos). 


L'APPEL DE LA LETTRE PROFESSIONNELLE, LES TERMES DE CIVILITÉS ET LES TITRES DE FONCTION 


o 


Dans 'appel, n'utilisez pas la formule À qui de droit, qui est incorrecte. 
Dans I'appel de la lettre et dans la formule de salutation, utilisez le terme de civilité qui convient 
(Madame, Monsieur), sans le faire suivre du nom de la personne &,p. 12, 
Dans le corps de la lettre, n'appelez pas votre destinataire par son nom (par exemple, 
n'écrivez pas Madame Traoré, mais plutôt Madame). 
Si la personne porte un titre de fonction précis, vous pouvez Putiliser avec le terme de civilité (ex.: 
Monsieur le directeur, Madame la présidente). Assurez-vous toutefois d'employer le titre adéguat. 
Veillez à reprendre le même terme de civilité (et le même titre, s'il y a lieu) dans l'appel 
et dans la salutation. 
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Les compléments du nom ou du pronom détachés 

Pour éviter de commencer une lettre professionnelle avec le pronom je, recourir aux compléments 
du nom ou du pronom détachés en début de phrase peut être três utile. Il y a toutefois certains 
piêges à éviter. Sauriez-vous dire pourquoi les groupes soulignés dans les phrases ci-dessous 
sont incorrectement employés ? 


*Etudiante en biotechnologie, permettez-moi de vous soumettre ma candidature à titre 
de technologue en laboratoire. 
*Ayant terminé un DEC en biotechnologie, permettez-moi de vous soumettre ma candidature 


GRAMMAIRE 


à titre de technologue en laboratoire. 
*Diplômée en biotechnologie, permettez-moi de vous soumettre ma candidature à titre 
de technologue en laboratoire. 
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“eJlojeJOGE| US enBojouy9a] ap 24) E eImepipueo eu amjounos snon sjesauuje, 'ejSojouy9ejoig us ejuelpnig 


: 9/ UIoUOJd 9] jIos “oseJyd 
Bj 9p Jofns ne jualoaua) sjuatua|duoo sednoJs saj anb a7Jos us jle4 UO “QJUPAINS SJQIueu e| Sp SaseJuyd sa] juBaBJ0D UI 


“(joun|d np ouuosiad sz Mejgdul,| E Juejo Squaa a|) Npusjua-snos snon touoJd 
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Vemploi de la majuscule avec les termes de civilité 

Dans la phrase suivante, est-il correct d'écrire madame avec une minuscule? Si vous doutez, 
consultez le document Madame, mademoiselle et monsieur de la Banque de dépannage 
linguistique (www.oglf.gouv.qc.ca/ressources/bdl.html) : http://66.46.185./9/bdl/gabarit bdl. 
asp? Th=2&tl=&id=3515 


Veuillez agréer, madame, "expression de mes sentiments distingués. 


GRAMMAIRE 
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DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





INCITEZ POLIMENT VOTRE DESTINATAIRE À ADOPTER LE COMPORTEMENT SOUHAITÉ 


Dans un cadre formel tel que la lettre professionnelle, les demandes ou injonctions exprimées 
de maniêre détournée sont beaucoup plus efficaces que les formulations directes. 








Si vous devez exiger quelque chose, faites-le avec tact 

Pour exiger (ou donner un avertissement) avec tact, évitez le mode impératif et optez pour 
des tournures qui traduisent votre intention de maniêre atténuée Gp. 14 

PLUTÔT QUE : 


Envoyez-nous une confirmation dans les meilleurs délais. 


ON ÉCRIRA : 


Nous vous demandons / Nous vous prions / Nous vous remercions de bien vouloir nous envoyer 
une confirmation dans les meilleurs délais. 








Remarques 

— Cette recommandation ne s'applique pas aux formules de politesse telles Permettez-moi ou Veuillez agréer, 
qui sont aussi à impératif. 

— Les verbes rappeler, aviser, prévenir, informer peuvent être utiles pour formuler un avertissement avec tact 
(ex. : Nous vous rappelons que l'entente de service prévoit les mécanismes d'annulation du contrat). 





Si vous devez formuler des critiques négatives, employez un ton neutre 

Le message d'une lettre peut être délicat, surtout s'il s'agit d'une plainte. Si vous avez des 
reproches ou des critiques négatives à formuler, faites-le sans y mettre d'insistance, 

en évitant tout particuliêrement les adverbes «de maniêre ». 











EXEMPLE : 


Le non-respect de Pentente de service altére énormément la confiance que nous portons 
à Entretien LM inc. 


O Formulez vos demandes à la premiêre personne 
Vous aurez de meilleures chances d'obtenir ce que vous demandez si vous formulez 
vos exigences sans ambiguité. 


PLUTÔT QUE : 


1 faut annuler la facture nº 678. / On vous demande dannuler la facture nº 678. 


ON ÉCRIRA : 


Nous vous demandons d'annuler la facture nº 678. 
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DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





Les formules pour inciter autrui à agir 


Dans une lettre professionnelle, il n'est pas de bon ton de formuler une demande à Vimpératif, 
comme si c'était un ordre. Pour éviter de commettre cet impair, savoir reconnaitre les phrases 
impératives et les transformer en phrases déclaratives est une habileté essentielle. Dans ['extrait 
ci-dessous, sauriez-vous repérer les phrases impératives et les modifier de façon appropriée? 


Nous avons bien reçu votre lettre en date du 28 février 2011, dans laquelle vous mentionnez avoir 

été lésé concernant la procédure de prise de rendez-vous. Dans les événements survenus, il semblerait 
en effet que la procédure en vigueur n'ait pas été respectée. Cette situation, exceptionnelle, est bien 
regrettable. Acceptez donc nos excuses les plus sincêres. 


GRAMMAIRE 


Soucieuse de remédier à cette situation, la direction du centre travaille actuellement à mettre sur 
pied une procédure plus équitable. Faites-nous parvenir vos suggestions afin de nous aider à améliorer 
nos services, nous en serions honorés. 


Si vous avez de la difficulté à faire cet exercice, vous auriez peut-être intérêt à réviser les notions de 
type de phrases, de phrase déclarative et de phrase impérative. Faites une recherche par mots clés 
sur le site www.ccdmd.qc.ca/fr, ou suivez ces liens : 


m  www.ccdmd.ge.calfrirecherche/imc=typesdephrases 
m  www.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc=phrasedeclarative 


E  www.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc=phraseimperativeV 
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DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





EXEMPLE 





Montréal, le 17 février 2011 


Madame Aline Traoré 

Directrice du Service à la clientéle et des relations publiques 
Entretien B.L. inc. 

800, rue Chambord 

Montréal (Québec) H21 2Y9 


Objet : Plainte au sujet du service d'entretien et de la facturation 
Madame, 


Le 15 décembre 2010, Bieres blondes inc. a conclu une entente de service 
avec Entretien B.L. inc. en vertu du contrat nº 123-15-2011. V'entente prévoit 
Pentretien de notre systême de filtrage à pression les premiers mardis de 
chaque mois entre 9h et 14h. 


Le 15 février 2011, Biéres blondes a reçu, de la part dEntretien B.L., la facture 
nº 678 pour des services datés du 4 janvier et du 1º février 2011. Or, aucun 
technicien n'est venu exécuter les travaux mensuels prévus, malgré les rappels 


Le non-respect de Pentente de service et la facturation injustifiée altérent la 
confiance que nous portons à Entretien B.L. inc. Afin de nous démontrer la 
bonne foi de votre entreprise, nous vous demandons d'annuler la facture nº 678 
et de nous en envoyer confirmation dans les meilleurs délais. Nous demandons 
également que les travaux devant être effectués le 1 mars prochain le soient à 
vos frais. Nous vous rappelons que Pentente de service prévoit les mécanismes 
d'annulation du contrat, desquels nous nous prévaudrons si Entretien B.L. inc. 
ne donne pas suite à la présente requête à notre entiére satisfaction. 





Recevez, Madame, mes salutations cordiales. 


Marc—Antoine Dupré 
Marc-Antoine Dupré, CA 
Vice-président aux affaires corporatives 
Biére blondes inc. 

5145, avenue des Fúts de chêne 
Montréal (Québec) H2B 4P2 








Désignation du rédacteur 

Il se désigne à l'aide du «nous » parce qu'il 
est le porte-parole de I'entreprise — sauf dans 
la formule de salutation, ou il emploie le «je» : 
mes salutations... (en gras dans la lettre). 











Désignation de la destinataire 

Le rédacteur utilise le terme de civilité 
Madame dans I'appel et la formule 

de salutation (surligné dans la lettre). 











Formulation des demandes 

Les demandes sont formulées avec tact, à la 
premiêre personne, au moyen de tournures 

atténuées : nous vous demandons, nous vous 

rappelons... (soulignées dans la lettre). 





téléphoniques effectués par nos employés entre le 5 janvier et le 10 février 2011. 











Formulation des critiques 

Les critiques sont formulées sur un ton 
neutre : Le non-respect de Pentente de service 
et la facturation injustifiée altérent la confiance 
que nous portons à Entretien B.L. inc. 
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GRILLE 
DE REVISION 





La grille de révision reprend de façon synthétique les stratégies exposées dans les pages précédentes. 


POUR TRANSMETTRE UN MESSAGE CLAIR, TOUT EN ME CONFORMANT 


AU CADRE FORMEL DE LA LETTRE PROFESSIONNELLE.... 





m Jai concentré le message autour 
d'un seul acte administratif. 




















J'ai fixé le thême de la lettre et 'acte administratif avant 
de commencer la rédaction. 


J'ai formulé ['objet de la lettre. 





m Jairespecté le modêle standard. 


J'ai intégré les éléments dans les parties suivantes 
de la lettre : 














Le cadre supérieur 
Le corps 
Le cadre inférieur 





m Jai porté une attention spéciale 
aux indications de temps. 

















Jai indiqué correctement la date d'envoi 
dans le cadre supérieur. 


J'ai donné des indications de temps précises. 


POUR FORMULER FERMEMENT ET POLIMENT UNE DEMANDE AFIN D'INCITER 


LE OU LA DESTINATAIRE À Y RÉPONDRE FAVORABLEMENT.... 





m Jai établi un contact personna- 
lisé en respectant les usages. 














Je me suis désigné(e) sans abuser du je. 


J'ai utilisé le nous pour écrire au nom d'une entreprise 
ou d'un organisme. 


Jai nommé correctement le ou la destinataire. 





m Jaiincité poliment le ou la 
destinataire à adopter le 
comportement souhaité. 


























J'ai exprimé des exigences avec tact. 
J'ai formulé des critiques en employant un ton neutre. 
J'ai formulé les demandes à la premiêre personne. 
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ACTIVITÉS 





FORMULER L'OBJET ET RESPECTER LE MODELE STANDARD DE LA LETTRE PROFESSIONNELLE 
Lisez la lettre ci-dessous, qui comporte quelques omissions. 





Madame Agathe Rivest 
Directrice des ressources humaines 
Mirail Cosmétiques inc. 


Madame, 


En réponse à Poffre d'emploi publiée dans La Presse du 27 septembre 2010, je souhaite poser ma 
candidature à titre de technicienne en contrôle qualité. 


Diplômée en techniques de laboratoire du Collége Ahuntsic avec une spécialisation en biotechnologie, 
J'ai reçu une solide formation qui me qualifie entigrement pour le poste que vous offrez. Comme vous 
pourrez le constater en consultant mon curriculum vitse, j'ai fait plusieurs stages liés à mes études, et 
ce, notamment dans une entreprise pharmaceutique, ou j'ai effectué des tests de toxicité. Cette expé- 
rience, que j'ai particulitrement appréciée, m'a permis de m'initier au secteur du contrôle de qualité et 
à parfaire mes aptitudes dans Pinterprétation des données. Aussi, c'est avec beaucoup d'enthousiasme 
que j'envisage d'occuper un poste comme celui qui est à pourvoir dans votre entreprise. 


Recevez, Madame, mes salutations distinguées. 


Estelle Robrtale 
Estelle Robitaille 

10842, rue Cartier, app. 10 
Montréal (Québec) G2K 6Y8 
Tél. : 541 282-7983 











La lettre n'a pas d'objet. Parmi les propositions suivantes, quelle formulation conviendrait le mieux? 





A Objet: Poste de technologue en contrôle qualité 
B Objet : Demande d'emploi 

C Objet: Emploi en contrôle qualité 

D Objet : Technologue en contrôle qualité 























Justifiez votre choix. 








|| manque trois autres éléments dans cette lettre. Quels sont-ils? 


A Dans le cadre supérieur de la lettre : 





B Dans le corps de la lettre : 





C Dans le cadre inférieur de la lettre : 





CORRIGE, p. 25 
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CONCENTRER LE MESSAGE AUTOUR D'UN SEUL ACTE ADMINISTRATIF 
Voici un extrait d'une réponse à une lettre de plainte. Le troisiême paragraphe du corps de la lettre présente 
un problême. Quel est ce problême? Quelle solution proposeriez-vous? 


Problême 








Solution 











Objet : Réponse à votre plainte relative au service à la clientêle 
Madame, 


Nous avons pris connaissance de votre lettre du 18 octobre dans laquelle vous vous dites insatisfaite 
du service que vous avez reçu de la part d'un de nos conseillers financiers. 


Aprês avoir eu un entretien avec Pemployé en question, nous sommes en mesure de confirmer que 
votre dossier n'a pas fait "objet d'un suivi suffisamment attentif, ce qui a causé des retards dans le 
transfert de fonds. Nous vous prions donc d'accepter nos excuses les plus sincêres pour les inconvé- 
nients que cet incident a pu vous occasionner et nous vous assurons qu'une telle situation ne se 
reproduira pas. Il va de soi que la Banque assumera tous les frais administratifs que vous avez 

dá payer en raison de retards dans le traitement de la transaction. 


Nous profitons de "occasion pour vous rappeler que la période des REER bat son plein et que notre 
établissement offre des taux d'intérêt exceptionnels. N”hésitez pas à prendre rendez-vous avec Pun 
ou I'une de nos spécialistes, qui vous conseillera sur les placements qui correspondent le mieux à 
votre profil financier. 


Nous sommes fiers de vous compter parmi nos bons clients. Aussi, nous espérons que le service 
É) 
que vous recevrez à Pavenir dans notre institution sera à votre entiére satisfaction. 


Veuillez agréer, Madame, Pexpression de nos sentiments les meilleurs. 


Edgar Théberge 











CORRIGE, p. 26 
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ACTIVITÉS 





PORTER UNE ATTENTION SPÉCIALE AUX INDICATIONS DE TEMPS 

Voici une lettre de recommandation que le directeur de maitrise d'un finissant en philosophie a écrite 

à la demande de ce dernier. Parmi les indications de temps proposées, choisissez celles qui sont les plus 
appropriées. Justifiez ensuite "ensemble de vos choix à la page suivante. 





Madame Paola Constantin 
Coordonnatrice des ressources humaines 
Cégep Marc-Aurêle-Fortin 

1000, rue de la Lumieére 

Baie-Saint-Paul (Québec) G8X 9L1 


Québec, le 17 mars 2011 
Objet : Recommandation de M. Simon Beauregard 
Madame, 


La présente fait suite à votre demande de renseignements au sujet de M. Simon Beauregard. Il me 
fait plaisir de confirmer que cet étudiant talentueux est un candidat três intéressant pour un poste 
d'enseignant au collégial. 


M. Beauregard a complété une maitrise sous ma direction au Département de philosophie. En plus 

des séminaires obligatoires, la scolarité comportait un stage d'enseignement dans un établissement 
collégial, stage que Simon a effectué, de maniére três consciencieuse, ER A ily a deux ans B pendant 
le trimestre d'automne 2009. Diplômé EH A en janvier 2011 B depuis trois mois, il s'est illustré par 
Poriginalité de son sujet de recherche autant que par Pexcellence de son mémoire. 











Parallélement à sa formation, il a travaillé comme auxiliaire d'enseignement A pendant les 
quatre derniéres sessions B de janvier 2009 à décembre 2010 et comme correcteur E] A lors 
de la session derniére B de septembre à décembre 2010. EE] A Des ses premiers contacts avec 
les groupes qui lui étaient confiés, B Tout de suite, son enthousiasme pour la matiêre et son 
aisance de communicateur lui ont valu Vestime générale. Equitable, rigoureux, M. Beauregard 
s'est également acquitté de ses tâches de correcteur avec une compétence exemplaire. 

















Vintérêt de M. Beauregard pour "enseignement de la philosophie ne s'est jamais démenti [3 A depuis 
deux ans B depuis qu'il a entrepris sa maitrise dans notre département. C'est donc avec grand plaisir 
que je vous recommande ce candidat qui, j'en suis persuadé, saura se faire apprécier de ses collégues 
autant que de ses éléves. 





Recevez, Madame, mes cordiales salutations. 


Prod=Equilt Grita 

Paul-Émile Garneau 

Professeur titulaire 

Département de philosophie 

Université de Québec 

Case postale 9000, Québec (Québec) GIX 2H7 
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Justification de "ensemble de vos choix 


ACTIVITÉS 
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ACTIVITÉS 





ÉTABLIR UN CONTACT PERSONNALISÉ EN RESPECTANT LES USAGES 
Voici deux versions d'une lettre de demande d'emploi. Laquelle des deux serait la plus efficace 
pour établir le contact avec "employeur? 


LI version 1 LI version 2 


Dans la version retenue, surlignez les passages qui permettent d'établir ce contact correctement. 
Dites ensuite en quoi ces passages sont plus appropriés que le texte de la version non retenue. 


Version 1 





Saint-Nicolas, le 17 septembre 2010 


Service des ressources humaines 

Le Groupe Létourneau et Massé inc. 
871, route Marie-Victorin 

Québec (Québec) HOR 120 


Objet : Candidature au poste de conseillêre en ressources humaines 
À qui de droit, 


(DG-10-09-01) à pourvoir dans votre entreprise. 


Jºai de Pexpérience dans les domaines de "enseignement, de la comptabilité et des ressources 
humaines. J'ai eu Poccasion de me familiariser avec six conventions collectives et je connais les 
lois et rêglements de quatre provinces. J'ai également formé plusieurs commis dans les domaines 
de la rémunération et des avantages sociaux, et j'ai rédigé quelques rapports liés aux coúts des 
ressources humaines en entreprise. 


Je suis poly valente, calme et j'ai un bon sens des responsabilités. J'ai acquis un bon esprit 


Dans Pattente d'une entrevue, je vous prie d'agréer expression de mes sentiments distingués. 


Martine Simard 
Martine Simard, CMA 

7765, rue Duchesneau 
St-Nicolas (Québec) HOL 120 
Tél. : 481 836-1234 


pj. Curriculum vitae 





J'ai le grand plaisir de vous soumettre ma candidature au poste de conseillêre en ressources humaines 


de synthése grâce à mon expérience d'enseignement et je sais communiquer de façon claire et concise. 
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Version 2 





Saint-Nicolas, le 17 septembre 2010 


Service des ressources humaines 

Le Groupe Létourneau et Massé inc. 
871, route Marie-Victorin 

Québec (Québec) HOR 1Z0 


Objet : Candidature au poste de conseillêre en ressources humaines 


Madame, Monsieur, 


En réponse à Iannonce parue le 13 septembre dernier dans le journal Le Jaseux, il me fait plaisir 
de vous soumettre ma candidature au poste de conseillêre en ressources humaines (DG-10-09-01). 
Vous trouverez ci-joint mon curriculum vitae. 


Comme vous pourrez le constater, mon expérience dans les domaines de Penseignement, de la 
comptabilité et des ressources humaines me qualifie pour le poste que vous offrez. En effet, mes 
différentes fonctions m'ont donné V"occasion de me familiariser avec six conventions collectives, ainsi 
qu'avec les lois et rêglements de quatre provinces. Elles m'ont aussi amenée à former et à superviser 
plusieurs commis dans les domaines de la rémunération et des avantages sociaux. La rédaction de 
rapports liés aux coúts des ressources humaines en entreprise m'a par ailleurs permis d'approfondir 
mon expertise en la matiére. 


Vexercice de "enseignement, qui nécessite une aptitude à communiquer de maniére claire et 
synthétique, a également mis à profit ma patience, ma polyvalence et mon sens des responsabilités. 
Ces qualités, indispensables dans le monde professionnel, se sont illustrées dans toutes les fonctions 
que j'ai occupées. 


Dans Pattente d'une entrevue, je vous prie d'agréer, Madame, Monsieur, "expression de mes 
sentiments distingués. 


Martine Simard 
Martine Simard, CMA 

7765, rue Duchesneau 
St-Nicolas (Québec) HOL 120 
Tél. : 481 836-1234 


pj. Curriculum vitae 
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En quoi les passages que vous avez surlignés dans la version sont-ils plus appropriés 
que dans la version ? 
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ACTIVITÉS 





INCITER POLIMENT LE OU LA DESTINATAIRE À ADOPTER LE COMPORTEMENT SOUHAITÉ 
Vextrait de lettre ci-dessous contient une phrase qui risque d'entraver la qualité de la communication entre 
le rédacteur et son destinataire. Soulignez-la et proposez une formulation plus appropriée. 





Selon votre état de compte, vous devez à notre entreprise un solde de 3 500$ pour Pannée 2005. Nous 
vous avons déja fait parvenir un avis à ce sujet en date du 26 septembre 2006. Bien que nous vous 
ayons accordé un délai de trois mois pour acquitter cette somme ou nous faire part des modalités de 
paiement qui vous auraient convenu, nous n'avons reçu aucune explication de votre part. 


Afin de rétablir la situation, faites-nous parvenir la somme de 3 500 $ avant le 16 janvier 2007. Si 
nous ne devions pas recevoir de vos nouvelles d'ici cette date, nous nous verrions contraints d'engager 
la procédure nécessaire au recouvrement de cette créance. Nous devons également vous signaler qu'il 
vous reviendrait alors d'acquitter tous les frais supplémentaires qu'entrainerait cette procédure. 


D'aprês Le français au bureau, p. 137. 











Formulation plus appropriée que celle soulignée 
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CORRIGÉS 





CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ FORMULER L'OBJET ET RESPECTER LE MODELE STANDARD 
DE LA LETTRE PROFESSIONNELLE (P. 17) 


Les formulations A, C et D ne sont pas appropriées, puisqu'elles ne précisent pas l'acte administratif 





(demande) et le thême de la lettre (d'emploi). La formulation B est donc celle qui convient. 





Voici les éléments omis dans la lettre. 
A Dans le cadre supérieur de la lettre : adresse de la destinataire 





B Dans le corps de la lettre : la conclusion 





C Dans le cadre inférieur de la lettre : la mention de la piêce jointe 





Voici une version de la lettre conforme au modêle standard. Les passages ajoutés sont surlignés. 





Madame Agathe Rivest 

Directrice des ressources humaines 
Mirail Cosmétiques inc. 

9682, boulevard Industriel 
Montréal-Nord (Québec) GIH 421 


Objet : Demande d'emploi 
Madame, 


En réponse à Poffre d'emploi publiée dans La Presse du 27 septembre 2010, je souhaite poser ma 
candidature à titre de technicienne en contrôle qualité. 


Diplômée en techniques de laboratoire du Collége Ahuntsic avec une spécialisation en biotechnologie, 
J'ai reçu une solide formation qui me qualifie entigrement pour le poste que vous offrez. Comme vous 
pourrez le constater en consultant mon curriculum vitae, j'ai fait plusieurs stages liés à mes études, et 
ce, notamment dans une entreprise pharmaceutique, ou j'ai effectué des tests de toxicité. Cette expé- 
rience, que j'ai particulitrement appréciée, m'a permis de m'initier au secteur du contrôle de qualité et 
à parfaire mes aptitudes dans Pinterprétation des données. Aussi, c'est avec beaucoup d'enthousiasme 
que j'envisage d'occuper un poste comme celui qui est à pourvoir dans votre entreprise. 


Je vous remercie de Pattention que vous portez à ma candidature et je me tiens à votre entiére 
disposition pour une entrevue. Je suis disponible du lundi au vendredi, de 8h30 à 17h30. 


Recevez, Madame, mes salutations distinguées. 


Estelle Robitale 
Estelle Robitaille 

10842, rue Cartier, app. 10 
Montréal (Québec) G2K 6Y8 
Tél. : 541 282-7983 
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CORRIGÉS 





CORRIGÉ DE LV'ACTIVITÉ CONCENTRER LE MESSAGE AUTOUR D'UN SEUL ACTE ADMINISTRATIF (P. 18) 
Problême 


Le troisiême paragraphe de la lettre originale n'a pas sa place dans cette correspondance : proposer des 





REER relêve d'un acte administratif différent de celui qui consiste à répondre à une lettre de plainte. 





Solution 


Il faut donc supprimer le troisiême paragraphe. 








Objet : Réponse à votre plainte relative au service à la clientêle 
Madame, 


Nous avons pris connaissance de votre lettre du 18 octobre dans laquelle vous vous dites insatisfaite 
du service que vous avez reçu de la part d'un de nos conseillers financiers. 


Aprês avoir eu un entretien avec Pemployé en question, nous sommes en mesure de confirmer que 
votre dossier n'a pas fait "objet d'un suivi suffisamment attentif, ce qui a causé des retards dans le 
transfert de fonds. Nous vous prions donc d'accepter nos excuses les plus sincêres pour les inconvé- 
nients que cet incident a pu vous occasionner et nous vous assurons qu'une telle situation ne se 
reproduira pas. Il va de soi que la Banque assumera tous les frais administratifs que vous avez 

dá payer en raison de retards dans le traitement de la transaction. 


Nous profitons de "occasion pour vous rappeler que la période des REER bat son plein et que notre 
établissement offre des taux d'intérêt exceptionnels. N”hésitez pas à prendre rendez-vous avec Pun 
ou I'une de nos spécialistes, qui vous conseillera sur les placements qui correspondent le mieux à 
votre profil financier. 


Veuillez agréer, Madame, Pexpression de nos sentiments les meilleurs. 


Edgar Théberge 
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CORRIGÉS 





CORRIGÉ DE LACTIVITÉ PORTER UNE ATTENTION SPÉCIALE AUX INDICATIONS DE TEMPS (P. 19) 





Madame Paola Constantin 
Coordonnatrice des ressources humaines 
Cégep Marc-Aurêle-Fortin 

1000, rue de la Lumieére 

Baie-Saint-Paul (Québec) G8X 9L1 


Québec, le 17 mars 2011 
Objet : Recommandation de M. Simon Beauregard 
Madame, 


La présente fait suite à votre demande de renseignements au sujet de M. Simon Beauregard. Il me 
fait plaisir de confirmer que cet étudiant talentueux est un candidat três intéressant pour un poste 
d'enseignant au collégial. 


M. Beauregard a complété une maitrise sous ma direction au Département de philosophie. En plus 
des séminaires obligatoires, la scolarité comportait un stage d'enseignement dans un établissement 
collégial, stage que Simon a effectué, de maniêre três consciencieuse, B pendant le trimestre 
d'automne 2009. Diplômé E A en janvier 2011, il s'est illustré par Poriginalité de son sujet de 
recherche autant que par "excellence de son mémoire. 





Parallélement à sa formation, il a travaillé comme auxiliaire d'enseignement E] B de janvier 2009 
à décembre 2010 et comme correcteur E] B de septembre à décembre 2010. E A Des ses premiers 
contacts avec les groupes qui lui étaient confiés, son enthousiasme pour la matiére et son aisance de 
communicateur lui ont valu Vestime générale. Équitable, rigoureux, M. Beauregard s'est également 
acquitté de ses tâches de correcteur avec une compétence exemplaire. 








Vintérêt de M. Beauregard pour Penseignement de la philosophie ne sest jamais démenti 

HH B depuis qu'il à entrepris sa maitrise dans notre département. C'est donc avec grand plaisir 

que je vous recommande ce candidat qui, j'en suis persuadé, saura se faire apprécier de ses collégues 
autant que de ses éléves. 





Recevez, Madame, mes cordiales salutations. 


Prod Ele Grata 

Paul-Émile Garneau 

Professeur titulaire 

Département de philosophie 

Université de Québec 

Case postale 9000, Québec (Québec) GIX 2H7 








Justification de "ensemble de vos choix 


Les indications de temps retenues permettent de situer les évênements indépendamment du moment 





d'énonciation (c'est-à-dire du moment ou la lettre a été rédigée), comme il sied à ce genre de lettre; ces 





indications ne nécessitent donc aucune précision supplémentaire pour être interprétées correctement. 
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CORRIGÉS 





CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ ÉTABLIR UN CONTACT PERSONNALISÉ EN RESPECTANT LES USAGES (P. 21-22) 


La version 2 serait la plus efficace pour établir le contact avec l'employeur. 





Saint-Nicolas, le 17 septembre 2010 


Service des ressources humaines 

Le Groupe Létourneau et Massé inc. 
871, route Marie-Victorin 

Québec (Québec) HOR 1Z0 


Objet : Candidature au poste de conseillêre en ressources humaines 
Madame, Monsieur, 


En réponse à Iannonce parue le 13 septembre dernier dans le journal Le Jaseux, il me fait plaisir 
de vous soumettre ma candidature au poste de conseillére en ressources humaines (DG-10-09-01). 
Vous trouverez ci-joint mon curriculum vitae. 


Comme vous pourrez le constater, mon expérience dans les domaines de Penseignement, de la 
comptabilité et des ressources humaines me qualifie pour le poste que vous offrez. En effet, mes 
différentes fonctions m'ont donné Voccasion de me familiariser avec six conventions collectives, ainsi 
qu'avec les lois et rêglements de quatre provinces. Elles m'ont aussi amenée à former et à superviser 
plusieurs commis dans les domaines de la rémunération et des avantages sociaux. La rédaction de 
rapports liés aux coúts des ressources humaines en entreprise m'a par ailleurs permis d'approfondir 
mon expertise en la matiére. 


Vexercice de Penseignement, qui nécessite une aptitude à communiquer de maniére claire et 
synthétique, a également mis à profit ma patience, ma polyvalence et mon sens des responsabilités. 
Ces qualités, indispensables dans le monde professionnel, se sont illustrées dans toutes les fonctions 
que j'ai occupées. 


Dans Pattente d'une entrevue, je vous prie d'agréer, Madame, Monsieur, "expression de mes 
sentiments distingués... 











Les passages surlignés dans la version 2 ci-dessus sont plus appropriés que le texte de la version 1 


En effet, pour établir le contact avec le ou la destinataire, il est plus efficace : 





A) de «personnaliser » le contact (même si la lettre n'est pas adressée à une personne en particulier) 





en utilisant la formule Madame, Monsieur dans I'appel et dans la phrase de salutation; la version 1 recourt 





à une formule d'appel critiquée (À qui de droit); 





B) de situer clairement la demande d'emploi dans son contexte en mentionnant !annonce dans le journal 





(En réponse à l'annonce parue le 13 septembre demier dans le journal Le Jaseux); 





C) de recourir à des tournures variées comme il me fait plaisir et à des groupes du nom tels que mon expé- 





rience..., la rédaction de rapports..., 'exercice de I'enseignement... pour parler de son expérience et de ses 





qualités, plutôt que de recourir au je; dans la version 1, la majorité des phrases contiennent un pronom je. 
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CORRIGÉS 





CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ INCITER POLIMENT LE OU LA DESTINATAIRE À ADOPTER 
LE COMPORTEMENT SOUHAITÉ (P. 24) 


La premiêre phrase du deuxiême paragraphe comporte une demande formulée de maniêre abrupte, 
avec un verbe à l'impératif (faites-nous parvenin. 





Selon votre état de compte, vous devez à notre entreprise un solde de 3500 $ pour Pannée 2005. 

Nous vous avons déjá fait parvenir un avis à ce sujet en date du 26 septembre 2006. Bien que nous 
vous ayons accordé un délai de trois mois pour acquitter cette somme ou nous faire part des modalités 
de paiement qui vous auraient convenu, nous n'avons reçu aucune explication de votre part. 


Afin de rétablir la situation, faites-nous parvenir la somme de 3500 $ avant le 16 janvier 2007. 

Si nous ne devions pas recevoir de vos nouvelles d"ici cette date, nous nous verrions contraints 
d'engager la procédure nécessaire au recouvrement de cette créance. Nous devons également 
vous signaler qu'il vous reviendrait alors d'acquitter tous les frais supplémentaires qu'entrainerait 
cette procédure. 





D'aprês Le français au bureau, p. 137. 











Formulation plus appropriée que celle soulignée 


Pour que la demande soit mieux reçue par le destinataire, il faut la formuler de maniêre atténuée, 





par exemple : Nous vous serions obligés de nous faire parvenir la somme de 3 5008 avant le 16 janvier 2007. 





Ou encore: Nous vous demandons de nous faire parvenir la somme de 3 500$ d'ici au 16 janvier 2007. 
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STRATÉGIES D'ÉCRITURE DANS LA FORMATION SPÉCIFIQUE 


Le présent matériel est rédigé conformément aux rectifications orthographiques. 


e 


CENTRE COLLÉGIAL DE DÉVELOPPEMENT 
DE MATÉRIEL DIDACTIQUE www.ccdmd.qc.ca/fr 


LE RAPPORT D'INTERVENTION 


GÉNÉRALITÉS 
EN DÉFINITION 


EE] CONTEXTE DE RÉDACTION 
PLUSIEURS VARIANTES 
E] PROGRAMMES CONCERNÉS 


E] EXEMPLES 


DÉFIS ET STRATÉGIES 
DÉFI 


Fournir les renseignements essentiels à la compréhension de 'évênement 
sans donner de détails superflus 


E] sTRATÉGIES 


m Cibler lessentiel 
m Porter une attention particuliêre aux indications de lieu et de temps 
m Éliminer les redondances et les détails non pertinents 


DÉFI 


Rapporter 'évênement en évitant de raconter, de porter des jugements 
ou de formuler des arguments 


E] sTRATÉGIES 


m Rapporter les actions objectivement 
m Rapporter les interactions sans les interpréter 
m Nommer et caractériser les personnes et les objets de maniêre neutre 


GRILLE DE RÉVISION 
ACTIVITÉS 


m Justifier la pertinence des renseignements 

m Réfléchir au caractêre descriptif du texte et à la notion d'objectivité 
m Rédiger un rapport en respectant les usages 

m Repérer les éléments subjectifs dans un rapport 

m Utiliser le passé composé comme temps principal 


APPROFONDISSEMENT 


E Le contenu spécifique du rapport policier 











m Les noms de statuts dans le rapport policier comme temps principal 


BIBLIOGRAPHIE 
GÉNÉRIQUE 


- Le pictogramme 6, p. 00 renvoie à une capsule Grammaire. 


- Les mots soulignés en pointillé comportent des hyperliens vers des pages du présent document, 
ou vers des documents du CCDMD ou de I'OQLF (Office québécois de la langue française). 
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LE RAPPORT D'INTERVENTION 


GÉNÉRALITÉS 





EN DÉFINITION 


Le terme rapport d'intervention désigne un certain nombre de documents officiels qui décrivent 
les actions d'une ou de plusieurs personnes en situation d'autorité, à la suite d'évênements tels : 


un accident ayant entrainé des blessures ou des dommages; 
une infraction à une loi ou à un rêglement; 

un acte criminel; 

la disparition d'une personne, d'un bien, d'un animal; 

un conflit entre des personnes. 


EF] CONTEXTE DE RÉDACTION 


Le rapport d'intervention est utilisé dans des contextes ou des incidents peuvent se produire, ou 

des conflits peuvent éclater, et ou il faut en rendre compte. Ce genre est donc typiquement en usage 
dans les services policiers, mais également dans des organismes comme les services de garde, ou les 
éducateurs doivent tenir les parents au courant des différents évênements qui affectent leurs enfants 
pendant la journée. Ces contextes de rédaction sont apparemment três différents; ils ont toutefois 

en commun de renvoyer à des situations problématiques qu'il faut décrire avec objectivité. 





PLUSIEURS VARIANTES 


Le rapport d'intervention prend des formes et des appellations diverses. 





m Dans les services de garde, on retrouve, par exemple, le «rapport d'incident », qui rend compte 
d'un conflit entre deux ou plusieurs personnes, et le «rapport d'accident », qui décrit les circons- 
tances d'un accident ayant causé une blessure. 


m Lestypes de rapports policiers, nombreux, sont décrits dans le Guide de présentation des rapports 
et des formulaires (2007). Le «rapport d'évênement », qui est le premier formulaire que les policiers 
et les policiêres doivent remplir à la suite d'une intervention, constitue la base de toutes les enquêtes. 
D'autres formulaires viennent s'ajouter au dossier selon le type d'évênement : «demande d'intenter 
des procédures », «enquête pour conduite avec capacités affaiblies », « déclaration du témoin », etc. 


E] PROGRAMMES CONCERNÉS 


Au cégep, on écrit des rapports d'intervention en Techniques policiêres ainsi que dans les programmes 
d'Éducation à I'enfance, d'Éducation spécialisée, de Soins préhospitaliers d'urgence, de Soins infirmiers 
et d'Intervention en délinquance. 


E] EXEMPLES 


Les exemples du présent fascicule proviennent principalement des programmes de Techniques 
policiêres et de Techniques d'éducation à l'enfance. Les rapports d'intervention produits dans 

les autres programmes énumérés précédemment présentent sensiblement les mêmes particularités 
que ceux rédigés dans ces deux disciplines. 





Note 
Tous les exemples de rapports référent à des situations et à des personnages fictifs. Les noms de personnes ont été 
sélectionnés de maniêre aléatoire, et toutes les adresses civiques renvoient à des lieux imaginaires. 
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Voici un exemple de rapport d'intervention qui pourrait être rédigé dans le cadre d'une 
intervention policiêre. 


EXEMPLE 





Rapport d'évenement* 


Contexte : M. François Desjardins travaille les soirs de semaine au dépanneur 24/7 de 16h à minuit. 
M. Paul-André Dionne se trouvait au dépanneur pour se procurer de la biére au moment de Pévenement. 


Sommaire des faits : Vers 23h, un individu est entré dans le dépanneur 24/7, situé au 825, rue 
Foucher. Selon M. Desjardins, il semblait nerveux et agité. Il portait des chaussures rouges, un jean 
noir, un imperméable beige et une casquette en tweed gris. Aprês avoir rôdé autour des biéres pendant 
environ deux minutes, il s'est dirigé vers le comptoir et a menacé M. Desjardins avec un pistolet en lui 
demandant Pargent du tiroir-caisse. En se déplaçant, M. Desjardins a discrétement actionné le systéme 
d'alarme silencieux situé sur le clavier. Il a ensuite ouvert le tiroir-caisse et le suspect s'est emparé des 
2408 (12 billets de 20$) que contenait ce dernier. Pendant ce temps, M. Dionne, qui se trouvait dans 
la piéce qui sert de réfrigérateur à biére, a constaté que Pindividu menaçait M. Desjardins avec une 
arme et s'emparait de l'argent. La description que M. Dionne a faite du suspect correspond à celle 

de M. Desjardins. 


Modus operandi : Le suspect est entré par la porte avant du dépanneur. Il a menacé M. Desjardins 
avec un pistolet à canon noir d'environ 10 cm et à crosse brune, et s'est emparé du contenu du 
tiroir-caisse en s'appuyant de sa main gauche sur le comptoir. Il est sorti par la porte avant et a pris 
la fuite à pied vers la droite, en direction de la rue d'Annecy. 


Constat : À notre arrivée, la victime, M. Desjardins, se trouvait derriêre le comptoir et était en 
état de choc. Aprês avoir entendu sa version, nous avons vérifié le contenu du tiroir-caisse et avons 
constaté qu'il nºy avait plus de billets de 20$. Aucune trace de violence ni d'effraction n'a été 
constatée. Ni la victime ni le témoin n'ont subi de blessures. 


Mesures prises : Nous avons calmé le témoin et la victime et avons reçu leur déclaration écrite. Nous 
avons également pris en note la description du suspect et la direction de la fuite. Ensuite, nous avons 
contacté le Service d'identité judiciaire (SIJ) pour que Pempreinte sur le comptoir soit répertoriée. 
Nous avons enfin visionné les bandes vidéo de la caméra de surveillance et les avons enregistrées sur 
un DVD afin d'identifier le suspect ultéricurement. 


Résolution de problême : Nous avons dirigé la victime vers le CAVAC. Nous lui avons également 
remis notre carte professionnelle. 


Conclusion : Le suspect reste inconnu, mais nous avons une photo de lui. Le témoin et la victime 
seraient en mesure de Pidentifier. 


* Situation et personnages fictifs 
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Voici un exemple de rapport d'intervention qui pourrait être rédigé par un intervenant d'un centre de la 
petite enfance. 


EXEMPLE 





Rapport d'accident* 


Nature du malaise : engelure 


Circonstances de Paccident 

Aprês le diner, Mathieu est sorti dans la cour avec son groupe pour faire des bonshommes de neige 
avec le groupe de Simone. Béatrice et quelques amis jouaient derriére la structure, au fond de la cour, 
pendant que Mathieu et Simone aidaient les plus petits à rouler la neige. Environ 20 minutes aprês le 
début du jeu, Béatrice est allée voir Mathieu en pleurant : elle avait perdu sa botte droite dans la neige. 
Elle a dit qu'elle la cherchait depuis un bon moment déja; quand Mathieu lui a demandé pourquoi elle 
ne Pavait pas appelé tout de suite, Béatrice lui a répondu qu'elle avait peur de se faire «chicaner ». 


Mathieu est entré avec elle pendant que Simone et les enfants cherchaient la botte dans la neige. 

Il Pa installée au chaud et a observé son pied droit. La peau commençait à blanchir sur trois orteils; 
Béatrice lui a dit qu'elle ne les sentait plus. Il a tenu son pied entre ses mains pour le réchauffer (sans 
le frictionner) pendant quelques minutes. Elle a d'abord dit ressentir des picotements, puis, au bout 

de 5 minutes environ, a déclaré qu'elle se sentait comme d”habitude. Voyant que la circulation revenait 
dans les extrémités et que la température se rétablissait, Mathieu lui a donné des chaussettes séches 

et "a emmenée dans le groupe de Sophie, ou elle s'est amusée avec des casse-têtes jusqu'a ce que les 
autres rentrent. 


Mathieu a appelé les parents de Béatrice pour les prévenir et leur a expliqué, à leur arrivée, ce qui 
s'était passé. La botte n'a toujours pas été retrouvée. 


* Situation et personnages fictifs 
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ET STRATÉGIES 





DÉFI 

Le rapport d'intervention est présenté dans un formulaire. Il contient des sections dans lesquelles 

le rédacteur ou la rédactrice saisit des renseignements nominatifs (nom, adresse, date de naissance, 
occupation, etc.) et une section destinée à la rédaction d'un sommaire des faits décrivant le déroule- 
ment de 'évênement. Le présent fascicule s'intéresse surtout au sommaire des faits, c'est-à-dire à la 
section rédigée du rapport, qui relate les faits relatifs à 'évênement. 


Chaque champ du formulaire est conçu pour apporter une information nouvelle, non redondante, 
dans un espace limité; ainsi, la section rédigée ne reprend généralement pas les renseignements 
consignés dans les autres sections. Par ailleurs, comme le rapport constitue un document légal, 
il doit fournir tous les renseignements nécessaires à la poursuite du dossier : une omission peut 
être jugée comme une faute professionnelle. 


Un bon rapport d'intervention est donc à la fois concis et exhaustif. 


Fournir les renseignements essentiels à la compréhension de 'évênement 
sans donner de détails superflus 


E] sTRATÉGIES 


La sélection des éléments pertinents sollicite le discernement du rédacteur ou de la rédactrice. 
Ainsi, au contraire d'une caméra de surveillance qui déroulerait sans discrimination le film d'un 
évênement, vous devez traiter information recueillie, la classer en fonction de son importance. 


CIBLEZ LESSENTIEL 


Vous aurez réussi à cibler les éléments pertinents et indispensables si vous répondez 
aux questions suivantes : 





Qu'est-il arrivé? Quel évênement s'est produit? Quels gestes les personnes impliquées 
ont-elles faits ? 

Qui? Qui sont les personnes impliquées dans 'évênement? 

Comment? Quels éléments du contexte, relatifs par exemple à 'apparence des personnes 

ou des lieux, sont nécessaires à la compréhension de I'évênement? Quels objets sont impliqués 
dans lévênement? 

Quand? Quand ['événement s'est-il produit? De quelle maniêre s'est-il déroulé dans le temps? 
Ou? Ou lévênement s'est-il produit? 
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EXEMPLE 





Demande d'intenter des procédures* 


Sommaire des faits 


Arrivé à Pangle des rues Chambord et Beaubien, j'ai immédiatement 
repéré le suspect, Charles-Henri Guénette, qui donnait des coups de 
pied dans la portiére d'une voiture stationnée rue Chambord, côté est, 
au nord de Beaubien, en criant des jurons. II était vêtu d'un caleçon et 
portait un chapeau et des bottes; il tenait une bouteille d'alcool à la 
main. Quelques poubelles étaient renversées dans la rue Chambord; 

le contenu de plusieurs sacs à ordures éventrés jonchait le trottoir. Dês 
qu'il a aperçu Pautopatrouille, le suspect a lancé la bouteille en notre 
direction; elle s'est fracassée contre la portiére d'une voiture stationnée 
rue Chambord, brisant la vitre du passager avant. Puis ila crié : 

« Décrissez mes hosties! Cpas d'vos affaires !», avant de se sauver 

à la course, en direction nord. 


Je suis sorti de la voiture, ai poursuivi à pied pendant quelques 
secondes, puis [ai rejoint et immobilisé. Le suspect a signé une 
déclaration, jointe au dossier. 


* Situation et personnages fictifs 


Qu'est-il arrivé? 





Qui? 

- le suspect 

- Charles-Henri Guénette 
- Je (l'intervenant) 











Quand? 

- immédiatement 

- Dês qu'il a aperçu "autopatrouille 
- Puis 

- avant de se sauver à la course 

- pendant quelques secondes 











Comment? 

- Il était vêtu d'un caleçon et portait un 
chapeau et des bottes 

- il tenait une bouteille d'alcool à la main 














Ou? 

- à Pangle des rues Chambord et Beaubien 

- rue Chambord, côté est, au nord de Beaubien 
- en notre direction; en direction nord 











PORTEZ UNE ATTENTION PARTICULIERE AUX INDICATIONS DE LIEU ET DE TEMPS 
Dans des textes qui peuvent servir de documents légaux, il est essentiel que les indications de temps 


et de lieu soient rigoureusement exactes. 


O Localisez les actions à Vaide de groupes prépositionnels plutôt que d'adverbes 
Dans les indications de lieu, il est conseillé de privilégier !emploi des groupes prépositionnels G,p.8, 


qui sont plus précis que les adverbes. 


PLUTÔT QUE : 


La suspecte était cachée derriére. / Mme Corinne Leblanc, qui travaillait là, ... 


groupe adverbial 


(Suite à la page suivante) 
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ON ÉCRIRA : 


La suspecte était cachée sur le balcon arriére./ Mme Corinne Leblanc, qui travaillait au dépanneur... 





groupe prépositionnel 


Remarque 
Attention à emploi des prépositions avec les noms rue, avenue et boulevard! 


groupe prépositionnel 


Consultez I'encadré L'emploi des prépositions avec les noms rue, avenue, boulevard (p. 7) 


Dm Utilisez des marqueurs de temps pour ponctuer les différentes étapes de "évênement 


et de Vintervention 
Ces marqueurs peuvent être de catégories diverses : 
des groupes du nom (ex. : le 21 septembre dernien); 


des groupes prépositionnels (ex. : à 22h45); 
des adverbes (ex. : puis, d'abord); 


EXEMPLE 


des phrases subordonnées (ex. : /orsque nous sommes arrivés). 





Demande d'intenter des procédures* 


Vagent Félix Beaulieu et moi-même, constable Maude Harrison, nous 
sommes rendus au dépanneur Léon, à Pangle de la rue Jarry et du 





boulevard Laurier, le 21 septembre dernier à 22h45, en réponse à un 





appel pour vol qualifié. Vers 22h 15, une femme s'était présentée armée 
d'un couteau et s'était emparée du contenu du tiroir-caisse (2308), puis 
avait pris la fuite dans un taxi de la compagnie Rachel. LV'employée, 
Mme Corinne Leblanc, qui travaillait au dépanneur au moment du vol, 
se trouvait en état de choc lorsque nous sommes arrivés. Elle a décrit la 
suspecte comme une femme de race blanche, mesurant environ 58”, 
vêtue d'un jean noir et d'un blouson en nylon bleu marine; selon Mme 
Leblanc, elle portait une perruque de clown orange et avait une cicatrice 
à la joue droite. J'ai communiqué avec la compagnie de taxi et j'ai parlé 
avec le répartiteur, qui a localisé la course : la suspecte était descendue 
au 7100, rue Jarry Quest. Nous avons d'abord sonné chez tous les 





occupants de "immeuble, sans succês, puis nous avons patrouillé dans 





la rue Jarry et dans la ruelle adjacente pendant environ trente minutes. 





À 23h38, nous avons retrouvé une femme répondant au signalement 
de Mme Leblanc. La suspecte, Odile Beauchamp, était cachée sur un 





balcon arriére du 7100, rue Jarry Ouest; elle s'est rendue sans résis- 





tance. Nous [avons emmenée au poste, ou elle a subi un interrogatoire. 





Sa déclaration est jointe au dossier. 


* Situation et personnages fictifs 








Ou? 

Indications de lieu à Iaide de groupes 

prépositionnels (soulignés dans le texte) : 

- au dépanneur Léon 

- à Pangle de la rue Jarry et du boulevard 
Laurier 

- au dépanneur 

- au 7100, rue Jarry Ouest 

- chez tous les occupants de [immeuble 

- dans la rue Jarry 

- dans la ruelle adjacente 

- sur un balcon arriére du 7100, rue Jarry 

- au poste, ou elle a subi un interrogatoire 














Quand? 

Indications chronologiques à 'aide de 
marqueurs de temps (surlignés dans 
le texte) : 

- le 21 septembre dernier à 22h45 

- vers 22h15 

- puis 

- au moment du vol 

- lorsque nous sommes arrivés 

- d'abord 

- puis 

- pendant environ trente minutes 
-â23h38 
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L'EMPLOI DES PRÉPOSITIONS AVEC LES NOMS RUE, AVENUE, BOULEVARD 


m Avenue: dans ou sur (ex. : La voiture était stationnée sur 'avenue Des Érables. L'altercation s'est 
produite dans l'avenue Henri-Julien.) 

= Rue: dans (ex. : Quelques poubelles avaient été renversées dans la rue Chambora.) 

= Boulevard: sur(ex.: La voiture était engagée sur le boulevard Laurier, en direction est.) 


Le sens des prépositions 
Voyez-vous une nuance de sens entre les phrases suivantes ? 


La victime se trouvait à Parriêre de la voiture. 
La victime se trouvait en arriêre de la voiture. 


D'autres prépositions de lieu ayant ainsi une forme apparentée présentent des nuances de sens. 
En voici quelques exemples : 

- à lavant de, devant 

- SOUS, au-dessous de, en dessous 

- Sur, par-dessus 

Pour connaitre ces nuances, consultez le Multidictionnaire de la langue française. 


GRAMMAIRE 


“«[9-IN[99 OP JN9U9]XS,| E “9]JNIIUZA 9] SIGUISP JSANOU] OS» SIHUBIS 24N]/0A OUN,p aJg1ue 
ua JOAO! OS *« SINOA E] 2p sgLue ajonbueg ej ans soe|d sun Jodno90 » SLUBIS 241/04 AUN,p 842118,] E J9AN01 OS ISNOdIA 
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ÉLIMINEZ LES REDONDANCES ET LES DÉTAILS NON PERTINENTS 


La section rédigée du rapport met Iaccent sur les faits observés sur place et, le cas échéant, 
sur les déclarations recueillies lors d'un témoignage. 








Ne répétez pas les renseignements nominatifs (sauf les noms) 

Sauf indication contraire, ne reprenez pas les renseignement nominatifs qui complêtent 
identification des personnes impliquées (âge, adresse, téléphone, occupation, etc.) 
qui sont consignés ailleurs dans le formulaire. 


EXEMPLE : 











Arrivé sur les lieux, j'ai immédiatement repéré le suspect, Charles-Henri Guénette, néle 28-mars 1958, 
bibhothécaire, domicilié au 9696, avenue Saint-Dominique à Laval (F2H2H2), qui donnait des coups 
de pied dans une poubelle en criant des jurons. 




















Sélectionnez les informations contextuelles pertinentes 
Parmi les informations relatives au contexte, conservez uniquement celles qui sont indispensables 
à la compréhension de I'évênement ou à la poursuite de 'enquête. 


EXEMPLE : 
Le suspect était vêtu d'un caleçon blane à +ayures bleues de type «boxer» et portait un chapeau de- 
cowboy-en-cuir et des bottes de caoutehoue. TI tenait une bouteille d'alcool dans la-main-gauehe. 


Remarque 

Les précisions sur 'apparence du caleçon, du chapeau et des bottes, de même que sur la main dans laquelle le 
suspect tenait la bouteille, sont inutiles. En revanche, la description générale de la tenue vestimentaire est utile 
parce que ['«indécence » qu'elle souligne pourrait avoir un lien avec le comportement anormal du suspect; pour 
les mêmes raisons, on précisera également que le suspect «tenait une bouteille d'alcool » (ce détail laisse 
suspecter qu'il avait les facultés affaiblies). 





DÉFI 
Le rapport d'intervention est rédigé dans Pintention de décrire fidêlement et objectivement 


un évênement. Ce genre est donc essentiellement descriptif. Il présente des différences 
fondamentales avec les textes à dominante narrative ou argumentative : 


m entre autres caractéristiques, un texte narratif traduit généralement les réflexions, les émotions, 
le point de vue subjectif des protagonistes, alors que le rapport d'intervention est exempt de toute 
marque de subjectivité et rend compte de "évênement en adoptant un point de vue distancié par 
rapport à la scêne; 


m en principe, un texte argumentatif cherche à influencer les lecteurs éventuels et suggêre une 
interprétation d'un évênement, d'un fait, etc.; le rapport d'intervention, au contraire, ne cherche 
pas à orienter la lecture : il n'appartient pas au rédacteur ou à la rédactrice de raisonner sur les 
faits et d'en discuter. II lui revient plutôt de les dépeindre fidêlement. 


Les exemples proposés à la page suivante illustrent le contraste entre trois textes : un rapport d'évêne- 
ment (descriptif), un texte intitulé Black Knife (narratif) et une décision d'un juge (argumentatif). 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 9 


DÉFIS 


ET STRATÉGIES 





EXEMPLES 





Texte descriptif 


Rapport d'évênement* 


Sommaire des faits 

Le 11 septembre 2010 vers 1h 15, 
un dénommé Bill est venu 
s'asseoir au bar à côté de Vincent 
Lévesque et a commandé une 
biêre. Selon le barman, Dave 
Martineau, «Bill» est un client 
régulier. Vers 2h, pendant qu'il 
servait un autre client, M. Marti- 
neau a entendu « Bill» crier. 

Une courte dispute a alors débuté 
entre les deux hommes. «Bill» 
aurait frappé M. Lévesque et 
aurait pris la fuite. C'est 

M. Martineau qui a contacté 

le 9-1-1 pour une ambulance. 


Remarque 

Le texte décrit un acte violent 
commis par un suspect sans 
exprimer le moindre jugement de 
valeur et sans spéculer sur I'état 
d'esprit des protagonistes. Le but est 
de dépeindre la scêne le plus 
fidêlement possible. 








Texte narratif 


Black Knife* 


Arrivé un peu tard au Bar ce 
soir-là, Bill Marcotte, alias Black 
Knife, trouva un homme installé à 
sa place, sur le troisiéme tabouret 
du bar en partant de la droite. Bien 
qu'il eât juré sur la tête de la 
Sainte Vierge de ne faire aucun 
geste illégal, il ne put réprimer un 
mouvement d'intense allégresse à 
Pidée de faire saigner le monsieur. 
C'est néanmoins dans Pintention 
la plus pacifique du monde qu'il 
prit place à côté de Pintrus et 
entreprit de le fixer du regard 
sans trop cligner des yeux. 


Aprês une bonne demi-heure de ce 
régime contemplatif, il bondit vers 
son voisin et hurla, le visage à 
deux centimétres du sien : «Tu 
pues, mon colon». V'homme 
Payant repoussé avec une certaine 
impatience, Bill effectua un 
spectaculaire lancer du tabouret 
en sa direction, puis sortit tout 
bonnement par la porte principale. 


Remarque 

Le point de vue est subjectif : le 
narrateur traduit les émotions du 
personnage Bill Marcotte et dépeint 
ses actions avec une certaine ironie, 
comme s'il cherchait à le rendre 
ridicule aux yeux du lecteur. 





Texte argumentatif 


Extrait de la décision d'un juge* 


Etant donné la violence du geste 
de Bill Marcotte à "endroit de 
Vincent Lévesque, il est incontes- 
table qu'une peine d'emprisonne- 
ment exemplaire s'impose. La 
question est de savoir de quelle 
durée doit être cette peine. 


Dans les circonstances, une peine 
d'emprisonnement de plus de deux 
ans est envisageable. Toutefois, 

le tribunal doit aussi tenir compte 
de Vétat psychologique instable 
de "accusé au moment du crime, 
de la thérapie qu'il a entreprise 
depuis ainsi que de sa collabora- 
tion avec les autorités policiéres. 
Il doit également tenir compte 

du fait que la victime, Vincent 
Lévesque, n'a pas subi de 
séquelles graves à la suite 

de ses blessures. 


C'est pourquoi le tribunal consi- 
dére qu"une peine inférieure à 
deux ans pourrait s'appliquer 
dans le présent cas. 


Remarque 

Le texte traite de la durée de la peine 
d'emprisonnement en fonction de 
lacte criminel commis par Faccusé. 
Le but est d'exposer le raisonnement 
menant au jugement final afin de 
démontrer le bienfondé de ce 
dernier. 





* Situation et personnages fictifs 
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En somme, le rédacteur ou la rédactrice d'un rapport d'intervention ne doit ni raconter ni argumenter. 
En décrivant 'évênement objectivement, il ou elle travaille à établir sa crédibilité auprês des destina- 
taires dont le point de vue est possiblement divergent. Il peut s'agir : 


m des personnes impliquées, qui rapporteront les faits différemment selon leur rôle (agresseur/ 
victime; suspect/policier; blessé/intervenant); 


m des témoins, dont la compréhension des faits diffêrera de la version officielle si leur perception 
a été influencée par un parti-pris ou faussée par des éléments perturbateurs (bruit, visibilité 
réduite, etc.); 


m des membres de la famille, qui entretiennent un lien affectif avec les personnes impliquées; 
m des avocats de la défense, qui chercheront à prendre le rédacteur ou la rédactrice en défaut; 


m des personnes appelées à porter un jugement sur 'évênement et sur ses conséquences 
(jury, juge, supérieur hiérarchique, etc.). 


Dans cette mesure, on comprend bien pourquoi la crédibilité du rédacteur ou de la rédactrice 
repose sur sa rigueur et son objectivité. 


Rapporter 'évênement en évitant de raconter, de porter des jugements ou de formuler des arguments 


E] sTRATÉGIES 


Pour rapporter, nommer et caractériser sans raconter, juger ni argumenter, le moyen le plus sãr est 
de faire confiance à ce que vous pouvez observer à l'aide de vos sens. Essayez de vous concentrer 
sur ce que [ouie et la vue peuvent percevoir sans le concours d'un raisonnement logique ou d'une 
réaction émotive, et limitez-vous à ces observations au moment de rédiger le texte. 
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RAPPORTEZ LES ACTIONS OBJECTIVEMENT 

Dans le rapport d'intervention, rapporter des actions n'est pas synonyme de raconter une histoire 
ou d'argumenter. Votre intention est de décrire de façon neutre une succession de gestes faits 
par les personnes impliquées. 


O Utilisez des verbes qui réfêrent de façon neutre à des actions concrêtes 
Évitez les verbes connotés 6,p.17, qui traduisent votre point de vue (qu'il soit négatif ou positif), 
ou des verbes appartenant à un registre de langue familier (ex. : // sest cogné la tête, plutôt 
que // sest pété la tête). Utilisez les verbes attributifs (ex. : sembler, paraitre) avec parcimonie, 
car ils peuvent mener à formuler des jugements de valeur.. 


O Utilisez les connecteurs logiques avec parcimonie 
Évitez autant que possible les connecteurs logiques (puisque, au contraire, cependant, en effet, 
etc.), qui traduisent souvent une interprétation des faits et une intention de convaincre. 


O Utilisez le passé composé comme temps principal 
Le passé composé G,p.13 désigne des actions qui se sont produites dans un passé récent, 
comme celles que vous décrivez dans le rapport (ex. : // est tombé). Le passé simple (temps par 
excellence de la narration au passé et fréquent dans les récits de fiction) n'est pas indiqué dans un 
rapport (ex. : /! tomba). 


PLUTÔT QUE : 


Antonin voulait travailler en équipe avec Justine pour faire ses devoirs. Cependant, selon sa version, 
Justine se montra peu coopérative et agressive. Par conséquent, Antonin tomba et se cogna la tête 
sur le bord d'un pupitre. Je le pris à part dans la classe d'à côté; je vérifiai ses signes vitaux et son 
équilibre et je mis de la glace sur la contusion. De retour dans la classe, je demandai à Justine de 
s'excuser auprês d'Antonin, ce qu'elle fit aprês avoir boudé pendant quelques minutes. 


ON ÉCRIRA : 


Antonin voulait travailler en équipe avec Justine pour faire ses devoirs. Selon sa version, Justine a 
refusé et l'a poussé. Antonin est tombé et s“est cogné la tête sur le bord d'un pupitre. Je Vai pris à 
part dans la classe d'à côté; j'ai vérifié ses signes vitaux et son équilibre et j'ai mis de la glace sur la 
contusion. De retour dans la classe, j'ai demandé à Justine de s'excuser auprês d'Antonin, ce qu'elle 
a fait aprês avoir hésité pendant quelques minutes. 








Remarque 
Contrairement à la premiêre version du texte, la seconde : 
- relate 'évênement à un temps du passé qui convient : il s'agit du passé composé; 
- est exempte de connecteurs logiques (cependant, par conséguent); 
- rapporte les actions au moyen de verbes neutres (ex. : hésiter, plutôt que bouden), qui réfêrent 
a des actions concrêtes (ex. : refuser et pousser, plutôt que se montrer peu coopérative et agressive). 
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Vaccord du participe passé 

La fréquence des temps composés dans le rapport d'intervention oblige à porter une attention 
particuliêre à accord du participe passé. Si vous n'êtes pas en mesure d'identifier les six participes 
passés dans le passage suivant et de justifier leur accord, c'est occasion de réviser les rêgles et, 
au besoin, de vous exercer... 


Environ 20 minutes aprês le début du jeu, Béatrice est allée voir Mathieu en pleurant : 
elle avait perdu sa botte droite dans la neige. Elle a dit qu'elle la cherchait depuis un bon 
moment déja; quand Mathieu lui a demandé pourquoi elle ne Pavait pas appelé tout de suite, 


GRAMMAIRE 


Béatrice lui a répondu qu'elle avait peur de se faire «chicaner ». 


Vous trouverez des documents théoriques et des exercices sur accord du participe passé 

en faisant une recherche par mots clés (participe passé) sur le site www.ccdmd.qc.ca/fr 

ou en suivant ces liens : 

m Participe passé avec avoir : 
www.ccdmd.qc.ca/fr/recherche/?mc=participepasseavecavoir 

m Participe passé avec être : 
www.ccdmd.qc.ca/fr/recherche/?mc=participepasseavecetre 

m Participe passé des verbes pronominaux : 
www.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc= participepasseavecverbespronominaux 
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RAPPORTEZ LES INTERACTIONS SANS LES INTERPRÉTER 

Contrairement au texte narratif, le rapport d'intervention rend compte des propos des personnes 
impliquées sans exprimer le point de vue du rédacteur ou de la rédactrice. Il y a plusieurs moyens 
de conserver cette neutralité. 








Utilisez le discours rapporté direct G,p.14 pour rapporter des paroles 

Il est déconseillé d'utiliser le discours rapporté indirect pour rendre compte d'une intervention 
verbale si celle-ci comporte des propos agressifs, irrespectueux ou grossiers. Citez « textuelle- 
ment» ces propos; vous transcrirez ainsi ce que vous avez entendu sans en modifier le sens. 








O Utilisez des verbes neutres pour introduire les paroles que vous rapportez 
Évitez les verbes comme Aurler, rugir, gueuler, qui ont un sens connoté &,p.17 . Employez 
des verbes comme dire, crier, répondre, qui dénotent ce que vous avez constaté lors de 
vos interactions sans traduire votre point de vue. 


PLUTÔT QUE : 


William a renversé sa chaise et la table devant lui, puis il a hurlé qu'il allait le dire à ses parents en me 
lançant des insultes. 


ON ÉCRIRA : 


William a renversé sa chaise et la table devant lui, puis il a crié : «Jºvais le dire à mes parents, 
grosse vache !». 


Remarques 
- Il convient de citer textuellement les propos de William (d'autant plus qu'ils sont agressifs), car le discours 
rapporté indirect (il a crié que...) laisserait supposer que les propos de I'enfant sont interprétés. 


- Le verbe hurler n'est pas approprié : il reflête une attitude négative à I'égard de I'enfant et pourrait être jugé 
irrespectueux par les parents. 


Le discours rapporté direct 

Rapporter des paroles en style direct (textuellement et entre guillemets) demande de porter une 
attention particuliêre à la ponctuation et à la construction de chaque phrase. Transposez le passage 
souligné en utilisant le style direct et la ponctuation adéquate. 


Jºai dit à Mme Dufour que le radar indiquait 93 km/h. Elle ma répondu que mon radar était 





défectueux, qu'elle allait à 65 km/h. 





Au besoin, révisez les principales rêgles liées au discours rapporté direct. Faites une recherche 
par mots clés (deux-points, guillemets, citation, discours direct) dans la Banque de dépannage 
linguistique (www.oglf.gouv.qc.ca/ressources/bdl.html) ou sur le site www.ccdmd.gc.ca/fr. 


GRAMMAIRE 
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DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





NOMMEZ ET CARACTÉRISEZ LES PERSONNES 
ET LES OBJETS DE MANIERE NEUTRE 


Contrairement au texte narratif, le rapport d'intervention nomme et caractérise des personnes 
et des objets sans exprimer le point de vue du rédacteur ou de la rédactrice. 





Désignez les personnes 6,p.17 en respectant les conventions 














Désignez les objets G,p.17 en respectant les conventions 


Consultez lencadré Noms propres, termes de civilité et noms de statuts (p. 16). 


Les objets volés ou endommagés doivent être désignés avec précision. 


Donnez les renseignements dans [ordre suivant : 

- le terme générique (ex. : un ordinateur portable) 

- la marque (ex. : MacBook) 

- le modêle (ex. : modêle A-1180) 

- les caractéristiques visuelles (ex. : de couleur blanche) 


D Utilisez des adjectifs neutres G,p.17 pour caractériser les personnes et les objets 
- Évitez autant que possible les adjectifs appréciatifs, qui expriment une qualité (positive ou 
négative) et traduisent un jugement (ex. : beau, laid, violent, ivre, sobre, généreux, maussade). 


- Utilisez les adjectifs qui servent à classer les personnes ou les objets dans des catégories 
(ex. : public, portable, numérique) ou à caractériser des objets ou des êtres sans jugement 


de valeur (ex. : blanche, baroques, roses). 


EXEMPLE 





Rapport d'évenement* 


Sommaire des faits : En rentrant dans son appartement du 12678, rue 
Christophe-Colomb, le soir du 12 juillet 2009, la victime-plaignante, 
Suzanne Leduc, a découvert que la porte d'entrée avait été brisée et que 
quelques objets de prix avaient disparu. [...] 


Constat : Les objets manquants sont : un ordinateur portable MacBook, 
modêle A-1180, de couleur blanche; un collier en perles baroques roses 
de style sautoir, long de 80 cm environ; un appareil photo numérique 

de marque Canon, modéle SD1000. [...] 


Mesures prises : J'ai rencontré les voisins immédiats de 
Mme Leduc : Philippe Duchesne, Sarah Nguyen et Juliette Bérubé 
(rien à signaler). [...] 


* Situation et personnages fictifs 











Désignation des personnes 
- la victime-plaignante, Suzanne Leduc 
- les voisins immédiats de Mme Leduc : 
Philippe Duchesne, Sarah Nguyen 
et Juliette Bérubé 











Désignation des objets 

- un ordinateur portable MacBook, modéle 
A-1180, de couleur blanche 

- un collier en perles baroques roses de style 
sautoir, long de 80 cm environ 

- un appareil photo numérique de marque 
Canon, modéle SD1000 














Adjectifs neutres, qui permettent de classer 
- portable, blanche, baroques, rose, numérique 
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DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





MS PROPRES, TERMES DE CIVILITÉ ET NOMS DE STATUTS 


ncipales conventions à respecter dans un rapport d'intervention 

Nommer la personne la premiêre fois en citant son nom complet, précédé ou non du terme de 
civilité selon le contexte (ex. : Suzanne Leduc; Mme Suzanne Leduc). Par la suite, on peut omettre 
le prénom en employant un terme de civilité devant le patronyme (ex. : Mme Leduc). 

Ne pas désigner une personne uniquement par son prénom (sauf dans certains milieux de travail, 
par exemple en service de garde, ou s'il s'agit d'un ou d'une enfant ou, à la rigueur, d'un adolescent 
ou d'une adolescente de moins de 16 ans). 

Pour désigner une femme célibataire, employer Mme (l'usage de Mile tend à se perdre). 


plus, dans les rapports policiers... 

Désigner les collêgues par leur grade et leur nom de famille (ex. : la constable Legault). 

Faire précéder le nom des personnes impliquées dans ['évênement d'un nom commun 
désignant leur statut (ex. : /a victime-plaignante, Mme Leduc; la victime, M. Lévesque; le témoin, 
Juliette Bérubé). 


Remarque : Le Guide de présentation des rapports et des formulaires (2007, p. 10-13) donne une définition détaillée 
de ces termes. 


Lemploi d'un nom commun désignant le statut est obligatoire lorsque Fidentité d'une personne 
n'est pas connue (ex. : Le suspect aurait pris la fuite dans le pare). 


rque 
plus de détails sur certaines conventions propres au rapport policier, reportez-vous à la section 


Approfondissement (p. 29). 


GRAMMAIRE 


Les compléments du nom 

Le rapport d'intervention recourt souvent à des groupes du nom complexes, qui comportent 
plusieurs compléments (ex. : un ordinateur portable MacBook de couleur blanche, modêle A-1180). 
Ces groupes du nom complexes peuvent poser des problêmes de syntaxe et de ponctuation. 

Par exemple, pourriez-vous dire si les groupes en gras ci-dessous sont correctement ponctués 

ou non? 


Jºai immédiatement repéré Pun des suspects, Anatole Boudreault, pendant que Pautre suspect, 
inconnu à ce jour, s'enfuyait vers le nord, par la ruelle. 


Pour en savoir plus, faites une recherche par mots clés (complément du nom) sur le site 


“SenjoUOd JUSLU9]981109 JUOS SEIS US UIOU Np sadnoss sa “NO ISNOdIU 
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DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





Les noms de personnes 
Comment féminise-t-on le titre lieutenant? Dans la phrase La victime, Vincent Lévesque, 
s'est effondrée, pourquoi le participe passé est-il féminin? 


Ces cas et bien d'autres encore sont susceptibles de poser des problêmes d'orthographe 
ou d'accord au moment de la rédaction d'un rapport. Pour des explications détaillées, faites 
une recherche à I'aide des mots clés ci-dessous dans la Banque de dépannage linguistique 





m Questions fréquentes sur la féminisation 
m Noms féminins 

m Noms masculins 

m Noms épicênes 


GRAMMAIRE 


“9ULJOY UN NO SUIS] SUN SUBIS9p |! Nb “ulutuo! SJUSS ap uou un “(jofns LOU Np adnoJs np neáou) 9u1ga D9Ae 9p10998S 
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ynofe,| Jed esiuituo] Os Jueuajnal| SM 9| “SUIua) sun,p uogsanh sa || nbsJoj suogouos op suone|jadde somne jo suolssajoJd ap suiou 
sap “sou Sap uojesIuito! 2] asiuoosud |nb 'asiedueiy angue] e] Sp stodsgenb 99110,| 9P SUOgepuetyLo do! saj Uoj9S “T SISNOdIA 


Le vocabulaire qui traduit une appréciation ou un jugement de valeur 

Les mots connotés, qui traduisent une appréciation ou un jugement de valeur, sont à proscrire 
dans un rapport d'intervention. Il faut choisir des mots (verbes, adjectifs...) qui réfêrent de maniêre 
neutre aux réalités (actions, personnes, etc.). Le texte suivant contient-il des termes connotés? 


Arrivé sur les lieux, j'ai immédiatement repéré le suspect, Charles-Henri Guénette, qui donnait 
des coups de pied dans une poubelle de métal en hurlant des bêtises contre la société et en criant 
d'énormes jurons. Il était vêtu d'un caleçon et portait un chapeau de cowboy en cuir 

et des bottes de caoutchouc. Il tenait une bouteille d'alcool. 


GRAMMAIRE 


Si vous avez répondu non, approfondissez la question des termes à sens dénoté ou connoté. Faites 
une recherche par mots clés (dénotation et connotation) sur le site www.ccdmd.qc.ca/fr ou suivez 
ces liens : 
m Dénoiation : 

www.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc=denotation 
= Connotation : 

www.ccdmd.qc.ca/fr/recherche/?mc=connotation 
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GRILLE 
DE REVISION 





La grille de révision reprend de façon synthétique les stratégies exposées dans les pages précédentes. 


POUR FOURNIR LES RENSEIGNEMENTS ESSENTIELS À LA COMPRÉHENSION 


DE VÉVENEMENT SANS DONNER DE DÉTAILS SURPERFLUS... 








m Jai ciblé Vessentiel en répondant aux Qu'est-il arrivé? 
questions ci-contre. 








Qui est impliqué? 





Comment [évênement s'est-il produit? 





Quand lévênement s'est-il produit? 








Ou Vévênement s'est-il produit? 








m Jai porté une attention particuliêre aux J'ai localisé les actions à l'aide de groupes 
indications de lieu et de temps. prépositionnels. 











J'ai utilisé des marqueurs de temps 
pour ponctuer les différentes étapes 
de lévênement et de intervention. 








m Jai éliminé les redondances et les Je n'ai pas répété les renseignements 
détails non pertinents. nominatifs (sauf les noms). 


J'ai sélectionné les informations 
contextuelles pertinentes. 














POUR RAPPORTER LÉVENEMENT EN ÉVITANT DE RACONTER, 





DE PORTER DES JUGEMENTS OU DE FORMULER DES ARGUMENTS... 





m Jairapporté les actions objectivement. J'ai utilisé des verbes qui réfêrent de façon 
neutre à des actions concrêtes. 





J'ai utilisé les connecteurs logiques 
avec parcimonie. 





J'ai utilisé le passé composé comme 
temps principal. 























m Jairapporté les interactions o J'ai utilisé le discours rapporté direct 
sans les interpréter. pour rapporter des paroles. 
J'ai utilisé des verbes neutres 





pour introduire les paroles rapportées. 























m Jai nommé et caractérisé les J'ai désigné les personnes et les objets 
personnes et les objets de en respectant les conventions. 
maniére neutre. om J'ai utilisé des adjectifs neutres pour 


caractériser les personnes et les objets. 
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ACTIVITÉS 





JUSTIFIER LA PERTINENCE DES RENSEIGNEMENTS 

Les passages FI, EH et EI soulignés dans le texte ci-dessous ne semblent pas absolument essentiels 

à la compréhension de ['évênement, et pourtant, ils le sont. Dans chaque cas, précisez pour quelle raison 
le passage est pertinent. 





Rapport d'accident* (service de garde) 


Aprês le diner, Mathieu est sorti dans la cour avec son groupe pour BR faire des bonshommes de neige 





avec le groupe de Simone. Béatrice et quelques amis jouaient derriére la structure, au fond de la cour, 





pendant que Mathieu et Simone aidaient les plus petits à rouler la neige. Environ 20 minutes aprês le 





début du jeu, Béatrice est allée voir Mathieu en pleurant : elle avait perdu sa botte droite dans la neige. 
Elle a dit qu'elle la cherchait depuis un bon moment déjá; ER quand Mathieu lui a demandé pourquoi elle 





ne Vavait pas appelé tout de suite, Béatrice lui a répondu qu'elle avait peur de se faire «chicaner ». 





* Situation et personnages fictifs 











faire des bonshommes de neige avec le groupe de Simone. 


Pertinence 














E] Béatrice et quelques amis jouaient derriére la structure, au fond de la cour, pendant que Mathieu 
et Simone aidaient les plus petits à rouler la neige. 


Pertinence 














quand Mathieu lui a demandé pourquoi elle ne l'avait pas appelé tout de suite, Béatrice lui a répondu 
qu'elle avait peur de se faire «chicaner ». 


Pertinence 














CORRIGÉ, p. 25 
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ACTIVITÉS 





RÉFLÉCHIR AU CARACTERE DESCRIPTIF DU TEXTE ET À LA NOTION D'OBJECTIVITÉ 

Voici un extrait d'un roman policier. Ce texte devrait subir de nombreuses modifications pour être conforme 
aux caractéristiques d'un rapport d'intervention. Consultez la liste de ces modifications à la suite de I'extrait, 
puis comblez les espaces à l'aide d'exemples tirés du texte ou de votre cru. 





Le narrateur, Nestor Burma, a trouvé le cadavre d'un homme, Fred Demessy, à la résidence 
de ce dernier. La description est entrecoupée notamment de quelques réflexions sur les 
circonstances du décês... 


Surmontant ma répugnance, je revins à Demessy et découvris entigrement son corps, en envoyant valser la 
couverture mitée. [...] Je regardai ce qui lui était exactement arrivé. Du sang coagulé (mais impossible de 
préciser depuis combien de temps), souillait le traversin, lã ou reposait sa tête. Il y en avait aussi un peu sur 
le drap, au niveau des reins. Je déplaçai doucement le corps, jusqu'ã Pamener en position latérale ou je le 
maintins. Sous mes efforts, le lit grinça de toute sa ferraille. Demessy avait stoppé un jeton* de premiere 
derriére les esgourdes*. Il avait dâ le sentir passer, à moins qu'il ne soit mort sur le coup. C'était à voir. Son 
beau veston tout neuf présentait une vilaine déchirure à la hauteur des omoplates et une tache sanglante 
s'élargissait sur presque toute la surface dorsale. On lui avait donc administré un coup de rallonge*. Ça, ça 
ne me plaisait pas. Ça n'avait pas non plus dâ plaire à Demessy, mais, lui, il nº'avait pas de théorie hâtive- 
ment échafaudée à préserver. Je remis le cadavre dans sa position primitive et le fouillai. Pour des hari- 
cots*. Ses poches étaient vides. Je rejetai la couverture sur lui, à peu prês comme je [avais trouvée. 


! Stoppé un jeton : reçu un coup 

2 Les esgourdes : les oreilles 

3 Un coup de rallonge : un coup de couteau 
4 Pour des haricots : pour rien 


Léo Malet, Les eaux troubles de Javel, Paris, Le Livre de poche, 1974, p. 112. 











Modifications 


E] Dans 'extrait du roman policier, le temps principal est le passé simple. 


Exo: 
Dans le rapport d'intervention, on devrait utiliser le passé composé comme temps principal. 





Ex. 





EH Dans extrait, le narrateur exprime des émotions et fait des suppositions. 


Ex.: 
Dans le rapport d'intervention, il faudrait éviter de teles marques de subjectivité. 
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ACTIVITÉS 





Le narrateur recourt à des termes d'argot (niveau de langue familien. 


Ex. : en envoyant valser la couverture mitée; Il avait stoppé un jeton derriêre les esgourdes; On lui avait 
donc administré un coup de rallonge; Pour des haricots. 


Ces termes d'argot connotés apportent une dimension expressive à la description. 
Dans le rapport d'intervention, il faudrait les remplacer par des termes neutres. 


EX: 





EI Le narrateur nomme la victime par son nom de famille (Demessy). Dans le rapport d'intervention, 








il faudrait faire précéder le nom de famille par un titre de civilité ( ) ou alors 
citer le nom 

complet ( ) et, préférablement, désigner les protagonistes par leur nom 

de statut ( Ja 





H Le narrateur représente le meurtrier par le pronom on. Lutilisation de ce pronom est trop vague dans 


le rapport d'intervention; il faudrait le représenter par son nom de statut : ( 





[d Le narrateur recourt à des groupes adjectivaux appréciatifs pour caractériser des objets. 
Ex. : Son beau veston tout neuf présentait une vilaine déchirure à la hauteur des omoplates. 


Dans le rapport d'intervention, on les supprimerait tout simplement. 


EX: 





CORRIGE, p. 26 
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ACTIVITÉS 





RÉDIGER UN RAPPORT EN RESPECTANT LES USAGES 

En vous reportant aux stratégies d'écriture proposées dans les pages précédentes, choisissez, parmi 

les passages soulignés, ceux qui sont appropriés dans un rapport d'intervention. Accordez une attention 
particuliêre aux verbes attributifs, aux marques de subjectivité, à la façon de désigner les personnes 

et au discours rapporté. 





Demande d'intenter des procédures* 
Sommaire des faits 


Le 30 septembre à 18h30, nous nous sommes rendus chez M. Jean-Jacques Dupuis pour lui remettre 
les documents relatifs à la plainte de harcélement déposée la veille à Pendroit d'une collégue de 
travail, Olympe Arsenault. M. Dupuis ER A était absent B n'a pas répondu lors de notre premiére 
visite. Nous sommes revenus une heure plus tard; comme | A il semblait toujours absent B ilne. 
répondait toujours pas, nous avons fait le tour de [immeuble et avons aperçu M. Dupuis par la fenêtre 
de la chambre, en compagnie d'une femme E] A qui, compte tenu des détails donnés dans le signale- 
ment, pouvait être celle contre qui il avait porté plainte. B qui était probablement Olympe Arsenault. 
Lorsqu'elle nous a aperçus, la femme a tenté de prendre la fuite par la fenêtre de la salle de bain; 
voyant que ma collégue, Nadine Gagné, se tenait devant la fenêtre, la femme [8 A a crié d'un air 
menaçant qu'elle était en possession d'un fusil automatique et qu'elle allait faire feu si nous restions 
là. B luia dit: «J'ai un fusil automatique. Laisse-nous tranguilles, sinon je te tire dessus !». 

HA À notre grande surprise, M. Dupuis s'est également mis de la partie, répétant les mêmes 
menaces de la fenêtre de la cuisine. B M. Dupuis, de la fenêtre de la cuisine, nous a dit à son tour : 
«Je suis avec elle, on vous tire dessus si vous restez là !». Nous avons alors demandé du renfort 

et la présence d'un maitre-chien. [5 A Nous avons tenté de raisonner les forcenés jusqu'à 23h55; 

B Nous avons tenu des négociations jusqu'á 23h55; M. Dupuis est d'abord sorti de la maison, suivi 
une dizaine de minutes plus tard par FÃ A la femme. B Olympe Arsenault. Nous avons procédé à 












































Parrestation des deux individus, qui ont subi un interrogatoire, joint au dossier. 


* Situation et personnages fictifs 
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ACTIVITÉS 





REPÉRER LES ÉLÉMENTS SUBJECTIFS DANS UN RAPPORT 
Pour quelle raison les parents de Béatrice risqueraient-ils d'être offusqués par le ton du rapport 
ci-dessous? Soulignez les passages problématiques et dites pourquoi ils le seraient. 





Rapport d'accident* (service de garde) 
Circonstances de Paccident 


Aprês le diner, Mathieu est sorti dans la cour avec son groupe pour faire des bonshommes de neige 
avec le groupe de Simone. Béatrice et quelques amis avaient insisté pour jouer derriere la structure, 
au fond de la cour, même si Mathieu et Simone étaient de Pautre côté à rouler de la neige avec les plus 
petits et que la consigne était de faire activité en groupe. Environ 20 minutes aprês le début du jeu, 
Béatrice est allée voir Mathieu en pleurant : elle avait perdu sa botte droite dans la neige. Elle a dit 
qu'elle la cherchait depuis un bon moment déjá; quand Mathieu lui a demandé pourquoi elle ne Pavait 
pas appelé tout de suite, Béatrice lui a répondu qu'elle avait peur de se faire «chicaner». Il est certain 
que si elle Pavait averti tout de suite, il aurait probablement retrouvé la botte et Pengelure aurait pu 
être évitée. 


* Situation et personnages fictifs 











Pourquoi les passages soulignés sont-ils problématiques? 
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ACTIVITÉS 





UTILISER LE PASSÉ COMPOSÉ COMME TEMPS PRINCIPAL 
Dans le texte ci-dessous, les verbes conjugués à un mode personnel sont au présent de I'indicatif. 
Modifiez le texte afin d'harmoniser les temps verbaux au passé. Attention aux accords! 





Demande d'intenter des procédures* 


Sommaire des faits 


Le 17 janvier à 00h45, nous recevons un appel de M. Denis Massicotte, qui se fait voler son scooter 


devant son domicile de la rue Saint-Hubert quelques minutes auparavant. Vers 1h50, nous repérons 


le véhicule stationné dans la rue Êmile-Journeault, devant le boisé Saint-Sulpice. Avec Vaide des 


autres patrouilleurs arrivés sur les lieux, nous installons un périmetre de sécurité autour du boisé. 


C'est finalement un maitre-chien qui le retrouve; il est en état d'hypothermie, car il enléve ses 


vêtements d”hiver et ses bottes et les laisse à différents endroits pour brouiller les pistes. 


* Situation et personnages fictifs 





Pendant environ une heure, nous tentons de traquer le suspect, qui nous échappe à plusieurs reprises. 
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CORRIGÉS 





CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ JUSTIFIER LA PERTINENCE DES RENSEIGNEMENTS (P. 19) 
EM faire des bonshommes de ncige avec le groupe de Simone. 
Pertinence 


La nature du jeu a un lien direct avec le malaise de Béatrice. 





E Béatrice et quelques amis jouaient derriére la structure, au fond de la cour, pendant que Mathieu 
et Simone aidaient les plus petits à rouler la neige. 


Pertinence 


Vincident s'est produit alors que I'éducateur était occupé avec d'autres enfants, ce qui explique 





en partie pourquoi Béatrice a marché un certain temps dans la neige sans sa botte droite. 





quand Mathieu lui a demandé pourquoi elle ne "'avait pas appelé tout de suite, Béatrice lui a répondu 
qu'elle avait peur de se faire «chicaner ». 


Pertinence 


Il est important de mentionner pourquoi Béatrice est restée ainsi un certain temps : si elle avait tout de 





suite averti "éducateur (ou si féducateur avait vérifié ce qui se passait derriêre la structure), 'engelure 





aurait pu être évitée. 
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CORRIGÉS 





CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ RÉFLÉCHIR AU CARACTERE DESCRIPTIF 
DU TEXTE ET À LA NOTION D'OBJECTIVITÉ (P. 20-21) 


Modifications 


E] Dans Vextrait du roman policier, le temps principal est le passé simple. 


Ex. : je revins à Demessy et découvris entigrement son corps. 





Dans le rapport d'intervention, on devrait utiliser le passé composé comme temps principal. 


Ex. : je suis revenu vers Demessy et j'ai complêtement découvert son corps. 





EH Dans l'extrait, le narrateur exprime des émotions et fait des suppositions. 


Ex. : surmontant ma répugnance; Ça, ça ne me plaisait pas; Il avait dQ le sentir passer, à moins 





qu'il ne soit mort sur le coup; Ça n'avait pas non plus dá plaire à Demessy, mais, lui, il n'avait 





pas de théorie hâtivement échafaudée à préserver. 





Dans le rapport d'intervention, il faudrait éviter de teles marques de subjectivité. 





Le narrateur recourt à des termes d'argot (niveau de langue familien. 


Ex. : en envoyant valser la couverture mitée; Il avait stoppé un jeton derriêre les esgourdes; 
On lui avait donc administré un coup de rallonge; Pour des haricots. 


Ces termes d'argot connotés apportent une dimension expressive à la description. 
Dans le rapport d'intervention, il faudrait les remplacer par des termes neutres. 


Ex. : en retirant la couverture; Il avait reçu un coup derriêre les oreilles; Il avait reçu un coup de 





couteau; Je n'ai rien trouvé. 





E] Le narrateur nomme la victime par son nom de famille (Demessy). Dans le rapport d'intervention, 
il faudrait faire précéder le nom de famille par un titre de civilité (M. Demessy) ou alors citer 
le nom complet (Fred Demessy) et, préférablement, désigner les protagonistes par leur nom 


de statut (la victime, M. Fred Demessy). 
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CORRIGÉS 





H Le narrateur représente le meurtrier par le pronom on. Lutilisation de ce pronom est trop vague dans 


le rapport d'intervention; il faudrait le représenter par son nom de statut : le suspect. 


[3 Le narrateur recourt à des groupes adjectivaux appréciatifs pour caractériser des objets. 
Ex. : Son beau veston tout neuf présentait une vilaine déchirure à la hauteur des omoplates. 
Dans le rapport d'intervention, on les supprimerait tout simplement. 


Ex. : Son veston présentait une déchirure à la hauteur des omoplates. 
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CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ RÉDIGER UN RAPPORT EN RESPECTANT LES USAGES (P. 22) 





Demande d'intenter des procédures* 
Sommaire des faits 


Le 30 septembre à 18h30, nous nous sommes rendus chez M. Jean-Jacques Dupuis pour lui remettre 
les documents relatifs à la plainte de harcélement déposée la veille à Pendroit d'une collégue de 
travail, Olympe Arsenault. M. Dupuis EE B n'a pas répondu lors de notre premiere visite. Nous 
sommes revenus une heure plus tard; comme [Hd B il ne répondait toujours pas, nous avons fait le tour 
de "immeuble et avons aperçu M. Dupuis par la fenêtre de la chambre, en compagnie d'une femme 

A qui, compte tenu des détails donnés dans le signalement, pouvait être celle contre qui il avait 
porté plainte. Lorsqu'elle nous a aperçus, la femme a tenté de prendre la fuite par la fenêtre de la salle 
de bain; voyant que ma collégue, Nadine Gagné, se tenait devant la fenêtre, la femme E] B luia dit: 
«Jai un fusil automatique. Laisse-nous tranquilles, sinon je te tire dessus !». E] B M. Dupuis, de la 
fenêtre de la cuisine, nous a dit à son tour : «Je suis avec elle, on vous tire dessus si vous restez lá !». 
Nous avons alors demandé du renfort et la présence d'un maitre-chien. [H] B Nous avons tenu des 
négociations jusqu'ã 23h55; M. Dupuis est d'abord sorti de la maison, suivi une dizaine de minutes 
plus tard par EÃ A la femme. Nous avons procédé à Parrestation des deux individus, qui ont subi un 




















interrogatoire, joint au dossier. 


* Situation et personnages fictifs 











Explications 


et E Dans les deux cas, B est la réponse correcte, car le rédacteur se contente de décrire des faits 
(!absence de réponse chez M. Dupuis), alors que les phrases en A, qui recourent à des verbes attributifs, 
impliquent une supposition non justifiée : en effet, aucun indice ne permet de supposer que M. Dupuis ne 
répondait pas parce qu'il était absent. 


Voir E Rapportez les actions objectivement (p. 12) 


La formulation en A est la plus convenable, puisque !hypothêse qui y est formulée sur Videntité de la femme 
est justifiée en partie par des indices, alors que B avance une supposition sur son identité sans la justifier. 


Voir E Rapportez les actions objectivement (p. 12) 


EH et EH Dans les deux cas, B est la bonne réponse : il est conseillé de recourir au discours direct pour 
rapporter des interactions de maniêre objective. Les formulations au discours indirect, comme en A, 
comportent souvent une interprétation des paroles rapportées (les paroles des suspects sont qualifiées de 
«menaçantes ») et induisent des interventions subjectives, comme dans le groupe prépositionnel «à notre 
grande surprise ». 


Voir E] Rapportez les interactions sans les interpréter (p. 14) 
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[Hd La formulation « raisonner les forcenés » en A comporte un jugement de valeur sur le comportement 
des suspects; «tenir des négociations » en B décrit la scêne avec objectivité. 


voir E Rapportez les actions objectivement (p. 12) et Nommez et caractérisez les personnes et les objets 
de maniêre neutre (p. 15) 


Comme la femme qui accompagne M. Dupuis n'a pas été formellement identifiée, il faut la désigner 
de maniêre générique comme en A. 


Voir E Nommez et caractérisez les personnes et les objets de maniêre neutre (p. 15) 


CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ REPÉRER LES ÉLÉMENTS SUBJECTIFS DANS UN RAPPORT (P. 23) 





Rapport d'accident* (service de garde) 
Circonstances de Paccident 


Aprês le diner, Mathieu est sorti dans la cour avec son groupe pour faire des bonshommes de neige 
avec le groupe de Simone. Béatrice et quelques amis avaient insisté pour jouer derriére la structure, 





au fond de la cour, même si Mathieu et Simone étaient de Pautre côté à rouler de la neige avec les plus 





petits et que la consigne était de faire Pactivité en groupe. Environ 20 minutes aprês le début du jeu, 





Béatrice est allée voir Mathieu en pleurant : elle avait perdu sa botte droite dans la neige. Elle a dit 
qu'elle la cherchait depuis un bon moment déjá; quand Mathieu lui a demandé pourquoi elle ne Pavait 
pas appelé tout de suite, Béatrice lui a répondu qu'elle avait peur de se faire «chicaner». Il est certain 
que si elle Pavait averti tout de suite, il aurait probablement retrouvé la botte et Pengelure aurait pu 





être évitée. 


* Situation et personnages fictifs 











Pourquoi les passages soulignés sont-ils problématiques? 


Le texte comporte des justifications (premier passage souligné) et des hypothêses (second passage) 





suggérant que les enfants sont en faute et que Béatrice a subi une engelure parce qu'elle a désobéi 





aux consignes. Ces éléments, qui appartiennent au domaine de I'argumentation, dénotent un manque 





de professionnalisme dans ce contexte précis : la sécurité des enfants en service de garde est la 





responsabilité des éducateurs, et non des enfants eux-mêmes; il n'y a donc pas lieu de justifier un 





manque de vigilance de la part des adultes. 





En fait, 'argumentation explicite n'a jamais sa place dans un rapport d'intervention; le fait de chercher 





explicitement à influencer I'interprétation du destinataire risque davantage d'affaiblir la crédibilité du 





rédacteur ou de la rédactrice que de la renforcer. Dans ce cas précis, par exemple, on serait porté 





à penser que ['éducateur a quelque chose à se reprocher. 
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CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ UTILISER LE PASSÉ COMPOSÉ COMME TEMPS PRINCIPAL (P. 24) 





Demande d'intenter des procédures* 


Sommaire des faits 


avons reçu s'était fait voler 
Le 17 janvier à 00h45, nous recevons un appel de M. Denis Massicotte, qui se-fait- voler son scooter 


avons repéré 
devant son domicile de la rue Saint-Hubert quelques minutes auparavant. Vers 1h50, nous repérons 


le véhicule stationné dans la rue Êmile-Journeault, devant le boisé Saint-Sulpice. Avec Vaide des 


avons installé 
autres patrouilleurs arrivés sur les lieux, nous tnstallons un périmetre de sécurité autour du boisé. 


avons tenté a échappé 
Pendant environ une heure, nous tentons de traquer le suspect, qui nous échappe à plusieurs reprises. 


Pa retrouvé avait enlevé 
C'est finalement un maitre-chien qui le retrouve; il est en état d'hypothermie, car il enléve ses 


avait laissés 
vêtements d”hiver et ses bottes et les laisse à différents endroits pour brouiller les pistes. 


* Situation et personnages fictifs 











Remarque 
Les verbes au plus-que-parfait (s était fait voler, avait enlevé, avait laissés) réfêrent à des actions antérieures à celles décrites 
au passé composé. Le verbe à I'imparfait (était) exprime un état simultané à I'action principale. 
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= Le contenu spécifique du rapport policier 


En techniques policiêres, le formulaire intitulé « Rapport d'évênement » est particuliêrement important 
puisque, selon le Guide de présentation des rapports et des formulaires (2007, p. 45), c'est généralement 
le premier rapport qui doit être rédigé lorsqu'un policier ou une policiêre répond à une demande d'interven- 
tion. La section rédigée de ce rapport comporte sept parties (pour plus de détails, voir le Guide, p. 53-54) : 
































Im 


le contexte décrit le cadre dans lequel s'est déroulé 'évênement; 

le sommaire des faits résume l'évênement dans les grandes lignes; 

le modus operandi décrit la façon dont le suspect ou la suspecte a procédé pour commettre son 
délit; 

le constat consigne les observations du policier ou de la policiêre concernant les éléments 


de preuve, les blessures, les dommages, les objets volés, etc.; 


la partie mesures prises décrit les actions accomplies par les personnes responsables 
de I'intervention; 


la partie résolution de problêmes décrit les recommandations faites au plaignant ou à la plaignante 
concernant des mesures de prévention à adopter, les conseils à la victime sur les démarches à 
entreprendre, etc.; 


la conclusion suggêre des pistes à suivre pour la poursuite de 'enquête. 


La distinction entre les différentes parties peut être difficile à faire, si bien que les informations sont 
parfois redondantes ou incorrectement distribuées. Pour éviter les erreurs de ce type, gardez à Vesprit 
que chacune de ces parties remplit une fonction distincte des autres, comme Fillustre 'exemple à la 
page suivante. 
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Rapport d'évenement* 


Contexte : Vincent Lévesque est un client régulier du Bar. Suivant 
son habitude, il s”y est rendu le vendredi 10 septembre 2010, vers 22h. 


Sommaire des faits : Le 11 septembre 2010 vers 1h 15, un dénommé 
Bill est venu s'asseoir au bar à côté de Vincent Lévesque et a com- 
mandé une biêre. Selon le barman, Dave Martineau, « Bill» est un 
client régulier. Vers 2h, pendant qu'il servait un autre client, 

M. Martineau a entendu « Bill» crier. Une courte dispute a alors 
débuté entre les deux hommes. « Bill» aurait frappé M. Lévesque 

et aurait pris la fuite en taxi. C'est M. Martineau qui a contacté le 
9-1-1 pour une ambulance. 


Modus operandi : Durant la dispute, M. Lévesque aurait poussé 
«Bill». Celui-ci aurait répliqué en frappant la victime avec un 
tabouret. Alors que la victime était au sol, le suspect a quitté les lieux 
et sest enfui sur le boulevard Saint-Laurent en direction nord. 


Constat : À notre arrivée, le suspect nº'était pas sur les lieux. Y'ai 
constaté que M. Lévesque était inconscient sur le sol prês du comptoir 
du bar au deuxiême étage de Vétablissement. Il avait une coupure 
profonde sur le dessus de la tête et il y avait des contusions au visage. 
Le barman, qui se tenait juste à côté de M. Lévesque, nous a répété 
qu'il avait tout vu. Au moment de notre arrivée, il était au téléphone 
avec la centrale 9-1-1. 


Mesures prises : J'ai demandé Vassistance d'un duo sur les lieux. 


À Yarrivée d'Urgences-santé, vers 2h20, j'ai aidé les ambulanciers 
pendant que Vagente Tran interrogeait le témoin, Dave Martineau. 
L'ambulance a quitté les lieux vers 2h30 en direction du CHUM. J'ai 
ensuite fait évacuer le deuxiême étage à aide de agente Tran. Jºai 
limité Paccês à la scêne (2º étage) pendant que Vagente Tran contactait 
le SIJ et les enquêteurs. Vers 2h45, "agente Tran a pris la déclaration 
écrite du témoin, Dave Martineau. 


Résolution de problême : sans objet. 


Conclusion : Le suspect est un habitué du Bar; il sera possible 
de le retracer en interrogeant des clients réguliers. 








Contexte — « Une sortie dans un bar du 
centre-ville » est le cadre général dans lequel 
se produit "évênement. 











Sommaire des faits — Le sommaire répond, 
dans les grandes lignes, aux questions 

« Qu'est-il arrivé ? », « Qui? », « Quand? », 
«Ou?», «Comment? ». Seules les actions 
qui se sont produites avant l'arrivée des 
policiers sont ici décrites, selon les 
informations fournies par le ou les témoins, 
donc du point de vue de ces derniers. 











Modus operandi — Cette tournure latine 
signifie « maniêre de procéder ». Le modus 
operandi décrit les gestes faits par le suspect 
en répondant aux questions « Comment? »; 
certains éléments du sommaire sont ici repris 
afin de préciser les moyens mis en ceuvre 
par le suspect pour arriver à ses fins. 











Constat — Cette partie trace un « état de la 

situation » au moment de I'arrivée des policiers. 
La scêne est ici décrite comme si elle avait été 
prise en photo à ce moment précis. 








Mesures prises — Cette partie décrit les 
actions accomplies par les policiers depuis 
leur arrivée sur les lieux jusqu'à la fin de 
intervention en répondant aux questions 
« Qu'est-il arrivé ? », « Qui? », « Quand? », 
«Ou?», «Comment? ». 








L'agente Tran et moi-même avons donné les premiers soins à la victime. 





Résolution de problême — Le rédacteur ou 

la rédactrice énumêre les conseils prodigués 
a la victime; cela ne s'applique pas dans le 
présent cas, la victime étant inconsciente 

au moment de Pintervention. 














Conclusion — Elle comporte uniquement 
les pistes pour la poursuite de enquête. 
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m Les noms de statuts dans le rapport policier 


Les conventions à respecter pour nommer les protagonistes d'un évênement sont nettement plus 
rigides dans le milieu policier que dans d'autres milieux professionnels. Les rapports policiers, à titre 
d'éléments de preuve, sont soumis à un style formel qui doit être observé de maniêre stricte. 


Voici quelques précisions concernant les conventions à adopter dans les rapports policiers, elle 
complêteront les renseignements fournis dans I'encadré Noms propres, termes de civilité et noms 
de statuts (p. 16). 


O Le statut de suspect 
S'il est três important que le statut de toutes les personnes soit explicitement indiqué dans 
le rapport, celui de suspect mérite une attention spéciale. Il est toujours préférable que le nom 
du suspect soit précédé du statut lorsqu'il est question des actes qu'il a commis. 


Le suspect, Bill Marcotte, a frappé sa victime avec son tabouret. 
(plutôt que : Bill Marcotte a frappé sa victime avec son tabouret.) 


À la rigueur, il est également possible d'omettre le statut si le verbe référant aux actes commis 
est au conditionnel : 


Bill Marcotte aurait frappé sa victime... 


La raison est la suivante : dans un rapport policier, le suspect n'est pas formellement accusé des 
gestes qu'il est réputé avoir commis; cette responsabilité est impartie au tribunal, et non au policier 
ou à la policiêre responsable de intervention. En faisant précéder le nom propre du nom de statut 
(ou en conjuguant le verbe au conditionnel), vous laisserez planer un doute sur la culpabilité de la 
personne à qui les gestes sont attribués, culpabilité qui sera établie, le cas échéant, par le tribunal. 


O Les noms de personnes 


À Pexception des enfants, les personnes ne doivent pas être désignées par leur prénom dans 

le rapport. Si toutefois une personne n'est connue que par son prénom, présentez-la pour la 
premiêre fois comme étant « dénommée telle » et par la suite, mettez le prénom entre guillemets 
pour indiquer que [identification est incomplête. 


Un dénommé Bill est venu s“asseoir au bar à côté de Vincent Lévesque et a commandé une biére. 
Selon le barman, Dave Martineau, «Bill» est un client régulier de Pétablissement. 
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STRATÉGIES D'ÉCRITURE DANS LA FORMATION SPÉCIFIQUE 


Le présent matériel est rédigé conformément aux rectifications orthographiques. 


e 


CENTRE COLLÉGIAL DE DÉVELOPPEMENT 
DE MATÉRIEL DIDACTIQUE www.ccdmd.qc.ca/fr 


LE RAPPORT DE LABORATOIRE 


GÉNÉRALITÉS 
EN DÉFINITION 


E] CONTEXTE DE RÉDACTION 
PROGRAMMES CONCERNÉS 


E] EXEMPLE 


DÉFIS ET STRATÉGIES 
DÉFI 
Rendre compte clairement et méthodiquement de la démarche expérimentale 


E] STRATÉGIES 


m Organiser et intituler les sections du rapport de maniêre cohérente 

m Préciser d'emblée le but de la démarche 

m Exposer les principes théoriques sous-jacents à ['expérience en se référant aux sources 
m Formuler hypothêse de maniêre qu'elle soit facilement repérable dans le texte 

m Décrire précisément le protocole expérimental 

m Présenter clairement les résultats 

m Discuter des résultats en se référant aux principes théoriques et à ['hypothêse 

m En conclusion, résumer les principaux éléments de la discussion 

= Donner une liste complête des références 








DÉFI 
Établir sa crédibilité en adoptant un point de vue distancié et un style concis 


E] sTRATÉGIES 


m Rendre compte de la démarche sobrement et sans détour 
m Placer les éléments de expérience au premier plan 
m Faire un usage modéré des connecteurs logiques 


GRILLE DE RÉVISION 
ACTIVITÉS 


m Placer les éléments de 'expérience au premier plan 

m Placer les éléments de 'expérience au premier plan et faire un usage modéré 
des connecteurs logiques 

m Reconnaitre les connecteurs logiques 


ANNEXE : EXEMPLE DE RAPPORT DE LABORATOIRE 


BIBLIOGRAPHIE 
GÉNÉRIQUE 


- Le pictogramme 6, p. 00 renvoie à une capsule Grammaire. 


- Les mots soulignés en pointillé comportent des hyperliens vers des pages du présent document, 
ou vers des documents du CCDMD ou de I!'OQLF (Office québécois de la langue française). 
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GÉNÉRALITÉS 





EN DÉFINITION 


Le rapport de laboratoire est un document écrit destiné à rendre compte d'une démarche expérimentale 
dans un domaine scientifique. Il énonce une hypothêse fondée sur des principes théoriques, décrit 
toutes les étapes de l'expérience réalisée dans le but de tester cette hypothêse, présente les résultats 
obtenus et en propose une interprétation en lien avec la théorie. 


Remarque 
Dans un rapport, il peut aussi y avoir plus d'une hypothêse à vérifier. 


EF] CONTEXTE DE RÉDACTION 


Le rapport de laboratoire est construit sur le modêle de article scientifique. Dans le milieu scolaire, 

ce genre d'écrit constitue un outil d'apprentissage et d'évaluation. Si un laboratoire offre occasion de 
résoudre un problême concret, la rédaction du rapport oblige à pousser la réflexion sur le pnénomêne 
observé, à chercher des informations, à vérifier ses sources et à faire preuve d'esprit de synthêse. 

En laissant une trace de leur démarche expérimentale, les élêves donnent ainsi à leurs enseignants la 
possibilité de mesurer leur compréhension du phénomêne. De plus, la production d'un rapport permet 
le développement d'habiletés rédactionnelles, qui peuvent être utiles sur le marché du travail. 





PROGRAMMES CONCERNÉS 


Le rapport de laboratoire est utilisé dans de nombreux programmes préuniversitaires et techniques 
comportant des cours de biologie, de chimie ou de physique, comme Sciences de la nature, Sciences 
de la santé, Techniques de laboratoire et Mécanique du bâtiment. 


E] EXEMPLE 


Le rapport de laboratoire donné en exemple aux pages 26 à 34 a été rédigé dans le cadre du programme 
de Sciences de la santé. Il s'agit d'un projet d'intégration en biologie et en chimie. Il servira tout au long 
du présent fascicule pour illustrer les diverses stratégies d'écriture suggérées. 





Si, d'une discipline à une autre, les rapports de laboratoire varient pour ce qui est du contenu, leur 
structure et les conventions d'écriture qui les régissent sont semblables. Les stratégies d'écriture illustrées 
ici sont donc tout aussi valables pour les rapports en physique ou dans d'autres domaines scientifiques. 


= www.ccdmd.qc.ca/fr 2 


GÉNÉRALITÉS 





DEFI 
Même s'il est susceptible de présenter certaines variantes selon les disciplines, le rapport de laboratoire 
se conforme à un modêle standard qui comporte les éléments de contenu suivants : 


m le butde la démarche; 

m le cadre théorique auquel on se réfêrera; 

= |'hypothêse de départ; 

m le protocole expérimental, détaillant les produits et les instruments utilisés ainsi que les étapes 
de I'expérience; 

m les résultats, généralement sous forme de tableaux ou de figures; 


une «discussion », c'est-à-dire une section ou on démontre sa compréhension des principes 
théoriques en les reliant aux phénomênes observés concrêtement lors de ['expérience; 

E une conclusion, qui résume les principaux éléments de la discussion; 

m une médiagraphie. 

Les grandes articulations du rapport sont généralement présentées dans I'ordre de lénumération 


ci-dessus. Cette uniformité de structure oblige à suivre une méthode de travail rigoureuse; elle facilite 
par ailleurs la vérification et lévaluation des résultats expérimentaux. 


Rendre compte clairement et méthodiquement de la démarche expérimentale 


E] sTRATÉGIES 


La table des matiêres, le but de la démarche, le cadre théorique, lhypothêse, le protocole expérimen- 
tal, les résultats, la discussion, la conclusion et la médiagraphie sont les sections essentielles du 
rapport de laboratoire. Selon leur dimension, elles peuvent être regroupées de différentes maniêres 
dans des sections de niveau supérieur; il importe, dans tous les cas, que Iordre de présentation soit 
respecté et que la structure soit claire. 


ORGANISEZ ET INTITULEZ LES SECTIONS DE VOTRE RAPPORT DE MANIÉRE COHÉRENTE 
m  Mettez en évidence la hiérarchie des sections 


Utilsez une numérotation pour distinguer les parties du texte, soit les grandes sections (1, 2, 3, etc., 
ou 4, B, C, etc.) et, sil y a lieu, les sous-sections (1.1, 1.2, 1.3, etc.) et leurs subdivisions (1.1.1, 1.1.2, 
1.1.3, etc.). Il est recommandé de recourir à un traitement typographique approprié 6,p.4 (grandes 
et petites majuscules, caractêres gras) pour mettre la hiérarchie en évidence. (Voir 'exemple des 
pages 26 à 34, notamment la table des matiêres.) 


m  Construisez les titres des sections de maniêre uniforme 


Dans un rapport de laboratoire, un titre prend généralement la forme d'un groupe nominal 
sans déterminant (ex. : Introduction, Protocole expérimental, Analyse des résultats). 
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Le traitement typographique des titres 
Selon vous, dans ['extrait ci-dessous, le traitement des titres est-il conforme à la hiérarchisation 
standard sur le plan typographique? 


1 Introduction 
1.1 BUT DE LA DÊMARCHE 
1.1.1 OBJECTIF GÊNÉRAL 
Vobjectif de cette expérience est de déterminer la teneur en caféine du café en fonction 


GRAMMAIRE 


du mode d'infusion. [...] 


Si vous souhaitez avoir des précisions à ce sujet, consultez I'article « Hiérarchisation des titres » 
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PRÉCISEZ D'EMBLÉE LE BUT DE LA DÉMARCHE 


Afin d'orienter vos lecteurs dans les sections subséquentes du rapport, formulez dês les premiêres lignes 
de introduction 'objectif général de lexpérience, puis dites à quels besoins elle répond. Dans exemple aux 


=  Formulez adéquatement le but de la démarche* 


Utilisez des verbes qui référent à une action scientifique, tels vérifier, valider ou mesurer, et non des 
verbes exprimant des objectifs pédagogiques, tels apprendre et maitriser. 


PLUTÔT QUE : 


Vexpérience consiste à apprendre quel est le taux de caféine dans différents types d'infusions. 


ON ÉCRIRA : 
LV'expérience consiste à mesurer le taux de caféine selon différents types d'infusions. 
m Évitez de confondre le but avec "hypothêse 


En exprimant le but de [expérience, vous révélez ce que vous avez Vintention de faire. 
EXEMPLE : 


L'expérience consiste à mesurer la quantité de caféine selon différents modes d'infusion. 


Quant à I'hypothêse, elle vise à prévoir les résultats de [expérience. 
EXEMPLE : 


Le taux de caféine sera plus élevé dans le café expresso que dans le café filtre et le café piston. 


* Cette stratégie s'inspire du Guide pour la rédaction d'un rapport scientifique de J.-M. Gagnon et R. Gaudette, p. 49. 
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EXPOSEZ LES PRINCIPES THÉORIQUES SOUS-JACENTS À LEXPÉRIENCE EN VOUS RÉFÉRANT 
À VOS SOURCES 

Toute hypothêse s'appuie sur des principes théoriques dont les références sont explicitement mention- 
nées. Exposés dans un texte suivi, ces principes doivent donc obligatoirement précéder lénoncé de 
'hypothêse. Dans !exemple aux pages 26 à 34 du présent fascicule, les principes théoriques sont 
exposés dans la sous-section 1.2 (p. 27), suivis de [hypothêse en 1.3 (p. 28). 


Remarque 

Dans un rapport de laboratoire comme dans toute production intellectuelle, prendre à son compte des données ou des idées 
émanant d'un tiers constitue un cas de plagiat, et ce, que les idées en question soient citées entre guillemets (citation textuelle) 
ou reformulées (citation d'idée). Dans les deux cas, donnez la référence à la suite de la citation entre parenthêses ou sous forme 
de note de bas de page. Consultez à ce sujet 'encadré La présentation des références (p. 10). 


EXEMPLE : 


Citation textuelle : Selon Chabaud (2010, p. 3), la caféine « agit tout d'abord comme antagoniste compétitif des récepteurs 
de l'adénosine, neuromodulateur limitant la libération des principaux neurotransmetteurs excitateurs ». 


Citation d'idée : À plus forte concentration, la caféine entraine parfois des palpitations cardiaques, 
des convulsions et, dans de rares cas, du délire (Centre de toxicomanie et de santé mentale, 2011). 


FORMULEZ L'HYPOTHESE DE MANIÊRE QU'ELLE SOIT FACILEMENT REPÉRABLE DANS LE TEXTE 
Lhypothêse constitue un élément clé du rapport, puisque c'est sur elle que repose [expérience. Pour 
rendre facilement repérable cette proposition destinée à être vérifiée, mettez-la en retrait par rapport 

au texte et introduisez-la de maniêre explicite. 


EXEMPLE : 


Comme mentionné précédemment, le but du présent laboratoire est de mettre à Pépreuve une méthode 
permettant d'analyser la teneur en caféine de trois types de cafés : filtre, piston et expresso. L'hypothêse 
est la suivante : 


«Le café expresso aura une plus forte concentration en caféine, suivi du café filtre et du café piston.» 
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º 
DÉCRIVEZ PRÉCISÉMENT LE PROTOCOLE EXPÉRIMENTAL 
Il arrive que le protocole soit présenté sommairement sous forme de schéma, notamment lorsqu'une 
démarche commune à toute la classe est déja prescrite dans un cahier de consignes. Toutefois, dans un 
cas comme [exemple présenté aux pages 26 à 34 (section 2 du rapport), ou des élêves doivent dévelop- 


per le protocole dans le cadre d'un projet de fin d'études, la procédure doit être décrite en détail afin que 
les lecteurs puissent retracer et, éventuellement, reproduire toutes les étapes de 'expérience. 


m  Dressez une liste exacte des instruments de mesure et des produits utilisés 


Vinventaire doit être exhaustif. Il se présente souvent sous la forme d'une énumération de groupes 
nominaux dont les noms noyaux sont employés sans déterminant. 


EXEMPLE : 
2.1 Instruments de mesure 
* Balance numérique à 2 décimales 
* Cylindre gradué de 250,0 ml 
* Appareil à point de fusion 
e Spectrophotomêtre infrarouge 


m  Décrivez systématiquement les conditions et les étapes de I'expérience 


Décrivez chacune des étapes au moyen d'un groupe verbal à Vinfinitif. Employez des verbes 
qui renvoient concrêtement à des gestes que vous poserez lors de l'expérience. 


EXEMPLE : 

1. Préparer un café selon la technique d"infusion décrite dans le manuel (Tremblay, 2012). 

2. Prélever un échantillon d'environ 250,0 ml de solution caféinée à Paide du cylindre gradué. 

3. Ajouter 5,00 g de terre de diatomées à la solution pour en faciliter la filtration. 

Remarque 

Une erreur fréquente, dans les énumérations de ce type, consiste à faire alterner des groupes verbaux à V'infinitif et des 
phrases impératives. Assurez-vous que ['énumération est uniforme en vérifiant que les verbes sont tous à Pinfinitif. 


EXEMPLE : 
9. Agiter três légêrement en dégazant à Poccasion. 


Suspendre 
10. Suspendez "ampoule à extraction et laisser décanter les deux phases. 


m  Exprimez les mesures de quantité avec précision 


Dans un rapport scientifique, expression d'une quantité se compose généralement d'un chiffre arabe 
(ex. : 1; 1,80; 0,5) et du symbole d'une unité de mesure (ex. : mí, g, 5, etc.). expression des 
décimales doit tenir compte de la graduation des instruments de mesure : par exemple, une masse 
mesurée avec une balance à deux décimales doit toujours être transcrite avec deux décimales 

(ex. : 5,00 g de terre de diatomées); un volume mesuré avec un instrument à une décimale doit être 
transcrit avec une décimale (ex. : un cylindre gradué de 250,0 ml). G,p.7 
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PRÉSENTEZ CLAIREMENT LES RÉSULTATS 

Présentez les résultats de l'expérience de maniêre synthétique et sans ambiguité, afin que les lecteurs 
puissent s'y retrouver aisément. Les résultats doivent avoir été préalablement traités; toutefois, la présentation 
des résultats bruts pourra parfois être ajoutée en annexe, comme dans lexemple présenté aux pages 26 à 34. 


m  Choisissez le mode de présentation approprié 


Le mode de présentation choisi doit permettre de transmettre un maximum d'informations tout en 
évitant les redondances. 


Les tableaux 

lIs sont Foutil à privilégier s'ily a beaucoup d'échantillons et si, pour chaque échantillon, 

les paramêtres mesurés sont nombreux. Les tableaux sont également indiqués lorsque les 
valeurs numériques exactes apportent des informations utiles. C'est le cas du tableau 1 de 
!exemple (p. 30), qui permet de présenter les résultats pour les quatre échantillons analysés 
lors de deux essais, et ce, selon divers paramêtres (concentration de la solution, point de 
fusion et indice de corrélation — spectre IR). 


Les graphiques 

lIs apportent un support visuel intéressant lorsqu'il s'agit de comparer les résultats obtenus 
selon un petit nombre de paramêtres. C'est le cas du graphique de [exemple (figure 1, p. 30) : 
on y lit rapidement la concentration moyenne en caféine (un seul paramêtre) pour les quatre 
échantillons étudiés. Par ailleurs, les graphiques sont utiles pour mettre en évidence des 
variations, des tendances ou des proportions. 


m Intitulez correctement les tableaux et les figures 


Les titres des tableaux ou des figures doivent comporter suffisamment d'information pour être 
compréhensibles sans qu'il soit nécessaire de se référer au texte du rapport. 


Quelques recommandations pour formuler les titres : 
Les titres des tableaux et des figures sont des groupes nominaux dont le nom noyau, 
utilisé sans déterminant, réfêre directement à la variable dépendante (ex.: Figure Concentration). 


EXEMPLE : 

Figure 1 : Concentration moyenne (n=2) en caféine des quatre solutions en fonction du 

type d'infusion 

Remarque 

Le nom noyau (en gras) réfêre à la variable dépendante. Les compléments de ce nom référent au mode de présentation 
[moyenne (n=2); en caféine; des quatre solutions caféinées] et à la variable indépendante (en fonction du type d'infusion). 
N'employez pas le terme résultat dans les titres (ex. : Résultats obtenus relativement à la concen- 
tration moyenne...). Il s'agit lã d'une redondance, puisque les tableaux et les figures, par définition, 
présentent des résultats. 

Par convention, le titre d'un tableau se place au-dessus, et le titre d'une figure, en dessous 
(voir 'exemple, page 30). La numérotation des tableaux et celle des figures sont indépen- 
dantes I'une de I'autre. 
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DISCUTEZ DES RÉSULTATS EN VOUS RÉFÉRANT AUX PRINCIPES THÉORIQUES ET À LHYPOTHESE 
La discussion est três importante dans le rapport, puisque c'est dans cette section que vous démontrez 
votre compréhension des principes théoriques en les reliant aux phénomênes observés concrêtement 

lors de Pexpérience. Elle s'articule normalement en deux sous-sections, comme F'illustre "exemple des 
pages 26 à 34: 


m  Vanalyse 
Cette sous-section résume les faits saillants des résultats. 


m  Vinterprétation 
Cette sous-section établit un lien entre 'hypothêse, les principes théoriques et les résultats. 
Elle offre également l'occasion de recenser les erreurs dans le protocole et de proposer d'éven- 
tuelles améliorations. 


EN CONCLUSION, RÉSUMEZ LES PRINCIPAUX ÉLÉMENTS DE LA DISCUSSION 

La conclusion d'un rapport est brêve : on se contente d'y rappeler !'hypothêse, d'indiquer si celle-ci est 
ou non vérifiée, et d'évoquer les principaux éléments de la discussion. En principe, aucune information 
nouvelle ne doit être apportée dans cette section du rapport. Dans 'exemple des pages 26 à 34, la 
conclusion, três succincte, s'en tient à ces principes. 


DONNEZ UNE LISTE COMPLETE DE VOS RÉFÉRENCES 

La médiagraphie est placée à la fin du rapport, à la suite de I'annexe ou des annexes. Elle se limite aux 
références citées dans le texte et doit être complête. La rédaction d'une médiagraphie est régie par des 
conventions strictes; consultez à ce sujet 'encadré La présentation des références (p. 10). 
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LA PRÉSENTATION DES RÉFÉRENCES 


DANS LA MÉDIAGRAPHIE 
Les références sont classées en ordre alphabétique d'auteurs, ou de titres pour les ouvrages anonymes. 
Elles peuvent être présentées selon [une ou [autre des méthodes suivantes. 


m  Méthode traditionnelle 
EXEMPLE : 
GAGNON, J.-M. et R. GAUDETTE. Guide pour la rêdaction d'un rapport scientifique, Montréal, 
Chenelitre Êducation, 1998. 


m  Méthode dite «auteur-date » 
EXEMPLE : 
GAGNON, J.-M. et R. GAUDETTE (1998). Guide pour la rédaction d'un rapport scientifique, 
Montréal, Cheneliêre Éducation. 


La médiagraphie du rapport des pages 26 à 34 recourt à la méthode auteur-date. Quelle que soit la mé- 
thode choisie, celle-ci doit être appliquée de maniêre cohérente à toutes les notices et le mode de référence 
adopté dans le texte doit être approprié (voir plus bas). Pour en savoir davantage, consultez cet article de la 
Banque de dépannage linguistique : « Notices par types de documents » http://66.46.185./9/bdl/ 


gabarit bdl.asp?th=1&th id=318 


DANS LE TEXTE 
Qu'il s'agisse d'une citation d'idée ou d'une citation textuelle, on donne sa référence de la façon suivante 
à la fin du passage concerné dans le texte, selon la méthode choisie pour la médiagraphie : 
m  Méthode traditionnelle 
La référence est inscrite dans une note de bas de page et I'appel de note est inséré à la suite de la 
citation. Cette référence comprend le nom de I'auteur ou de I'auteure, le titre du document, I'année 
de publication et le numéro de la page si la citation est textuelle. 
EXEMPLE : 


Dubuc, «Les neurotransmetteurs affectés par les drogues», 2006, p. 13. 


m  Méthode «auteur-date » 
La référence est donnée entre parenthêses, à la fin de la citation. Cette référence comprend le nom 
de I'auteur ou de [auteure, Iannée de publication, et le numéro de la page si la citation est textuelle. 
EXEMPLE : 
La caféine peut aussi provoquer des troubles cardiovasculaires : «Elle peut provoquer une tachycardie, 
des palpitations, une arythmie, de I'hypertension. Certaines études montrent que pendant Peffort, la 
prise de caféine diminue |'apport d'oxygêne à destination des muscles. La caféine diminue [afflux de 
sang au niveau du muscle cardiaque, c'est pour cela que le café est déconseillé 
chez les patients ayant présenté un infarctus.» (Chabaud, 2010, p. 6) 


On trouve les rêgles typographiques à observer pour les citations et leurs références dans la Banque 
de dépannage linguistique, notamment dans I'article suivant : « Principes généraux de la citation » 
http://66.46.185./9/bdl/gabarit bdl.asp?Th=2&tIl=&id=3204 
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DÉFI 

Les connaissances théoriques, le protocole expérimental et les résultats que on transmet dans un 
rapport de laboratoire reposent sur des acquis de la communauté scientifique. Le rédacteur ou la 
rédactrice d'un rapport se positionne en tant que membre de cette communauté et, de ce fait, s abstient 
de toute intervention subjective. Même un rapport irréprochable sur le plan du contenu pourrait être jugé 
peu fiable s'il était rédigé sur un ton trop personnel. C'est pour préserver la crédibilité de la démarche 
expérimentale qu'un ton neutre et sobre s'impose dans ce genre d'écrit. 


Établir sa crédibilité en adoptant un point de vue distancié et un style concis 


E] STRATÉGIES 


Le rédacteur ou la rédactrice d'un rapport de laboratoire cherche ['efficacité et la clarté. Son but n'est pas de 
se singulariser, mais bien de partager ses connaissances et expériences. Même dans un écrit scolaire portant 
sur une expérimentation « convenue » qui ne connaitra pas de diffusion, il est recommandé de se placer en 
retrait par rapport au contenu. 


RENDEZ COMPTE DE VOTRE DÉMARCHE SOBREMENT ET SANS DÉTOUR 

Un rapport de laboratoire bien écrit est dépourvu de fioritures ou de digressions. N'utilisez pas de 
tournures narratives, appréciatives ou littéraires, qui, en plus d'être inadéquates dans ce genre d'écrit, 
allongent inutilement Pexposé et détournent I'attention de ses éléments importants. 


m  Rédigez le rapport au présent 
Un rapport n'est pas un récit. Sauf exception, le présent est le temps verbal approprié pour rendre 
compte de la démarche de maniêre neutre, sans donner Fimpression de «raconter » une suite 
d'évênements. Ainsi, évitez d'employer le passé simple; ce temps convient à un récit de fiction, 
mais non à un écrit scientifique. 
PLUTÔT QUE : 


Les résultats confirmérent ["hypothése initiale. 


ON ÉCRIRA : 


Les résultats confirment [hypothêse initiale. 


Par ailleurs, employez le passé composé (ex. : Cette extraction a conduit à recueillir 0,27 % de la 
masse initiale de caféine), "imparfait (ex. : "hypothêse stipulait que...) ou le plus-que-parfait 
(ex. : la caféine avait été ajoutée à la solution) uniquement lorsque la logique temporelle Vexige. 


(Suite à la page suivante) 
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m Évitez les termes ayant une connotation négative ou positive 
Tous les verbes, noms, adverbes ou adjectifs appréciatifs (ex. : adorer, stupéfaction, malheureuse- 
ment, fascinant) sont inappropriés dans un rapport. Les adverbes et adjectifs neutres, qui dénotent 
des qualités ou des états sans jugement de valeur (ex. : agiter três légêrement; une forte concen- 
tration), sont permis uniquement lorsque le contexte ['exige. 6, p. 12 
PLUTÔT QUE : 


La caféine présente des effets pervers sur les personnes qui sont accros. 


ON ÉCRIRA : 


La caféine présente des effets indésirables sur les personnes qui en abusent. 


Remarque 
Les adjectifs pervers et accros sont connotés : pervers traduit un jugement moral; accros, quant à lui, appartient au registre 
familier et traduit une appréciation négative. 


Le vocabulaire qui traduit une appréciation ou un jugement de valeur 

Lorsque Ion doit conserver un ton neutre, il est bien utile de savoir reconnaitre les mots connotés, 
qui traduisent une appréciation ou un jugement de valeur. Sauriez-vous dire si Vextrait ci-dessous 
contient des termes (noms, verbes, adjectifs, adverbes) qui impliquent une appréciation positive 
ou négative ? 


Une douce teinte bleutée s'est développée timidement dans la solution. Ce résultat pour le moins 
intrigant nous a stupéfiés. 


GRAMMAIRE 


Si vous avez répondu non, approfondissez la question des termes à sens dénoté ou connoté. 
Faites une recherche par mots clés (dénotation et connotation) sur le site www.ccdmd.qc.ca/fr 
ou suivez ces liens : 

m Dénotation : www.ccdmd.qc.ca/fr/recherche/?mc=denotation 


m  Connotation : wyw.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc=connotation 
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PLACEZ LES ÉLÉMENTS DE LEXPÉRIENCE AU PREMIER PLAN 
Dans un rapport, il faut privilégier des tournures qui mettent le contenu en évidence. Pour y arriver, 


personne et du pronom on) et adoptez de préférence un ton impersonnel. 


m  Chaque fois que c'est possible, placez les thêmes de ['expérience en position de sujet 
Construisez des phrases dont le sujet réfêre à des notions théoriques, à des substances manipu- 
lées, à des résultats, etc. Vous attirerez ainsi attention sur les éléments de ['expérience. 

PLUTÔT QUE : 


Nous savons que les molécules de la caféine se fixent aux récepteurs de Padénosine. 


ON ÉCRIRA : 


Les molécules de la caféine se fixent aux récepteurs de I'adénosine. 


Remarque 

La transformation d'une phrase active en phrase passive est un des moyens de placer les thêmes de I'expérience 
en position de sujet. Gp. 15 

PLUTÔT QUE : 

Dans la solution contrôle, nous avons ajouté 3 g de caféine. (forme active) 

ON ÉCRIRA : 

Dans la solution contrôle, 3 g de caféine ont été ajoutés. (forme passive) 


m  Utilisez des phrases impersonnelles 
Elles constituent un autre moyen de se placer en retrait par rapport au contenu du rapport. Il faut 
toutefois éviter d'abuser de ces tournures, car elles peuvent alourdir le texte. G,p. 15 
PLUTÔT QUE : 


Nous observons que la concentration en caféine varie selon le type d'infusion. 


ON ÉCRIRA : 
Il s'avêre que la concentration en caféine varie selon le type d'infusion. 
=  Remplacez certaines subordonnées par des groupes participiaux 
Un groupe participial a pour noyau un verbe au participe passé ou au participe présent. Il est três 
souvent possible d"y recourir pour remplacer une subordonnée relative. 
PLUTÔT QUE : 


Voici la technique que nous avons utilisée pour I'extraction chimique. 


ON ÉCRIRA : 


Voici la technique utilisée pour I'extraction chimique. 
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À PROPOS DE LA PREMIERE PERSONNE ET DU PRONOM ON 


La premiêre personne et le pronom on ne sont pas interdits dans un écrit scientifique, mais leur emploi 
doit être réduit au minimum. 


Les pronoms et déterminants de la premiêre personne (je, nous, notre, mon, etc.) 

On peut y recourir dans introduction d'un rapport de laboratoire, pour situer la démarche dans son 
contexte. Dans les autres sections, il est préférable de les éviter. 

EXEMPLE : 

Dans le cadre de notre projet, nous nous sommes principalement intéressés à la concentration de caféine 
selon le type d'infusion du café. 


Le pronom on 

Il peut être utilisé modérément pour énoncer des rêgles générales ou des procédures, en particulier dans 
la section décrivant le protocole expérimental. 

EXEMPLE : 


On plante des graines de tournesol dans un substrat constitué de terre à jardin et un autre, 
constitué à part égale de terre à jardin et de vermiculite. 


Avec des verbes de perception comme voir, constater et observer, !emploi du pronom on doit se limiter à 
des contextes précis : 


m Il est permis de "employer avec modération dans la section « Discussion », ou des faits observés lors 


de [expérience sont analysés et interprétés. 
EXEMPLE : 


On observe que la concentration en caféine varie selon le type d'infusion. 


m | Iln'est pas permis de I'employer dans les citations d'idées (ou citations indirectes), ou sont reformulés 
des passages empruntés à des sources. 
PLUTÔT QUE : 


On constate qu'en provoquant une série de réactions en cascade, la caféine stimule le systême nerveux 
central [...] (Dubuc, 2006). 


ON ÉCRIRA : 

En provoquant une série de réactions en cascade, la caféine stimule le systéme nerveux central [...] 
(Dubuc, 2006). 

Remarque 


Dans ce contexte, 'emploi de on et des verbes de perception pourrait suggérer faussement que les informations rapportées 
sont des faits observés lors de l'expérience. 
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DÉFIS ET 
STRATÉGIES 





La phrase passive et la phrase impersonnelle 

La phrase passive et la phrase impersonnelle ont des structures grammaticales particuliêres 
qu'il est essentiel de reconnaitre et de maitriser pour adopter un ton neutre. 

“4 Dans I'extrait ci-dessous, sauriez-vous reconnaitre les phrases impersonnelles ? 

[53 Pourriez-vous transformer la phrase en gras de la forme active à la forme passive? 





Il est possible d'augmenter Pefficacité de Pextraction de la caféine en augmentant le temps d'infusion. 
La température de [eau est également importante, puisque la caféine est plus soluble dans une eau 


GRAMMAIRE 


qui a une température égale ou supérieure à 65 “C. II faut aussi noter "importance du volume d'infu- 
sion : plus il est petit, plus la concentration en caféine est élevée pour une température et un temps 
d'extraction équivalents, ce qui explique, par exemple, la três forte teneur en caféine de "expresso 
(Passeport.net, 2010) : on infuse généralement ce type de café dans une faible quantité d'eau. 


Si les phrases passive et impersonnelle vous posent des problêmes, vous auriez certainement 
intérêt à réviser ces notions. Faites une recherche par mots clés (phrase impersonnelle, 
phrase passive) sur le site ww /fr ou suivez ces liens : 

m  www.ccdmd.gc.ca/fr/rec raseimpersonnelle 

| 








“nes, p ejquenh ajgiey oun suep asnyu! Juauajerouas ]sa ejeo op odA] 29 : seis us eseJuyd e| ap uoljeuojsuel| [E] 
“[9UUOSJodLu| SINOÍNO] ]S9 «/0//2/ 9QU9A 97 : -Jejou Issne nes || m 
“9|JPUUOSJOd UI! UO]CUMOJSUBJ) 9UN,P JUB]|NS94 UONDO| 9UN ]S9 a/gISSOd qSa || : Jejuauisne p ajgissod 9uop qse || m 
: 9JJPUUOSJSALUI QLUJO] B| E SOÁO|duIS SOQUIA, 


SISNOdIA 





FAITES UN USAGE MODÉRÉ DES CONNECTEURS LOGIQUES 

En principe, les connecteurs logiques sont rares dans les sections « Protocole expérimental », « Résultats » 
et la sous-section « Analyse des résultats », dont Pobjectif est de décrire des matériaux et des procédures 
ou d'exposer des faits. On les retrouve toutefois dans les sections ou il est d'usage d'exposer des principes 
théoriques, de fournir des explications ou de suivre des raisonnements argumentés, soit dans le 

«Cadre théorique », I'« Interprétation des résultats » et la « Conclusion ». 


Ces marqueurs peuvent être : 
des adverbes qui jalonnent le raisonnement (tout d'abora, en effet, cependant, toutefois); 
des conjonctions exprimant "opposition (mais, or), la justification (car) ou la conséquence (donc); 
des subordonnées exprimant la justification (puísque...), "opposition (même si...; tandis que...), 
la cause (parce que...), !'hypothêse (si...; à supposer que...), etc.; 
des groupes prépositionnels exprimant la cause (en raison de...; à cause de...), "opposition 
(en dépit de...), etc.; 
des constructions comparatives (plus de; davantage de; plus/moins... que...; comme...); 
des tournures emphatiques (c'est... que; c'est... qui), dont le rôle est de mettre des éléments 
de la discussion en évidence. 


Faites toutefois preuve de modération : en plus d'alourdir le texte, un emploi abusif des connecteurs 
logiques peut obscurcir le raisonnement au lieu de le rendre plus clair. 
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STRATÉGIES 





EXEMPLE 


Voici un extrait de la section « Discussion » du rapport donné en exemple aux pages 26 à 34. 





4.2 Interprétation des résultats 


Les résultats obtenus vérifient "hypothése initiale (voir ci-dessus, 
1.3) : Pexpresso est en effet 2,3 fois plus concentré ue) le café filtre, 
et 3 fois plus concentré Quelle café piston. Les résultats coincident 














avec les informations que transmettent les sources consultées 
(McCusker, Goldberger et Cone, 2003; Santé Canada, 2012), selon 
lesquelles le café expresso a une concentration en caféine d'environ 
1780 ppm, le café filtre, de 755 ppm et le café piston, de 570 ppm. 


La question de la forte concentration du café expresso en comparai- 





son avec les autres modes d'infusion doit toutefois| être nuancée 














en fonction du volume ingéré Si on veut Vinterpréter en regard des 











effets de sa consommation. En effet, une portion de café filtre ou 














de café piston est d'environ une tasse, soit 237 ml, tandis quejle café 

















expresso est plutôt servi en portion de 50 ml. |Ainsil, compte tenu 





du volume de café généralement ingéré selon le type d'infusion, 




















on voit que ('est le café expresso qui représente le plus faible apport 





en caféine. Dans I'absolu, les consommateurs de café expresso 
absorbent donc une quantité plus faible de caféine par portion que 
ceux qui boivent du café filtre ou piston. 























Bien que les concentrations obtenues correspondent aux valeurs 





théoriques, elles incitent à formuler quelques réserves sur la 
technique utilisée pour I'extraction chimique. Dans la solution 
contrôle, 3,00 g de caféine avaient été ajoutés à 250,0 ml d'eau, pour 
une concentration finale de 12 000 ppm. La procédure suivie a 
permis d'en extraire seulement 80,00 mg, pour une concentration 





finale de 320 ppm; Pextraction avec I'acétate d'éthyle a donc conduit 
à recueillir 2,7 % de la masse initiale de caféine. Il est possible que 
la concentration en sels de la solution aqueuse ait influencé le 





rendement expérimental; en effet, la solubilité de la caféine en 











solution aqueuse diminue théoriquement en fonction dej la concen- 








tration en chlorure de sodium, à cause des interactions moléculaires. 











Elle deviendrait ainsi plus soluble dans la phase organique, ce qui 


augmenterait par le fait même les pertes au profit de cette 
phase. Une solution pour augmenter le rendement de extraction 








pourrait être de remplacer le solvant par du dichlorométhane 
ou du chloroforme. 








Emploi restreint de la premiêre 

personne et du pronom on 

— Emploi du pronom on et verbe de 
perception (en gras) : les auteurs n'en 
ont pas abusé. 


— Sujets référant à des thêmes de ['expé- 
rience (surlignés) 


— Procédés pour éviter le pronom on 
ou la premiêre personne : 
e une phrase impersonnelle (// est 
possible que...) 
e des phrases passives (La question [...] 
doit toutefois être nuancée; 3,00 g de 
caféine avaient été ajoutés) 
e des groupes participiaux (Les résultats 
obtenus; les concentrations obtenues; 
La procédure suivie) 














Emploi justifié des connecteurs 
logiques... (encadrés) 
— pour signaler : 
e une justification (en effet) 
e une restriction (toutefois, bien que) 
e une condition (si) 
e une opposition (tandis que) 
e une conséquence (donc, par le fait 
même, ainsi) 
e une proportion (en fonction de) 
e une cause (à cause de) 





— pour établir une comparaison (plus... 
que, plutôt, le plus) 


— pour mettre en évidence un élément jugé 
important (On voit que c'est le café 
expresso qui...) 
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GRILLE DE 
REVISION 





La grille de révision reprend de façon synthétique les stratégies exposées dans les pages précédentes. 


POUR RENDRE COMPTE CLAIREMENT ET MÉTHODIQUEMENT 


DE LA DÉMARCHE EXPÉRIMENTALE.... 





m Jai organisé et intitulé les sections 
de mon rapport de maniêre cohérente. 


J'ai mis en évidence la hiérarchie des sections. 


J'ai construit les titres des sections de maniêre 
uniforme. 





m Jai précisé d'emblée le but 
de la démarche. 


J'ai formulé adéquatement le but de la démarche. 
J'ai évité de confondre le but avec I'hypothêse. 





m Jai exposé les principes théoriques 
sous-jacents à ['expérience en me 
référant à mes sources. 





m Jai formulé ['hypothêse de maniêre 
qu'elle soit facilement repérable 
dans le texte. 





m Jai décrit précisément le protocole 
expérimental. 


J'ai dressé une liste exacte des instruments 
de mesure et des produits utilisés. 


J'ai décrit systématiquement les conditions 
et les étapes de ['expérience. 


J'ai exprimé les mesures de quantité avec 
précision. 





m Jai présenté clairement les résultats. 


J'ai choisi le mode de présentation approprié. 
J'ai intitulé correctement les tableaux ou les figures. 





m Jai discuté des résultats en me référant 


aux principes théoriques et à 'hypothêse. 





m En conclusion, j'ai résumé les 
principaux éléments de la discussion. 





m Jai donné une liste complête 
de mes références. 








(Suite à la page suivante) 
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E] POUR ÉTABLIR MA CRÉDIBILITÉ EN ADOPTANT UN POINT DE VUE 


DISTANCIÉ ET UN STYLE CONCIS.... 





m Jairendu compte de la démarche J'ai rédigé le rapport au présent. 


sobrement et sans détour. J'ai évité les termes connotés. 





m Jai placé les éléments de J'ai placé des thêmes de I'expérience en position 
I'expérience au premier plan de sujet aussi souvent que possible. 


J'ai utilisé des phrases impersonnelles. 


J'ai remplacé certaines subordonnées par des 
groupes participiaux. 





m Jai fait un usage modéré 
des connecteurs logiques. 
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ACTIVITÉS 





PLACER LES ÉLÉMENTS DE LEXPÉRIENCE AU PREMIER PLAN 

Le paragraphe ci-dessous est extrait de la section « Cadre théorique » d'un rapport de laboratoire sur la 
croissance des végétaux. Le contenu est satisfaisant, mais il manque un élément important pour que le 
point de vue adopté par les rédacteurs soit conforme aux exigences d'un rapport de laboratoire. 


Par ailleurs, la formulation des phrases, trop personnelle pour cette section du rapport, devrait être modifiée. 


Dites quel est "élément manquant dans le texte : 
Indiquez à 'aide d'une flêche I'endroit (ou les endroits) ou il faudrait trouver cet élément. 





E Proposez des modifications au texte afin que la formulation de certaines phrases soit impersonnelle. 





Nous savons que [azote et le phosphore sont les constituants principaux des molécules organiques 
présentes dans les végétaux. Si nous les ajoutons comme supplément à la terre du bac expérimental, 
nous favoriserons dans cette herbe la formation de protéines, d'acides nucléiques, de différentes 
hormones, de chlorophylle, de phosphoglycérolipides, d'ATP ainsi que de plusieurs coenzymes. 
Tous ces éléments sont nécessaires à sa croissance et indispensables à la survie de ses cellules. 

De plus, le développement accru de la chlorophylle sera une des causes principales de cette plus 
grande densité d'herbe, puisque nous savons qu'elle joue un grand rôle au cours de la photosynthêse. 
En effet, nous savons que la chlorophylle présente dans les chloroplastes capte la lumiére du soleil 
durant ce processus. Grâce à la photosynthêse, les chloroplastes produisent des glucides, une source 
d'énergie que la plante peut utiliser. Ces mêmes organites conduisent également à la synthése d'une 
multitude de protéines et Pénergie servira pour tous les autres éléments énumérés précédemment qui 


sont indispensables à la croissance. 











CORRIGÉ, p. 22 
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ACTIVITÉS 





PLACER LES ÉLÉMENTS DE LEXPÉRIENCE AU PREMIER PLAN 

ET FAIRE UN USAGE MODÉRÉ DES CONNECTEURS LOGIQUES 

Le paragraphe ci-aprês est extrait de la section « Analyse des résultats » d'un rapport de laboratoire sur 
la croissance des végétaux. Pour donner au texte le style distancié qui est de rigueur dans cette section 
et mettre I'accent sur les éléments de ['expérience, il faudrait apporter quelques modifications à [extrait. 
Suivez les consignes EH et EH pour 'améliorer. 


Vextrait contient des connecteurs logiques qui ne sont pas essentiels à la compréhension de I'analyse 
et qui peuvent donc être éliminés : rayez-les. 


Vextrait comporte plusieurs pronoms on et nous, certains employés avec des verbes de perception. 
Sans être interdit, usage de ces pronoms et de ces verbes devrait être modéré dans une analyse. 
Repérez-les et reformulez certaines phrases concernées, afin de rendre le ton plus neutre. 





Nous pouvons observer que la carence en différents minéraux a eu pour effet de diminuer la vitesse 
de croissance des plants, et ce, plus particuligrement au cours des premiers jours. En effet, aprês 

5 jours de croissance, on observe que les plants du bac expérimental ont une vitesse de croissance 

de 0,629 cm/jour supérieure à celle des plants du bac témoin, soit une croissance prês de 2 fois plus 
rapide. Par contre, pour les autres vitesses de croissance calculées, on constate qu'il y a une différence 
de plus ou moins 0,1 cm/jour entre les données des bacs expérimental et témoin, le bac expérimental 
étant généralement celui qui a la plus faible vitesse de croissance. Ainsi, on s'aperçoit que cette 
différence de vitesse de croissance à partir du cinquiême jour d'expérimentation est largement 


inférieure à celle observée entre les jours O et 5. 








CORRIGÉ, p. 24 
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ACTIVITÉS 





RECONNAITRE LES CONNECTEURS LOGIQUES 

Vextrait ci-dessous est tiré de la section « Interprétation des résultats » d'un rapport de laboratoire sur la 
croissance des végétaux. Il contient différents connecteurs qui ponctuent le raisonnement logique sur les 
données dont les auteurs disposent à la suite de leur expérience. 


Dans cet extrait, soulignez les indices suggérant qu'il s'agit d'une « interprétation » et classez-les dans le 
tableau selon [élément de sens qu'ils apportent dans le raisonnement. 





Les protéines sont três diversifiées et ont toutes un rôle bien précis. [un de ces rôles est de catalyser 
les différentes réactions chimiques des organismes. Ces protéines sont des enzymes. Dans le présent 
cas, les enzymes synthétisées à partir du surplus d'azote fourni par les engrais ont rendu la croissance 
de Pherbe plus efficace. Ces enzymes ont également eu Iaide de plusieurs coenzymes, qui sont des 


cofacteurs organiques permettant aux enzymes de catalyser des réactions chimiques. 


Vimpact le plus marqué sur la densité élevée de Pherbe durant les premiers jours est attribuable 

à la chlorophylle et aux autres nutriments. En effet, la chlorophylle est un composant essentiel des 
chloroplastes, site de la photosynthêse. ['azote fait justement partie de Panneau porphyrinique de la 
chlorophylle, c'est-à-dire la tête hydrophile de celle-ci. C'est donc un élément clé qui a permis à plus 
de pigments de capter la lumiére ambiante et de commencer la premiére étape de la photosynthêse, 
soit la réaction photochimique. En simplifiant un peu, on observe que |herbe du bac expérimental 


a bénéficié de plus de molécules pouvant capter la lumiére. 








Éléments de sens Indices de V'interprétation 





Comparaison 





Addition 





Justification 





Reformulation 





Conséquence 





Emphase 








Atténuation 
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ACTIVITÉS 





CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ PLACER LES ÉLÉMENTS DE L'EXPÉRIENCE AU PREMIER PLAN (P. 19) 


Élément manquant dans le texte : les sources théoriques 





Remarque 

Les références devraient se trouver aprês chaque nouvel élément théorique. Ci-dessous, des flêches indiquent ou précisément. 
Comme il s'agit d'un exposé théorique, il faut éliminer toutes les tournures recourant au pronom nous 

(en gras ci-dessous). Vélimination de ces nous permet de placer des éléments théoriques en position 

de sujet (surlignés ci-dessous). 





Nous -savons que ['azote et le phosphore sont les constituants principaux des molécules organiques 


Par conséquent, le fait de les ajouter 
présentes dans les végétaux. Sinouses-ajoutons comme supplément à la terre du bac expérimental, 


sia dans cette herbe la formation de protéines, d'acides nucléiques, de différentes 
hormones, de chlorophylle, de phosphoglycérolipides, d'ATP ainsi que de plusieurs coenzymes. 
Tous ces éléments sont nécessaires à sa croissance et indispensables à la survie de ses Eri 
De plus, le développement accru de la chlorophylle sera une des causes principales de cette plus 
grande densité d'herbe, puisque nous -savons-grelle joue un grand rôle au cours de la photosynthêse. 
En effet, nous savons-que la chlorophylle présente dans les chloroplastes capte la lumiére du ca 
durant ce processus. Grâce à la photosynthêse, les chloroplastes produisent des glucides, une source 
d'énergie que la plante peut utiliser. Par Pénergie qu'ils produisent, ces mêmes organites conduisent 


à la synthése d'une multitude de protéines et d'autres molécules indispensables à la croissance des 


végétaux. 


A 











(Suite à la page suivante) 
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CORRIGÉS 





Voici la version améliorée de ['extrait, ou les modifications sont intégrées et les sources ajoutées entre 
parenthêses (selon la méthode auteur-date — voir 'encadré de la p. 14). Les passages réécrits sont 
surlignés dans le texte. 





LVazote et le phosphore sont les constituants principaux des molécules organiques présentes dans les 
végétaux. Par conséquent, le fait de les ajouter comme supplément à la terre du bac expérimental 
favorise dans cette herbe la formation de protéines, d'acides nucléiques, de différentes hormones, de 
chlorophylle, de phosphoglycérolipides, “ATP ainsi que de plusieurs coenzymes (Hopkins, 2003). 
Tous ces éléments sont nécessaires à sa croissance et indispensables à la survie de ses cellules. De 
plus, le développement accru de la chlorophylle sera une des causes principales de cette plus grande 
densité dherbe, puisqu'elle joue un grand rôle au cours de la photosynthêse (Richter, 1993). En effet, 
la chlorophylle présente dans les chloroplastes capte la lumiére du soleil durant ce processus. De plus, 
grâce à la photosynthêse, les chloroplastes produisent des glucides, une source d'énergie que la plante 
peut utiliser. Par Pénergie qu'ils produisent, ces mêmes organites conduisent à la synthêse d'une 
multitude de protéines et d'autres molécules indispensables à la croissance des végétaux (Campbell et 
Reece, 2007). 
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CORRIGÉS 





CORRIGÉ DE LV'ACTIVITÉ PLACER LES ÉLÉMENTS DE L'EXPÉRIENCE AU PREMIER PLAN 
ET FAIRE UN USAGE MODÉRÉ DES CONNECTEURS LOGIQUES (P. 20) 


Comparez les modifications que vous avez apportées à I'extrait avec celles ci-dessous. 


Les connecteurs logiques En effet, Par contre et Ainsi sont encadrés et rayés dans I'extrait ci-dessous. 


Les pronoms on et nous sont en gras dans ['extrait ci-dessous, de même que les verbes de perception 
(observer, sapercevoir). 


Remarque 


Les formulations proposées pour éviter l'emploi de ces pronoms et de ces verbes permettent d'augmenter le nombre de sujets 
référant à des éléments de l'expérience (surlignés). 





Nous pouvons observer que la carence en diffeérents minéraux a eu pour effet de diminuer la vitesse 











de croissance des plants, et ce, plus particuligrement au cours des premiers jours. Em-effet, aprês 





5 jours de croissance, on-observe-que les plants du bac expérimental ont une vitesse de croissance de 


0,629 cm/jour supérieure à celle des plants du bac témoin, soit une croissance prês de 2 fois plus 
Pour 
rapide. Pareentre, les autres vitesses de croissance calculées, on-constate-qu'il y a une différence de 














plus ou moins 0,1 cm/jour entre les données des bacs expérimental et témoin, le bac expérimental 











étant généralement celui qui a la plus faible vitesse de croissance. Ainsi-en-s'aperçgoit-que 





cette différence de vitesse de croissance à partir du cinguiéme jour d'expérimentation est largement 


inférieure à celle observée entre les jours O et 5. 








Voici la version améliorée de ['extrait, ou les modifications sont intégrées. Les éléments de I'expérience y 
sont surlignés. 





La carence en différents minéraux a eu pour effet de diminuer la vitesse de croissance des plants, et 
ce, plus particuligrement au cours des premiers jours. Aprês 5 jours de croissance, les plants du bac 
expérimental ont une vitesse de croissance de 0,629 cm/jour supérieure à celle des plants du bac 
témoin, soit une croissance prês de 2 fois plus rapide. Pour les autres vitesses de croissance calculées, 
il y a une différence de plus ou moins 0,1 cm/jour entre les données des bacs expérimental et témoin, 
le bac expérimental étant généralement celui qui a la plus faible vitesse de croissance. Cette diffé- 
rence de vitesse de croissance à partir du cinquiême jour d'expérimentation est largement inférieure 
à celle observée entre les jours O et 5. 
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CORRIGÉS 





CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ RECONNAITRE LES CONNECTEURS LOGIQUES (P. 21) 
Les indices suggérant qu'il s'agit d'une « interprétation » sont soulignés dans Vextrait. 








Les protéines sont três diversifiées et ont toutes un rôle bien précis. L'un de ces rôles est de catalyser 
les différentes réactions chimiques des organismes. Ces protéines sont des enzymes. Dans le présent 
cas, les enzymes synthétisées à partir du surplus d'azote fourni par les engrais ont rendu la croissance 
de Pherbe plus efficace. Ces enzymes ont également eu [aide de plusieurs coenzymes, qui sont 


des cofacteurs organiques permettant aux enzymes de catalyser des réactions chimiques. 


LVimpact le plus marqué sur la densité élevée de "herbe durant les premiers jours est attribuable 
à la chlorophylle et aux autres nutriments. En effet, la chlorophylle est un composant essentiel 
des chloroplastes, site de la photosynthêse. L'azote fait justement partie de Panneau porphyrinique 


de la chlorophylle, c'est-à-dire la tête hydrophile de celle-ci. C'est donc un élément clé qui a permis 








à plus de pigments de capter la lumiére ambiante et de commencer la premiere étape de la 
photosynthêse, soit la réaction photochimique. En simplifiant un peu, on observe que [herbe 


du bac expérimental a bénéficié de plus de molécules pouvant capter la lumiére. 





Éléments de sens 


Indices de V'interprétation 





Comparaison 


plus, le plus, plus de 





Addition 


également 





Justification 


en effet, justement 





Reformulation 


c'est-a-dire, soit 

















Conséquence donc 

Emphase c'est... qui 

Atténuation un peu 
Remarques 


Dans ce texte, les indices de l'interprétation sont principalement des connecteurs logiques, c'est-a-dire : 
m des adverbes (plus, également, en effet, justement, un peu); 

m des conjonctions (c'est-á-dire, donc); 

m des déterminants comparatifs (plus de); 

m des marqueurs emphatiques (c'est... qui); 

Ces connecteurs ponctuent le raisonnement. 


On trouve également, à la derniêre phrase, le pronom on et un verbe de perception (en gras) révélant la présence plus ou moins 
subjective des rédacteurs. Dans la section « Interprétation des résultats », ces formulations sont permises et plus fréquentes que 
dans les autres sections du rapport. 
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1 INTRODUCTION 


1.1 But de la démarche 

La société contemporaine pousse de plus en plus les travailleurs à dépasser leurs limites. La gestion du 
temps devenant un réel défi, Putilisation de produits stimulants est souvent perçue comme un moyen néces- 
saire pour optimiser la productivité. En raison de ses propriétés vivifiantes et de sa grande accessibilité, la 
caféine figure parmi les drogues énergisantes les plus populaires dans le monde (Gabriel, 2000). Comme 
les impacts sur la santé varient en fonction de la quantité consommée (Chabaud, 2010), il a semblé pertinent, 
dans le cadre de ce projet d'intégration en Sciences de la santé, de recueillir des données sur la teneur en 
caféine du café filtre, du café piston et de "expresso. L'expérimentation qui a suivi avait pour but de déter- 
miner la teneur en caféine du café en fonction du mode d'infusion et à Paide d'une méthode validée. 


1.2 Cadre théorique 

En provoquant une série de réactions en cascade, la caféine stimule le systême nerveux central, procure 
une sensation euphorique et diminue les effets de la fatigue (Dubuc, 2006). Les molécules de la caféine se 
fixent aux récepteurs de Padénosine (Centre de toxicomanie et de santé mentale, 2011), un neuromodulateur 
favorisant la libération d'un neurotransmetteur spécifique (Tortora et Derrickson, 2007) : liée à ces récep- 
teurs, Padénosine ralentit le systême nerveux, entraine un état de somnolence et contribue au sommeil. 
Cependant, lorsque la caféine se fixe aux récepteurs de Iadénosine, elle inhibe [action de ce neuromodu- 
lateur, activant les neurones et ralentissant de ce fait Parrivée du sommeil. Cette inhibition amêne 
Phypophyse à sécréter des hormones dont Peffet est de stimuler les glandes surrénales, qui sécretent de 
Padrénaline, laquelle à son tour augmente le rythme cardiaque et la pression artérielle (Marieb et Hoehn, 
2010). V'amélioration de Pacuité cognitive et Paugmentation du niveau d'énergie ressenties grâce à la pro- 
duction d'adrénaline sont les effets que recherchent les consommateurs de boissons caféinées (Dubuc, 2006). 


Toutefois, la caféine présente aussi des effets indésirables. À faible concentration, elle peut provoquer des 
brulements d'estomac, des maux de tête (voire des migraines) et de Pinsomnie (Chabaud, 2010). À concen- 
tration moyenne, elle entraine parfois des palpitations cardiaques, des convulsions et, dans de rares cas, du 
délire (Centre de toxicomanie et de santé mentale, 2011). De plus, comme avec la plupart des drogues, 
certains consommateurs développent une dépendance physique qui se manifeste en cas de privation par 
des maux de tête, des nausées et de la somnolence (Dubuc, 2006). 


Dans le cadre de ce projet, nous nous sommes principalement intéressés à la concentration de caféine selon 
le type d'infusion du café. Un grain de café est composé d'environ 70% de cellulose, un sucre complexe, 
et de 30% de matiéres solubles dans Peau, telles que la caféine (Société Radio-Canada, 2006). Plusieurs 
paramétres peuvent influencer la teneur en caféine d'une boisson en modifiant Vefficacité de "extraction de 
la caféine des grains de café lors de Pinfusion. Comme la caféine est une grosse molécule, elle est la der- 
niére à être extraite du grain de café infusé. II est donc possible d'augmenter Pefficacité de extraction en 
augmentant le temps d'infusion. La température de Peau est également importante, puisque la caféine est 
plus soluble dans une eau à 80ºC que dans une eau à température ambiante (O”Neil, Heckelman, Koch et 
Roman, 2006). Il faut aussi prendre note de "importance du volume d'infusion : plus le volume est petit, 
plus la concentration en caféine est élevée pour une température et un temps d'extraction équivalents, ce 
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qui explique, par exemple, la três forte teneur en caféine de "expresso, généralement infusé dans une faible 
quantité d'eau (McCusker, Goldberger et Cone, 2003). Plusieurs autres paramêétres — qui ne seront toutefois 
pas étudiés dans le cadre de ce projet — peuvent s'ajouter à cette liste : la fraicheur et la granulométrie de 
la mouture, la pression exercée sur le café par Peau, la dureté et la qualité de "eau. Selon la documentation 
consultée, le café filtre contient 179 mg de caféine pour 237 ml de boisson, le café piston, 135 mg pour 
237 ml, et le café expresso, 80 mg pour 45 ml — ce qui correspondrait à 421 mg pour un volume de 237 ml 
(Santé Canada, 2012). 


1.3 Hypothêse 
Comme mentionné précédemment, le but du présent laboratoire est de déterminer la teneur en caféine de 
trois types de cafés — filtre, piston et expresso — à Paide d'une méthode validée. L'hypothêse est la suivante : 


«Le café expresso aura une plus forte concentration en caféine, 
suivi du café filtre et du café piston.» 


2 PROTOCOLE EXPÉRIMENTAL 


2.1 Instruments de mesure 
* Balance numérique à 2 décimales 
e Cylindre gradué de 250,0 ml 
* Appareil à point de fusion 
e Spectrophotomeétre infrarouge 


2.2 Produits chimiques 
e Acétate d'éthyle 
* Acétate de plomb 10 % 
e Caféine 
e Carbonate de calcium 
e Chlorure de sodium 
e Terre de diatomées 
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2.3 Conditions expérimentales et manipulations 

Les manipulations sont réalisées au laboratoire à température et pression normales; "extraction doit être 
effectuée sous une hotte ventilée. L'utilisation de 250,0 ml d'une solution contrôle dont la concentration en 
caféine pure est connue (1,20 g/100,0 ml) sert à vérifier Vefficacité de "extraction et du dosage : la valeur 
obtenue avec la solution contrôle donne en principe Pétalon permettant d'évaluer le rendement obtenu pour 
les autres solutions. Les quatre extractions sont exécutées en paralléle : 1) filtre; 2) expresso; 3) à piston; 
4) contrôle. 


Préparer un café selon la technique d'infusion décrite dans le manuel (Tremblay, 2012). 
Prélever 250,0 ml de solution caféinée à Paide du cylindre gradué. 
Ajouter 5,00 g de terre de diatomées à la solution pour en faciliter la filtration. 


to o m 


Ajouter 2,00 g de carbonate de calcium (Na CO.) pour favoriser la précipitation des colorants 
et des tanins. 


&n 


Ajouter 20,0 ml d'une solution d'acétate de plomb 10%, également pour favoriser la précipitation 
des colorants et des tanins. 

Préparer un montage pour filtration sous vide et filtrer sur un entonnoir Biischner. 

Refroidir le filtrat recueilli à température piéce. 

Verser le filtrat dans une ampoule à extraction. Ajouter 10,0 ml d'une solution d'acétate d'éthyle. 


Og a a 


Agiter três légêrement (pour éviter de former une émulsion qui rendrait délicates les prochaines 
extractions) en dégazant à Poccasion. 
10. Suspendre Pampoule à extraction et laisser décanter les deux phases de façon qu'elles soient bien 
distinctes (dans ce cas, la phase organique dans laquelle se trouve la caféine est au bas de Pampoule). 
1. Récupérer la phase organique. 
12. Répéter à deux reprises les étapes 8 à 11 en rassemblant les phases organiques recueillies dans 
le même bécher. 
13. Assécher la phase organique avec une pelletée de sulfate de sodium anhydre (Na SO ) pour s'assurer 
qu'il n'y a plus de traces d'eau. 
14. Ajouter 5,00 g de chlorure de sodium (NaCl) dans la phase organique pour empêcher la solubilisation 
de la caféine dans la phase aqueuse. 
15. Filtrer par gravité la phase organique et récupérer le produit dans un bécher propre et sec (asséché 
à Pacétone) préalablement taré. Récupérer soigneusement tout le produit pour qu'il y ait le moins 
de pertes possible. 
16. Rincer avec 3,0 ml d'acétate d'éthyle. 
17. Laisser le solvant s'évaporer sous une hotte ventilée pendant 7 jours. 
18. Peser le bécher contenant la caféine. 
19. Caractériser la caféine obtenue en déterminant le point de fusion et indice de corrélation avec 
le spectre infrarouge (IR) à Paide du protocole décrit dans le manuel (Tremblay, 2012). Noter les 
résultats obtenus. 
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3 RÉSULTATS 
Cette section présente les résultats obtenus pour "ensemble des essais du projet. 


Tableau I : Concentration moyenne en caféine (ppm) et caractérisation du produit obtenu à la suite de 
Pextraction de caféine de quatre solutions de 250 ml en fonction du type d'infusion, lors de deux essais 
(25 mars et 3 avril 2012) 


, sans Concentration moyenne Point de fusion moyen Indice de corrélation 
Solutions caféinées 











de la solution (ppm) ((C) moyen (spectre IR) 
Contrôle 360 - - 
À piston 333 235,9 0,947585 
Expresso 1055 213.2 0,481915 
Filtre 460 209,0 - 
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Figure I : Concentration moyenne (n=2) en caféine des solutions en fonction du type d'infusion 
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4 DISCUSSION 


4.1 Analyse des résultats 

Le tableau 1 (ci-dessus) montre qu'en procédant à une extraction chimique, il est possible d'étudier la 
concentration en caféine et de la caractériser à partir de différents types d'infusion, soit ici le café piston, 
le café expresso et le café filtre. On observe que la concentration en caféine varie selon le type d'infusion : le 
café expresso a une concentration moyenne en caféine de 1055 ppm, le café piston, de 333 ppm, et le café 
filtre, de 460 ppm (figure 1). La solution contrôle, quant à elle, présente une concentration de 360 ppm. 
Le point de fusion moyen est de 219,4 ºC et I'indice de corrélation moyen obtenu par spectrophotométrie 
infrarouge est de 0,71473825. 


4.2 Interprétation des résultats 

Les résultats obtenus vérifient "hypothêse initiale (voir ci-dessus, 1.3) : expresso est en effet 2,3 fois plus 
concentré que le café filtre, et 3,0 fois plus concentré que le café piston. Les résultats coincident avec les 
informations que transmettent les sources consultées (McCusker, Goldberger et Cone, 2003; Santé Canada, 
2012), selon lesquelles le café expresso a une concentration en caféine d'environ 1780 ppm, soit environ 
2,4 fois plus que le café filtre (755 ppm) et 3,1 fois plus que le café piston (570 ppm). 


La question de la forte concentration du café expresso en comparaison avec les autres modes d'infusion 
doit toutefois être nuancée en fonction du volume ingéré si "on veut Pinterpréter en regard des effets de sa 
consommation. En effet, une portion de café filtre ou de café piston est d'environ une tasse, soit 237 ml, 
tandis que le café expresso est plutôt servi en portion de 50 ml. Ainsi, compte tenu du volume de café 
généralement ingéré selon le type d'infusion, on voit que c'est le café expresso qui représente le plus faible 
apport en caféine. Les consommateurs de café expresso absorbent donc une quantité plus faible de caféine 
par portion que ceux qui boivent du café filtre ou piston. 


Bien que les concentrations obtenues expérimentalement correspondent aux valeurs théoriques, elles 
incitent à formuler quelques réserves sur la technique utilisée pour extraction chimique. Dans la solution 
contrôle, 3,00 g de caféine avaient été ajoutés à 250,0 ml d'eau, pour une concentration finale de 
12 000 ppm. La procédure suivie a permis d'en extraire seulement 80,00 mg, pour une concentration 
finale de 320 ppm; extraction avec Pacétate d'éthyle a donc conduit à recueillir 2,7 % de la masse initiale 
de caféine. Il est possible que la concentration en sels de la solution aqueuse ait influencé le rendement 
expérimental; en effet, la solubilité de la caféine en solution aqueuse diminue théoriquement en fonction 
de la concentration en chlorure de sodium, à cause des interactions moléculaires. La caféine deviendrait 
ainsi plus soluble dans la phase organique, ce qui augmenterait par le fait même les pertes au profit de cette 
phase. Une solution pour augmenter le rendement de Pextraction pourrait être de remplacer le solvant par 
du dichlorométhane ou du chloroforme. 
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Enfin, on peut supposer que la méthode d'extraction utilisée ait fait en sorte que la quantité de caféine 
présente n'était pas assez importante en comparaison avec celle des éventuels contaminants. Cela explique- 
rait notamment les écarts entre les valeurs théoriques et expérimentales pour le point de fusion, et Pindice 
de corrélation obtenu par spectrophotométrie infrarouge. Le point de fusion moyen obtenu est de 219,4 ºC, 
comparativement à 227,0 “C pour la valeur théorique (IPCS, 2003), et "indice de corrélation moyen obtenu 
est de 0,71473825, comparativement à 0,8 retrouvé dans la documentation (Esseiva, 2004). Ces écarts 
révelent la présence d'impuretés, notamment des tanins. Dans ce cas, deux solutions pourraient être 
envisagées : augmenter le volume des agents décolorants, et utiliser de Pacétone pour recristalliser le 
produit final. 


5 CONCLUSION 


LVhypothêse initiale stipulait que le café expresso aurait une plus grande concentration en caféine, suivi du 
café filtre et du café piston. Bien que la méthode d'extraction suscite quelques critiques, "expérience a 
permis de valider cette hypothése, puisque nos données démontrent que le café expresso posseéde la plus 
forte concentration en caféine, suivi du café filtre et du café piston. Toutefois, malgré qu'il soit le plus con- 
centré, le café expresso représenterait le type d'infusion ayant le moins d'impact pour la santé, puisque, en 
principe, il se consomme en moins grande quantité que les autres infusions... à condition que la portion 
recommandée soit respectée. 





E www.ccdmd.qc.ca/fr 


32 





ANNEXE 








6 MÉDIAGRAPHIE 


CENTRE DE TOXICOMANIE ET DE SANTÉ MENTALE (2011). « Vous connaissez... La caféine », 
À propos de la santé mentale et de la toxicomanie. Renseignements sur les drogues et la toxicomanie 
[document Internet], réf. du 13 mars 2012, http://www.camh.net/fr/About Addiction Mental Health/ 
Drug and Addiction Information/caffeine dyk fr.html 


CHABAUD, M. (2010). «La caféine», Antenne médicale de prévention du dopage 
Languedoc-Roussillon [document Internet], réf. du 25 avril 2012, 
http://www.chu-montpellier.fr/publication/inter pub/R277/A5270/LaCafeine.pdf 


DUBUC, B. (2006). «Les neurotransmetteurs affectés pas les drogues », Le cerveau à tous les niveaux 
[document Internet], Instituts de recherche en santé du canada (TIRSC), Institut des neurosciences, 
de la santé mentale et des toxicomanies, réf. du 13 mars 2012, http:/lecerveau.mcgill.ca/ 
flash 031 03 mi 03 m pari 03 m par cafeine.html 





ESSEIVA, P. (2004). Le profilage de l"héroine et de la cocaine, Lausanne, Université de Lausanne. 


GABRIEL, G. (2000). «The drug of choice : caffeine and the brain», Brain connection [document 
Internet], Posit Science Corporation, réf. du 25 avril 2012, http://brainconnection.positscience.com/ 
topics/?main=fa/caffeine 


INTERNATIONAL PROGRAM ON CHEMICAL SAFETY [IPCS] (2003). OECD SIDS, Caffeine, 
UNEP Publications. 


MARIEB, E.N. et K. HOEHN (2010). Anatomie et physiologie animales, 4º édition, Saint-Laurent 
(Québec), ERPI. 


McCUSKER, R.R., B.A. GOLDBERGER & E.J. CONE (2003). «Caffeine Content of Specialty 
Coffees », J. Anal. Toxicol., 27 (7), p. 520-522. 


O'NEIL, M. J., P. E. HECKELMAN, €. B. KOCH, K. J. ROMAN, dir. publ. (2006). The Merck Index: 
An Encyclopedia of Chemicals, Drugs, and Biologicals, Fourteenth Edition, Merck & Co., Inc., 
Whitehouse Station (New Jersey, USA). 


SANTÉ CANADA (2012). «La caféine dans les aliments», Aliments et nutrition. Salubrité des aliments. 
Additifs alimentaires. Cafeine, réf. du 12 mars 2012, http://Wwww.hc-sc.ge.ca/fn-an/securit/addit/caf/ 
food-caf-aliments-fra.php 


SOCIETÉ RADIO-CANADA (2006). «Les cafetiêres », L'Épicerie [document Internet], réf. du 19 mars 


2012, http://www.radio-canada.ca/actualite/v2/lepicerie/niveau2. 8931.shtml 


TORTORA, G.J. et B. DERRICKSON (2007). Principes d'anatomie et de physiologie, 2º edition, 
Saint-Laurent (Québec), ERPI. 


TREMBLAY, G. (2012). Théorie et méthode, Document pédagogique préparé dans le cadre du cours 
Chimie générale, cégep de Riviére-du-Loup, Département de chimie. 


WIKIPÉDIA (2012). «La caféine», Wikipédia, Pencyclopédie libre, réf. du 13 mars 2012, http://frwikipe- 
dia.org/wiki/Caf%C3%ANine 











E www.ccdmd.qc.ca/fr 33 


ANNEXE 



































ANNEXE I 
Tableau II : Données brutes obtenues lors de Panalyse de quatre solutions caféinées de 250 ml en fonction 
du type d'infusion, lors de deux essais (25 mars et 3 avril 2012) 
Essais Solutions Masse initiale  Masse de caféine Concentration Point de Indice de 
(dates) caféinées de café ou de obtenueâlasuite dela solution fusion (ºC) corrélation 
caféine (g) de Pextraction (ppm) (spectre IR) 
(mg) 
Contrôle 3,00 80,00 320 - - 
1 À piston 16,16 81,25 325 235,7 0,946876 
OS mars 2012) Eypresso 38,25 260,00 1040 208,9 0,207626 
Filtre 35,30 11,25 445 207,0 - 
Contrôle 3,04 100,00 400 - - 
2 À piston 16,16 85,00 340 236,1 0,948294 
GavrilZl) Expresso 38,25 267,50 1070 217,4 0756157 
Filtre 28,21 118,75 475 211,0 - 
9 
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LE RAPPORT DE RECHERCHE 


GÉNÉRALITÉS 


DÉFINITION paes 
E] CONTEXTE DE RÉDACTION 
PROGRAMMES CONCERNÉS 
E] EXEMPLES 


DÉFIS ET STRATÉGIES 
DÉFI 


Structurer le rapport conformément à I'approche adoptée : 


I'étude empirique ou la revue des écrits 


E] sTRATÉGIES 


1.1 Si la recherche est une étude empirique, structurer le rapport 
en suivant les étapes de la démarche expérimentale 
1.2 Si la recherche est une revue des écrits, regrouper 
les différents aspects du sujet par thêmes sad 
1.3 Organiser et intituler les sections de maniêre fsgle 


Ea DÉFI nem 
Traiter le sujet avec honnêteté, rigueur et modestie 


E] sTRATÉGIES 


2.1 Respecter la propriété intellectuelle RR 
2.2 Placer les aspects de la recherche au premier pla 

2.3 Adopter un style sobre SE A 

2.4 Formuler ses idées de maniêre nuancée 


GRILLE DE RÉVISION 
ACTIVITÉS 


1 Intituler les sections du rapport de maniêre uniforme 


2 Placer les éléments théoriques ou empiriques au premier plan 


3 Adopter un style sobre et exprimer ses idées de maniêre nuancée 


ANNEXES : EXEMPLES DE RAPPORTS DE RECHERCHE 


1 Étude empirique 
2 Revue des écrits 


BIBLIOGRAPHIE 
GÉNÉRIQUE 


- Le pictogramme 6, p. 00. renvoie à une capsule Grammaire. 


- Les mots soulignés en pointillé comportent des hyperliens vers des pages du présent document, 
ou vers des documents du CCDMD ou de I'OQLF (Office québécois de la langue française). 
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EN DÉFINITION 


Un rapport de recherche est un document qui dresse le bilan d'une étude empirique menée selon une 
démarche scientifique. Au cégep, le rapport de recherche — ou «travail de recherche » — peut égale- 
ment prendre la forme d'une revue des écrits sur un sujet, réalisée dans le but d'approfondir des 
connaissances. 


EF] CONTEXTE DE RÉDACTION 


Au cégep, la recherche est toujours effectuée dans une optique d'initiation. Le rapport de recherche 
constitue donc un outil d'apprentissage et d'évaluation. En laissant une trace de la démarche suivie, les 
élêves donnent à leurs enseignants la possibilité de mesurer les connaissances et les habiletés acquises. 
Par ailleurs, la rédaction du rapport oblige à faire preuve de clarté, d'esprit de synthêse, de rigueur et 
d'honnêteté intellectuelle; ces qualités, essentielles pendant la formation, le seront tout autant sur le marché 
du travail. 





PROGRAMMES CONCERNÉS 


Le rapport de recherche est en usage principalement dans des disciplines du programme de Sciences 
humaines : économie, histoire, politique, psychologie et sociologie. 


E] EXEMPLES 


Deux exemples de rapports de recherche sont proposés en annexe du présent fascicule. 





m Le premier (p. 30 à 41) est un article scientifique paru dans la revue Recherche & éducations. 
Il rend compte d'une étude empirique intitulée « Les violences homophobes et leurs impacts sur 
la persévérance scolaire des adolescents au Québec ». 


m Lesecond (p. 42 à 51) est une revue des écrits réalisée par des élêves dans le cadre d'un cours 
de sociologie. Il s'intitule : « [hypersexualisation dans les médias et ses effets sociaux ». 


Note 

Larticle « Les violences homophobes et leurs impacts sur la persévérance scolaire des adolescents au Québec » est reproduit avec 
Vautorisation du directeur de publication. Le texte « !hypersexualisation dans les médias et ses effets sociaux » est inspiré d'une 
rédaction d'élêves, avec I'autorisation des auteurs. 
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DÉFI 


Dans les cours de sciences humaines au cégep, le rapport de recherche peut rendre compte de deux 


types d'approche : 


m une étude empirique; 
m une revue des écrits. 


Les deux approches ont des points en commun : 


la recherche porte sur un sujet précis (ex. : lhomophobie, |'hypersexualisation); 
la recherche vise à résoudre un problême ou à répondre à une question en lien avec le sujet choisi 
(ex. : L[homophobie à I'école a-t-elle un impact sur la persévérance scolaire?, Qu'est-ce que 


'hypersexualisation?); 


m objectif est de réaliser des apprentissages, de pousser une réflexion. 


Par ailleurs, dans les deux cas, le rapport est un texte suivi qui s'articule en une introduction, 


un développement et une conclusion. 


Chacune de ces approches suppose toutefois une maniêre différente d'aborder le sujet choisi 


et de le développer. 





Étude empirique 


Revue des écrits 





Une étude empirique est une expérience menée 
dans le but de vérifier une hypothêse* ou de 
répondre à une question de recherche*. L'hypo- 
thêse ou la question est fondée sur des connais- 
sances théoriques préalables. À 'aide d'un 
instrument de collecte (ex. : questionnaire, obser- 
vation directe), 'expérimentateur ou ['expérimen- 
tatrice recueille des données, puis les analyse 
selon un protocole précis. Puis, il ou elle inter- 
prête les résultats obtenus en fonction de 
lhypothêse ou de la question de recherche. 


Remarque 
Une étude empirique peut s'appuyer sur plusieurs hypothêses 
ou plusieurs questions de recherche. 


Une revue des écrits est |'exploration, sans 
hypothêse préalable, de différentes ressources 
documentaires en lien avec un sujet. Le but est 
de réaliser une synthêse de ces écrits. 





Vétude empirique met l'accent sur la démarche 
expérimentale. 








La revue des écrits est structurée selon un plan 
thématique. 





Au moment de planifier un rapport de recherche, il importe de tenir compte des particularités 
de I'approche adoptée, soit 'étude empirique ou la revue des écrits. 


Structurer le rapport conformément à I'approche adoptée : I'étude empirique ou la revue des écrits 





*Pour une description détaillée de la démarche expérimentale suivie dans le cadre d'une étude empirique, voir "ouvrage de Maurice Angers, 
Initiation pratique à la méthodologie des sciences humaines, Montréal, CEC, 2009. 
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E] sTRATÉGIES 


Un survol rapide du rapport doit permettre de déterminer s'il rend compte d'une étude empirique ou 
d'une revue des écrits. Afin d'offrir des repêres clairs aux lecteurs, rendez les éléments du développe- 
ment visibles dans les titres des sections et des sous-sections. 


1.1 SILA RECHERCHE EST UNE ÉTUDE EMPIRIQUE, STRUCTUREZ LE RAPPORT 
EN SUIVANT LES ÉTAPES DE LA DÉMARCHE EXPÉRIMENTALE 


Dans le rapport d'une étude empirique, le développement expose la démarche expérimentale. 
Il comporte les quatre parties suivantes*. 
9) La problématique, qui consiste à exposer : 
le problême de recherche; 
létat des connaissances théoriques sur le sujet; 
le ou les objectifs de recherche; 
la ou les hypothêses ou questions de recherche; 
2) La méthodologie, ou Ion décrit : 
les caractéristiques de Iéchantillon étudié; 
instrument de collecte de données; 
le déroulement de la collecte et les dispositions prises afin de respecter les rêgles d'éthique; 
la procédure observée pour le traitement des données (ex. : analyses statistiques); 
3) Les résultats, ou l'on décrit, sans les interpréter, les résultats obtenus; 
4) La discussion (ou l'interprétation des résultats). 


Parce que chaque sujet est unique, il est impossible d'utiliser exactement le même gabarit pour 
tous les rapports de recherche. Par contre, I'ordre des sections doit toujours refléter la logique 
de la démarche expérimentale (problématique, méthodologie, résultats, discussion). 


Par exemple, le rapport de recherche intitulé « Les violences homophobes et leurs impacts dans 
la persévérance scolaire des adolescents au Québec » (p. 30 à 41) respecte I'ordre logique de la 
démarche expérimentale. En survolant le rapport, on peut aisément identifier les éléments du 
développement grâce aux titres des sections et des sous-sections. Le tableau de la page suivante 
montre [organisation du texte « Les violences homophobes ... ». 


(Suite à la page suivante) 


*D'aprês Maurice Angers, Initiation pratique à la méthodologie des sciences humaines, Montréal, CEC, 2009, p. 171-174. 
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STRATEGIES 
ORGANISATION DU TEXTE «LES VIOLENCES HOMOPHOBES... » 
Paragr. du rapport | Titres des sections et sous-sections du rapport Parties de la démarche correspondantes 
1ã4 [section sans titre] 1) Problématique 
explicitation du problême 
bet6 Les impacts de Ihomophobie état des connaissances sur le sujet 
questions de recherche 
Méthodologie 2) Méthodologie 
7ets [sous-section sans titre] caractéristiques de ['échantillon 
9et 10 Mesures de la victimation homophobe... instrument de collecte de données 
Jd Analyses statistiques analyses statistiques 
Résultats 3) Résultats 
12a15 Les incidents à caractêre homophobe 
l6à 19 La persévérance scolaire selon la 
catégorie d'élêves 
20 à 23 La persévérance scolaire selon 
la fréquence de la victimation 
24 à 30 Analyse et discussion 4) Discussion 
Remarque 
| arrive que les titres des sections d'un rapport de recherche ne renvoient pas explicitement aux quatre parties de la démarche 





expérimentale (problématique, méthodologie, résultats, discussion) et que la distribution des éléments qui les constituent varie 
égêrement. Par exemple, dans le rapport « Les violences homophobes... », la section qui expose la problématique ne porte pas 
etitre Problématique. Dans cette section du rapport pourtant, les auteurs : 

e explicitent le problême (résultats d'études sur homophobie, paragraphes 1 à 4 du rapport); 

e dressent ['état des connaissances sur le sujet (les impacts de |'homophobie : paragraphes 5 et 6); 

e posent les questions de recherche (paragraphe 6). 





1.2 SI LA RECHERCHE EST UNE REVUE DES ÉCRITS, REGROUPEZ LES DIFFÉRENTS 

ASPECTS DU SUJET PAR THÊMES 
Lorsque la démarche consiste à explorer des sources documentaires dans le but d'approfondir des 
connaissances, le rapport est structuré de maniêre à faire ressortir différents aspects du phénomêne 
étudié. Il n'y a pas de méthode unique pour découper le développement en sections : tout dépend du 
sujet et de l'angle sous lequel on [aborde. Limportant est de structurer les sections de maniêre 
cohérente, selon une progression logique. 


Par exemple, dans le rapport de recherche intitulé « 'hypersexualisation dans les médias et ses effets 
sociaux» (p. 42 à 51), le développement s'articule autour de trois thêmes liés à [hypersexualisation : 
ses manifestations (section 1 du rapport); 
ses effets (section 2); 
des interventions qui pourraient contribuer à combattre ce phénomêne (section 3). 


Le développement suit également une progression logique : 
On décrit d'abord la maniêre dont "hypersexualisation se manifeste (section 1). 
On analyse ensuite ses effets (section 2). 
On propose finalement des pistes de solutions (section 3). 
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1.3 ORGANISEZ ET INTITULEZ LES SECTIONS DE MANIÉRE LOGIQUE 


Le développement d'un rapport comporte souvent plusieurs subdivisions de différents niveaux. Dans 
un tel cas, les sections doivent être ordonnées de telle maniêre que les aspects généraux (étapes de 
la démarche, principaux aspects du sujet) englobent les cas particuliers (éléments des étapes, sous- 
aspects du sujet). La clarté de cette organisation sera visible tant dans la numérotation des sections 
que dans la formulation des intitulés. 


m  Numérotez les sections afin de mettre leur hiérarchie en évidence 


La numérotation des sections n'est pas obligatoire, mais elle est utile, puisqu'elle permet aux lecteurs 
de se retrouver facilement dans le texte. Utilisez une numérotation pour distinguer les parties du 
texte, soit les grandes sections (1, 2, 3, etc. ou A, B, C, etc.) et, s'ily a lieu, les sous-sections (1.1, 
12,1.3, etc.) et leurs subdivisions (1.1.1, 1.1.2, 1.1.3, etc.). Il est recommandé de recourir à un 
traitement typographique approprié pour mettre la hiérarchie en évidence : majuscules, caractêres 
gras, etc. 6p.8 (Voir exemple de la page 7) 


m Évitez les redondances dans les titres des sections 


Un bon titre évoque explicitement le contenu d'une section, sans répéter les titres de niveau inférieur. 


EXEMPLE : 

2. LES EFFETS DE V'HY PERSEXUALISATION CHEZEESTEUNES ETENTRE-LES GENRES 
2.1 Un problême de santé publique chez les jeunes 
2.2 Des inégalités entre hommes et femmes 





EXEMPLE : 
2. LES EFFETS DE V'HY PERSEXUA LISATION 


2.1 Ees-effets del hypersexualisation Chez les jeunes : un problême de santé publique 
2.2 Eeseffets del'hypersexualisation Entre hommes et femmes : des inégalités 


Remarque 
Les parties rayées dans les titres ci-dessus ne sont pas nécessaires, car information est précisée dans les titres de niveau 
inférieur (premier exemple) ou supérieur (second exemple). 


m  Construisez les titres des sections de maniêre uniforme 6,p.8 


Un titre prend généralement la forme : 
d'un groupe nominal, avec ou sans déterminant (ex. : Introduction, Quelgues manifestations 
de 'hypersexualisation sociale, La publicité); 
d'un groupe verbal à V'infinitif (ex. : Intervenir face à "hypersexualisation, Sensibiliser 
et éduquer les jeunes). 


Remarque 
Les titres appartenant à un même niveau dans une section doivent être construits de maniêre uniforme. 
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LV'exemple suivant présente le sommaire du rapport de recherche intitulé « 'hypersexualisation dans les 


médias et ses effets sociaux » (p. 42 à 51). 


EXEMPLE 





INTRODUCTION 


1. QUELQUES MANIFESTATIONS 
DE VHYPERSEXUALISATION SOCIALE 
1.1 La pornographie sur Internet 
1.2 La publicité 
1.3 PVunivers de la musique pop 
1.4 Les magazines féminins 
1.5 La sexualisation des fillettes 


2. LES EFFETS DE VHYPERSEXUALISATION 
2.1 Un problême de santé publique chez les jeunes 
2.2 Des inégalités entre hommes et femmes 


3. INTERVENIR FACE À L'HY PERSEXUALISATION 
3.1 Sensibiliser et éduguer les jeunes 
3.2 Solliciter des interventions de PÉtat 


CONCLUSION 














Hiérarchisation de [information 


— Utilisation d'une numérotation complexe 
pour annoncer : 
e les grandes sections (1, 2, 3, etc.); 
e les sous-sections (1.1, 1.2, 1.3, etc.). 
— Traitement typographique des titres dans 
le rapport : 
e gras et petites majuscules pour les 
grandes sections (ex. : Introduction); 
e gras pour les sous-sections (ex. : La 
pornographie sur Internet. 














Formulation des titres 


— Aucune répétition 
— Constructions uniformes à Vintérieur 
des sections : 
e Introduction et conclusion : groupes 
du nom sans déterminant; 
e sections 1 et 2 : groupes du nom 
avec déterminant; 
e section 3 : groupes du verbe à Pinfinitif. 
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Le traitement typographique des titres 
Selon vous, dans 'exemple ci-dessous, le traitement des titres est-il conforme à la hiérarchisation 
standard sur le plan typographique? 


1. QUELQUES MANIFESTATIONS DE L HYPERSEXUALISATION SOCIALE 
1.1 LA PORNOGRAPHIE SUR INTERNET 
1.1.1 Le phénomêne des webcams 


Si vous souhaitez avoir des précisions à ce sujet, consultez article « Hiérarchisation des titres » 
de la Banque de dépannage linguistique sur le site www.oglf.gouv.qc.ca ou suivez ce lien : 
http://66.46.185.79/bdl/gabarit bdl.asp?tl=1&id=4404 
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Les groupes de mots 

Pour rédiger des titres de construction uniforme, il faut être en mesure de reconnaitre les différents 
groupes de mots. Selon vous, les titres ci-dessous, appartenant à une même section d'un rapport 
de recherche, sont-ils uniformément construits ? Justifiez votre réponse. 


1. QUELQUES MANIFESTATIONS DE L'HY PERSEXUALISATION 
1.1 Pornographie sur Internet 
1.2 Vendre des produits en utilisant le corps de la femme 
1.3 Des vidéoclips inspirés du cinéma porno 
1.4 Les magazines féminins contribuent à véhiculer des valeurs sexistes 
1.5 Hypersexualisation et petites filles 


Si vous avez répondu affirmativement à la question, il serait utile que vous consultiez des 
documents sur la notion de groupes syntaxiques. Faites une recherche par mots-clés (groupe 
nominal, groupe verbal) sur le site www.ccdmd.qc.ca/fr ou suivez ces liens : 
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DEFI 
Toute personne qui effectue des recherches se fonde sur les acquis de la communauté scientifique 
et met ses propres connaissances au service de cette même communauté. Vobjectif poursuivi dans un 


rapport de recherche n'est donc pas de défendre de maniêre flamboyante des opinions personnelles. 
Il s'agit plutôt de rendre accessibles, le plus clairement possible, les résultats d'une recherche. 


Pour atteindre cet objectif, le rédacteur ou la rédactrice d'un bon rapport de recherche renonce à 
occuper I'avant-scêne. Il ou elle fait preuve de suffisamment de rigueur intellectuelle et de modestie 
pour placer les notions théoriques et les données empiriques au premier plan. 


Traiter le sujet avec honnêteté, rigueur et modestie 


E] sTRATÉGIES 


Pour rendre compte honnêtement et rigoureusement de votre recherche, ne vous attribuez pas les 
idées des autres, mais, au contraire, « rendez à César ce qui appartient à César ». Assurez-vous en 
tout temps de conserver un recul critique. Enfin, méfiez-vous des jugements présomptueux ou des 
affirmations catégoriques. 


2.1 RESPECTEZ LA PROPRIÉTÉ INTELLECTUELLE 


Une recherche se fonde nécessairement sur des écrits théoriques et des recherches antérieures. 
Dans le rapport, les contenus provenant des sources documentaires que vous avez consultées doivent 
toujours être correctement attribués à leurs auteurs. 


m  Citez fidêlement vos sources 


Une citation doit être introduite de maniêre que le contexte initial et le propos du ou des auteurs 
soient respectés. Ainsi, lorsque vous apportez une modification (substitution, troncation) dans 
une citation textuelle G,p. 11, signalez-la au moyen de crochets. 


EXEMPLE : 


Jocelyne Robert souhaite «convaincre [les] décideurs de Pextrême urgence de mettre au menu 
scolaire un programme d'éducation à la sexualité [...]». 


Remarque 

Recourez aux citations textuelles avec modération, par exemple pour définir certains concepts, ou encore, pour rapporter 

des propos recueillis lors d'entrevues. Pour présenter une synthêse des sources documentaires consultées, et non pas un recueil 
de citations textuelles décousues, il est préférable de vous référer à vos sources en faisant des citations d'idées G,p.11, 
c'est-à-dire en résumant ou en reformulant fidêlement les contenus qui vous semblent pertinents. 


(Suite à la page suivante) 
* Sur les principes éthiques à observer dans un rapport de recherche, en particulier en ce qui a trait à "honnêteté et au respect de la 


propriété intellectuelle, voir aussi M. Angers, Initiation pratique à la méthodologie des sciences humaines, 2009, p. 7-8, et B. Dionne, 
Pour réussir, 2013, chap. 10. 
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m  Donnez la référence exacte de chaque source documentaire citée 


Toute idée ou information empruntée à un auteur doit être suivie, selon les normes de VAPA (voir à ce 
sujet "encadré, p. 12), d'une référence précisant le nom du ou des auteurs, lannée de publication de 
la source et, si possible, la page d'ou provient le passage. La rêgle s'applique à tout contenu que Fon 
emprunte à un tiers, y compris aux citations d'idées Gp. 11. 


Remarque 
Lorsque vous citez une source de «seconde main » (c'est-à-dire un auteur cité par un autre auteur), il est indispensable 
d'indiquer la provenance de la citation; c'est cette derniêre référence qui figurera dans la médiagraphie. 


EXEMPLE : 
Une enquête de "Institut de la statistique du Québec réalisée en 1998 (citée dans Poirier et Garon, 2009, p. 26) [...). 


m  Réunissez les références de toutes vos sources documentaires dans la médiagraphie 


La médiagraphie contient les références complêtes de toutes les sources citées dans le rapport, 
et uniquement de celles-ci (encadré, p. 12). Les médiagraphies des deux exemples de rapports 
proposés dans ce fascicule (p. 30 et 42) suivent ce principe. 


Voici un passage tiré du travail de recherche « Phypersexualisation dans les médias et ses effets » (p. 42). 
Les contenus provenant des sources documentaires consultées y sont en gras. 


EXEMPLE 











Dans une société hypersexualisée, les enfants et les adolescents 
sont particuligrement vulnérables. Francine Duquet, professeure au 
Département de sexologie de " UQAM, estime que Ihypersexualisation | | — Emploi justifié de la citation textuelle pour 
leur fait encourir des risques tels que «la violence sexuelle, la sollici- rapporter le contenu d'une entrevue 


Citation textuelle (surlignée) 





tation sexuelle par Internet, les agressions, le recrutement pour la 








prostitution » (citéc dans Pelchat, 20144). Par ailleurs, "abondance 
d'images idéalisées du corps dans les médias entraine des problêmes 





Références (soulignées) 








psychologiques liés à "image corporelle chez beaucoup d'adolescentes — Renvois corrects à la médiagraphie, 

et d'adolescents. Une enquête de "Institut de la statistique du Québec précisant le nom du ou des auteurs, 
réalisée en 1998 (citée dans Poirier et Garon, 2009, p. 26) révêle que 'année de publication de la source et, 
55 % des filles de 15 à 19 ans souhaitent perdre du poids, tandis silya leu, la page d'ou provient la 
que 15 % des garçons aimeraient en prendre pour être plus mus- réiérence 

clés. Dans ['espoir d'arriver à ressembler aux modêles qui leur sont — Références de «seconde main » 
proposés dans les magazines, de plus en plus de filles deviennent correctement indiquées (citée dans...) 








anorexiques : les hospitalisations pour des troubles alimentaires 
ont connu, de 1987 à 2002, une hausse de 34 % chez les filles de 
moins de 15 ans, et de 29 % chez les jeunes femmes de 15 à 24 ans 
(Santé Canada, 2002, p. 9). 
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[nl] 


Ge La citation textuelle et la citation d'idées 
mem ||y a plusieurs maniêres d'insérer une citation dans un texte. Bien connaitre ces procédés vous 
«T aidera à illustrer votre propos de maniêre efficace. 


= Pour tester vos connaissances : 

1 dans chacun des extraits ci-dessous, repérez la citation et la référence de cette derniêre; 
«[ 2 dites à quel procédé chacune de ces citations appartient; 
[a <a 3 dites ce qui distingue ces procédés sur les plans de la syntaxe et de la ponctuation. 


(do) Les habitus sont des «schêmes de perception, de pensée et d'action incorporés dans Pindividu 

et partagés par le même groupe social» (Denis et al., 2007, p. 72). 
à Ironiquement, en se conformant au modêle proposé, les filles deviennent prisonniéres et 

dépendantes du regard des hommes, alors qu'elles croient avoir du pouvoir sur eux (Duquet 
et Quéniart, 2009, p. 14). 
La sexologue Jocelyne Robert est d'avis qu'un cours d'éducation sexuelle devrait être dispensé 
dans les écoles primaires et secondaires : «Je ne sais quel ton utiliser pour convaincre nos 
décideurs de Pextrême urgence de mettre au menu scolaire un programme d'éducation à la 
sexualité, à la joie, à la dignité humaine », confiait-elle en mars 2014, lors d'une entrevue 
accordée au Soleil (Pelchat, 2014b). 


Vous souhaitez en savoir davantage sur les différents procédés utilisés pour citer des sources 
documentaires ? Consultez ouvrage de B. Dionne, Pour réussir. Guide méthodologique pour 
les études et la recherche, 6º édition, Montréal, Cheneliêre, 2013, p. 200-202. 
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LA PRÉSENTATION DES RÉFÉRENCES BIBLIOGRAPHIQUES 


DANS LA MÉDIAGRAPHIE 

Les références bibliographiques sont classées en ordre alphabétique d'auteurs, ou de titres pour 
les ouvrages anonymes. Elles peuvent être présentées selon différents modêles; les deux méthodes 
proposées ici comptent parmi les plus courantes. 


m  Méthode traditionnelle 
EXEMPLE : 


ANGERS, M. Initiation pratique à la méthodologie des sciences humaines, 5º édition, Anjou, CEC, 2009. 


m  Méthode de "American Psychological Association (APA) 
EXEMPLE : 


ANGERS, M. (2009). Initiation pratique à la méthodologie des sciences humaines. 5º edition. Anjou : CEC. 


Les médiagraphies des rapports aux pages 40 et 49 recourent à la méthode de !APA. Quelle que soit la 
méthode choisie, celle-ci doit être appliquée de maniêre cohérente à toutes les notices et le mode de 
référence adopté dans le texte doit être approprié (voir plus bas). Pour en savoir davantage, consultez 
!ouvrage de B. Dionne, Pour réussir. Guide méthodologique pour les études et la recherche, 6º édition, 
Montréal, Cheneliêre Éducation, chap. 10. 


DANS LE TEXTE 
Qu'il s'agisse d'une citation d'idées ou d'une citation textuelle, on donne sa référence de la façon 
suivante à la fin du passage concerné dans le texte, selon la méthode choisie pour la médiagraphie : 
m  Méthode traditionnelle 
La référence est inscrite dans une note de bas de page et I'appel de note est inséré à la suite de la 
citation. Cette référence comprend le nom de I'auteur ou de I'auteure, le titre du document, l'année 
de publication et le numéro de la page. 
EXEMPLE : 
DENIS et al., Individu et société, 2007, p. 72. 


m  Méthode «auteur-date » 
La référence est donnée entre parenthêses, à la fin de la citation. Cette référence comprend le nom 


de I'auteur ou de Iauteure, lannée de publication, et le numéro de la page si la citation est textuelle. 


EXEMPLE : 
Les habitus sont des «schêmes de perception, de pensée et d'action incorporés dans Pindividu et 


partagés par le même groupe social» (Denis et al., 2007, p. 72). 


On trouve les rêgles typographiques à observer pour les citations et leurs références dans [ouvrage de 
B. Dionne cité plus haut, chap. 10. 
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2.2 PLACEZ LES ASPECTS DE LA RECHERCHE AU PREMIER PLAN 

Dans le rapport, il faut attirer toute l'attention des lecteurs sur des aspects de la recherche — notions 
théoriques, observations empiriques, etc. Pour y arriver, construisez les paragraphes et les phrases 
de votre texte de maniêre à mettre les thêmes abordés en évidence. 


m  Placezles idées principales en début de paragraphe 
Commencez chaque paragraphe par une phrase (ou deux) qui résume ensemble des idées 
développées dans les lignes qui suivent. Vous fournirez ainsi des repêres de lecture. 


m  Placez les éléments théoriques ou empiriques en position de sujet 6,p.15 
Construisez autant que possible des phrases dont le sujet réfêre à des notions théoriques, à des 
observations empiriques, à des résultats, etc., plutôt qu'ã vous-même. Ce procédé aura pour effet 
d'attirer attention sur les thêmes étudiés. 
PLUTÔT QUE : 
En consultant la documentation sur le sujet (notamment, Saewye, 2011; Googenow et al., 2006), 


nous avons constaté que les impacts des épisodes d'homophobie sont nombreux et handicapent 
autant la réussite scolaire que la santé mentale des jeunes qui en sont victimes. 


ON ÉCRIRA : 

Les impacts documentés des épisodes d'homophobie sont nombreux et handicapent autant la 
réussite scolaire que la santé mentale des jeunes qui en sont victimes (Saewye, 2011; Googenow 
et al., 2006). 


Remarque 
La forme passive permet souvent de placer les thêmes importants en évidence, en position de sujet 6,p.15. 


m Apportez une attention particuliêre à la reprise de information G,p.15 

On reprend information lorsque Ion parle à nouveau d'un élément déjã nommé. Afin que les 

différents thêmes de la recherche soient clairement désignés et repris dans le texte, choisissez 

avec soin les termes qui y référent. Voici quelques conseils : 
Lorsque vous reprenez un thême au moyen d'un pronom (ex. : il, elle, celui-ci), assurez-vous 
qu'il ny a aucune ambigúité possible. 
Éviter les répétitions est I'un des défis de la reprise de Vinformation. Toutefois, il est souvent 
préférable de répéter un nom précédé d'un déterminant défini (le, la, les) ou démonstratif 
(ce, cette, ces) que de multiplier des synonymes dont le sens n'est pas approprié au contexte. 
Les sigles sont fréquents dans les rapports : ils permettent de répéter de maniêre succincte 
des groupes du nom complexes qui renvoient à des éléments clés de la recherche. Assurez- 
vous toutefois de donner la signification du sigle à sa premiêre occurrence. Par ailleurs, par 
souci de clarté, évitez d'employer un trop grand nombre de sigles différents dans un même 
rapport. 
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Voici un paragraphe tiré du rapport de recherche « Les violences homophobes [...]» (p. 30). 


EXEMPLE 





Les impacts documentés des épisodes d'homophobie sont nombreux et 











handicapent autant la réussite scolaire que la santé mentale des jeunes 
qui en sont victimes (Saewye, 2011; Googenow et al., 2006). Selon une 
recension sur les effets du harcêlement scolaire, plusieurs des consé- 
quences immédiates de la victimation (insomnie, isolement, nervosité, 
etc.) peuvent avoir des répercussions majeures sur la performance des 
éléves victimisés et sur leur capacité à poursuivre leur cheminement 
scolaire (ou persévérance scolaire) (Warwick et al., 2004). Pour les 
éléves LGBTQ, les angoisses liées à la négociation de leur visibilité ou 
à Panticipation des railleries de leurs pairs auraient un impact négatif 
sur leur sentiment de sécurité et d'appartenance à Pécole (Taylor et 
Peter, 2011). Selon les données de GLSEN, une proportion importante 
de ces élêves rapportent ne pas se sentir en sécurité à Pécole. Ils 
seraient nombreux à manquer des cours ou à s'absenter pendant une 
Jjournée entiére pour cette raison (Kosciw et al., 2010). Ils sont égale- 
ment plus susceptibles que leurs pairs hétérosexuels de ne pas vouloir 
terminer leurs études secondaires [...] ou de ne pas envisager aller à 
Puniversité. [...] Le cheminement scolaire est influencé par plusieurs 
variables psychosociales, familiales, institutionnelles, socioécono- 
miques et culturelles, dont les effets s'enchevêtrent et se cumulent 
dans le temps. Toutefois, Pabsentéisme, insécurité ressentie, un faible 
sentiment d'appartenance à Pécole ainsi que des aspirations scolaires 
limitées sont autant d'indicateurs de risques accrus de décrochage 
scolaire, ou d'une moindre persévérance scolaire (DeBlois et 
Lamothe, 2005). 











Organisation de Vinformation dans 
le texte et dans la phrase 


— La premiêre phrase (soulignée) résume 
!ensemble des idées dans le paragraphe. 

— Les sujets de phrase (surlignés) renvoient 
tous à des thêmes de la recherche. 














Reprise de "information 


— Les sigles LGBTQ et GLSEN réfêrent à 
des réalités qui ont été nommées au long 
à la premiêre occurrence dans le rapport 
(voir le rapport, p. 30). 


— Les reprises de les élêves LGBTQ par ces 
élêves et ils sont claires. 
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Le sujet de la phrase 


Pour évaluer la teneur du sujet d'une phrase, il faut être en mesure de reconnaitre ce sujet, 
mais aussi les autres fonctions principales. 


Sauriez-vous analyser la phrase ci-dessous et y reconnaitre le sujet, le prédicat, et le ou les 
compléments de phrase? 


Dans le cadre de la recherche « [impact de "homophobie et de la violence homophobe sur 

la persévérance et la réussite scolaires» (Chamberland et al., 2012), 2 747 éléves de 3º et 

5º secondaire de 30 écoles publiques, réparties à travers le Québec, ont complété un questionnaire 
auto-administré entre février et juin 2009. 


GRAMMAIRE 


Si le repérage du sujet et des autres fonctions syntaxiques dans la phrase vous pose problême, 
c'est peut-être le moment de réviser les notions sur la phrase de base. Faites une recherche 
par mots-clés (phrase et modêle de base) sur le site www.ccdmd.gc.ca/fr ou suivez ce lien : 
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(ZIOC “Je Jo pueuoquieuyo) seuejoos ajissnau Bj ja SSUBIgAgsIad Bj UNS 
agoydoLuou SIUP|oIA 2] 9p 19 aIgoydotwoy,| Sp edu Aya! | 9p aJpeo aj sueg : T eseJyd ep jusug|duo) e 
ausIuItupe-ojne eueuuonsanh un ajajduioo juo :jeojpolg e 
“Jegant 9| Sionei e saiuedes 'sonbygnd sajoog OE Sp euepuodas .G 19 € Op Sengjo /p/ E jelng o 


ISNOdIU 


La reprise de information 


On reprend information lorsqu'on parle à nouveau d'un élément déja nommé. Par exemple, 
ci-dessous, le groupe nominal ces élêves reprend information surlignée. 


Les éléves LGBTQ sont plus exposés que la moyenne aux violences et à Pintimidation. En effet, 
ces élêves subissent réguligrement des railleries, voire des agressions physiques de la part de leurs 
pairs hétérosexuels. 


Reconnaitre les reprises de l'information dans un texte que [on souhaite exempt d'ambiguité 

est bien utile : on est ainsi en mesure de les évaluer et de les corriger s'il y a lieu. Dans le 
paragraphe ci-dessous, pourriez-vous identifier les groupes du nom et le pronom qui reprennent 
information surlignée? 


GRAMMAIRE 


LVidéologie du girl power véhiculée dans les magazines féminins, pour sa part, encourage les 
filles à «se vendre elles-mêmes ». Les jeunes femmes sont en effet conditionnées à devenir des 
séductrices en suivant un mode d'emploi soigneusement préparé. Mais ironiquement, en se 
conformant au modêle proposé, les filles deviennent prisonniêres et dépendantes du regard des 
hommes, alors qu'elles croient avoir du pouvoir sur eux (Duquet et Quéniart, 2009, p. 14). 


Si vous avez de la difficulté à effectuer cet exercice, vous auriez certainement intérêt à réviser la notion 
de reprise de information. Faites une recherche par mots-clés (reprise de information) sur le site 
www.cedmd.ge.ca/fr ou suivez ce lien : www.ccdmd.ge.ca/fr/recherche/?mc=reprisedelinformation 
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2.3 ADOPTEZ UN STYLE SOBRE 
Afin de conserver le recul critique qui convient, traitez sobrement les thêmes étudiés, en adoptant de 
préférence une attitude objective. 


m  Privilégiez I'emploi de tournures impersonnelles 
Dans un rapport de recherche, il faut éviter de se « mettre en scêne » en abusant des pronoms 
et déterminants de la premiêre personne ou du pronom on (voir à ce sujet lencadré, p. 18). 
Employez de préférence des tournures qui placent les aspects de la recherche au premier plan, 
ou encore, des phrases impersonnelles Gp. 19. 


PLUTÔT QUE : 


En encourageant les enfants et les adolescents à s'accepter comme ils sont, nous pouvons limiter 
Pimpact que les images idéalisées du corps peuvent avoir sur leur santé mentale. 


ON ÉCRIRA : 
En encourageant les enfants et les adolescents à s'accepter comme ils sont, il est possible de limiter 
Pimpact que les images idéalisées du corps peuvent avoir sur leur santé mentale. 

m Évitez les termes traduisant un jugement de valeur 
Les termes qui ont une connotation positive ou négative G,p.20 sont inappropriés dans un rapport 
Ss'ils expriment un jugement de valeur (ex. : stupéfaction, malheureusement, indigne). Les noms, 
adverbes et adjectifs qui dénotent des qualités positives ou négatives et qui supposent une 
appréciation fondée sur des faits sont permis lorsque le contexte l'exige (ex. : sexprimer librement, 
des réactions fortes, la robustesse et la fiabilité des données). 


PLUTÔT QUE : 


Lun des moyens de sensibiliser les jeunes au fléau de |"hypersexualisation est d'insister sur 
Pimportance de Pestime de soi. 


ON ÉCRIRA : 
Lun des moyens de sensibiliser les jeunes au problême de [hypersexualisation est d'insister sur 
"importance de Pestime de soi. 
m  Utilisez le présent ou le passé composé de ['indicatif comme temps principal 
Dans une revue des écrits, le temps principal approprié est toujours le présent de indicatif. Dans 
un rapport qui rend compte d'une étude empirique : 
le présent de I'indicatif convient aux sections Problématique, Résultats et Discussion; 
le passé composé peut être employé dans la partie Méthodologie pour décrire des procédures 
expérimentales ou des protocoles d'analyse de données. 


Dans tous les cas, il faut éviter d'utiliser le passé simple : ce temps verbal couramment utilisé dans le 
récit de fiction ne permet pas de conserver le ton neutre qui est de mise dans un écrit scientifique. 


PLUTÔT QUE : 


Dans le cadre de notre recherche, 2 747 éléves de 3º et 5º secondaire remplirent le questionnaire. 


ON ÉCRIRA : 


Dans le cadre de notre recherche, 2 747 éléves de 3º et 5º secondaire ont rempli le questionnaire. 
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Le premier extrait ci-dessous est tiré de la revue des écrits « [hypersexualisation dans les médias 
et ses effets sociaux » (p. 42). Le second provient de I'article « Les violences homophobes », section 
« Méthodologie » (p. 30). 


EXEMPLE 











lr EXTRAIT 

L'un des moyens de sensibiliser les jeunes au problême de [hyper- Emploi restreint de la premiêre 
sexualisation est d'insister sur "importance de Pestime de soi. En personne et du pronom on 
encourageant les enfants et les adolescents à s'accepter comme ils sont, — La plupart des sujets (surlignés) 

il est possible de limiter "impact que les images idéalisées du corps renvolent à un thême de la recherche. 


— Lemploi de la 1'* personne est justifié 


à . ro l dans le 2º extrait (Notre enquête...), 
Jugement critique des jeunes est de les inviter à s'exprimer librement ou on décrit la méthodologie de la 


peuvent avoir sur leur santé mentale. Une autre façon de développer le 





sur Pégalité entre les sexes, Pintimité, le sentiment amoureux et les recherche. 








pratiques sexuelles à risque. 








Point de vue distancié 





— Les textes sont exempts de termes 
exprimant des jugements de valeur. 

— Quelques termes (en gras) expriment 
des qualités ou une appréciation fondée 
sur des faits. 


2º EXTRAIT 


Dans le cadre de la recherche L'impact de ["homophobie et de la 











violence homophobe sur la persévérance et la réussite scolaires 
(Chamberland et al., 2012), 2 747 éléves de 3º et 5º secondaire [...] 








de 30 écoles publiques, réparties à travers le Québec, ont complété Temps des verbes 

un questionnaire auto-administré entre février et juin 2009 [...]. — 1º extrait : présent de Vindicatif (est, ...) 

L'échantillonnage s'est fait en deux temps : d'abord par la sélection E = al e composé (ont rempli, 
sest fait, ... 











d'établissements, en tenant compte de leur taille, de leur localisation 

et de leur langue d'enseignement (français ou anglais), puis par la 
sélection de classes ou tous les éléves étaient invités à répondre. 

Le taux de réponse obtenu a été élevé, considérant que 90 % du nombre 
de questionnaires visé initialement ont effectivement été complétés. 





Notre|enquête est donc représentative de "ensemble du Québec, ce 











qui contribue à la robustesse et à la fiabilité des données et facilite 
les analyses statistiques plus pointues, dans le respect des critéres 
d'application de celles-ci [...]. 











(Suite à la page suivante) 
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À PROPOS DE LA PREMIERE PERSONNE ET DU PRONOM ON 


La premiêre personne et le pronom on ne sont pas interdits dans un rapport de recherche, mais leur 
emploi doit être réduit au minimum. 


Les pronoms et déterminants de la premiêre personne (je, nous, notre, mon, etc.) 


m llest préférable d'éviter en tout temps le pronom je et les déterminants correspondants 
(mon, ma, mes). 


m Dans un rapport qui rend compte d'une étude empirique, le pronom nous et les déterminants 
notre et nos peuvent être employés avec modération dans la section Méthodologie, par exemple 
pour décrire la procédure observée lors de la collecte de données, ou encore dans la Discussion. 
Il arrive également de les retrouver dans introduction ou la conclusion. Dans les parties ou on 
expose la problématique ou le cadre théorique, il est préférable de les éviter. 


EXEMPLE (extrait d'une section Discussion) : 

Par rapport à notre premier objectif de comparer la prévalence des incidents homophobes selon 
le profil des éléves, notre résultat le plus intéressant est certainement le fait que les éléves s'auto- 
identifiant comme hétérosexuels rapportent eux aussi être victimes dºhomophobie de la part 

de leurs pairs. 


LE PRONOM ON 
Dans toutes les sections du rapport, il faut éviter d'utiliser le pronom on au sens de nous (un emploi 
fréquent dans la langue familiêre). 


Avec des verbes de perception comme voir, constater et observer, "emploi du pronom on doit se limiter 
a des contextes précis : 


m Dans un rapport qui rend compte d'une étude empirique, il est permis de employer avec 
modération dans les sections Résultats ou Discussion, ou des faits observés lors de ['expérience 
sont présentés, analysés et interprétés. 

EXEMPLE (extrait d'une section Résultats) : 
Du côté des éléves LGBQ, l'on constate qu'il n'existe que deux écarts significatifs entre garçons 
et filles sur le plan de la victimation homophobe. 

m Il n'est pas permis de employer dans les citations d'idées (ou citations indirectes), ou sont 
reformulés des passages empruntés à des sources. 

PLUTÔT QUE : 

On constate que les vidéoclips véhiculent également des contenus sexuels explicites apparentés 
à la pornographie (Duquet, 2013 : 40). 

ON ÉCRIRA : 

Les vidéoclips véhiculent également des contenus sexuels explicites apparentés à la pornographie 
(Duguet, 2013 : 40). 

Remarque 


Dans ce contexte, I'emploi de on et des verbes de perception pourrait suggérer faussement que les informations rapportées 
sont des faits qui relêvent de la simple observation. 
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TEXTE SOUMIS AU CORRECTEUR ANTIDOTE* 





*Filtre Sémantique du prisme de révision, Correcteur, Antidote 8, version 2 [Logiciel], Montréal, Druide informatique, 2012. 
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2.4 FORMULEZ VOS IDÉES DE MANIÉRE NUANCÉE 

Vouverture à la critique — positive ou négative — est essentielle en recherche : sans elle, même 

les idées les plus pertinentes risqueraient d'êtres perçues comme des énoncés dogmatiques. 

En exprimant vos idées de maniêre nuancée, vous donnerez à vos destinataires la possibilité de 
prendre librement position par rapport à votre propos et respecterez ce principe d'ouverture propre 
à la pensée scientifique. 


m  Exposez vos raisonnements 

Afin d'assurer votre crédibilité auprês de vos lecteurs, faites en sorte qu'ils puissent suivre les 
raisonnements sur lesquels se fondent vos affirmations. Ces raisonnements seront ponctués 
de connecteurs logiques (adverbes, conjonctions, prépositions) exprimant notamment : 

la cause (parce que, en raison de, à cause de); 

'opposition (cependant, toutefois, mais, or, même si, en dépit de); 

hypothêse (à supposer que, si); 

la justification (en effet, puisque, can); 

la maniêre (de maniêre à; en + participe présent); 

la comparaison (plus... que, moins... que); 

la conséquence (ainsi, donc, si... que, tellement... que). 


Il faut toutefois éviter d'alourdir le texte par un emploi abusif de connecteurs. 


m  Nuancez vos affirmations 

Certaines affirmations pourraient être perçues comme trop catégoriques si vous n'y apportez 

pas de nuances. Lorsque vous évoquez un fait probable mais non prouvé ou que vous rapportez 

des données de maniêre approximative, atténuez votre propos : 
au moyen d'adverbes comme peut-être, du moins, certainement, probablement, toutes 
proportions gardées ou sans doute, qui modifient le propos que vous tenez dans "ensemble 
de la phrase (ex. : [...] notre résultat le plus intéressant est certainement le fait que les élêves 
sauto-identifiant comme hétérosexuels rapportent eux aussi être victimes dlhomophobie de 
la part de leurs pairs); 
au moyen d'adverbes comme un peu, quelque peu, presque, assez (ex. : Un peu plus du tiers 
d'entre eux déclarent avoir vécu un tel incident au moins une fois durant les derniers 6 à 8 mois); 
au moyen de termes de comparaison (plus, moins, meilleur, davantage); 
au moyen de verbes comme pouvoir et devoir, qui indiquent une possibilité ou une probabilité 
(ex. : Cela peut notamment s'expliquer par le fait [...]), ou encore, de verbes comme paraitre 
ou sembler, qui expriment un jugement de maniêre plus prudente que le verbe être. 
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Le premier paragraphe est extrait de la revue des écrits « [hypersexualisation dans les médias... » (p. 42). 
Le deuxiême est tiré de I'article « Les violences homophobes... » (p. 30). 


EXEMPLE 


1 EXTRAIT 











Vidéologie du girl power véhiculée dans les magazines féminins [...] 





TERES A Ê Raisonnement 
encourage les filles à «se vendre elles-mêmes ». Les jeunes femmes 





Des connecteurs logiques (surlignés) 


sont en effet conditionnées à devenir des séductrices en suivant un , l 
appuient le raisonnement qui sous-tend 


mode d'emploi soigneusement préparé. Mais ironiquement, en se affirmation avancée dans la premiêre 
conformant au modéle proposé, les filles deviennent prisonniéres phrase (soulignée). Ces connecteurs 
et dépendantes du regard des hommes, alors qu'elles croient avoir expriment la justification (en effei) et 


'opposition (Mais, alors que). 





du pouvoir sur ecux (Duquet et Quéniart, 2009, p. 14). 











2º EXTRAIT 








Par rapport à notre premier objectif de comparer la prévalence des 
incidents homophobes selon le profil d'élêves, notre résultat le plus Nuances 
Des adverbes (en gras) et des verbes 


na exprimant la possibilité (encadrés) 
comme hétérosexuels rapportent eux aussi être victimes d'homophobie apportent des nuances aux affirmations. 


intéressant est certainement le fait que les éléves s'auto-identifiant 











de la part de leurs pairs. Un peu plus du tiers d'entre eux déclarent 
avoir vécu un tel incident au moins une fois durant les derniers 6 à 





8 mois. Cela peut notamment s'expliquer par le fait qu'ils puissent 
être la cible, tout autant que leurs pairs LGBQ, de violences pénalisant 
la non-conformité de genre, ou dénigrant une personne en Passociant 
au sexe opposé. L'utilisation fréquente d'insultes ou d'expressions 
référant de maniére péjorative à "homosexualité en milieu scolaire 
n'est probablement pas étrangére à ce résultat. Dans tous les cas, cela 











tend à conforter Pidée selon laquelle la dérogation aux attentes norma- 








tives assignées à chacun des sexes peut être sanctionnée par les pairs, 
par exemple les garçons qui ont une gestuelle ou des activités considé- 
rées comme féminines (goúts musicaux, loisirs, style vestimentaire ) 
(Pascoe, 2007; Bastien-Charlebois, 2011). 
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La grille de révision reprend de façon synthétique les stratégies exposées dans les pages précédentes. 


POUR STRUCTURER LE RAPPORT CONFORMÉMENT 


À LA DÉMARCHE ADOPTÉE (ÉTUDE EMPIRIQUE OU REVUE DES ÉCRITS) 





1.1 Puisque ma recherche était une étude empirique, j'ai structuré le rapport en suivant les étapes 
de la démarche expérimentale (problématique, méthodologie, résultats, discussion). 





1.2 Puisque ma recherche consistait en une revue des écrits, j'ai regroupé les différents aspects 
du sujet par thêmes. 





1.3 J'ai organisé et intitulé les sections de maniêre logique. 
m J'ai numéroté les sections afin de mettre leur hiérarchie en évidence. 
m J'ai évité les redondances dans les titres des sections. 
m J'ai intitulé les sections de maniêre uniforme. 


E] POUR TRAITER LE SUJET AVEC HONNÊTETÉ, RIGUEUR ET MODESTIE 


2.1 J'ai respecté la propriété intellectuelle. 
m J'aicité fidelement mes sources. 
m J'ai donné la référence exacte de chaque source documentaire citée. 
m Jai réuniles références de toutes mes sources documentaires dans la médiagraphie. 











2.2 J'ai placé les aspects de la recherche au premier plan. 
m J'ai placé les idées principales au début des paragraphes. 
m J'ai placé les éléments théoriques ou empiriques en position de sujet. 
m Jai apporté une attention particuliêre à la reprise de information. 





2.3 J'ai adopté un style sobre. 
m J'ai privilégié !emploi de tournures impersonnelles. 
m J'ai évité les termes traduisant un jugement de valeur. 
m J'ai utilisé le présent ou le passé composé de Iindicatif comme temps principal. 





2.4 J'ai formulé mes idées de maniêre nuancée. 
m J'ai exposé mes raisonnements. 
m J'ai nuancé mes affirmations. 
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1 INTITULER LES SECTIONS DU RAPPORT DE MANIÉRE UNIFORME 


Les titres des sections dans ce travail de recherche sur les inégalités sociales ne sont pas uniformes. 
Quelle solution proposeriez-vous? Modifiez les intitulés en conséguence. 





1. Présentation du problême 
1.1 Définir les inégalités sociales 
1.2 Compte rendu de la situation au Québec et au Canada 
1.3 Le coefficient de Gini au Québec et au Canada 
1.4 Le chômage et la précarité d'emploi 


2. Une explication sociologique 
2.1 Approche marxiste 
2.2 Approche fonctionnaliste 
2.3 Approche de Bourdieu 


3. Changer les choses 
3.1 Le modéle scandinave : un modéle inspirant 
3.2 Recourir à des organisations venant en aide aux personnes aux prises avec des difficultés financiêres 











CORRIGE, p. 27 
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2 PLACER LES ÉLÉMENTS THÉORIQUES OU EMPIRIQUES AU PREMIER PLAN 


Dans un rapport de recherche, le rédacteur ou la rédactrice doit se placer en retrait afin de mettre I'accent 
sur les éléments théoriques ou empiriques. Le texte ci-dessous, inspiré d'une recension des écrits, pourrait 
bénéficier de quelques améliorations à cet égard. 





Dans notre cours de sociologie, nous avons appris que la socialisation est un processus à travers lequel «un 
individu apprend et intériorise les valeurs et les comportements sociaux rattachés à la culture à laquelle il 
appartient» (Denis et al., 2007, p. 95). Au cours de notre vie, nous sommes face à de nombreux agents de 
socialisation comme la famille, la garderie, Pécole, le travail, le sport et les médias. Nous acquérons des 
habitus par la voie de la socialisation. On peut définir ce concept comme le bagage culturel que Pindividu 


intériorise et qui guide ses comportements de maniére inconsciente (Denis et al., 2007, d'aprês Bourdieu). 








[E Dites ce qui doit être modifié : 

















[E3 Proposez des solutions en vous inspirant de la stratégie « Placez les éléments théoriques ou empiriques 
au premier plan ». Annotez I'extrait. 


CORRIGÉ, p. 28 
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3 ADOPTER UN STYLE SOBRE ET EXPRIMER SES IDÉES DE MANIÉRE NUANCÉE 


Le texte ci-dessous, inspiré d'une recension des écrits, gagnerait à être écrit plus sobrement et de maniêre 
plus nuancée. 





À cause de Phypersexualisation dans les médias, les jeunes filles sont matraquées de modeles physiques 
impossibles à imiter. Par exemple, dans les revues pour adolescentes, les filles sont constamment bombardées 
de conseils de beauté et de séduction dans le but de trouver Phomme idéal. Elles sont conditionnées dês leur 
plus jeune âge à devenir des femmes fatales. Les impacts qui s'ensuivent sont catastrophiques non seulement 
sur le plan psychologique, mais aussi sur le plan physique : réduites à Pétat d'objets de désir, les filles deviennent 
dépendantes de Pappréciation des autres, de celle des hommes en particulier. Elles cherchent alors à ressembler 
aux modéles qui leur sont offerts dans les médias et développent des troubles alimentaires. Ainsi, Phypersexua- 
lisation est un terrible problême de santé publique, contre lequel il faut réagir. Si les parents abordent la question 
de Pestime de soi avec leurs enfants et les aident à développer leur esprit critique, les filles ne seront plus 


influencées par les images idéalisées qui leur sont proposées et s'accepteront telles qu'elles sont. 








E3 Dites ce qui devrait être modifié dans le texte : 

















[E3 Proposez des solutions en vous inspirant des stratégies « Adoptez un style sobre » et « Exprimez vos 
idées de maniêre nuancée ». Annotez Vextrait. 


Remarque 
Lorsque vous citez une source de «seconde main » (c'est-à-dire un auteur cité par un autre auteur), il est indispensable d'indiquer la 
provenance de la citation; c'est cette derniêre référence qui figurera dans la médiagraphie. 


CORRIGE, p. 29 
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1 INTITULER LES SECTIONS DU RAPPORT DE MANIÉRE UNIFORME (P. 24) (CORRIGÉ) 


Il importe que la formulation des titres soit uniforme à Vintérieur de chaque section. Une solution possible 
(parmi d'autres) serait de formuler les titres des sections de la maniêre suivante : 

m section 1 : groupes nominaux sans déterminant; 

E section 2 : groupes nominaux avec déterminant; 

m Section 3 : groupes du verbe à [infinitif. 


Les modifications sont en gras dans la version ci-dessous 


VERSION AMÉLIORÉE 





1. Présentation du problême 
1.1 Définir les Définition des inégalités sociales 
1.2 Compte rendu de la situation au Québec et au Canada 
1.3 Ee-coefficient Coefficient de Gini au Québec et au Canada 
1.4 Le ehômage Chômage et la précarité d'emploi 


2. Une explication sociologique 


2.1 Appreehe L'approche marxiste 
2.2 Appreehe L'approche fonctionnaliste 


2.3 Appreehe Lapproche de Bourdieu 


3. Changer les choses 


3.1 Lemodele scandinave: un medêle inspirant S'inspirer du modéle scandinave 


3.2 Recourir à des organisations venant en aide aux personnes aux prises avec des difficultés financiéres 
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2 PLACER LES ÉLÉMENTS THÉORIQUES OU EMPIRIQUES AU PREMIER PLAN (P. 25) (CORRIGÉ) 


E3 Dans la version initiale de I'extrait (ci-dessous), toutes les phrases ont pour sujet un pronom de la 
premiêre personne ou le pronom on (surlignés). Deux compléments de phrase (soulignés) renvoient 
pour leur part à des situations vécues dont il est superflu de parler dans un rapport de recherche. 
En formulant ses phrases de cette maniêre, le rédacteur s'est placé à I'avant-scêne, alors qu'il aurait 
dú mettre !accent sur les notions théoriques. 


VERSION ORIGINALE 








Dans notre cours de sociologie, nous avons appris que la socialisation est un processus à travers lequel «un 
individu apprend et intériorise les valeurs et les comportements sociaux rattachés à la culture à laquelle il 
appartient» (Denis et al., 2007, p. 95). Au cours de notre vie, nous sommes face à de nombreux agents de 





socialisation comme la famille, la garderie, Pécole, le travail, le sport et les médias. Nous acquérons des 
habitus par la voie de la socialisation. On peut définir ce concept comme le bagage culturel que Pindividu 
intériorise et qui guide ses comportements de maniére inconsciente (Denis et al., 2007, d'aprês Bourdieu). 











FEZ Pour ramener les éléments théoriques au premier plan, il suffit de construire des phrases dont le sujet 
renvoie à des aspects de ces notions (sujets surlignés). C'est ce que propose la seconde version. Les 
passages modifiés sont en gras. 


VERSION AMÉLIORÉE 





La socialisation est un processus à travers lequel «un individu apprend et intériorise les valeurs et les 
comportements sociaux rattachés à la culture à laquelle il appartient» (Denis et al., 2007, p. 95). La 
famille, la garderie, Pécole, le travail, le sport et les médias comptent parmi les nombreux agents 
de socialisation par la voie desquels les habitus sont acquis. Ce concept se définit comme le bagage 
culturel que Pindividu intériorise et qui guide ses comportements de maniére inconsciente (Denis et al., 
2007, d'aprês Bourdieu). 
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3 ADOPTER UN STYLE SOBRE ET EXPRIMER SES IDÉES DE MANIÉRE NUANCÉE (P. 26) (CORRIGÉ) 


ES La version initiale de 'extrait (ci-dessous) comporte plusieurs termes connotés négativement (surlignés) 
qui qualifient de maniêre trop subjective le problême de Ihypersexualisation. Par ailleurs, certaines 
affirmations trop catégoriques (soulignées) doivent être nuancées. 


VERSION ORIGINALE 





À cause de "hypersexualisation dans les médias, les jeunes filles sont matraquées de modéles physiques 
impossibles à imiter. Par exemple, dans les revues pour adolescentes, les filles sont constamment 
bombardées de conseils de beauté dans le but de trouver ""homme idéal. Elles sont conditionnées dês leur 





plus jeune âge à devenir des femmes fatales. Les impacts sont catastrophiques non seulement sur le plan 
psychologique, mais aussi sur le plan physique : réduites à Pétat d'objets de désir, les filles deviennent 
dépendantes de I'appréciation des autres, de celle des hommes en particulier. Elles cherchent alors à 





ressembler aux modêéles qui leur sont offerts dans les médias et développent des troubles alimentaires. 





Ainsi, Phypersexualisation est un terrible problême de santé publique, contre lequel il faut réagir. Si les 





parents abordent la question de Pestime de soi avec leurs enfants et les aident à développer leur esprit 
critique, les filles ne seront plus influencées par les images idéalisées qui leur sont proposées et 





s'accepteront telles qu'elles sont. 














[E3 Dans la version ci-dessous : 
m les termes péjoratifs ont été remplacés par des formulations atténuées (surlignées); 
m les affirmations trop catégoriques ont été nuancées au moyen d'adverbes (notamment, potentielle- 
ment, certainement) ou de termes de comparaison (plus, moins, meilleures). 


Les passages modifiés sont en gras. 


VERSION AMÉLIORÉE 





Lhypersexualisation dans les médias expose les jeunes filles à des modéles physiques difficiles à imiter. 
Par exemple, les revues pour adolescentes prodiguent aux filles des conseils de beauté, notamment dans 





le but de trouver "homme idéal. Celles-ci sont incitées dês leur plus jeune âge à devenir des séductrices. 





Les impacts sont potentiellement dommageables non seulement sur le plan psychologique, mais aussi sur 





le plan physique : lorsqu'elles sont cantonnées dans un rôle d'objet de désir, les filles tendent à devenir 





soumises à ['appréciation des autres, à celle des hommes en particulier. Dans cette situation, elles sont 





plus susceptibles de chercher à ressembler aux modéles qui leur sont offerts dans les médias et de déve- 





lopper des troubles alimentaires. Ainsi, | hypersexualisation est un problême de santé publique, face 
auquel il importe de réagir. Si les parents abordent la question de Pestime de soi avec leurs enfants et les 
aident à développer leur esprit critique, les filles seront certainement moins influencées par les images 








idéalisées qui leur sont proposées et auront de meilleures chances de s'accepter telles qu'elles sont. 














= www.ccdmd.qc.ca/fr 29 


ANNEXES 





1 EXEMPLE DE RAPPORT DE RECHERCHE : ÉTUDE EMPIRIQUE 





Les violences homophobes et leurs impacts sur la persévérance scolaire des adolescents au 
Québec 


Line Chamberland, Gabrielle Richard et Michagl Bernier 








Depuis la fin des années 1990, plusieurs études ont documenté la prégnance des manifestations 
d"hétérosexisme! et d'homophobie” dans 1 environnement scolaire (California Safe Schools 








Coalition, 2004; Ellis et High, 2004; Chesir-Teran, 2003; Harrison, 2000). Aux États-Unis, le Gay, 
Lesbian, and Straight Education Network (GLSEN) publie tous les deux ans les résultats du 
National School Climate Survey, portant sur les expériences scolaires d"élêves lesbiennes, gais, 
bisexuels et transgenres (LGBT). On y constate que les manifestations d'homophobie en milieu 
scolaire sont plurielles et revêtent tantôt les allures d'une violence tangible (bousculades, coups, 
attouchements sexuels non désirés), tantôt celles d'un dénigrement moins direct (rumeurs, mise à 
Pécart, cyberintimidation). 40,1 % des 7261 élêves sondés au cours de 1" année scolaire 2009 ont 
rapporté avoir été victimes de violence physique en raison de leur orientation sexuelle, et 27,2 % en 
raison de leur non-conformité de genre” (Kosciw et al., 2010). Les répondants rapportent également 
la popularité à Vécole d'insultes et de remarques empruntant au vocabulaire de !"homosexualité 
pour déprécier un individu, une chose ou un événement (“that”s so gay ?. 








Des études canadiennes menées à I"échelle locale, provinciale ou nationale corroborent ces résultats. 
2 Les élêves non hétérosexuels de la grande région de Montréal rapportent évoluer dans un milieu 








scolaire homophobe et intolérant à I'égard de la diversité sexuelle (Émond et Bastien-Charlebois, 
2007). Selon I"enquête cyclique BC Adolescent Health Survey, les adolescents LGB sont plus 
susceptibles que les hétérosexuels du même àge de rapporter avoir été victimisés, exclus d'activités 
scolaires ou physiquement attaqués à I"école dans l'année précédant "enquête (Saewyc et al., 2007). 
Le First National Climate Survey on Homophobia in Canadian Schools souligne à grands traits 
Pampleur du rôle qu'est susceptible de jouer la non-conformité de genre dans la discrimination en 
milieu scolaire. Plus de la moitié des élêves LGBTQ! (57 %) et le quart (25,5 %) des élêves 
hétérosexuels déclarent avoir été victimes de harcêlement verbal à I"école à cause de leur non- 
conformité de genre. Ainsi, un adolescent hétérosexuel peut faire 1"objet de violence homophobe 
parce que son apparence « trop » féminine l'associe malgré lui à la diversité sexuelle (Taylor et 
Peter, 2011). 








La construction des normes sexuelles et celle des genres masculin et féminin sont des processus 
3 étroitement liés. Des études ont montré que l'intolérance homophobe s"exerce aussi à 'égard de 











tout individu dont les caractéristiques ou la conduite s'écartent des modêles de masculinité et de 
féminité, quelle que soit son orientation sexuelle (Chamberland et al., 2007). Pour plusieurs auteurs 





1 L'hétérosexisme réfêre à un systême idéologique qui dénie, dénigre et stigmatise toutes les formes non hétérosexuelles de 
comportement, d'identité, de relation ou de communauté (Herek, 1998). 

2 [homophobie décrit les perceptions, attitudes ou comportements négatifs envers 'homosexualité ou les personnes 
homosexuelles (Ryan, 2003). 

3 [expression « non-conformité de genre » renvoie à la dérogation aux attentes normatives reliées à chacun des sexes : un 
garçon (ou une fille) affichant une apparence, des comportements ou des goúts réputés « féminins » (ou « masculins »). 

4 Lesbiennes, gais, bisexuels, transgenres et queer. La lettre Q désigne également les élêves en questionnement sur leur 
orientation sexuelle, qui sont nombreux à 'adolescence. 
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et auteures (Thiers-Vidal, 2010; Bastien-Charlebois, 2011; Calasanti, 2003), 1"homophobie 
constitue un moyen d'imposer une masculinité hégémonique au sein du groupe des hommes. La 
masculinité hégémonique désigne le type de masculinité dominant dans les représentations 
culturelles d'une société donnée. 


L"homophobie peut également jouer un rôle dans la construction de ['identité féminine. En effet, 
qu'elles visent les hommes ou les femmes, les pratiques homophobes sont ancrées dans un même 
systême sociopolitique produisant les positions différenciées des hommes et des femmes dans les 
rapports sociaux de sexe. L"homophobie dirigée contre les hommes peut permettre de sanctionner 
ceux dentre eux qui mettent en péril ce sur quoi la position privilégiée des hommes et celle 
subordonnée des femmes reposent. Selon Hamilton (2007), les femmes qui adoptent des 
comportements homophobes à 1"endroit d'autres femmes peuvent le faire pour affirmer à leurs 
propres yeux et à ceux d"autrui une identité féminine qui reçoit !approbation des hommes. Les 
pratiques homophobes, que "on peut qualifier de lesbophobes lorsqu'elles sont dirigées vers les 
femmes, ont pour objectif de réassigner plus ou moins brutalement les lesbiennes et les femmes qui 
adoptent des attitudes non conformes aux attentes normatives reliées à leur genre, à la catégorie des 
femmes (Chamberland et Lebreton, 2012). 


LES IMPACTS DE LºHOMOPHOBIE 


Les impacts documentés des épisodes d'homophobie sont nombreux et handicapent autant la 
réussite scolaire que la santé mentale des jeunes qui en sont victimes (Saewyc, 2011; Goodenow et 
al., 2006). Selon une recension sur les effets du harcelement scolaire, plusieurs des conséquences 
immédiates de la victimation (insomnie, isolement, nervosité, etc.) peuvent avoir des répercussions 
majeures sur la performance des élêves victimisés et sur leur capacité à poursuivre leur 
cheminement scolaire (ou persévérance scolaire) (Warwick et al., 2004). Pour les élêves LGBTQ, 
les angoisses líées à la négociation de leur visibilité ou à I'anticipation des railleries de leurs pairs 
auraient également un impact négatif sur leur sentiment de sécurité et d'appartenance à I"école 
(Taylor et Peter, 2011). Selon les données de GLSEN, une proportion importante de ces élêves 
rapportent ne pas se sentir en sécurité à 'école. Ils seraient nombreux à manquer des cours ou à 
s'absenter pendant une journée entiêre pour cette raison (Kosciw et al. , 2010). Is sont également 
plus susceptibles que leurs pairs hétérosexuels de ne pas vouloir terminer leurs études secondaires” 
ou de ne pas envisager aller à '"université. Ces données ont été collectées auprês de jeunes 
fréquentant I'école et n'incluent pas ceux qui en ont déja quitté les rangs. Le cheminement scolaire 
est influencé par plusieurs variables psychosociales, familiales, institutionnelles, socioéconomiques 
et culturelles, dont les effets s'enchevêtrent et se cumulent dans le temps. Toutefois, absentéisme, 
Pinsécurité ressentie, un faible sentiment d'appartenance à I"école ainsi que des aspirations scolaires 
limitées sont autant d'indicateurs de risques accrus de décrochage scolaire, ou d'une moindre 
persévérance scolaire (DeBlois et Lamothe, 2005). 


Les impacts de I"homophobie en milieu scolaire diffêrent peu de ceux liés à d'autres types de 
discrimination par les pairs (Murdock et Bolch, 2005). Cependant, nous savons peu de choses quant 
aux potentielles disparités des effets de 1'homophobie sur la persévérance scolaire selon I"auto- 
identification des élêves qui en sont victimes, ou quant à la maniêre dont se déclinent ces effets 





5 Ce qui équivaut au lycée français. 
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selon la fréquence des épisodes de victimation. Trois questions de recherche baliseront donc le 
présent article. En quoi les violences homophobes rapportées à I"'école secondaire peuvent-elles 
varier selon le profil des élêves qui en sont victimes (particuliê&rement quant au sexe et à 
Porientation sexuelle autodéclarée)? Les impacts de |"homophobie sur la persévérance scolaire sont- 
ils les mêmes selon qu'il s'agit d'élêves hétérosexuels ou non hétérosexuels? Ces impacts 
s'aggravent-ils lorsque la victimation se fait plus fréquente? 


Méthodologie 


Dans le cadre de la recherche « L"impact de !"homophobie et de la violence homophobe sur la 
persévérance et la réussite scolaires » (Chamberland et al., 2010), 2 747 élêves de 3º et 

5º secondaire” de 30 écoles publiques, réparties à travers le Québec, ont complété un questionnaire 
auto-administré entre février et juin 2009”. L"échantillonnage s"est fait en deux temps : d'abord par 
la sélection d"établissements, en tenant compte de leur taille, de leur localisation et de leur langue 
d"enseignement (français ou anglais), puis par la sélection de classes ou tous les élêves étaient 
invités à répondre. Le taux de réponse obtenu a été élevé, considérant que 90 % du nombre de 
questionnaires visé initialement ont effectivement été complétés. Notre enquête est donc 
représentative de [ensemble du Québec, ce qui contribue à la robustesse et à la fiabilité des 
données et facilite les analyses statistiques plus pointues, dans le respect des critéres d'application 
de celles-ci”. 


Au plan sociodémographique, 47,4 % (n=1301) des répondants sont de sexe masculin et 52,6 % 
(n=1444), de sexe féminin. La presque totalité est âgée de 14 à 17 ans inclusivement (95,7 %, 
n=2612) et pour [ensemble de ['échantillon, la moyenne d'âge s"établit à 15,8 ans. Les répondants 
proviennent d"établissements scolaires répartis géographiquement à travers le Québec. Enfin, 

92,0 % (n=2453) se sont auto-identifiés hétérosexuels, alors que 8,0 % des répondants (n=213) se 
sont déclarés gais ou lesbiennes, bisexuels, queer ou en questionnement sur leur orientation sexuelle 
(désormais LBGQ). 


Mesures de la victimation homophobe et de la persévérance scolaire 


Le questionnaire concernait principalement les perceptions du climat scolaire en lien avec la 
diversité sexuelle et |'homophobie ainsi que les impacts possibles de la victimation homophobe sur 
la persévérance scolaire. Pour mesurer la victimation homophobe, nous avons formulé la question 
suivante suivie d'une liste de neuf types d'incidents : Depuis le début de [année scolaire, à quelle 
fréquence as-tu personnellement vécu les situations suivantes parce qu'on pense que tu es gai(e), 
lesbienne ou bisexuel(le) OU parce que tu es gai(e), lesbienne ou bisexuel(le)?º Une valeur 
numérique a été attribuée à chaque réponse : O=jamais; I=moins d'une fois par mois; 2=moins 
d'une fois par semaine; 3=environ une fois par semaine; 4=plusieurs fois par semaine. Par la suite, 
nous avons divisé nos participants en quatre groupes distincts selon [orientation sexuelle et le fait 
d"avoir vécu ou non au moins un incident homophobe : les hétérosexuels non victimisés, les 





6 Soit 'équivalent de 3º et 1re dans le systême scolaire en France. 

7 Cette recherche a été financée par le Programme d'actions concertées du ministêre de PÉducation, du Loisir et du Sport et 
du Fonds de recherche du Québec-Société et culture. 

8 Pour plus d'information sur 'échantillonnage, voir Chamberland et al. (2010) à 'annexe B. 

9 Les neuftypes d'incidents sont indiqués au tableau 1. La période écoulée depuis le début de I'année scolaire est de 6 à 8 
mois selon la date de passation du questionnaire. 
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hétérosexuels victimisés, les LGBQ non victimisés et les LGBQ victimisés. Cette variable a été 
nommée « Catégorie d'élêves ». Enfin, un « Score de victimation » a été créé par 1"addition des 
valeurs obtenues afin d'estimer la fréquence de la victimation. Ainsi, un élêve qui n'a jamais vécu 
Pun ou Pautre des types d'incidents proposés obtient un score de victimation de O, alors qu'un élêve 
qui les aurait tous vécus plusieurs fois par semaine obtiendrait un score de 36 (9 X 4). Aprês 
exclusion des élêves non victimisés, les scores obtenus ont été regroupés en quatre classes. Ce score 
mesure la fréquence des incidents, et non leur sévérité. Cela dit, un score apparemment faible sur 
Péchelle de O à 36 peut impliquer une victimation répétée sous une forme ou sous une autre. Ainsi, 
un score de 4 peut signifier qu'un élêve s“est fait insulter, taquiner méchamment plusieurs fois par 
semaine OU BIEN qu'il ou elle s"est fait bousculer, frapper, donner des coups de pied moins d'une 
fois par semaine (2) et a été 1objet de ragots dans le but de nuire à sa réputation à cette même 
fréquence (2). 


La persévérance scolaire a été mesurée par le biais de quatre variables. La premiêre, 'absentéisme 
en raison d'un sentiment d'insécurité à Pécole, a été mesurée avec la question suivante : Depuis le 
début de la présente année scolaire, as-tu déjá manqué des jours d'école parce que tu ne t'y sentais 
pas en sécurité? La deuxiême variable, le fait d'avoir changé ou souhaité changer d'école, découle 
de cette question : As-tu déjá changé OU souhaité changer d'école secondaire parce que tu te 
Jaisais taquiner méchamment, « écaurer », insulter ou harceler? La troisiême, référant aux 
aspirations scolaires, a été mesurée ainsi : Quel est le plus haut niveau d"études que tu prévois 
atteindre? Les réponses ont été dichotomisées entre le désir énoncé de poursuivre des études 
supérieures ou de se limiter au diplôme d'études secondaires (DES). La quatriême variable, le 
sentiment d"appartenance au milieu scolaire, a été évaluée par le biais du Psychological Sense of 
School Membership (Goodenow, 1993), une échelle psychométrique standardisée. Composée de 

18 items, elle permet de déterminer jusqu'à quel point les élêves se sentent personnellement 
acceptés, respectés, compris et appuyés par les autres (élêves, enseignants) dans leur école'”. Les 
élêves devaient indiquer leur niveau d'accord sur une échelle de type Likert en cinq points, allant de 
1 (Totalement en désaccord) à 5 (Totalement en accord). Par addition des réponses pour chacun des 
items, un score global a pu être calculé. Le score minimal possible s"établit à 18 et le score maximal 
à 90; le score milieu est donc de 54. Soulignons ['excellente consistance interne de Iéchelle 

(a = 0,881). 


Analyses statistiques 


Nos analyses statistiques sont présentées en deux temps, en commençant par les données sur la 
prévalence de la victimation pour les neuf types d'incidents à caractêre homophobe, selon Iauto- 
identification des élêves (hétérosexuels versus LGBQ) et selon le sexe. Par la suite, nous croisons 
chacune de nos variables visant à évaluer la persévérance scolaire avec les variables « Catégorie 
d'élêves » et « Score de victimation ». Le test statistique du Khi-carré nous permet, dans la plupart 
des cas, de statuer si les écarts observés sont significatifs (risque d'erreur maximal retenu : 5 %). 
Dans les cas oú des moyennes sont impliquées, soit pour le sentiment d'appartenance au milieu 
scolaire, nous procédons à une comparaison des scores moyens (préalablement calculés) entre les 
modalités d'une même variable, à Iaide du test ANOVA. L'"Eta est alors la mesure d"association 
présentée et le risque d'erreur maximal demeure de 5 %. 





10 Exemples d'items : Je peux vraiment être moi-même dans cette école / Les autres élêves de cette école m'apprécient comme 
je suis / On m'inclut dans plusieurs activités dans cette école / La plupart des enseignant(e)s de cette école démontrent de 
Vintérêt à mon égard /Je suis fier de fréquenter cette école 
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RÉSULTATS 
Les incidents à caractêre homophobe 


Le tableau 1 présente la proportion des neuf types d'incidents à caractêre homophobe survenus à au 
moins une reprise depuis le début de 1"année scolaire, selon [”auto-identification et le sexe. 
Soulignons que les écarts entre les élêves s"auto-identifiant hétérosexuels et ceux s"auto-identifiant 
LGBQ" sont toujours significatifs, ces derniers étant au moins deux fois plus victimisés, peu 
importe le type d'incident. Globalement, indistinctement du type d"incident, les données montrent 
que 69,0 % des élêves LGBQ ont vécu au moins un incident homophobe depuis le début de I"année 
scolaire, comparativement à 35,4 % des élêves hétérosexuels (p=0,000). Cela dit, la proportion 
délêves non LGBQ ayant subi de !"homophobie, soit plus du tiers, est três élevée. 


Tableau 1. Incidents à caractêre homophobe en tant que VICTIME 
% d'élêves ayant vécu un tel incident à au moins une reprise, selon Pauto-identification et le sexe 





Types d'incidents Hétérosexuels LGBQ Total 
dig GIF(%) | GIF(%) | GIF (%) 
Bousculades, coups et objets lancés 9,9/5,2*% 23,M14,4 11,1/6,1% 


Vandalisme et vol 5,4/4,6 10,6/10,2 
Insultes, moqueries, humiliation 25,8/17,2% 52,1/48,3 
Menaces et obligation de poser des gestes contre son gré 6,8/4,7* 11,7/16,1 
Exclusion, rejet et mise à Vécart 15,9/14,0 36,2/33,9 
Rumeurs visant à nuire à la réputation 20,3/21,1 46,2/51,7 22,4/23,8 
Avances sexuelles insistantes et attouchements contre son gré 4,417,8% 10,8/21,1* 4,9/8,8* 
Gestes sexuels forcés, agression sexuelle, voyeurisme et exhibitionnisme 2,0/4,0% 75/44 
Cyberintimidation 8,2/10,8* 14,0/314* | 8,7/12,7% 
Les écarts entre hétérosexuels et LGBQ sont significatifs (p < 0,05) dans tous les cas. Les écarts garçons-filles ne le sont 
que lorsque le symbole * est présent. La mesure des associations révele un faible lien entre le sexe et la victimation 


homophobe : les valeurs du V de Cramer oscillent entre 0,047 et 0,139, ce qui est peu élevé, sauf en ce qui concerne la 
cyberintimidation chez les LGBQ, oú cette valeur est un peu plus élevée (0,203). 














[Crberintimidarion 


Les insultes, les moqueries et les humiliations constituent le type d'incident le plus rapporté par les 
élêves. En effet, 28,2 % des garçons et 20,2 % des filles (écart significatif) affirment en avoir fait 
Pexpérience à au moins une reprise au cours de Iannée scolaire, parce qu'ils/elles sont LGBQ ou 
soupçonnés de "être. Le second type d'incident rapporté le plus fréguemment est celui des rumeurs 
dans le but de nuire à la réputation : 22,4 % des garçons et 23,8 % des filles ont indiqué en avoir 
subi au moins une fois durant ]"année scolaire (écart non significatif). Viennent ensuite 1'exclusion, 
le rejet et la mise à Iécart (17,8 % et 15,9 %; non significatif), puis la cyberintimidation (8,7 % et 
12,7 %; significatif). Quant aux cinq autres types d'incidents, qui engagent une violence 
homophobe résolument plus physique, ils touchent de 2,6 % à 11,1 % des garçons et de 5,1 % à 

8,8 % des filles de "échantillon. 





1 Par souci de concision, nous référerons aux « élêves s'auto-identifiant hétérosexuels » comme « élêves hétérosexuels », et 
aux « élêves s'auto-identifiant LGBQ » comme « élêves LGBQ ». 
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Chez les élêves hétérosexuels, les garçons sont significativement plus nombreux que les filles à 
déclarer avoir été victimes de bousculades, de coups ou d”objets lancés en raison de leur orientation 
homosexuelle présumée (9,9 % contre 5,2 %). Il en va de même pour les insultes, les moqueries et 
les humiliations (25,8 % contre 17,2 %), ainsi que pour les menaces et obligations de poser des 
gestes contre leur gré (6,8 % contre 4,7 %). Les filles sont proportionnellement plus nombreuses 
que les garçons à avoir été victimes d'avances sexuelles insistantes et d'attouchements, de même 
que d'agressions sexuelles, de voyeurisme et d'exhibitionnisme (7,8 % contre 4,4 % et 4,0 % contre 
2,0 %, respectivement). 


Du côté des élêves LGBQ, "on constate qu'il n'existe que deux écarts significatifs entre garçons et 
filles sur le plan de la victimation homophobe. Le premier est que tout comme chez les élêves 
hétérosexuels, les filles sont proportionnellement plus nombreuses que les garçons à avoir subi des 
avances sexuelles insistantes et des attouchements (21,1 % contre 10,8 %). Le deuxiême a trait à la 
cyberintimidation, qui touche beaucoup plus de filles que de garçons chez les LGBQ (31,4 % contre 
14,0 %). 


La persévérance scolaire selon la catégorie d"élêves 


Le tableau 2 présente quatre indicateurs de persévérance scolaire, selon la catégorie d'élêves et le 
sexe. Pour absentéisme en raison d'un sentiment d'insécurité à "'école, les LGBQ ayant déja été 
victimes d"homophobie sont de loin les plus nombreux à s"être absentés, quoiqu'"ici Iécart garçons- 
filles ne soit pas significatif. Le deuxiême groupe s”étant le plus absenté est celui des hétérosexuels 
victimisés. Dans ce cas, les filles sont proportionnellement plus nombreuses que les garçons à 
Pavoir fait (10,6 % contre 5,7 %). Signalons que les garçons LGBQ non victimisés rapportent un 
peu plus que les garçons hétérosexuels victimisés s'être absentés de I"école en raison d'un sentiment 
d'insécurité. 


Tableau 2. Indicateurs de persévérance scolaire selon la catégorie dºélêves et le sexe 


Catégorie d'élêves (orientation sexuelle autodéclarée et ayant subi, ou 
non, au moins un incident à caractere homophobe ) 








Hétéros non Hétéros LGBQ non LGBQ 
victimisés G/F victimisés G/F | victimisés G/F | victimisés G/F 


(do) (do) (do) (Go) 


Total G/F 
(o) 





Spa e ca nm 2,0/3,7% 5,7/10,6% 6,9/2,9 12,9/20,5 4,3/6,7% 
sentiment d'insécurité 
Changement d"école ou désir ' j ; je 4 
no 4,6/10,4%* 15,3/26,3* 6,7/3 1,4% 29,0/53,7% 9,718 4% 
de changer d"école 
Aspirations scolaires (DES ou 52/1,1% 57832 10,0/6,2 5,812 4% 
moins) 


Sentiment d'appartenance au 
milieu scolaire (scores moyens 71,0/72,7* 65,7/67,0 64,1/67,0 62,6/60,2 68,6/70,1 
sur Péchelle) 


Les écarts selon la catégorie d'élêves sont tous significatifs. Les écarts garçons-filles ne sont significatifs que lorsque le 
symbole * est présent (p < 0,05). Dans ces cas, la mesure des associations montrent de faibles liens entre le sexe et la 
persévérance scolaire (V de Cramer oscillant entre 0,052 et 0,136), sauf en ce qui concerne le changement d'école ou le 
désir de changer d'école chez les LGBQ non victimisés (V = 0,309) et les LGBQ victimisés (V = 0,246). La valeur de 
VEta s'est avérée faible également. 
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En ce qui a trait au changement d"école ou au désir de changer d"école, les LGBQ ayant déja été 
victimes d"homophobie sont encore de loin les plus nombreux à avoir répondu que tel était le cas. 
Cette fois, 'écart garçons-filles est significatif : les filles sont, toutes proportions gardées, plus 
nombreuses que les garçons à avoir déjá changé ou souhaité changer d"école (53,7 % contre 

29.0 %). Chez les hétérosexuels victimisés, la tendance selon le sexe est la même (26,3 % contre 
15,3 %). Les filles appartenant au groupe des LGBQ non victimisés sont nettement plus nombreuses 
que les garçons du même groupe à avoir déja changé ou à souhaiter changer d"école, soit 31,4 % 
contre 6,7 %. 


Les données indiquent que les élêves LGBQ victimisés, sans égard au sexe, ont les aspirations 
scolaires les moins élevées (diplôme d"études secondaires ou moins), suívis de prês par les LGBQ 
non victimisés. Les hétérosexuels victimisés ne semblent pas avoir d'aspirations scolaires réduites 
en raison de la victimation homophobe, du moins si Ion compare avec les valeurs références de la 
colonne Total. Pour ces trois groupes, les écarts garçons-filles ne sont pas significatifs. 


Enfin, pour le sentiment d'appartenance au milieu scolaire, les LGBQ victimisés sont, d'une part, la 
catégorie d"élêves qui affichent le score moyen le plus bas sur Véchelle. D'autre part, le score 
moyen des LGBQ non victimisés est presque le même que celui des hétérosexuels victimisés. 
Encore une fois, pour ces trois groupes, les écarts garçons-filles ne se sont pas révélés significatifs. 


La persévérance scolaire selon la fréquence de la victimation 


Le tableau 3 reprend les quatre indicateurs de persévérance et expose leurs variations selon la 
fréquence de la victimation homophobe vécue. Les pourcentages sont présentés pour les élêves 
LGBQ victimisés et les élêves hétérosexuels victimisés, mais les distinctions garçons-filles ne sont 
pas possibles étant donné les effectifs limités pour chacun des deux sexes parmi les élêves LGBQ. 
En [absence de preuve contraire, nous postulons donc que les résultats s'appliquent autant aux 
garçons qu'aux filles. 


Tableau 3. Indicateurs de persévérance scolaire selon le score de victimation (regroupement) 







Score de victimation à caractêre homophobe 
Entre 5etlO | Entre llet36 | Total 
(do) (o) (o) 
Absentéisme en raison d'un sentiment d"insécurité (ont déja manqué des jours d'école) 
LGBOQ victimisés 41 







Mesure des associations 







0410 


Hétérosexuels victimisés 4,9 7,7 12,8 16,9 8,1 0,149 


Changement d'école ou désir de changer d'école (ont changé ou souhaité changer d"école) Do 









LGBOQ victimisés 28,8 31,3 525 76,2 42,8 
Hétérosexuels victimisés 12,3 21,9 310 42,1 20,7 
Aspirations scolaires (DES ou moins seulement) 

LGBOQ victimisés 8,0 9,4 25 15,0 7,7 
Hétérosexuels victimisés 3,0 4,7 52 10,8 4,5 
Sentiment d'appartenance au milieu scolaire (scores moyens sur Véchelle) 

LGBOQ victimisés 63,7 634 61,9 50,7 61,3 
Hétérosexuels victimisés 69,2 65,0 63,5 59,5 66,3 


La mesure des associations, pour les écarts significatifs, montre des liens importants entre la persévérance scolaire et la 
fréquence de la victimation (V de Cramer oscillant entre 0,241 et 0,410), sauf en ce qui concerne Pabsentéisme en 
raison d'un sentiment d'insécurité chez les hétérosexuels victimisés (V = 0,149). Les écarts entre hétérosexuels 
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victimisés et LGBQ victimisés sont significatifs (p = 0,05), sauf pour les aspirations scolaires en raisons d'effectifs 
limités. 


L"absentéisme gagne en importance à mesure que la victimation homophobe augmente en 
fréquence. Cette tendance est particuliêrement marquée du côté des LGBQ. Si 7,7 % ont manqué un 
ou plusieurs jours d'école pour des incidents isolés (score 1 ou 2), 19,5 % I"ont fait pour des 
incidents assez fréquents (scores entre 5 et 10) et 52,4 % pour des incidents três fréquents (scores 
entre 11 et 36). Signalons que pour les élêves hétérosexuels, le fait que les incidents soient três 
fréquents semble avoir un impact moindre sur I"absentéisme (16,9 %). 


L'examen du tableau permet de constater que plus la victimation homophobe est fréquente, plus la 
proportion d'élêves ayant changé ou souhaité changer d'école augmente. Si cela est vrai pour les 
élêves hétérosexuels victimisés, cela est davantage pour les élêves LGBQ victimisés. Globalement 
(voir la colonne Total), ils sont environ deux fois plus susceptibles d'avoir déjá changé ou souhaité 
changer d'école que les hétérosexuels victimisés (42,8 % contre 20,7 %). Quant aux aspirations 
scolaires, les LGBQ victimisés en ont, dans ensemble, des plus faibles que les hétérosexuels 
victimisés (7,7 % contre 4,5 %). Pour les deux groupes, des incidents três fréquents semblent jouer 
sur le fait de vouloir arrêter les études au diplôme d'études secondaires ou avant son obtention. 


Enfin, concernant le sentiment d"appartenance à Pécole, on observe une baisse progressive à mesure 
que la victimation gagne en fréquence. Ici encore, la tendance est plus marquée chez les élêves 
LGBQ : une chute de 11,2 points est observée lorsque Ion passe d'un score de victimation entre 5 
et 10 (incidents assez fréguents) à un score entre 11 et 36 (incidents três fréguents). Ainsi, les jeunes 
LGBQ três fréquemment victimisés obtiennent un faible résultat d'à peine 50 points sur I'échelle 
mesurant ce sentiment. 


ANALYSE ET DISCUSSION 


Par rapport à notre premier objectif de comparer la prévalence des incidents homophobes selon le 
profil des éléves, notre résultat le plus intéressant est certainement le fait que les élêves s"auto- 
identifiant comme hétérosexuels rapportent eux aussi être victimes d'homophobie de la part de leurs 
pairs. Un peu plus du tiers d'entre eux déclarent avoir vécu un tel incident au moins une fois durant 
les derniers 6 à 8 mois. Cela peut notamment s'expliquer par le fait qu"ils puissent être la cible, tout 
autant que leurs pairs LGBQ, de violences pénalisant la non-conformité de genre, ou dénigrant une 
personne en ['associant au sexe opposé. L'utilisation fréquente d'insultes ou d'expressions référant 
de maniêre péjorative à !"homosexualité en milieu scolaire n'est probablement pas étrangêre à ce 
résultat. Dans tous les cas, cela tend à conforter Iidée selon laquelle la dérogation aux attentes 
normatives assignées à chacun des sexes peut être sanctionnée par les pairs, par exemple les garçons 
qui ont une gestuelle ou des activités considérées comme féminines (goúts musicaux, loisirs, style 
vestimentaire) (Pascoe, 2007; Bastien-Charlebois, 2011). 


Ces résultats corroborent ceux obtenus par Taylor et Peter (2011), notamment sur le plan du 
harcêlement verbal. Si les études portant sur le climat scolaire et |"homophobie se penchent 
d"ordinaire sur les expériences des élêves LGBQ, elles auraient intérêt à inclure celles des élêves 
hétérosexuels. La non-conformité aux modêles de genre dominants semble rendre les jeunes de 
toutes orientations sexuelles vulnérables à la victimation homophobe. Il importe toutefois de garder 
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en tête que, proportionnellement parlant, les élêves LGBQ sont presque deux fois plus sujets à vivre 
des incidents homophobes (69,0 %) que ceux s“identifiant comme hétérosexuels (35,4 %). 


En ce qui a trait aux différences en fonction du sexe, de maniêre générale, parmi les jeunes 
hétérosexuels, les garçons sont plus souvent victimes que les filles de violence verbale (insultes, 
railleries) et physique (bousculades, menaces). Cet écart ne s"observe pas sur le plan statistique chez 
les jeunes LGBQ. Les filles de toutes orientations sexuelles subissent davantage d'avances sexuelles 
insistantes et d'attouchements non désirés. Parmi les jeunes hétérosexuels, les filles déclarent plus 
d'incidents sexuels plus graves que les garçons, alors que cet écart s'estompe chez les LGB. Ces 
observations amênent à s“interroger sur la nature des pressions exercées par les pairs pour 
sanctionner les manquements aux normes relatives à la sexualité et au genre selon que ceux-ci sont 
commis par des garçons ou par des filles et, plus largement, sur le caractêre sexué des processus 
d'inculcation de ces normes (Hamilton, 2007). Enfin, les filles en général sont plus souvent victimes 
de cyberintimidation, un constat qui rejoint les résultats d'un sondage auprês du personnel de 
Péducation au Québec (Allaire, 2011). Ces résultats sont à interpréter avec prudence compte tenu 

de [effectif limité du côté des jeunes LGBQ. 


Quant aux impacts de 1"homophobie sur la persévérance scolaire, nous nous demandions s'“ils 
variaient selon Iorientation sexuelle des élêves, victimisés et non victimisés, et s'ils s'accentuaient 
avec la fréquence des incidents homophobes. Nous pouvons affirmer que les élêves LGBQ 
victimisés, toutes proportions gardées, sont les plus nombreux à s'être absentés de I"école en raison 
d'un sentiment d'insécurité, suívis des hétérosexuels victimisés et des LGBQ non victimisés. Ces 
résultats permettent d'avancer que I"absentéisme scolaire en raison d"une insécurité ressentie ne 
serait pas tant fonction de I"orientation sexuelle que du fait d'avoir subi de la victimation 
homophobe. D“ailleurs, autant du côté des élêves LGBQ que de celui des élêves hétérosexuels, Ion 
dénote une augmentation significative de 1"absentéisme à mesure que la victimation gagne en 
fréquence. 


Nous pouvons également confirmer que 1"homophobie est associée au fait d'avoir déja changé ou 
souhaité changer d'école. Prês de la moitié des LGBQ victimisés ont répondu que tel est/a déja été 
le cas à cause de ['intimidation et du harcêlement vécus. Les proportions sont similaires pour les 
hétérosexuels victimisés et les LGBQ non victimisés, soit environ 20 %. Cette derniêre donnée peut 
indiquer un malaise ressenti par rapport à I'environnement scolaire chez les LGBQ, même en 
Pabsence de victimation, ou renvoyer à des expériences de victimation plus anciennes, le libellé de 
la question ne précisant pas de référence temporelle. Quoi qu'il en soit, plus la victimation 
homophobe est fréquente, plus la proportion d'élêves ayant changé ou souhaité changer d'école est 
élevée. Ce constat s'avêre pour les élêves hétérosexuels victimisés, et encore plus pour les élêves 
LGBQ victimisés. 


Les élêves LGBQ, victimisés ou non, sont plus nombreux à déclarer des aspirations scolaires 
limitées au niveau secondaire. Par ailleurs, sans égard à I"auto-identification des élêves, 1"obtention 
d'un score élevé de victimation a manifestement un impact sur les aspirations scolaires. Enfin, par 
rapport au sentiment d'appartenance au milieu scolaire, les LGBQ victimisés affichent le plus bas 
score sur Péchelle de Goodenow, tandis que les élêves hétérosexuels non victimisés affichent le 
plus haut score. Les élêves hétérosexuels victimisés et les élêves LGBQ non victimisés obtiennent 
un score moyen similaire. Là aussi, les éléves qui subissent une victimation três fréquente (surtout 
les LGBQ) affichent le score le plus bas sur Iéchelle d'appartenance. En somme, les conséquences 
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scolaires de 1"homophobie sont plus marquées chez les élêves LGBQ que chez les élêves 
hétérosexuels. De plus, on constate une aggravation de ces conséquences à mesure que la 
victimation homophobe se fait plus fréquente. 


Par rapport aux différences en fonction du sexe, les seules observées sont "absentéisme plus 
marqué chez les filles hétérosexuelles victimisées, ainsi que le désir exprimé ou réalisé de changer 
d'école, plus fréquent chez les filles victimisées de toutes orientations sexuelles. Chez les élêves 
hétérosexuels non victimisés — mais non dans les autres groupes, les filles manifestent un plus fort 
sentiment d"appartenance à Iécole et sont proportionnellement plus nombreuses que les garçons à 
aspirer à des études supérieures. Ces données renvoient aux écarts déja observés entre garçons et 
filles en ce qui a trait à la persévérance à Iécole secondaire, nonobstant toute victimation. Les pistes 
d'explication de tels écarts se rapportent d'une part à I'origine sociale et familiale, d"autre part à la 
relation entre la réussite scolaire et I'adhésion aux stéréotypes sexistes, dont les filles 
s'affranchiraient davantage, d'oú leur meilleur rendement scolaire et une élévation de leurs 
aspirations (MELS, 2005; Bouchard et St-Amant, 1996). Nos résultats indiquent que la victimation 
semble avoir pour effet d'annuler cet avantage qui profite aux filles et appellent à des analyses plus 
approfondies du rapport complexe à la culture scolaire qui tiennent compte du sexe, de la classe 
sociale, de Iorientation sexuelle et des expériences de victimation. 


Conclusion 


Les épisodes d'homophobie à I'école prennent pour cibles les élêves s”auto-identifiant 

comme LGBQ mais aussi ceux qui se déclarent hétérosexuels, laissant entendre que ce n'est pas 
tant orientation homo- ou bisexuelle que ces épisodes punissent, mais bien la dérogation à 

Pune ou 'autre des normes implicites de masculinité ou de féminité. Par ailleurs, il semble qu'à 
victimation égale, les effets sur la persévérance scolaire soient plus prononcés chez les élêves 
LGBQ que chez leurs pairs hétérosexuels. On peut formuler I"hypothêse que les jeunes LGBQ 
seraient plus prompts à intérioriser les perceptions négatives de 1"homosexualité véhiculées par leurs 
pairs et moins capables de sen distancier sur le plan cognitif. Également, on peut présumer qu'ils 
sont moins susceptibles que les hétérosexuels victimisés de pouvoir miser sur le soutien de leurs 
amis ou de membres de leur famille, dans la mesure ou dénoncer I"homophobie pourrait les amener 
à divulguer malgré eux leur orientation. 


Ces résultats informent plusieurs pistes d'intervention pour contrer 'homophobie en milieu scolaire 
et en minimiser les impacts sur la persévérance scolaire des jeunes qui en sont victimes. Dune part, 
ils soulêvent la nécessité de mettre fin à la banalisation de certaines formes d'homophobie pour 
encourager une intervention globale, concertée et cohérente, menée par tous les acteurs du milieu 
scolaire. Ces actions devraient prendre appui sur une politique explicite de lutte contre 
lhomophobie en milieu scolaire. De plus, nos résultats soutiennent "importance pour les écoles de 
mettre sur pied des mesures parallêles de soutien pour les élêves LGBQ victimes d'homophobie en 
milieu scolaire. 
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INTRODUCTION 


La sexualité est omniprésente dans la société québécoise, tout comme dans le monde occidental 
en général. Les médias notamment exposent la population — y compris les enfants — à une 
quantité excessive d'informations à caractére sexuel. Même des objets ou des comportements qui 
nºont pas en soi de lien avec la sexualité sont représentés comme des produits sexuels. C”est ainsi 
que se définit le phénomeêne de 1"hypersexualisation (Vandercammen, 2011, p. 2), un problême 
social qui doit être pris au sérieux, car il a un impact sur la façon dont les individus vivent 
ensemble. 


Le but de ce travail est d'analyser la situation actuelle de 1"hypersexualisation d'un point de vue 
sociologique. Il s“agit dans un premier temps de cerner cette réalité en illustrant par des exemples 
certaines de ses manifestations, puis, dans un deuxiéme temps, de présenter ses conséquences sur 
la santé publique et sur les rapports hommes-femmes. Quelques pistes de solutions visant à 
diminuer "impact du problême au niveau individuel et social sont proposées en troisiême partie. 


1. QUELQUES MANIFESTATIONS DE LºHYPERSEXUALISATION SOCIALE 


La sexualité se manifeste dans tous les aspects du quotidien, à tel point qu'il est fréquent de ne 
plus y prêter attention. L"exposition permanente à lérotisme ou à la pornographie fait en sorte 
que ces contenus s"intégrent aux mecurs de maniêre naturelle (Avarie, 2008). Sans être les seuls 
responsables de |"hypersexualisation sociale, les médias contribuent largement à sa diffusion. 
D'une part, le sexe y est omniprésent. D'autre part, ils interviennent três tôt dans le processus de 
socialisation « par lequel un individu apprend et intériorise les valeurs et les comportements 
sociaux rattachés à la culture à laquelle il appartient » (Denis et al., 2007, p. 95). Selon une étude 
réalisée aux États-Unis (citée dans RQASF, 2008, p. 8), les enfants et les adolescents sont en 
interaction avec différents médias pendant 38 heures par semaine en moyenne. Une personne 
mineure peut voir chaque année, à la télévision, 14 000 références à la sexualité. Il est donc 
certain que les médias ont une grande influence sur les valeurs sexuelles adoptées par les 
individus. 


1.1 La pornographie sur Internet 

Internet joue un rôle important dans le phénomêne de 1hypersexualisation sociale. Selon des 
recherches menées aux États-Unis (citées dans Poulin et Laprade, 2006), 70 % des sites auraient 
un lien avec le sexe. Si ces pages ne contiennent pas toutes de la pornographie, cette derniêre est 
tout de même répandue. Elle se caractérise par « [la] représentation crue des organes génitaux, 
[la] répétition stéréotypée des actes sexuels, [le] déséquilibre des rapports de pouvoir entre les 
acteurs qui se traduit par divers degrés d”hostilité » (Crooks et Baur, 2003, cités dans Gagnon, 
2007). 


Un sondage réalisé en 2000 par le Réseau Éducation-Médias (cité dans Gagnon, 2007) révéle que 
les enfants et les adolescents ont réguligrement accês à ces contenus, souvent à 1"improviste. Il est 
en effet fréquent d'accéder à des pages pornographiques en tapant une mauvaise adresse, ou 
simplement de voir une fenêtre surgissante apparaitre pendant que 1ºon consulte un autre site. 
Internet permet donc I*accês à des images sexuelles três crues sans qu'il soit nécessaire de les 
rechercher activement. 
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1.2 La publicité 

La publicité est un autre média qui donne à voir des images sexuelles non sollicitées par le public 
et qui fait apparaitre la sexualité dans des contextes inattendus. Le corps de la femme, en 
particulier, y est réguliérement exploité. 


Par exemple, il y a quelques années, une campagne publicitaire de Budweiser proposait un 
concours dont le prix était un weck-end au « Camp Bud » en compagnie d"hôtesses sexy (Côté, 
2009). Ces publicités, qui s”adressaient principalement à des hommes hétérosexuels, associaient 
le désir de boire de la biére avec celui de rencontrer des jolies filles. Ces derniéres étaient 
présentées comme une récompense réservée aux buveurs de Budweiser. Les affiches publicitaires 
étaient si nombreuses dans le métro de Montréal qu'il était pratiquement impossible de ne pas les 
voir. Elles ont été maintenues en place jusqu"à la fin de la campagne, et ce, malgré les plaintes 
qu'elles ont suscitées (Côté, 2009). 


1.3 L'univers de la musique pop 

Les vidéoclips véhiculent également des contenus sexuels explicites apparentés à la pornographie 
(Duguet, 2013 : 40). Lºaccent est mis sur la nudité de la femme et sur des danses suggestives. 
Comme dans la pornographie, les corps féminins exhibés sont sculptés, épilés, retouchés : ils 
correspondent à des idéaux esthétiques. Et comme dans la pornographie, il n'est pas rare de voir 
des femmes dans des situations déshumanisantes, ou elles sont représentées comme des objets 
(Poulin et Laprade, 2006). 


Dans le vidéoclip de sa chanson Wrecking Ball, Miley Cyrus se balance nue sur une boule de 
démolition et lêche des outils en regardant la caméra d”un air lascif. Les gestes qu"elle pose sont 
conformes à ces modéles de référence. 


1.4 Les magazines féminins 

Les magazines pour adolescentes qui exploitent "idéologie du girl power (Lebreton, 2009) sont 
une autre manifestation du phénomeêne de l"hypersexualisation. Cette idéologie prône le pouvoir 
de séduction de la femme, un pouvoir fondé sur la beauté physique et sur Pattraction sexuelle. Le 
canon de beauté féminine qui y est proposé consiste à avoir un corps ultra-mince, des cheveux 
blonds et une peau sans défauts (Lebreton, 2009, p. 87). Les images sont le plus souvent 
retouchées à l"ordinateur, si bien que les photos que 1"on voit sur les magazines offrent des 
modêéles physiques idéalisés. Les filles sont encouragées à tout mettre en ceuvre pour ressembler à 
ces modéles; on les invite notamment à consommer des produits de mode et de beauté (Lebreton, 
2009, p. 95). Le but est de séduire | homme idéal et de le conserver. 


Dans les magazines féminins, la jeune fille en quête d'amour est dépeinte comme une sex bomb 
qui ne doit pas hésiter à mettre à profit tous les attributs sexuels dont elle dispose (Liotard et 
Jamain-Samson, 2011). En témoignent des titres de couverture comme « Avoir un beau cul dans 
son jean » (Isa, nº 9, 2011) ou « Minis, bodys, talons... opération séduction » (Cosmopolitain, 
mars 2009). 


1.5 La sexualisation des fillettes 
Les filles peuvent être entrainées três jeunes à adopter le rôle de la sex-bomb. La Barbie Bratz, 
une poupée aux allures provocatrices, offre en modêle réduit les caractéristiques physiques de la 
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sex-bomb. L"industrie de la mode vise elle aussi les fillettes, en leur proposant des tenues sexy 
qui conviendraient à des adultes assumant pleinement leur sexualité (Poulin et Laprade, 2006). 
Enfin, les concours de beauté pour petites filles, ou concours de Mini-miss, transforment 
littéralement le corps de fillettes en objets de désir sexuel. La tenue de 1un de ces concours à 
Laval en novembre 2013 a dºailleurs rencontré une vive opposition de la part du public québécois 
(Saint-Pierre, 2013). Mais même si elle suscite des réactions fortes, la tendance à sexualiser le 
corps des fillettes s"affirme (Poulin et Laprade, 2006). 


Internet, campagnes publicitaires, vidéoclips, magazines, concours de beauté : ces manifestations, 
parmi bien dºautres, montrent à quel point il est difficile d'échapper à l"hypersexualisation. Avant 
Pavênement d'Internet et des nouvelles technologies, seuls les adultes avaient en principe accês 
aux contenus à caractére sexuel. Depuis les années 1990, la grande accessibilité des médias 
électroniques fait en sorte que ces contenus sont désormais à la portée des enfants et des 
adolescents, quand ils ne s'adressent pas carrément à eux. Ce phénomêne mérite d'être souligné. 


2. LES EFFETS DE LºHYPERSEXUALISATION 


En 2014, "omniprésence de la sexualité est généralement considérée comme une chose normale. 
Or, comme on le verra dans cette section, les conséquences de 1 hypersexualisation ne devraient 
pas être prises à la légeére : d'une part, elle représente une menace pour la santé et la sécurité des 
personnes mineures; dautre part, elle accentue les inégalités entre les hommes et les femmes. 


2.1 L'hypersexualisation et les jeunes : un problême de santé publique 

Dans une société hypersexualisée, les enfants et les adolescents sont particuligrement vulnérables. 
Francine Duquet, professeure au Département de sexologie de "UQAM, estime que 
Phypersexualisation leur fait encourir des risques tels que « la violence sexuelle, la sollicitation 
sexuelle par Internet, les agressions, le recrutement pour la prostitution » (citée dans Pelchat, 
2014). Par ailleurs, 1"abondance d"images idéalisées du corps dans les médias entraine des 
problêmes psychologiques liés à | image corporelle chez beaucoup d'adolescentes et 
d"adolescents. Une enquête de [Institut de la statistique du Québec réalisée en 1998 (citée dans 
Poirier et Garon, 2009, p. 26) révele que 55 % des filles de 15 à 19 ans souhaitent perdre du 
poids, tandis que 15 % des garçons aimeraient en prendre pour être plus musclés. Dans [espoir 
dºarriver à ressembler aux modéles qui leur sont proposés dans les magazines, de plus en plus de 
filles deviennent anorexiques : les hospitalisations pour des troubles alimentaires ont connu, de 
1987 à 2002, une hausse de 34 % chez les filles de moins de 15 ans, et de 29 % chez les jeunes 
femmes de 15 à 24 ans (Santé Canada, 2002, p. 9). De plus, la précocité sexuelle et la promotion 
d'une sexualité « libre et sans danger » augmentent le risque d'infections transmises sexuellement 
et par le sang (Poirier et Garon, 2009, p. 23). Ainsi, de 2008 à 2012, les cas de chlamydia chez les 
15 à 24 ans ont augmenté de 44 % pour les hommes et de 28 % pour les femmes (Venne et al., 
2012, p. 19). 


En plus d'avoir des effets sur la santé et la sécurité des jeunes, l"hypersexualisation sociale 
influence leurs rapports amoureux et sexuels. À Iheure actuelle, la sexualité ne va pas forcément 
de pair avec "engagement exclusif ou Pintimité. Selon une étude récente (résumée dans Lavoie et 
al., 2014), les activités sociales sexualisées (striptease, danse érotique, sexe en groupe, etc.) 
seraient pratiquées par une proportion appréciable de jeunes Québécois. Les données de 1º étude 
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démontrent que les garçons et les filles qui s'adonnent à ces activités ont majoritairement fait le 
choix de vivre une sexualité sans engagement. Or, une participation fréquente, surtout chez les 
filles, serait associée entre autres à la consommation de pornographie sur Internet. Ainsi, 
Pomniprésence de la sexualité dans les médias induit des pratiques sexuelles qui peuvent 
comporter des risques lorsqu'elles sont réguliêres (Lavoie et al., 2014). 


Par ailleurs, dans ce contexte ou le sexe est banalisé, il devient difficile de discerner ce qui est 
privé de ce qui est public (Dugquet, 2013, p. 43). Les conséquences sur la vie sociale peuvent être 
graves : les adolescentes et adolescents qui recherchent la popularité en posant publiquement des 
gestes sexuels sont réguliérement victimes de médisances et d'intimidation de la part de leur 
cercle d'amis. Les filles sont plus souvent visées que les garçons (Duguet, 2013, p. 44). 


2.2 L"hypersexualisation et les rapports de genre : inégalités et habitus 

Si les hommes ne sont pas épargnés par | hypersexualisation, ce sont surtout les femmes qui en 
subissent les conséquences. Dans un univers hypersexualisé, la femme est conçue comme un 
objet de séduction et de plaisir, tandis que "homme occupe la position dominante. Cºest du moins 
ce que Ion constate dans les exemples évoqués précédemment. Ainsi, les hôtesses sexy du Camp 
Bud étaient des arguments de vente destinés à attirer des consommateurs de biére. La campagne 
publicitaire exploitait non seulement [image de leur corps três légerement vêtu, mais aussi la 
promesse d'un week-end de fête inoubliable en leur compagnie. Ces jeunes filles apparaissaient 
donc comme des êtres privés de personnalité, dont "unique rôle était d'aguicher et de divertir les 
hommes. Dans Wrecking Ball, la nudité de Miley Cyrus et [utilisation fétichiste d"objets associés 
au monde de la construction — un monde typiquement masculin — sont également des arguments 
de vente : le but d'un vidéoclip est en effet de faire la promotion d”une chanson. Ces deux 
derniers exemples montrent que le corps sexué de la femme peut être utilisé pour vendre des 
produits de consommation. Lºidéologie du girl power véhiculée dans les magazines féminins, 
pour sa part, encourage les filles à « se vendre elles-mêmes ». Les jeunes femmes sont en effet 
conditionnées à devenir des séductrices en suivant un mode d"emploi soigneusement préparé. 
Mais ironiquement, en se conformant au modéle proposé, les filles deviennent prisonniéres et 
dépendantes du regard des hommes, alors qu"elles croient avoir du pouvoir sur eux (Duquet et 
Quéniart, 2009, p. 14). La même analyse vaut pour les Mini-miss, que 1on encourage dês 
Penfance à porter des attributs de séduction destinés aux femmes adultes. 


Ainsi, alors que Végalité entre les sexes semblait acquise, la figure de la femme-objet dominée et 
utilisée par 1”homme est plus populaire que jamais. Ce phénomêéne est lié à 1"omniprésence de 
Phypersexualisation dans [Punivers médiatique. En tant qu"agents de socialisation, les médias ont 
un impact sur la définition des róles sexuels. Ces derniers se définissent comme « un ensemble de 
comportements, d'attitudes et d'activités attribués respectivement aux femmes et aux hommes 
dans une culture donnée » (Denis et al., 2007, p. 282). Les médias véhiculent des stéréotypes qui 
influencent les actions, les maniéres de penser et les sensibilités propres à chaque genre. Les 
stéréotypes conditionnent les conceptions de la féminité et de la masculinité à un point tel quune 
personne qui sen éloigne court le risque de ne pas être considérée comme une « vraie femme » 
ou un « vrai homme » (Décarries et Mathieu, 2010, p. 16). Les rôles sexuels ainsi définis dans un 
rapport dinégalité deviennent des habitus, un concept défini par le sociologue Pierre Bourdieu. 
Les habitus sont des « schêmes de perception, de pensée et daction incorporés dans Pindividu et 
partagés par le même groupe social » (Denis et al., 2007, p. 72). IIs guident les attitudes et les 
comportements à [insu des individus. De ce point de vue, linégalité des rôles sexuels serait le 
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résultat d'un processus inconscient. D'ouú le fait que malgré des contestations (évoquées par 
exemple dans Côté, 2009 et Saint-Pierre, 2013), les stéréotypes résultant de 1"hypersexualisation 
sociale soient aussi tenaces. 


3. INTERVENIR FACE À L' HYPERSEXUALISATION 


Le fait que [hypersexualisation soit intégrée aux meeurs ne signifie pas que 1on doive rester 
passif devant le phénomeéne. Des actions peuvent être prises pour susciter une réflexion 
collective, mais aussi pour limiter les dérapages dans les médias. 


3.1 Sensibiliser et éduquer les jeunes 

Lºhypersexualisation est un phénomeêne de société qui mérite d”être traité avec le plus grand 
sérieux. Comme les enfants et les adolescents en sont les premiêres victimes, les parents ont un 
rôle capital à jouer dans la prise en charge du problêéme. Mais ils ne sont pas les seuls : le milieu 
de Penseignement a aussi une responsabilité à assumer. La sexologue Jocelyne Robert est d'avis 
qu'un cours d'éducation sexuelle devrait être dispensé dans les écoles primaires et secondaires : 
« Je ne sais quel ton utiliser pour convaincre nos décideurs de 1"extrême urgence de mettre au 
menu scolaire un programme d'éducation à la sexualité, à la joie, à la dignité humaine », 
confiait-elle en mars 2014, lors d'une entrevue accordée au Soleil (Pelchat, 2014b). 


Concrêtement, que peuvent faire les parents et les intervenants scolaires pour sensibiliser les 
Jeunes au problême de l”hypersexualisation? TIs ont la responsabilité de les aider à développer un 
esprit critique face aux modêles présentés dans les médias (Poirier et Garon, 2009, p. 49). Lºun 
des moyens d”y arriver est d'insister sur | importance de |estime de soi. En encourageant les 
enfants et les adolescents à saccepter comme ils sont, il est possible de limiter |" impact que les 
images idéalisées du corps peuvent avoir sur leur santé mentale. Une autre façon de développer le 
Jugement critique des jeunes est de les inviter à s'exprimer librement sur [égalité entre les sexes, 
Pintimité, le sentiment amoureux et les pratiques sexuelles à risque. Pour nourrir les discussions, 
parents et éducateurs peuvent saisir les occasions qui se présentent, comme la diffusion de 
vidéoclips ou de publicités, afin d'inviter les jeunes à prendre conscience des stéréotypes sexuels 
qui y sont associés, des messages qu'ils transmettent, des impressions qu'ils suscitent (Poirier et 
Garon, 2009, p. 48). Bref, c'est en favorisant la communication que les adultes aideront les 
Jeunes à prendre position sur [hypersexualisation. 


3.2 Solliciter des interventions de PÉtat 

Dans la mesure ou hypersexualisation est devenue un problême de santé publique, une 
intervention de 1'État est également souhaitable. Le fait d'imposer un uniforme dans les écoles 
primaires et secondaires serait une action à envisager. Cette mesure pourrait minimiser Pattrait de 
la mode vestimentaire sexuée et limiter les inégalités entre les genres. 


LºÉtat pourrait également exercer davantage de contrôle sur les médias. II serait pertinent de 
limiter, voire de bannir certains évênements médiatiques à caractére sexiste, comme des 
publicités utilisant le corps dénudé de la femme, ou encore les concours de « Mini-miss ». À ce 
titre, les citoyens ont un rôle à jouer, puisque la principale démarche à suivre afin d"éliminer les 
stéréotypes sexuels ou sexistes dans les médias est de porter plainte auprês des instances 
gouvernementales (Chagnon, 2009, p. 15). Il faut cependant noter qu'à l”heure actuelle, aucune 
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loi ou réglementation nºencadre les contenus dans Internet ou dans les médias écrits (Chagnon, 
2009, p. 14). Il serait donc urgent d'effectuer des pressions citoyennes auprês des élus afin que 
des lois soient votées à ce sujet. 


CONCLUSION 


Dans ce travail, nous avons passé en revue quelques manifestations de 1 hypersexualisation 
sociale. Les exemples évoqués montrent que 1"omniprésence de la sexualité dans les médias rend 
les personnes mineures vulnérables et quelle accentue les inégalités entre les sexes. Il s"agit d'un 
phénomêne de société bien ancré dans les mocurs contemporaines. Malgré tout, action sociale et 
le maintien d'une communication ouverte avec les enfants et les adolescents pourraient susciter 
des réflexions individuelles et collectives utiles sur ce problême de société. 
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LE RAPPORT DE STAGE 


GÉNÉRALITÉS 
EN DÉFINITION 


EE] CONTEXTE DE RÉDACTION 
PROGRAMMES CONCERNÉS 


E] EXEMPLES 


DÉFIS ET STRATÉGIES 
DÉFI 
Présenter méthodiquement un grand nombre d'informations de nature différente 


E] STRATÉGIES 


m Planifier le texte conformément aux attentes exprimées dans la consigne 
m Organiser et intituler les sections du rapport de maniêre logique 








DÉFI 
Respecter les conventions d'écriture propres à chaque section du rapport selon 
Vintention de communication (définir, décrire, analyser, commenter) 


E] STRATÉGIES 


m Définir des objectifs de telle maniêre qu'ils paraissent réalisables 

m Décrire objectivement son expérience 

m Analyser son expérience en recourant explicitement à des notions théoriques 
m Commenter son expérience de maniêre nuancée 


GRILLE DE RÉVISION 
ACTIVITÉS 


n Planifier le texte conformément aux attentes exprimées dans la consigne 
m Intituler les sections du rapport de maniêre uniforme 

m Distinguer les catégories d'information 

m Définir des objectifs réalisables 

m Décrire objectivement une expérience 

m Rapporter des paroles sans donner son point de vue 

m Analyser une expérience en mettant la théorie au premier plan 

m Commenter une expérience de maniêre nuancée 


BIBLIOGRAPHIE 
GÉNÉRIQUE 


- Le pictogramme 6, p. 00 renvoie à une capsule Grammaire. 


- Les mots soulignés en pointillé comportent des hyperliens vers des pages du présent document, 
ou vers des documents du CCDMD ou de I'OQLF (Office québécois de la langue française). 
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LE RAPPORT DE STAGE 


GÉNÉRALITÉS 





EN DÉFINITION 


Le rapport de stage est un écrit scolaire au moyen duquel on rend compte d'une expérience de stage 
de formation en milieu professionnel. Ce travail permet de : 
m renseigner "enseignante ou 'enseignant sur le déroulement du stage, de maniêre qu'elle ou il puisse 
en faire une évaluation; 
reconnaitre et structurer les apprentissages réalisés lors de cette expérience pratique; 
établir des liens entre des faits concrets observés dans des situations authentiques et les notions 
théoriques abordées tout au long de la formation; 
évaluer ses forces et ses faiblesses, identifier les points à améliorer; 
dans certaines circonstances (notamment dans le cadre d'un stage de fin d'études), réfléchir sur 
la pertinence de son choix de carriêre. 


E] CONTEXTE DE RÉDACTION 


On rédige des rapports de stage dans le cadre de programmes de formation três divers. Quel que soit 
le cas, il s'agit d'un travail de réflexion, réalisé avec un certain recul. Si le stage donne [occasion 
d'acquérir une expérience pratique, le rapport invite à observer cette derniêre de maniêre distanciée, 
en adoptant un « point de vue pédagogique ». Autrement dit, décrire le déroulement du stage, nommer 
et structurer ses apprentissages, établir des liens entre la théorie et la pratique et prendre position dans 
le miligu professionnel sont autant de gestes et d'attitudes permettant de porter un regard critique sur 
sa performance. Les habiletés d'autoévaluation requises pour la réalisation de ce travail peuvent 
Savérer utiles par la suite sur le marché du travail. 





PROGRAMMES CONCERNÉS 


Le rapport de stage est en usage dans la plupart des programmes de la formation technique; il est 
moins répandu dans ceux du secteur préuniversitaire. Dans certains programmes comme Éducation 
spécialisée, le rapport de stage peut prendre la forme d'un journal dapprentissage (ou journal de bord). 
Cette variante implique que le travail de réflexion et d'autoévaluation se réalise au jour le jour, plutôt que 
de faire l'objet d'une synthêse comme dans un rapport conventionnel. Dans les deux cas, 'objectif de 
réflexion et d'autoévaluation reste sensiblement le même. 


E] EXEMPLES 


Les exemples du présent fascicule proviennent des programmes d'Éducation spécialisée, de Travail 
social, d'Hygiêne dentaire et de Techniques policiêres. 





Note 
Tous les exemples sont inspirés de rédactions authentiques. Les passages mettant en scêne des personnes autres que les 
stagiaires renvoient cependant à des situations fictives : leur ressemblance avec des faits réels ne peut être que fortuite. 
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Voici un extrait d'un rapport de stage en Techniques policiêres. 


EXEMPLE 





SITUATION D'APPRENTISSAGE 1 : PERQUISITION 


A — Contexte 


Le 14 mars dernier, lors de la séance d'information précédant le quart de travail, Penquêteur en poste 
nous a avisés qu'une perquisition était prévue au courant de la soirée et a demandé que deux voitures de 
patrouille Paccompagnent dans le cadre de son intervention. Il est en effet obligatoire — je Pai appris à 
ce moment-lã — qu'au moins un agent ou une agente de police accompagne Penquêteur au moment d'une 
perquisition pour assurer la sécurité des intervenants et le transport du détenu. Mon partenaire et moi 
allions faire partie de Péquipe. 


Un peu plus tôt dans la journée, Penquêteur avait demandé un mandat de perquisition auprês des 
autorités judiciaires au sujet d'une femme ayant agressé une personne âgée à la sortie d'un supermar- 
ché. Les caméras de surveillance de Pétablissement identifiaient bien la femme en question. Nous 
possédions le droit d'ºentrer chez elle, et ce, par n'importe quel moyen. La procuration nous permettait 
également de fouiller sa demeure et dºy perquisitionner les éléments mentionnés dans le mandat, soit 
son manteau, son foulard et son téléphone portable. 


Deux voitures de police accompagnaient "enquêteur sur les licux de la perquisition. L'une était position- 
née à Varriére de "immeuble à condos, les deux patrouilleurs se tenant prêts à intervenir si la femme 
s'évadait par Parriére. L'enquêteur, mon partenaire et moi sommes entrés dans Pappartement aprês y 
avoir été invités par le pére de la suspecte. La femme s'était d'abord cachée sous son lit. Aprês Pavoir 
trouvée, mon partenaire lui a demandé de mettre ses mains bien en évidence et de sortir de sa cachette 
en rampant pour s'assurer qu'elle n'avait aucune arme sur elle. Par la suite, "enquêteur lui a dit qu'un 
mandat de perquisition avait été émis contre elle et que nous étions en droit de fouiller sa demeure si 
elle n'acceptait pas de remettre les objets mentionnés dans le mandat. Aprês quelques minutes de 
négociation, la femme refusait toujours de nous dire ou se trouvaient les accessoires recherchés. Nous 
avons donc commencé la fouille et avons trouvé le manteau, mais pas les autres accessoires. 

Les deux policiers qui attendaient à "extérieur ont procédé à Parrestation (Venquêteur leur en ayant 
fourni les motifs raisonnables) et se sont dirigés vers le quartier général. 





(Suite à la page suivante) 
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B — Liens avec les notions apprises en classe 


Les policiers qui ont procédé à cette perquisition ont mis en pratique quelques notions vues en classe. 
Lun des éléments les plus importants à la base de la perquisition est le mandat. En effet, comme nous 
Pavons appris dans notre cours Róles et responsabilités de la police, il est illégal d'entrer à Pintérieur 
d'une maison d”habitation sans le consentement des autorités judiciaires (Code criminel, L.R., 1985, ch. 
C-46, art. 529.1). Le mandat doit donc être signé par un ou une juge, mais aussi rempli avec précision : 
les motifs de la perquisition de même que les personnes visées et les éléments de preuve à saisir doivent 
y figurer sans ambigiité. Si le mandat n'est pas rempli adéquatement, la preuve pourrait être rejetée à la 
cour, ce qui pourrait mener à Pacquittement du suspect ou de la suspecte. Dans le cas présent, tout était 
en régle : Pidentité de la femme, les motifs de la perquisition (voie de fait) et les éléments de preuve à 
saisir (manteau, foulard, téléphone portable) figuraient au mandat. 


Nous avons aussi appris dans le cours Méthodes d'observation que la technique du contenant/contenu 
facilite grandement les fouilles. Cette technique consiste à commencer par le contour de la piéce, 
c'est-á-dire les murs, les fenêtres et les portes. Par la suite, on fouille Pintérieur de la piéce, soit les 
meubles et les autres biens. C'est ce que nous avons fait lors de la perquisition. 


C — Défis personnels 


Les précautions que Penquêteur et les patrouilleurs ont prises avant et pendant Pintervention m'ont 
montré Pimportance de toujours me préparer à gérer des situations inattendues. V'enquêteur me Pa 
rappelé avant d'arriver sur les licux de la perquisition. Il m'a aussi dit que le meilleur moyen d'affronter 
les imprévus est de prévoir les différentes options offertes au suspect ou à la suspecte et de planifier une 
intervention pour chacune dentre elles. Cela permet de garder un haut niveau de conscience tout au 
long de la situation et dºêtre prêt à réagir en cas de complication. 


Me connaissant, je sais que je devrai mettre en pratique des techniques de gestion de stress pour rester 
calme pendant les perquisitions, de maniêre à intervenir correctement même en cas d'imprévu. En 
appliquant des techniques de respiration et de «pensée positive», en me tenant à une distance sécuri- 
taire des suspects, je garderai probablement mon sang-froid et gérerai efficacement les situations. 
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Voici un extrait d'un journal d'apprentissage en Travail social. Le passage relate une visite à domicile chez 
une personne âgée. 


EXEMPLE 





1. Description de la situation vécue 


Le matin, je rends visite à monsieur G., qui n'est pas sorti de son logement depuis le mois d'octobre 
dernier. À peine suis-je entré qu'il me fait remarquer à quel point il est difficile pour lui de rester 
«enfermé» : étant atteint de la maladie de Parkinson (il serait récemment passé du stade 2 au stade 3), 
il n'ose pas sortir tout seul de peur de perdre Péquilibre et de se blesser. Je lui propose de I'aider à sortir, 
et I'incite à se préparer. Il hésite; mais à force d'encouragements, je finis par le convaincre. Il se prépare 
avec soin : nouveaux habits, manteau «du dimanche», etc. Puis nous sortons. Il s'appuie sur moi du bras 
droit et sur sa canne de la main gauche; nous marchons ainsi pendant 40 minutes dans le quartier. 
Plusieurs fois au cours de la promenade, il répete : «Je marche dehors!», ou encore : «J'ai du mal 

à réaliser que je suis dehors !». Nous nous arrêtons au restaurant du coin; il parle un moment avec 
quelques habitués, leur donne de ses nouvelles. De retour à la maison, monsieur G. est tout souriant 

et ne cesse de me remercier. Nous discutons encore un peu; je lui dis que la prochaine fois, nous essaie- 
rons de sortir de nouveau ensemble, cette fois avec sa marchette. V'objectif est de Ihabituer à I'utiliser à 
'extérieur de son domicile. 


2. Identification du problême 
Monsieur G. n'ose pas sortir, seul ou accompagné, de peur de tomber et de se blesser. 
3. Identification du besoin 


Besoin de sécurité : monsieur G. a besoin d'être encouragé et rassuré sur ses capacités physiques 
actuelles; cela peut I'aider à prendre plus facilement la décision de sortir de chez lui, avec sa marchette 
ou sa canne. 


4. Utilité de I'intervention 


Vintervention a été utile, parce qu'elle a permis à monsieur G. de devenir sâr de lui. Il prenait beaucoup 
appui sur moi au début de la promenade. Plus nous avancions, moins il le faisait, au point d'avancer de 
lui-même, sans tenir mon bras. Finalement, lorsque nous sommes rentrés chez lui, il ne s'appuyait que 
três peu sur moi, et a même monté les escaliers sans demander mon aide. 





(Suite à la page suivante) 
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5. Apprentissages effectués 


J'ai appris à ne pas m'en tenir qu'aux seules impressions d'un client. En effet, monsieur G. refusait de 
marcher dehors parce qu'il doutait de sa capacité de le faire. J'aurais pu tenir cela pour acquis; toutefois, 
à force d'encouragements, j'ai réussi à le persuader de sortir en ma compagnie, et il a finalement 
retrouvé un peu d'assurance. Si je ne lui avais pas tenu tête, il n'aurait peut-être pas pris conscience 

de ses capacités physiques. 


6. Liens avec la théorie 


L'approche humaniste a été d'un grand secours : elle m'a permis d'encourager monsieur G. et de 
le motiver à décider de sortir prendre Pair, décision qui s'est révélée bénéfique, puisque Pexercice 
et la socialisation sont essentiels au maintien de sa qualité de vie. 











Le texte ci-dessous, extrait d'un rapport de stage en Hygiêne dentaire, relate une visite dans une école primaire. 


EXEMPLE 





Pendant Paprês-midi, j'ai eu la chance d'effectuer un suivi individuel avec quatre éléves de deuxiéme 
année. Chacun d'eux a d'abord participé à une activité sur le thême de Palimentation. Javais préparé des 
images d'aliments sains (fruits, légumes, fromage, etc.) et des images d"aliments cariogênes (bonbons, 
pâtisseries, boissons gazeuses, etc.). Je présentais les images une par une à Penfant, qui devait les placer, 
selon que les aliments étaient sains ou non, dans la boite illustrée d'une « dent souriante» ou dans celle 
illustrée d'une « dent triste». Les résultats se situent entre 11 et 15 bonnes réponses sur 15. 


Aprês Pactivité, )'ai vérifié la méthode de brossage des dents. Les éléves avaient déja une bonne tech- 
nique; je n'ai donc apporté que de petites modifications, par exemple pour rappeler de bien « faire le 
rouleau » avec la brosse jusqu'au fond de la bouche afin de s'assurer de nettoyer les molaires, ou alors 
de ne pas oublier les canines. Aprês cela, je les ai initiés à la soie dentaire; à mon grand étonnement, ils 
se sont tous montrés três habiles pour leur âge. J'ai ensuite procédé à Pexamen de la bouche et à Pappli- 
cation du vernis fluoré. L'hygiéniste sest dite étonnée que je sois capable d'identifier les dents d'adulte 
et de dépister les caries. 
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DÉFI 

En raison de la diversité des contextes, il n'existe pas de modêle unique de rapport de stage (ou journal 
d'apprentissage ou journal de bord). Le volume du rapport est variable selon les situations : il se limite à 
quatre ou cing pages s'il est rédigé à la suite d'une activité brêve, mais compte souvent plus de 60 pages 
si le stage dure plusieurs semaines. Son organisation peut également varier : tantôt il comporte les 
grandes divisions des rapports traditionnels (introduction, développement, conclusion), tantôt il est 
structuré à partir d'un questionnaire remis préalablement par le ou la responsable de stage. On trouve 
toutefois les quatre éléments clés suivants dans la plupart des rapports : 


m une définition des objectifs d'apprentissage; 


= une description de I'expérience vécue, qui permet à 'enseignant ou à I'enseignante de se faire 
une idée du contexte; 


m une analyse des apprentissages, ou 'on établit un lien entre la théorie et l'expérience pratique; 
E un commentaire personnel sur "expérience, qui peut prendre la forme d'une appréciation sur 
certains aspects du milieu de travail ou d'une autoévaluation. 


Remarque 
Ces éléments de contenu sont répartis différemment selon les variantes, de sorte qu'on ne les trouve pas toujours réunis dans 
les exemples du présent fascicule. 


Parce que le rapport de stage est souvent volumineux et comporte des informations diverses, il est 
important de bien classer information, de suivre un plan rigoureux et de soigner la présentation. Dans 
un document aussi complexe, la clarté de la structure est certainement une qualité recherchée. 


Présenter méthodiquement un grand nombre d'informations de nature différente 


E] sTRATÉGIES 


Préparez un plan correspondant aux exigences exprimées dans la consigne de rédaction et structurez 
le texte à Iaide de subdivisions claires : votre destinataire y retrouvera aisément les éléments attendus. 


º 
PLANIFIEZ LE TEXTE CONFORMÉMENT AUX ATTENTES EXPRIMÉES DANS LA CONSIGNE 
Les responsables de stages donnent souvent des directives précises pour la rédaction des rapports. 
En planifiant votre texte, restez le plus proche possible des pistes fournies dans la consigne, et faites en 
sorte que Fintitulé des sections de votre texte découle explicitement de ces pistes : vous vous assurerez 
ainsi de répondre aux exigences de votre destinataire et lui fournirez des repêres d'évaluation. 
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Lexemple suivant présente une consigne pour un rapport en Éducation spécialisée, et un plan 
qui y répond correctement. 


EXEMPLE 


Consigne 





Dressez le bilan de deux interventions que vous avez effectuées lors de votre stage : celle qui, selon 
vous, a été la plus réussie, et celle qui s'est avérée la plus problématique. Décrivez avec précision 
chacune de ces interventions en prenant soin de la situer dans son contexte, puis faites-en un examen 
critique en soulignant, selon le cas, les difficultés rencontrées, les erreurs commises ou les actions ayant 
eu des répercussions positives. Compte tenu des expériences vécues et des éléments théoriques en lien 
avec ces deux interventions, analysez les apprentissages réalisés. 











PLAN SERE . 
Attentes exprimées dans la consigne 
1 INTRODUCTION et reprises dans les intitulés du plan 
2 INTERVENTION RÉUSSIE — Sélectionner une intervention réussie 
(section 2) et une intervention 
2.1 DESCRIPTION DU CONTEXTE problématique (section 3) 


2.2, DESCRIPTION DE L INTERVENTION — Situer les interventions dans leur 

contexte (sous-sections 2.1 et 3.1) 
2.3 EXAMEN CRITIQUE DE L' INTERVENTION 
ra , ; — Décrire les interventions (2.2 et 3.2) 
2.3.) Difficultés rencontrées 
— Faire un examen critique des interven- 


2.3.2 Acti iti 
Re AROS DS tions (2.3 et 3.3) en soulignant les 


2.4 LIENS ENTRE LA THÉORIE ET L EXPÉRIENCE difficultés (2.3.1 et 3.3.1), les actions 
positives (2.3.2) ou les erreurs 
2.5 ANALYSE DES APPRENTISSAGES commises (3.3.2) 
3 INTERVENTION PROBLEMATIQUE — Tenir compte des liens entre les 
expériences vécues et la théorie 


3.1 DESCRIPTION DU CONTEXTE 
(24et34) 


3.2 DESCRIPTION DE L'INTERVENTION 
— Analyser les apprentissages 


3.3 ExAMEN CRITIQUE DE L INTERVENTION Q.5et3.5) 











3.3.1 Difficultés rencontrées 

3.3.2 Erreurs commises 
3.4 LiIENS ENTRE LA THÉORIE ET L EXPÉRIENCE 
3.5 ANALYSE DES APPRENTISSAGES 


4 CONCLUSION 
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ORGANISEZ ET INTITULEZ LES SECTIONS DU RAPPORT DE MANIÊRE LOGIQUE 

En plus de découler des éléments de la consigne, les sections de votre rapport doivent être ordonnées 
de telle maniêre que les idées ou principes généraux englobent les cas particuliers. La clarté de cette 
organisation sera visible tant dans la numérotation des sections que dans la formulation des intitulés. 


=  Mettez en évidence la hiérarchie des sections 
Utilisez une numérotation pour distinguer les parties du texte, soit les grandes sections (1, 2,3, 
etc., ou À, B, C, etc.) et, sil y a lieu, les sous-sections (1.1, 1.2, 1.3, etc.) et leurs subdivisions 
(1.11, 1.1.2, 1.1.3, etc.). Il est recommandé de recourir à un traitement typographique approprié 
pour mettre la hiérarchie en évidence : grandes et petites majuscules, caractêres gras Gp. 11. 
(Voir notamment !exemple de la page 10.) 


m Évitez les redondances dans les titres des sections 
Un bon titre évoque explicitement le contenu d'une section, sans répéter les titres de niveau 


inférieur. 

EXEMPLE : 

1.1 CONTEXTE DU STAGE (EEE; DURÉE; ETC.) 
1.1.1 Lieu 
1.1.2 Durée 


1.1.3 Poste occupé 


1.2 INTÉRÊT ET PERTINENCE DU STAGE EN FONCTION DE MES ASPIRATIONS ET DE MES APTITUDES 
1.2.1 Aspirations professionnelles 
1.2.2 Aptitudes 
1.2.3 Clientéle adolescente : défis particuliers 


Remarque 
Les parties rayées dans les titres 1.1 et 1.2 ne sont pas nécessaires, car des titres de niveau inférieur précisent Vinformation. 


m  Construisez les titres des sections de maniêre uniforme G,p.11 
Un titre prend généralement la forme : 


d'un groupe nominal, avec ou sans déterminant (ex. : Introduction, Respect des limites de la 
clientêle, Mes aspirations professionnelles); 


d'un groupe verbal à Vinfinitif (ex. : Respecter les limites de la clientêle, Accepter mes erreurs). 


Remarque 
Les titres appartenant à un même niveau dans une section doivent être construits de maniêre uniforme. 
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LV'exemple suivant présente introduction d'un journal d'apprentissage rédigé à la suite d'un stage dans un 
hôpital. Seule la partie 1.3 de introduction est reproduite intégralement; les titres des parties 1.1 et 1.2 
sont reportés ici pour montrer "organisation de information. 


EXEMPLE 








1 INTRODUCTION Hiérarchisation de Vinformation 
1.1 CONTEXTE DU STAGE E : ç , 
. — Utilisation d'une numérotation complexe 
1.1.1 Lieu 


pour annoncer : 
e les grandes sections (1, 2, 3, etc.); 
e les sous-sections (1.1, 1.2, 1.3, etc.); 
e les subdivisions (1.1.1, 1.1.2, etc.). 


1.1.2 Durée 
1.1.3 Poste occupé 


1.2 INTÉRÊT ET PERTINENCE DU STAGE 
1.2.1 Aspirations professionnelles 


1.2.2 Aptitudes — Traitement typographique des titres : 

1.2.3 Clientêle adolescente : défis particuliers e gras et grandes majuscules pour les 
1.3 OBJECTIFS DU STAGE grandes sections (ex. : Introduction); 

1.3.1 Respect des limites de la clientêle * gras et petites majuscules pour les 

En général, j'aime quand tout va vite. Dans le milieu hospitalier, sous-sections; 

Je ne peux pas m'attendre à cela. Le contact entre les personnes * gras et minuscules pour les 

s'établit lentement, la confiance se gagne par petites étapes et tout subdivisions. 





est plus lent que dans la «vraie vie». Je dois donc m'adapter au 








rythme des patients, respecter leur silence et leurs réticences. 


A . Formulation des titres 
1.3.2 Qualité du contact avec les patients di 





Jai parfois de la difficulté à entrer en contact avec les adolescents. — Aucune répétition 
Je ne sais pas quoi leur dire, comment agir avec eux, quoi faire — Constructions uniformes (groupes 
pour qu'ils m'acceptent. J'espére que ce stage me donnera Pocca- du nom sans déterminants) 








sion de mieux les comprendre afin de développer des aptitudes 
pour me faire accepter d'eux. 


1.3.3 Intégration au milieu 

Comme je Pai déja dit, le fait de me situer dans une équipe 
représente un défi pour moi. Pendant ce stage, je souhaite 
m'affirmer et prendre ma place, même si je risque parfois 
de commettre des erreurs de «débutante ». 


1.3.4 Sens de I'initiative 

En général, j'ai un bon sens de Pinitiative. J'ai même tendance 
à en faire trop sur ce plan et à vouloir agir trop vite. Dans ce 
cas-ci, je dois apprendre à mesurer mes élans et à faire chaque 
chose en son temps, sans précipitation. 


1.3.5 Acceptation de Perreur 

Pour moi, Perreur équivaut à un échec : je suis três perfectionniste, 
et je déteste me tromper. Pourtant, Perreur fait partie de Papprentis- 
sage. Ce stage sera pour moi Poccasion de faire preuve d'un peu 
plus de tolérance envers moi-même. 
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Le traitement typographique des titres 
Selon vous, dans l'extrait ci-dessous, le traitement des titres est-il conforme à la hiérarchisation 
standard sur le plan typographique? 


1 Introduction 
1.1 CONTEXTE DU STAGE 
1.1.1 Ligu 
Ce troisiême stage de ma formation s'est déroulé à Punité psychiatrique de Phôpital [...] 


Si vous souhaitez avoir des précisions à ce sujet, consultez article « Hiérarchisation des titres » 
de la Banque de dépannage linguistique sur le site www.oglf.gouv.qc.ca ou suivez ce lien : 
http://66.46.185.79/bdl/gabarit bdl.asp?tl=18&id=4404 
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Les groupes de mots 

Pour rédiger des titres de construction uniforme, il faut être en mesure de reconnaitre les différents 
groupes de mots. Selon vous, les titres ci-dessous, appartenant à une même section d'un rapport 
de stage, sont-ils uniformément construits ? Justifiez votre réponse. 


1.3 OBJECTIFS DU STAGE 
1.3.1 Me familiariser avec le milieu des centres jeunesse 
1.3.2 En apprendre davantage sur les problêmes de délinquance juvénile 
1.3.3 Intégration à Péquipe 
1.3.4 Apprendre à interagir avec des jeunes en difficulté 
1.3.5 Une occasion d'améliorer mes qualités d'écoute 


Si vous avez répondu affirmativement à la question, il serait utile que vous consultiez des 
documents sur la notion de groupes syntaxiques. Faites une recherche par mots clés (groupe 


= Www.ccdmd.ge.ca/fr/recherche/?mc=groupenominalgn 
m  www.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc=groupeverbalgv 
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DÉFI 
La diversité des éléments de contenu dans le rapport de stage (ou journal d'apprentissage ou journal de 
bord) fait en sorte qu'à divers endroits du document, Vintention du rédacteur ou de la rédactrice pourra 


consister à : 
m  définir des objectifs; m décrire son expérience; 
m analyser son expérience; m | commenter son expérience. 


Pour rendre compte de ces intentions (définir, décrire, analyser, commenten), il faut garder à 'esprit que 
chacune d'elles répond à des conventions d'écriture particuliêres : on n'écrit pas une description comme 
une analyse, une analyse comme un commentaire. En d'autres termes, le rapport de stage n'est généra- 
lement pas rédigé de maniêre uniforme du début à la fin. 


Respecter les conventions d'écriture propres à chaque section du rapport selon I'intention de 
communication (définir, décrire, analyser, commenter) 


E] STRATÉGIES 


Votre but consistera tantôt à donner votre opinion, tantôt à décrire des faits en toute objectivité, ou encore, à 
analyser votre expérience sans décrire des faits... Pour appliquer les bonnes stratégies aux bons endroits, 
définissez clairement Pintention présidant à chacune des parties de votre rapport. 


DÉFINISSEZ VOS OBJECTIFS DE TELLE MANIÊRE QU'ILS PARAISSENT RÉALISABLES 
Formulez vos objectifs comme des directives que vous mettrez en pratique dans des situations réelles 
afin d'acquérir ou de parfaire des habiletés. 


m  Subdivisez les objectifs généraux en plusieurs objectifs spécifiques 
Vobjectif général doit constituer Vidée principale d'un paragraphe (donc, idéalement, figurer 
au début) et les objectifs spécifiques doivent correspondre aux idées secondaires. 
m  Utilisez des verbes d'action pour formuler vos objectifs 
Choisissez des verbes qui réfêrent de maniêre concrête à des gestes que vous poserez 
(ex. : observer, écouter, expliquer, organiser, planifier, évaluer) plutôt que des verbes qui renvoient 
à des performances (ex. : améliorer, réussir, maitriser, parvenir à, apprendre à, être capable de). 


PLUTÔT QUE : 
Il me faut améliorer ma vigilance lors des interventions. 


ON ÉCRIRA : 
Il me faut partager mon attention entre plusieurs éléments stratégiques selon Pintervention. 


Remarque 
Partager son attention décrit un moyen concret pour améliorer sa vigilance dans le contexte d'une intervention. 


(Suite à la page suivante) 
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m  Variez les formulations exprimant "obligation ou le souhait 
Pour exprimer ce que vous devez ou souhaitez faire tout en variant expression, recourez : 


au verbe être (ex. : Mon objectif est de garder mon calme pendant ma prestation); 


a des verbes comme devoir ou souhaiter construits avec un complément à Vinfinitif 
(ex. : Je devrai « halayer » mon champ de vision); 


à des tournures impersonnelles 6,p.14 (ex. : il faut, il est utile de, il est nécessaire de), 
également construites avec un complément à Pinfinitif (ex. : 1] faut au contraire gérer ce qui 
se passe dans lautopatrouille). 


m  Projetez les objectifs dans 'avenir 
Pour définir les objectifs qui soulignent des actions que vous projetez d'effectuer, le futur simple 
ou le présent de Iindicatif sont appropriés, mais non le conditionnel. Dans ce contexte, le futur 
et le présent expriment un futur rapproché, alors que le conditionnel a pour effet de marquer 
une incertitude. 


PLUTÔT QUE : 
Lun de mes défis serait de partager mon attention... 
ON ÉCRIRA : 
Lun de mes défis sera (ou est) de partager mon attention... 
m  Décrivez explicitement les résultats attendus 
La description des résultats attendus doit figurer à la suite des objectifs, en conclusion du para- 
graphe. Elle peut être introduite par des marqueurs comme de cette façon, ainsi, de cette maniêre, 


etc. Là encore, évitez les verbes qui évoquent des performances sans faire référence aux habiletés 
qui doivent être atteintes. 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 13 


DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





Dans le passage ci-dessous, un élêve de Techniques policiêres définit des objectifs professionnels qu'il 


s'est fixés aprês avoir vécu 'expérience d'un stage dans un service policier. 


EXEMPLE 





Lors des interventions, Pun de mes défis sera de partager mon 
attention entre plusieurs éléments stratégiques. J'ai tendance à fixer 
mon regard sur un seul point; par exemple, sur mon interlocuteur. 
Or, ce genre de concentration focalisée sur un élément unique me 
fait oublier tous les autres, et dans ces moments je peux rater des 
détails qu'un policier doit voir. Il faut au contraire gérer ce qui se 
passe dans Pautopatrouille tout en demeurant attentif à Penvironne- 
ment extérieur. Pour rester dans une efficace «zone jaune» de 
vigilance, je devrai «balayer» constamment mon champ de vision 
en dirigeant mon regard sur plusieurs points successifs. Il sera 
également nécessaire de limiter les conversations avec mon 
partenaire aux sujets qui concernent exclusivement [intervention en 
cours. De cette façon, j'assurerai ma sécurité ainsi que celle de mon 
partenaire et des citoyens autour, car je serai plus disponible pour 
anticiper les dangers et intervenir rapidement en cas de besoin. 











Objectifs (surlignés) 


— Subdivision cohérente : 
e objectif principal en début de para- 
graphe : partager mon attention... 
e objectifs spécifiques : « balayer » 


constamment mon champ de vision...; 


limiter les conversations... 


— Temps verbal approprié (futur) : 
e un de mes défis sera... 
e je devrai... 
e Il sera nécessaire... 


— Verbes d'action (en gras) : 
e partager mon attention... 
e balayer mon champ de vision... 
e limiter les conversations... 


1 














Résultat attendu 


Formulation explicite du résultat attendu 
à la suite des objectifs et utilisation d'un 
marqueur approprié : De cette façon, 
jassurerai... 











Lud H 
La phrase impersonnelle 
[aa 


mem Combien de tournures impersonnelles comptez-vous dans les phrases ci-dessous ? 


ei, Monsieur F. donne des signes de dépression. Il faut alerter sa travailleuse sociale, car il semble 


s'installer dans cet état. Il est en effet três triste en général; selon ce qu'il nous a confié, il mange 


— peu, dort três mal et a perdu tout intérêt pour ses activités habituelles. 


«L Si vous en comptez plus qu'une, vous auriez intérêt à réviser cette notion. Faites une recherche par 


mots clés (phrase impersonnelle) sur le site www.ccd 
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DÉCRIVEZ OBJECTIVEMENT VOTRE EXPÉRIENCE 

Décrire des faits ou des réactions que vous avez eues demande d'adopter une attitude distanciée. 
Pour y arriver, évitez de porter des jugements de valeur ou de «raconter » votre expérience comme 
s'il s'agissait d'une histoire. 


m  Évitez de «raconter Vhistoire » au passé simple 
Temps par excellence de la narration au passé, fréquent dans les récits de fiction, le passé 
simple (ex. : elle termina, je ressentis) n'est pas indiqué dans les rapports de stage. Le présent 
ou le passé composé de l'indicatif &,p.18 sont les temps qui conviennent pour désigner des 
évenements s'étant produits dans un passé récent, comme ceux que vous décrivez dans votre 
rapport (ex. : elle termine, j'ai ressenti). 


Remarque 

Dans une même section de votre rapport, évitez de passer du présent au passé composé : choisissez I'un ou I'autre 
comme temps principal. Prenez soin également d'utiliser les temps de verbes appropriés pour référer à des actions 
antérieures à lévênement décrit (voir à cet effet "encadré de la page 17). 


m Évitez d'utiliser des connecteurs logiques 
Dans les passages décrivant des évênements de maniêre objective, les connecteurs logiques 
(donc, car, en effet, etc.) sont rares. Dans de tels passages, ce sont les marqueurs de temps qui 
assurent la liaison entre les phrases, en ponctuant la chronologie des actions (ex. : le matin de 
notre stage, à 8h30, ensuite, quand l'alarme a sonné). 


m  Utilisez les verbes attributifs avec parcimonie 
Dans les descriptions, évitez autant que possible les verbes comme être, paraitre, se montrer, 
sembler, qui s'emploient souvent avec des adjectifs appréciatifs Gp. 19 traduisant des jugements 
de valeur. Utilisez plutôt des verbes qui dénotent des actions. 
PLUTÔT QUE : 


Elle sest montrée agressive envers I'éducatrice. 


ON ÉCRIRA : 


Elle a frappé Péducatrice. 


m  Rapportez des paroles sans donner votre point de vue 
Utilisez des verbes neutres comme dire, répondre, répéter, rappeler pour rapporter les paroles 
de vos interlocuteurs. Si les paroles sont grossiêres ou irrespectueuses, ou prononcées dans 
des situations délicates, recourez au discours rapporté direct 6,p.19.. 
PLUTÔT QUE : 


Elle a hurlé que je la faisais chier. 


ON ÉCRIRA : 


Elle a crié : « Elle me fait chier, celle-là.» 


Remarque 
Le verbe crier rend compte de interaction qui a eu lieu sans être teinté d'un jugement négatif. 
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EXEMPLE 





Intervention réalisée 

Je rappelle à la patiente qu'elle doit manger sa tartine au complet. 
Elle répond qu'elle déteste le beurre d'arachide, mais prend quand 
même quelques bouchées en murmurant : « Elle me fait chier, 
celle-là. » Je lui demande ce qu'elle a dit; elle répond : «Rien, je me 
parle. » Aprês quelques minutes, elle dit : «C'est plein de calories, 
cette cochonnerie-là ! Si je mange ça, je vais devenir grosse et molle 
comme toi!» Je répete qu'elle est obligée de manger ce que nous lui 
servons. Elle reprend quelques bouchées et laisse les croutes devant 
elle. Je lui redis qu'elle doit tout manger. Elle termine ce qui reste 
en pleurant, puis crie : «Je te déteste !» Je lui réponds : « Tu 
connais les régles.» Elle sºen va dans sa chambre. 


Difficultés rencontrées, émotions suscitées chez moi 

Lors de cet échange, j'ai ressenti une grande tristesse, et aussi de la 
colére. Sur le moment, je me suis fermée à ces émotions et j'ai pu 
poursuivre mon intervention. Mais quand je me suis retrouvée seule, 
J'ai perdu le contrôle de moi-même. J'avais les larmes aux yeux et je 
tremblais. Je suis allée voir ma répondante à son bureau; j'avais 
besoin de lui raconter ce que j'avais ressenti. Elle m'a demandé de 
réfléchir à ce que j'avais de non résolu dans ma vie par rapport à 
cette situation. [...] 











Paroles rapportées 


— Utilisation de verbes neutres (en gras) 
pour introduire les paroles 


— Emploi du discours direct pour les 
paroles échangées sur un ton conflictuel 
(surlignées) 


— Emploi du discours indirect pour les 
paroles neutres (ex. : Je rappelle à la 
patiente que... elle répond que...) 














Temps des verbes 

— Emploi du présent dans le premier 
paragraphe pour décrire l'intervention : 
je rappelle, elle répond... 


— Emploi du passé composé dans le 
second paragraphe (retour sur H'interven- 
tion) : /aí ressenti, je me suis fermée... 
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LES TEMPS SECONDAIRES DANS LA DESCRIPTION RÉDIGÉE AU PRÉSENT OU AU PASSÉ COMPOSÉ 


m Dans une description rédigée au présent de I'indicatif (temps principal), on utilise le passé composé 
pour référer à des actions antérieures à l'évênement décrit. 


EXEMPLE : 


Le matin, je rends visite à monsieur G., qui n'est pas sorti depuis le mois d'octobre dernier. 


m Dans une description rédigée au passé composé (temps principal), on utilise le plus-que-parfait 
pour référer à des actions antérieures à lévênement décrit. 


EXEMPLE : 
Venquêteur a dit à la suspecte qu'un mandat de perquisition avait été émis contre elle et que nous 
étions en droit de fouiller sa demeure si elle n'acceptait pas de remettre les objets mentionnés dans 


le mandat. 


m Pour référer à des états du passé (peu importe le temps principal) ou à des actions simultanées 
a d'autres actions passées, on choisit imparfait. 


EXEMPLES : 
Nous nous arrêtons au restaurant du coin, ou monsieur G. avait "habitude d'aller avant sa maladie. 
(temps principal : présent) 


Venquêteur a dit à la suspecte qu'un mandat de perquisition avait été émis contre elle et que nous 
étions en droit de fouiller sa demeure si elle n'acceptait pas de remettre les objets mentionnés dans 
le mandat. (temps principal : passé composé) 


LE RESPECT DE LA CONFIDENTIALITÉ 


Dans certains milieux de stage — par exemple, en milieu hospitalier, paramédical ou policier —, les 
stagiaires peuvent avoir accês à des données strictement confidentielles. Dans de tels cas, il est 
impératif de masquer, dans le rapport de stage, l'identité des personnes impliquées dans une interven- 
tion (patients, bénéficiaires, suspects), parfois même des professionnels du milieu, en remplaçant le 
nom des personnes en question par : 


m soit des termes génériques (ex. : monsieur, la personne, le patient, la suspecte, mon répondant); 
m soit des initiales fictives (ex. : L.C., Mme G.). 


Cette précaution permet de préserver la dignité de ces personnes si d'aventure le rapport 
se retrouvait entre les mains d'un tiers auquel il n'était pas destiné. 


EXEMPLE : 

Deux voitures de police accompagnaient Penquêteur sur les licux de la perquisition. Une voiture était 
positionnée à Iarriére de "immeuble à condos, les deux patrouilleurs se tenant prêts à intervenir si la 
femme s'évadait par larriére. L'enquêteur, mon partenaire et moi sommes entrés dans Pappartement 
aprês y avoir été invités par le pêre de la suspecte. 
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Vaccord du participe passé 

La fréquence des temps composés dans le rapport de stage oblige à porter une attention particu- 
liêre à accord du participe passé. Si vous n'êtes pas en mesure d'identifier les six participes 
passés dans le passage suivant et de vérifier leur accord, c'est occasion de réviser les rêgles et, au 
besoin, de vous exercer... 


Nous avons accueilli A. (une éléve de premiére année) et avons invitée à s'assoir sur la chaise. En 
luí posant quelgues questions au sujet de son petit déjeuner, nous nous sommes rendu compte qu'elle 
ne mangeait pas le matin et n'apportait jamais de collations. ['hygiéniste, qui semblait inquiéte, lui a 


GRAMMAIRE 


fortement recommandé de manger au moins un fruit le matin. Nous avons enchainé la séance en lui 
demandant de nous montrer comment elle se brossait les dents et Pavons corrigée au fur et à mesure 


en lui enseignant la technique du rouleau. 


Vous trouverez des documents théoriques et des exercices sur accord du participe passé en 
faisant une recherche par mots clés (participe passé avec avoir, avec être; participe passé des 
verbes pronominaux) sur le site www.ccdmd.gc.ca/fr ou en suivant ces liens : 


m  Wwww.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc=participepasseavecavoir 


m  Www.ccdmd.ge.ca/fr/recherche/?mc=participepasseavecetre 
E  Www.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc=participepasseavecverbespronominaux 
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Le vocabulaire qui traduit une appréciation ou un jugement de valeur 

Les mots connotés, qui traduisent une appréciation ou un jugement de valeur, sont à éviter dans 
une description que Ion souhaite objective : il faut plutôt privilégier !emploi de mots neutres. La 
description suivante contient-elle des verbes (ou tout autre terme) connotés? 


Un peu plus tôt dans la journée, Penquêteur avait demandé un mandat de perquisition auprês des 
autorités judiciaires au sujet d'une femme ayant agressé une personne âgée à la sortie d'un super- 
marché. Les caméras de surveillance de Pétablissement identifiaient bien la femme en question. 

Nous possédions le droit d'entrer chez elle, et ce, par n'importe quel moyen. La procuration nous 


GRAMMAIRE 


permettait également de fouiller sa demeure et d'y perquisitionner les éléments mentionnés dans le 
mandat, soit son manteau, son foulard et son téléphone portable. 


Si vous hésitez, approfondissez la question des termes à sens dénoté ou connoté. Faites une recherche 
par mots clés (dénotation et connotation) sur le site www.ccdmd.qc.ca/fr ou suivez ces liens : 


m  Www.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc=denotation 
m  www.ccdmd.qc.ca/fr/recherche/?mc=connotation 
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Le discours rapporté direct 

Rapporter des paroles en style direct (textuellement et entre guillemets) demande de prêter une 
attention particuliêre à la ponctuation et à la construction de la phrase. Réécrivez le passage 
souligné ci-dessous en utilisant le style direct et la ponctuation adéquate. 


Madame Turgeon m'a dit qu'elle était sensible à mon enthousiasme et m'a promis de me proposer 





des dossiers intéressants, mais sans me confier les cas les plus complexes, peu adaptés à Vexpérience 
d'un stagiaire. 


Si vous doutez de la façon de construire la phrase et de la ponctuer, révisez les principales rêgles 
liées au discours rapporté direct. Faites une recherche par mots clés (citation; deux-points; guille- 
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bdl.html) ou sur le site www.ccdmd.gc.ca/fr. Vous pouvez également suivre ces liens : 
= www.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc=citation 
www.ccdmd.qc.ca/ir/recherche/?mc=deuxpoints 


| 
E  Www.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc=citation 
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ANALYSEZ VOTRE EXPÉRIENCE EN RECOURANT EXPLICITEMENT À DES NOTIONS THÉORIQUES 
Dans les sections de votre rapport ou vous analysez [expérience vécue lors de votre stage, montrez 
comment les connaissances théoriques étudiées dans vos cours s'appliquent aux situations que vous 
rapportez, et ce, en vous abstenant de porter des jugements ou de donner votre opinion. 


m  Placez la théorie au premier plan dans les paragraphes 
Afin de ne pas confondre la description factuelle et 'analyse, placez les éléments théoriques au 
début des paragraphes, et les faits illustrant vos propos à leur suite (voir exemple de la p. 21). 


m  Soulignez les liens entre la théorie et les fait observés 
Utilisez pour ce faire des connecteurs logiques qui marquent les relations entre les éléments 
théoriques et les éléments factuels (ex. : ainsi, c'est pourguoi, en effet...). 


m  Placez les thêmes d'analyse en position de sujet de phrase 
Dans les passages théoriques, faites en sorte que les sujets de phrase &,p.22 renvoient à des 
thêmes d'analyse et non à des personnes; ainsi, vous serez moins porté à confondre I'analyse avec 
!opinion ou la description, et vous adopterez un point de vue distancié, plus conforme à Fobjectif 
d'analyser votre expérience. 


PLUTÔT QUE : 


Je crois que "approche cognitivo-comportementale fournit des pistes de solution intéressantes. 


ON ÉCRIRA : 


Lapproche cognitivo-comportementale fournit des pistes de solution intéressantes. 


Remarque 

Le fait de placer les thêmes d'analyse en position de sujet entraine dans certains cas I'emploi de la forme passive. 
EXEMPLE : 

Vous avez décrit le trouble obsessionnel compulsif dans le cours Adaptation 2. (forme active) 

Le trouble obsessionnel compulsif a été décrit dans le cours Adaptation 2. (forme passive) 


m  Nuancez vos affirmations 
Certains rapprochements entre votre expérience et la théorie constituent des hypothêses non 
confirmées. Pour cette raison, il importe de nuancer vos affirmations en employant, par exemple, 
les verbes sembler ou pouvoir, ou le mode conditionnel. 


PLUTÔT QUE : 
Ce geste est un symptôme du trouble obsessionnel compulsif. Il est causé par des pensées anxieuses 


que le sujet n'arrive pas à contrôler. 


ON ÉCRIRA : 
Ce geste peut être considéré comme un symptôme du trouble obsessionnel compulsif. Il serait causé 
par des pensées anxieuses que le sujet n'arrive pas à contrôler. 
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Dans le passage ci-dessous, un stagiaire en Éducation spécialisée analyse intervention effectuée par une 
éducatrice auprês d'un élêve de 14 ans (S.B.) souffrant d'un trouble obsessionnel compulsif, 


EXEMPLE 





Nature du problême 











Le geste de s'arracher les ongles sans pouvoir s'arrêter, comme 





le fait S.B., peut être considéré comme un symptôme du trouble 











obsessionnel compulsif./Ce type de comportement|serait causé par 





des pensées anxieuses que le sujet n'arrive pas à contrôler et qui 











envahissent son esprit à des moments critiques. Le trouble/ja été 





décrit dans le cours Adaptation 2. 


Type d'intervention 





Vécoute active est souvent utilisée dans de tels cas : 

















cette technique|consiste à faire parler le patient et à le relancer pour 
lui faire prendre conscience des pensées qui sont à la source du 
problême. C'est ce qu'a fait Péducatrice avec S.B. Il a ainsi reconnu 
qu'il répéte ces gestes particuligrement lorsquil est confronté à un 
stress élevé (passer un examen, faire un exposé oral, etc.). 


Pistes de solution 
Comme on Pa vu dans le cours 4pproches et techniques d'interven- 











tion,|Papproche cognitivo-comportementale |fournit des pistes de 














solution intéressantes pour ce type de problême.|Cette approche 





suggêre d'opposer systématiquement des pensées réalistes aux 











pensées anxiecuses qui apparaissent de maniére obsédante. [Elle 





permettrait éventuellement au patient de changer ses schêmes de 
pensée et de réduire ses gestes compulsifs. Ainsi, S.B. pourrait 
garder un cahier avec lui et faire (par écrit) "exercice d'opposer 
des pensées réalistes à ses pensées anxieuses chaque fois qu'il 
ressent le besoin de s'arracher les ongles. 











Éléments théoriques et liens 
avec ['expérience 


— Dans les parties surlignées, le stagiaire 
apporte des éléments théoriques et fait 
des liens entre ces éléments, le cours 
suivi et 'expérience vécue. 


— Dans ces mêmes passages, les sujets de 
phrase (encadrés) renvoient à I'analyse 
et non aux personnes impliquées. 


— Des connecteurs logiques (en gras) 
soulignent les liens entre la théorie 
et les faits observés. 














Nuances 


Le verbe pouvoir et le mode conditionnel 
(soulignés) permettent de nuancer 
certaines hypothêses. 
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DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





Le sujet de la phrase 

Pour évaluer la teneur du sujet d'une phrase, il faut être en mesure de reconnaitre ce sujet et les 
autres groupes qui consituent la phrase. Dans les phrases ci-dessous, sauriez-vous reconnaitre le 
sujet, le prédicat et le complément de phrase? 


Lors des interventions, un de mes défis sera d'améliorer ma vigilance. 


J'ai ressenti une grande tristesse, et aussi de la colére, pendant toute la demi-heure ou j'ai interagi 
avec la patiente. 


En posant quelques questions à J.D. au sujet de son petit déjeuner, nous nous sommes rendu 
compte qu'elle ne mangeait pas le matin et n'apportait jamais de collations. 


Si le repérage de ces groupes vous pose problême, c'est peut-être le moment de réviser les notions 
sur la phrase de base. Faites une recherche par mots clés (phrase et modêle de base) sur le site 


Jounalap god uos ap Jalns ne 'q'r e suogsanh senbjanb juesod ug : aseJyd ap Juaua|duog “suogeljoo 

ap sieuel euodde u jo umeu aj sed geagueuw au ajja,nb ajdujoo npuas Souuos snou snou : JeoIpold 'snou : Jalns 
“ajuaged ej 2942 ISelojui 12 no esnoy-uap 

2; ano) juegpuad : aseJyd ap Juaus|duoS “a/2/09 2] 9p ISsne Jo “9SSeJst] apueis aun quassal Ie : JedIpoid *,F :Jolns 
“SUO]UBASJU! SOU 9P SIO7 : 9SPJYd ap JUS] dLOS “GIUBIISIN EU JOJOIQUIB P BJOS : JEDIPOIA “SP Sou Op un,| : Jolns 


SISNOdIY 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 22 


DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





COMMENTEZ VOTRE EXPÉRIENCE DE MANIÉRE NUANCÉE 
La plupart des variantes du rapport de stage invitent les stagiaires à donner une appréciation personnelle 
de leur expérience, appréciation que vous devez toutefois formuler avec diplomatie et mesure. 


m  Parlez des impressions que les personnes produisent sur vous plutôt que de porter des jugements 
Pour éviter les jugements qui pourraient sembler irrespectueux ou présomptueux aux yeux de 


votre destinataire, évitez de qualifier les personnes au moyen de verbes attributifs (ex. : être, 
sembler, avoir Vair) et parlez plutôt de ce que vous avez ressenties. 


PLUTÔT QUE : 


Le patient semblait vraiment dangereux. 


ON ÉCRIRA : 


Vattitude du patient m'a effrayé. 


m  Utilisez les verbes, adverbes et adjectifs appréciatifs avec discernement 
Les termes appréciatifs que vous employez dans votre rapport devraient exprimer avec mesure des 
impressions, ou encore, caractériser des qualités — tant positives que négatives — sans témoigner 
d'admiration excessive ou de mépris. 


EXEMPLES : 


je nºaime pas les malentendus (plutôt que je déteste les malentendus) 

je me sens à mon aise avec les dossiers délicats (plutôt que je suis excellent avec les dossiers délicats) 
une maladie três grave (plutôt que une maladie extrêmement grave) 

un appartement désordonné (plutôt que un appartement bordélique) 

Péléve la plus performante de sa classe (plutôt que une éléve absolument géniale) 


les cas les plus problématiques (plutôt que les pires cas) 


m Justifiez vos opinions 
Vos opinions devraient être suivies d'une justification. Cette derniêre peut prendre plusieurs 
formes. Il peut s'agir : 


d'une phrase indépendante à valeur explicative introduite par un deux-points (/élêve était en 
avance sur les autres : elle savait déjá comment utiliser la soie dentaire) ou comportant un 
connecteur logique comme car ou en effet; 


d'un groupe prépositionnel exprimant la cause (ex. : à cause de..., en raison de..., à titre 
d'exemple...): 


d'une subordonnée introduite par puisque, parce que, sous prétexte que, vu que... 
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DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





Voici un extrait d'un rapport en Travail social au sujet d'un stage dans un CLSC. Il comporte des opinions 
sur le milieu et des éléments d'autoévaluation. 


EXEMPLE 











Mme T., la coordonnatrice du Centre, m'a mis au courant des 
Nuances 


deux derniers dossiers traités actuellement (parmi la quinzaine ; = 
Des formulations nuancées (soulignées) 
; ndesis É ; - réferent aux impressions éprouvées et 
qui est un projet pilote sur Ile de Montréal, fait appel à un travail aux opinions. 


«ouverts»). C'était três intéressant de Pécouter, car le programme, 





conjoint avec des travailleurs sociaux, des bénévoles accompagna- 





teurs (dont une notaire), les services de police et tout autre profes- 


sionnel pouvant jouer un rôle. Je me suis senti três privilégié dº8tre Justifications 





intégré à un tel projet, en raison de la motivation qu'il suscite chez Les a sont justifiées de nd 
E ; E appropriée (passages surlignés) : 
moi et de la confiance qu'on me témoigne. Rr 8 


— phrases comportant les connecteurs 
Nous avons ensuite planifié mes tâches en fonction de mes forces car ou en effet, 


et de mes faiblesses. J'ai dit que je me sentais à mon aise avec les — groupes prépositionnels débutant 
par en raison de. 








dossiers jugés délicats (personnalité difficile, milieu de vie problé- 











matique, hygiéne précaire, etc.). Lors de récentes activités de 





bénévolat à "hóôpital, j'ai en effet constaté que j'avais de la facilité à 
prendre des distances devant la souffrance et que je pouvais faire 
preuve de patience et d'empathie en situation de conflit. Je lui ai 
également mentionné que, n'aimant pas particuliêrement la routine, 





J'avais besoin de stimulations et de défis. Elle s'est dite sensible à 
mon enthousiasme et m'a promis de me proposer 

des dossiers intéressants, sans toutefois me confier les cas les 
plus problématiques, peu adaptés à "expérience d'un stagiaire. 





Le ton qu'elle a employé m'a un peu étonné, mais j'ai apprécié son 





professionnalisme. 
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GRILLE 
DE REVISION 





La grille de révision reprend de façon synthétique les stratégies exposées dans les pages précédentes. 


POUR PRÉSENTER MÉTHODIQUEMENT UN GRAND NOMBRE 


D'INFORMATIONS DE NATURE DIFFÉRENTE... 





m Jai planifié le texte conformément aux 
attentes exprimées dans la consigne. 





m Jai organisé et intitulé les sections J'ai mis en évidence la hiérarchie des sections. 


du rapport de maniere logique. J'ai évité les redondances dans les titres des sections. 


J'ai construit les titres des sections 
de maniêre uniforme. 








POUR RESPECTER LES CONVENTIONS D'ÉCRITURE PROPRES À CHAQUE SECTION DU RAPPORT 


SELON MON INTENTION DE COMMUNICATION (DÉFINIR, DÉCRIRE, ANALYSER, COMMENTER)... 





m Jai défini mes objectifs de telle J'ai subdivisé les objectifs généraux en plusieurs 
maniêre qu'ils paraissent réalisables. objectifs spécifiques. 


J'ai utilisé des verbes d'action pour formuler mes 
objectifs. 


J'ai varié les formulations exprimant Fobligation 
ou le souhait. 


J'ai projeté mes objectifs dans I'avenir. 





J'ai décrit explicitement les résultats attendus. 





m Jai décrit objectivement mon Je n'ai pas «raconté |histoire » au passé simple. 
FApRNNGE J'ai évité d'utiliser des connecteurs logiques. 
J'ai utilisé les verbes attributifs avec parcimonie. 


J'ai rapporté des paroles sans donner mon point de vue. 





m Jai analysé mon expérience en J'ai placé la théorie au premier plan dans les 
recourant explicitement à des notions paragraphes. 
théoriques. J'ai souligné les liens entre la théorie et les faits 


observés. 


J'ai placé les thêmes d'analyse en position de sujet 
de phrase. 





J'ai nuancé mes affirmations. 





m Jai commenté mon expérience J'ai parlé des impressions que les personnes 
de maniêre nuancée. produisent sur moi plutôt que de porter des jugements. 


J'ai utilisé les verbes, adverbes et adjectifs appréciatifs 
avec discernement. 


J'ai justifié mes opinions. 
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ACTIVITÉS 





PLANIFIER LE TEXTE CONFORMÉMENT AUX ATTENTES EXPRIMÉES DANS LA CONSIGNE 

Voici une consigne s'adressant à des stagiaires en Hygiêne dentaire. Le stage, intitulé Interventions en santé 
dentaire préventive, consiste à faire deux présentations sur la santé dentaire dans une école primaire. Lors 
de ces activités, les stagiaires doivent initier les enfants à Ihygiêne dentaire (brossage, utilisation de la 

soie), les renseigner sur les différentes maladies (ex. : carie, gingivite), et enfin, leur donner quelques 
recommandations diététiques. 





INTERVENTIONS EN SANTÉ DENTAIRE PRÉVENTIVE 


Consigne pour la rédaction du rapport de stage 

Dressez le bilan des présentations que vous avez effectuées dans une école primaire. Vous aurez soin 
de décrire le lieu du stage (nom de Pécole, quartier, profil des éléves, etc.) et de donner quelques 
renseignements sur votre superviseur ou superviseure (son nom, les échanges préalables que vous 
avez eus, etc.). Précisez la date de chacune des présentations, ainsi que les groupes d'âge auprês 
desquels vous avez fait des interventions. Les objectifs du stage, les difficultés rencontrées lors de 
chacune des présentations de même que les aspects positifs devraient être clairement indiqués dans 
votre rapport. 











À partir de la consigne ci-dessus, complétez ce plan général d'un rapport de stage. 





INTERVENTIONS EN SANTÉ DENTAIRE PRÉVENTIVE 


1 INTRODUCTION 











2 PRÉSENTATIONS 
2.1 PrésENTATION 1 














2.2 PRÉSENTATION 2 














3 CONCLUSION : BILAN DE L'EXPÉRIENCE 











CORRIGÉ, p. 35 
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ACTIVITÉS 





INTITULER LES SECTIONS DU RAPPORT DE MANIÊRE UNIFORME 
Les titres de cette table des matiêres ne sont pas uniformes. Quelle solution proposeriez-vous? Modifiez 
les intitulés en conséquence. 





Introduction: ss us sis asi cessa es Sie das DE dg e e 1 
1 Apprentissages 

1.1 La communication radio .......ccccciccc eee eee 2 
1.2 Installation d'un barrage routier .........ccccccliicc cen anna 3 
1.3 Prélever des empreintes digitales .......ccccciccicicicccc eee 5 
1.4 La rédaction d'un constat d'infraction. ........ccccccici scr 7 


2 Forces personnelles 


2.1. Mon:sens del iniblalive ssa psas posa sa as aaa DS NA IES DA EEE DAS SRS 8 
2.2 Vaptitude à la communication .......ccciccccc e 9 
23. DISCAPIINS: sta dra ads DAE Sa Saad AS a DO Sd 1 


3 Aspects à améliorer 


3.1 M'adapter aux quarts de travail variables ........ccccccciicciciccci cicero 12 
32 PatenCe.. casi ss ale A dia GDE dog a E Se A A NI A 14 
3.3 Mon sens de Pobservation ......cccccccccc 15 
CONCIUSION cessa ss asis ga ERAS ES à pI SS GA SU SM DD ST SS AS ADS DO SA 17 








CORRIGÉ, p. 36-37-38 
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DISTINGUER LES CATÉGORIES D'INFORMATION 


ACTIVITÉS 





Associez I'une des intentions de communication suivantes à chacun des extraits ci-dessous. Suivez ensuite 


les consignes à EH. 


Intentions 

74 définir des objectifs 

= décrire son expérience 

[5 analyser son expérience 
 commenter son expérience 





Extrait d'un rapport rédigé par une stagiaire 
en Hygiêne dentaire 


Vhygiéniste descend la chaise et commence à 
examiner la bouche de Penfant pour faire son 
suivi. Je Paide en inscrivant les caries et les 
obturations dans le dossier. Puis, elle asséche 
les dents et applique un vernis fluoré. Pendant 
cette procédure, Penfant fait des grimaces, 
serre les poings et raidit les jambes. Lorsque 
Phygiéniste lui demande s'il va bien, il répond : 
«Berk, c'est dégueulasse, ça, madame !». Pour 
terminer, pendant que [hygiéniste fait Pasep- 
sie, Jameéne Penfant chercher une surprise sur 
la table et faire une activité. 


Intention : 











Encerclez les noms génériques qui désignent 
les personnes impliquées dans ['expérience. 


Pourquoi la stagiaire utilise-t-elle ces termes 
plutôt que des noms propres? 














E la stagiaire recourt au discours direct pour 
rapporter les paroles de I'enfant. Soulignez 
ces paroles. 


Pourquoi recourir au style direct dans ce cas? 














Quel temps verbal la stagiaire utilise-t-elle 
pour décrire son expérience? Ce temps est-il 
approprié? 

















(Suite à la page suivante) 
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ACTIVITÉS 








Extrait d'un rapport rédigé par une stagiaire E] Dans cette section de son rapport, la sta- 
en Hygiêne dentaire giaire exprime une opinion. Soulignez le 


Pendant qu'une des hygiénistes expliquait à EaD SOC: 


Péléve ce qu'étaient les scellants, Pautre o no = 
La stagiaire prend soin de justifier son opinion. 


préparait le matériel pour commencer. Jºai H 
Surlignez cette justification, avec le marqueur 


bien aimé leur description originale de la 








procédure. En effet, elles associaient des qui Pintroduit. 

images amusantes à chacune des étapes : elles 

disaient aux enfants qu'elles faisaient « chanter 

les dents» lorsqu'elles vérifiaient les sillons, 

décrivaient le scellant comme une « patinoire 

pour faire patiner les bactéries », etc. 

Intention : 

Extrait d'un rapport rédigé par un stagiaire Hd Le stagiaire formule d'abord les résultats 
en Techniques policiêres attendus, puis l'objectif général à atteindre 


et des objectifs spécifiques. Soulignez les 
groupes du verbe qu'il utilise dans ses 
formulations pour référer aux résultats 
attendus et aux gestes concrets qu'il entend 
poser pour atteindre ses objectifs. 


Pour intervenir de maniére sécuritaire et 
garder le contrôle des situations auxquelles je 
fais face, je dois me dissocier émotivement 
des évenements et des interactions avec les 
suspects en appliquant des techniques de 
pensée positive et en pratiquant la respiration 


profonde. Surlignez la tournure exprimant Iobligation 


d'atteindre ces objectifs. 


Intention : 

















(Suite à la page suivante) 
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Extrait d'un rapport rédigé par un stagiaire 
en Travail social 


L'approche psychosociale semble prometteuse 
pour aider Mme R. Cette approche met en 
évidence l'impact du milieu socioculturel 

sur le développement des individus : le fait 
d'appartenir à un groupe social et d'entretenir 
des rapports harmonieux avec Pentourage 
serait un facteur déterminant pour Pestime 

de soi. Mme R., qui souffre d'isolement et ne 
parvient pas à se nourrir correctement, a des 
blessures passées non résolues : ses parents 
sont morts alors qu'elle était jeune, et elle a 
évolué seule dans la vie. En s'intégrant à un 
groupe d'entraide, elle pourrait se valoriser et, 
en conséquence, prendre soin d'elle-même 
davantage. 


Intention : 





E] Quel procédé le stagiaire utilise-t-il pour 
préserver l'anonymat de la personne 
impliquée? 














El Les éléments référant à la théorie sont en 
position de sujet dans les deux premiêres 
phrases. Soulignez-les. 


Quels moyens le stagiaire utilise-t-il pour 
nuancer ses hypothêses? 




















Extrait d'un rapport rédigé par une stagiaire 
en Éducation spécialisée 


Je trouve qu'il est difficile d'intervenir auprês 
de cette patiente : elle ne sourit pas, ne parle 
presque jamais, répéte qu'elle n'aime rien, se 
trouve «grosse et stupide ». À cause de cela, 

Je ne sais pas toujours comment lui parler. 
Pour Pinstant, j'observe les autres intervenants 
afin de voir comment ceux qui la connaissent 
depuis longtemps agissent avec elle. 


Intention : 








Dans cette section de son rapport, la 


stagiaire exprime une opinion. Soulignez les 


passages ou cette opinion est perceptible. 


La stagiaire prend soin de justifier son 
opinion. Surlignez cette justification. 


Pourquoi les termes grosse et stupide 
sont-ils entre guillemets? 




















CORRIGÉ, p. 39-40-41 
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ACTIVITÉS 





DÉFINIR DES OBJECTIFS RÉALISABLES 

Dans I'extrait suivant, un stagiaire en Techniques policiêres expose ses objectifs. Intervenez dans le texte 
pour modifier la formulation des objectifs de sorte que le stagiaire paraisse certain de réaliser ce qu'il se 
propose de faire. 





Je devrais me concentrer sur les faits plutôt que de tomber dans le piége du débat, de la guerre de 
mots. Il serait donc primordial que j'utilise des stratégies d'ajustement afin de retenir ma frustration 


ou mon indignation devant les provocations des personnes impliquées. 








CORRIGE, p. 42 


DÉCRIRE OBJECTIVEMENT UNE EXPÉRIENCE 
Dans ['extrait suivant, la stagiaire expose son expérience comme si elle racontait une histoire. Que faut-il 
modifier dans I'extrait pour éviter cet effet? Modifiez ['extrait en conséquence. 





France installa la petite fille sur la chaise. Elle fit un examen rapide des dents à sceller. Ensuite, elle 
utilisa la pierre ponce pour nettoyer toutes les dents et fit un mordançage de 30 secondes de la dent 
à sceller. Elle s'assura que la dent était bien asséchée, puis appliqua le scellant, qu'elle polymérisa 
pendant 40 secondes. Elle passa ensuite le papier d'occlusion sur le scellant, et enfin, ajusta ce 


dernier avec la piéce à main et la fraise ronde. Tout cela dura environ 40 minutes. 








CORRIGE, p. 42 
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ACTIVITÉS 





RAPPORTER DES PAROLES SANS DONNER SON POINT DE VUE 
Dans cet extrait, une stagiaire en Techniques policiêres cite des paroles en utilisant le discours rapporté 
indirect; or, certains passages devraient être transposés au discours direct. 


Soulignez ces passages et justifiez votre choix. 





Le 21 février 2011 à 13h36, alors que je patrouille à bord du véhicule 9-4 avec Pagent M., la réparti- 
trice nous fait parvenir un appel concernant une dame ayant eu une attaque de panique. Le véhicule 
9-6 (de "agent L.) est également dépêché sur les licux. Les deux véhicules arrivent en même temps, 
à 13h38. En entrant dans la résidence, "agent M. demande à la dame comment elle se sent. Celle-ci 
lui répond qu'elle a de la difficulté à respirer, qu'elle sent un poids sur sa poitrine. Il lui demande de 
s'assoir dans un fauteuil et "invite à se calmer, tandis que "agent L. va chercher le DEA et "oxygêne 
au cas ou les difficultés respiratoires de la femme s'aggraveraient. L'agent M. lui demande si elle 
prend des médicaments et si on lui a déjá diagnostiqué des troubles de santé. La dame tient sa tête 
dans ses mains et pleure. Il répete plusieurs fois la question; elle dit finalement qu'elle prend des 
antidépresseurs et des anxiolytiques, et nous indique [endroit ou ils se trouvent. V'agent M. m'envoie 
chercher les médicaments. Il lui demande ensuite de lui expliquer ce qui a provoqué la crise. Elle lui 
crie alors qu'elle n'a pas à lui dire quoi que ce soit parce qu'elle n'est pas une délinquante. TI tente de 
la rassurer en lui disant qu'il est lã pour Paider, et non pour Parrêter. Elle répond qu'elle a appelé une 
ambulance et non la police, qu'il lui fait peur avec son arme (son «hostie de gun») et son uniforme, 
et que, comme elle est malade, elle veut parler à des ambulanciers. 








Pourquoi les paroles dans les passages que vous avez soulignés devraient-elles être citées textuellement? 














EB Réécrivez les passages soulignés en utilisant le discours direct. 




















CORRIGE, p. 43 
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ACTIVITÉS 





ANALYSER UNE EXPÉRIENCE EN METTANT LA THÉORIE AU PREMIER PLAN 
Vextrait ci-dessous pourrait être amélioré. 





Na nui au bon fonctionnement de Pintervention, donc a commis une entrave. Nous avons étudié la 
notion d'entrave dans le cours Etablissement de la commission d'un crime. Le fait d'empêcher, de 
quelque façon que ce soit, le déroulement d'une enquête ou d'une arrestation constitue une entrave. 





Vagente F. a demandé à Pindividu de s'identifier; celui-ci a fourni un faux nom et une fausse adresse. 





Réécrivez l'extrait en appliquant les stratégies suivantes. 


m  Placer la théorie au premier plan dans le paragraphe. 
m Placer les thêmes de I'analyse en position de sujet de phrase. 

















CORRIGE, p. 44 
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ACTIVITÉS 





COMMENTER UNE EXPÉRIENCE DE MANIÉRE NUANCÉE 
Dans I'extrait ci-dessous, la stagiaire porte des jugements qui devraient être nuancés. 





A.C. est absolument incapable de refuser une demande à son fils. Elle est totalement incohérente et 
inconstante dans ses interventions. À Vheure actuelle, son comportement irresponsable vis-à-vis de 
lui la rend vraiment irritante. À titre d'exemple, B. joue avec sa console de jeux depuis deux bonnes 
heures (il est 20 h). A.C. lui dit que c'est le moment dºaller au lit. B. pleure et crie, car il veut continuer 
à jouer. A.C. lui répéte qu'il doit aller dormir. B. pleure et crie de plus belle. Pour qu'il arrête de 
pleurer, A.C. lui dit qu'il peut jouer encore une demi-heure. B. obtient ce qu'il voulait, et dépasse 
Pheure du coucher. 








Formulez au moins deux conseils pour nuancer le propos de la stagiaire. 














EB En tenant compte de vos conseils, réécrivez le passage qui demande à être nuancé. 














La stagiaire justifie son commentaire de façon appropriée. Surlignez le passage ou elle illustre 
son propos. 


CORRIGÉ, p. 44 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 


34 





CORRIGÉS 





CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ PLANIFIER LE TEXTE CONFORMÉMENT AUX ATTENTES EXPRIMÉES 
DANS LA CONSIGNE (P. 26) 
Voici un exemple de plan répondant aux exigences de la consigne. 





INTERVENTIONS EN SANTÉ DENTAIRE PRÉVENTIVE 


1 INTRODUCTION 
1.1 Lieu du stage 





1.2 Superviseure du stage 





1.3 Objectifs du stage 





2 PRÉSENTATIONS 
2.1 PRÉSENTATION 1 
2.1.1] Renseignements sur le groupe d'éléves, 





2.1.2 Description de Pactivité 





2.1.3 Difficultés rencontrées 





2.1.4 Aspects positifs 





2.2 PRÉSENTATION 2 
2.2.1] Renseignements sur le groupe d'éléves 





2.2.2 Description de Pactivité 





2.2.3 Difficultés rencontrées 





2.2.4 Aspects positifs 





3 CONCLUSION : BILAN DE L'EXPÉRIENCE 
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CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ INTITULER LES SECTIONS DU RAPPORT DE MANIERE UNIFORME (P. 27) 
Pour rendre la table des matiêres uniforme, il faut construire de façon semblable les titres à Vintérieur 
des sections (les titres en gras, structurés de maniêre uniforme, peuvent demeurer tels quels). Trois 
solutions sont possibles. 


Solution 1 : N'utiliser que des groupes nominaux sans déterminants 





IntroOdUChON. ss USADA SANDRA RENA CAS dDepaç é E A Ma E O AS EE EIS US Rad 1 
1 Apprentissages 

1.1 Ea-communication- radio Communication radio. ........cccccccccc cs 2 
1.2 Installation d'un barrage routier.......ccccciciccccic ie ee 3 
1.3 Prélever des empreintes digitales Prélévement d'empreintes digitales .........cccccicccc. 5 
1.4 Rédaction d'un constat d'infraction .......ccccccccci eee 7 


2 Forces personnelles 


2.1 Mon-sens-de Pinitiative Sens de Pinitiative ........cccccccccicic cicero 8 
2.2 Paptitude à la communication Aptitude à la communication ..........cccccccciicccc 9 
23 DISCIPINE spa so Saga Se SE ai ça E SL RO SETA SN ARS US 1 


3 Aspects à améliorer 


3.1 M'adapter aux-quarts de travail- variables Adaptation aux quarts de travail variables ......... 12 
3:2 Patente: ses sms ds ad Le dr fa nr fu aioe ço its dad a ae ps Saes ES 14 
3.3 Mon-sens de Pobservation Sens de Pobservation..........ciciccccicicscccc re 15 
ConcUSION ... sasapstarppas pois SED ER E ET DDR a Sa E 17 
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Solution 2 : N'utiliser que des groupes nominaux avec déterminants 





Introduction. . es pass pis prata dae Go Past ata aa a a DS a SD 1 
1 Apprentissages 

1.1 La communication radio. .......ccccccccc ee e e 2 
1.2 Installation-d?un-barrage routier V'installation d'un barrage routier ..........ccccccccccc. 3 
1.3 Prélever des empreintes digitales Le prélévement d'empreintes digitales. ..........ccccc.... o) 
1.4 La rédaction d'un constat d'infraction .......cccccccicice eee 7 


2 Forces personnelles 


2.1 Mon-sens de Pinitiative Le sens de Pinitiative. .......cccciciccicicice ee 8 
2.2 Vaptitude à la communication ........cclccccccli serrana ra 9 
23 Ladisciplihe saias eva aa RS dead e as Sad SD DDR A SAD EU qe Ra ga q 


3 Aspects à améliorer 


3.1 M'adapter aux-quarts de travail- variables [adaptation aux quarts de travail variables ........ 12 
3,2. Pahence La palichCe. es ses sas Dai ao E SUE aca oa o E ja ISS Ea 14 
3.3 Mon-sens-de Pobservation Le sens de Pobservation...........ciccccccccccciccc isca 15 
Concluso: ss spas SEIS Gs ESA SUR AS GU E DE ESP A DSi OS Da e 17 
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Solution 3 : N'utiliser que des groupes verbaux à V'infinitif 





ENtrodUCtON: ss pais pad eai Di aa NS a pd 1 
1 Apprentissages 

1.1 Lacommunication radio Communiquer par radio. ........ccccciccic sr 2 
1.2 Installation-d?un-barrage routier Installer un barrage routier .........ccccccccciiccic 3 
1.3 Prélever des:empremtes dipitales . sas es sus cama nds a as as SC E ea DD dr aa 5 
1.4 Larédaction d'un constat dinfraction Rédiger un constat d'infraction .........ccccccccc.. 7 


2 Forces personnelles 


2.1 Mon-sens-de Pinitiative Prendre des initiatives ..........cccciccicicicice eee 8 
2.2 Paptitude à la communication Communiquer aisément ..........cccicicici cisco 9 
2.3 Diseipline Faire preuve de discipline. ........cccciciccci see 1 


3 Aspects à améliorer 


3.1 M'adapter aux quarts de travail variables .......ccccccccciciciicici eee 12 
3:2:Patience Fxercer ma paliencés uau ines en os aa e Ne Saad 14 
3.3 Mon-sens de Pobservation Développer mon sens de Pobservation .........cccccccccccco 15 
Concluso: ss spas sais SUS SRA E EE DSP A DS OS aa a 17 
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CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ DISTINGUER LES CATÉGORIES D'INFORMATION (P. 28 à 30) 





Extrait d'un rapport rédigé par une stagiaire 
en Hygiêne dentaire 


L'hygiéniste descend la chaise et commence à 
examiner la bouche de 1 enfant pour faire son 








suivi. Je Vaide en inscrivant les caries et les 
obturations dans le dossier. Puis, elle asséche 
les dents et applique un vernis fluoré. Pendant 





cette procédure, Venfant fait des grimaces, 
serre les poings et raidit les jambes. Lorsque 











Phygiéniste, lui demande s'il va bien, il répond : 





«Berk, c'est dégueulasse, ça, madame !». Pour 
terminer, pendant que Phygiéniste fait Pasepsie, 
J'ameêne Penfant chercher une surprise sur la 








table et faire une activité. 


Intention : [5] décrire son expérience 





La stagiaire utilise des noms génériques 
(encadrés dans I'extrait) pour désigner les 
personnes impliquées dans ['expérience afin 
de préserver la confidentialité 

(voir 'encadré de la p. 17). 














La stagiaire recourt au discours direct pour 
rapporter les paroles de I'enfant (entre 
guillemets dans ['extrait) parce que celles-ci 
pourraient paraitre irrespectueuses. En les 
citant textuellement, elle adopte un point de 
vue neutre. 




















Pour décrire son expérience, la stagiaire 
utilise le présent de Vindicatif (en gras dans 








lextrait). Ce temps est approprié pour décrire 





une expérience dans un rapport de stage. 











Extrait d'un rapport rédigé par une stagiaire 
en Hygiêne dentaire 


Pendant qu'une des hygiénistes expliquait 
à Péléve ce qu'étaient les scellants, Pautre 
préparait le matériel pour commencer. J'ai 
bien aimé leur description originale de la 





procédure. En effet, elles associaient des 
images amusantes à chacune des étapes : elles 
disaient aux enfants qu'elles faisaient «chanter 
les dents» lorsqu'elles vérifiaient les sillons, 
décrivaient le scellant comme une «patinoire 


pour faire patiner les bactéries », etc. 


Intention : [5] commenter son expérience 








Lopinion exprimée par la stagiaire est 
soulignée dans [extrait. 

La stagiaire justifie son opinion au moyen 
d'une explication introduite par le marqueur 
En effet (surlignée dans V'extrait). 
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Extrait d'un rapport rédigé par un stagiaire 
en Techniques policiêres 


Pour intervenir de maniére sécuritaire et 





garder le contrôle des situations auxquelles je 





fais face, je dois me dissocier émotivement 





des évenements et des interactions avec les 





suspects en appliquant des techniques de 





pensée positive et en pratiquant la respiration 





profonde. 


Intention : [3 définir des objectifs 





Les groupes du verbe soulignés dans Pextrait 
réfêrent aux gestes concrets que le stagiaire 
souhaite poser pour atteindre ses objectifs; les 
verbes noyaux de ces groupes sont en gras. 


Remarque 

Le stagiaire formule d'abord les résultats attendus : 

- intervenir de maniêre sécuritaire 

- garder le contrôle des situations... 

Il formule ensuite 'objectif général à atteindre : 

- me dissocier émotivement des situations auxquelles 
je fais face 

puis les objectifs spécifiques : 

- en appliquant des techniques de pensée positive 

- en pratiquant la respiration profonde 





Le verbe devoir (surligné) exprime [obligation 
d'atteindre les objectifs. 








Extrait d'un rapport rédigé par un stagiaire 
en Éducation spécialisée 


L'approche psychosociale semble prometteuse 
pour aider Mme R. Cette approche met en 
évidence I'impact du milieu socioculturel sur 





le développement des individus : le fait 
d'appartenir à un groupe social et d'entretenir 





des rapports harmonieux avec Ventourage 





serait un facteur déterminant pour Pestime de 
soi. Mme R., qui souffre d'isolement et ne par- 
vient pas à se nourrir correctement, a des 
blessures passées non résolues : ses parents 
sont morts alors qu'elle était jeune, et elle a 
évolué seule dans la vie. En s'intégrant à un 
groupe d'entraide, elle pourrait se valoriser 
et, en conséquence, prendre soin d'elle-même 
davantage. 


Intention : [3] analyser son expérience 








Pour préserver I'anonymat de la personne 
impliquée, le stagiaire a remplacé le nom de 
celle-ci par un terme générique (Madame) et 
linitiale du patronyme 

(voir lencadré de la p. 17). 














Les éléments référant à la théorie, placés en 
position de sujet, sont soulignés. 
Remarque 


La théorie est au premier plan dans le paragraphe; le 
cas particulier de Mme R. sert d'illustration. 


Pour nuancer ses hypothêses, le stagiaire 





utilise le verbe sembler et le mode condi- 
tionnel (en gras dans I'extrait). 
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Extrait d'un rapport rédigé par une stagiaire 
en Éducation spécialisée 


Je trouve qu'il est difficile d'intervenir auprês 
de cette patiente : elle ne sourit pas, ne parle 
presque jamais, répete qu'elle n'aime rien, se 





trouve «grosse et stupide». A cause de cela, je 





ne sais pas toujours comment lui parler. Pour 





Pinstant, j'observe les autres intervenants afin 
de voir comment ceux qui la connaissent 
depuis longtemps agissent avec elle. 


Intention : [5] commenter son expérience 








Lopinion exprimée par la stagiaire est 
soulignée dans [extrait. 


Remarque 
La stagiaire qualifie la patiente en référant aux 
impressions que cette derniêre produit sur elle. 


La stagiaire justifie son opinion au moyen 
de I'explication surlignée. 


Remarque 
La justification est introduite par un deux-points, 
qui a la valeur de parce que, car... 





La stagiaire a mis les termes grosse et 





stupide entre guillemets pour indiquer que 





le jugement dépréciatif qu'ils impliquent 





émane de la patiente, et non d'elle-même. 
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CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ DÉFINIR DES OBJECTIFS RÉALISABLES (P. 31) 


Le rédacteur a employé le mode conditionnel (devrais, serait) pour formuler ses objectifs. Ce mode a pour 
effet de marquer une incertitude. Il faudrait le remplacer par le futur simple de [indicatif. 





devrai 
Je devrais me concentrer sur les faits plutôt que de tomber dans le piége du débat, de la guerre de 


sera 
mots. Il serait donc primordial que j"utilise des stratégies d'ajustement afin de retenir ma frustration 


ou mon indignation devant les provocations des personnes impliquées. 











CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ DÉCRIRE OBJECTIVEMENT UNE EXPÉRIENCE (P. 31) 

Le temps principal de I'extrait est le passé simple, temps par excellence du récit de fiction. Afin de rendre 
le texte conforme aux caractéristiques attendues dans un rapport de stage, il faut mettre les verbes soit au 
passé composé, soit au présent de I'indicatif. 


Proposition 1 : Utiliser le passé composé* comme temps principal de la description 





a installé a fait 

France installa la petite fille sur la chaise. Elle fit un examen rapide des dents à sceller. Ensuite, elle 
a utilisé a fait 
utilisa la pierre ponce pour nettoyer toutes les dents et fit un mordançage de 30 secondes de la dent à 

s'est assurée o a appliqué a polymérisé 
sceller. Elle s*assura que la dent était bien asséchée, puis applidua le scellant, qu'elle polymérisa 

a ensuite passé a ajusté 
pendant 40 secondes. Elle passa -ensuite le papier d'occlusion sur le scellant, et enfin, ajusta ce 
a duré 

dernier avec la piéce à main et la fraise ronde. Tout cela dura environ 40 minutes. 








*Lemploi du passé composé G;p. 18 oblige à porter une attention particuliêre à accord du participe passé. 


Proposition 2 : Utiliser le présent comme temps principal de la description 





installe o . fait . ; 
France installa la petite fille sur la chaise. Elle fit un examen rapide des dents à sceller. Ensuite, elle 


utilise fait 
ilisa la ni ponce pour nettoyer toutes les dents et fit un mordançage de 30 secondes de la dent à 


assure applique polymérise 
sceller. Elle Sassura que la dent était bien asséchée, puis appliqua le scellant, qu'elle polymérisa 


pas ajuste 
pendant 40 secondes. Elle a ensuite le papier d'occlusion sur le scellant, et enfin, ajusta ce 


dur 
dernier avec la piéce à main et la fraise ronde. Tout cela dus environ 40 minutes. 
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CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ RAPPORTER DES PAROLES SANS DONNER SON POINT DE VUE (P. 32) 


Les passages soulignés devraient être transposés au discours rapporté direct parce qu'ils comportent 
des paroles échangées sur un ton conflictuel. Pour préserver I'objectivité de la description, il faut 
rapporter les paroles mot pour mot. 














Le 21 février 2011 à 13h36, alors que je patrouille à bord du véhicule 9-4 avec Pagent M., la réparti- 
trice nous fait parvenir un appel concernant une dame ayant eu une attaque de panique. Le véhicule 
9-6 (de "agent L.) est également dépêché sur les licux. Les deux véhicules arrivent en même temps, à 
13h38. En entrant dans la résidence, Pagent M. demande à la dame comment elle se sent. Celle-ci lui 
répond qu'elle a de la difficulté à respirer, qu'elle sent un poids sur sa poitrine. Il lui demande de 
s'assoir dans un fauteuil et Pinvite à se calmer, tandis que "agent L. va chercher le DEA et "oxygêne 
au cas ou les difficultés respiratoires de la femme s'aggraveraient. L'agent M. lui demande si elle 
prend des médicaments et si on lui a déjá diagnostiqué des troubles de santé. La dame tient sa tête 
dans ses mains et pleure. Il répete plusieurs fois la question; elle dit finalement qu'elle prend des 
antidépresseurs et des anxiolytiques, et nous indique Pendroit ou ils se trouvent. Vagent M. m'envoie 
chercher les médicaments. Il lui demande ensuite de lui expliquer ce qui a provoqué la crise. Elle lui 
crie alors qu'elle n'a pas à lui dire quoi que ce soit parce qu'elle n'est pas une délinquante. Il tente de la 
rassurer en lui disant qu'il est là pour Paider, et non pour Parrêter. Elle répond qu'elle a appelé une 
ambulance et non la police, qu'il lui fait peur avec son arme (son «hostie de gun») et son uniforme, 
et que, comme elle est malade, elle veut parler à des ambulanciers. 























La transposition en discours rapporté direct des passages soulignés pourrait être : 


Elle lui crie alors : « Je n'ai pas à te dire quoi que ce soit, je ne suis pas une délinquante. » Il tente de la 
rassurer en disant : « Madame, je suis lã pour vous aider, pas pour vous arrêter. » Elle répond : « J'ai appelé 
une ambulance, moi, pas la police; tu me fais peur avec ton hostie de gun et ton uniforme. Je suis malade, 
je veux parler à des ambulanciers. » 
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CORRIGÉ DE LACTIVITÉ ANALYSER UNE EXPÉRIENCE EN METTANT LA THÉORIE AU PREMIER PLAN (P. 33) 


Lextrait pourrait être amélioré de la façon suivante. 








Le simple fait d'empêcher, de quelque façon que ce soit, le déroulement d'une enquête ou d'une arrestation 




















constitue une entrave; cette notion/a été abordée dans le cours Etablissement de la commission d'un crime. 








Lorsque [agente F. a demandé à Pindividu de s'identifier et qu'il a fourni un faux nom et une fausse adresse, 





il a nui au bon fonctionnement de Pintervention, donc a commis une entrave. 





Les éléments théoriques sont au premier plan dans le la version améliorée de I'extrait (passages 
surlignés). 


Remarque 
Les faits illustrant le propos (passages non surlignés) sont placés à la suite de la théorie. 


Les thêmes de I'analyse (passages encadrés) sont en position de sujet de phrase dans la version 
améliorée de I'extrait. 


CORRIGÉ DE LACTIVITÉ COMMENTER UNE EXPÉRIENCE DE MANIERE NUANCEE (P. 34) 








Conseils : 

m  Qualifier la personne en exprimant les impressions qu'elle suscite. 

m Éviter 'emploi des verbes attributifs (qui peuvent mener à des jugements de valeur). 
m Éviter les adverbes qui amplifient les qualifications (absolument, totalement. 





Transcription proposée : 


A.C. a de la difficulté à refuser une demande à son fils. Ses interventions gagneraient à être plus 





cohérentes et constantes. À Iheure actuelle, son comportement vis-à-vis de lui m'irrite : j'aimerais la 





voir se conduire de maniêre plus persévérante. 





Le passage ou la stagiaire ilustre son commentaire est surligné. 








A.C. a de la difficulté à refuser une demande à son fils. Ses interventions gagneraient à être plus 
cohérentes et constantes. À "heure actuelle, son comportement vis-à-vis de lui m'irrite : j'aimerais la 
voir se conduire de maniére plus persévérante. À titre d'exemple, B. joue avec sa console de jeux 
depuis deux bonnes heures (il est 20 h). A.C. lui dit que c'est le moment d'aller au lit. B. pleure et crie, 
car il veut continuer à jouer. A.C. lui répete qu'il doit aller dormir. B. pleure et crie de plus belle. Pour 
qu'il arrête de pleurer, A.C. lui dit qu'il peut jouer encore une demi-heure. B. obtient ce qu'il voulait, 
et dépasse |heure du coucher. 
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LE RESUMÉ 


STRATÉGIES D'ÉCRITURE DANS LA FORMATION SPÉCIFIQUE 


Le présent matériel est rédigé conformément aux rectifications orthographiques. 


e 


CENTRE COLLÉGIAL DE DÉVELOPPEMENT 
DE MATÉRIEL DIDACTIQUE www.ccdmd.qc.ca/fr 


LE RÉSUMÉ 


GÉNÉRALITÉS 
EN DÉFINITION 


EE] CONTEXTE DE RÉDACTION 
PROGRAMMES CONCERNÉS 


E] EXEMPLES 


DÉFIS ET STRATÉGIES 
DÉFI 
Dégager et reformuler les idées principales du texte source 


E] STRATÉGIES 


m Survoler le texte afin d'en repérer les marques d'organisation 

m Aprês une premiêre lecture, résumer en une phrase Vidée directrice du texte 
m Aprês une seconde lecture, sélectionner et structurer information pertinente 
m Reformuler les idées principales du texte 








DÉFI 
Traduire fidêlement et brigvement le propos du texte source 


E] sTRATÉGIES 


m Placer les idées au premier plan 

m Utiliser un vocabulaire neutre ou appréciatif, conforme au point de vue du texte 
m Rendre compte des liens entre les idées du texte source 

m Privilégier les tournures concises 


GRILLE DE RÉVISION 
ACTIVITÉS 


m Dégager et reformuler les idées du texte source 
m Rendre compte des liens entre les idées du texte source 
m Placer les idées au premier plan 


ANNEXES : TEXTES SOURCES 
BIBLIOGRAPHIE 
GÉNÉRIQUE 


- Le pictogramme 6, p. 00 renvoie à une capsule Grammaire. 


- Les mots soulignés en pointillé comportent des hyperliens vers des pages du présent document, 
ou vers des documents du CCDMD ou de I'OQLF (Office québécois de la langue française). 
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LE RESUMÉ 


GÉNÉRALITÉS 





EN DÉFINITION 


Le résumé a pour fonction de rendre compte «en abrégé » des idées les plus importantes d'un texte et 
des liens qui les unissent. Divers types d'écrits peuvent faire 'objet d'un résumé : des textes argumenta- 
tifs, explicatifs, narratifs, etc.* 


EF] CONTEXTE DE RÉDACTION 


Le résumé de texte est d'usage fréquent tout au long du parcours scolaire. Il constitue souvent une 
étape préalable à la réalisation d'un travail de plus grande envergure, notamment lorsqu'il faut lire un 
nombre important d'articles ou d'ouvrages et en faire la synthêse. Le résumé peut également servir à 
évaluer la compréhension d'un texte à Iétude dans un programme. Dans tous les cas, il se révêle un 
outil indispensable. 





PROGRAMMES CONCERNÉS 


Parce qu'il constitue une étape utile dans toute démarche intellectuelle, le résumé est pertinent dans la 
plupart des programmes du collégial, tant préuniversitaires que techniques. 


E] EXEMPLES 


Les exemples de résumés proposés dans le présent fascicule portent sur des articles tirés de quotidiens 
ou de périodiques. Les textes sources, accessibles en ligne, sont reproduits en annexe. Il serait utile de 
les survoler afin d'observer, dans les pages qui suivent, !application des stratégies dans les exemples de 
résumés correspondants. 





* Les stratégies proposées dans le présent fascicule s'appliquent à des textes non narratifs, par exemple des articles de journaux ou de 
revues spécialisées. 
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GÉNÉRALITÉS 





Le texte ci-dessous résume une chronique de Pierre Foglia, «Le 11-septembre tous les jours », parue dans 
le journal La Presse le 30 aout 2011. 


Pour consulter la chronique, reportez-vous aux pages 27 à 29 du présent fascicule ou suivez ce lien : 
www.cyberpresse.ca/international/dossiers/11-septembre/cahier-special/201108/30/01-4430201-le- 
11-septembre-tous-les-jours.php 


EXEMPLE 





Résumé : «Le 11-septembre tous les jours» 


Depuis des années, la vie quotidienne des Irakiens ressemble à un perpétuel «11 septembre 2001» : 
chaque jour apporte son lot d'attentats, de blessés et de morts. Cette insupportable réalité est perçue 
à travers quatre séjours du journaliste Pierre Foglia en Irak, échelonnés sur 14 ans. 


Déja en 1997, les Irakiens vivent dans la peur du pouvoir dictatorial, des enlévements mystérieux, des 
exécutions sommaires. En 2000, les effets de "embargo international qui dure depuis 10 ans se font 
cruellement sentir : la population manque de tout, en particulier de nourriture et de médicaments. En 
2004, soit un an aprés la chute de Saddam Hussein, Bagdad jouit d'une paix relative, mais la population 
manifeste une exaspération croissante à Pégard des Américains en raison de leurs nombreuses bévues 
et de leur ignorance de la culture locale. En novembre de la même année, une guerre éclate entre les 
communautés sunnite et chiite : les commandos d'Al-Qaida multiplient les attentats; depuis le début 
des hostilités, les morts et les blessés se comptent par centaines de milliers. En 2011, on sent toujours 
Paversion de la population à Pendroit des soldats américains, dont le départ prochain est vivement 
souhaité. Les problêmes sociaux abondent, la menace terroriste pêse toujours. Cependant, on constate 
une amélioration générale des conditions de vie, une liberté accrue, une relance de Péconomie; des 
progrês qui ont couté três cher au peuple irakien... 
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GÉNÉRALITÉS 





Le résumé ci-dessous porte sur un rapport de recherche de Claire Chapados et coll. : « Vinfirmiêre et 
'évaluation de la santé — Ou en sommes-nous? — La formation actuelle permet-elle à I'infirmiêre d'effectuer 
une évaluation adéquate de la santé physique et mentale? », paru en 2011 dans une revue spécialisée. 


Pour consulter le rapport, reportez-vous aux pages 30 à 34 du présent fascicule ou suivez ce lien : 
www. olig.org/sites/default/files/uploads/pdf/publications/perspective, infirmieres/2011 volO8. no5/07 
Evaluation sante.pdf 


EXEMPLE 





Résumé : «L"infirmiére et Pévaluation de la santé...» 


Vévaluation de la santé physique et mentale des personnes revêt une importance primordiale dans les 
milieux hospitaliers, puisque cette expertise permet de diriger les patients vers les unités appropriées. 
Au Québec, des législations et des aménagements dans les programmes de formation tendent à renfor- 
cer le rôle des infirmiéres en la matiére. Une enquête réalisée en 2008-2009 montre toutefois que ces 
initiatives n'ont pas eu de retombées significatives dans la pratique. 


La premiére phase de la recherche consistait à recueillir le point de vue d'un groupe d'infirmiéres et 
d'autres professionnels de la santé sur la pratique de Pexamen clinique. V'enquête proprement dite, 
menée auprês de 211 infirmiéres, a ensuite été effectuée à [aide d'un questionnaire élaboré sur la base 
de ces données qualitatives. 


Les données de la recherche révelent que les infirmiéres effectuent peu d'évaluation globale de la santé 
des patients. Leur perception de "examen clinique est partagée : certaines le considérent comme une 
activité valorisante pour la profession; d'autres estiment qu'il n'en fait pas partie et qu'elles ne sont pas 
suffisamment formées pour cette tâche. Pour que les infirmiéres se sentent aptes à pratiquer une 
évaluation globale de la santé des personnes, il faudrait donc améliorer la formation portant sur Pexamen 
clinique, mais également renforcer Pencadrement qui leur est offert dans les établissements de santé. 











e www.ccdmd.qc.ca/fr 4 


DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





DEFI 

Le résumé est un exercice profitable à divers points de vue : ilforce à lire un texte en allant à 'essentiel 
et à dire beaucoup en peu de mots. Pour acquérir ces habiletés, il faut s'exercer à reconnaitre les idées 
principales, à les comprendre, puis à les reformuler d'une maniêre personnelle tout en respectant leur 
sens initial. 


Dégager et reformuler les idées principales du texte source 


E] sTRATÉGIES 


Les quatre stratégies présentées ici sont des étapes préalables à la mise en texte du résumé. Il est 
important de ne pas négliger ces étapes : il vous sera plus facile ensuite de rédiger votre résumé. 


Les stratégies sont illustrées à Paide des deux exemples présentés dans la section « Généralités » 
(p. 3 et 4) ainsi que du résumé (p. 10) de Particle « Ti-Jean au pays des Madelinots : ou Finfiniment 
petit rejoint Pinfini », publié dans une revue d'ethnologie. Pour consulter ce dernier article, reportez-vous 
aux pages 35 à 40 du prêsent fascicule ou suivez ce lien : www.erudit.org/revue/rabaska/2007/ 
v5/n/019022ar.html?vue=resume 


º 
SURVOLEZ LE TEXTE AFIN D'EN REPÉRER LES MARQUES D'ORGANISATION 
Cet examen préliminaire vise à mettre en évidence les divisions du texte source (chapitres, sections, 
sous-sections, paragraphes), ainsi que différents procédés de mise en évidence (numérotation, 
intertitres, mise en page) qui aident à en dégager les idées principales. D'autres éléments tels que 
les illustrations, les tableaux, les exergues et les encadrés fournissent des renseignements três utiles. 





Comme ['organisation textuelle diffêre d'un texte à un autre, il n'existe pas de recette unique pour cibler 
les idées importantes. Le tableau de la page suivante, qui présente les marques d'organisation dans 
une chronique, un rapport de recherche et un essai littéraire, illustre bien ces différences d'un genre 
textuel à un autre. 
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DÉFIS 














ET STRATEGIES 
TEXTE SOURCE OBSERVATIONS SUR LES MARQUES D'ORGANISATION 

Divisions du texte Autres marques 
«Le 11-septembre m Une quarantaine de paragraphes de longueur m Cing photos illustrant 
tous les jours » variable au fil desquels ['auteur décrit ce dont les conséquences 
(chronique) il a été témoin en Irak lors de quatre séjours désastreuses de 


o la guerre 
m Des intertitres qui annoncent la description 8 


de chacun des séjours : 

— Bagdad, février 2011 

— Décembre 1997. Bagdad la nuit Janvier 2000 
— Janvier 2004. Bagdad 

— Janvier 2004 toujours 





« Linfirmiêre et 'évalua- | m Quatre sections mises en évidence Un encadré résumant 
tion de la santé... » par des intertitres en majuscules : la méthodologie de la 
(rapport de recherche) — ÉVALUER LA SANTÉ recherche 

— COMMENT? 

— LA FORMATION 
— LES RESULTATS 


Six tableaux présen- 
tant des résultats 


Deux exergues : 

— Mieux évaluer 
permet de mieux 
référer [sic] 

— Les résultats 
montrent le besoin 
d'encadrement et 
de soutien 





« Ti-Jean au pays m Neuf paragraphes sans intertitres Un tableau présentant 
des Madelinots... » la catégorisation des 
(essai littéraire) contes du pêre 
Chiasson 
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DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





APRÊS UNE PREMIERE LECTURE, RÉSUMEZ EN UNE PHRASE LIDÉE DIRECTRICE DU TEXTE SOURCE 
Effectuez une premiêre lecture intégrale du texte source, puis formulez-en Pidée directrice en vous aidant 

















de vos observations sur les marques d'organisation textuelle : 
nommez la ou les personnes qui ont signé le texte source (ce sera le sujet de votre phrase G,p.7 ); 
énoncez 'essentiel du message transmis (ce sera le prédicat de votre phrase G,p.7 ). 


Utilisez un verbe de parole comme dénoncer, présenter, dévoiler, révéler, critiquer, expliquer. Ces verbes 
permettent de mettre en relief le point de vue de ['auteur ou de I'auteure. Voici des exemples : 





TEXTE SOURCE 


IDÉE DIRECTRICE RÉSUMÉE EN UNE PHRASE 





Sujet de la phrase 
(signataire[s] du texte) 


Prédicat de la phrase 
(verbe de parole + compléments) 





«Le 11-septembre 
tous les jours » 


Pierre Foglia 


dénonce les conséguences désastreuses de la 
guerre en Irak. 





« Linfirmigre et [évalua- 
tion de la santé...» 


C. Chapados, C. Larue, 
D. Pharand, S. Charland 
et B. Charlin 


démontrent que les infirmiêres ont besoin d'un 
encadrement et d'un soutien accrus en matiêre 
d'évaluation de la santé. 





« Ti-Jean au pays 
des Madelinots... » 








Karine Vigneau 


décrit les particularités des contes madelinots 
recueillis par le pêre Chiasson. 





Remarque 


Vidée directrice vous sert de guide dans la planification et la 
telle quelle dans votre texte. 


syntaxiques 1, 


GRAMMAIRE 


Le sujet et le prédicat de phrase 
Dans le passage ci-dessous, sauriez-vous reconnaitre le sujet et le prédicat des phrases 


? 





édaction de votre résumé; cette phrase ne doit pas être transcrite 


Depuis des années, la vie quotidienne des Irakiens ressemble à un perpétuel « 11 septembre 
2001» : |: chaque jour apporte son lot d'attentats, de blessés et de morts. | Cette insupportable 
réalité est perçue à travers quatre séjours du journaliste Pierre Foglia en Irak, échelonnés sur 14 ans. 


Si vous avez de la difficulté à faire cet exercice, vous auriez certainement intérêt à réviser les notions 
de phrase, de modêle de base, de sujet et de prédicat. Effectuez une recherche par mots clés sur 
le site www.ccdmd.gc.ca/fr ou suivez ces liens : 


m Www.ccdmd.qc.ca/fr/recherche/?mc=sujet 


m Www.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc=predicat 


"SUP fp JNS SQUUO/Oy99 “el US Elo Quold ejsij2unof np sunofes agenb sianem e andiad qso : JedIpold “aee ajgeuoddansui 
anag : Jolns "SUOUI 9 Jo SaSsa/g op “sejuagne p 10| uos guodde : jeoipoJg “nof anbeyo : jofns “9SBJYd op Juauus|duod un sa 
Soguue sap sindag '« TOOC quispdas TT » jamediad un & ajquiassal : je polg “suanye sop auusipgonh aj ey : Jens KZ SISNOdIU 
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DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





APRÊS UNE SECONDE LECTURE, SÉLECTIONNEZ ET STRUCTUREZ L'INFORMATION PERTINENTE 
Relisez le texte source en prenant des notes au fil de votre lecture. Si le texte est três long, portez attention 


au début et à la fin des paragraphes, des sections et des chapitres : c'est souvent lã qu'une information 
importante est exposée ou reprise. 





Notez l'information importante en vous aidant des divisions du texte 

Chaque division textuelle (paragraphe, chapitre, section) constitue en principe une unité de 
sens. Choisissez un type de division en fonction de la longueur du texte source; par exemple : 
m divisions en paragraphes pour les articles courts; 

m divisions en sections pour les articles de plus de 10 pages; 

m divisions en chapitres pour les ouvrages plus volumineux. 

Résumez chacune de ces divisions en une phrase ou deux et disposez les énoncés sous forme 
de liste; vous pourrez ainsi suivre la progression des idées exprimées dans le texte source. 











Remarque 

Dans des textes divisés en un grand nombre de paragraphes três courts, les divisions constituant des unités de sens 
peuvent être indiquées par d'autres marqueurs que les paragraphes. Par exemple, dans la chronique « Le 11-septembre 
tous les jours », ce sont des marqueurs de temps et de lieu ponctuant la description des quatre séjours de I'auteur en Irak 
qui fournissent ces repêres. 


D Triez "information 
Relisez vos notes et, si nécessaire, éliminez certains énoncés de maniêre à ne conserver que ceux 
qui vous semblent essentiels. Par exemple, certains détails biographiques exposés dans Varticle 
« Ti-Jean au pays des Madelinots » (deuxiême et troisiême paragraphes) n'apparaissent pas dans 
le résumé en page 10 : lauteur n'a pas retenu les éléments anecdotiques d'ordre biographique, qui 
ne sont pas des idées principales. 


D Regroupez les idées principales sous des thêmes communs 
Pour éviter de fragmenter votre résumé, ne prévoyez pas un paragraphe pour chacune des 
divisions initiales du texte source : regroupez plutôt les idées selon les principaux aspects du sujet. 
exposées dans quatre paragraphes, chacun correspondant à un aspect particulier, alors que 
le texte source comporte neuf paragraphes. 
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ET STRATÉGIES 





REFORMULEZ LES IDÉES PRINCIPALES DU TEXTE 

Pour résumer le texte source sans faire de «copier-coller », reformulez les idées principales de mémoire, 
sans avoir le texte sous les yeux. Cet exercice vous permettra entre autres d'éviter de citer des passages 
entre guillemets. 

Remarque 


Ilest préférable de reformuler les idées du texte plutôt que de citer des passages. La citation convient aux analyses, aux 
dissertations et aux travaux de recherche, mais est difficilement compatible avec I'objectif de concision qui sous-tend le résumé. 


Reformuler les idées n'implique pas de devoir trouver des synonymes pour tous les termes que vous 
empruntez. Conservez les mots clés du texte (en gras dans l'exemple ci-dessous) et concentrez-vous 
sur la formulation des phrases, qui doit être différente de celle du texte source. 


EXEMPLE : 


Phrase du texte source : En raison d'un isolement géographique longtemps maintenu, "archipel est 
devenu un riche terreau pour la tradition orale. 


Reformulation dans le résumé : Longtemps isolé, "archipel est riche d'une culture de tradition orale. 
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EXEMPLE 








Résumé : «Ti-Jean au pays des Madelinots...» Más niienirico 


Karine Vigneau présente les contes madeli- 
nots recueillis par le pêre Anselme Chiasson. 











Les Íles-de-la-Madeleine, situées au centre du golfe du Paragraphe 1 
Saint-Laurent, se rattachent culturellement et linguistiquement Aspect résumé : les liens culturels entre 
à PAcadie. Longtemps isolé, Parchipel est riche d'une culture les lles-de-la-Madeleine et !Acadie 





de tradition orale. 








À partir du début des années 1960, le pêre Anselme Chiasson, Paragraphe 2 


chercheur et archiviste d'origine acadienne, enregistre aux Aspect resume : le travail du 
pêre Anselme Chiasson 











Íles plus de 500 documents folkloriques, dont les deux tiers 
appartiennent à la catégorie des contes traditionnels. Ces récits 
reprennent le modéle canonique : le jeune héros, d'origine 
modeste, courageux et appuyé par le merveilleux, connait un 
destin fabuleux, parvenant à "objet de sa quête, généralement 
la princesse et son royaume. 























Les contes madelinots se distinguent par une fin adoucie, le vilain 
E ; , a . ; Paragraphe 3 
étant parfois pardonné, rarement condamné à mort, ce qui refléte Aspect résumé : les particularités 
le caractére pacifique des Madelinots et des Acadiens. Ils se des contes madelinots 
distinguent également par la langue, le recours à des archaismes 
ou à des formes verbales particuliéres. Régionalismes et angli- 
cismes abondent et se rapportent souvent au monde de la pêche. 
D'autres caractéristiques ont trait au style personnel des conteurs; 
par exemple, à leur façon particuliére de conclure les récits. 
Les contes madelinots sont différents et uniques tout en reprenant 
j . Paragraphe 4 
les modêles universels propres au genre. Un classement du corpus Aspect résumé : le caractêre traditionnel 
réuni par le pére Chiasson selon les catégories des folkloristes des contes madelinots 











Aarne et Thompson confirme leur caractére traditionnel. 











Remarque 
Le passage surligné dans l'exemple ci-dessus reprend partiellement les idées ci-dessous, notées par lauteur du résumé au cours 
de la seconde lecture du texte source : 

E Le pêre Anselme Chiasson a bien compris qu'un même folklore rapprochait les iles-de-la-Madeleine et son Acadie natale. 

E Tout jeune, il enregistre sur ruban des contes, légendes et récits pendant ses vacances d'été. 

E TI devient ensuite officiellement chercheur et archiviste. 

nÃ partir du début des années 1960, il recueille plus de 500 documents folkloriques aux Íles-de-la-Madeleine pour le compte 

du Musée national de "Homme à Ottawa. 

E De ces documents dument archivés par le pêre Chiasson, les deux tiers appartiennent à la catégorie des contes traditionnels. 
On observe que, dans son résumé, I'auteur n'a retenu que I'essentiel (les idées surlignées); il a laissé tomber le reste, des éléments 
anecdotiques qui ne sont pas des idées principales. 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 10 


DÉFIS 
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DEFI 

En plus d'exercer 'esprit de synthêse, le résumé oblige à faire abstraction de ses impressions 

et opinions personnelles et à rendre compte exclusivement de ce que la lecture du texte a révélé. 
Ainsi, un bon résumé reflêtera exactement le message et le point de vue du texte source, et ce, 
même s'il le fait avec une économie de mots. 


Traduire fidelement et brigvement le propos du texte source 


E] sTRATÉGIES 


Pour écrire un résumé conforme au texte source, concentrez-vous sur les idées et sur leur articulation logique, 
et traduisez ces derniêres avec concision. 


Lapplication des stratégies ci-dessous est illustrée dans deux résumés (p. 12 et p. 17) d'articles parus 
dans le journal Le Devoir. Pour consulter les articles, reportez-vous aux pages 41 à 44 du présent 
fascicule ou suivez ces liens : www.ledevoir.com/societe/consommation/293356/attention-zone-de- 
fast-food et www.ledevoir.com/societe/consommation/318437/distraits-les-cyberdependants 


PLACEZ LES IDÉES AU PREMIER PLAN 
En principe, le résumé met en évidence les idées importantes exprimées dans le texte source. Cette 
particularité devrait être perceptible dans la construction des phrases et Pemploi des temps verbaux. 


w Parlez directement des idées 
Dans la version finale du résumé, construisez autant que possible des phrases dont les sujets 
désignent les idées abordées dans le texte. Pour vous assurer de les dénommer clairement et 
d'éviter la répétition, portez une attention particuliêre aux différents procédés de reprise de 
information Gp. 13. 


À éviter dans le résumé : les tournures ou le sujet de la phrase désigne la personne ayant écrit 


le texte source, qui ont pour effet d'alourdir les phrases et de reléguer les thêmes au second plan. 
Comparez les formulations suivantes. 


PLUTÔT QUE : 


Vauteure|fait remarquer que seule une ferme volonté politique peut assainir Penvironnement 
alimentaire des écoles. 


ON ÉCRIRA : 


Seule une ferme volonté politique |peut assainir "environnement alimentaire des écoles. 


























Remarque 
Dans la premiêre formulation, I'accent est mis sur « 'auteure »; [essentiel de I'idée est exprimé dans une subordonnée 
(surlignée). Dans la seconde phrase, I'accent est mis sur « une ferme volonté politique », une idée importante. 


(Suite à la page suivante) 
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ET STRATÉGIES 





Autre conseil : recourir au pronom on lorsque la construction suggérée précédemment est trop lourde 
ou difficile à réaliser. Il est toutefois préférable d'utiliser le on avec parcimonie. 


EXEMPLE : 


Sur une carte de la région montréalaise, on observe des commerces de restauration rapide à moins 
de 600 metres des écoles primaires et secondaires situées dans ces quartiers. 














Utilisez le présent de Vindicatif comme temps principal 


En employant ce temps verbal, vous situerez votre résumé dans un présent atemporel, qui convient 
généralement à la reformulation d'idées exprimées par un tiers. Le fait de recourir à un temps 
comme le passé composé donnerait "impression que vous «racontez une histoire » et non que 


vous rapportez des idées. 


PLUTÔT QUE : 


Sur une carte de la région montréalaise, on a observé des commerces de restauration rapide à moins 
de 600 metres des écoles primaires et secondaires situées dans ces quartiers. 


ON ÉCRIRA : 


Sur une carte de la région montréalaise, on observe... 


EXEMPLE 





Résumé : «Attention! Zone... de fast-food » 


Selon une étude menée par Yan Kesten de la Direction de la santé 











publique de Montréal, les restaurants-minutes|sont particuliêre- 





ment nombreux autour des écoles de quartiers défavorisés : 











les risques dy croiser ce type de commerce|y sont 30 fois plus 





élevés qu'ailleurs. Sur une carte de la région montréalaise réalisée 











à partir de données recueillies en 2005, /onJobserve des com- 





merces de restauration rapide à moins de 600 métres des écoles 
primaires et secondaires situées dans ces quartiers. De plus, 











les options «santé» telles les épiceries ou les fruiteries|y sont 














rares, sinon inexistantes.|La situationjest moins alarmante dans 








Seule une ferme volonté politique 











les quartiers plus aisés, mais tend néanmoins à se dégrader. 


peut assainir "environnement 


alimentaire des écoles, et ainsi contrer les problêmes de santé 
liés à une consommation précoce et excessive de malbouffe. 








Idée directrice 

Amélie Daoust-Boisvert rend 

compte d'une étude révélant que 

les commerces de restauration rapide 
sont particuliêrement nombreux autour 
des écoles de quartiers défavorisés. 











Sujet des phrases 

Les sujets (encadrés) désignent 
généralement les thêmes discutés 
dans le texte source. 














Temps principal du texte 

Les idées sont reformulées dans 

un présent «atemporel » (verbes 

au présent de l'indicatif, en gras). 
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DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





La reprise de "information 
On reprend information lorsque Ion parle de nouveau d'un élément déjá nommé. Par exemple, 
ci-dessous, le groupe du nom «ces initiatives » reprend [information surlignée. 


Au Québec, des législations et des aménagements dans les programmes de formation tendent à 
renforcer le rôle des infirmiéres en la matiére. Une enquête réalisée en 2008-2009 montre toutefois 
que ces initiatives n'ont pas eu de retombées significatives dans la pratique. 


Les mots ou groupes de mots qui reprennent I'information dans un texte, s'ils sont bien choisis, 
forment une chaine qui permet d'exprimer clairement de quoi il est question dans le texte. 
Reconnaitre les reprises de l'information dans un résumé que Ion souhaite limpide est bien utile : 
on est ainsi en mesure de les évaluer et de les corriger s'il y a lieu. Dans le paragraphe ci-dessous, 
pourriez-vous identifier les groupes du nom et les pronoms qui reprennent information surlignée? 


GRAMMAIRE 


Les données de la recherche révelent que les infirmiéres effectuent peu d'évaluation globale de 
la santé des patients. Leur perception de "examen clinique est partagée : certaines le considérent 
comme une activité valorisante pour la profession; d'autres estiment qu'il n'en fait pas partie et 
qu'elles ne sont pas suffisamment formées pour cette tâche. 


Si vous avez de la difficulté à faire cet exercice, vous auriez intérêt à réviser la notion de reprise de 


Vinformation. Faites une recherche par mots clés sur le site www.ccdmd.gc.ca/fr, ou suivez ce lien : 


www.ccdmd.qc.ca/fr/recherche/?mc=reprisedelinformation 


aYy9B] pao + || +— aj : anbiuljo u9uuexa;] Uoneuuoju! | Inod sosudos ap suleuys 
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DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





UTILISEZ UN VOCABULAIRE NEUTRE OU APPRÉCIATIF, 

CONFORME AU POINT DE VUE DU TEXTE 

En résumant un texte, vous vous substituez d'une certaine façon à la personne qui la écrit. Pour bien 
déterminer le point de vue à adopter, relisez la phrase dans laquelle vous avez préalablement résumé 
lidée directrice. Cette phrase qui traduit le point de vue de [auteur ou de [auteure vous sert de guide 
pour évaluer le point de vue que vous adoptez dans votre résumé et qui transparait dans le vocabulaire 
utilisé, neutre ou appréciatif Gp. 17. 


m [usage d'adjectifs, d'adverbes, de noms ou de verbes comportant une connotation négative 
est approprié si le texte source exprime une critique, un blâme ou une mise en garde. 


m Lestermes comportant une connotation positive conviennent si le texte source fait 'éloge 
d'une personne ou d'une chose. 


m le vocabulaire neutre est de rigueur si le texte source présente un point de vue neutre, 
sans parti pris : ce serait le cas, par exemple, d'une description objective ou d'une 
argumentation scientifique. 


Quel que soit le point de vue du texte, et que vous soyez d'accord ou non avec ce point de vue, vous 
devez éviter d'exprimer vos jugements personnels. Par exemple, "emploi des termes appréciatifs en gras 
ci-dessous ne conviendrait pas dans le résumé de la page 12 parce qu'il ne traduit pas le point de vue de 
lauteure dont on résume le propos : cette derniêre ne remet pas en question la crédibilité des études 
qu'elle cite dans son article. 


Selon plusieurs études plus ou-moins crédibles, les personnes dépendantes des technologies de la 
communication courent le risque de développer un problême de déficit de Pattention et d'hyperactivité. 
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DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





RENDEZ COMPTE DES LIENS ENTRE LES IDÉES DU TEXTE SOURCE 

Tout texte est construit selon un principe de progression : les idées s'y enchainent selon une séquence 
précise. Dans votre résumé, [ordre dans lequel les idées apparaissent et la nature des liens logiques qui 
les relient doivent être conformes au texte source. 


Pour rendre compte de la progression logique des idées, il faut éviter d'accumuler des phrases indé- 
pendantes sans souligner les liens logiques entre elles. Utilisés avec modération, les connecteurs 
logiques (ex. : car, en effet, pour cette raison, par ailleurs) et les subordonnées (les subordonnées 
relatives ayant une valeur explicative et les subordonnées circonstancielles introduites notamment par 
puisque, comme, même si, alors que, bien que, si) &p.18 sont des moyens de souligner ces liens. 


PLUTÔT QUE : 


Utilisés de maniére excessive, les téléphones intelligents, tablettes tactiles et autres ordinateurs 
donnant accês à Internet diminuent la capacité de concentration. Ils devraient rendre leurs 
utilisateurs plus performants. 


ON ÉCRIRA : 


Utilisés de maniére excessive, les téléphones intelligents, tablettes tactiles et autres ordinateurs 
donnant accês à Internet diminuent la capacité de concentration, alors qu'en principe, 
ils devraient rendre leurs utilisateurs plus performants. 


Remarque 

Dans la seconde formulation, [insertion d'une subordonnée introduite par alors que met en évidence 

le rapport d'opposition entre les idées exprimées dans les deux phrases; ce rapport logique est renforcé 
par 'adverbe en principe. 


Quel que soit le point de vue du texte, et que vous soyez d'accord ou non avec ce point de vue, vous 
devez éviter d'exprimer vos jugements personnels. Par exemple, emploi des termes appréciatifs en gras 
ci-dessous ne conviendrait pas dans le résumé de la page 12 parce qu'il traduirait pas le point de vue de 
lauteure dont on résume le propos : cette derniêre ne remet pas en question la crédibilité des études 
qu'elle cite dans son article. 


Selon plusieurs études plus ou moins crédibles, les personnes dépendantes des technologies de la 
communication courent le risque de développer un problême de déficit de Pattention et d'hyperactivité. 
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DÉFIS 
ET STRATÉGIES 





PRIVILÉGIEZ LES TOURNURES CONCISES 
Pour traduire le propos du texte avec économie, recherchez des formulations qui permettent 
d'abréger les phrases. 





Utilisez des pronoms de reprise lorsque le contexte le permet 

Lorsqu'il n'y a pas d'ambiguité possible, utilisez des pronoms (personnels, relatifs, démonstratifs, 
possessifs) plutôt que des groupes du nom pour reprendre les thêmes récurrents dans le résumé. 
Ce procédé aura pour effet d'alléger vos phrases. 











PLUTÔT QUE : 


Lutilisation immodérée de ces écrans a également des effets négatifs sur la qualité du sommeil. 
En effet, ces écrans fonctionnent en permanence dans une majorité des cas. 


ON ÉCRIRA : 


Lutilisation immodérée de ces écrans, qui fonctionnent en permanence dans une majorité de cas, 
a également des effets négatifs sur la qualité du sommeil. 


Remarque 


Dans la seconde formulation, la subordonnée relative explicative 6, p. 18 allêge la phrase de deux maniêres : 
- elle permet d'éviter la répétition du groupe du nom ces écrans, remplacé par le pronom relatif qui; 
- elle établit un lien de cause à effet entre les idées : c'est parce qu'ils fonctionnent en permanence 

que les écrans sont néfastes pour le sommeil. 














Remplacez certaines subordonnées G,p.18 par des formulations «allégées », s'il y a lieu 
Les subordonnées compléments de phrase introduites par parce que, lorsque ou quand, 
de même que les subordonnées relatives déterminatives, peuvent parfois être remplacées 
par des groupes de mots, plus concis. 


PLUTÔT QUE : 


Selon plusieurs études, les personnes qui sont dépendantes des technologies de la communication 
courent le risque de développer un problême de déficit de Pattention et d'hyperactivité. 
ON ÉCRIRA : 


Selon plusieurs études, les personnes dépendantes des technologies de la communication courent 
le risque de développer un problême de déficit de "attention et d"hyperactivité. 


Remarque 
Dans la premiêre formulation, la subordonnée relative déterminative alourdit inutilement la phrase. Elle peut aisément être 
remplacée par un groupe adjectival, comme dans la seconde formulation. 
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ET STRATÉGIES 





EXEMPLE 











ia Ra À R 
Résumé : «Distraits, les cyberdépendants ? » adiiaGiis 


Fabien Deglise met les lecteurs en garde 
contre les dangers potentiels d'une utilisation 
de la communication courent le risque de développer un problême de excessive d'Internet. 


Selon plusieurs études, les personnes dépendantes des technologies 








déficit de attention et d'hyperactivité. Utilisés de maniére excessive, 





les téléphones intelligents, tablettes tactiles et autres ordinateurs Vocabulaire 

Les termes appréciatifs (soulignés) sont 
compatibles avec le message du texte : 
!auteur met les lecteurs en garde contre 
plus performants. LV'utilisation immodérée de ces écrans, qui les dangers potentiels d'Internet; 'emploi 


donnant accês à Internet diminuent en effet la capacité de concentration 
de leurs utilisateurs, alors qu'en principe, ils devraient les rendre 


fonctionnent en permanence dans une majorité de cas, a également de ces mots ayant une connotation 


des effets négatifs sur la qualité du sommeil. Pour ces raisons, pejgranve sabio anprane. 











la surconsommation des ressources offertes par Internet diminue 





Liens entre les idées 


la productivité des personnes au travail, ce qui occasionne des Des connecteurs logiques (en effet, alors 











couts sociaux importants et des pertes de revenus au Canada que, pour ces raisons) et des subordonnées 
et aux Etats-Unis. (surlignés) marquent le lien entre les idées. 
Concision 


Des pronoms de reprise (en gras) permettent 
d'éviter la répétition de groupes du nom. 

















Remarque 

Certaines tournures permettent également de gagner en concision. 

Ex. : Selon plusieurs études, les personnes gti-sont dépendantes des technologies... 

Ex. : Lorsgurils-sont utilisés de maniêre excessive, tablettes tactiles et autres ordinateurs... 


Le vocabulaire appréciatif 

mem Pour rendre compte correctement du propos d'un texte à résumer, il est nécessaire de reconnaitre 
«LT le vocabulaire appréciatif et d'y détecter les connotations positives ou négatives. Dans le passage 
= ci-dessous, pourriez-vous relever le ou les termes connotés négativement? 


RE 


Depuis des années, la vie quotidienne des Irakiens ressemble à un perpétuel « 11 septembre 2001 » : 
chaque jour apporte son lot d'attentats, de blessés et de morts. Cette insupportable réalité est perçue 
à travers quatre séjours du journaliste Pierre Foglia en Irak, échelonnés sur 14 ans. 


GRAM 


Si vous hésitez, il est peut-être temps de réviser les notions de connotation et de dénotation. 
Faites une recherche par mots clés sur le site www.ccdmd.qc.ca/fr, ou suivez ces liens : 
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Les subordonnées 

Savoir analyser et structurer les subordonnées circonstancielles et relatives vous donne la possibilité 
de varier la construction des phrases et de lier les idées entre elles. Dans les extraits ci-dessous, 
sauriez-vous repérer les subordonnées et dire de quelle sorte elles sont : circonstancielles, relatives 
explicatives ou relatives déterminatives ? 


Pour que les infirmiéres se sentent aptes à pratiquer une évaluation globale de la santé des 
personnes, il faudrait donc améliorer la formation sur ['examen clinique, mais également renforcer 
Pencadrement qui leur est offert dans les établissements de santé. 


GRAMMAIRE 


En 2011, on sent toujours Iaversion de la population à Pendroit des soldats américains, dont le 
départ prochain est vivement souhaité. 


Si vous avez de la difficulté à analyser les subordonnées dans les extraits ci-dessus, faites une 
recherche par mots clés (subordination, subordonnée circonstancielle, subordonnée relative) 
sur le site www.ccdmd.gc.ca/fr ou suivez ces liens : 

E Www.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc=subordination 


E Www.ccdmd.gc.ca/fr/recherche/?mc=subordonneerelative 
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GRILLE 
DE REVISION 





La grille de révision reprend de façon synthétique les stratégies exposées dans les pages précédentes. 


POUR DÉGAGER ET REFORMULER 


LES IDÉES IMPORTANTES DU TEXTE SOURCE... 





m Jai survolé le texte afin d'en repérer 
les marques d'organisation. 





m Aprês une premiêre lecture, 
j'ai résumé en une phrase I'idée 
directrice du texte. 








m Aprês une seconde lecture, J'ai noté information importante 
j'ai sélectionné et structuré en m'aidant des divisions du texte. 
I'information pertinente. 





J'ai trié "information. 














J'ai regroupé les idées principales 
sous des thêmes communs. 





m Jai reformulé les idées principales 
du texte. 


E] POUR TRADUIRE FIDELEMENT ET BRIEVEMENT 
LE PROPOS DU TEXTE SOURCE... 


m Jai placé les idées au premier plan. 











J'ai parlé directement des idées. 











J'ai utilisé le présent de [indicatif comme 
temps principal. 





m  Jai utilisé un vocabulaire neutre 
ou appréciatif, conforme au point 
de vue du texte. 





m  Jai rendu compte des liens entre 
les idées du texte source. 








m Jai privilégié les tournures concises. Dm Ji utilisé des pronoms de reprise 
lorsque le contexte le permettait. 











J'ai remplacé certaines subordonnées par 
des formulations « allégées », s'il y avait lieu. 
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ACTIVITÉS 





DÉGAGER ET REFORMULER LES IDÉES DU TEXTE SOURCE 

Lisez Varticle de Fabien Deglise « Vindustrie fera payer les consommateurs... autrement », que vous 
trouverez à la page 45 du présent fascicule ou à adresse suivante : www.ledevoir.com/societe/ 
consommation/321316/l-industrie-fera-payer-les-consommateurs-autrement. 

Formulez ensuite Vidée directrice de I'article, puis résumez chaque paragraphe en une ou deux phrases. 


Comparez ensuite vos réponses à celles du corrigé et jugez si vos formulations rendent compte des idées 
importantes du texte source. 





E Idée directrice de article « Vindustrie fera payer les consommateurs... autrement » 











El] Résumé de chaque paragraphe de I'article en une ou deux phrases. 





1º paragraphe : « Céréales, viandes, sucre... » 




















2º paragraphe : «Les prix vont être protégés... » 

















OD 3º paragraphe : «Le potentiel d'augmentation... » 








D 4º paragraphe : « Nous payons ici... » 








OD 5º paragraphe : «Les hausses de prix passées... » 











6º paragraphe : «Le phénomêne est difficile à quantifier... » 





























7º paragraphe : « Reste toutefois, selon Option consommateurs... » 














CORRIGE, p. 23. 
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ACTIVITÉS 





RENDRE COMPTE DES LIENS ENTRE LES IDÉES DU TEXTE SOURCE 

Voici les phrases résumant chacun des paragraphes de Iarticle de Fabien Deglise, « Lindustrie fera payer. 
les consommateurs... autrement», que vous trouverez à la page 45 du présent fascicule ou à ladresse 
suivante : www.ledevoir.com/societe/consommation/321316/l-industrie-fera-payer-les-consommateurs- 
autrement. 








Les prix des aliments de base augmentent depuis plusieurs mois. 








S'alimenter pourrait couter plus cher à I'avenir. 





En 2010, les Canadiens ont dépensé en moyenne 12% de leur revenu pour se nourrir. 








Vindustrie pourrait hausser les prix à [insu des consommateurs en recourant aux stratégies 
du sous-dimensionnement et de la reformulation. 











Le sous-dimensionnement et la reformulation consistent respectivement à réduire la dimension 
des contenants sans en modifier 'apparence et à remplacer certains ingrédients par d'autres 
moins couteux. 








Privilégier 'achat de produits locaux non transformés est un moyen de contourner le phénomêne. 











La hausse des prix des matiêres premiêres risque d'affecter les personnes à faible revenu. 














Liez certaines des idées ci-dessus de maniêre à faire de ces phrases un texte suivi et à souligner 

la progression logique des idées. Pour y arriver, utilisez des connecteurs logiques et recourez à la 
subordination, qui sont des moyens d'éviter la cumulation de phrases indépendantes sans liens logiques 
apparents entre elles. 
































CORRIGE, p. 24. 
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ACTIVITÉS 





PLACER LES IDÉES AU PREMIER PLAN 

Dans son article intitulé « Haut perchée. Chercher I'équilibre dans Finstabilité », Josée Blanchette 
commente avec humour la mode des chaussures plateformes. Avant d'en lire le résumé ci-dessous, 

lisez le texte source, que vous trouverez aux pages 46 et 47 du présent fascicule ou à ['adresse suivante : 
www. ledevoir.com/culture/actualites-culturelles/337376/haut-perchee-chercher-l-equilipre-dans-l-instabilite 





Résumé à améliorer : « Haut perchée. Chercher V'équilibre dans Vinstabilité » 


Josée Blanchette a essayé des chaussures plateformes et a constaté qu'elles étaient peut-être conçues 
pour faire le trottoir, s'allonger ou atteindre les armoires du haut, mais certainement pas pour marcher. 
La chroniqueuse va jusqu'à affirmer que cette mode compromet les acquis du féminisme, puisque des 
chaussures aussi hautes entravent la liberté de mouvement et Pautonomie de la femme qui les porte. 

Elle fait remarquer que pour éviter de tomber et de se blesser, il faut en effet marcher droit, de préférence 
au bras d'un homme, et éviter de danser ou de courir. 


Une historienne du vêtement a déjá dit que la mode des chaussures reflétait le climat social ambiant; Josée 
Blanchette ajoute que si tel est le cas, les plateformes témoignent peut-être de Pinstabilité économique et 
sociale qui caractérise notre époque. Elles témoignent aussi de importance que notre société accorde aux 
fétiches. C'est du moins ce que Pauteure a compris aprês avoir lu des ouvrages sur le sujet et questionné un 
fétichiste de sa connaissance; objets de fantasmes pour certains hommes (mais pas tous : le conjoint de 
Pauteure, lui, a trouvé cela inélégant), les chaussures plateformes envoient le message que la femme qui les 
porte cultive le gout du risque et de Pinstabilité, donc affiche probablement une attitude sexuelle radicale. 











Le résumé ci-dessus rend compte du point de vue subjectif de la chroniqueuse, ce qui est pertinent; 

il a toutefois le défaut de ne pas toujours « mettre les idées au premier plan », c'est-a-dire d'être trop centré 
sur lauteure de article et d'être rédigé dans un style narratif. Pour améliorer le texte, portez attention à la 
construction des phrases et à emploi des temps verbaux. 


EN Dans le résumé, mettez en évidence les passages qui, selon vous, posent problême (par exemple, 
encadrez des éléments qui ne conviennent pas, soulignez des verbes conjugués à un temps verbal 
inapproprié...). 


E Trouvez des solutions aux problêmes que vous avez observés et rédigez une nouvelle version du 
résumé qui mettra laccent sur le message essentiel transmis dans le texte source. 

















CORRIGE, p. 25. 
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CORRIGÉS 





CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ DÉGAGER ET REFORMULER LES IDÉES DU TEXTE SOURCE (P. 20) 





EM Idée directrice de larticle « Vindustrie fera payer les consommateurs... autrement » 


Fabien Deglise dévoile deux tactiques utilisées dans Findustrie alimentaire pour hausser le cout 





des aliments transformés à I'insu des consommateurs. 








El] Résumé de chaque paragraphe de I'article en une ou deux phrases. 














1º paragraphe : « Céréales, viandes, sucre... » 


Les prix des aliments de base augmentent depuis plusieurs mois. 





OD 2º paragraphe : «Les prix vont être protégés... » 


S'alimenter pourrait couter plus cher à I'avenir. 








3º paragraphe : «Le potentiel d'augmentation... » 











En 2010, les Canadiens ont dépensé en moyenne 12 % de leur revenu pour se nourrir. 





D 4º paragraphe : « Nous payons ici... » 


Vindustrie pourrait hausser les prix à "insu des consommateurs en recourant aux stratégies 





du sous-dimensionnement et de la reformulation. 





OD 5º paragraphe : «Les hausses de prix passées... » 


Le sous-dimensionnement et la reformulation consistent respectivement à réduire la dimension 





des contenants sans en modifier 'apparence et à remplacer certains ingrédients par d'autres 





moins couteux. 





O 6º paragraphe : «Le phénomêne est difficile à quantifier... » 


Privilégier !achat de produits locaux non transformés est un moyen de contourner le phénomêne. 








7º paragraphe : « Reste toutefois, selon Option consommateurs... » 











La hausse des prix des matiêres premiêres risque d'affecter les personnes à faible revenu. 
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CORRIGÉ DE LACTIVITÉ RENDRE COMPTE DES LIENS ENTRE LES IDÉES DU TEXTE SOURCE (P. 21) 


Les prix des aliments de base augmentent depuis plusieurs mois, de sorte que s'alimenter pourrait 





couter plus cher à l'avenir. En 2010, les Canadiens ont dépensé en moyenne 12 % de leur revenu pour 





se nourrir. Dans le contexte actuel, Vindustrie pourrait augmenter les prix à [insu des consommateurs 





en recourant aux stratégies du sous-dimensionnement et de la reformulation, qui consistent 





respectivement à réduire la dimension des contenants sans en modifier 'apparence et à remplacer certains 





ingrédients par d'autres moins couteux. Privilégier 'achat de produits locaux non transformés est 





un moyen de contourner le phénomêne. Malgré tout, la hausse des prix des matiêres premiêres 





risque d'affecter les personnes à faible revenu. 





Les phrases surlignées, indépendantes au départ (p. 21), ont été transformées en subordonnées : 


m La premiêre est une subordonnée circonstancielle exprimant une conségquence. 
m La seconde est une subordonnée relative à valeur explicative. La subordonnée relative permet en outre 
de ne pas répéter le groupe du nom /e sous-dimensionnement et la reformulation. 


Les termes en gras sont des connecteurs logiques. 


n Le premier, Dans le contexte actuel, situe les faits exposés dans un cadre particulier. 
m Le second, Malgré tout, exprime une opposition entre des faits. 
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CORRIGÉS 





CORRIGÉ DE L'ACTIVITÉ PLACER LES IDÉES AU PREMIER PLAN (P. 22) 


EN Éléments qui posent problême 


m Dans les passages surlignés ci-dessous, les sujets encadrés renvoient à 'auteure ou à des 
personnes qu'elle a interrogées, ce qui relêgue les thêmes du texte source au second plan. 


m Lesverbes soulignés sont au passé, ce qui donne l'impression que le résumé relate des 
anecdotes plutôt que de mettre des idées en évidence. 





Résumé à améliorer : « Haut perchée. Chercher Véquilibre dans Vinstabilité » 





Josée Blanchette|a essayé des chaussures plateformes et a constaté qu'elles étaient peut-être conçues 


pour faire le trottoir, s'allonger ou atteindre les armoires du haut, mais certainement pas pour marcher. 








La chroniqueuse|va jusqu'à affirmer que cette mode compromet les acquis du féminisme, puisque des 





chaussures aussi hautes entravent la liberté de mouvement et "autonomie de la femme qui les porte. 








Ellejfait remarquer que pour éviter de tomber et de se blesser, il faut en effet marcher droit, de préférence 





au bras d'un homme, et éviter de danser ou de courir. 








Une historienne du vêtement|a déjà dit que la mode des chaussures reflétait le climat social ambiant; 














Poste Blanchettelajoute que si tel est le cas, les plateformes témoignent peut-être de Pinstabilité économique 


et sociale qui caractérise notre époque. Elles témoignent aussi de "importance que notre société accorde 





aux fétiches. C'est du moins ce que lauteure|ja compris aprês avoir lu des ouvrages sur le sujet et 











questionné un fétichiste de sa connaissance; objets de fantasmes pour certains hommes (mais pas tous : 








le conjoint de Pauteure) lui, a trouvé cela inélégant), les chaussures plateformes envoient le message que 





la femme qui les porte cultive le gout du risque et de Pinstabilité, donc affiche probablement une attitude 


sexuelle radicale. 
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El Version améliorée du résumé 


CORRIGÉS 





Dans la version ci-dessous, les sujets de phrase encadrés renvoient à des thêmes abordés dans I'article, 
et les verbes en gras sont au présent. 

















éviter de danser ou de courir. 


Selon une historienne du vêtement, 























Résumé : « Haut perchée. Chercher Véquilibre dans Vinstabilité » 

Les chaussures plateformes sont peut-être conçues pour faire le trottoir, s'allonger ou atteindre les armoires 
du haut, mais certainement pas pour marcher. Cette mode; compromet les acquis du féminisme, puisque 
des chaussures aussi hautes entravent la liberté de mouvement et Pautonomie de la femme qui les porte. 
Pour éviter de tomber et de se blesser, il faut en effet marcher droit, de préférence au bras d'un homme, et 


les plateformes| témoignent peut-être de Pinstabilité économique et sociale qui caractérise notre époque. 
Elles témoignent aussi de "importance que notre société accorde aux fétiches; objets de fantasmes pour 























la mode des chaussures reflête le climat social ambiant; si tel est le cas, 

















certains hommes (mais pas tous), les chaussures plateformes envoient le message que la femme qui les 








porte cultive le gout du risque et de Pinstabilité, donc affiche probablement une attitude sexuelle radicale. 








e www.ccdmd.qc.ca/fr 


26 


ANNEXE : TEXTES SOURCES 


LE 11-SEPTEMBRE TOUS LES JOURS 
PIERRE FOGLIA, La Presse 


(BAGDAD, IRAK) Dans les pires années de violence 
de la guerre en Irak, en 2006-2007, 3000 civils 
perdaient la vie chaque mois en Irak. Trois mille 
victimes innocentes, tuées pour rien, chaque mois : 
à cette époque, c'était un peu le 11-Septembre tous 
les jours à Bagdad. Notre chroniqueur brosse le 
portrait d'une décennie de pleurs et de peur dans 
un pays qu'il a visité quatre fois. 


Bagdad, février 2011. Cent fois, dans l'auto, au resto, 
dans des conversations sur tout autre chose, je revenais 
à brúle-pourpoint sur le sujet. Et le 11-Septembre ? 


Quoi, le 11-Septembre 2? 


Je n'avais pas l'impression que Ziad, Omar, Raghib, 
Adil et les autres se défilaient — ils n'accrochaient juste 
pas. Mais enfin ! Vous venez de vivre 10 ans de guerre, 
et c'est pas fini parce que le 11-Septembre. Saddam a 
été pendu parce que le 11-Septembre. Toute votre vie 
a été changée par le 11-Septembre... 


Ils ne sont pas súrs de ça du tout. M'ont fait observer 
que Bush voulait de toute façon en découdre avec Sad- 
dam, finir la job que son pére avait bâclée en 1991, lors 
de la premiére guerre du Golfe. Voulait le pétrole aussi. 


Bon, mettons. Reste que le 11-Septembre marque à 
Jamais la relation des musulmans au reste du monde, 
que ITrak, qui était presque laique, s'est réislamisé... 


Lã encore, ils m'ont corrigé. Le parti Baas de Saddam 
était laique. Les Irakiens sont religieux, ni plus ni 
moins que le sont les autres Arabes — Egyptiens, Algé- 
riens, Syriens... 


Quand même! Le 11 septembre 2001, c'est pas le 
23 avril 1967... Ils m'ont regardé. Que s'est-il passé, 
le 23 avril 19672 
Rien, justement. 
Et puis, un jour que je ne leur demandais rien, dans 


'auto, en revenant d'un reportage, Adil me dit : Com- 
bien de morts, déja, le 11 septembre”? 
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Autour de 3000. 


Nous aussi, 3000, a dit Adil. Dans nos pires années de 
violence, 2006-2007, on avait 3000 victimes civiles par 
mois. C'est moins spectaculaire qu'en un jour, mais c'est 
plus long. Tous les mois, 3000 civils tués pour rien, 
comme dans les tours de New York, parce qu'ils étaient 
là quand la bombe a explosé. IIs allaient chercher leur 
fils à I'école, ils allaient à I'épicerie, à la mosquée, 
boum. Pendant deux ans, 3000 civils tués chaque mois. 
Si tu comptes bien, ça nous fait à nous, Irakiens, 24 fois 
le 11-Septembre. Quand c'est le 11 septembre tous les 





LA GUERRE EN IRAK N'A PAS ÉPARGNÉ LES ENFANTS. 
QUELQUE 800 000 ONT PERDU AU MOINS UN PARENT, 
SELON LES ESTIMATIONS DE L'ONU. ET BON NOMBRE ONT 
ÉTÉ AMPUTÉS APRÊS AVOIR ÉTÉ VICTIMES D'ATTAQUES. 
CERTAINS ONT PU OBTENIR DES PROTHÊSES ET DES 
BÉQUILLES VIA L'ONG AMÉRICAINE LANTERNS OF MERCY. 
ET CERTAINS ONT MÊME RECOMMENCÉ À JOUER AU SOCCER. 





jours, toute la semaine, toute I'année dans ta cour, t'es 
moins porté à te souvenir de celui qui a eu lieu une fois, 
ily a 10 ans, en Amérique. Tu te léves le matin, c'est le 
11 septembre. Tu ne te dis pas ah, tiens, aujourd'hui, 
Bagdad ressemble à New York le 11 septembre. Tu te 
dis : c'est comme hier. 


Ga s'est beaucoup amélioré, mais il y a quand même eu 
4000 civils innocents tués en 2010 en Irak. Et ça, c'est 
les chiffres «officiels », ceux que donnent les autorités 
pour montrer que ça s'améliore. 


Ici, on n'est pas encore dans les anniversaires comme 
vous. Ça ne fait pas 10 ans, ça ne fait pas 10 jours. On 
ne se souvient pas. On est dedans. 


Décembre 1997. Bagdad la nuit. Je me joins à un petit 
groupe de Bagdadis qui regardent un match de foot sur 
une télé déglinguée, devant une échoppe. Personne ne 
proteste quand je m'assois sur un tabouret libre, mais 
personne, non plus, ne répond à mon salut. J'allume 
assez vite: ils ont peur. Peur d'être vus avec un étran- 
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ger. Plus tard, ailleurs, je me ferai raconter les dispari- 
tions quotidiennes. Un fils, un pêre ne rentre pas. Deux 
mois plus tard, la famille est priée de venir chercher le 
corps de leur parent à telle adresse. Un fonctionnaire 
leur fera payer la balle qui l'a tué. 


Janvier 2000. Bagdad n'en peut plus de I'embargo qui 
dure depuis 10 ans. Des milliers de gens, beaucoup 
d'enfants, meurent faute de soins, faute d'cau potable, 
faute de nourriture. Dans les toilettes d'un hôpital pour 
enfants que je viens de visiter, je suis en train de pisser 
à côté d'un pédiatre, qui s'assure que personne ne nous 
entend : Tout ce qu'on vous a dit aujourd'hui est vrai. 
Le manque de médicaments de premiére ligne, le 
manque d'hygiêne, le manque de nourriture, le mangue 
d'eau potable, tout. Mais... Il baisse alors la voix : mais 
libérez-nous de I'intérieur, et on s'arrangera avec ça. 


Bagdad est «libéré de I'intérieur » en mars 2003. On se 
souvient que George W. Bush avait placé I'Irak dans 
«l'axe du mal» avec Iran et la Corée du Nord, au len- 
demain du 11 septembre 2001. Bagdad tombe le 9 avril 
2003. Le 1 mai, Bush annonce triomphalement «la fin 
des opérations ». Saddam Hussein est capturé le 
13 décembre 2003. 


Janvier 2004. Bagdad. Ce soir-là, je vais diner avec un 
collégue français à son hôtel. Je reviens au mien à pied 
Juste avant le couvre-feu, 2 ou 3 km dans Bagdad désert 
sauf les nombreuses patrouilles américaines, qui 
m'ignorent. Tout est calme. C'est ma foi vrai, on dirait 
bien que la guerre est finie. 


Pourtant, les Irakiens sont mécontents, irritables. Que 
veulent-ils de plus? Ne vient-on pas de les délivrer de 
Saddam? Pourraient pas dire merci? 


Janvier 2004 toujours. Je déjeune dans un restaurant 
três animé de Fallouja, sur la grande place, ou il vient 
d'y avoir le marché. L'humeur est joyeuse. Dans la rue 
passe une patrouille américaine à pied. Aussitôt I'at- 
mosphéêre change complétement dans le restaurant. 
Mon guide me presse de partir. Je fais une halte à 
I'école voisine, ou un jeune prof me raconte : Des imbé- 
ciles, monsieur. Ils ont abattu un chauffeur de taxi qui 
n'avait pas compris qu'on lui disait d'arrêter. Ils empri- 
sonnent des gens qui travaillaient pour Saddam, ils ne 
comprennent pas qu'ils n'avaient pas le choix. Ils ne font 
pas la différence entre sunnites et baassistes, entre la 
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religion et le parti. Ils sont entrés en short dans I'école 
de filles pour en faire leur quartier général, ce qui a 
scandalisé toute la ville. 


Les Américains ont débarqué en Irak complétement 
ignorants de la réalité sociale et religieuse du pays. Sad- 
dam était sunnite, les sunnites sont nos ennemis, that's 
it, that's all. De toute façon, sunnites, chiites, Kurdes, 
ce sont tous des Arabes comme ceux qui ont foutu leurs 
avions dans les tours du World Trade Center, non? 


Ily aura Abou Ghraib, il y aura le siége de Fallouja. En 
novembre 2004, cette guerre que George W. Bush avait 
déclarée terminée parce qu'il était trop bête pour voir 
qu'elle n'était pas commencée éclate véritablement. 


Deux guerres. Celle que menent les milices sunnites, 
les milices chiites et Al-Qaida contre les Américains. 
Al-Qaida qui, en passant, n'était pas en Irak et qui ne 
s'y est installé que parce que les Américains y étaient 
aussi. Les Américains sont allés combattre en Irak un 
terrorisme qu'ils ont eux-mêmes importé... et nourri. 
Deux guerres, disais-je : la seconde, religieuse, entre 
chiites et sunnites. 


Cinq mille soldats américains sont morts en Irak, 
40 000 blessés, estropiés, amputés, paraplégiques. Côté 
irakien : 100 000 civils tués, selon les chiffres les plus 
modérés. Un demi-million de blessés. 


C'est cher, la démocratie. 


Bagdad, février 2011. Rue al-Saadoun. Fait une se- 
maine que je suis en Irak, je n'ai pas encore vu un seul 
Américain. Soudain, mon portable s'éteint. J'étais en 
train d'appeler Montréal. La ligne? Les piles? Les 
Américains, m'explique mon fixer. Sârement un convoi 
dans les environs. Quand ils se déplacent, toutes les 
communications sont coupées dans un rayon de 2 km. 
La mesure n'est pas que sécuritaire; elle est aussi hau- 
tement symbolique. 


Le convoi passe — quelques chars américains précédés 
et suívis d'un détachement de I'armée irakienne. Autre 
image symbolique: huit ans plus tard, les Américains 
ont besoin de la protection de I'armée irakienne pour 
circuler dans ce pays qu'ils sont venus... délivrer. Pas 
de manifestation à leur passage, juste une hostilité 
silencieuse, manifeste. 
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Merci de nous avoir délivrés de Saddam, mais mainte- 
nant, s'il vous plait, foutez le camp. On pense aux sang- 
sues médicinales qui sucent le bobo du patient. Le bobo 
parti, on n'a qu'une hãte : se débarrasser de ces sang- 
sues gorgées de sang. 


Qu'enseigne-t-on aux jeunes Irakiens? Que leur dit-on 
des Américains? Envahisseurs, libérateurs ? De Saddam 
Hussein? De la guerre chiites-sunnites ? Des attentats ? 


Lautorisation d'entrer dans les écoles m'ayant été accor- 
dée trop tard, j'ai posé la question aux profs. Que disent 
vos livres d'histoire ? 


On n'écrit pas des livres d'histoire pendant qu'elle 
se fait ! 


Mais vous, que dites-vous à vos éléves 72? Absolument 
rien. On évite le sujet. 


Pourtant, les enfants doivent bien vous poser des ques- 
tions? Une bombe saute dans le quartier ou vous ensei- 
gnez, 35 morts, vous dites quoi à vos éléves ? 


Les profs de mon école (chiite) et moi, on va leur dire 
que ce sont des terroristes qui ont fait ça. Dans le quar- 
tier voisin, disons al-Mansour pour ne pas le nommer, 
on va súrement leur dire que sont des résistants qui 
défendent I'rak contre les traitres qui ont vendu leur 
pays aux Américains. 


Mais, le plus souvent, on évite le sujet, de peur que nos 
propos alimentent des querelles religieuses. 


Sur le mur de béton qui protége un poste de police 
voisin d'une école, j'ai lu cette inscription en anglais et 
en arabe, en immenses lettres rouges : «Don! get close 
we have authorisation to kill.» Les enfants ne vous 
demandent pas pourquoi? 
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Non. 


Un taux de chômage de 30%, des poches de pauvreté 
effroyables, pas d'eau potable, la saleté partout, I'élec- 
tricité 14 heures sur 24, produite par des génératrices 
au mazout; toujours l'insécurité, toujours la violence, 
qui cible principalement la police, I'armée, les étran- 
gers. Assassinats, enlévements, Al-Qaida toujours bien 
implanté, les milices chiites et sunnites prêtes à en 
découdre, toujours le couvre-feu, la réislamisation de 
la société, qui n'aide en rien à I'émancipation des 
femmes, I'indigne chasse aux chrétiens, indigne parce 
que menée dans I'indifférence du reste de la population, 
la guerre de pouvoir déguisée en guerre religieuse... 


Et pourtant, !lrak d'aujourd'hui se porte mieux qu'il ne 
se portait le 11 septembre 2001. 


Essentiellement parce qu'un gouvernement élu démo- 
cratiquement a remplacé Saddam. Parce que la liberté 
de circulation des idées, des biens et des personnes. 
Parce que la liberté de la presse. Parce qu'une armée 
relativement sâre pour assurer la sécurité. Parce que 
des salaires décents pour les fonctionnaires, les profs, 
les médecins. Parce que l'explosion du marché, surtout 
celui de Iimmobilier. Des ordis partout, même des ven- 
deurs de voitures. Parce que la remise en état, même 
laborieuse, des installations pétroliêres. 


LIrak se porte mieux qu'il ne se portait le 11 septembre 
2001, un mieux qu'il a payé três, três cher. 


La grande question, inutile puisque I'Histoire ne repasse 
pas les plats : est-ce que cela aurait pu se faire autre- 
ment ? Est-ce que Saddam aurait pu tomber comme sont 
tombés Moubarak, Ben Ali, Kadhafi bientôt? 





PIERRE FOGLIA, «Le 11-septembre tous les jours », 
La Presse, 30 aout 2011. 


On peut trouver cette chronique, parue dans un 
quotidien montréalais, à I'adresse Internet suivante : 
www.cyberpresse.ca/international/dossiers/11-sep- 
tembre/cahier-special/201108/30/01-4430201-le- 
11-septembre-tous-les-jours.php 

(Consulté le 27 novembre 2012) 
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ANNEXE : TEXTES SOURCES 


LINFIRMIÉRE ET VÉVALUATION DE LA SANTÉ — OU EN SOMMES-NOUS ? — LA FORMATION 
ACTUELLE PERMET-ELLE À L'INFIRMIÉRE D'EFFECTUER UNE ÉVALUATION ADÉQUATE 


DE LA SANTÉ PHYSIQUE ET MENTALE ? 
CLAIRE CHAPADOS ET COLL., Perspective infirmiêre 


Au Québec, les infirmiéres ont toujours participé à 
Pévaluation de la condition physique et mentale, mais 
en 2003 la Loi sur les infirmieres et les infirmiers a 
considérablement renforcé [importance de ce rôle en 
intégrant, au nombre des activités qui leur sont réser- 
vées, Pévaluation de la condition de santé physique et 
mentale des personnes dans leur environnement social 
et physique (OIIQ, 2003). 


Cette reconnaissance de leur expertise a amené les éta- 
blissements d'enseignement à enrichir leur formation sur 
Pévaluation, principalement sur Pexamen clinique. De- 
puis, aucune étude ne s'est penchée sur Pintégration de 
ces apprentissages par les étudiantes. On constate aussi 
qu'en milieu clinique, les infirmiéres ne procêdent pas 
toujours à Pévaluation de la santé physique et mentale. 


ÉVALUER LA SANTÉ? 

Les premiéres perceptions ont été recueillies en phase 
1. Les groupes de consultation se sont d'abord posé la 
question suivante : «Que signifie Pévaluation de la 
santé ?» Pour la majorité des participantes, Pévaluation 
de la santé consiste à évaluer de façon globale la santé 
physique, psychologique et "environnement social du 
patient. «C'est faire "examen physique, dépister des 
anomalies et pouvoir référer [sic] la personne vers la 
bonne ressource», résume une infirmiére. Une autre 
ajoute : «Il faut savoir faire "examen clinique et aussi 
savoir Pécrire et le décrire.» On souligne aussi Pim- 
portance d'utiliser les bons termes scientifiques pour 
accroitre sa crédibilité. «C'est une lacune dans la for- 
mation. Nous sommes formées à décrire et non pas à 
formuler nos conclusions. » 


Les participantes du premier groupe de consultation 
n'effectuent pas ou effectuent peu d'examens cliniques. 
Elles ne sont pas à Vaise pour le faire en raison de leur 
formation qui date. Elles ajoutent aussi que leur tâche 
est trop lourde et que le manque de temps ne leur per- 
met pas d'exercer cette activité. 
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Pour la majorité, "examen clinique est une activité in- 
téressante, valorisante, motivante et propice à Pétablis- 
sement d'une relation de confiance. Elles ont Pimpres- 
sion de «vraiment faire leur travail». V'évaluation de la 
condition de santé permet de bien référer [sic] les pa- 
tients, de leur assurer un suivi plus étroit, d'améliorer 
leur santé physique et mentale et de faire de la préven- 
tion. «Mieux évaluer permet de mieux référer», dit 
Pune dentre elles. «C'est une façon de valoriser la 
profession infirmiére et un gain sur le plan des compé- 
tences.» La plupart estiment que cette activité est une 
valeur ajoutée à leur rôle. 





« MIEUX ÉVALUER PERMET 
DE MIEUX RÉFÉRER » 





Par contre, certaines considérent que Pévaluation de la 
santé d'un patient ne fait pas partie de ['exercice pro- 
fessionnel des infirmiéres. Elles trouvent que les rôles 
respectifs des divers professionnels ne sont pas tou- 
jours bien délimités et craignent les conflits qui 
peuvent en résulter. Elles sentent qu'elles ont besoin de 
formation et apprécieraient une actualisation de leurs 
connaissances afin de pouvoir bien effectuer les exa- 
mens cliniques. 


Les médecins 

Les médecins rencontrés reconnaissent qu'il est im- 
portant que Pinfirmiére puisse procéder à Pévaluation 
d'un patient, ce qui diminue en outre leur charge de 
travail. Par ailleurs, il est essentiel qu"ils s'assurent que 
Pinfirmiére a les compétences pour effectuer un exa- 
men physique et qu'ils vérifient si elle le fait bien. 


COMMENT? 

Les données suivantes ont été recueillies grâce au 
questionnaire-enquête. Le Tableau 1 montre globale- 
ment Pexercice infirmier en ce qui a trait à Pévaluation 
de la santé. Les infirmiéres ne recueillent pas ou re- 
cueillent peu d'éléments de [histoire de santé complête 
(48,6%). Par contre, presque toutes effectuent des his- 
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TABLEAU 1 


FRÉQUENCE DE L'ÉVALUATION EFFECTUÉE 
PAR LES INFIRMIERES (N=211) 


Souvent/ Jamais/ 
Toujours — Rarement 
Procéder à Fhistoire de santé complete 48,6%(102) 51,4% (108) 
Effectuer lexamen de Fétat mental 464%W(97) 536% (112) 
Procéder à Fhistoire de santé blée MW(19M)  9%W(19) 
Emetire des hypothêses sur Fétat de 848%W(178) 152%(32) 
santé des patients 
Déterminer le degré de prionité des divers 928%W(195) 7,2%(15) 
problêmes et intervenir 
Consigner au dossier les informations 933%(196) 67%(14) 


TABLEAU 2 


FRÉQUENCE DES ACTIVITÉS RÉALISÉES DANS 
LE CADRE DE L'EXAMEN PHYSIQUE 


Souvent/ Jamais/ 

Toujours — Rarement 
Faire inspection 823%(173) 177 %(37) 
Consigner Finspection au dossier 81,5%(172) 18,5% (39) 
Faire [auscultation 61,6% (130) 38,4% (81) 
Consigner fauscultation au dossier 71,6% (151) 28,4% (60) 
Faire la percussion 11,4%(24) 88,6% (187) 
Consigner la percussion au dossier 28,1%(59) 719%(151) 
Faire la palpation 55,5% (117) 44,5% (94) 
Consigner la palpation au dossier 64,8% (136) 35,2% (74) 


toires de santé ciblées (91 %), émettent des hypothêses 
(84,8%), déterminent le degré de priorité et font des 
interventions (92,8 %). Toutefois, seulement 46,4% des 
infirmiéres effectuent "examen de Pétat mental. 


Quant aux grandes catégories de "examen physique, le 
Tableau 2 fait voir que les infirmiéres procêdent assez 
fréquemment à "inspection (82,3 %) et à Pauscultation 
(61,6%). Par contre, elles sont moins nombreuses à ef- 
fectuer une palpation (55,5%) ou une percussion 
(11,4%). 


Lorsqu'on examine la fréquence à laquelle "examen 
physique est pratiqué en fonction de la région corpo- 
relle, le Tableau 3 montre que "examen de la peau 
(78,7%), des poumons (61,6%) et de Pabdomen 
(57,6%) est effectué par une majorité d'infirmiéres. 
Les autres régions corporelles sont plus rarement exa- 
minées. 
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Le Tableau 4 révele que peu d'outils diagnostiques sont 
utilisés par les infirmiéres. 


Le Tableau 5 montre la perception qu'ont les infir- 
miéres de impact de la pratique de "examen clinique 
sur les soins aux patients et sur leur satisfaction profes- 
sionnelle. Ainsi, elles jugent que cet examen aide à 
dépister les problêmes de santé des patients et contri- 
bue à renforcer leur sentiment de compétence profes- 
sionnelle. 


LA FORMATION 

La derniére section du questionnaire portait sur la for- 
mation et les occasions offertes par le milieu de travail 
pour parfaire ses connaissances sur Pexamen clinique. 
Les réponses données relativement à la formation ini- 
tiale indiquent que, malgré des périodes de pratique 
insuffisantes (54,3%), environ 75% des infirmiéres 
estiment avoir reçu une formation adéquate sur Pexa- 
men physique. Cette formation a pour effet d'amener 
une majorité d'entre elles à mettre en pratique (66,4 %) 
ou à développer (69,2%) leurs compétences sur Pexa- 
men physique. Elles considérent que cette pratique fait 
partie de leurs tâches (67,3 %). 


TABLEAU 3 
PAR LES INFIRMIERES (N=211) 

Souvent/ Jamais/ 

Toujours Rarement 
Peau 78,7 %(166) 21,3%(45) 
Tête 364%(76) 63,6% (133) 
Yeux 327 %(69) 67,3% (142) 
Oreilles 275%(58) 72,5%(153) 
Nez 14,2%(30)  85,8%(181) 
Bouche 36 % (76) 64 % (135) 
Gorge 27 % (57) 73 % (154) 
Cou 9% (19) 91% (192) 
Seins 76%W(16)  92,4%(195) 
Poumons 61,6%(130) 38,4% (81) 
Coeur 422%(89) 57,8%(122) 
Abdomen 57,6% (121) 42,4% (89) 
Organes génitaux de la femme 128%(27) 87,2% (184) 
Organes génitaux de 'homme 76W(16) 92,4% (195) 
Systême neurologique 327 %(69) 67,3%(142) 
Systême musculosquelettique 242%(51) 75,8% (160) 
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TABLEAU 4 
FRÉQUENCE DE L'UTILISATION DES OUTILS DIAGNOSTIQUES 





PAR LES INFIRMIERES (N=211) 


Souvent/ Jamais/ 
Toujours Rarement 
Otoscope 258 %(54) 742% (155) 
Ophtalmoscope 10%(21)  90%(190) 
Marteau à réflexes 66%(14) 934% (197) 
Diapason (test de Weber et/ou de Rinne) 33%(7) 967% (204) 
TABLEAU 5 


PERCEPTION DES INFIRMIERES SUR L'IMPACT 
DE LA PRATIQUE DE L'EXAMEN CLINIQUE 


Plutôt probable/ Três peu probable/ 
Três probable Peu probable 


Collaborer au travail interdisciplinaire 76,3 % (161) 237% (50) 
Dépister les problêmes de santé 90 % (190) 10% (21) 
des patients 

Avoir le sentiment de sa compétence 95,3 % (201) 4,7% (10) 
professionnelle 

Avoir un sentiment de satisfaction 94,3% (199) 57% (12) 
à faire son travail 

Etre une personne-ressource auprês 82% (173) 18 % (38) 
des autres infirmiêres 


Toutefois, elles sont nombreuses à estimer que leurs 
collégues n'ont pas les compétences nécessaires pour 
faire cet examen (60%). Un bon nombre dentre elles 
ne sont pas satisfaites des formations continues reçues 
en milieu de travail. De plus, la majorité affirme que 
la charge de travail trop lourde ne leur permet pas de 
procéder aux examens cliniques. Étonnamment, les 
infirmiéres ont Pimpression de recevoir sur ce plan 
davantage de soutien de leurs collégues infirmiéres et 
des médecins que de la direction des soins infirmiers 
et des administrateurs de Iunité, de sorte qu'elles 
estiment que [Pexamen clinique physique n'est pas 
réellement valorisé. 


LES RÉSULTATS 

Les résultats de cette étude montrent que la plupart 
des infirmiéres procêdent peu ou ne procêdent pas du 
tout à Phistoire de santé complête et à "examen de 
Pétat mental. Quant à Pexamen physique, les tech- 
niques de palpation et de percussion sont peu utilisées. 
Pour Barbarito et al. (1997), les infirmiéres doivent 
pratiquer "examen physique selon leur champ d'activi- 
tés et les compétences le plus souvent utilisées dans 
leur pratique. Cette constatation confirme qu'il est 
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TABLEAU 6 


PERCEPTION DES INFIRMIÉRES (N=211) 
SUR LA FORMATION ET LE SOUTIEN DANS LE MILIEU 


(emo Pos nie epaçdoo 
Correspond un peu 

Périodes de pratique suffisantes 543 % (114) 45,7 % (96) 
Examen de tous les systêmes 84,8 % (179) 15,2 % (32) 
Utilisation des outils diagnostiques 73,3% (154) 26,7 % (56) 
Aceês suffisant au matériel 72,4% (152) 27,6 % (58) 
Compétence des superviseurs 77,3% (163) 22,7 % (48) 
de laboratoire 
Perception de la pratique en milieu de travail 
Mise en pratique de lexamen dinique 66,4% (140) 336%(71) 
Approfondissement de lexamen dlinique 69,2 % (146) 308 % (65) 
Intégration de lexamen clinique dans 67,3% (142) 32,7 % (69) 
ses tâches 
Compétence des autres infirmiêres 40,0 % (84) 60 % (126) 
Formation continue 
Formation à [embauche 18,0% (37) 82,0 % (169) 
Formation continue 28,0 % (59) 72,0 % (152) 
Répondant expert dans son milieu 18,6 % (39) 81,4% (171) 
Actualisation suffisante des connaissances 16,6 % (35) 83,4% (176) 
Soutien à la pratique de lexamen dinique 
Charge de travail trop lorde 32,7 % (69) 67,3% (142) 
Peu de soutien à 'égard des 49,5% (104) 50,5% (106) 
outils diagnostiques 
Soutien des collêgues infirmiêres 66,4 % (140) 336%(71) 
Soutien des collêgues médecins 53,6% (113) 46,4% (98) 
Soutien de la direction des soins 37,8 % (79) 62,2 % (130) 
infirmiers 
Soutien des administrateurs du milieu 22,9% (48) 77,1% (162) 
Valorisation de lexamen dlinique 50,2 % (106) 49,8 % (105) 


nécessaire de consacrer plus de temps aux aptitudes 
couramment utilisées dans la réalité qu'à des examens 
qui ne sont pas pratiqués (Secrest et al., 2005). 


Les infirmiéres ont des sentiments partagés en ce qui 
concerne la pratique de [examen clinique (plus du 
quart des infirmiéres ne le pratique pas). D'une part, 
elles sont d'avis qu'il améliore la qualité des soins et 
qu'il contribue à leur développement professionnel. 
D'autre part, elles n'ont pas Pimpression que leur 
milieu les appuie dans Pexercice de cette activité. 
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Pour Yamauchi (2001), les infirmiéres font preuve de 
plus d'assurance aprês avoir reçu de la formation et 
elles en retirent plusieurs avantages : amélioration de 
Pefficacité de la communication, reconnaissance de 
changements subtils dans Pétat de santé des patients, 
amélioration des compétences liées au triage, satisfac- 
tion personnelle accrue de leur rôle professionnel, etc. 
Brogan (1969) indique que Pévaluation réalisée par 
Pinfirmiére permet à un grand nombre de personnes 
d'être suívies sur une base réguliére et contribue de 
façon significative à Pélargissement du rôle de Pinfir- 
miêre. Plusieurs auteurs (Corlett, 2000; Landers, 2000; 


MÉTHODOLOGIE 


Les données de la phase 1 ont été recueillies grãce à un ques- 
tionnaire autoadministré suivi de deux groupes de consultation 
comportant des infirmiêres et d'autres professionnels de la 
santé. Quatre médecins ont participé à des entrevues indivi- 
duelles. Ces données ont servi à [élaboration du questionnaire- 
enquête utilisé en phase 2. La premiêre version de ce question- 
naire a été prétestée au cours de I'hiver 2008 auprês de 
99 étudiantes infirmiêres. La seconde a été soumise aux 
professionnels des groupes. Le questionnaire-enquête a été 
posté au cours de Ihiver 2009 à un millier d'infirmiêres 
francophones. De ce nombre, 211 ont répondu. 





LES RÉSULTATS MONTRENT 
LE BESOIN D'ENCADREMENT ET DE SOUTIEN. 





DONNÉES STATISTIQUES 

Les répondantes au questionnaire-enquête (n=211) sont 
majoritairement des femmes (92,3%) ágées de 22 à 51 ans. 
La moyenne d'àge est de 29 ans. La moitié d'entre elles ont trois 
ans ou moins d'expérience. Elles ont été formées au cégep 
(48,3%) et à I'université (51,7 %). Plusieurs poursuivent des 
études universitaires puisque seulement 8,1 % de ces infir- 
miêres affirment avoir reçu leur formation de base sur lexamen 
physique au cégep. Leur formation provient essentiellement 
d'un établissement québécois (95,2 %). Ces infirmiêres 
occupent un emploi principalement en milieu hospitalier 
(61,1%), 3,3% travaillent dans un CHSLD, 25,1% en CLSC et 
10,4% dans d'autres centres. 


LE QUESTIONNAIRE 

Le questionnaire comprend 72 questions réparties en quatre 
sections. La premiêre (34 questions) présente des énoncés 
concernant les activités liées à I'examen clinique par les infir- 
miêres. La deuxiême (6 questions) propose des énoncés qui 
sont liés à la perception des infirmiêres concernant les impacts 
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Lambert et Glacken, 2004; Gillespie et McFetridge, 
2005) se sont penchés sur Pécart qui persiste entre 
Penseignement donné et le transfert des connaissances 
dans la pratique. Le temps limité passé en clinique, les 
cohortes nombreuses, le manque de communication 
entre les établissements d'enseignement et les milieux 
cliniques sont vus comme des facteurs qui accentuent 
Pécart entre la théorie et la pratique. Les jeux de rôles, 
les démonstrations et Paccompagnement des étudiants 
à la clinique par le professeur qui leur enseigne la théo- 
rie peuvent aider à réduire cet écart. 


de la pratique de 'examen clinique sur les soins aux patients et 
sur la satisfaction professionnelle. La troisiême (24 questions) 
regroupe des affirmations sur les occasions de parfaire ses 
connaissances touchant ['examen clinique. Enfin, la derniêre 
(8 questions) fournit des informations sociodémographiques. 


ANALYSE DES DONNÉES 

Les données recueillies en phase 1 ont été analysées selon une 
approche qualitative. Elles ont été regroupées à I'aide des caté- 
gories de Cheng et Ho (2001). Les données obtenues par le 
questionnaire-enquête de la phase 2 ont été enregistrées et 
analysées avec le logiciel SPSS 17. La premiêre étape de l'ana- 
lyse est descriptive. Pour chaque question, nous avons noté les 
taux de réponses obtenus pour chaque possibilité selon les 
échelles de Likert, puis nous avons regroupé les possibilités 
selon qu'elles étaient plutôt négatives (jamais, rarement) ou 
plutôt positives (souvent, toujours). La deuxiême étape consis- 
tait à vérifier si les informations sociodémographiques étaient 
significativement associées aux réponses obtenues (p< ,05). 
Toutefois, étant donné le nombre limité de répondants à 
[échantillon (n=211), il n'a pas été possible de déterminer la 
force de cette relation. 


THÉORIE DE CHENG ET HO 

La théorie du transfert des connaissances de Cheng et Ho 
(2001) qui a été utilisée s'est révélée efficace dans V'explication 
de I'apprentissage des apprenants. Neuf variables indépen- 
dantes regroupées en trois catégories ont été proposées, soit 
les facteurs individuels, motivationnels et environnementaux. 
Les facteurs individuels regroupent les sources internes 
ou externes de motivation, y compris le sentiment d'efficacité 
personnelle; les facteurs motivationnels comprennent les 
attitudes de carriêre, |'engagement envers |'organisation, la 
décision/réaction à la formation et les interventions post- 
formation; les facteurs environnementaux sont le soutien 
organisationnel, la culture de la formation continue et les 
contraintes de tâches. 
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Le manque de formation sur Pexamen physique ex- 
plique qu'un bon nombre d'infirmiéres se découragent 
rapidement. Un cours de 45 heures comprenant quelques 
heures d'application pratique permet-il à Pinfirmiére de 
procéder adéquatement à cet examen et "encourage-t-il 
à le pratiquer dans son milieu de travail? 


En ce qui a trait à Pinformation à privilégier, les résultats 
confirment, à Pinstar d'autres études, qu'une approche 
globale et un encadrement plus soutenu en cours de for- 
mation permettraient d'étendre la pratique de Pévalua- 
tion de la santé physique et mentale par les infirmiéres. 
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et Caroline Larue, professeure agrégée, à la Faculté des 
sciences infirmiêres de |'Université de Montréal. Denyse 
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ANNEXE : TEXTES SOURCES 


TI-JEAN AU PAYS DES MADELINOTS : OU L'INFINIMENT PETIT REJOINT LINFINI' 


KARINE VIGNEAU, Collêge Ahuntsic, Montréal 


« Cette íle est la meilleure terre que nous ayons vue, car 
un arpent de cette terre vaut mieux que toute la Terre- 
Neuve. Nous la trouvâmes pleine de beaux arbres, prai- 
rie, champs de blé sauvage et de pois en fleurs, aussi 
gros et aussi beaux que j'en vis jamais en Bretagne, et 
qui semblaient y avoir été semés par des laboureurs. Il 
ya force groseilliers, fraisiers et rosiers de Provins, 
persil, et autres bonnes herbes, de grande odeur”. » 


Cette ile enchanteresse que Cartier décrit en 1534, c'est 
Pile Brion, une des íles de Parchipel madelinot. Au 
moment ou le navigateur la découvre, elle est encore 
inoccupée. L'histoire des Íles-de-la-Madeleine — en 
tant que territoire habité de façon permanente — com- 
mence avec la déportation des Acadiens, au milieu du 
XVIII siécle. En effet, ce n'est qu'en 1792 qu'une véri- 
table migration de masse aménera dans Parchipel deux 
cent cinquante Acadiens en provenance de Miquelon. 
Cela explique qu'aujourd"hui les Madelinots ont, à 
Juste titre, un fort sentiment d'appartenance à "Acadie. 
Situées au coeur du golfe Saint-Laurent, entre Terre- 
Neuve, Íle-du-Prince-Edouard, la Gaspésie et le Cap- 
Breton (Nouvelle-Écosse), les Íles-de-la-Madeleine 
font donc partie du territoire acadien, ou le temps 
semble s'être un moment arrêté, ou à tout le moins ra- 
lenti, conservant entre autres des particularités de la 
langue française du XVII siécle, des traditions et un 
mode de vie spécifiques. En raison d'un isolement 
géographique longtemps maintenu par Pabsence de 
moyens efficaces de communication et de locomotion, 
chansons, légendes et contes se sont transmis pendant 
plusieurs générations dans un contexte culturel 
presque figé. En plus de [immense garde-manger que 
décrivait Cartier, cet archipel allait devenir un riche 
terreau pour la tradition orale. 


Ce constat, le pêére Anselme Chiasson le pressent bien 
avant qu'il ny mette les pieds. Natif de Chéticamp, 
petit village situé dans Tile-du-Cap-Breton, en 
Nouvelle-Écosse, cet Acadien baignait déja, dês son 
plus jeune âge, dans un milieu empreint de traditions 
conservées depuis des générations. D'ailleurs, en 
marge de Pinstruction savante qu'on lui a inculquée 
pendant sa formation religieuse, il conserve un intérêt 
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marqué pour la culture populaire acadienne. C'est 
pourquoi, sans avoir conscience du travail de folklo- 
riste qu'il fait, sans même connaitre le mot folklore 
comme il le dit lui-même, le pére Chiasson commence 
à capter sur ruban, pendant ses vacances d'été, les 
mêmes contes, légendes et récits qu'il avait entendus 
dans sa jeunesse. Il rencontre également les plus grands 
folkloristes québécois, les Luc Lacourciêre, Marius 
Barbeau, Félix-Antoine Savard, qui lui montrent la 
valeur et la richesse du folklore acadien. Enfin, tout en 
poursuivant ses recherches sur le terrain, il travaillera 
pendant dix ans comme archiviste au Centre d'études 
acadiennes de "Université de Moncton avant d'en oc- 
cuper le poste de directeur, de 1974 à sa retraite. 


C'est à Pinvitation de Carmen Roy à travailler sur le 
folklore des Íles-de-la-Madeleine pour le Musée natio- 
nal de "Homme à Ottawa que le pére Chiasson entame 
ses recherches folkloriques sur ce territoire, au début 
des années 1960. Aidé de son précieux contact, Avila 
Leblanc, le capucin a recueilli des chansons, des 
contes, des légendes, de la musique, des anecdotes et 
autres documents folkloriques, espérant ainsi sauver 
ces récits avant qu'ils ne disparaissent complétement, 
menacés par "áge avancé des conteurs et la modernité 
des nouveaux moyens de communication qui s“implan- 
taient alors aux Íles. Sur ses bobines, Anselme Chias- 
son a récolté pas moins de cinq cent trente-neuf docu- 
ments folkloriques fichés, identifiés, transcrits et 
conservés selon les régles de Part?. Parmi ceux-ci, prês 
d'un cinquiéme sont des contes, en grande partie iden- 
tifiés par les types généraux du catalogue The Types of 
the Folktale. D'ailleurs, en observant le tableau de 
catégorisation des contes (voir en fin de texte), nous 
pouvons déja dégager quelques grandes lignes : des 
quatre-vingts contes qui le composent, plus des deux 
tiers (66,25%) sont des contes proprement dits — ou 
«ordinary folktales» selon Pappellation du catalogue 
d'Aarne et Thompson —, deux documents (2,5% du 
corpus) font partie des contes d'animaux et une bonne 
vingtaine de récits (31,25 %) entrent dans le groupe des 
farces et anecdotes. En somme, les contes d'animaux, 
souvent prês de la fable ou encore de la farce, avec une 
forte présence du comique, ne semblent pas avoir une 
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grande popularité auprês de la population madeli- 
nienne, peut-être en raison du caractére moralisateur 
de ces récits. Or, la propension à rire des Madelinots se 
reflête grandement dans la portion de notre corpus rat- 
tachée aux farces et anecdotes, puisque cette catégorie 
est presque aussi importante, à un conte prês, que les 
contes proprement dits (T300-1199). Toutefois, ces 
derniers, les contes merveilleux traditionnels, semblent 
avoir la cote dans le palmarês des contes madelinots. 


Ces récits se construisent généralement sur un canevas 
fort simple et connu, le plus célebre étant sans doute la 
quête du héros libérant la princesse. Le corpus des 
contes madelinots étudié ici est en ce sens représentatif 
de "ensemble international des contes et ne s“avere pas 
révolutionnaire quant aux rôles tenus par les person- 
nages féminins, puisqu'il met en scêne des héros majo- 
ritairement masculins. C'est d'ailleurs souvent le plus 
jeune ou le plus faible des enfants, un garçon d'humble 
condition, trouvé ou dénigré, qui deviendra, par un 
retournement du destin ty pique de ce genre de récit, le 
défenseur de la princesse et le futur roi. Ainsi, contrai- 
rement aux lois naturelles du monde «réel» ou le plus 
fort "emporte généralement, Punivers des contes est 
régi par d'autres conventions et la réalité n'est pas tou- 
jours ce qu'elle paraít être : le faible et le fou peuvent 
alors devenir des personnages d'un courage et d'une 
force extraordinaires, aidés du hasard et du merveil- 
leux, et atteindre finalement Pobjet de leur quête. 
Néanmoins, malgré cette dominance de la force mas- 
culine, on peut observer à quelques occasions la parti- 
cipation de la captive dans la destruction de son ravis- 
seur. C'est grâce à elle que le héros parvient entre 
autres à connaitre la procédure à suivre pour annihiler 
le monstre parfois, comme dans le conte de «Jean Ha- 
ché», la fille du roi ira même jusqu'à frapper elle- 
même le monstre qui l'a maintenue sous son joug, pre- 
nant alors une part três active à sa propre libération. 


Or, cette violence présente dans la scêne du combat 
final de «Jean Haché», ou la princesse ébouillante son 
ravisseur, est toutefois exceptionnelle et ne représente 
pas Pensemble des contes merveilleux madelinots. 
Alors qu'il est courant, dans certaines versions des 
mêmes contes, d'assister à la fin atroce du vilain, les 
conteurs madelinots sont pour leur part plutôt bons 
princes envers les malfaisants qui peuplent leurs his- 
toires et ont pour eux des châtiments euphémisés. La 
lutte finale contre Popposant est souvent moins détail- 
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lée et elle se termine généralement rapidement. Sil ne 
meurt pas, "opposant est alors puni par la prison, 
Pexil, Pamende et est parfois même pardonné par le 
héros, mais rares sont les condamnations draconiennes 
comme la pendaison et autres mises à mort. Fidéle à 
leur réputation de peuple pacifique et peu révolution- 
naire, les Acadiens en général — et les Madelinots plus 
particuligrement — reflétent ces caractéristiques dans 
leurs contes. Or, lorsqu'on connait quelque peu leur 
passé historique, on peut se demander lequel de Pexil 
ou la mort constitue le chátiment le plus pénible. 


Le corpus des contes madelinots ne se distingue pas 
uniquement au niveau des personnages et du traitement 
de la violence, mais il recéle également un nombre 
considérable de traits linguistiques dénotant la spécifi- 
cité de la culture madelinienne. La plupart de ces parti- 
cularités sont des archaismes qui parsemaient le parler 
quotidien des Madelinots à "époque ou le pére Chias- 
son a effectué ses enquêtes dans Parchipel, révélant des 
origines du Poitou, des Charentes, de la Normandie ou 
encore de la Bretagne. Les accords de verbes à la troi- 
siéme personne du pluriel sont une de ces caractéris- 
tiques du parler acadien qui sont longtemps demeurées 
dans "usage courant aux Íles-de-la-Madeleine : les ils 
aviont, elles parlont et autres finales en -iont ou en -ont 
abondent dans la bouche des conteurs madelinots. Les 
régionalismes comme houchure (pour clôture), moche 
(purée de légumes), émoyer (pour s'informer) et autres 
survivances du XVII siécle se retrouvent fréguemment 
dans Pensemble des contes recueillis par le capucin. 
Enfin, plusieurs anglicismes, souvent rattachés au 
domaine de la pêche et au monde ouvrier, foisonnent 
également dans notre corpus : botte (pour boat, embar- 
cation), "expression what a trail (pour dire il y a long- 
temps) ou encore tougher (mis pour endurer) sont au- 
tant d'expressions qui témoignent du passé de Parchipel, 
territoire de pêche exploité par les Anglais, aux lende- 
mains de la Conquête. 


En plus d'user de ces particularités du langage madeli- 
not, chaque conteur possêde un style personnel et des 
stratégies lui permettant d'atteindre son public d'une 
façon qui lui est propre. Léger Leblanc, par exemple, 
Pinformateur ayant fourni le plus grand nombre de 
contes au pére Chiasson, avait un répertoire composé 
surtout de farces et de contes réalistes; John Leblanc, 
pour sa part, avait plutôt un penchant pour les contes 
merveilleux; Étienne Lapierre, quant à lui, était poly- 
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valent et contait autant des farces que des contes réa- 
listes ou merveilleux; Adolphe Guillard, lui, avait tout 
son temps, et ses récits pouvaient durer indéfiniment... 
Certaines formules d'introduction et de conclusion des 
contes étaient également três utilisées par les informa- 
teurs du pére Chiasson. Par exemple, les récits de 
Guillard débutaient généralement par ces mots : «ll est 
aussi bon de vous dire que [...]». D'autres, comme 
Étienne Lapierre, Emile Chiasson et une bonne partie 
des conteurs madelinots, commençaient par le clas- 
sique «Il y avait une fois» ou, plus directement, par 
«C'était un roi qui vivait dans un château [...]». Les 
formules de conclusion, servant elles aussi à délimiter 
les frontiéres du conte et à ramener le public à la réa- 
lité, s'avéraient quant à elles un peu plus imaginatives 
que les incipits : on retrouve dans notre corpus des 
clausules telles que «s'ils sont pas morts, ils vivont 
encore»; «j'ai passé par là et ils ont pas fait cas de 
moi»; ou, si le conteur est plus chanceux, «j'ai passé 
par lã et j'ai été reçu de premiére classe»... autrement 
dit, comme un roi! 


Il est donc possible de tirer certaines conclusions quant 
aux caractéristiques générales du corpus des contes 
merveilleux recueillis par le pére Anselme Chiasson 
aux Íles-de-la-Madeleine et de vérifier dans une cer- 
taine mesure Padage madelinot disant que «aux iles, 
c'est pas pareil !». Ces divergences découlent en bonne 
partie des contextes distincts dans lesquels ont évolué 
ces contes et ceux qui les ont racontés. Il n'est d'ail- 
leurs pas rare de retrouver dans la besace des héros 
merveilleux madelinots des crocs à morue ou des 
peaux de phoque tenant liceu de cadeaux à offrir aux 
princesses à délivrer ou à séduire, marque d'un mode 
de vie maritime propre aux Madelinots. De plus, les 
contextes géographique, politique et social ont égale- 
ment joué un rôle dans la préservation et Pévolution du 
contenu et de la forme des contes oraux en Acadie et au 
Québec : alors que les Québécois s'affirmaient de plus 
en plus face au reste du Canada tout en entrant plus 
rapidement dans Pere de la «modernité», les Acadiens 
se voyaient assimilés à la population anglophone envi- 
ronnante dans une proportion toujours grandissante 
tout en demeurant plus prês d'un mode de vie tradition- 
nel et rural. Toutes ces circonstances ont produit deux 
cultures, à Porigine sensiblement proches, puisque les 
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colons venus peupler ce que sont aujourd"hui les pro- 
vinces maritimes et le Québec arrivaient tous de la 
France; toutefois, elles ont résolument pris des chemins 
différents dans les siécles subséquents. 


Coincées entre le Québec et "Acadie et entretenant des 
relations multiples et variées avec ces deux entités, les 
Íles-de-la-Madeleine ont nécessairement vu se déve- 
lopper sur leur territoire une culture qui n'était totale- 
ment attachée ni à un ni à Pautre. Les quelques mil- 
liers de Madelinots y vivant, recevant des influx de ces 
deux pôles culturels et politiques, ont báti une identité 
qui leur est propre et un bassin de contes demeuré vi- 
vant três longtemps. Toutefois, le corpus des contes 
merveilleux, bien qu'il se distingue des corpus acadien 
et québécois, n'est pas, tout comme le folklore interna- 
tional dans son ensemble, une «production spontanée » 
se détachant de toutes influences extérieures au terri- 
toire. C'est en fait tout le contraire, puisque les contes 
charrient un fond de culture universelle, ce qui fait que 
Pon parvient à reconnaitre le Ti-Jean québécois dans le 
Hans allemand, que la petite Cendrillouse acadienne a 
des sceurs en Asie et en Afrique, et que, peu importe le 
nombre de têtes, la bête finit toujours par les perdre 
toutes, pour le bonheur de Richard-sans-peur, de 
Plumet ou du Paubahhouarn breton. À un moment ou 
nous ne parlons plus seulement de multidisciplinarité, 
mais aussi de mondialisation, de globalisation et 
d'américanisation, un mouvement de retour aux 
sources tente de contrebalancer les effets pervers du 
progrês technologique, de [expansionnisme et de 
Pimpérialisme culturel. Ce voyage au cour de la 
mémoire madelinienne nous aura permis de recon- 
naitre, à travers Pinfiniment petit, Puniversalité qui 
relie les multiples versions d'un même conte. Il nous 
aura aussi permis d'entrer en contact avec cette 
richesse incommensurable que le pére Anselme 
Chiasson a eu Pintuition de recueillir. C'est gráce à lui, 
en partie, que nous avons aujourd”hui une image plus 
Jjuste de ce qu'est «l"âme acadienne ». Le pére Chiasson 
a recueilli cette magie afin de la sauver de Poubli et du 
temps. Et de la magie, le capucin le savait, il allait en 
trouver à foison, car, comme a si bien dit Antonine 
Maillet, «rien n'est plus plein, grouillant de vie, et prêt 
à enfanter le monde que la forêt vierge, ou qu'un peuple 
isolé, intouché, silencieux ». 
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CATÉGORISATION DES CONTES 
DU PERE ANSELME CHIASSON 


1. CONTES D'ANIMAUKX [1-299] (contes simples) 





1-99 : Animaux sauvages 


Le Loup et le renard, [Nº 708], T 15, 20, 2D, 41. (D) 


275-299 : Autres animaux et objets 
Le Conte du champignon, [Nº 684], comparable 
au T 293 EX. 





2. CONTES PROPREMENT DITS [300-1199] 
(contes complexes) 





A: Contes merveilleux [300-749] 


300-399 : Adversaires surnaturels 
Richard-sans-Peur ou la bête à sept têtes, 
[Nº 1039], T 300 (et 326). (N) 

Jean POurs, [Nº 681], T 301B. (D) 

Une princesse volée par un géant, [Nº 910], 
T302.(N) 

Jean Haché, [Nº 652], T 302. (D) 

Les Pélerins de Saint-Jacques, [Nº 643], T 304 
(altéré). (D) 

VoOiseau blanc, [Nº 713], T 314. (N) 

Richard sans peur, [Nº 689], T 326. 


400-459 : Époux (épouse) ou autres parents 
surnaturels ou enchantés 
Le Nain jaune, [Nº 1037], T 425 (renversé), 
littéraire. (N) 
VoOiseau bleu, [Nº 686], T 432. (D) 


500-559 : Aides surnaturels 
Le Diable Frigolet, [Nº 675], T 500. (D) 
Le Bateau d'étoupe, [Nº 911], T 506. 
Jean Collet, [Nº 692], T 5064. (D) 
Le Conte d'Avenant, [Nº 690], T 531. (D) 


Le Roi, parrain d'un garçon, [Nº 1038], T 531. (N) 


Le Bicheron et le sifflet magique, [Nº 691], 
T 555 (variante) 
Le Conte des deux rois [Nº 1063], T 555 (varié). 
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560-649 : Objets magiques 
Le Conte du marchand de chaines, [Nº 707], T 566. 
Le Fils du roi, ou la reine qui s'ennuyait, [Nº 991], 
T 571 (variante). 
Le Conte du duga, [Nº 1064], T 571B. (D) 
Le Conte du ruban, [Nº 947], T 590. 
Le Conte du cordonnier, [Nº 954], T 590 (et 301). 


650-699 : Force et savoir surnaturels 
La Tassée de moche, [Nº 671], T 675. (D) 


700-749 : Autres contes surnaturels 
Le Conte de Manchette, [Nº 979], T 706. 
VEau qui danse, Parbre qui chante et Poiseau 
de vérité, [N710] T 707. (D) 
Le Prince charmant, [Nº 709], T 707 (et 550; 
éléments du T301A, 314 et 302). (N) 
La Mére marátre, [Nº 950], T 709 (et 403). (D) 


B: Contes religieux [750-849] 


750-779 : Récompenses et punitions de Dieu (T) 
Les Trois souhaits, [Nº 716], T 7504. (D) 
La Dime dans sa calotte, [Nº 667], T 752B. 
Le Forgeron rajeunisseur, [Nº 268], T 753 
(variante facétieuse). (N) 
Le Roi et la vieille, [Nº 668], T 750-779 (757) 
et 831-840. (N) 
V'Ange Gabriel, [Nº 635], T 759 (altéré). (N) 


780-789 : La vérité mise au jour (T) 
La Vision dans la chapelle, [Nº 678], T 813. (D) 
PV Enfant voué au diable par sa mére, [Nº 773], 
T81.(N) 


C: Nouvelles (contes réalistes) [850-999] 


850-999 : Contes réalistes 
Faire dire au roi : « T'as menti », [Nº 670], 
T 852.(N) 
Le Conte du gars qui avait été dans le vrai, 
[Nº 955], T 852. 
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Les Trois avis, [Nº 644], T 910B. (D) 

Le Conte de la cervelle du mort, [Nº 948], T 910B. 
Le Conte du mendiant, [Nº 674], T 910B. 

Le Prisonnier pour vol, [Nº 677], T 929 (927). (D) 
Un Indien et son cheval, [Nº 694], T 920-929. 
(929) (N) 

Le Prince présent à la naissance de sa femme, 
[Nº 1036], T 930D. 

Clophas le savetier, [Nº 688], T 935 (Varié). (D) 
Le Pere qui tue un mouton qui était son fils, 

[Nº 683], T 9394. 

La Colombe, [Nº 715], T 950-969. (D) 

Le Petit Henri, [Nº 679], T 950-969. (D) 

Jean Latulipe, [Nº 687], T 950-969. (D) 

Le Roi et le petit garçon à sept langues, [Nº 969], 
T 950-959. 

Le Conte des trois voleurs, [Nº 968], T 955. 

Le Voleur de crêpes, [Nº 885], T 956B. 

Le Pigeon rapporteur, [Nº 651], T 968. (D) 

Le Conte de "enfant maudit, [Nº 774]. 

Le Conte du roi de Costellé, [Nº 951]. 


D : Histoires d'ogres stupides [1000-1199] 
1000-1199 : Contes d'ogres stupides 


Le Diable engagé pour la pêche, [Nº 949], 
T 1170-1199. 





3. CONTES FACÉTIEUX ET ANECDOTES 
[1200-1999] (Contes simples) 





1200-1349 : Histoires d'imbéciles (T) 
Les Deux mariés, [Nº 714], T 1337. (N) 
Quiproquo, [Nº 676], T 1345*. 


1350-1439 : Histoires de couples mariés (T) 
Le Docteur qui sortait avec une fille, 
ou Peau de Saint-Antoine, [Nº 994], T 1360C. 
Le Conte du marié, [Nº 1070]. 
Ti-Jean au pays des Madelinots ARTICLES 
volume 5 2007 45 


1440-1524 : Histoires à propos d'une femme 

(fille) (T) 
Le Beurre à vingt cents, [Nº 680], T 1440-1449. (D) 
Le Conte des deux filles du roi, [Nº 1069]. 
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1525-1639 : L"homme rusé (T) 
Le Conte des trois Gascons, [Nº1031], T 1525B. 
Le Conte du petit pauvre, [Nº1025], T 15364. 
Roi pour une journée, [Nº647], T 1556. 
Le Conte du « peddler », [Nº650], T 1600 
(et 1381B). 


1640-1674 : Chance inespérée (T) 
Mantiment Facette, [Nº700], T 1640 
(fin 850 ID. (D) 
Le Fermier qui trompe son voisin, [Nº682], 1653D 
(et T1535). (D) 


1675-1724 : L'homme stupide (T) 
La Fille qui avait acheté un singe, [Nº712], T 
1675-1720. (N) 
Le Gars qui voulait se marier, [Nº685], T 1685 
(Varié). (N) 
Histoire de sauvage, [Nº695], T 1685 (Varié). 
Le Scrupule monté, [Nº952]. 


1725-1848 : Farces à propos des religieux (T) 
Le Conte du sous-diacre, [Nº953], T 1730. 
Un chien à Pécole, [Nº669], T 17504. 
Le Conte des trois pénitents, [Nº673], T 1800- 
1809 (cf 1832). 
Le Conte du docteur, [Nº672], T 1825, avec T 
1653A% (altéré) et T 1862. 
Le Conte de la religieuse, [Nº717], catégorie « 
dires d'écoliers ». 
Une facétie, [Nº767]. 


1875-1999 : Contes de mensonges (T) 
Le Conte de la baleine, [Nº 603], T 1889. (N) 
Une histoire de pêche, [Nº 613], conte de men- 
songe. (N) 
La Morue gourmande, [Nº 604], conte de men- 
songe (variante facéticuse du T736A). 


(N) : publié dans Le Nain jaune 

(D) : publié dans Le Diable Frigolet 

(T) : c'est nous qui traduisons le titre donné dans 
Aarne / Thompson 


1. Texte extrait du mémoire de maitrise de Karine Vigneau, sous la 
direction de Lise Gauvin, « Aspects du merveilleux dans les contes 
des Íles-de-la-Madeleine », Mémoire (M. A.), Université de Montréal, 
2004, Ixx-129 p. (voir Rabaska, vol. 4, 2006, p. 212-213). 


2. Jacques CARTIER, Voyages au Canada. Avec les relations des voyages 
en Amérique de Gonneville, Verrazano et Roberval, Paris, Éditions 
La Découverte, 1992, p. 128. 
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3. De ces recherches — dont les archives se retrouvent au Musée 
canadien des civilisations (Qc), à [Université de Moncton (N.-B.), 
à "Université Laval (Qc), à [Université Sainte-Anne (N.-É.) età 
[Association culturelle de Havre-Aubert (Íles-de-la-Madeleine) —, 
le pêre Chiasson a tiré un livre de légendes (Les Légendes des 
Íles-de-la-Madeleine, Moncton, Éditions des Aboiteaux, 1969, 125 p.), 
un ouvrage historique (Les Íles-de-la-Madeleine, vie matérielle 
et sociale de l'en premier, Montréal, Leméac, 1981, 272 p.) et deux 
recueils de contes (Le Diable Frigolet Moncton, Éditions d'Acadie, 
1991, 224 p. et Le Nain jaune, Moncton, Éditions d'Acadie, 1995, 
130 p.). Le livre des légendes et les deux recueils de contes, dont 
les éditions et rééditions sont épuisées depuis longtemps, ont connu 
une nouvelle publication aux éditions Planête Rebelle en 2004 (Les 
Légendes des Íles-de-la-Madeleine) et 2005 (L'eau qui danse, Varbre 
qui chante et Voiseau de vérité). 





4. Antonine MAILLET, « Mon pays est un conte », dans Etudes françaises, 
vol. 12, Nº 1-2, 1976, p. 79-84. 





KARINE VIGNEAU, « Ti-Jean au pays des 
Madelinots : ou infiniment petit rejoint Vinfini », 
Rabaska, vol. 5, 2007, p. 37-45. 


On peut trouver cet article, extrait d'une revue 
d'ethnologie québécoise, à I'adresse Internet 
suivante : www.erudit.org/revue/rabaska/2007/ 
v5/n/019022ar.html?vue=resume 

(Consulté le 27 novembre 2012) 
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ANNEXE : TEXTES SOURCES 


ATTENTION! ZONE... DE FAST-FOOD 
AMÉLIE DAOUST-BOISVERT, Le Devoir 


Les éléves des quartiers moins nantis courent trente 
fois plus de risques de croiser un restaurant-minute 
autour de leur école 


Dans la grande région de Montréal, la moitié des 
écoles partage son voisinage avec au moins un fast- 
food. Phénomeéne particuligrement exacerbé dans les 
quartiers les plus défavorisés : quatre écoles sur cing 
se trouvent à distance de marche d'un roi de la poutine 
ou autre grand manitou du sous-marin. 


Dans les quartiers les mieux nantis, les éléves courent 
trente fois moins de risques de croiser un restaurant- 
minute autour de I'école, révele une vaste étude menée 
par le chercheur à la Direction de la santé publique de 
Montréal Yan Kestens. Quelques exemples. L'école du 
Pére-Marquette et le McDonald's ? 600 métres. L'école 
Georges-Vanier et le Subway? 100 métres. Le collége 
Jean-Eudes et le Petit Québec? 250 metres. Et à 
300 mêétres de ce temple de la poutine? Lécole pri- 
maire anglophone Nesbitt. 


Que les restaurateurs s'installent prês des écoles «n'est 
pas complêtement surprenant », dit Yan Kestens alors 
que Le Devoir 'accompagne dans un petit parcours de 
reconnaissance. «Ce qui nous a surpris, c'est la diffé- 
rence entre les écoles favorisées et défavorisées. Une 
probabilité 30 fois supérieure de trouver de la restaura- 
tion rapide proche de I'cole défavorisée, c'est saisis- 
sant. Je n'ai pas vu d'autres études ou les différences 
sont aussi grandes » entre riches et pauvres, explique-t- 
il alors qu'il se dirige vers Rosemont à bord d'une Com- 
munauto. L'agente de recherche Karine Léger guide 
notre excursion, une carte bien spéciale à la main. 


Géographe spécialisé en aménagement du territoire, 
Yan Kestens a dressé une carte exhaustive de la situa- 
tion, de Saint-Jérôme aux limites de la banlieue sud de 
Montréal, une analyse publiée dans la plus récente édi- 
tion du American Journal of Preventive Medecine. 


Dans un rayon de 750 métres autour des 828 écoles 
primaires et des 340 écoles secondaires, son équipe et 
lui ont localisé 1061 restaurants-minute (données de 
2005) et zoné le tout selon le revenu familial moyen, 
comme indiqué au recensement de 2001. Écoles pri- 
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maires, vraiment? «Dans ce cas, ils ne sortent peut- 
être pas le midi, mais les parents viennent les chercher 
le soir, et qu'est-ce qui se raméne vite à la maison pour 
souper...» illustre-t-il en tournant sur le boulevard 
Rosemont. La carte localise également les fruiteries, 
contrepoids santé rapide sur I'heure du midi. 


Un jeune de deux à dix-sept ans sur quatre présente un 
surpoids ou de I'obésité, selon I'Enquête 2004 sur la 
santé des collectivités canadiennes. La restauration 
rapide partage le blâme avec bien d'autres facteurs. 
Mais à proximité des écoles, elle ferait vraiment 
prendre des kilos aux jeunes, selon une étude publiée 
en 2009. Des chercheurs des universités Columbia et 
Berkeley, en Californie, ont trouvé que les éléves qui 
fréquentent des écoles situées à moins de 150 mêtres 
d'un fast-food augmentent de 5% leur risque d'être 
obêése. 


La ou le fast-food est roi 


Coin boulevards Rosemont et Saint-Michel. «On va se 
prendre une poutine au Petit Québec?» blague Yan 
Kestens en passant devant I'tablissement. Le véhicule 
vient de dépasser I'école primaire Nesbitt, une des plus 
grandes écoles primaires de la commission scolaire 
English-Montréal. «Nous sommes dans un quartier 
défavorisé. Pas d'épicerie, pas de fruiterie, et peut-8tre 
des citrons au dépanneur, mais c'est pour la Corona», 
s'exclame le chercheur. Sur ce, I'expédition croise le 
collége Jean-Eudes. Cette école privée sise dans un 
milicu moins nanti n'échappe pas au phénomêne. 
« Quand le resto a ouvert, raconte une ancienne éléve, 
c'était la folie. C'est le seul resto proche et la période de 
diner dure seulement 50 minutes, donc tu ne pouvais 
pas aller três loin !» 


Labsence de choix dérange Yan Kestens. Dans d'autres 
quartiers défavorisés, comme Verdun ou Hochelaga- 
Maisonneuve, «il y a aussi des fruiteries et de petits 
supermarchés. Est-ce que les jeunes y vont, c'est 
une autre question, mais au moins, ils ont le choix», 
souligne-t-il. Peut-être qu'influencé par des programmes 
éducatifs, «le jeune se dira : "Tiens, je vais aller me cher- 
cher un sandwich végétarien à la fruiterie"», rêve-t-il. 


4 


Boulevard Saint-Michel, un peu plus au nord, un 
McDonald's trône, seul maitre des licux entre les écoles 
secondaires John F. Kennedy et Joseph-François- 
Perrault. Vers I'ouest, rue Villeray. Devant I'école secon- 
daire Georges-Vanier se dresse une véritable muraille de 
commerces qui offrent soit les sous-marins, la pizza, la 
poutine ou la crême glacée. 


«Oui, il y a un problême de concurrence extérieure 
[pour les cafétérias d'école], mais il y a des inégalités 
sociales [devant ce phénomêéne]. On ne peut pas rester 
insensible à ça», note Yan Kenstens. Une relation qui 
se vérifie autant à Longueuil ou à Laval que sur Ile. 


Outremont : du choix 


La Communauto prend la direction d'Outremont. « En 
2005, il n'y avait pas de restauration rapide lã ou nous 
allons», affirme I'agente de recherche Karine Léger en 
observant la carte. Surprise! Coin Van Horne et Dol- 
lard, «ça a poussé proche de notre avenue d'école !» 
s'écrie-t-elle. Double Pizza a pignon sur rue depuis 
2008, Subway depuis 2007. «Le paysage commercial 
change rapidement, cette étude devrait être répétée 
souvent», constate son collégue. Mais prês du collêge 
Stanislas, du Centre d'éducation des adultes d'Outre- 
mont et de I'école Guy-Drummond, la compétition 
tient bon. «Le café-boulangerie est invitant», 
remarque le chercheur. 
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«Je voulais répondre aux interrogations de certains 
politiciens, qui disent que ça ne sert à rien de sortir la 
malbouffe des écoles à cause de la concurrence dé- 
loyale des commerces», relate-t-il sur le chemin du 
retour. Pari tenu. Mais «qu'est-ce qu'on peut faire 
comme société 7» poursuit-il encore. «Ça rajoute à la 
démonstration que nos environnements ne sont pas 
neutres. On a un pouvoir de les améliorer plutôt que de 
les subir. Ensuite, c'est une question de volonté poli- 
tique, au même titre qu'on élargit les trottoirs ou qu'on 
installe des dos-d'âne pour réduire les accidents dans 
certains quartiers. » 





AMÉLIE DAOUST-BOISVERT, « Attention! Zone... 
de fast-food », Le Devoir, 28 juillet 2010. 


On peut trouver cet article, paru dans un quotidien 
montréalais, à I'adresse Internet suivante : 
www.ledevoir.com/societe/consommation/293356/ 
attention-zone-de-fast-food 

(Consulté le 27 novembre 2012) 
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ANNEXE : TEXTES SOURCES 


DISTRAITS, LES CYBERDÉPENDANTS ? 
FABIEN DEGLISE, Le Devoir 


Le pire se confirme : les environnements ultratechno- 
logiques, avec leurs tablettes numériques, leurs télé- 
phones intelligents, leurs ordinateurs branchés sur le 
monde 24 heures sur 24, seraient-ils en train de 
confronter I'humanité à un trouble collectif de I'atten- 
tion tout comme à I'hyperactivité ? Plusieurs études le 
laissent croire. Et les adeptes des outils de communica- 
tion ne font finalement rien pour enrayer la tendance. 


Ça va três vite et c'est tellement contemporain : la sta- 
tion de télévision Fox aux États-Unis vient de remettre 
à son antenne, le samedi soir, I'émission 30 Seconds to 
Fame (30 secondes de gloire), qui avait fait ses beaux 
jours en 2002. Le concept? Une interminable bro- 
chette d'artistes s'y expose pour livrer un numéro de 
cabaret dans un format d'une demi-minute à peine et 
sous le regard d'un public évaluant en temps réel 
chaque numéro, à I'aide d'un boitier électronique, qui 
permet aussi de «zapper » un artiste avant la fin de sa 
prestation. En cas de médiocrité. 


La semaine derniére, il y avait, dans le désordre, un 
numéro de kung-fu, un trio de danseuses hip-hop, un 
contorsionniste, un comique faisant parler un synthéti- 
seur, une grand-mêre jouant de la musique en soufflant 
dans des bouteilles vides et même le Québécois Denis 
Lacombe en bouffon-chef d'orchestre. Le tout dans une 
formule étourdissante, mais tellement en prise directe 
avec une époque ou la capacité de concentration des 
humains diminuerait de maniére inversement propor- 
tionnelle à la multiplication des outils technologiques 
de communication dans leur environnement. 


Le doute était lã. Et la science le confirme : la défer- 
lante de courriels dans les boites de messagerie, les tex- 
tos apparaissant en rafale sur un écran de cellulaire — 
dans I'autobus, en pleine réunion, le soir au souper... —, 
la quarantaine de sites Web consultés en moyenne 
chaque jour, la fréquentation maladive de sa page 
Facebook ou de son fil Twitter changent notre façon de 
penser, de nous comporter, mais aussi de nous concen- 
trer, une compétence désormais altérée par la multipli- 
cation de I'information en format court, interactif et en 
mouvement perpétuel. 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 


«Nous exposons notre cerveau à cet environnement et 
nous lui demandons de faire des choses qui ne font 
peut-être pas partie d'une évolution normale, résumait 
il y a quelques semaines le neurologue américain 
Adam Gazzaley, de I'Université de Californie, dans les 
pages du New York Times. Nous savons déjà qu'il y a 
des conséquences », dont les troubles de I'attention, les 
troubles du sommeil ou encore I'hyperactivité font cer- 
tainement partie. 


Au début de la semaine, la Fondation nationale du 
sommeil aux États-Unis a dévoilé en effet les résultats 
d'une étude démontrant que la multiplication des 
écrans dans les foyers américains était en train de 
nuire considérablement à la qualité du sommeil. Et ce, 
dans toutes les strates de la société ou ces écrans sont 
allumés et utilisés en permanence, mais aussi dans 
Iheure qui précéde la mise au lit chez 95 % des répon- 
dants, indique T'étude. 


« Malheureusement, les cellulaires et les ordinateurs, 
censés rendre notre vie plus productive et agréable, 
sont utilisés de maniére abusive au point de nuire au 
sommeil de millions d'Américains qui en font les frais 
le lendemain en peinant à bien fonctionner», explique 
Russell Rosenberg, vice-président de cette fondation 
établie à Washington. 


En matiére de communication et d'information, le tout, 
tout le temps et tout de suite fait rêver, même si la 
science malméne réguligrement le mythe de I'humain 
multitâche et hautement productif avec son iPhone en 
main qui lui permet de suivre les cours de la Bourse, 
de programmer sa télévision à distance, de gérer sa 
bibliothêque musicale, de tenir à jour son agenda, d'in- 
former ses amis de ses déplacements tout en téléchar- 
geant des livres d'histoires à lire à ses enfants le soir 
avant de se coucher. 


Le chercheur Eyal Ophir, avec ses collégues Anthony 
Wagner et Clifford Nass, de I'Université Stanford, en 
ont d'ailleurs fait la démonstration récemment au terme 
d'une étude à long terme sur I'hyperstimulation de 1n- 
ternet et la capacité de concentration de sujets accros à 
la technologie. Deux groupes, les «malades du multi- 
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tâche» et les moins attachés à leur téléphone, ont été 
soumis à différents tests d'organisation et de discrimi- 
nation de I'information. Ils ont aussi été évalués dans 
leur capacité à passer d'une tâche à une autre. Sans 
surprise, les plus branchés se sont révélés... les moins 
efficaces et les moins concentrés. 


La technologie tend à reconfigurer les connexions 
du cerveau, mais elle est aussi contre-productive 
lorsque utilisée avec excês, estiment les chercheurs, et 
le fléau touche certainement la majorité des ménages 
dans les sociétés hautement numériques, laisse présa- 
ger une étude de Deloitte rendue publique début février. 


En substance, on y découvre que 75% des personnes 
qui regardent la télévision, au pays de Barack Obama, 
font désormais plus que cela : 42 % naviguent en même 
temps sur Internet, 29 % utilisent un téléphone intelli- 
gent ou une tablette numérique et 26% produisent des 
messages textes ou se perdent dans Twitter, peut-être 
pour commenter les prestations des artistes hyperactifs 
de I'émission 30 Seconds to Fame acceptant chaque 
semaine cette formule du tourbillon dans l'espoir de 
remporter le chéque de 25 000$ remis au finaliste 
choisi par la foule. Une somme appréciable, certes, 
mais bien loin des 8 millions de dollars que représen- 
tent les coâts sociaux et économiques annuels de Ihy- 
peractivité et des troubles de I'attention au Canada, ou 
les 77 milliards de dollars en pertes de revenus que ces 
maux modernes induisent chaque année aux États- 
Unis, selon 1'Association médicale américaine. 





FABIEN DEGLISE, « Distraits, les cyberdépendants? », 
Le Devoir, 10 mars 2011. 


On peut trouver cet article, paru dans un quotidien 
montréalais, à adresse Internet suivante : 

www .ledevoir.com/societe/consommation/318437/ 
distraits-les-cyberdependants 

(Consulté le 27 novembre 2012) 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 
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ANNEXE : TEXTES SOURCES 


LINDUSTRIE FERA PAYER LES CONSOMMATEURS 
FABIEN DEGLISE, Le Devoir 


L'acheteur devra jongler avec le sous-dimensionnement, 
une stratégie ou le format des produits est réduit sans 
que leur prix soit modifié 


Céréales, viande, sucre, matiêres grasses et produits 
laitiers : les prix des matiéres premiéres sont depuis 
plusieurs mois à la hausse. Les consommateurs cana- 
diens vont-ils en faire les frais à I'épicerie? Un peu, et 
de maniére parfois étonnante, selon les avis de plu- 
sieurs observateurs de la scêne alimentaire. 


«Les prix vont être protégés du côté des entreprises de 
transformation qui ont signé des approvisionnements à 
long terme, c'est sâr», lance à I'autre bout du fil Sylvie 
Cloutier, présidente du Conseil de la transformation 
agroalimentaire et des produits de consommation 
(CTAC). Mais les consommateurs pourraient avoir à 
payer plus cher, à I'avenir, pour s'alimenter. 


Le potentiel d'augmentation est théoriquement élevé. 
En 2010, le Canadien moyen a en effet consacré 12% 
de son revenu disponible à la nourriture, indiquait 
récemment la Fédération canadienne de I'agriculture 
(FCA) en «célébrant » le 12 février dernier la journée 
d'affranchissement des dépenses alimentaires au pays. 
À cette date, le travailleur de base avait récolté assez 
d'argent pour payer sa facture d'épicerie jusqu'a la fin 
de l'année en cours. 


«Nous payons ici le panier d'épicerie le moins cher au 
monde, dit Mme Cloutier. La forte concurrence entre 
les distributeurs a tendance à tirer les prix vers le bas. » 
Mais la tendance haussiére des matiéres premiéres 
pourrait un peu changer la donne... sans que le consom- 
mateur en soit totalement conscient. 


«Dans le contexte actuel, I'industrie va être tentée d'adop- 
ter des stratégies pour composer avec la hausse des 
matiéres premiêres, tout en maintenant les prix au niveau 
actuel, dit François Décary-Gilardeau, d'Option consom- 
mateurs. Cela va passer par le sous-dimensionnement 
des produits ou leur reformulation. Et, si ce n'est pas 
illégal, ça reste quand même des tactiques malhonnêtes 
vis-à-vis de la clientéle. » 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 


- AUTREMENT 


Les hausses de prix passées ont confirmé le geste. 
Le sous-dimensionnement — ou downsizing, comme 
disent les anglophones — consiste à réduire la conte- 
nance d'un produit sans modifier son emballage, ni son 
prix de détail. Conséquence : le consommateur a I'im- 
pression de toujours acheter le même produit au même 
prix, mais au final il paie plus cher sur la base du prix 
au kilo, sans s'en rendre compte. Autre solution pour 
ne pas faire monter les prix : la reformulation d'un pro- 
duit, afin de substituer les ingrédients dont le prix est 
à la hausse par des ersatz, forcément à prix inférieur. 
L'emballage reste encore le même. Le consommateur, 
lui, n'y voit encore que du feu. 


«Ça se fait, confirme Mme Cloutier, mais je ne suis pas 
capable de vous dire s'il s'agit d'une tendance marquée. » 


Le phénomeéne est difficile à quantifier, mais il est 
aussi facile à contourner, explique M. Décary-Gilardeau. 
Comment ? En concentrant ses achats vers des aliments 
locaux et en fuyant les aliments surtransformés pour 
privilégier les produits de base, à transformer soi-même. 


Reste toutefois, selon Option consommateurs, qu'une 
part importante des consommateurs, aux faibles revenus, 
risque de ne pas pouvoir composer avec des hausses de 
prix, peu importe la forme que ces hausses vont prendre. 
«Les gouvernements vont devoir se pencher sur cette 
question, dit-il. Les choix santé vont être remis en ques- 
tion» et les conserves de nouilles à la sauce tomate à 
67 é vont certainement devenir de plus en plus populaires. 





FABIEN DEGLISE, « Vindustrie fera payer 
les consommateurs... autrement», 
Le Devoir, 31 octobre 2011. 


On peut trouver cet article, paru dans un quotidien 
montréalais, à I'adresse Internet suivante : 
www.ledevoir.com/societe/consommation/321316/ 
|-industrie-fera-payer-les-consommateurs-autrement 
(Consulté le 27 novembre 2012) 
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ANNEXE : TEXTES SOURCES 


HAUT PERCHÉE. CHERCHER L'ÉQUILIBRE DANS LINSTABILITÉ 


JOSÉF BLANCHETTE, Le Devoir 


Sont-elles équilibristes? Sont-elles naines ? Sont-elles 
complexées? Sont-elles à la recherche d'un podium? 
Sont-elles cascadeuses ou tout simplement plus à Paise 
à Phorizontale qu'à la verticale? En admirant les mul- 
tiples chaussures et bottes plateformes sur les étagéres 
autour de moi, je me suis dit qu'on ne pouvait faire que 
deux choses avec ça : le trottoir et s'allonger. Non, 
Jexagêre, on peut aussi sen servir comme escabeau 
pour aller chercher des Tupperware dans Parmoire du 
haut. Nºempêche, these boots aren't made for walkin”. 


En les essayant, avec des talons de six pouces sur une 
plateforme de deux pouces (cambrure de quatre 
pouces, si on calcule), jai Pimpression d'avoir des 
billots au bout des pieds et de me préparer pour les pro- 
chaines auditions du cabaret à Mado ou pour un film 
de dominatrices. Il faut un mec à ses côtés pour se per- 
cher lâ-dessus; impossible de courir non plus. Le fémi- 
nisme est bel et bien mort, à mes pieds. Et, oui, les drag 
queens ont du choix cette saison au rayon de la pompe. 


«II faut marcher à plat, sans plier Parche du pied», me 
conseille la gérante du magasin Aldo qui en possêde 
une paire en daim et refuse de divulguer son prénom 
même si elle pense être une fille libérée. «C'est hyper 
tendance. Toutes les fashionistas qui ont des blogues 
en parlent. Mais il ne faut pas manquer son coup... Et 
si tu as un chum, il a intérêt à ne pas être plus petit que 
toi !», résume-t-elle. 


Pas besoin d'appeler le psychanalyste, Carry Bradshaw 
ou Porthopédiste pour savoir que si vous tombez de 
là-haut, vous vous tordez la cheville et Porgueil vite 
fait. Vous êtes tout juste bonne pour des espadrilles de 
mémé durant quelques mois. Vous avez intérêt à mar- 
cher droit et à savoir ou vous allez. Et à vous trémous- 
ser le postérieur davantage qu'à danser. 


Le vendeur, lui, m'affirme qu'il admire les filles qui 
portent ça. Je te ferai un dessin plus tard, Armand. Tu 
vas comprendre pourquoi tu as les mirettes aussi 
grandes. Lady Gaga a beau avoir lancé le bal, la vie 
nest pas un clip vidéo, mon gars. Et ta psyché est plus 
facile à saisir que le style de démarche à adopter avec 
ces prothêses sexuelles aux pieds. 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 


Une historienne de la chaussure et du vêtement m'avait 
déja expliqué que la mode des souliers épouse toujours 
le climat ambiant : grosses bottines solides et viriles 
durant la guerre, escarpins sexy pendant les époques 
plus insouciantes, ballerines sages et tongs ces der- 
niéres années pour garder les pieds sur terre (mon ex- 
plication). 


Quant à ces plateformes, métaphores de nos ego, elles 
traduisent probablement une période économique ins- 
table, ou alors ce sont les couples qui le sont devenus. 
Et comme chacun sait, les chaussures sont toujours 
plus heureuses par deux. 


Le soulier de guidoune 


On les appelle Fuck me pumps. Feu la chanteuse pop 
britannique Amy Whinehouse a déjá signé une chan- 
son qui portait ce titre. Pourtant, je connais au moins 
un gars que ce genre de chaussures laisse de marbre : 
celui qui est installé dans le lit à mes côtés, en train de 
visionner le DVD de la scie à chaíne Stihl. «C”&tait 
bon! Une heure et demie...», me dit-il comme un 
amant satisfait, avant d'enchainer : «Le maniement, les 
types de bois, les types de coupe, Ientretien de la 
chaine, je sais tout!» 


Je montre à mon búcheron les chaussures en vogue sur 
Internet, lui qui est plutôt difficile au rayon gravité. Il 
tranche avec sa hache bien aiguisée : «Hideux. Ça 
mangue d'élégance, de raffinement, c'est plein, stuffy. 
Ce qui est beau dans la chaussure, le pied, c'est Paé- 
rien, la ligne. Le talon trop haut rend le mollet nerveux 
et excentrique. Ça le contracte et ça fait penser aux 
mollets de grenouilles.» 


Je viens d'économiser 100 $. Mais je ne me fie pas sur 
un gars qui préfére Massacre à la tronçonneuse à un 
simple porno avant de se coucher le soir. Je me suis 
d'abord tournée vers le livre Le fétichiste, écrit par le 
Britannique Geoff Nicholson, puis j'en ai appelé un 
vrai, une vieille connaissance qui pratiquait "onanisme 
en reniflant les chaussures des caissiéres lorsqu'il était 
Jjeune et préposé à Pentretien de nuit dans un com- 
merce à grande surface. 
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Un avis de sexpert en matiére de godasses, ça vaut son 
pesant de miel. Dans le roman Le fétichiste, le footi- 
chiste nous explique tout le mal qu'il se donne pour 
être en contact avec Pobjet de ses fantasmes. Plus ils 
sont hauts, plus il grimpe au 7º ciel. Je vous épargne les 
Jeux de mots avec «pied ». 


Le fétichiste 


Je nºai jamais trop compris pourquoi on accepte mieux 
qu'un gars s'excite avec les blondes ou les dessous en 
dentelle plutôt qu'avec les talons hauts. «Nous vivons 
dans une société entigrement fétichisée, ou il est habi- 
tuel de considérer que la partie est le tout. Nous 
sommes entourés d'idoles et de totems. Nous regar- 
dons un homme au volant d'une Rolls-Royce ou une 
femme en tailleur Chanel, ou quelgu'un en train de 
consulter sa Rolex sur le trottoir. En quoi est-ce diffé- 
rent que de regarder passer une femme en talons hauts 
ultra-provocants ? », écrit Le fétichiste, qui nous grati- 
fie de toutes les explications freudiennes sur sa «pa- 
thologie» plutôt commune, si j'en juge par tous ceux 
que j'ai croisés dans une vie antérieure. 


Lorsque j'ai appelé mon ami fétichiste pour lui en 
parler, il a vite balayé le jugement social (on se 
moque souvent des footichistes) du revers du pied : 
«La chaussure est un fétiche três répandu chez les 
gars, autant que les gros seins. Cela dit, je préfére 
les petits...» Je ne sais pas s'il parlait des pieds. 


Au sujet des chaussures à la Lady Gaga, mon fétichiste 
nºy va pas avec le bout du soulier : «Ça doit faire triper 
des gars en Harley. Ce n'est pas la chaussure comme 
telle qui les allume, mais le fait que si la fille se permet 
de porter quelque chose d"aussi provocant, c'est qu'elle 
est probablement radicale ailleurs — au lit! Ton imagi- 
nation est mise en branle. Elle ose! Au fond, la chaus- 
sure est une hypertrophie de la sexualité. Et tu investis 
une fille comme une fille investit sa chaussure. » 


Finalement, tout revient toujours aux investissements. 
En amour comme en affaire, il faut aimer le risque, le 
déséguilibre fiscal, et ne pas craindre de flirter avec la 
bourse, aussi instable soit-elle. 


e www.ccdmd.qc.ca/fr 


Remarqueé les bottes plateformes hallucinantes d'Annie 
Brocoli sur la couverture de son livre G cuisiné 
(75 recettes végétariennes) aux Editions de L' Homme. 
Du talon de six pouces sur de la semelle compensée, 
version bottes blanches lacées. Son amie Germaine, la 
grenouille végétarienne, nous fait faire des châteaux de 
sable en quinoa, des salades de rondelles de hockey, 
des karatés de légumes au tofu et des bonshommes de 
neige en crême glacée dans cette édition accompagnée 
d'un DVD de 75 minutes. Germaine, elle, porte des 
palmes fleuries nettement moins seyantes mais beau- 
coup plus pratiques. 





JOSÉE BLANCHETTE, « Haut perchée. Chercher 
Péquilibre dans Pinstabilité », Le Devoir, 2 décembre 
2011. 


On peut trouver cette chronique, parue dans un 
quotidien montréalais, à l'adresse Internet suivante : 
www .ledevoir.com/culture/actualites-culturelles/ 
33/376/haut-perchee-chercher-l-equilibre-dans- 
l-instabilite (Consulté le 27 novembre 2012) 
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ZONE PROFS 


STRATÉGIES D'ÉCRITURE DANS LA FORMATION SPÉCIFIQUE 


Le présent matériel est rédigé conformément aux rectifications orthographiques en vigueur depuis 1990. 





CENTRE COLLÉGIAL DE DÉVELOPPEMENT 
DE MATÉRIEL DIDACTIQUE www.ccdmd.qc.ca/fr 


EN QUELQUES MOTS 


Le matériel Stratégies d'écriture dans la formation spécifique vise à promouvoir la 
valorisation du français écrit dans les cours des différentes disciplines. Il a été conçu 
afin que des enseignantes et enseignants de tous horizons, de même que leurs élêves, 
puissent en faire une utilisation autonome selon leurs besoins. 






Le matériel est constitué de 10 fascicules, chacun portant sur un genre de texte 
en usage dans le cursus collégial. Dix genres ont été retenus, soit : 


m des genres en usage dans les milieux 
professionnels : 


largumentaire de projet; 
le curriculum vitae; 

le document technique; 
la lettre professionnelle; 
le rapport d'intervention; 


m des genres plus typiquement scolaires : 


le compte rendu critique; 
le rapport de laboratoire; 
le rapport de recherche; 
le rapport de stage; 

le résumé. 


Les fascicules proposent des explications et des activités portant sur les structures 
de la langue les plus sollicitées dans ces différents genres. Leur but est de familiariser 
les élêves avec les conventions d'écriture propres à chacun d'eux. 


ZONE PROFS 


QU'EST-CE QU'UN « GENRE DE TEXTE* »? 
Un genre de texte est «une forme langagiêre, orale ou écrite, relativement conventionnelle et stable 
dans le temps et dans une culture donnée, qui présente des caractéristiques de divers ordres ». 


Ces caractéristiques peuvent se rapporter, entre autres : 


m ala situation de communication : la relation entre le locuteur et ses destinataires, le temps, le lieu; 
m à lintention de communication : décrire, argumenter, raconter, expliquer, inciter; 

m à lastructure du texte : le plan d'ensemble, la structure des paragraphes; 

m aux formes linguistiques proprement dites : la construction des phrases, le vocabulaire. 


Le genre est un produit culturel dont les caractéristiques se précisent à usage; tous les genres, qu'ils 
soient oraux ou écrits, soutenus ou familiers, tous, sans exception, possêdent leurs propres rêgles. 


* Nous empruntons la définition de : S.-G. CHARTRAND (2008), La progression dans l'enseignement du français langue premiêre au secondaire 
québécois, Québec, Les publications Québec français, p. 11. 
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POURQUOI CONTINUER À ENCADRER 
LES ACTIVITÉS D'ÉCRITURE AU CÉGEP? 


On s'imagine souvent que les élêves du collégial ont complété leur apprentissage de 
lécriture. Or, il n'en est rien : les cégépiennes et les cégépiens sont amenés à écrire 

sur des sujets plus complexes que ce qu'ils ont connu au secondaire et doivent maitriser 
des genres de textes qui leur sont peu familiers. Pour eux, le défi sur le plan de [écriture 
est immense. 


On comprend mieux à quel point le fait 
de s'attaquer à une tâche d'écriture peu 
familiêre peut être difficile pour eux si on 
songe que même des adultes habitués à 
écrire peinent parfois à rédiger certains 
textes. Pensons, par exemple, au malaise 
ressenti par la plupart des enseignantes 
et enseignants lorsque revient la corvée, 
imposée à tour de rôle, de secrétaire 
d'assemblée. Lennui que procure cette 
tâche est en cause, sans aucun doute. Mais il y a aussi la difficulté d'écrire le texte : 
en effet, rien ne semble moins naturel que de transcrire des échanges verbaux dans 
la forme conventionnelle attendue. Il existe des modêles disponibles en cas de panne; 
malgré tout, 'obligation d'éviter toute forme de subjectivité, le laborieux dosage du 
discours indirect et des tournures impersonnelles (X dit que, Y répond que, il est 
proposé que), la rigidité des formules traditionnelles (sur proposition de madame X, 
appuyée par monsieur Y), le souci de rapporter fidêlement des interventions sans 
froisser les protagonistes, tout cela gêne la rédaction. 


Si la tâche d'écrire certains textes est 
difficile pour des enseignantes et ensei- 
gnants aguerris, elle I'est à plus forte 
raison pour des jeunes gens de 17 ans. 
Le matériel Stratégies d'écriture dans 
la formation spécifique a été conçu pour 
soutenir les élêves dans cet apprentis- 
sage et alléger, si possible, le travail du 
personnel enseignant. 


Cette réalité prouve que maitriser écrit exige davantage qu'une connaissance des rêgles 
générales de grammaire et d'orthographe. On peut construire ses phrases à la perfection, 
maitriser "orthographe, et néanmoins rédiger un procês-verbal maladroit. Bien écrire tient 
également à la compréhension de la portée communicative du texte, de même qu'à la 
maitrise de la structure textuelle et à !emploi judicieux des formes linguistiques récur- 
rentes déterminées par des conventions. On n'écrit pas un procês-verbal comme un 
compte rendu critique, un résumé comme un rapport de laboratoire. Les formes conven- 
tionnelles de ces genres peuvent être apprises. En bonne logique, plus elles sont rendues 
explicites, plus il est facile d'en faire usage. 
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CONTENU DES FASCICULES 

Chaque fascicule du matériel Stratégies d écriture dans la formation spécifique comporte 
quatre grandes sections : Généralités, Défis et stratégies, Grille de révision, Activités. 
Comme ['objectif est d'aider les élêves à établir un lien entre des habiletés communica- 
tives liées à leurs disciplines et les structures de la langue, ce sont d'abord 

les caractéristiques relatives au contexte de communication qui sont présentées; 
viennent ensuite celles liées au contenu et à la présentation matérielle des textes, 

puis la présentation des faits de langue propres aux genres. 


m  Généralités 

Cette section propose une courte définition du genre et présente de brêves observations 
sur le contexte de communication dans lequel il est en usage, une liste des programmes 
du collégial ou I'on est susceptible de le retrouver, et des variantes terminologiques (par 


exemple, l'argumentaire de projet est aussi appelé explication de concept et intention de 
création). On y trouve en outre de un à trois textes exemplaires. 


m  Défis et stratégies 


Dans tous les fascicules, les stratégies d'écriture s'organisent autour de deux défis que 
posent les genres dans leur contexte de communication. Le premier défi concerne 
généralement la présentation et la structure globale du texte. 


EXEMPLE : 


Dans le fascicule sur l'argumentaire, le premier défi, «susciter Vintérêt des clients en 
présentant le concept de façon structurée, accessible et claire », est lié aux éléments 
de contenu essentiels que Ion doit trouver à des endroits précis du texte : dans 
Vintroduction, le rappel du mandat confié par les clients; dans le développement, 
!explication méthodique des différents aspects du concept (et une façon de les 
nommer, de les ordonner, de les hiérarchiser dans les paragraphes, etc.); dans la 
conclusion, un propos visant à laisser une impression positive du concept. 


Le second défi concerne plus spécifiquement Vintention de communication et la cohé- 
rence du texte. Il s'agit d'amener les élêves à prendre conscience dans un premier temps 
que le texte étudié est écrit dans un but précis (décrire, persuader, expliquer, inciter, 
donner une appréciation, etc.), ensuite que des procédés particuliers y sont mis en ceuvre 
pour en assurer la cohérence. 


EXEMPLE : 


Dans le fascicule sur 'argumentaire, le second défi, « persuader les clients de la 
pertinence du concept sans donner Iimpression d'argumenter », est lié à des straté- 
gies qui renvoient à des éléments linguistiques. Ainsi, on recommande, entre autres, 
de « présenter le concept sur un ton impersonnel » en recourant notamment au 
pronom on, et de « qualifier le concept de maniêre positive » au moyen d'adjectifs 
appréciatifs qui apportent une information pertinente. 
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En bref, le but de la section Défis et stratégies est de mettre en évidence les enjeux de la 
communication et les conventions du genre, et de fournir aux élêves quelques « leviers » 
linguistiques concrets auxquels recourir au moment de la rédaction. Par ailleurs, même 
si accent est mis sur "aspect communicatif des genres, des capsules Grammaire 
(énumérées à la page 13) présentent quelques notions essentielles de syntaxe, de 
vocabulaire et d'orthographe en lien avec le contenu des stratégies d'écriture. Ces 
capsules présentent les notions sous forme de problêmes à résoudre et renvoient à 

des activités disponibles sur le site de /Amélioration du français du CCDMD : les élêves 
sont ainsi appelés à tester leurs connaissances et à parfaire leurs habiletés au besoin. 


EXEMPLE : 


Le fascicule sur !argumentaire de projet suggêre — entre autres — de réviser les rêgles 
d'accord de l'adjectif (puisqu'ils sont spécialement fréquents dans ce genre), ainsi que 
la notion de connotation (l'une des stratégies y faisant référence). 


m  Grille de révision 


La grille de révision expose de façon synthétique les défis et stratégies vus dans la section 
précédente. Elle oriente la relecture et 'autocorrection vers un nombre restreint 

de notions directement liées aux particularités du genre. Ainsi, chacun des fascicules 
possêde une grille de révision différente des autres, qui ne peut être utilisée qu'en 
référence au genre textuel en question. Cette particularité rejoint 'esprit du projet; 
rappelons à ce titre que ['objectif de la valorisation de la langue écrite dans la formation 
spécifique n'est pas d'assister les élêves dans une démarche de réapprentissage 
systématique des connaissances linguistiques de base : c'est lã le mandat des mesures 
d'aide à la réussite en français — centres d'aide, cours de mise à niveau, etc. On peut 
supposer toutefois qu'une attention soutenue portée à un certain nombre de faits de 
langue peut éventuellement aider les élêves à parfaire leurs habiletés rédactionnelles, 

à plus forte raison si habitude de réviser stratégiquement des aspects du texte, comme 
nous suggérons de le faire avec des grilles de révision «ciblées », se généralise dans 

les différentes disciplines. 


m  Activités 


Tous les fascicules proposent des activités permettant aux élêves de vérifier leur 
compréhension des notions illustrées dans la section Défis et stratégies. Ces activités 
portent toutes sur des textes authentiques; elles sont accompagnées d'un corrigé avec 
des explications détaillées. 
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QUELQUES CONSEILS POUR AIDER 
LES ÉLEVES À TIRER PROFIT DU MATÉRIEL 


Le matériel Stratégies d'écriture dans la formation spécifique est conçu notamment 
pour aider les élêves à orienter leur révision du texte vers les structures de langue 
les plus sollicitées dans les genres de textes qu'ils écrivent. Voici quelques conseils 
pratiques qui optimiseront I'utilisation des documents en vue d'une révision et d'une 
autocorrection efficaces : 


m Invitez les élêves à lire les sections Généralités et Grille de révision avant 
les autres sections. 


Cette premiêre lecture leur donnera une vue synthétique du genre et des stratégies 
d'écriture qui y sont associées. 


m Joignez la grille de révision à vos consignes de rédaction. 


Cet outil rappellera aux élêves les structures de langue auxquelles il faut accorder 
une attention particuliêre au moment de rédiger et de réviser le texte. 


m Dans les premiêres consignes de rédaction, choisissez quelques stratégies à obser- 
ver et intégrez graduellement les autres stratégies dans les consignes ultérieures. 


En travaillant sur un nombre restreint de stratégies au départ, les élêves auront plus 
de facilité à développer leurs habiletés. 


m Sile temps le permet, faites une activité en classe pour « éprouver » la grille 
de révision avec des textes d'élêves produits lors de sessions antérieures. 


Choisissez des textes de différents « niveaux » : réussi, moyen, etc.; demandez aux 
élêves d'y repérer les éléments de la grille et d'en faire une appréciation qualitative. 
En ciblant les zones de difficultés propres au genre textuel, cette activité formative 
leur permettra de survoler les notions présentées dans les fascicules et de voir une 
application concrête de la grille de révision. 


m Aux élêves pressés, recommandez la lecture de la section Généralités et de la 
premiêre partie des Défis et stratégies. 


Cette lecture leur donnera une bonne idée des caractéristiques du genre. 
Il leur faudra cependant lire le fascicule au complet pour obtenir une vue 
d'ensemble des notions linguistiques essentielles à la maitrise des contenus. 
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EN GUISE DE CONCLUSION... 


Le choix des genres sur lesquels portent les fascicules repose sur les résultats d'une 
recherche menée dans le réseau collégial en 2009-2010. Sur une liste de 130 genres 
établie au terme de I'enquête, 10 grandes catégories qui semblaient particuligrement 
importantes dans la formation spécifique ont été formées dans le but d'atteindre le plus 
d'élêves et d'enseignantes et d'enseignants possible. Ainsi, des genres «voisins » se 
trouvent classés dans I'une ou ['autre des catégories. Par exemple, la catégorie rapport 
d'intervention regroupe des variantes dont le contenu est assez éloigné : rapports d'acci- 
dent ou d'incident en service de garde, rapports policiers (lesquels prennent eux-mêmes 
des formes diverses), etc. V'analyse linguistique* réalisée préalablement à la production du 
matériel a permis de valider les similitudes entre les variantes regroupées sous un même 
titre : elle a révélé, par exemple, qu'entre le rapport policier et le rapport d'incident en 
service de garde, les particularités communicatives et linguistiques sont três semblables. 


Il est certain que de tels regroupements peuvent se révéler assez délicats, en particulier 
pour les genres textuels qui, comme le rapport policier, constituent des actes profession- 
nels. Aussi est-il important de souligner qu'aucun des fascicules ne prétend se substituer 
aux manuels encadrant spécifiquement la rédaction de documents officiels. Pour reprendre 
le même exemple, le fascicule sur le rapport d'intervention cible des particularités commu- 
nicatives et linguistiques de ce genre d'écrit; cependant, sur les questions de contenu, il ne 
remplace pas le Guide de présentation des rapports et des formulaires produit par !'École 
nationale de police du Québec. Par ailleurs, les stratégies d'écriture qui y sont présentées 
sont transférables à d'autres actes professionnels liés à des programmes comme Soins 
infirmiers, Éducation spécialisée, Éducation à I'enfance, etc.; elles peuvent être adaptées 

à des variantes provenant d'horizons divers. Aussi, les enseignantes et les enseignants 

de la formation spécifique sont invités à s'approprier les outils selon leurs besoins. 


* Voir Libersan, L., R. Claing et D. Foucambert (2010). Stratégies d'écriture dans les cours de la formation spécifique. 
Rapport 2009-2010. En ligne : www.ccdmd.qc.ca/media/doc theo div Rapport Formation specifique.pdf 
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TABLEAU SYNTHÉTIQUE DES GENRES 














GENRE, DESCRIPTION VARIANTES PROGRAMMES PRINCIPALES 
CONCERNÉS NOTIONS VUES 
L'argumentaire de projet |m Explication m Animation m la maniêre de 
Texte qui présente du concept = Design de structurer la présenta- 
is concept pa nm Intention de présentation tion du concept 
(logo, projet RSI, création : m LVimportance des 
campagne publicitaire, = Design à 
mA repêres textuels 
design vestimentaire, etc.) d'intérieur (paragraphes 
a des clients dans le but de m Design industriel intertitres, parties) 
leur «vendre » ce concept. . 
m Design de mode | m Les procédés pour 
m Graphisme parler clairement des 
no aspects du concept 
m Métiers d'arts 
Ne m Les astuces pour 
= Mulimédia argumenter «en 
n Etc. douce » sur la validité 
du concept 
m La maniêre de qualifier 
le concept 
Le compte rendu critique | Recension Tous les m La nature des renseigne- 
Texte qui situe dans son programmes ments qu'offre un 


contexte une production 
culturelle ou scientifique 
(ex. : spectacle, roman, 
ouvrage théorique), la 
décrit et en donne une 
appréciation. 











d'études, spéciale- 
ment Arts, lettres et 
communication et 
Sciences humaines 





compte rendu critique 


m Le dosage de ces 
renseignements selon 
le contexte 


m La progression et 
!organisation de 
Vinformation 


m Diverses façons de 
donner les références 
de 'objet recensé 


m La pertinence et le choix 
d'un support visuel 


m Le choix du titre 


m La maniêre de décrire 
'objet recensé 


m La maniêre de formuler 
son appréciation 


m Des procédés pour 
interpeler les lecteurs 





(Suite à la page suivante) 
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GENRE, DESCRIPTION 


Le curriculum vitae 
Document dans lequel une 
personne à la recherche 
d'un emploi présente de 
maniêre synthétique sa 
formation scolaire et son 
expérience professionnelle 


VARIANTES 


PROGRAMMES 
CONCERNÉS 


Tous les 
programmes 
d'études, 
spécialement 
ceux d'études 
techniques 


PRINCIPALES 
NOTIONS VUES 


m Les principaux modêles 
de CV 


m LVimportance de 
sélectionner les 
informations pertinentes 


m La façon de regrouper 
Finformation 


m Les normes et les 
conventions à suivre 
pour décrire sa forma- 
tion et son expérience 
professionnelle, et pout 
indiquer les dates 





Des astuces afin 
d'adopter un style 
concis et sobre 





m la maniêre d'énumérer 
les différents éléments 
de sa formation et de 
son expérience 


m importance de soigner 
la présentation 





Le document technique 
Document qui énonce les 
normes et procédures en 
vigueur dans la construc- 
tion immobiliêre, "élabora- 
tion d'infrastructures 
routiêres, la production 
industrielle, 'entretien de 
systêmes, etc. 





m Devis 


m Procédure 








m Production 
pharmaceutique 


m Technologie de 
architecture 


m Technologie 
du génie civil 
m Technologie du 
génie industriel 











m Technologie du 
génie mécanique 


m Fic. 


m Limportance de donner 
des références pré- 
cises, de façon claire 


m Lutilisation d'un 
vocabulaire précis et 
d'une terminologie 
intelligible et conforme 
à la législation sur la 
langue du travail 





m Des astuces pour 
plus de concision 


m Lexpression de 
Hobligation et de 
linterdiction dans 
des directives 


m L'uniformité dans 
la formulation des 
directives 


m Limportance d'adopter 
un point de vue neutre 
dans la rédaction du 
document technique 











(Suite à la page suivante) 
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GENRE, DESCRIPTION 


La lettre professionnelle 
Communication de nature 
administrative qu'une 
entreprise, un organisme 
ou un individu adresse à 
un ou une destinataire 
dans un but promotionnel, 
commercial ou juridique 








VARIANTES 


Il peut s'agir de 
lettres portant 

sur les actions 

suivantes : 


m Demande 
d'emploi 
(ou «lettre de 
motivation ») 
jointe à un 
curriculum vitae 

m Recommanda- 
tion qu'un 
supérieur ou 
une supérieure 
hiérarchique 
rédige pour un 
membre du 
personnel 


m Offre de service 
qu'une entre- 
prise destine 
à des clients 
potentiels 


m Accusé de 
réception d'une 
commande 


m Plainte au sujet 
d'un produit ou 
d'un service 


m Recouvrement 
d'une créance 


m Demande 
d'information 
au sujet d'un 
produit, d'un 
tarif, etc. 





m Congédiement 
mic. 





PROGRAMMES 
CONCERNÉS 


m Comptabilité et 
gestion 


m Bureautique 


m Divers pro- 
grammes 
susceptibles 
de mener à 
des postes 
d'administration 
ou de gestion: 

- Techniques 
juridiques 
- Génie industriel 
- Etc. 








PRINCIPALES 
NOTIONS VUES 


m Le modêle standard 
de la lettre à vocation 
professionnelle 


m la notion d'acte 
administratif 


m importance de centrer 
le message sur un seul 
acte administratif 


m La rédaction de I'objet 
de la lettre 


m La maniêre de formuler 
une demande, une 
critique, une exigence 
de nature administrative 


m Lemploi des indications 
de temps 


m Le respect des usages 
dans la prise de 
contact avec le ou 
la destinataire 


m Les astuces pour inciter 
le ou la destinataire 
à réagir favorablement 
à 'objet de la lettre 





(Suite à la page suivante) 
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GENRE, DESCRIPTION 


Le rapport d'intervention 
Document officiel qui décrit 
les actions d'une ou de 
plusieurs personnes en 
situation d'autorité à la suite 
d'évênements comme : 


m un accident; 





E une infraction à une loi 
ou à un rêglement; 


m un acte criminel; 


m la disparition d'une 


VARIANTES 


m Rapport 
d'accident 

m Rapport 
d'incident 

m Rapport 
d'évênement 


m Demande 
d'intenter des 
procédures 


m Enquête pour 
conduite avec 


PROGRAMMES 
CONCERNÉS 


m Éducation à 
Venfance 


m Éducation 
spécialisée 
u Intervention 
en délinquance 
m Soins infirmiers 


m Soins préhospi- 
taliers d'urgence 


m Techniques 





PRINCIPALES 
NOTIONS VUES 


m Le caractêre essentiel 
de certains renseigne- 
ments à consigner 


m Limportance des 
indications de temps 
et de lieu 


m La notion de pertinence 
de information 


m La différence entre la 
description, la narration 
et 'argumentation 








; É capacités d'intervention en 

personne, d'un animal, affaiblies miligacárcsial ala façon de rapporter 

d'un bien; = les actions et les 
a mieonilisaiia m Déclaration m Techniques interactions 

“moi oliciêres 
des personnes. du temo E m La façon de nommer 
a Eic. mic. et de caractériser 
les personnes 

Le rapport de laboratoire Plusieurs m Le modêle standard du 
Document qui rend programmes rapport de laboratoire 


compte d'une démarche 
expérimentale dans un 
domaine scientifique. 








préuniversitaires 
et techniques 
comportant des 
cours de biologie, 
de chimie ou de 


physique, tels que: 


m Sciences de la 
nature 


m Sciences 
de la santé 


m Techniques 
de laboratoire 





m Mécanique 
du bâtiment 





m la hiérarchisation des 
sections du rapport et 
[harmonisation des titres 


m La formulation du but 
de la démarche et de 
lhypothêse 


m [importance d'exposer 
le cadre théorique 
auquel on se réfere et 
de citer ses sources 


m La description du proto- 
cole expérimental 


m La façon d'exprimer les 
mesures de quantité 


m la présentation des 
résultats (tableaux, 
graphiques) 


m La discussion et la 
conclusion 


m La présentation des 
références dans le texte 
et la médiagraphie 

m Des astuces pour 
établir sa «crédibilité 
scientifique» 








(Suite à la page suivante) 
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GENRE, DESCRIPTION VARIANTES PROGRAMMES PRINCIPALES 
CONCERNES NOTIONS VUES 

Le rapport de recherche m Travail de Principalement m Deux modêles de 
Document qui dresse le recherche les programmes rapport de recherche : 
bilan d'une étude empi- a Reus das deiis de Sciences Vétude empirique etla 
rique menée selon une humaines, dans revue des écrits. 
ns EL | les disciplines m Lorganisation de 

u, dans un cadre scolaire, suivantes E Nniformalion selon lá 
revue des écrits sur un économie, histoire, as 
sujet réalisée dans le but politique, . o 
d'approfondir des connais- psychologie m La formulation des titres 
sances. et sociologie des sections. 


Note Ces deux approches 
(étude empirique et revue des 
écrits) peuvent être associées 
respectivement à deux 
compétences prescrites dans 

le programme de Sciences 
humaines, soit : « Appliquer la 
démarche scientifique à une 
recherche empirique en sciences 
humaines » et « Approfondir des 
connaissances disciplinaires sur 
le phénomêne humain »*. Voir 
MELS (2010), p. 93-94. 











m Le respect de la 
propriété intellectuelle. 





m la présentation des 


références dans le texte 


et la médiagraphie. 


m Des procédés pour 
mettre les aspects 
de la recherche au 
premier plan. 





m Des astuces pour 
adopter un style sobre. 


m Des astuces pour 
exprimer ses idées 
de maniêre nuancée. 





Ministêre de Education, du Loisir et du Sport (2010). Sciences humaines. Programme d'études préuniversitaires 300.A0, 


Québec : Gouvernement du Québec, [En ligne], http:/Avww.mesrs.gouv.qc.ca/fileadmin/contenu/documents. soutien/Ens | 





Sup/Collegial/Form collegiale/Programmes Etudes Preuniversitaires/300.A0. Sciences humaines.pdf réf. du 20 mai 2014 


(Suite à la page suivante) 
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GENRE, DESCRIPTION VARIANTES PROGRAMMES PRINCIPALES 
CONCERNÉS NOTIONS VUES 

Le rapport de stage m Journal m Éducation m Lutilisation des 

Écrit scolaire au moyen d'apprentissage spécialisée attentes exprimées 


duquel on rend compte 
d'une expérience de stage 
de formation en milieu 
professionnel 


m Journal de bord 


m Hygiêne dentaire 

m Travail social 

m Techniques 
policiêres 

m Autres pro- 


grammes 
techniques 


dans la consigne pour 
structurer le contenu 


m la hiérarchisation 
des sections du rapport 
et 'harmonisation 
des titres 


m la maniêre de formuler 
des objectifs 


m [importance de 
Vobjectivité dans la 
description de l'expé- 
rience vécue en stage 


m Le respect de la 
confidentialité 


m La façon de rapporter 
des paroles 


m Des astuces pour 
analyser une expérience 
avec rigueur et nuances 


m [importance de 
commenter son 
expérience avec 
diplomatie et mesure 








Le résumé 

Texte qui rend compte «en 
abrégé » des idées les plus 
importantes d'un texte et 
des liens qui les unissent. 








Tous les 
programmes 
d'études 





m [utilisation des 
marques d'organisation 
du texte source pour 
sélectionner 'informa- 
tion importante 


m la notion d'idée 
directrice 


m La notion d'idée 
principale 





m La notion de point de 
vue 


m La reformulation des 
idées 

m Le temps verbal du 
résumé 


m Des procédés pour 
mettre les idées au 
premier plan dans le 
résumé et les exprimer 
avec concision 








= www.ccdmd.qc.ca/fr 


12 





LISTES DES CAPSULES GRAMMAIRE ET DES ENCADRÉS THÉORIQUES 

Les capsules Grammaire présentent des notions essentielles de syntaxe, de vocabulaire et 
d'orthographe en lien avec le contenu des stratégies d'écriture. Elles exposent les notions 
sous forme de problêmes à résoudre et renvoient à des activités disponibles sur le site de 
!Amélioration du français du CCDMD. Quant aux encadrés théoriques (intitulés en 
majuscules ci-dessous), ils présentent de façon synthétique des notions grammaticales, 
lexicales ou typographiques, également liées aux contenus des stratégies d'écriture. 


01 Largumentaire de projet 


La reprise de information, p. / 

DEUX TYPES DE COMPLÉMENTS DU NOM QUI PERMETTENT D'ÉVITER 
LES CONNECTEURS LOGIQUES, p. 11 

La subordonnée relative, p. 12 

Le sujet de la phrase, p. 13 

Les adjectifs et les adverbes qui traduisent une appréciation, p. 15 
Laccord de I'adjectif ou du participe passé employé seul, p. 15 


02 Le compte rendu critique 


Les figures de style, p. 15 

La citation « mot à mot» (ou citation textuelle), p. 17 
Le vocabulaire qui traduit une appréciation, p. 20 
Vaccord de I'adjectif, p. 21 


03 Le curriculum vita 


Les groupes de mots, p. 14 
Les familles de mots, p. 14 
Les adjectifs appréciatifs, p. 15 


04 Le document technique 


Le genre des sigles, p. 14 

La terminologie technique, de I'anglais au français, p. 16 

Un outil pour éviter les verbes « ternes », p. 17 

Des formulations concises sans subordonnées, p. 19 

QUELQUES DIFFICULTÉS LIÉES À LEMPLOI DES PHRASES INFINITIVES, p. 21 
Les types de phrases, p. 23 

Le vocabulaire qui traduit un jugement de valeur ou une appréciation, p. 26 

Les formes impersonnelle et passive, p. 26 


05 La lettre professionnelle 
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Les familles de mots, p. 9 

LAPPEL DE LA LETTRE PROFESSIONNELLE, LES TERMES DE CIVILITÉ 
ET LES TITRES DE FONCTION, p. 11 

Les compléments du nom ou du pronom détachés, p. 12 

Lemploi de la majuscule avec les titres de civilité, p. 12 

Les formules pour inciter autrui à agir, p. 14 
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06 Le rapport d'intervention 
LEMPLOI DES PRÉPOSITIONS AVEC LES NOMS RUE, AVENUE, 
BOULEVARD, p. 8 
Le sens des prépositions, p. 8 
Laccord du participe passé, p. 13 
Le discours rapporté direct, p. 14 
LES NOMS PROPRES, LES TERMES DE CIVILITÉ ET LES NOMS 
DE STATUT, p. 16 
Les compléments du nom, p. 16 
Les noms de personnes, p. 17 
Le vocabulaire qui traduit une appréciation ou un jugement de valeur, p. 17 


07 Le rapport de laboratoire 
Le traitement typographique des titres, p. 4 
Les symboles des unités de mesure, p. / 
LA PRÉSENTATION DES RÉFÉRENCES BIBLIOGRAPHIQUES, p. 10 
Le vocabulaire qui traduit une appréciation ou un jugement de valeur, p. 12 
À PROPOS DE LA PREMIERE PERSONNE ET DU PRONOM ON, p. 14 
Les formes passive et impersonnelle, p. 15 


08 Le rapport de recherche 
Le traitement typographique des titres, p. 8 
Les groupes de mots, p. 8 
La citation textuelle et la citation d'idées, p. 11 
LA PRÉSENTATION DES RÉFÉRENCES BIBLIOGRAPHIQUES, p. 12 
Le sujet de la phrase, p. 15 
La reprise de information, p. 15 
À PROPOS DE LA PREMIERE PERSONNE ET DU PRONOM ON, p. 18 
La phrase passive et la phrase impersonnelle, p. 19 
Un outil pour repérer les termes ayant une connotation positive ou négative, p. 20 


09 Le rapport de stage 
Le traitement typographique des titres, p. 11 
Les groupes de mots, p. 11 
La phrase impersonnelle, p. 14 
LES TEMPS SECONDAIRES DANS LA DESCRIPTION 
RÉDIGÉE AU PRÉSENT OU AU PASSÉ COMPOSÉ, p. 17 
LE RESPECT DE LA CONFIDENTIALITÉ, p. 17 
Laccord du participe passé, p. 18 
Le vocabulaire qui traduit une appréciation ou un jugement de valeur, p. 19 
Le discours rapporté direct, p. 19 
Le sujet de la phrase, p. 22 


10 Le résumé 
Le sujet et le prédicat de phrase, p. / 
La reprise de information, p. 13 
Le vocabulaire appréciatif, p. 17 
Les subordonnées, p. 18 
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Au cours des prochaines années, les élêves qui arriveront au collégial auront 
reçcu un enseignement grammatical différent de celui auquel nous sommes 
habitués. Pour comprendre ces élêves, et nous faire comprendre d'eux lorsque 
nous leur parlerons de leur écriture, nous aurons à plonger, tôt ou tard, dans 
ce qu'il est convenu d'appeler la «nouvelle » grammaire. À des degrés divers, 
bien sâr, puisque importance accordée à la langue n'est pas la même pour 


tous, dans tous les cours. 


Dans ce contexte, le CCDMD a demandé à Annie Desnoyers, linguiste et 
spécialiste de la didactique des langues, de rédiger un document dans le but 
d'informer les enseignants sur cette «nouvelle grammaire» et, plus préci- 
sément, sur [esprit des ouvrages qui ont inspiré les auteurs du nouveau 
programme de français du secondaire du ministêre de 'Éducation. 


Qu'on nous comprenne bien: notre intention n'est pas de discuter des choix du 
ministêre du [Éducation en matiêre d'enseignement de la grammaire au 
secondaire. Le nouveau programme étant un fait accompli, nous voulons plutôt 
le faire comprendre. Il ne s'agira pas non plus d'évaluer les acquisitions des 
élêves formés dans le cadre du nouveau programme, ni de déterminer si ces 
approches ont fait leur preuve, ni de vendre les approches actuelles en démo- 
lissant les grammaires plus classiques. Nous ne proposerons donc pas une 
nouvelle nouvelle grammaire, mais nous souhaitons quand même aller plus loin 


que la simple mise en paralléle des équivalences terminologiques. 


Louvrage se compose de quatre fascicules. Chacun contient la table des 
matiêres complête de I'ouvrage. Le premier fascicule propose une bibliographie 
commentée touchant l'ensemble des quatre fascicules. Ainsi, le lecteur pourra, 
chaque fois, situer la matiêre du fascicule qu'il consulte par rapport à la matiêre 
de tout louvrage, et consulter la bibliographie présentée dês le début. 


Si nous avons simplement contribué à la réflexion déjã amorcée dans plusieurs 
départements sur les façons de voir actuelles en grammaire et en ensei- 


gnement de celle-ci, nous aurons atteint notre but. 


Charles Gravel 
Responsable du programme de français 


Centre collégial de développement de matériel didactique 
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FASCICULE (1) 


CONTEXTE ET ESPRIT DU CHANGEMENT 


Le contexte des changements actuels en grammaire 
Fausse rumeur 1 : C'est une nouveauté québécoise! 
Fausse rumeur 2 : I|y a une grammaire unique, à prendre ou à laisser! 
Fausse rumeur 3 : C'est la terminologie qui change! 
La place de la grammaire au collégial 


Lesprit des grammaires scolaires actuelles 
Changer de point de vue pour expliquer le fonctionnement de la langue 
Systématiser les explications 


Élargir le domaine de la grammaire 


Conclusion 


BIBLIOGRAPHIE COMMENTÉE 


FASCICULE (2) 


CHANGEMENT DE POINT DE VUE ET 
SYSTEMATISATION DES EXPLICATIONS 


Comprendre la phrase pour comprendre les rêgles d'accord 
Comprendre la phrase pour comprendre les rêgles de ponctuation 
Comprendre la phrase pour comprendre les rêgles de syntaxe 


Comprendre la phrase pour comprendre les problêmes dits 
de niveau de langue 


Conclusion 





FASCICULE (3) 


EXPANSION DU DOMAINE DE LA GRAMMAIRE 


Comprendre le fonctionnement du texte 
La progression de [information 
La reprise de Information 
Les liens entre les phrases, les liens avec le monde extérieur 


Comprendre le fonctionnement du lexique 
Le mot en soi 
Le mot en relation avec les autres mots 
Lorthographe lexicale 


Conclusion 


FASCICULE (4) 


OUVERTURE SUR LA VARIATION LINGUISTIQUE 
ET THÉORIQUE 


Comprendre comment s'ajuster à la situation de communication 
Les différences entre la grammaire de [oral et celle de [écrit 
Le choix des phrases et du lexique selon le type de texte 
Le choix du niveau de langue selon le type de texte 


Le lien entre les savoirs sur la langue et les grammaires scolaires 
Les savoirs sur la langue à [origine des grammaires scolaires classiques 
Les savoirs sur la langue à [origine des grammaires scolaires actuelles 


Rester à I'affãt des nouveaux savoirs sur la langue 


Conclusion 
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Contexte et esprit 
du changement 


a 
Pay la rentrée 2002 arriveront au collégial les premiers élêves qui auront été 


formés, officiellement, dans le cadre des grammaires scolaires actuelles, 
désignées couramment par [expression /a nouvelle grammaire. Qu'est-ce que 
cela signifie de façon générale? Lobjectif de ce premier fascicule est de répondre 
à cette question. Pour y arriver, nous présenterons d'abord le contexte des 
changements en grammaire, ceux qui ont donné lieu à une refonte, en 1995, 
du programme de français du secondaire (entré en vigueur en septembre 
1997): nous en profiterons pour démystifier certaines rumeurs qui, depuis 
quelques années, et surtout quelques mois, courent au sujet des grammaires 
actuelles. Ensuite, parce que le changement est plus d'ordre conceptuel que 
terminologique, nous décrirons ['esprit de ces grammaires. Finalement, avec la 
présentation d'une bibliographie commentée, nous proposerons un point de 
départ pour pousser plus loin notre réflexion sur le contexte et [esprit du 


changement. 














Pe contexte des changements 
actuels en grammaire 


D'abord et avant tout, pour comprendre ce qui change au juste en grammaire, 
commençons par bien définir la notion clé de notre réflexion: la grammaire. En 


nous inspirant du Petit Robert, voici comment nous définissons ce mot: 
GRAMMAIRE (étymologie: art de lire et d'écrire) 


E (visini ou courant) Ensemble des rêgles à suivre pour 
parler et écrire correctement une langue. 


(linguistique) Ensemble des structures et des rêgles qui 
permettent de produire tous les énoncés appartenant à 
une langue et seulement eux. 


H Étude systématique de ces éléments. 


[3] Livre, traité, manuel de grammaire. 


Le premier sens du mot désigne la langue elle-même: ses éléments, sa 
structure, ses rêgles, son fonctionnement, tout ce qui en fait une entité 
autonome et vivante. Dans le contexte actuel des changements en grammaire, 
comme nous allons le voir, ce n'est pas du tout la grammaire prise en ce sens 
qui change; nous continuerons à enseigner la langue française, quelle que soit 
la définition donnée à cette derniêre expression. En fait, choisir quelle langue 
enseigner exactement relêve d'un tout autre débat! 


Le deuxiême sens du mot grammaire est «l'étude de la langue». Cette étude 
peut se faire dans le cadre d'une théorie: grammaire structurale (Saussure), 
grammaire générative (Chomsky), grammaire sens-texte (Mel'cuk), grammaire 
psychomécanique (Guillaume), etc.; c'est ce qui se fait habituellement en 
linguistique théorique dans les universités, et nous y reviendrons dans le fasci- 
cule 4. Létude de la langue peut aussi renvoyer au fait de comprendre sa 
langue, pour mieux utiliser ensuite; c'est le sens qui nous intéresse tout parti- 
culigrement ici. Dans ce cas, une grammaire est une application didactique 





d'une ou de plusieurs conceptions ou théories sur la langue, une façon de 
décrire et d'expliquer la langue au grand public. Dans le contexte actuel des 
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changements en enseignement du français, cette façon d'aborder la langue, 
lesprit dans lequel elle est décrite et expliquée aux éléves, la didactique de la 
langue donc, c'est justement cela qui change, et ce sont ces changements que 
nous tenterons d'apprivoiser à travers cet ouvrage. 


Le troisiême sens du mot grammaire est une réalité palpable, un livre par exemple, 
qui a pour sujet la grammaire au sens premier (la langue elle-même) et dont la 
présentation de la matiêre découle directement de la façon de concevoir ou de 
vouloir enseigner la langue, la grammaire dans son deuxiême sens. Dans le 
contexte actuel, comme il y a un changement de vision sur la langue, ily a aussi 
un changement de traités ou de manuels la décrivant et [expliquant. Certains de 
ces nouveaux ouvrages sont décrits dans la section Bibliographie commentée; 
ce sont aussi bien des ouvrages ou des grammaires de référence pour les 
enseignants que des ouvrages d'apprentissage (ou grammaires scolaires) pour 
les élêves. 


Maintenant que nous avons établi dans quels sens du mot grammaire les 
changements ont lieu, voyons quelques rumeurs qui circulent à leur propos. 
Nous définirons de cette façon les contextes spatiotemporel et intellectuel de ces 
changements. À la section 2, nous pousserons plus loin ce dernier aspect, en 


fouillant Pesprit des grammaires actuelles. 


Fausse rumeur 1: 
C'est une nouveauté québécoise! 


D'abord, reconnaissons que la grammaire préconisée depuis septembre 1997 
dans le programme de français du secondaire n'est pas NOUVELLE. En effet, en 
linguistique théorique, la syntaxe (ou le fonctionnement de la phrase), unité de 
base de la langue dans la vision actuelle de lenseignement du français, est 
étudiée depuis les années cinquante. En conséquence, depuis plusieurs années, 
dans certains ouvrages de référence - même les plus classiques -, la catégori- 
sation des parties de la phrase et la classification des sortes de phrases 
S'inspirent des postulats théoriques. Ainsi, déjã en 1986, dans la douziême édition 
du Grevisse, les articles étaient reclassés avec les déterminants; les conjonctions 
étaient séparées en deux (les subordonnants et les coordonnants actuels); la 
catégorie interjection disparaissait au même moment oú une catégorie de 
phrase naissait, le mot-phrase, qui ressemble à la catégorie phrase non verbale 
des grammaires scolaires actuelles. De plus, depuis le début des années 1990, 
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le cégep du Vieux Montréal, autant à son centre d'aide en français (CAF) que 
dans ses cours de mise à niveau, utilse de façon institutionnalisée une 
méthode d'enseignement (Le Mentor: Un guide d'autocorrection de la langue 
écrite) qui s'inspire de cette conception de la langue, laquelle a guidé les auteurs 
du programme de français du secondaire de 1997. Dans le réseau collégial québé- 
cois, d'autres collêges, d'autres professeurs font aussi usage de méthodes de 


ce type, sur une base plus personnelle. 


Ensuite, la grammaire actuelle n'est pas non plus une affaire LOCALE. Les 
premiers ouvrages de référence en didactique du français langue maternelle qui 
décrivent et expliquent la langue dans [esprit de ce qui est préconisé en ce 
moment chez nous ont été publiés en Suisse, en France, en Belgique. Ce sont 
d'ailleurs ces ouvrages qui ont inspiré les auteurs du programme de français du 
secondaire, et leur application pédagogique est maintenant préconisée officiel- 
lement par le ministêre de IÉducation du Québec, puis aussi ailleurs dans le 
monde, même en dehors de la francophonie: [Espagne est un exemple, ou 
létude de la langue à Ilécole se fait par Iétude de la phrase et de ses 
syntagmes, soit le groupe du nom, le groupe du verbe, le groupe de I'adjectif, 
etc. (Tel était le cas dans le systême public espagnol déjà à la fin des années 
1980.) 


Fausse rumeur 2: Ily a une grammaire 
unique, à prendre ou à laisser! 


Non, il n'y a pas UNE seule grammaire actuelle, ni au sens de description de la 
langue ni au sens de traité ou de manuel sur la langue. Pour ce qui est de la 
description, les grammaires actuelles expliquent la langue dans un cadre 
semblable de lune à [autre, c'est-a-dire dans un systême partant du texte, 
passant par la phrase puis par les groupes de mots, et finissant par les mots 
et leurs plus petites parties, les flexions; mais il y a quand même des diver- 
gences dans certains détails, par exemple le fait de classer ensemble ou non les 
participiales ou les infinitives avec et sans sujet propre. Quant aux traités ou aux 
manuels de grammaire, ils se présentent aussi avec une organisation de la 
matiêre reflétant la façon actuelle de concevoir la langue, mais, évidemment, ils 
contiennent aussi des divergences dans les détails, selon les points de vue des 


auteurs. 














Par conséquent, quelqu'un qui chercherait LA grammaire à apprendre une fois 
pour toutes ne pourra pas trouver sa mention ici, d'abord parce que le présent 
ouvrage n'est pas une entreprise promotionnelle et, surtout, parce que adoption 
d'un dogme grammatical et lapprentissage par cceur de rêgles et de trucs infail- 
libles sur la langue sont peu conformes à [esprit des grammaires actuelles — ce que 
nous verrons plus en détail à la section 2. De toutes façons, même en 
grammaire classique, nous avons toujours eu le choix entre différents traités ou 
manuels, et nous aurions été bien embêtés d'en nommer UN SEUL qui aurait pu 


être utilisé dans toute la francophonie! 


Fausse rumeur 3: C'est la terminologie 
qui change! 


Ce n'est pas la TERMINOLOGIE qui change, mais [esprit dans lequel on envisage 
la langue, dans lequel on la décrit, dans lequel on [explique aux élêves. Le 
français écrit est enseigné à [école parce que la société considêre qu'une 
personne scolarisée doit être capable de produire un texte qui correspond à la 
situation de communication dans laquelle elle se trouve. Un assez large 
consensus existe en ce moment dans le milieu scolaire autour d'une démarche 
pédagogique à privilégier pour y arriver : faire travailler les élêves sur leurs propres 
textes le plus souvent possible. Cependant, pour que la démarche porte ses 
fruits et que les élêves puissent s'améliorer, les commentaires et les corrections 
des enseignants à propos de ces textes doivent être davantage formateurs, uni- 
formes, systématiques et cohérents. C'est précisément ce que les changements 
actuels en grammaire permettent de faire, au moyen, par exemple, d'un 
systême de codes à inscrire dans la marge des textes, ces codes se rapportant 


à des explications et à des processus de correction. 


Pour arriver à donner ces commentaires formateurs, ce ne sont pas tant les éti- 
quettes ou la terminologie utilisée qui importent, mais plutôt [esprit d'analyse à 
partir duquel on décrit la langue. Le métalangage (le langage utilisé pour décrire 
la langue) doit être économique et « parlant » afin de faire ressortir les grandes 
généralisations dans le fonctionnement de la langue. Ainsi, si Ion parle 
maintenant de groupe du verbe, c'est qu'il y a aussi un groupe du nom, un 
groupe de ['adjectif, un groupe de I'adverbe, un groupe de la préposition; si on 
parle de phrase subordonnée, c'est qu'elle a la même structure de base que la 
phrase principale, que ce soit une phrase à verbe conjugué, infinitive ou partici- 


piale; si, pour les fonctions de ces groupes ou de ces phrases, on parle de 
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compléments de la phrase, du nom, du verbe, de ['adjectif, etc., c'est pour les 
mettre en paralléle et simplifier, ceux-ci étant tous des éléments qui completent, 
dans leur groupe respectif, ce qui est dit par le mot principal ou noyau. Par 
exemple, prenons les groupes du nom /a maison de mon pêre, la maison pater- 
nelle, la maison que mon pêre a habitée : choisir de nommer complément du 
nom la fonction qu'occupent les groupes de mon pêre, paternelle, que mon pêre 
a habitée, indépendamment de leur catégorie, simplifie les explications. En effet, 
en grammaire classique, pour chacune des catégories, il fallait apprendre un 


nouveau terme exprimant la fonction (complément du nom, épithete, relative). 


La place de la grammaire au collégial 


Nous voici donc avec quelques fausses rumeurs en moins à [esprit, prêts à 
découvrir la grammaire qui aura été apprise par les élêves qui franchiront bientôt 
les portes du collégial. Mais, pourquoi s'en faire autant avec les grammaires 
actuelles s'il ny a pas de cours de grammaire proprement dits au collégial? 
Quelle est la place de la grammaire au collégial? [Lenseignement de la 


grammaire ne relêve-t-il pas plutôt de l'ordre d'enseignement secondaire? 


Il est vrai que, mis à part ceux qui fréquenteront les centres d'aide en français 
ou qui auront à suivre un cours de mise à niveau, la majorité des cégépiens ne 
recevront pas d'enseignement grammatical formel. C'est pourquoi le but de cet 
ouvrage n'est pas de nous rendre aptes à monter tout un cours de grammaire 
qui serait conforme aux approches actuelles en didactique du français écrit. Par 
contre, tout enseignement passe par la langue, et les élêves qui arriveront au 
collégial à partir de 2002 apporteront avec eux, graduellement et toujours de 
façon plus définitive d'une année à lautre, un bagage grammatical différent de 
celui que nous connaissons bien. Et, lorsque nous voudrons les aider à améliorer 
la rédaction de leurs textes, en les corrigeant par exemple, que ces textes aient 
pour sujet la littérature, Ihistoire, la biologie ou l'aéronautique, nous devrons 
parler le même langage grammatical qu'eux, et ce langage découle, tel qu'il a 
été vu plus haut, d'une façon différente d'aborder la langue. Le but des quatre 
fascicules est donc de nous familiariser avec ce langage grammatical 
différent, et ce, à partir de corrections de textes d'élêves, de façon à rendre 


plus concrête l'application possible de notre réflexion. 


De plus, même sil n'y a aucun enseignement de la grammaire prévu au 
programme officiel du collégial, il faut bien admettre que nous devons en faire 
dans certains cas. Évidemment, quand le mot grammaire est pris au sens 








répandu d'orthographe grammaticale (les rêgles d'accords), il peut être 
décourageant pour un professeur du collégial d'avoir à refaire un enseignement 
qui relêve effectivement du secondaire. Par contre, nous l'avons vu, le mot 
grammaire dans les approches actuelles ne désigne pas seulement les rêgles 
d'accords ou de flexions des mots, mais [ensemble des structures et des rêgles 
qui permettent de produire tout texte, écrit ou oral, appartenant à une langue: 
les rêgles de ['énonciation, du discours, du texte (lancienne rhétorique), les 
rêgles de syntaxe de la phrase et des groupes de mots, les régles d'emploi des 
mots, du lexigque, puis en dernier les rêgles d'accords entre les mots. En ce 
sens, et c'est ce qui devient intéressant pour nous au collégial, certaines parties 
de la grammaire, pensons à la grammaire du texte et à la grammaire du 
lexique, peuvent être enrichies tout au long de la vie. Ce faisant, ne pouvons- 
nous pas envisager que ces parties de la grammaire aient leur place au collégial? 
Enseigner à structurer un discours et à utiliser les mots dénotant des concepts 
de plus en plus détaillés, enseigner aussi à choisir les constructions de phrases, 
le vocabulaire et le niveau de langue qui soient adaptés à un type de texte et non 
à un autre ne peuventils pas devenir des activités pertinentes pour un 
professeur du collégial, pour aller plus loin en grammaire, pour atteindre 


d'autres niveaux? 








Presprit des grammaires 
scolaires actuelles 


Dans cette deuxiême section, nous analyserons plus en détail lesprit dans lequel 
la grammaire est envisagée actuellement : le changement de point de vue pour 
lanalyse de la langue, la plus grande systématisation des explications sur son 
fonctionnement et expansion du domaine de la grammaire. 


Changer de point de vue pour expliquer le 
fonctionnement de la langue 


Imaginons un extrait de texte d'un étudiant en science politique. En le lisant, le 
professeur y aurait souligné ces trois problêmes : 


En octobre 1998, seul avec Bill Clinton pendant 
tm, 
cing jours, Yasser Arafat et Benyamin Netanyahou 
ont dã discuter en vue d'un accord de paix. 
Pendant toute la durée du huis clos, les membres 
de la communauté internationale se sont demandé 
si les deux dirigeants arrivaient à une entente 
à la fin de leur rencontre. Les discussions du 
processus de paix, qui avaient auparavant été 
bloquées durant dix-neuf mois, ont été reprises 
par ce huis clos entre les trois hommes. Parce que 
Bill Clinton, s'inspirant de Jimmy Carter, qui 
avait passé treize jours en 1978 avec les 
dirigeants de 1'Égypte et d'Israél pour arriver 


à une entente, croyait que c'était la meilleure 


solution. 





En recevant sa copie, I'étudiant pourrait três bien être embarrassé parce que, 
selon lui, il aurait utilisé les rêgles suivantes, telles qu'il les a apprises : 


H Ladjectif s'accorde en genre et en nombre avec le nom auquel 
il se rapporte («traduction » de ['étudiant : souvent le nom tout 


prês, donc avec Bill Clinton). 


Les si n'aiment pas les -raí (et il faut les remplacer par 
'imparfait). 


H Une phrase de quatre ou cing lignes est beaucoup trop longue 
(et il faut la couper). 


Que faire devant [étudiant qui justifie ainsi sa rédaction? Lui dire que les cas 


dans son texte sont des exceptions aux rêgles qu'il a apprises? 


Pour les tenants des grammaires qui sont à la base du nouveau programme de 
français, cet étudiant a appris une série de rêgles et de trucs par coeur, sans 
avoir la chance d'en comprendre les fondements, et c'est pour cela qu'il les 
répête sans pouvoir les raisonner, comme un perroquet. Ici, en réalité, il faut 
distinguer le cas des élêves plus forts et celui des élêves plus faibles: les forts 
ont aussi reçu ce type d'enseignement (tout comme nous d'ailleurs!), mais ils ont 
réussi, grãce à leur capacité d'induction, à se forger mentalement un systême 
linguistique cohérent. Par contre, les plus faibles, n'ayant pas cette capacité 
d'analyser toute une série de faits et d'en induire le fonctionnement et les 
généralisations, doivent se faire enseigner le systême de façon explicite : ils ne 
le découvriront pas sans aide. Le postulat des grammaires actuelles est qu'il 
faut d'abord comprendre le fonctionnement de la phrase pour pouvoir ensuite 
comprendre les rêgles du français écrit, qui, d'ailleurs, existent de façon 


autonome, indépendamment de la façon dont Ion s'y prend pour les expliquer. 


En grammaire classique, l'analyse se faisait à partir de [élément du discours 
(mot de nature définie ou signe de ponctuation) pour arriver ensuite à sa fonction, 
ce qui implique que Ion analysait du texte déja écrit, souvent des phrases de 
«grands auteurs». Par contre, les grammaires actuelles adoptent un point de 
vue plus dynamique et proposent plutôt, quand vient le temps d'écrire soi-même 
et de comprendre le cadre dans lequel on doit se tenir pour respecter les rêgles 
du français écrit, de partir des fonctions grammaticales nécessaires à expression 
des idées (ce dont on veut parler, ce qu'on veut en dire...) pour arriver aux 
éléments de la langue, les catégories de mots ou de signes qui peuvent remplir 


ces fonctions. 














“Les grammaires 








Voyons comment y arriver. D'abord, ily a ce dont on veut parler, ce qu'on veut 
en dire et, peut-être, des circonstances particuligres à propos de ce qu'on dit; 
ces trois éléments sont étroitement reliés entre eux par le sens et, comme on 
le verra, par les fonctions syntaxiques qui les mettent en rapport. Lunité 
grammaticale qui les regroupe et dont on se servira pour s'exprimer sera la 
phrase. En voici une définition (Charles-Henri Audet, 1994, p. 11): 


La phrase est une unité de signification syntaxiquement 
autonome, composée d'un ou de plusieurs mots. [...] Il ne faut 
pas confondre avec d'autres définitions: unité qui exprime une 
idée complête; unité composée d'un sujet, d'un verbe et d'un 
complément; unité qui commence par une majuscule et se 
termine par un point, etc. « Syntaxiquement autonome » signifie 
qui n'entretient pas de rapport de fonction syntaxique avec des 
unités extérieures à elle-même. 


Le modéle d'analyse de la phrase le plus courant actuellement dans les 
grammaires scolaires ressemble à celui illustré au tableau 1. Ce modêle sert à 
faire comprendre le fonctionnement de la phrase dite de base, c'est-à-dire une 
phrase déclarative, affirmative, active, neutre et personnelle, bref, celle qui n'a 
subi aucune transformation (ni interrogative, ni négative, ni passive, ni empha- 
tique, etc.) et qui est la plus frégquemment utilisée dans les productions écrites 
ou orales. Comme notre but n'est pas de décrire toute la langue, il ne sera 
question ici que de cette phrase de base. On trouvera les détails à propos des 
phrases transformées ou des catégories des mots pouvant occuper les fonctions 
syntaxiques mentionnées dans ce modéle dans une grammaire scolaire actuelle 
(par exemple, celle de Suzanne Chartrand et collaborateurs, 1999). 








TABLEAU 1 


Sens à 
exprimer 


Fonctions 
syntaxiques 
mettant ces 
sens en rapport 


Catégories des 
mots pouvant 
occuper ces 
fonctions 


Au tableau 1, 


Ce dont on veut 
parler 


Sujet de la 
phrase 


e Groupe du nom 
e Phrase infinitive 


e Phrase à verbe 
conjugué 


Ce qu'on veut en 
dire 


Prédicat de la 
phrase 


e Groupe du 
verbe 
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Circonstances 
particuliêres à 
propos de ce 
qu'on dit 


Complément de 
la phrase 
(facultatif et 
mobile) 


e Groupe de la 
préposition 


e Groupe de 
Padverbe 


e Groupe du nom 


e Phrase à verbe 
conjugué 


e Phrase 
participiale 


nous constatons que trois catégories grammaticales 


peuvent occuper la fonction de sujet de la phrase (groupe du nom, phrase infini- 


tive, phrase à verbe conjugué), qu'une seule catégorie est possible dans le cas 


du prédicat de la phrase (groupe du verbe) et que jusqu'à cing catégories, selon 


les grammaires, peuvent occuper la fonction de complément de phrase (groupe 


de la préposition, groupe de I'adverbe, groupe du nom, phrase à verbe conjugué, 


phrase participiale). Un point doit être souligné : quand il est question de phrase 


en grammaire actuelle, il s'agit d'une catégorie s'apparentant quelque peu au 


concept de proposition en grammaire classique. Cependant, comme montré au 


tableau 1, la phrase actuelle peut être indépendante ou subordonnée: en tant 


que subordonnée, elle peut occuper plusieurs fonctions syntaxiques à intérieur 


d'une phrase matrice ou principale, cette derniêre ayant donc la possibilité d'en 


contenir elle-même une ou plusieurs. Cette réalité grammaticale, la récursivité, 


est bien connue dans le cas du groupe du nom: un groupe du nom peut 


contenir un autre groupe du nom, qui peut en contenir un autre (e fils du frêre 


de mon amie). Pour en revenir au texte de notre étudiant, voici comment il 


serait analysé : 


TABLEAU 2 


Sujet de la Prédicat Complément 

phrase de la phrase de la phrase 
(facultatif et mobile) 

Yasser Arafat et ont dã discuter en octobre 1998 

Benyamin en vue d'un accord 

Netanyahou de paix 

(*seul avec 

Bill Clinton pendant 

cing jours) 


Note: Dans ce tableau et les suivants, les compléments des noms et des 


verbes sont entre parentheêses. 


Pour la phrase 1, plutôt que de répéter à notre étudiant que «l'adjectif 
s'accorde en genre et en nombre avec le nom auquel il se rapporte 
(CTraduction” de étudiant : souvent le nom tout prês, donc avec Bill Clinton) », nous 
lui demanderions d'abord d'analyser ses phrases. Ensuite, il pourrait comprendre 
que seul prend un s parce que c'est un adjectif qui complête deux noms coor- 
donnés, une réalité plurielle, c'est-à-dire un adjectif qui apporte de [information 


à propos de deux personnes. 


TABLEAU 3 
Sujet de la Prédicat Complément 
phrase de la phrase de la phrase 
(facultatif et mobile) 
les membres se sont demandé pendant toute la 
(de la communauté (si les deux dirigeants | durée du huis clos 
internationale) *arrivaient à une 


entente à la fin de 
leur rencontre) 


Pour la phrase 2, à la place du truc «les si n'aiment pas les -rai (et il faut les 
remplacer par limparfait) », qui est faux dans ce cas-ci, nous pourrions faire 
constater à notre étudiant, à partir de I'analyse, que la phrase commençant par 
si complete directement le verbe se sont demandé (ils se sont demandé quoi?), 
qu'elle n'est pas un complément de phrase indiquant une condition (si les membres 
avaient pu, ils se seraient demandé...). Nous pourrions lui parler ensuite de 
concordance des temps: par exemple, il faut utiliser le conditionnel pour 
exprimer un fait futur par rapport à un fait passé (ici, il faut utiliser le condi- 
tionnel arriveraient pour exprimer que la phrase qui complête directement le 


verbe se sont demandé est une action postérieure dans le temps par 
rapport à ce dernier). Ce serait seulement au moment d'utiliser la phrase 
exprimant une condition que nous pourrions mentionner qu'il faut employer 
limparfait lã ou nous avons tendance à utiliser, de façon familêre, le 


conditionnel. 

TABLEAU 4 
Sujet de la Prédicat Complément 
phrase de la phrase de la phrase 


les discussions 
(du processus de 
paix) 

(qui avaient 
auparavant été 
bloquées durant 
dix-neuf mois) 


ont été reprises 
(par ce huis clos 
entre les trois 
hommes) 


(facultatif et mobile) 


*. Parce que Bill 
Clinton, s'inspirant de 
Jimmy Carter, qui 
avait passé treize 
jours en 1978 avec 
les dirigeants de 
PÉgypte et d'sraél 


pour arriver à une 
entente, croyait que 
c'était la meilleure 
solution 


Finalement, grãce à I'analyse des phrases, notre étudiant verrait plus facilement 
les éléments de la phrase 3 qui sont étroitement relés syntaxiquement. En 
conséquence, il comprendrait qu'il n'y a pas lieu de séparer un complément de 
phrase de sa phrase et qu'il faut les réunir, puis qu'un critêre aussi arbitraire et 
flou que «une phrase de quatre ou cing lignes est beaucoup trop longue » n'a 
pas à être respecté, le nombre de lignes d'une phrase n'ayant rien à voir avec 


le fait qu'elle soit bien construite ou non. 


En résumé, pour les tenants des grammaires actuelles, si c'est un systême 
cohérent comme celui-ci qui est enseigné aux élêves, et non des séries de rêgles 
et de trucs à apprendre par coeur, ils comprendront plus facilement les rêgles 
du français écrit, surtout s'ils sont plus faibles et qu'ils n'ont pas la capacité 
d'induire sans aide un systême linguistique général à partir de quelques rêgles 
particuliêres. Quand il est question de changer de point de vue pour expliquer le 
fonctionnement de la langue, il s'agit donc d'envisager d'abord la phrase, le 
fonctionnement du systême général, pour ensuite arriver au mot; il n'est plus 
question de commencer avec le mot et d'essayer d'énumérer des rêgles qui s'y 
rapportent particuliêrement, et qui, comme elles ne tiennent pas compte du 
systême général, peuvent comporter, immanquablement, des exceptions. 
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Systématiser les explications 


Ainsi, changer de point de vue pour expliquer la langue implique une vision plus 
générale de son fonctionnement et, comme nous le verrons maintenant, une 
systématisation des explications. Prenons un autre extrait de texte d'étudiant, 
cette fois-ci en histoire de art; imaginons que six erreurs ont été soulignées 


par le professeur lors de la correction. 


Le tableau de Dalí, intitulé La Persistance de 
=, 
la mémoire aussi appelé Les Montres molles est 
PEA, 1 
1'un des tableaux les plus importants du XXº* 
siêcle. D'aprês son auteur, il symbolise la 
théorie de la relativité selon laquelle chaque 
Leça 
corps possêde son propre temps, un temps sans 
lien avec ce que l1l'on mesure techniquement avec 
les montres. Le tableau se décrit comme suit 
au fond, un ciel bleu clair et des rochers 
reflétant la lumiêre du jour; à 1l'avant-plan, de 
la terre brune sur laquelle reposent un socle, 
un tronc d'arbre et une figure ivoire ayant des 


traits humains. Sur ces trois objets coulent les 


montres molles,( bleues (claires )à 1l'intérieur. 


Pour rappeler à ['étudiant les rêgles concernant ses six erreurs, il faudrait, dans 
le cadre d'une grammaire classique, parler d'un grand nombre de 
concepts grammaticaux portant des noms différents et, de ce fait, n'ayant 
aucun lien apparent entre eux: participe passé employé seul, proposition 
absolue, épithete détachée, apposition, relative explicative, relative détermina- 
tive, adjectif de couleur invariable, adjectif composé invariable, etc. Il ne serait 
pas étonnant que notre étudiant soit confus et quelque peu découragé... 


Pour les tenants des grammaires actuelles, tous les concepts grammaticaux 
que [on vient d'énumérer, qui semblent sans liens et qui ont sârement été 
expliqués à lélêve à des moments três différents durant sa formation, peuvent 
en réalité faire partie d'une même grande explication: celle concernant le 
groupe du nom. Voici d'abord, avant d'analyser le texte d'étudiant comme tel, 
un tableau qui, même sil ressemble au précédent, est maintenant le tableau 
général de la structure de ce groupe du nom. Sa description est semblable à 
celles que Ion peut trouver dans les grammaires actuelles : 

















Au tableau 5, nous constatons que deux catégories grammaticales 
peuvent occuper la fonction de noyau du groupe du nom (nom, pronom), qu'une 
seule catégorie est possible pour actualiser ce noyau si c'est un nom commun 
(déterminant) et que jusqu'ã six catégories, selon les grammaires, peuvent 
occuper la fonction de complément du nom (groupe de I'adjectif, groupe de la 
préposition, groupe du nom, phrase participiale, phrase à verbe conjugué rela- 
tive, phrase à verbe conjugué complétive). Pour ce qui est du fonctionnement 
interne du groupe du nom quant aux rêgles d'accords et de ponctuation (des 
exemples concernant les rêgles de syntaxe seront donnés dans le fascicule 2), 
ily a seulement deux grands principes à expliquer aux étudiants : 


1. Dans les compléments du nom, seul [Padjectif, qu'il se trouve au 
premier niveau comme impressionnants ou qu'il soit à intérieur de groupes 
du nom imbriqués dans d'autres groupes de mots comme alignées ou 
moderne, s'accorde avec le nom qu'il complête (impressionnants s'accorde 
avec patins, alignées s'accorde avec roues, moderne s'accorde avec style). 
Le nom, qu'il soit le noyau d'un groupe du nom de premier niveau comme 
patins, patin, tables, dissertation, théorie, désir ou qu'il fasse partie d'un 
groupe du nom de niveau inférieur comme roues et style, ne s'accorde pas 
avec un autre mot: il est indépendant et il prend le nombre, singulier ou 
pluriel, de la réalité qu'il désigne (des patins, un patin, des roues, des 
tables, un style, une dissertation, une théorie, un désir). 


e. Les compléments du nom, cette information supplémentaire sur le nom, 
peuvent prendre deux sens: ils peuvent servir à déterminer de quelle 
réalité on parle exactement, ils sont alors nécessaires à la phrase et ne 
sont pas encadrés par des virgules; ou ils peuvent servir seulement à 
donner une explication de plus sur la réalité dont on parle, ils sont alors 


facultatifs dans la phrase et sont encadrés par des virgules. 








Reprenons maintenant le texte de notre étudiant et, aprês cette explication du 
fonctionnement général du groupe du nom, classons les groupes du nom 


contenant des erreurs: 


TABLEAU 6 
Déterminant Nom noyau Complément 
du nom 
Groupe de la 
préposition 
le tableau de Dalí 


Groupes de ['adjectif 
*, intitulê La 
Persistance de la 
mémoire 


* aussi appelé Les 
Montres molles 


Pour le groupe du nom 1, nous pourrions rappeler à [étudiant les rêgles con- 
cernant ses erreurs de ponctuation. Comme les deux premiers 
compléments du nom tableau («de Dali» et «intitulé La Persistance de la 
mémoire») servent à déterminer de quel tableau exactement il s'agit, ils sont 
nécessaires à la phrase et ne doivent pas être encadrés par des 
virgules. Il en serait autrement si nous avions «Ce tableau de Dalí... », car le 
déterminant démonstratif signifierait que nous savons déjà de quel tableau nous 
parlons. Par contre, le troisême complément du nom tableau (« aussi appelé 
Les Montres molles ») est simplement une information de plus sur le tableau, il 
n'est donc pas nécessaire et doit être encadré par des virgules. Si on ne met 
pas de virgules, cela veut dire qu'il sert à déterminer de quel tableau de Dalí inti- 
tulé La Persistance de la mémoire il s'agit, comme sil y en avait un autre qui 


n'était pas, lui, aussi appelé Les Montres molles. 
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TABLEAU 7 


Déterminant 


Nom noyau 


théorie 


Complément 
du nom 


Groupe de la 
préposition 
de la relativité 


Phrase à verbe 
conjugué relative 

* selon laquelle 
chaque corps possêde 
son propre temps, un 
temps sans lien avec 
ce que [on mesure 
techniquement avec 
les montres 


Il en va de même pour le groupe du nom 2: le premier complément du nom 


théorie (« de la relativité ») est celui qui sert à déterminer de quelle théorie il est 


question, et c'est pour cette raison qu'il n'est pas encadré de virgules. Par con- 


tre, son deuxiême complément (« selon laquelle chaque corps...») est une expli- 


cation sur cette théorie de la relativité et doit être encadré par des virgules. Il 


ne peut pas servir à déterminer de quelle théorie de la relativité il s'agit parce 


que, dans ce cas, cela voudrait dire qu'il en existe plusieurs. 


TABLEAU 8 


Déterminant 


les 


Nom noyau 


montres 


*bleues 


Complément 
du nom 


Groupe de ['adjectif 
molles 


Groupe du nom 
*bleues *claires à 
Hintérieur 


Groupe de ['adjectif 


*claires 





Pour ce qui est des deux derniêres erreurs de [étudiant, celles du groupe du 
nom 3, elles relêvent du fait que le mot bleu a mal été classé avant d'être 
accordé : un adjectif (clair) ne peut pas en qualifier un autre (bleu), mais il peut 
qualifier un nom, ce qui signifie que le mot bleu doit être pris dans son sens de 
nom. En tant que nom, et comme tous les noms, bleu ne s'accorde pas avec 
d'autres mots mais prend le nombre de la réalité qu'il désigne, dans ce cas le 
bleu, singulier. Puis, ladjectif clair, comme tous les adjectifs, s'accorde avec le 
nom qu'il complête, /e bleu, masculin singulier. Ces généralisations valent tout 
aussi bien pour des cas comme bleu marine. Sil y a flottement dans usage 
familer entre bleu marine et bleu marin, c'est que les deux analyses sont possibles : 
le bleu (N) de la marine (N) ou le bleu (N) marin (Adj. «de la mer», s'accorde 


avec le NJ; présentement, la norme accepte seulement la premiêre analyse. 


Systématiser les explications sur la langue signifie donc, dans notre exemple, 
deux processus. Le premier est de relier entre eux des phénomênes qui, 
analysés seulement à partir de leurs détails, ne semblent pas avoir de liens; c'est 
le cas de la ponctuation des compléments du nom, qui, quelle que soit leur caté- 
gorie grammaticale - groupe de la préposition, groupe de I'adjectif, phrase à 
verbe conjugué relative, etc. — suivent tous la même rêgle ou la même logique. 
Le deuxiême processus est de rapporter à des généralisations plus grandes des 
cas qui, analysés sous l'angle particulier du mot et non sous l'angle général de 
sa catégorie, peuvent être interprétés comme des exceptions alors qu'ls 
suivent parfaitement les rêgles générales de la langue; c'est le cas de ce qui est 
connu sous le nom d'adjectifs de couleur composés invariables. 


Élargir le domaine de la grammaire 


Comme nous venons de le voir, être dans [esprit des grammaires actuelles 
implique un changement de point de vue pour expliquer la langue et une systé- 
matisation de ces explications sur la langue. Lorsqu'il est question du nouveau 
programme de français, il faut aussi considérer un autre type de changement: 
!expansion du domaine de la grammaire. Pour illustrer en quoi cela peut nous 
être utile, prenons, par exemple, une phrase qu'un étudiant aurait écrite dans 
un texte sur la littérature de la Renaissance : 


Marguerite de Navarre, poête de la Renaissance, 


Ria sontiene un certain lyrisme d'inspiration 


mystique, qui ne cesse de louanger la grandeur 


de Dieu. 
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En recevant sa copie corrigée, ['étudiant trouve la remarque phrase bizarre 
comme seul commentaire. Comment pourra-t-il s'améliorer? Selon [ensemble 
des rêgles, des exceptions et des trucs qu'il a appris durant tous ses cours de 
français, cette phrase ne comporte aucune erreur. En fait, pour corriger sa 
phrase, [étudiant devra apprendre une partie de la grammaire qui n'est 
généralement pas incluse dans le contenu enseigné, mais qui, comme nous le 
voyons, est nécessaire à la production langagiêre: la grammaire du lexique. 
Dans sa phrase, ily a une incompatibilté sémantique entre le verbe contenir et 
le sujet Marguerite de Navarre. En effet, le verbe contenir (au sens de avoir et 
non de retenir) commande un sujet inanimé, mais le sujet actuel est un être 
animé. Par conséquent, pour corriger sa phrase, ['étudiant devra changer son 
sujet pour un sujet inanimé, comme ['écriture de Marguerite de Navarre, ou 
changer son verbe pour un verbe qui accepte un sujet animé, comme exprime. 
Par cet exemple, il devient plus clair que lapprentissage de la grammaire 


englobe plus de notions que ce à quoi nous sommes habitués. 


Dans son sens classique et de façon três répandue, faire de la grammaire 
signifie souvent apprendre les rêgles de Iorthographe grammaticale (les rêgles 
d'accords) et, quelquefois aussi, celles de la syntaxe et de la ponctuation. Par 
exemple, nous avons souvent vu une description de contenu de cours de 
français écrit qui ressemble à ceci: «nature et fonction des mots, accords de 
base, conjugaison, accord du participe passé, accord de tout, quelque, même, 
tel, choix du pronom relatif, phrase complexe, modes de la subordonnée, 
concordance des temps », ou encore, un manuel de grammaire qui annonce son 
contenu comme suit: «syntaxe, participes passés, verbes pronominaux ». 


Par contre, dans les grammaires scolaires actuelles (nous le verrons plus en 
détail dans les fascicules 3 et 4), faire de la grammaire signifie aussi travailler 
la grammaire du texte, comprendre la grammaire du lexique et savoir s'adapter 
à une situation de communication précise. Pour saisir pourquoi le domaine est 
élargi, reprenons les deux premiers sens du mot grammaire, tels que nous les 
avons vus au tout début du fascicule : 
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GRAMMAIRE (étymologie: art de lire et d'écrire) 


N 


EM (vieili ou courant) Ensemble des rêgles à suivre pour 


parler et écrire correctement une langue. 


(linguistique) Ensemble des structures et des rêgles qui 
permettent de produire tous les énoncés appartenant à 
une langue et seulement eux. 


H Étude systématique de ces éléments. 


Nous voyons que le premier sens de ce mot, qu'il relêve de la langue courante 
ou de spécialité, et même dans son sens étymologique, désigne ensemble de 
tout ce qui est nécessaire à la production langagiêre. En conséquence, le 
deuxiême sens, ['étude de la grammaire, est lactivité qui englobe l'apprentissage 
de tout ce qui est nécessaire pour produire un discours ou un texte correspondant 
à une situation de communication précise. Pour les tenants des grammaires 
actuelles, l'enseignement du fonctionnement du lexique, tout comme celui du 
texte, a donc aussi sa place à I'école. 











Conclusion 


Dans ce premier fascicule, nous avons tenté de comprendre le contexte des 
changements en grammaire, ceux qui ont donné ligu à une refonte du 
programme de français du secondaire. Nous avons d'abord vu que les change- 
ments ne touchent pas la langue elle-même, mais plutôt la façon d'étudier la 
langue et la façon de concevoir les traités ou manuels servant à cette étude. 
Nous avons vu aussi que le contexte spatiotemporel de ces changements est en 
fait une mouvance internationale qui se dessinait à horizon depuis une cinquan- 
taine d'années au moins: c'est un phénomeêne de vulgarisation et de scolarisa- 


tion des savoirs universitaires sur la langue. 


De plus, il a été question du fait que cette mouvance implique un esprit d'analyse 
et de synthêse des phénomênes de la langue et non [apprentissage par coeur 
de toute une nouvelle série de dogmes grammaticaux, et que cette mouvance 
donne plus dimportance à la compréhension du fonctionnement de la langue 
qu'aux étiquettes attribuées à ses parties, dont la dénomination se fait en suivant 
les principes d'uniformité, de cohérence, d'économie. Pour illustrer ces deux 
derniers points, nous avons montré comment on change de point de vue pour 
expliquer la langue et comment on généralise les observations sur la langue. 
Finalement, nous avons vu pourquoi le domaine de la grammaire a pris de 


expansion. 


Pour clore cette premiêre étape, la consultation des ouvrages mentionnés dans 
la bibliographie commentée qui suit nous aidera à poursuivre notre réflexion sur 
les changements en grammaire. En même temps, ces lectures sont tout à fait 
appropriées pour nous préparer au prochain fascicule, qui nous fera entrer dans 
les détails de la systématisation du contenu grammatical auquel nous sommes 


déja habitués. 

















Bibliographie 
commentée 


jipe bibliographie, de par la sélection des ouvrages qui y sont inclus, est 
déjã commentée implicitement par son auteur. lci, en plus, la division en 
trois catégories d'ouvrages ajoute au commentaire. La premiêre série se 
compose de quelques ouvrages européens qui sont à la source de Iinspiration 
des auteurs du programme de français du secondaire de 1997; on consulte ces 
ouvrages pour connaitre les fondements didactiques du nouveau programme. La 
deuxiême série présente trois ouvrages québécois actuels qui s'appuient sur ces 
fondements (un ouvrage de réflexion didactique, une grammaire scolaire et un 
outil de référence), ainsi qu'un ouvrage québécois antérieur qui vulgarise une des 
théories linguistiques ayant inspiré les auteurs des approches actuelles. La 
troisiême partie présente des auteurs du réseau collégial québécois qui ont fait 
ceuvre de pionniers dans le domaine de la grammaire, en publiant, bien avant la 
consécration officielle des approches actuelles par le Ministêre, des ouvrages 
incluant déja lesprit dans lequel on traiterait la grammaire et son enseignement 


dans les années qui étaient encore à venir à ce moment-ã. 


Chacune des notices bibliographiques est suivie d'une explication sur la nature 
de I!'ouvrage et le public visé. À la fin du commentaire suit une réflexion toute 
personnelle de l'auteure de ce fascicule sur le contenu de louvrage mentionné. 
Ces réflexions, três franches et três subjectives, serviront dans le meilleur des 
cas à mettre les lecteurs sur la piste recherchée; de toutes façons, elles 
piqueront certainement leur curiosité et ils pourront ainsi, à la suite de leurs 
lectures, concevoir leurs propres annotations. 
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Quelques ouvrages de 
référence européens 


GENEVAY, Éric (1994) 


Ouvrir la grammaire, Lausanne, Éditions L.E.P Loisirs et Pédagogie 
S.A., coll. «Langue et Parole», 2/4 p. 


Grammaire de référence. Cet ouvrage est I'un de ceux qui ont inspiré 
les auteurs du programme de français du secondaire de 1997. Il traite 
de la communication, de I'énonciation, de la phrase et du texte. Cette 
grammaire est une application didactique fusionnée d'un ensemble de 
théories différentes sur la langue : les théories de Iénonciation, de la 
syntaxe et de I'analyse textuelle. Elle est d'une clarté impressionnante, 
autant du point du vue du contenu que de l'organisation matérielle de la 


matiêre. 


RIEGEL, Martin, Jean-Christophe PELLAT et René RIOUL (1994) 


Grammaire méthodique du français, Paris, Presses Universitaires de 
France, coll. «Linguistique nouvelle », 646 p. 


Grammaire de référence. Cet ouvrage est aussi un de ceux qui ont 
inspiré les auteurs du programme de français du secondaire de 1997. 
C'est une vraie grammaire générale, c'est-à-dire que ensemble de ce 
qui forme la langue y est décrit: phonétique, phonologie et orthographe, 
ponctuation: la phrase, les types de phrases et les phrases transformées; 
les groupes de mots, les mots et leur grammaire; la communication, 
lénonciation et le texte. La mise en page, três sobre, n'est pas ce qui 
attire l'attention; c'est plutôt la quantité considérable d'information sur 
chacun des éléments de la langue qui fait qu'on consulte cet ouvrage 
avec grand intérêt. 




















WILMET, Marc (1997) 


Grammaire critique du français, Paris / Louvainla-Neuve, Hachette- 
Duculot, 670 p. 


Grammaire à la fois théorique et de référence didactique. Cet ouvrage 
fait aussi partie, mais un peu moins directement, de ceux qui ont inspiré 
les auteurs du programme de français du secondaire de 1997. Il traite 
des mots, des groupes de mots et de la phrase, mais plus particulie- 
rement et de façon três détaillée, des déterminants et des verbes, les 
deux catégories de la langue les plus étudiées par [auteur durant sa 
carriêre. Ce dernier s'engage personnellement dans son ouvrage, en le 
parsemant de commentaires et de réflexions parfois ironiques et même 
humoristiques. Se lit presque comme un roman! 


Quelques ouvrages de 
référence québécois 


BERGERON, Réal et Godelieve DE KONINCK (sous la direction de, 1999) 


La grammaire au coeur du texte, Sainte-Foy, Les Publications Québec 


français, numéro hors série, 120 p. 


Recueil de textes de référence en didactique. Ce numéro hors série des 
Publications Québec français réunit les articles parus entre 1994 et 
1999 dans la revue du même nom qui avaient pour thême ['enseignement 
de la grammaire de la phrase et de la grammaire du texte. Le recueil 
se divise en trois parties, que Ion peut décrire comme des réponses aux 
questions suivantes: Pourquoi vouloir enseigner la grammaire 
autrement? Comment faire pour enseigner la grammaire autrement? 
Quelles activités concrêtes peut-on faire en classe pour enseigner la 
grammaire autrement? Lintérêt de ces articles découle aussi de leur 


situation dans le contexte québécois. À lire. Absolument! 
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CHARTRAND, Suzanne-G., Denis AUBIN, Raymond BLAIN et 
Claude SIMARD (1999) 


Grammaire pédagogique du français daujourd'hui, Bouchervile, Les 
publications Graficor, 397 p. 


Grammaire scolaire s'adressant aux élêves du secondaire. Cet ouvrage 
est certainement le plus populaire en ce moment comme manuel 
mettant en application les recommandations du programme de français 
de 1997 du ministêre de IÉducation; d'ailleurs, deux des auteurs ont 
participé à Iélaboration de ce programme. C'est une vraie grammaire 
générale, qui traite donc de ensemble des différentes parties de la 
langue : communication orale et écrite, grammaire du texte, grammaire 
de la phrase et des groupes de mots, puis grammaire du lexique. Cette 
derniêre partie de la langue est traitée de façon substantielle et 
imposante. 


TANGUAY, Bernard (2000) 


Lart de ponctuer, deuxiême édition mise à jour et enrichie, Montréal, 
Éditions Québec Amérique inc., 174 p. 


Ouvrage de référence sur la ponctuation, aussi bien pour les 
professeurs que pour les étudiants (du collégial et de Iuniversité). En 
plus de réunir une somme impressionnante de renseignements sur la 
ponctuation, incluant des rêgles qui n'auraient pas pu être formulées 
dans le cadre de grammaires plus classiques, il est conçu de façon que 
tout le monde s'y retrouve du point de vue de la terminologie gramma- 
ticale utilisée; en effet, dans les explications et index, on mentionne les 
différents termes qui peuvent servir à nommer un concept grammatical. 
Malgré le fait qu'un seul et unique systême linguistique, celui de Éric 
Genevay, soit vénéré dans cet ouvrage, ce dernier demeure intéressant 
pour ses explications sur la ponctuation mais aussi pour le pont créé 


entre les différentes terminologies. 














TELLIER, Christine (1995) 


Éléments de syntaxe du français : Méthodes d'analyse en grammaire 
générative, Montréal, Les Presses de [Université de Montréal, 228 p. 


Ouvrage didactique sur une théorie syntaxique. Cet ouvrage s'adresse 
aux curieux qui veulent s'initier à la démarche de I'analyse linguistique du 
français dans le cadre de la grammaire générative (Chomsky), cadre 
théorique qui a fortement inspiré les auteurs d'applications didactiques 
pour [enseignement de la grammaire de la phrase. Louvrage contient 
aussi des exercices d'analyses linguistiques dans chacun des chapitres. 
À lire pour le plaisir de revenir à la source théorique d'une partie des 


applications didactiques actuelles. 





Quelques précurseurs dans le 
réseau collégial québécois 


AUDET, Charles-Henri (1994) 


Morphologie et syntaxe du français : Précis théorique et 
méthodologique de sémantique grammaticale, Sainte-Foy, Les éditions 
Le Griffon d'argile, 330 p. 


Grammaire théorique contenant une section d'applications didactiques. 
La théorie présentée dans cet ouvrage, une grammaire sémantique, ne 
fait pas partie de celles qui ont inspiré les auteurs du programme de 
français de 1997, mais comme la mouvance actuelle en grammaire 
implique une ouverture à la réflexion sur le fonctionnement de la langue, 
et non un nouveau dogme à apprendre par coeur, cette conception de 
la langue a aussi sa place au sein de notre démarche. De plus, les 
annexes didactiques et la postface sur [enseignement de la gram- 
maire sont tout simplement... fascinantes! 
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BROUILLET, Claire et Damien GAGNON (1994) 


Le Mentor: Un guide d'autocorrection de la langue écrite, Laval, 


Éditions Beauchemin Itée, 200 p. 


Grammaire scolaire s'adressant aux étudiants du collégial. Cet ouvrage 
a été conçu dans ['esprit de la grammaire actuellement au programme, 
avant que ce dernier ne devienne officiel. À partir des erreurs les plus 
fréquentes rencontrées dans des textes d'étudiants, une grille d'analyse 
a été conçue, ainsi qu'une série de chapitres correspondant aux parties 
de cette grille. Dans chacun des chapitres, le fonctionnement d'une 
partie de la langue est expliqué, ainsi que les différentes erreurs qui 
peuvent découler d'une mauvaise compréhension de ce fonctionnement. 
La méthode de travail inhérente à [ouvrage est que ['étudiant 
apprend en travaillant sur ses propres textes. Il recoit d'abord son 
texte annoté selon la grille d'analyse et il doit ensuite trouver, dans les 
chapitres correspondant à ses erreurs, les explications pertinentes et 
la façon d'arriver à corriger son propre texte. Une nouvelle édition, qui 
tient compte des détails du nouveau programme du Ministêre, est en 
préparation. 


MAISONNEUVE, Huguette et Catherine CALABRETTA (1996) 


Syntaxe, accords et ponctuation : Pour mieux lire et mieux écrire, 
édition préliminaire, Montréal, Centre collégial de développement de 
matériel didactique et collêge Jean-de-Brébeuf, 291 p. 


Grammaire scolaire s'adressant aux étudiants du collégial. Cet ouvrage 
a aussi été conçu dans [esprit de la grammaire actuellement au 
programme, avant que ce dernier ne devienne officiel. La grande origi- 
nalité et la grande force de cet ouvrage viennent du fait que chacun des 
chapitres met à Iétude une partie de la langue, par exemple le groupe 
nominal, et que, ensuite, tous les exercices touchant cette partie de la 
langue, que ce soit des exercices de syntaxe, de ponctuation ou 
d'accords, se retrouvent dans ce même chapitre. En travaillant un 
chapitre entier, on fait donc le tour de tous les problêmes qui pourraient 
survenir à un niveau syntaxique particulier. En proposant aussi, dans les 
chapitres correspondants, des exercices de lecture et d'analyse gramma- 
ticale sur des textes littéraires à ['étude, cette grammaire réussit à faire 
le lien entre la langue et la littérature. Si vous avez cet ouvrage entre 
les mains, gardez-le précieusement, c'est un oiseau rare! 





MAISONNEUVE, Huguette et Catherine CALABRETTA (1998) 


Grammaire pour le collégial, Mont-Royal, Modulo Éditeur, coll. «Odyssée », 


«Accords et ponctuation: cahier» 80 p., «Accords et ponctuation: 
rêgles » 26 p., «Syntaxe et style» 126 p. 


Grammaire scolaire s'adressant aux étudiants du collégial. Cet ensemble 
de trois ouvrages est la version publiée de l['ouvrage mentionné 
précédemment. Malheureusement, il a perdu un peu de son attrait ori- 
ginal en chemin: les exercices ne sont plus faits selon la partie de la 
langue qui est à Iétude, mais ont plutôt été reclassés de façon tradi- 
tionnelle, c'est-à-dire par type d'erreurs (les exercices d'accords ensemble, 
les exercices de syntaxe ensemble, etc.); aussi, quelques exercices três 
intéressants ont disparu. Par contre, heureusement, les exercices ont 
gardé leur pertinence pour le collégial, par le lien qu'ils établissent 
entre la langue et la littérature à I'étude, et par leur authenticité pour 
ce qui est des exercices de correction d'erreurs d'étudiants. 
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Au cours des prochaines années, les élêves qui arriveront au collégial auront 
reçcu un enseignement grammatical différent de celui auquel nous sommes 
habitués. Pour comprendre ces élêves, et nous faire comprendre d'eux lorsque 
nous leur parlerons de leur écriture, nous aurons à plonger, tôt ou tard, dans 
ce qu'il est convenu d'appeler la «nouvelle » grammaire. À des degrés divers, 
bien sâr, puisque importance accordée à la langue n'est pas la même pour 


tous, dans tous les cours. 


Dans ce contexte, le CCDMD a demandé à Annie Desnoyers, linguiste et 
spécialiste de la didactique des langues, de rédiger un document dans le but 
d'informer les enseignants sur cette «nouvelle grammaire» et, plus préci- 
sément, sur [esprit des ouvrages qui ont inspiré les auteurs du nouveau 
programme de français du secondaire du ministêre de IÉducation. 


Qu'on nous comprenne bien: notre intention n'est pas de discuter des choix du 
ministêre du [Éducation en matiêre d'enseignement de la grammaire au 
secondaire. Le nouveau programme étant un fait accompli, nous voulons plutôt 
le faire comprendre. Il ne s'agira pas non plus d'évaluer les acquisitions des 
élêves formés dans le cadre du nouveau programme, ni de déterminer si ces 
approches ont fait leur preuve, ni de vendre les approches actuelles en démo- 
lissant les grammaires plus classiques. Nous ne proposerons donc pas une 
nouvelle nouvelle grammaire, mais nous souhaitons quand même aller plus loin 


que la simple mise en paralléle des équivalences terminologiques. 


Louvrage se compose de quatre fascicules. Chacun contient la table des 
matiêres complête de louvrage. Le premier fascicule propose une bibliographie 
commentée touchant ensemble des quatre fascicules. Ainsi, le lecteur pourra, 
chaque fois, situer la matiêre du fascicule qu'il consulte par rapport à la matiêre 
de tout I'ouvrage, et consulter la bibliographie présentée dês le début. 


Si nous avons simplement contribué à la réflexion déjã amorcée dans plusieurs 
départements sur les façons de voir actuelles en grammaire et en ensei- 


gnement de celle-ci, nous aurons atteint notre but. 


Charles Gravel 
Responsable du programme de français 


Centre collégial de développement de matériel didactique 

















FASCICULE (1) 


CONTEXTE ET ESPRIT DU CHANGEMENT 


Le contexte des changements actuels en grammaire 
Fausse rumeur 1 : C'est une nouveauté québécoise! 
Fausse rumeur 2 : Ily a une grammaire unique, à prendre ou à laisser! 
Fausse rumeur 3 : C'est la terminologie qui change! 


La place de la grammaire au collégial 


Lesprit des grammaires scolaires actuelles 
Changer de point de vue pour expliquer le fonctionnement de la langue 
Systématiser les explications 


Élargir le domaine de la grammaire 


Conclusion 


BIBLIOGRAPHIE COMMENTÉE 


FASCICULE (2) 


CHANGEMENT DE POINT DE VUE ET 
SYSTÉMATISATION DES EXPLICATIONS 


Comprendre la phrase pour comprendre les rêgles d'accord 
Comprendre la phrase pour comprendre les rêgles de ponctuation 
Comprendre la phrase pour comprendre les rêgles de syntaxe 


Comprendre la phrase pour comprendre les problêmes dits 
de niveau de langue 


Conclusion 





FASCICULE (8) 


EXPANSION DU DOMAINE DE LA GRAMMAIRE 


Comprendre le fonctionnement du texte 
La progression de information 
La reprise de [information 
Les liens entre les phrases, les ligns avec le monde extérieur 


Comprendre le fonctionnement du lexique 
Le mot en soi 
Le mot en relation avec les autres mots 
Lorthographe lexicale 


Conclusion 


FASCICULE (4) 


OUVERTURE SUR LA VARIATION LINGUISTIQUE 
ET THÉORIQUE 


Comprendre comment s'ajuster à la situation de communication 
Les différences entre la grammaire de [oral et celle de I'écrit 
Le choix des phrases et du lexique selon le type de texte 
Le choix du niveau de langue selon le type de texte 


Le lien entre les savoirs sur la langue et les grammaires scolaires 
Les savoirs sur la langue à [origine des grammaires scolaires classiques 
Les savoirs sur la langue à [origine des grammaires scolaires actuelles 


Rester à l'affãt des nouveaux savoirs sur la langue 


Conclusion 





Je tiens à remercier les personnes - professeurs, patrons et collêgues de 
travail — qui, grâce aux discussions fructueuses que nous avons eues sur la 
langue et le langage au cours de mes dix années de linguistique, ont contribué 
à [élaboration de ma pensée dans ce domaine: entre autres, Christine Tellier, 
Louise Dagenais, Nathan Ménard, Daniel Valois, Danielle Vaillancourt, Huguette 
Maisonneuve, Josée Nadeau, Sonja Knoll, Lyne Da Sylva, Lynn Lapostolle, 
Matilde Asencio et Marie-Éva de Villers. 


Merci aussi à Charles Gravel, d'abord pour la confiance qu'il m'a témoignée en 


me proposant ce projet, puis pour la pertinence de ses remarques et pour ses 
encouragements constants durant le travail de rédaction. 


Et merci à Vincent. Pour tout le reste. 








Changement de 
point de vue et 
systématisation des 
explications 


ous avons vu, dans le premier fascicule, que les cnangements actuels 

en grammaire, ceux qui ont entrainé des modifications dans le 

programme de français du secondaire du ministêre de [Éducation, 
impliquent d'abord et avant tout que Ion change de point de vue pour analyser 
le fonctionnement de la langue, que [on systématise les explications données 
aux élêves sur ce fonctionnement, que I'on élargisse le domaine couvert tradi- 
tionnellement par [enseignement de la grammaire. Dans le présent fascicule, 
nous explorerons plus en détail les deux premiers volets. Nous réfléchirons plus 
en profondeur au troisiême point, expansion du domaine de la grammaire, dans 
les fascicules 3 et 4, ou seront traitées la grammaire du texte, la grammaire 


du lexique et l'adaptation à la situation de communication. 


Comme il a quelques fois été mentionné, nous devons garder en mémoire ici 
que [objectif premier du présent ouvrage est de comprendre esprit des 
grammaires qui ont inspiré les auteurs du nouveau programme pour que nous 
puissions discuter avec nos futurs étudiants, qui auront reçu un enseignement 
grammatical différent du nôtre. Les choix du ministêre du [Éducation concernant 
lenseignement de la grammaire ne sont pas remis en question ici: le nouveau 
programme étant en vigueur depuis 1997, nous tentons plutôt d'en faire ressortir 
les principales tendances. De ce fait, cet ouvrage n'est pas une autre nouvelle 
grammaire; il a plutôt été conçu pour amorcer une réflexion sur les façons de 


voir actuelles en enseignement de la langue. 
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Dans ce fascicule, nous examinerons sous un autre jour les rêgles du français 
écrit que nous connaissons déjà et qui forment traditionnellement le contenu 
d'un cours ou d'un manuel de grammaire (dans son sens le plus répandu), c'est- 
à-dire les rêgles d'accord, de ponctuation, de syntaxe et les problêmes dits de 
niveau de langue. Pour ce, il nous faudra garder en tête deux grandes lignes 
directrices : d'abord, nous n'analyserons pas la langue en partant du mot pour 
aller vers la phrase (de la nature du mot à sa fonction), mais plutôt en partant 
de la phrase pour aller vers le mot (des fonctions nécessaires pour commu- 
niquer aux catégories de mots pouvant occuper ces fonctions); ensuite, nous 


tenterons de cerner la façon la plus générale et systématique d'aborder les 


phénomênes ou rêgles dont il sera question. 








Comprendre la phrase pour 
comprendre les rêgles d'accord 


Pour illustrer un premier aspect du changement de point de vue dans I'analyse 
de la langue, imaginons un texte d'étudiant comportant quelques problêmes 
d'accord : 


La planête Vénus et la Terre ont quelques points 
en commun : leur masse est presque semblable, et 
mêmes leurs composantes géologiques semblent 
a, 

identiques. Cependant, sur Vénus, toute chaleur 
provenant du Soleil est piégée par une couche de 
dioxyde de carbone, ce qui produit un effet de 
serre. En conséquence, la température peut 
atteindre quelques 450 degrés Celsius. De plus, 
des gouttelettes d'acide sulfurique flottent 
dans 1'atmosphêre même de Vénus; cela explique 
pourquoi la nature toute aride de cette planête 

PNI 
est si inhospitaliêre pour les sondes spatiales 


envoyées par la Terre. 


Dans le cadre d'un enseignement traditionnel, pour expliquer à [étudiant ses 
fautes d'accord, nous établirions une liste de mots «à cas spéciaux » (les fameux 
tout, même, tel, quel, etc.), puis, pour chacun de ces mots, nous énumérerions 
tous les « cas spéciaux». Nous parlerions donc à notre étudiant des mots même, 
quelque et tout, puis nous lui ferions voir la panoplie des orthographes possibles 
pour chaque mot. Devant cette liste de rêgles à apprendre par coeur (presque 
une dizaine pour seulement trois mots), il est fort probable que notre étudiant, 
surtout s'il est plutôt faible, ne trouve pas à lui seul la logique sous-jacente. Pour 
lui, cette liste d'affirmations sans lien apparent accentuerait certainement lidée 


que «le français, c'est juste des exceptions! ». 


Pour les personnes qui ont toujours voulu enseigner la langue de façon systé- 
matique, et ce, qu'elles aient cherché à le faire dans le cadre de grammaires 
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classiques ou qu'elles s'aident maintenant des grammaires scolaires actuelles, 
!orthographe grammaticale, souvent désignée par le terme accord, forme un 
systeme plutôt qu'une série de rêgles à mémoriser. Si nous partons des 
fonctions nécessaires à expression des idées pour arriver aux mots qui peuvent 


s'insérer dans ces structures grammaticales, ce côté systêmatique ressort. 


Voyons comment. Pour exprimer un concept, une notion, une entité dont on veut 
parler, nous avons besoin d'un groupe du nom. Reprenons (sans les exemples) 
le schéma du fascicule 1: 


TABLEAU 1 

Sens à Façon dont Concept dont on Information 

exprimer on envisage parle supplêmentaire sur 
Hactualisation du ce concept 
concept 

Fonctions (Déterminant) Noyau Complément du 

syntaxiques nom (facultatif) 

mettant ces 

sens en rapport 

Catégories des e Déterminant | e Nom e Groupe de 

mots pouvant (avec un nom (commun ou Padjectif 

occuper ces commun) propre) 


e Groupe de la 


fonctions E E 
préposition 


e Pronom 
e Groupe du nom 


e Phrase 
participiale 


e Phrase à verbe 
conjugué 
(relative ou 
complétive) 


Au tableau 1, nous voyons que, pour exprimer de [information supplémentaire 
à propos d'un concept, nous avons le choix entre six catégories de groupes de 
mots pouvant jouer le rôle syntaxique de complément du nom: groupe de 
!adjectif, groupe de la préposition, groupe du nom, phrase participiale, phrase 
à verbe conjugué relative et phrase à verbe conjugué complétive. Prenons ici le 


groupe de l'adjectif; nous définirons sa structure telle qu'illustrée au tableau 2: 








ERR e | Groupe de adjectif 


Sens à Modification Qualité “Information 
exprimer du sens de la donnée au supplémentaire 
qualité concept dont sur Porigine de la 
on parle qualité 
Fonctions 
syntaxiques 
mettant ces 


sens en rapport 


Catégories des 
mots pouvant 
occuper ces 
fonctions 


Exemples 





Répétons que notre but ici n'est pas de couvrir toute la grammaire, point par 
point, mais bien d'introduire le lecteur aux changements. Pour connaítre les 
détails sur les groupes du nom et de ['adjectif, il est suggéré de consulter les 
ouvrages mentionnés dans la bibliographie commentée (fascicule 1). 


Revenons au texte d'étudiant. Nous pourrions analyser les groupes du nom qui 
nous intéressent de la façon qui suit (tableau 3). Pour aller plus loin, nous 
ajouterons une quatriême fonction, facultative, qui sert à exprimer une modifi- 
cation de l'actualisation du concept dont on parle. 
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TABLEAU 3 


Groupe du nom 


“Sens à “Modification de Façon dont on 








Concept dont Information | 








exprimer | [actualisation | envisage “on parle supplémen- 

| du concept Pactualisation taire sur ce 
du concept concept 

Fonctions 

“syntaxiques | 

mettant 

“ces sens 

“en rapport 





dans la 
phrase 
Luc aime... 





| 


Note: Dans ce tableau, quand le nom noyau a deux compléments, ces 
derniers sont séparés par le symbole «+» et présentés sur deux lignes 
différentes. De plus, ici tout comme dans les tableaux qui suivront, Vastérisque 
indique une erreur. 


Le but des grammaires actuelles, nous le répétons, est de faire connaitre aux 
élêves les régularités de la langue pour qu'ils puissent en comprendre le fonction- 
nement. Si on enseigne la langue en partant de la phrase pour aller vers les 
fonctions syntaxiques jusqu'aux mots qui peuvent remplir ces fonctions, il est 








plus facile de prendre conscience de ces régularités. Ainsi, en expliquant la 
phrase à notre étudiant, nous lui soulignerions les faits que, dans la plupart des 
groupes de mots, nous pouvons trouver un adverbe qui modifie le sens du mot 
noyau du groupe et que cet adverbe est un mot invariable. Au tableau 3, nous 
avons les adverbes même, quelque, environ, autant; comme ils appartiennent à 
la catégorie de l'adverbe, qui est invariable, I'étudiant comprendrait mieux 


pourquoi même et quelque doivent être corrigés. 


Ensuite, en abordant en particulier le groupe du nom, nous lui expliquerions, 
entre autres, que le déterminant du nom doit prendre le même genre et le 
même nombre que le nom noyau du groupe. Toujours au tableau 3, quelques, 
leurs, toute, une, |, la et ses jouent le rôle de déterminant, et c'est la raison 
pour laquelle quelgues, par exemple, doit prendre un s dans quelques points. 


Analysons maintenant certains groupes de I'adjectif du texte d'étudiant: 


TABLEAU 4 
Sens à Modification La qualité Information 
exprimer du sens de la donnée au supplémentaire 
qualité concept dont sur Forigine de la 
on parle qualité 
Fonctions Modificateur Adjectif noyau Complément de 
syntaxiques (facultatif) Padjectif (facultatif) 
mettant ces 
sens en rapport 
presque semblable 
*toute aride 
si inhospitaliêre 


Ainsi que nous l'avons déjà expliqué plus haut, nous voyons que, dans le groupe 
de l'adjectif comme dans la plupart des groupes de mots, nous pouvons aussi 
trouver un adverbe, lequel modifie le sens de l'adjectif noyau du groupe; cet 
adverbe est un mot invariable. Au tableau 4, c'est le cas de presque, tout et si. 
Expliqués de cette façon, quelgue, même, tout n'ont plus [air d'être des mots 
«à cas spéciaux»: ils suivent tout simplement les rêgles générales des déter- 
minants et des adverbes qui s'organisent dans la phrase. Même si des mots ont 
des formes semblables dans la langue, ils fonctionnent toujours selon leur caté- 
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gorie dans la phrase: un déterminant varie et un adverbe ne varie pas. Quant à 
ladverbe tout, comme les autres adverbes, il est invariable, mais il subit 
quelquefois un changement qui est dã à [euphonie et non au systême des 
accords. Les particularités dues à l'euphonie (toute contente, que on, mon 
amie, de belles toiles, a-t-il, penses-y!, profites-en!, etc.) pourraient avoir toutes 
été expliquées ensemble à un moment donné dans la formation de [éléve, car 


elles relêvent du même phénomêne. 


À ce point-ci, nous pourrions nous dire que la grammaire a toujours enseigné 
que l'adverbe même, par exemple, est invariable, et qu'il ny a rien de nouveau 
à ce sujet. En fait, la différence, ou la nouveauté, réside plutôt dans le changement, 
de point de vue pour expliquer que ladverbe même est invariable et dans 
Himportance que Ion accorde au fait qu'il est invariable COMME TOUS LES 
AUTRES ADVERBES. Le changement de point de vue signifie que Ion ne parte 
plus du mot pour en faire la liste des possibiltés - ce qui fait perdre de vue le 
côté systématique des accords, surtout si lenseignant ne le fait pas remarquer 
aux étudiants aprês l'énumération de plusieurs mots qu'il juge « spéciaux » — mais 
que Ion parte des fonctions et des catégories de mots, de ['explication de ce 
qu'est un adverbe, par exemple, pour arriver ensuite à la conclusion qu'il est nor- 


mal que l'adverbe même ne s'accorde pas. 


Nous savons maintenant ce que veulent dire les tenants des grammaires 
actuelles quand ils affirment qu'il faut bien comprendre la phrase pour 
comprendre les rêgles d'accord. Et si lélêve est faible, raison de plus pour que 
la phrase lui soit enseignée de façon explicite, parce qu'il n'aura pas la capacité 
d'en induire seul son fonctionnement à partir des listes de «cas spéciaux». 











Comprendre la phrase 
pour comprendre les rêgles 
de ponctuation 


Pour illustrer comment la connaissance de la phrase facilite la compréhension 
du fonctionnement de la ponctuation, nous allons voir un exemple de texte 
d'étudiant portant sur la littérature du XXº siécle. 


Les écrivains surréalistes refusent que des fac- 
teurs conscients comme la logique, la morale, et 
PNL 
les normes habituelles de l1'esthétique litté- 
raire influencent leur écriture. Avant eux, les 
écrivains réalistes ont utilisé la science pour 
parler du monde réel mais les surréalistes 
e 
utilisent ensuite la psychanalyse pour parler de 
ce qu'ils définissent, eux, comme la réalité: le 
monde non pas connu mais psychique. Dans leur 
vie, les surréalistes privilégient la passion 
amoureuse, 1'humour, le hasard, le rêve, les 
séances d'hypnose car ces différents états les 
Da am o 
placent dans des situations oú l'irrationnel est 
maítre. Ces situations les inspirent pour écrire 
tout ce qui surgit de 1'inconscient et les 
LEE a, 


écrivains surréalistes recherchent ces moments 


de création sans carcan. 


En recevant sa copie corrigée, [étudiant pourrait ne plus s'y retrouver en 
ponctuation: il dirait que, selon lui, les professeurs ne s'entendent pas, car 
certains lui ont dit qu'il n'y avait pas de virgule devant et ou mais, et d'autres, le 
contraire. Dans le cadre des grammaires classiques, nous aurions à ênumérer 
à cet étudiant la liste des rêgles concernant [emploi des virgules avec chacun 


de ces mots, en y allant au cas par cas. 








La ponctuation ne dépend pas des pauses faites à l'oral et, pour les tenants des 
grammaires qui ont inspiré les auteurs du nouveau programme, elle ne dépend 
pas non plus du mot particulier qui vient avant ou aprês. Si nous partons des 
fonctions nécessaires à [expression des idées et à I'expression de [union de ces 
idées pour en arriver ensuite aux catégories de mots ou de signes qui peuvent 
remplir ces fonctions, nous verrons que la virgule dépend de la syntaxe des 
phrases et de la façon de faire les liens entre ces phrases (un aspect de la 
grammaire du texte). 


En général, lorsque nous plaçons côte à côte des phrases ou des groupes de 
mots de même fonction, deux grandes tendances se dégagent: 


H À "intérieur de la phrase, les groupes de mots et les phrases 


subordonnées de même fonction s'unissent normalement 


entre eux soit par une virgule soit par un coordonnant. 


H La phrase autonome elle-même se démarque de celle qui 
la suit dºabord par un signe de ponctuation ([«.», «!», «?», 
«...), 4,), 4; ) OU 4:»), ensuite, facultativement, par un 
coordonnant (mais, car etc.), un marqueur de relation 
(donc, en revanche, etc.), un marqueur de modalité (selon 
lui, heureusement, etc.), un organisateur textuel (deuxiê- 
mement, en premier lieu, etc.); nous verrons plus en détail 
ces notions dans le fascicule 3 lorsque nous aborderons la 
grammaire du texte. 


Revenons au texte de I'étudiant, et voyons comment on peut y analyser les 
différents groupes de mots de même fonction dans son texte. 





TABLEAU 5 


Groupes de mots Signe ou mot 
servant à les un ir 


la logique : 
la morale et; 
les normes habituelles de l'esthétique 

littéraire 


connu mais 
psychique 


la passion amoureuse : 
humour : 
le hasard E 
le rêve : 
les séances d'hypnose 


À partir du tableau 5, il devient plus facile d'expliquer à notre étudiant ses 
problêmes de ponctuation, et ce, de façon cohérente, systématique et écono- 
mique. Son premier problême vient du fait qu'il a utilisé simultanément deux 
moyens d'unir des groupes de mots de même fonction, à la fois la virgule et le 
coordonnant, alors qu'il doit normalement en choisir un seul. Pour pouvoir lui 
expliquer ses trois autres problêmes, analysons maintenant le texte en phrases 
autonomes (les phrases qui fonctionnent seules, qui ne sont pas subordonnées 
à une autre), afin de découvrir les différents points de jonction des phrases qui 


sy trouvent: 
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TABLEAU 6 
Phrases Signe Facultatif : 
servant coordonnant, 
à marquer marqueur de 
la fin relation, de 
modalité, 
textuel 

1. Les écrivains surréalistes refusent 

que des facteurs conscients comme la 

logique, la morale*, et les normes 

habituelles de Pesthétique littéraire 

influencent leur écriture : Avant eux, 

o. les écrivains réalistes ont utilisé la 

science pour parler du monde réel SU) mais 

3. les surréalistes utilisent ensuite la 

psychanalyse pour parler de ce qui'ils 

définissent, eux, comme la réalité : le 

monde non pas connu mais psychique 

4. Dans leur vie, les surréalistes 

privilégient la passion amoureuse, 

Hhumour, le hasard, le rêve, les 

séances d'hypnose SU) car 

5. ces différents états les placent 

dans des situations ou irrationnel 

est maítre 

6. Ces situations les inspirent pour 

écrire tout ce qui surgit de 

Hinconscient *() et 


7. les écrivains surréalistes 
recherchent ces moments de création 
sans carcan 


Note : Dans ce tableau, les crochets vides indiquent absence de signe de 


ponctuation. 


Attention! Certains compléments de phrase marquent un lien logique de temps 
ou d'espace entre deux phrases ou avec le reste du texte (par exemple, avant 
eux, marqueur temporel); d'autres complêtent linformation exprimée dans une 
seule phrase (par exemple, dans leur vie, à la phrase 4). Pour cette raison, les 
deux compléments de phrase mentionnés apparaissent dans deux colonnes 


différentes. 





À partir de cette analyse du texte en phrases (tableau 6), nous pourrions expliquer 
de façon plus systématique à notre étudiant que ses autres problêmes de 
ponctuation viennent du fait qu'il n'a pas marqué la fin de toutes ses phrases par 
un signe de ponctuation. Entre les phrases 2 et 3, il doit ajouter un tel signe, 
entre les phrases 4 et 5 aussi, puis entre les phrases 6 et 7. Il est vrai que 
quelques phrases peuvent être séparées par le coordonnant seul: elles doivent 
cependant être courtes, simples dans leur structure, et le sujet est habituellement 
le même dans les deux phrases (ex. : Il a froid et il se sent mal. Ce détail sur les 
possibilités de la norme n'est pas une exception à la tendance générale de juxta- 
position des phrases autonomes dans un texte, car il est aussi possible de suivre 
ce principe général sans pour autant être totalement dans ['erreur (Il a froid, et 
il se sent mal - léger changement de sens à noter). De plus, la fréquence des 
phrases répondant aux critêres mentionnés est plutôt basse dans les textes, et 
ces phrases ne représentent pas la complexité syntaxique moyenne de la phrase 
d'un rédacteur adulte; nous pouvons donc considérer cette précision de la norme 
comme secondaire dans [enseignement des principes généraux de la ponctuation. 


Dans le cadre d'une grammaire scolaire traditionnelle, il faut nommer chaque 
coordonnant et donner toutes les possibiltés de ponctuation devant chacun 
pour expliquer ses erreurs à notre étudiant. On pourrait croire que c'est plus 
simple ainsi, surtout pour un cas comme le mot car, qui est toujours précédé 
d'une virgule et qui, de ce fait, pourrait sembler une exception à nos générali 
sations sur [emploi des virgules dans les éênumérations de phrases et de 
groupes de mots de même fonction. Cependant, aprês analyse attentive, il 
devient clair que le mot car n'est pas du tout une exception: si ce mot est 
toujours précédé d'une ponctuation, c'est simplement parce que sa place est 
entre deux phrases autonomes, lã ou ily a un signe de ponctuation. Les généra- 
lisations nous aident donc à expliquer la langue aux étudiants de façon plus 
économique: au lieu d'une régle couvrant un seul cas (le mot car est précédé 
d'une virgule), nous avons une rêgle couvrant une multitude de cas (toutes les 
jonctions de phrases autonomes sont marquées par un signe de ponctuation). 


Jusqu'ã maintenant, nous avons vu ce que veulent dire les tenants des 
grammaires actuelles quand ils affirment qu'il faut bien comprendre la phrase 
pour comprendre les rêgles d'accord, puis les régles de ponctuation. En fait, 
leur point de vue est le suivant : plus la structure de la phrase est comprise, plus 
il est facile d'analyser les phénomênes de la langue, comme les mots et les 
signes, à partir du fonctionnement de cette phrase, et, de ce fait, plus il est clair 
que des généralisations peuvent être induites. Comprendre le systême de la 
ponctuation ne peut donc pas se faire sans comprendre le systême de la phrase. 
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Comprendre la phrase 
pour comprendre les rêgles 
de syntaxe 


Il peut sembler redondant d'affirmer qu'il est essentiel de comprendre la syntaxe 
de la phrase pour comprendre les rêgles normatives relevant de la syntaxe. 
Mais nous allons voir que, si nous oublions d'adopter le point de vue du fonction- 
nement de la phrase, nos explications peuvent ne pas aider les étudiants. 


llustrons ce cas à laide d'un autre exemple : 


Selon Jean-Paul Sartre, comme Dieu n'existe pas, 
l'être humain se retrouve seul et sans but face 
à la mort; par conséquent, il est «condamné à 
être libre» de faire les choix qu'il voudra dans 
sa vie. Ainsi, en premier lieu, l'être humain 
existe, comme les plantes et les animaux; en 
deuxiême Jlieu, parce qu'il est conscient de 
cette existence, mais il n'a pas de rêgles à 
e 
suivre pour préparer sa mort et son passage dans 
un autre monde, il est condamné à se créer, 
faire le projet de sa vie et de définir son 


a, 
essence comme être. 


En grammaire classique, pour ce qui est de la coordination, nous avons les 
rêgles de syntaxe suivantes à donner à nos étudiants : 


E Il faut répéter les prépositions à, de et en devant chaque 
complément; les autres prépositions peuvent être 
répétées ou non. 


H Il faut répéter les conjonctions de subordination devant 
chaque subordonnée ou remplacer la deuxiême par gue. 





Avec ces rêgles, I'étudiant sait ce qu'il doit faire, mais une question demeure : 


OU doitil appliquer ces rêgles? Dans le texte ci-dessus, à la derniêre ligne, 


[étudiant connaissait sirement sa rêgle de syntaxe, savait bien (consciemment 
ou non) qu'il devait répéter une préposition aprês et et devant définir, mais il n'a 
pas su oú se trouvait le premier terme de la coordination et a répété la prépo- 
sition qui était la plus prês, c'est-â-dire de. Le seul moyen de lui faire voir oú 
commencent et ou finissent les groupes de mots coordonnés de son texte est 
de lui faire comprendre la structure de ses phrases. En procédant ainsi, il pourra 
constater plus facilement ou se trouvent les points de jonction des groupes de 
mots de même fonction coordonnés à Iintérieur d'une phrase et, de lã, savoir 
ou répéter à, de, en et que, puis lequel de ces mots répéter exactement s'il y 
en a plus d'un dans les parages. Reprenons le modêle de la phrase de base que 
nous avons vu dans le fascicule 1, puis intégronsy [extrait du texte d'étudiant 
en question, analysé phrase par phrase: 
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TABLEAU 7 
Sens à 


exprimer 


Fonctions 
syntaxiques 


Phrase 1 


Phrase 2 


Phrase 3 


Phrase 4 





Liens 
(coordonnant, 
marqueur de 
relation, 
marqueur de 
modalité, 
marqueur 
textuel) 


selon Jean- 
Paul Sartre 


par conséquent 


ainsi 
en premier lieu 


en deuxiême 
ligu 





Ce dont on 
veut parler 


Sujet de la 
phrase 


[être 
(humain) 


être 
(humain) 


Ce qu'on veut 
en dire 


Prédicat de la 
phrase 


se retrouve 
(seul) 

et 

(sans but face 
à la mort) 


est condamné 
(à être libre de 
faire les choix 
qu'il voudra 
dans sa vie) 


existe 


est condamné 
(à se créer) 
(*faire le projet 
de sa vie) 

et 


(*de définir son 


essence 
comme être) 


Circonstances 
particuliêres à 
propos de ce 

qu'on dit 


Complément 
de la phrase 
(facultatif et 
mobile) 


comme Dieu 
n'existe pas 


comme les 
plantes et les 
animaux 


parce qu'il est 
conscient de 
cette existence 
mais 

*il n'a pas de 
rêgles à suivre 
pour préparer 
sa mort et 
son passage 
dans un autre 
monde 








Note : Dans le tableau 7, les compléments des noms et des verbes sont entre 
parenthêses [les attributs sont inclus dans ce qui peut compléter un verbe). Les 
marqueurs de relation [servant à faire le lien avec les phrases précédentes), de 
modalité (servant à faire le lien avec le monde extérieur) et textuels (servant à 
faire le lien entre les parties du texte) sont placés devant la phrase dans 
laquelle ils se trouvent. 


Comme il a déjã été mentionné quelques fois, notre but ici n'est pas de décrire 
toute la langue mais bien d'initier le lecteur à l'analyse grammaticale dans le 
cadre des grammaires actuelles. Pour connaitre les détails des analyses du 
tableau 7, il est suggéré de consulter quelques traités de grammaire actuels 
(voir la bibliographie du fascicule 1). Notre objectif est de nous concentrer sur les 
problêmes de syntaxe survenus dans la phrase 4 de notre étudiant. Dans le 
prédicat de cette phrase, au tableau 7, le mot condamné a trois compléments, 


que I'on doit coordonner ou juxtaposer puisqu'ils ont la même fonction : 


H se créer; 


H faire le projet de sa vie; 


H définir son essence comme être. 


Puis, nous voyons qu'il y a deux groupes de mots qui remplissent le même rôle 


syntaxique de complément de la phrase (ils expriment la cause) : 


E il est conscient de cette existence; 


H il n'a pas de rêgles à suivre pour préparer sa mort et son 
passage dans un autre monde. 


Nous avons vu, dans la section précédente, comment nous pouvions expliquer 
aux étudiants la façon d'unir ces groupes de mots de même fonction avec une 
virgule ou un coordonnant, ce qui a été respecté dans la phrase 4. Ce qui n'a 
pas été respecté, selon les rêgles classiques mentionnées en début de section, 
c'est la répétition de à, de, en et celle de la conjonction de subordination (ou son 
remplacement par que) lorsqu'il y a coordination. 


En partant plutôt de la structure de la phrase pour arriver au mot, nous dirions 
que deux groupes de mots occupant la même fonction doivent être de même 
structure. Au tableau 7, nous voyons que trois groupes de mots jouent le rôle 
de compléments de condamné; ils doivent donc avoir la même structure: 


comme condamné commande la préposition à pour introduire son complément, 
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les trois compléments devraient commencer par à. Le fait que I'étudiant ait mis 
de au début du troisiême illustre que, même s'il sait qu'il doit répéter les prépo- 
sitions en question, cela ne veut pas dire qu'il saura laquelle choisir - dans ce 
cas-ci, la préposition de à intérieur du deuxiême complément est venu brouiller 
les cartes. Toujours à partir du point de vue de la structure de la phrase, nous 
voyons que deux groupes de mots jouent le même rôle de compléments de 
phrase; pour introduire ces deux éléments, qui sont en fait des phrases subor- 
données, il faut deux subordonnants. 


Partir du point de vue de la phrase au lieu de celui du mot pour expliquer le 
genre de rêgles syntaxiques dont il est question ici nous donne deux avantages. 
En premier lieu, les rêgles classiques particulêres énoncées plus haut 
s'intêgrent maintenant à une généralisation beaucoup plus grande sur la langue: 
quand deux groupes de mots jouent le même rôle syntaxique dans la phrase, ils 
ont logiquement la même structure (groupe du nom, groupe de I'adjectif, groupe 
de ladverbe, groupe de la préposition, groupe du verbe ou phrase subor- 
donnée). Répéter les prépositions et les autres subordonnants qui introduisent 
des groupes de mots de même fonction ne fait que répondre à cette grande 
rêgle générale. Une fois cette derniegre enseignée, il est possible d'y apporter 
des précisions: la possibilité d'omettre la répétition des autres prépositions que 
à, de, en (comme pour avec, etc.) ou celle de remplacer par que le 
deuxiême subordonnant exprimant la même circonstance que le premier. Ce qui 
est primordial ici, c'est de voir la hiérarchisation qui se dessine dans importance 
attribuée aux rêgles que I'on enseigne : d'abord, il faut connaítre la régle générale; 
ensuite, on peut aller plus loin et observer quelques particularités (ex. : // ne viendra 
pas parce qu'il fait froid et qu'il se sent mal. Si létudiant n'a pas encore appris 
les particularités, il n'est pas dans [erreur pour autant en observant la rêgle 


générale (// ne viendra pas parce qu'il fait froid et parce qu'il se sent mal. 


En deuxiême lieu, le point d'insertion des mots qu'il faut répéter devient plus 
compréhensible. Dans la phrase 4 de notre étudiant, nous avons vu que, en 
analysant la phrase et en délimitant ainsi les groupes de mots coordonnés, il est 
plus facile de savoir ou placer les mots à répéter et, surtout, quels mots doivent 
être répétés dans les cas ou I['étudiant doit choisir. Encore une fois, pour ceux 
qui ont la volonté d'enseigner la langue de façon plus systématique et cohérente 
— qu'ils aient enseignée ainsi dans le cadre des grammaires classiques ou qu'ils 
soient des tenants des grammaires actuelles -, voilã une autre raison justifiant 
!assertion suivante : opter pour une analyse grammaticale à partir de la phrase 
nous fait découvrir plus facilement les grandes généralisations sur la langue et 
ainsi mieux comprendre les différentes facettes de la norme du français écrit. 
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omprendre la phrase 
pour comprendre les problêmes 
dits de niveau de langue 


Jusqu'ã maintenant, nous avons vu, sous un jour différent, trois ensembles bien 
connus de rêgles du français écrit: des rêgles d'accord, de ponctuation et de 
syntaxe. Il en existe un quatriême type auquel nous sommes déja habitués quand 
nous corrigeons les textes de nos étudiants: ce que nous appelons /e niveau de 
langue. Souvent, en effet, nous percevons [influence de la langue orale sur la 
langue écrite, et nous le soulignons à nos étudiants; voici un exemple : 


A 1'époque de la Nouvelle-France, la grande 


majorité des mêres allaitent leurs enfants, mais 


(c'est Dune nourrice (qui Dallaite l'enfant de 


quelques-unes. En effet, dans la ville de 
Québec, au début du XVIIIS siêcle, on estime 
qu'environ 15% des enfants sont placés à la 


=x 


campagne pour une période de deux à trois ans: 


(C'est dans l'élite urbaine (que) les femmes 


envoient leur bébé chez une nourrice, ce qui 


leur permet de continuer leur vie mondaine. 


CE esDaussi parce qu'elles croient que l'air des 


milieux ruraux est plus sain pour leur enfant 


(Bo jertes suivent cette pratique élitiste. 


Dans la correction de cet extrait de texte, le professeur encercle ['utilisation de 
la formule c'est... que ou c'est... qui et inscrit dans la marge que cette formule 
relêve de la langue orale; [étudiant en conclut donc qu'elle ne doit pas être 
utilisée à I'écrit. Mais il aura peut-être des doutes en recevant cette correction : 
un autre professeur, et peut-être bien le même, aura déjà considéré ces mots 
comme corrects dans un autre texte... 


Le malentendu vient du fait que, encore une fois, on est parti du mot pour émettre 


un jugement sur la langue, sur ce qui est correct ou non. Nous avons vu, depuis 
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le début de I'ouvrage, et plus particuligrement dans ce deuxiême fascicule, que 
partir du mot pour énoncer des rêgles est dangereux, car il semble toujours y 
avoir des cas spéciaux, des exceptions. C'est le même phénomeêne ici: à écrit, 
c'est... qui ou c'est... que s'emploient... quelquefois oui, quelquefois non! Ce qu'il 
faut comprendre, c'est que Iemploi du marqueur emphatique c'est... gui ou 
c'est... que n'est pas fautif en soi, ni d'ailleurs son emploi répété que Ion peut 
qualifier d'abus; le malentendu vient du fait qu'il est impossible de juger à partir 
du mot seulement parce que, dans la langue, tout dépend beaucoup plus de la 
phrase, de sa structure; puis, comme nous le verrons plus en détail dans le 
fascicule 4, le fait qu'une telle structure puisse faire partie ou non d'un texte 
dépend de la situation de communication, c'est-à-dire du type de texte dans 
lequel nous voulons intégrer. 


Commençons par établir la structure des trois phrases du texte contenant les 
formules c'est... que, c'est... qui à aide du modêle de la phrase de base que 


nous utilisons depuis le début : 


TABLEAU 8 
Sens à Ce dont on veut Ce qu'on veut en —Circonstances 
exprimer parler dire particuliêres à 
propos de ce 
qu'on dit 

Fonctions Sujet de la Prédicat de la Complément de 
syntaxiques phrase phrase la phrase 
mettant ces (facultatif et 
sens en rapport mobile) 
Phrase cest... qui 
transformée 1 une nourrice allaite 

('enfant de 

quelques-unes) 
Phrase c'est... que 
transformée 2 dans [élite urbaine 

les femmes envoient 

(leur bébé) 

(chez une nourrice) 
Phrase c'est (aussi) ... que 
transformée 3 parce qu'elles 


croient que air 
des milieux ruraux 
est plus sain pour 
leur enfant 
elles suivent 
(cette pratique 
élitiste) 





Note: Dans ce tableau, les compléments des verbes sont entre parentheêses. 
Les marqueurs emphatiques sont soulignés et placés devant le groupe de mots 
sur lequel ils mettent laccent. Le marqueur de relation, qui appartient à la 
grammaire du texte ffascicule 3), est entre accolades. 


Une fois complétée l'analyse [tableau 8), il est plus facile de voir la phrase de 
base qui se cache derriêre les transformations faites à laide des formules 
c'est... qui ou c'est... que. Dans les grammaires actuelles, on explique que ce 
procédé de transformation de la phrase de base, l'ajout d'un marqueur empha- 
tique, sert à construire des phrases de type emphatique. Pour construire des 
phrases de ce type, il est aussi possible d'utiliser d'autres procédés, comme 
!annonce ou la reprise (par exemple : Elle aime la crême, ma mêre ou Ma méêre, 


elle aime la crême). 


Les phrases qui nous intéressent dans I'extrait de texte étant donc de forme 
emphatique, nous pouvons analyser le problême de notre étudiant à partir de la 
structure de ses phrases et non à partir des mots particuliers qu'il a choisis. 
Dans le cadre des grammaires actuelles, il est dit que la phrase emphatique est 
adaptée à une situation de communication oú [expression des sentiments et des 
émotions est de mise, par exemple dans une lettre d'opinion. Il est vrai que nous 
trouvons plus fréquemment des phrases de forme emphatique à oral qu'à [écrit: 
c'est que les situations de communication de I'oral, plus que celles de I'écrit, sont 
souvent des situations ou le locuteur s'implique émotionnellement dans son 
discours. Dans le texte de notre étudiant, par contre, la situation de communi- 
cation en jeu est celle d'un texte explicatif: c'est un texte de vulgarisation des 
connaissances, historiques dans ce cas-ci, dans lequel expression des émotions 
de lauteur, représentée ici par Iutilisation de marqueurs emphatiques (c'est... 


qui ou c'est... que), n'a pas sa place. 


L'exemple de cette section ilustre en quoi comprendre la phrase, sa structure, 
sa forme, nous permet de mieux comprendre les rêgles du français écrit. Pour 
les tenants des grammaires actuelles, partir de la structure de la phrase pour 
analyser la langue et ses rêgles nous permet d'énoncer des généralisations sur 
la langue qui couvrent plus de matiêre que simplement le fait de pouvoir utiliser 
ou non les formules c'est... qui ou c'est... que à I'écrit, tout en incluant quand 
même cette matiêre. Comme nous le verrons dans le fascicule 4, ou nous illus- 
trerons plus en détail ce qui a trait à la variation linguistique selon la situation de 
communication, le problême du texte de notre étudiant ne vient pas tant, comme 
nous le disons souvent, d'erreurs de niveau de langue (une des facettes de la 
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variation selon le contexte) que d'une mauvaise adaptation à la situation de 
communication à cause du type de phrase choisi (une autre facette de cette 
variation). Pour instant, important est de faire comprendre à notre étudiant 
que ce n'est pas [expression c'est... qui ou c'est... que qui est fautive, mais la 
forme de la phrase utilisée — quel que soit le procédé choisi pour la construire —, 


qui n'est pas adaptée à la situation de communication de son texte. 


En guise de clin d'ceil, un exemple d'utilisation de c'est... qui adaptée à la situation 
de communication pourrait nous aider à confirmer notre compréhension de 
cette notion: dans la derniêre phrase du paragraphe précédent, on trouve ce 
marqueur emphatique («ce n'est pas Il'expression c'est... qui ou c'est... que qui 
est fautive, mais... »). Qu'est-ce qui fait qu'il a sa place ici et non dans un texte 
descriptif ou explicatif? Le passage cité est de type argumentatif; il contient donc 
inévitablement des structures de phrases permettant à [auteur de mettre 
laccent sur certains éléments, afin qu'il puisse aussi transmettre de façon 
implicite sa pensée. Nous pouvons donc en conclure que [auteure de ces lignes 
utilise cette possibilté de la langue pour insister sur son message, c'est-à-dire 


le fait qu'elle trouve non pertinent d'enseigner aux étudiants que c'est... qui est 


fautif parce qu'il relêve de la langue orale... (Fin du clin d'ceil complice!) 














'onclusion 


Dans ce deuxiême fascicule, nous avons vu que nous pouvons, à partir de 
lanalyse de la phrase, systématiser les explications portant sur des 
phénomeênes de la langue qui semblent plutôt être du cas par cas quand ils sont 
analysés à partir du mot particulier. Ainsi, au lieu de dire que, pour un mot 
comme quelque, il y a des «cas spéciaux», nous insisterons plutôt sur le fait 
que, selon leur fonction dans la phrase, les mots suivent des rêgles d'accord 
différentes, et que ces rêgles s'appliquent de façon générale dans la langue. De 
la même maniêre, au lieu d'énumérer les possibiltés de ponctuation à partir du 
mot et, nous partirons plutôt de I'analyse de la phrase, nous trouverons ou il se 
situe dans la structure grammaticale, puis nous pourrons juger si une 
virgule est de mise à cet endroit. De plus, plutôt que de dire qu'il faut répéter le 
mot de quand il y a une énumération, nous allons d'abord trouver la structure 
de la phrase pour ensuite pouvoir déterminer la structure syntaxique commune 
que doivent prendre les deux éléments de même fonction. Finalement, plutôt que 
de dire que [expression c'est... qui ou c'est... que ne doit pas être écrite parce 
qu'elle relêve d'un certain niveau de langue, nous analyserons d'abord la forme 
de la phrase dont elle fait partie, puis nous déciderons si cette forme de phrase 
se prête à la situation de communication en jeu dans le texte. 


En attendant les fascicules suivants, les lecteurs pourront consulter de nouveau 
les ouvrages mentionnés dans la bibliographie commentée (fascicule 1). Le rôle 
de cette bibliographie était alors de nous aider à reconnaitre les différents 
ouvrages qui nous permettraient de survoler [esprit et les principes des 
grammaires actuelles. Les lecteurs qui ont commencé à consulter ces ouvrages 
ont certainement pu observer les façons de présenter la matiêre, les différentes 
maniêres de systématiser les explications, [expansion du domaine de la 
grammaire. lci, pour faire suite au fascicule 2, cette même bibliographie nous 
servira à aller un peu plus loin dans notre réflexion, à entrer graduellement dans 
le contenu des grammaires actuelles. Ainsi, il est maintenant suggéré aux 
lecteurs de reprendre ces mêmes ouvrages et de s'attarder, cette fois, au 
contenu grammatical qui traite de ce que nous connaissons déja bien — la 
syntaxe, la ponctuation, les accords - afin de les voir se dessiner sous un jour 


nouveau. 
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Un dernier point à souligner dans notre démarche d'introduction à [esprit des 
grammaires scolaires actuelles : dans ce deuxiême fascicule, il a été question de 


voir autrement des points de la grammaire qui nous étaient assez familiers, et 


il peut être difficile ou rébarbatif de tenter de se motiver à changer un systême 
de pensée déjà bien ancré en nous. Dans les fascicules à venir, la démarche 
sera peut-être plus attrayante, puisqu'il y sera surtout question de découvrir des 
parties de I'étude de la langue jusque-lã peu fréquentées (grammaire du texte, 
du lexique, adaptation à la situation de communication, aux changements dans 
létude de la langue). Couvrir plus large que ce qui se fait normalement en 
grammaire saura certainement plaire à plus d'un, autant à ceux qui expliquent 
déjã de façon systématique la matiêre à laquelle nous sommes habitués en 
grammaire qu'ã ceux qui souhaitent aller plus loin que les connaissances de 
base avec les jeunes adultes que sont les cégépiens. 
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Au cours des prochaines années, les élêves qui arriveront au collégial auront 
reçu un enseignement grammatical différent de celui auquel nous sommes 
habitués. Pour comprendre ces élêves, et nous faire comprendre d'eux lorsque 
nous leur parlerons de leur écriture, nous aurons à plonger, tôt ou tard, dans 
ce qu'il est convenu d'appeler la «nouvelle » grammaire. À des degrés divers, 
bien sãr, puisque [importance accordée à la langue n'est pas la même pour 


tous, dans tous les cours. 


Dans ce contexte, le CCDMD a demandé à Annie Desnoyers, linguiste et 
spécialiste de la didactique des langues, de rédiger un document dans le but 
d'informer les enseignants sur cette «nouvelle grammaire» et, plus préci- 
sément, sur [esprit des ouvrages qui ont inspiré les auteurs du nouveau 
programme de français du secondaire du ministêre de 'Éducation. 


Qu'on nous comprenne bien: notre intention n'est pas de discuter des choix du 
ministêre du [Éducation en matiêre d'enseignement de la grammaire au 
secondaire. Le nouveau programme étant un fait accompli, nous voulons plutôt 
le faire comprendre. Il ne s'agira pas non plus d'évaluer les acquisitions des 
élêves formés dans le cadre du nouveau programme, ni de déterminer si ces 
approches ont fait leur preuve, ni de vendre les approches actuelles en démo- 
lissant les grammaires plus classiques. Nous ne proposerons donc pas une 
nouvelle nouvelle grammaire, mais nous souhaitons quand même aller plus loin 


que la simple mise en paralléle des équivalences terminologiques. 


Louvrage se compose de quatre fascicules. Chacun contient la table des 
matiêres complête de I'ouvrage. Le premier fascicule propose une bibliographie 
commentée touchant l'ensemble des quatre fascicules. Ainsi, le lecteur pourra, 
chaque fois, situer la matiêre du fascicule qu'il consulte par rapport à la matiêre 
de tout l'ouvrage, et consulter la bibliographie présentée dês le début. 


Si nous avons simplement contribué à la réflexion déjã amorcée dans plusieurs 
départements sur les façons de voir actuelles en grammaire et en ensei- 


gnement de celle-ci, nous aurons atteint notre but. 


Charles Gravel 
Responsable du programme de français 


Centre collégial de développement de matériel didactique 
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FASCICULE (1) 


CONTEXTE ET ESPRIT DU CHANGEMENT 


Le contexte des changements actuels en grammaire 
Fausse rumeur 1 : C'est une nouveauté québécoise! 
Fausse rumeur 2 : I|y a une grammaire unique, à prendre ou à laisser! 
Fausse rumeur 3 : C'est la terminologie qui change! 
La place de la grammaire au collégial 


Lesprit des grammaires scolaires actuelles 
Changer de point de vue pour expliquer le fonctionnement de la langue 
Systématiser les explications 


Élargir le domaine de la grammaire 


Conclusion 


BIBLIOGRAPHIE COMMENTÉE 


FASCICULE (2) 


CHANGEMENT DE POINT DE VUE ET 
SYSTEMATISATION DES EXPLICATIONS 


Comprendre la phrase pour comprendre les rêgles d'accord 
Comprendre la phrase pour comprendre les rêgles de ponctuation 
Comprendre la phrase pour comprendre les rêgles de syntaxe 


Comprendre la phrase pour comprendre les problêmes dits 
de niveau de langue 


Conclusion 





FASCICULE (3) 


EXPANSION DU DOMAINE DE LA GRAMMAIRE 


Comprendre le fonctionnement du texte 
La progression de [information 
La reprise de [information 
Les liens entre les phrases et les liens avec le monde extérieur 


Comprendre le fonctionnement du lexique 
Le mot en soi 
Le mot en relation avec les autres mots 
Lorthographe lexicale 


Conclusion 


FASCICULE (4) 


OUVERTURE SUR LA VARIATION LINGUISTIQUE 
ET THÉORIQUE 


Comprendre comment s'ajuster à la situation de communication 
Les différences entre la grammaire de [oral et celle de [écrit 
Le choix des phrases et du lexique selon le type de texte 
Le choix du niveau de langue selon le type de texte 


Le lien entre les savoirs sur la langue et les grammaires scolaires 
Les savoirs sur la langue à [origine des grammaires scolaires classiques 
Les savoirs sur la langue à [origine des grammaires scolaires actuelles 


Rester à I'affãt des nouveaux savoirs sur la langue 


Conclusion 
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encouragements constants durant le travail de rédaction. 
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omaine de la 
rammaire 


(88) 
uu 
A 
a) 
O 
O 
q 
To 


ans le premier fascicule de l'ouvrage Les grammaires, nous avons 

exploré ensemble le contexte à l'origine des changements actuels en 

grammaire et les lignes directrices qui avaient guidé ces changements, 
soit le point de vue nouveau pour expliquer la langue, la systématisation des 
explications sur son fonctionnement, [expansion du domaine de la grammaire. 
Dans le deuxiême fascicule, nous avons analysé plus en détail ce que signifiaient 
les deux premiéres lignes directrices, en reprenant le contenu grammatical 
auquel nous étions habitués (les accords, la syntaxe, la ponctuation et Hinfluence 
de oral sur ['écrit) et en le revoyant sous un jour nouveau. Dans ces deux 
fascicules, ila donc surtout été question de comprendre autrement une matiêre 
que nous connaissions bien. 


Dans ce fascicule-ci et le prochain, nous nous ouvrirons plutôt à d'autres réalités 
grammaticales et verrons comment elles s'intêgrent maintenant à ['étude de la 
langue. Dans le présent document, nous examinerons [expansion de la matiere 
couverte par [étude de la langue dans le cadre des grammaires qui ont inspiré 
les auteurs du programme de français du secondaire de 1995: nous décou- 
vrirons la grammaire du texte et celle du lexique. En fait, il s'agira plutôt de 
constater qu'il existe aussi des rêgles pour expliquer aux élêves leurs erreurs 
causées par la méconnaissance de la structure d'un texte ou du lexique. Ces 
erreurs, nous les avons souvent détectées par intuition dans leurs travaux, mais 
sans savoir nécessairement comment les corriger d'une façon qui puisse aider 
les élêves à s'améliorer par la suite. Nous verrons que ces rêgles peuvent être 
aussi précises que celles avec lesquelles nous sommes plus familiers, comme 
les rêgles de accord et de la ponctuation. Dans le quatriême et dernier fasci- 
cule, nous nous intéresserons à la variation dans le domaine de la grammaire, 
aussi bien la variation dans la langue, selon la situation de communication, que 
celle dans Iétude de la langue, selon les modêles postulés pour expliquer celle-ci. 
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Comprendre le fonctionnement 
du texte 


Pour bien saisir ce que les tenants des grammaires scolaires actuelles veulent 
dire par «enseigner aussi la grammaire du texte », nous travaillerons, comme 
nous lavons fait dans les autres fascicules, à partir d'un extrait de texte 
d'étudiant. Celui-ci traite d'économie. 


Au cours des années 1980, (les mesures> doivent 


être prises pour contrer le chômage. Selon la 
doctrine économique néolibérale, la solution est 
de réduire le fardeau fiscal des entreprises: 
cette réduction augmente leur épargne, (Elleest 
réinvestie dans la production, ce qui crée des 
emplois. Le programme néolibéral est adopté, et 
le taux moyen d' imposition des entreprises cana- 


diennes passe de 50% à 20% entre 1970 et le 


milieu des années 19904 Durant ces mêmes années, 


= 


l1'investissement privé augmente à peine, et le 





problême du chômage n'est pas moins criant. Les 
particuliers apportent maintenant aux impôts 
canadiens une contribution dix fois plus élevée 


ue celle des entreprises. 


En lisant ce texte, il nous vient tout de suite à lidée que nous mentionnerions à 
létudiant les problêmes suivants: d'abord, au début du texte, deux problêmes 
de référent; puis, à la fin, un grand passage oú de nouveaux éléments d'infor- 
mation paraissent avoir été ajoutés pêle-mêle et ou il ne semble pas y avoir de 
liens entre les idées. Évidemment, par intuition, nous avons toujours su recon- 
naítre ce genre de problêmes dans les textes d'étudiants, et nous les avons 
pointés la plupart du temps pour qu'ls en prennent conscience. En revanche, 
nous n'avons que rarement été en mesure de fournir aux étudiants des explica- 
tions qui puissent servir à ce qu'ls s'améliorent ensuite, dans leur prochaine 
rédaction. Nos «pas clair!», «flou...», «77?» ne sont pas des commentaires 
des plus éclairants... 





C'est lã justement la nouveauté des grammaires actuelles : elles nous fournissent 
des outils pour que nous puissions commenter les textes des étudiants d'une 
façon précise, parlante et systématique, en somme, d'une façon formatrice. 
Pour connaitre ce que les élêves auront reçu comme enseignement en 
grammaire du texte et de quelle façon nous pourrons leur parler de leurs textes 
quand nous aurons à leur apporter quelques précisions selon nos domaines 
d'enseignement, nous reverrons les erreurs du texte ci-dessus sous trois 
sections différentes: la progression de [information; la reprise de information; 


les liens entre les phrases et les liens avec le monde extérieur. 


La progression de [information 


Un texte, s'iil est écrit pour informer ou convaincre, contient toujours de nou- 
veaux renseignements à faire connaitre à son destinataire. Mais pour que ce 
texte soit vraiment un texte, et non une série de phrases juxtaposées sans liens 
entre elles, les données nouvelles doivent reposer sur des données connues ou 
qui vignnent d'être connues par le lecteur dans les phrases précédentes. La lec- 
ture sera ainsi facilitée étant donné que le cerveau du lecteur recevra Iinforma- 
tion selon fordre «connu, inconnu; connu, inconnu...». Cette façon de lier les 
phrases les unes aux autres assure une meilleure progression de [information 
dans le texte. Illustrons ce procédé d'écriture par le tableau 1 ci-dessous; les 
lettres en majuscule représentent les différentes données qui auraient été 


fournies dans un paragraphe imaginaire. 


TABLEAU 1 
Liens entre les Themes Propos ou foyer 
phrases, avec (information connue, d'information 
le texte ou sauf dans la premiêre (information inconnue) 
avec le monde phrase) 

Phrase 1 A B 

Phrase 2 A Cc 

Phrase 3 C D 

Phrase 4 A E 

Phrase 5 E F 

Phrase 6 E G 
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En grammaire du texte, les phrases sont analysées du point de vue de infor- 
mation quelles contiennent. Lorsqu'il est question de thême, il s'agit de la partie 
de la phrase contenant information connue; lorsqu'il est question de propos, il 
s'agit de la partie de la phrase contenant information nouvelle. Comparons les 


deux phrases suivantes : 


H LAmérique est le continent d'origine de la tomate et de la 
courge. 


[2] La tomate et la courge sont originaires de !Amérique. 


Du point de vue du sens, ces deux phrases véhiculent le même message. Du 
point de vue du thême et du propos, par contre, elles doivent s'insérer dans 
deux textes différents: la premiêre s'insêre dans un texte sur !Amérique (son 
thême) et donne comme information que ce continent a donné au monde la 
tomate et la courge (son propos): la deuxiême phrase s'insêre dans un texte 
portant sur la tomate et la courge (son thême) et donne comme information 
qu'elles sont originaires de [Amérique (son propos). 


Au tableau 1, qui ilustre une des nombreuses possibiltés de construction d'un 
paragraphe du point de vue des thêmes traités, nous voyons que le thême du 
paragraphe est A, le thême de la phrase 1. À propos de ce thême, un rensei- 
gnement nouveau est donné dans la phrase 1 (B), puis dans la phrase 2 (C). À 
la phrase 3, c'est information nouvelle de la phrase 2 qui devient le thême (C), 
ce qui signifie que Ion veut ajouter des détails (D) à propos de [information 
nouvelle donnée à la phrase précédente. À la phrase 4, le thême du paragraphe 
est repris (A), on y ajoute un propos nouveau (E). Aux phrases 5 et 6, de 
nouvelles idées sont données (F) (6) à propos de ce nouveau thême (E). 


Ce qu'il faut retenir du tableau 1, c'est que les thêmes des phrases sont toujours 
des éléments connus: soit le thême du paragraphe (A), soit un élément dont on 
vient de parler dans les phrases précédentes (C) (E). Écrire de façon que chaque 
donnée nouvelle repose sur un élément connu facilite grandement la lecture par 
la suite; c'est ce qui fait qu'un texte coule. lei, il faut bien s'entendre: nous parlons 
des textes écrits pour renseigner ou pour convaincre, ou la forme doit faciliter 
la lecture et servir le contenu; dans des textes écrits pour émouvoir, au 
contraire, la forme est aussi importante que le contenu, et elle est lã pour 
réserver des surprises au lecteur, non pour se faire oublier. 
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Pour en revenir à notre texte d'étudiant, voyons, au tableau 2, comment il est 
organisé du point de vue de la progression de information. Nous laissons de 
côté, pour instant, la colonne Liens, qui sera reprise à la section Les liens entre 
les phrases et les liens avec le monde extérieur. 


TABLEAU 2 


. Texte 


Liens Thêmes (information 
connue, sauf dans la 
premiére phrase) 













* Propos ou foyer 
| d'information 





[information inconnue) | 













I ê ] 
a E bo Es aaa e 
Press ela) (Betedesenços. 
E | = E FERA 


Note: Dans ce tableau et les suivants, Vastérisque indique qu'il y a une erreur. 
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Pour donner à notre étudiant des commentaires précis sur son texte afin qu'il 
puisse s'améliorer, nous lui ferons d'abord constater que le thême de la phrase 
10, (J), est un élément inconnu dans le paragraphe jusqu'ã présent. Ensuite, 
nous lui montrerons que, dans cette même phrase, ce qui normalement serait 
!endroit ou apporter de [information nouvelle est, en fait, occupé par un thême 
connu (C) dans ce paragraphe, puisque Ion parle des impôts des entreprises 
depuis le début. Par conséquent, le commentaire précis à donner à notre 
étudiant pour qu'il puisse corriger son erreur de progression de [information est: 
«Il faut inverser Pordre Thême - Propos dans la phrase 10.» À la suite de la 
correction, la phrase serait: 


[ro Les entreprises apportent maintenant aux impôts 
canadiens une contribution dix fois moins élevée que celle 


des particuliers. » 


Cette premiêre correction apportée au texte a rendu la dixiême phrase un peu 
plus cohérente avec le reste du texte. Il reste maintenant à donner d'autres 
commentaires à notre étudiant pour qu'il puisse comprendre [ensemble de ses 


erreurs d'ordre textuel. 


La reprise de Finformation 


Comme nous ['avons vu au tableau 1, les thêmes des phrases sont toujours des 
éléments connus: soit le thême du paragraphe, soit un élément dont on vient 
de parler dans les phrases précédentes. Évidemment, pour reprendre les 
éléments connus du texte, il ne faut pas nommer chaque fois les réalités de la 
même façon mais plutôt utiliser des procédés de reprise de Information. Pour 
ce faire, différentes possibilités existent : utiliser des déterminants référents ou 
identifiants (définis, démonstratifs ou possessifs), choisir les pronoms appropriés, 
utiliser des synonymes, des périphrases, des termes génériques, etc. Comme 
il'a été mentionné plusieurs fois dans les fascicules précédents, notre but ici 
n'est pas de faire le tour des structures de la langue mais bien d'introduire les 
grammaires scolaires actuelles; pour connaítre plus en détail les procédés de 
reprise de I'information, il sera utile de consulter les ouvrages de la bibliographie 
commentée donnée dans le fascicule 1. 
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Pour aider notre étudiant à corriger ses erreurs relevant d'une méconnaissance 
des procédés de reprise de information, retournons aux cinq premiêres phrases 


de son texte telles quelles ont été analysées au tableau 2: 


TABLEAU 3 
Liens Themes (information | Propos ou foyer 
connue, sauf dans la d'information 
premiêre phrase) (information inconnue) 
Phrase 1 (A) *les mesures (B) doivent être prises 
pour contrer le 
chômage 
Phrase 2 (A) la solution (C) est de réduire le 
fardeau fiscal des 
entreprises 
Phrase 3 (C) cette réduction (D) augmente leur 
épargne 
Phrase 4 (D) *elle (E) est réinvestie dans 
la production 
Phrase 5 (E) ce (qui) (B) crée des emplois 


À partir du tableau 3, nous pourrions rappeler à notre étudiant les rêgles de la 
reprise de information. Dans la phrase 1, son erreur vient du fait qu'il a utilisé 
un procédé de reprise, le déterminant référent les, alors que, au contraire, 
lélément est nouveau (et non repris) et aurait dô être introduit par des, par 
exemple. Dans le cadre des grammaires scolaires actuelles, il est enseigné que 
les différentes catégories de déterminants jouent un rôle sémantique important 
dans la grammaire du texte: les déterminants identifiants (le, la, ce, cette, son, 
sa, etc.) servent à la reprise de [information déjã mentionnée antérieurement, 
puis les déterminants quantifiants (un, une, quelques, plusieurs, trois, etc.) servent 
à introduire de information nouvelle dans un paragraphe. 


Dans la phrase 4, Ierreur vient d'un mauvais choix de pronom: un pronom 
personnel sujet, comme elle, renvoie au même sujet que celui de la phrase 
précédente, qui est réduction dans ce cas-ci, et, dans la phrase 4, le sens nous 
dit que ce n'est pas la réduction qui est réinvestie mais bien [épargne. Pour se 
corriger, [étudiant devra utiliser un pronom faisant référence au dernier élément 
introduit, soit au propos de la phrase précédente et non à son thême. Il pourrait 


utiliser, par exemple, celle-ci, cette derniêre, laquelle, gui. 


Er 


Les liens entre les phrases et les liens 
avec le monde extérieur 


Jusqu'ã maintenant, nous avons amené notre étudiant à corriger ses erreurs 
relevant de la progression et de la reprise de information. Intégrons au texte 


les ajustements déjà faits : 


Au cours des années 1980, des mesures doivent 
être prises pour contrer le chômage. Selon la 
doctrine économique néolibérale, la solution est 
de réduire le fardeau fiscal des entreprises: 
cette réduction augmente leur épargne, celle-ci 
est réinvestie dans la production, ce qui crée 
des emplois. Le programme néolibéral est adopté, 
et le taux moyen d'imposition des entreprises 
canadiennes passe de 50% à 20% entre 1970 et le 
milieu des années 1990. Durant ces mêmes années, 
l'investissement privé augmente à peine, et le 
problême du chômage n'est pas moins criant. Les 
entreprises  apportent maintenant aux impôts 


canadiens une contribution dix fois moins élevée 


que celle des particuliers. 


Grâce à ces changements, une nette amélioration se fait sentir quant à 
lenchainement des thêmes et des propos du texte: la sensation de juxtaposition 
d'idées présentées pêle-mêle que nous avions au début a perdu du terrain. 
Cependant, à la lecture de ce texte, le professeur pourrait encore inscrire 
quelques points d'interrogation inquisiteurs dans la marge! C'est qu'il reste des 
problêmes à éliminer pour que la lecture soit entiBrement facilitée. En effet, le 
lecteur doit s'arrêter au miligu de certaines phrases et deviner le lien logique 
(cause, conséquence, addition, opposition, concession, etc.) qu'elles entretien- 
nent avec celles qui les précedent. Dans un texte écrit en vue de renseigner ou 
de convaincre, pour que la forme serve le contenu et que toute ambiguité soit 
éliminée, ce lien logique doit être indiqué de façon explicite au lecteur. 





E) 


Reprenons les cing derniêres phrases du texte modifié de notre étudiant et inté- 


grons-les dans notre modêle de paragraphe déjã donné à 


La progression de Vinformation:: 


la section 


TABLEAU 4 
Liens logiques Themes (information | Propos ou foyer 
explicites entre connue, sauf dans la | d'information 
les phrases premiêre phrase) (information inconnue) 
Phrase 6 le programme est adopté 
néolibéral 
Phrase 7 et le taux moyen d'impo- passe de 50% à 
sition des entreprises 20% entre 1970 et 
canadiennes le milieu des années 
1990 
Phrase 8 Efe) (durant ces mêmes augmente à peine 
années) 
Hinvestissement privé 
Phrase 9 et le problême du n'est pas moins 
chômage criant 
Phrase 10 DEE Les entreprises apportent maintenant 
aux impôts canadiens 
une contribution dix 
fois moins élevée que 
celle des particuliers 
Note: Dans ce tableau, les crochets indiquent absence de lien logique ou 


argumentatif explicite entre la phrase analysée à cette ligne et les phrases qui 
précêdent. À la phrase 8, le groupe de la préposition entre parenthêses, durant 
ces mêmes années, est un complément de phrase du point de vue de la 
syntaxe mais, même s'il marque un lien temporel avec la phrase précédente, le 
lien logique est toujours absent. 


Pour aider notre étudiant à corriger les problêmes des phrases 6 à 10, nous 
lui mentionnerions le fait que, à la lecture de la phrase 8, les destinataires de 
son texte devront certainement faire un arrêt afin de saisir que le lien logique 
avec ce qui précêde vient de changer, et ils en feront de même à la lecture de 
la phrase 10. Il nous faudrait ensuite lui rappeler qu'il doit s'attarder au sens 
des phrases, trouver le lien logique que chacune a avec les autres (par exemple, 
«cette phrase est un argument pour défendre la premiêre idée », «cette phrase 
s'oppose aux deux autres », etc.) pour rendre explicites ces liens en unissant les 
phrases à [aide des marqueurs de relation (en effet..., cependant...). 


Entre les phrases 6 et 7, d'une part, et les phrases 8 et 9, d'autre part, ily a 
un lien d'opposition marqué: [investissement privé augmente à peine et le 
problême du chômage n'est pas moins criant sont des conséquences tout à fait 
contraires à ce qui était attendu en réduisant les impôts des entreprises. On 
indiquera donc à [étudiant que Ierreur vient de I'absence de lien explicite à cet 
endroit, comme mentionné au tableau 4, erreur qu'il pourrait corriger en 
ajoutant, par exemple, le marqueur En revanche. De plus, le lien entre la phrase 
10 et tout ce qui précêde manque: en effet, cette phrase est une deuxiême 
conséquence inattendue du néolibéralisme; [étudiant pourrait se corriger en 
utilisant le marqueur de relation De plus. 


Voici maintenant le texte modifié de notre étudiant : 


Au cours des années 1980, des mesures doivent 
être prises pour contrer le chômage. Selon la 
doctrine économique néolibérale, la solution est 
de réduire le fardeau fiscal des entreprises: 
cette réduction augmente leur épargne, celle-ci 
est réinvestie dans la production, ce qui crée 
des emplois. Le programme néolibéral est adop- 
té, et le taux moyen d'imposition des entre- 
prises canadiennes passe de 50% à 20% entre 1970 
et le milieu des années 1990. En revanche, 
durant ces mêmes années, 1'investissement privé 
augmente à peine, et le problême du chômage 
n'est pas moins criant. De plus, les entreprises 
apportent maintenant aux impôts canadiens une 
contribution dix fois moins élevée que celle des 


particuliers. 


Au sujet des notions de liens entre les phrases et de liens avec le monde 
extérieur, quelques-unes sont bien connues déja, d'autres sont assez nouvelles. 
Pour marquer les liens logiques entre les phrases, les coordonnants et les 
marqueurs de relation font partie depuis longtemps de notre enseignement 
grammatical. Ce qui est nouveau ici, c'est qu'ils ont été reclassés dans la 


partie de la langue à laquelle ils appartiennent: la grammaire du texte. Le fait 





de devoir absolument sortir des limites de la phrase pour les analyser les exclut 
automatiquement du domaine de la grammaire de la phrase. Pour ce qui est 
des autres types de liens, on répertorie les liens faits avec le reste du texte, 
notés par des marqueurs textuels, et les liens en rapport avec la réalité 
extérieure au texte ou le monde qui nous entoure, notés par des marqueurs de 
modalité. Quelquefois, les liens avec le texte ou avec le monde extérieur sont 
exprimés par les mots qui constituent les compléments de phrase (par exemple, 
de temps ou de lieu) et même par d'autres mots de la phrase (par exemple, le 
fait d'utiliser un verbe au conditionnel pour marquer la probabilité de ce qui est 
énoncé, par rapport à lindicatif qui marque la certitude). 


Pour connaitre ces notions plus en détail, il est suggéré de consulter les 
ouvrages mentionnés dans la bibliographie du fascicule 1. Voici quand même, en 


bref, les différents liens qui jalonnent les textes : 


H Liens logiques entre les phrases 


Coordonnants : et, ou, mais, or. car 

Marqueurs de relation: de plus, par ailleurs, en outre, 
non seulement... mais aussi, en 
revanche, cependant, par contre, 


en effet, certes, donc, etc. 


H Liens avec le reste du texte 


Marqueurs textuels : d'une part, d'autre part, 
premiêrement, deuxiêmement, 
troisiêmement, d'abord, ensuite, 
enfin, à la section précédente, 


dans ce chapitre, etc. 


Organisation du texte exprimée dans les compléments de phrase: 
Du XVI au XVII siêcle,... 
Durant tout le XIXº siêcle,... 
Dans la premiêre moitié du XX siêcle,... 
(par exemple, dans un texte organisé 
chronologiquement et portant sur 
plusieurs siêcles) 





H Liens avec le monde extérieur 


Marqueurs de modalité: ' peut-être, sans doute, 
probablement, heureusement, 
à ma grande surprise, hélas!, 
répondit-il, etc. 


Modalité exprimée dans le complément de phrase: 
selon mon frêre, comme le 
suppose cette théorie, dans 
ce pays, au siêcie dernier, 
entre 1970 et le milieu des 
années 1990, durant ces 
mêmes années, etc. 


Modalité exprimée ailleurs dans la phrase: 
On aurait vu la victime pour la 
derniêre fois vers 23h hier 
soir. (conditionnel) 


Tu dois partir maintenant. 
(auxiliaire de modalité), 
etc. 


Encore une fois, rappelons-e, le but ici n'est pas d'exposer la matiêre qui devra 
être enseignée à partir de la prochaine rentrée dans les cours de français du 
collégial. Il s'agit plutôt de donner un aperçu des notions avec lesquelles nos 
étudiants seront de plus en plus familiers au fur et à mesure de leur arrivée au 
cégep au cours des prochaines années. En fait, savoir que Ienseignement de 
ces notions portant sur le texte fait aussi partie du programme de français 
actuel est ce qui devient intéressant pour nous, au collégial, en enseignement 
de la langue. En effet, il est justement question d'aller au-delà de la simple révi- 
sion des principales rêgles d'accord, de syntaxe et de ponctuation avec nos étu- 
diants, pour enseigner plutôt à regarder les textes courants ou littéraires 
autrement, à observer toutes les ressources qu'offre la langue, à exploiter ces 


richesses pour arriver à écrire correctement des textes variés. 





Dans cette section portant sur la grammaire du texte et son enseignement dans 
le cadre des grammaires scolaires actuelles, la matiêre a été présentée d'une 
certaine façon, dans un certain ordre. Cet ordre - l'auteure tient à le souligner — 
ne constitue pas du tout une méthode ou une démarche à suivre, étape par 
étape; il a été choisi parce qu'il fallait bien en choisir un. Ce qu'il faut retenir, 
c'est que les grammaires nous permettent maintenant de faire des commen- 


taires précis à nos étudiants au sujet de leurs textes, comme nous en avons 


toujours fait au sujet de leurs accords, par exemple. En effet, nous 


pouvons maintenant leur dire: «ll faut changer ordre Thême - Propos dans 
cette phrase » ou« Il faut choisir un déterminant identifiant pour ce nom» ou 
«Il faut ajouter un marqueur de relation entre ces deux phrases » en tenant pour 
acquis que les étudiants ont déjã entendu parler des notions de thême, de 
propos, de déterminant identifiant et de marqueur de relation, tout comme nous 
avons toujours dit: «Il faut accorder le participe passé avec le sujet dans cette 
phrase » en tenant pour acquis qu'ils avaient déjã entendu parler des notions de 
participe passé et de sujet. 





Comprendre le fonctionnement 
du lexique 


Nous venons de voir que les grammaires scolaires actuelles nous fournissent 
des outils pour mieux commenter les textes de nos étudiants, pour leur donner 
des indications précises quant à la façon d'améliorer leur rédaction de para- 
graphes bien structurés. Même si nous savions par intuition qu'il y avait des 
problêmes dans les rédactions de nos étudiants sur le plan de [organisation du 
texte, nous n'avions, dans le cadre des grammaires plus classiques, que três 


peu de ressources pour trouver des commentaires formateurs à leur donner. 


Dans la présente section, nous verrons qu'il en est de même pour le lexique. 
Traditionnellement, Pétude du vocabulaire a toujours été séparée de I'étude des 
structures de la langue. De plus, elle s'est rarement faite de façon systématique : 
le vocabulaire a souvent été appris au hasard des rencontres de mots 
nouveaux dans les textes ou dans [ordre arbitraire présenté par une page de 
dictionnaire. Les grammaires scolaires actuelles préconisent une étude du 
lexique en tant que sous-systême du grand systême de la langue, au même titre 
que d'autres sous-systêmes comme la syntaxe ou les accords. Nous abor- 
derons ici quelques-uns des aspects du lexique relevant tantôt du sens (par 
exemple, le sens attesté ou non d'un mot ou la possibilité qu'il a de se combiner 
avec un autre mot), tantôt de la forme (par exemple, I'orthographe d'un mot ou 
le type de complément qu'il commande). Pour une étude plus complête du 
systême du lexique, il est recommandé de consulter les ouvrages mentionnés 


dans la bibliographie du fascicule 1. 





Pour illustrer notre propos, imaginons encore un texte d'étudiant et voyons 
quelles seraient les erreurs de lexique soulignées par le professeur: 


Même s'il vit en pleine époque romantique, 
Stendhal ne veut pas, dans son ceuvre, d'une 


écriture remplie de lyrisme, de sensibilité ni 


de(figures du style jJlarmoyantes. Dans son roman 
Le Rouge et le Noir, il (Enontra) dans un style 


sobre, les meurs de la société française de 
1830. Son écriture est objective, mais ses juge- 
ments ne le sont pas: Stendhal, qui est anti- 
clérical et qui éprouve une grande haine envers 
le conformisme, s'introduit dans son euvre et 


(Cévero) ainsi son opinion sur la société dans 


laquelle il vit. 


Le personnage principal du roman, Julien Sorel, 


est un garçon du peuple, passionné et ambitieux, 


qui veut ( rencontrer)D un but: arriver à une 


situation sociale enviable. Pour quelqu'un de 
son rang, il y a deux possibilités: 1ºétar (Gildo 
taire et confortable) (représenté par le rouge) 
ou 1rétar (écclésiastique (représenté par le 
noir). Aucune de ces deux voies ne fait partie 
de sa vie par la suite. Il rencontre une premiêre 
femme, qu'il aime d'un amour passionné mais 
interdit, puis une autre, de la noblesse, qui 
pourrait lui permettre d'arriver à son but si 
elle 1'épousait. Mais Julien ne connaitra jamais 
cer feneur) car la femme délaissée fait connaitre 
au pêre de la future épouse les origines de son 


futur gendre. 

















Dans le cadre d'un enseignement classique de la langue, le professeur mention- 
nerait certainement différents types de problêmes: les fautes d'orthographe 
(révéle, écclésiastique, honeur), 'anglicisme (rencontrer), Il'erreur de vocabu- 
laire (démontre), puis les erreurs pour lesquelles il ne semble pas y avoir 
d'explication claire (figures du style, militaire et confortable). Nous allons voir, 
dans les sections qui suivent, que toutes ces erreurs sont causées par la 
méconnaissance d'un des aspects du systême d'un mot et que, par conséquent, 
connaítre un mot englobe beaucoup plus que la connaissance de son sens. 
Létude systématique d'un mot doit donc inclure tous ses aspects: [étude de 
son ou ses sens; de sa forme; des mots semblables à lui, que Ion pourrait 
confondre avec lui soit parce qu'ils ont un sens semblable, soit parce qu'ils ont 
une forme semblable; et létude des mots commandés par lui, c'est-à-dire la 


catégorie de ses compléments, par exemple. 


De plus, dans le cadre des grammaires scolaires actuelles, Iétude systématique 
du lexique a une deuxiême signification. Idéalement, [étude d'un mot se fait 
parallêlement à celle d'un ensemble de mots partageant avec lui une carac- 
téristique commune, et ce, toujours pour aider [élêve à constater le côté systé- 
matique de la langue. 


Pour facilter la présentation de la matiêre de cette section, celle-ci a été 
séparée en trois parties. À la fin de la section, il faudra évidemment reconsi- 
dérer ces différents aspects du lexique comme un tout afin de se faire une idée 
d'ensemble du systême du lexique. 


Le mot en soi 


Lorsque nous enseignerons à nos étudiants un nouveau mot ou un mot déjã 
étudié mais mal connu, nous leur ferons remarquer que les mots contiennent 
plusieurs aspects différents. Pour les besoins de notre exposition, les premiers 
aspects que nous verrons ici sont ceux qui ont trait au mot en soi, c'est-à-dire 
à son ou ses sens, puis à sa forme écrite (nous laissons de côté ici sa forme 
orale). Nous verrons à la prochaine section les aspects qui relêvent du mot en 
relation avec les autres mots dans la langue ou dans le texte, c'est-à-dire les 
mots semblables à lui ou régis par lui. 














Voici un modêle d'étude du mot: 


TABLEAU 5 


Un mot X 





Le mot en 
sol 


Le mot en 
relation avec 
les autres 
mots 





Son sens 


Sens qu'il a 

Sens qu'il n'a pas 
selon la norme 
Sens dans la langue 
courante 

Sens dans une 
langue de spécialité 
Sens propre 

Sens figuré 

Ce qu'il dénote 

Ce qu'il connote 
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Sa forme 


Forme simple 

e orthographe 
lexicale 

e orthographe 
grammaticale 


Forme composée 

e orthographe 
lexicale des parties 

e procédé de 
composition 

e orthographe 
grammaticale du 
tout 


Au tableau 5, nous voyons que [étude du sens d'un mot doit comprendre un 


grand nombre de points afin que [étudiant puisse connaítre vraiment ce sens. 


Quant à sa forme, elle doit aussi être étudiée à l'aide de différents éléments 


pour assurer une connaissance entiêre du mot. Revenons au texte de notre 


étudiant et à ses erreurs de lexique, et voyons comment nous pourrions lui faire 


des commentaires formateurs. Deux de ses erreurs causées par une mécon- 


naissance du mot en soi sont reprises dans les tableaux 6 et 7. 
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TABLEAU 6 
*rencontrer |Le mot en Son sens Sa forme 
soi 
e Sens qu'il a: 
«se trouver en 
présence de..., par 
hasard ou de façon 
fortuite » 
e Sens qu'il n'a pas 
selon la norme: 
« atteindre » 
(seulement dans la 
langue familiêre) 
Le mot en 
relation avec 
les autres 
mots 








Note : Pour assurer une certaine clarté, dans ce tableau et les suivants, seuls 


les aspects causant l'erreur de Vétudiant sont donnés explicitement. 


Pour le mot rencontrer, il est facile d'imaginer comme commentaire la mention 
« anglicisme » dans la marge du texte. Ce commentaire, cependant, n'aidera pas 
beaucoup ['étudiant par la suite, et pourrait même créer un effet d'autocensure 
('éleve pourrait croire que ce mot est à proscrire dans tous les cas) et même 
de surcorrection de I'étudiant dans ses prochains textes (il pourrait commencer 
à remplacer partout le mot rencontrer par un autre, même pour un sens 
attesté en français standard). Dans le tableau 6, on voit que le premier 
problême est causé par une méconnaissance du sens du mot: le sens «atteindre » 
n'existe pas dans la définition standard du mot rencontrer. Pour aider notre 
étudiant à comprendre sa faute et à s'améliorer ensuite, il faut lui faire prendre 
conscience des questions qu'il doit se poser en utilisant un mot: « Quel est son 
sens propre” », « Quel est son sens figuré? », «La langue familiêre lui donne-t-elle 
un sens qui n'est pas attesté dans les dictionnaires, donc à éviter dans la langue 
standard? », etc. Pour chacun des mots dont le sens est donné à un étudiant, 
il faut bien lui faire noter la différence entre les sens attestés dans les diction- 
naires (langue standard ou soutenue) et, sil y a lieu, les sens non attestés (ou 
marqués langue familigre); il faut lui faire voir que ce n'est pas tant le mot 
comme tel qui peut être fautif, comme il aurait pu le croire avec la 
mention « anglicisme » dans la marge, mais le sens dans lequel il est employé 


dans tel contexte. 





Ce qui est peut-être nouveau pour certains dans un enseignement plus systé- 
matique du lexique, c'est que, comme nous [avons dit, élargir le champ d'étude 
de la langue implique une étude du lexique ou le mot est étudié non seulement 
sous tous ses aspects, mais aussi parallêlement à d'autres mots avec lesquels 
il partage une caractéristique. Dans le cas ci-dessus, cela signifie que rencontrer 
serait étudié, en soi, sous tous ses aspects de sens et de forme, et que son 
étude se ferait en parallêle avec celle d'autres mots qui, chacun en soi, ont la 
même caractéristique : ils contiennent aussi un sens dans la langue familiêre qui 
ne se retrouve pas dans leur description standard (le sens «stock» pour le mot 
inventaire, le sens «collation des grades» pour le mot graduation, le sens 


«transparent » pour le mot acétate, le sens «nuit» pour le mot noirceur, etc.). 


Voyons maintenant une autre erreur relevant de la méconnaissance d'un aspect 


du mot en soi: 













TABLEAU 7 
*figure du Le mot en Son sens Sa forme 
style soi 








Le mot en 
relation avec 
les autres 

mots 












Pour lerreur *figures du style, en corrigeant le texte de notre étudiant dans le 
cadre d'une grammaire plus traditionnelle, nous pourrions três bien avoir tout 
simplement changé le du pour un de, sans avoir ajouté d'autre commentaire que 
notre marque rouge accusatrice! lci, il faut mentionner que cette erreur se 
retrouve typiquement chez un étudiant non francophone. Si le professeur lui 
disait seulement qu'il ne faut pas de déterminant entre de et style, 'étudiant se 
demanderait pourquoi on lui a toujours dit que, en français, le nom exige un 
déterminant, et il pourrait penser qu'il s'agit encore d'une exception... Dans le 
tableau 7, nous voyons que, dans un enseignement plus systématique du 
lexique, nous pourrions lui expliquer que [erreur vient d'abord du fait que le mot 


figure de style doit être analysé comme un tout: il ne désigne qu'un seul 
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concept, et un concept peut être exprimé par un mot contenant une seule unité 
ou plusieurs unités graphiques. Ensuite, nous lui expliquerions que, à [intérieur 
d'un nom composé, les rêgles de la syntaxe normale du groupe du nom ne 
s'appliquent pas (par exemple, ici, le déterminant devant le deuxiême nom est 
absent), car ce n'est pas un groupe du nom mais bien un nom composé. Il est 
vrai aussi que certains compléments du nom n'ont pas de déterminant, comme 
ceux qui donnent la classe ou la sorte du nom (par exemple, un concours de 
tartes, une compagnie d'aviation, un ciel sans étoiles), mais ce qu'il faut retenir 
ici, c'est que la syntaxe des mots composés en général ne suit pas la syntaxe 
normale des groupes de la phrase. 


Comme pour [étude des autres mots du lexique, le mot figure de style serait 
étudié d'abord sous tous ses aspects, puis parallêlement à toute une série de 
mots composés ayant le même procédé de composition que lui (taux d'intérêt, 
étude de cas, fin de semaine, pomme de terre, prise d'otages, etc.) afin d'en 
faire ressortir le systême, c'est-à-dire qu'il n'y a pas de déterminant ici devant le 
deuxiême nom. 


Pour ce qui est des trois autres erreurs du texte qui relêvent de la mécon- 
naissance des différents aspects de la forme des mots, nous les traiterons à la 


derniêre section, ou nous nous concentrerons sur [orthographe lexicale. 


Le mots en relation avec les autres mots 


Parmi les aspects à étudier lorsque nos étudiants apprennent de nouveaux mots 
ou révisent des mots partiellement connus, certains aspects sont lés au mot 
luimême quand il est mis en relation avec les autres mots soit de la langue, soit 
du texte. Pour ce qui est de sa relation avec les autres mots de la langue, il 
s'agit des mots qui lui ressemblent, mais qu'il ne faut pas confondre avec lui. 
Pour ce qui est de sa relation avec les autres mots du texte, il sera question 
des mots régis par lui, c'est-à-dire les mots qu'il commande syntaxiquement et 
sémantiquement. Reprenons notre modele d'étude du lexique et ajoutons-lui les 
aspects à analyser du point de vue de la relation d'un mot avec les autres mots. 














TABLEAU 8 


Un mot X Le mot en 
sol 


Le mot en 
relation avec 
les autres 
mots 








Son sens 


e Sens qu'il a 

e Sens qu'il n'a pas 
selon la norme 

e Sens dans la langue 
courante 

e Sens dans une 

langue de spécialité 

Sens propre 

Sens figuré 

Ce qu'il dénote 

Ce qu'il connote 


Mots semblables 
à lui (à ne pas 
confondre) 


e Mots de sens 
semblable (du 
même champ 
sémantique que lui) 

e Mots de forme 
semblable (ses 
paronymes) 

e Mots de sens 
et de forme 
semblables (les 
mots de la même 
famille que lui) 
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Sa forme 


Forme simple 

e orthographe 
lexicale 

e orthographe 
grammaticale 


Forme composée 

e orthographe 
lexicale des parties 

e procédé de 
composition 

e orthographe 
grammaticale du 
tout 


Mots régis par lui 


e Mots syntaxique- 
ment dépendants 
du mot 
(la catégorie des 
compléments qu'il 
commande) 

º Mots sémantique- 
ment compatibles 
avec le mot 
(le sens des mots 
qui peuvent se 
combiner avec lui) 


Au tableau 8, nous voyons que, pour faire ['étude systématique d'un mot, 


plusieurs aspects liés à sa relation avec les autres mots doivent être étudiés en 


plus de ceux liés au mot en soi, que nous avons vus à la section précédente. 


Quand il est question de faire le tour des mots semblables à lui dans la langue 


(mais avec lesquels il ne doit pas être confondu), le but est de mieux cerner son 


sens exact pour Iutiliser à bon escient. Quand il est question de nommer les 


mots qui sont régis par lui dans le texte, le but est de s'assurer que la partie de 


la grammaire de la phrase qui dépend du mot utilisé sera respectée. 
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Dans le texte de notre étudiant, un problême lexical venait de la méconnaissance 
de aspect du mot lié à sa relation avec les autres mots de la langue, c'est-ã- 
dire avec des mots qui lui ressemblent mais avec lesquels il ne faut pas le con- 
fondre. Voyons, à partir du tableau suivant toujours notre même modêle de 


létude du lexique, comment expliquer le problême : 


TABLEAU 9 
*démontre Le mot en Son sens Sa forme 
soi 
Le mot en Mots semblables Mots régis par lui 
relation avec fa lui (à ne pas 
les autres confondre) 
mots 


e Mots de sens 
semblable (du 
même champ 
sémantique que 
lui): décrire, 
illustrer. justifier 
expliquer, etc. 








À Vaide du tableau 9, Perreur de Pétudiant s'explique par la confusion entre des 
mots du même champ sémantique. lci, létudiant a confondu démontrer et 
décrire. Si le professeur n'a que rayé le mot démontrer ou inscrit décrire à la 
place, il pourrait y avoir surcorrection de la part de I'étudiant quand il devra 
vraiment utiliser le mot démontrer, car il pourrait penser que le mot comme tel 
est incorrect. Par contre, si nous lui mentionnons plutôt qu'il a fait un mauvais 
choix de mot parmi des mots de sens semblables (appartenant au même 
champ sémantique), il saura que, dans ses prochaines rédactions, il devra 
chercher le sens exact des mots entre lesquels il hésite, car rares sont les 
mots ayant le même sens. Dans ce cas-ci, il faudrait lui rappeler la différence 
de sens entre démontrer et décrire, mais aussi les mettre en parallêle avec 
d'autres mots du même champ sémantique (expliquer. illustrer, déduire, induire, 
confirmer, justifier, etc.) afin qu'il sache bien utiliser chacun dans le contexte 
opportun. De plus, étudier un ensemble de mots ayant en commun une carac- 
téristique permet d'en arriver à une étude plus systématique du vocabulaire. lci, 
cette caractéristique est celle de faire partie du champ sémantique des termes 
des études et de la recherche : en effet, un étudiant, dans un travail scolaire 
ou universitaire, peut dire qu'un auteur ou un chercheur décrit, démontre, ilustre, 


etc., ou, S'il est lui-même étudiant-chercheur, qu'il décrit, dêémontre, ilustre, etc. 


Un autre problême lexical du texte de notre étudiant venait de la méconnais- 
sance des aspects du mot liés à sa relation avec les autres mots du texte, 
c'est-à-dire les mots qui [entourent et avec lesquels il entretient des relations 


syntaxiques et sémantiques. Voyons comment ['expliquer : 


TABLEAU 10 
*confortable |Le mot en Son sens Sa forme 
sol 
Le mot en Mots semblables Mots régis par lui 
relation avec fà lui (à ne pas 
les autres confondre) 
mots 


e Mots sémanti- 
quement compa- 
tibles avec le mot 
(le sens des mots 
qui peuvent se 
combiner avec 
lui): un adjectif 
qualifiant ne peut 
pas être coordonnê 
à un adjectif 
classifiant 








Dans le texte, I'erreur présentée ici a pu sembler inexplicable à premiêre vue, 
et nous pourrions avoir tout simplement corrigé la copie en changeant «et 
confortable » pour « qui est confortable », sans autre explication. Cette correction 
ne pourra évidemment pas servir d'enseignement à I'étudiant. De plus, «milk 
taire » et «confortable » sont deux adjectifs qui ont été coordonnés: il pourrait y 
avoir confusion de ['étudiant en recevant sa copie, lui à qui on a toujours dit que 


on peut coordonner des mots de même catégorie. 


Par contre, au tableau 10, [erreur de [étudiant est expliquée par une mauvaise 
combinaison de mots. Si le lexique est étudié de façon plus systématique, ce 
peut être du point de vue de la structure phrastique : par exemple, le mot exige 
un complément, un complément d'une catégorie plutôt que d'une autre, 
introduit par telle préposition plutôt qu'une autre. Ce peut être aussi du point de 
vue de ses compatibiltés sémantiques: par exemple, un verbe demande un 
sujet animé ou, et c'est le cas qui nous intéresse ici, deux adjectifs ne peuvent 
pas être coordonnés s'ils ne sont pas de même sous-catégorie. À lintérieur de 
la catégorie de I'adjectif, il y a deux grandes classes sémantiques, les adjectifs 
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classifiants (pour donner la classe du nom, nommer un nouveau concept, 
expliquer) et les adjectifs qualifiants (pour donner une qualité), les deux étant 
incompatibles dans la coordination. Pour aider notre étudiant à s'améliorer, nous 
lui dirions que ladjectif confortable est qualifiant, et qu'il ne peut pas être 
coordonné à un adjectif classifiant comme militaire. Pour insister sur le côté 
systématique de la langue, nous lui ferions voir d'autres cas de mots partageant 
cette caractéristique avec lui; par exemple, l'adjectif qualifiant important qui ne 
peut pas être coordonné à un adjectif classifiant tel que pétrolier, comme dans 


« *une compagnie pétroliêre et importante ». 


L'orthographe lexicale 


À la section Le mot en soi, nous avons parlé des aspects liés au sens du mot 
(ou à ses sens) et à sa forme, et nous avons laissé de côté les problêmes rele- 
vant de Iorthographe lexicale des mots simples. Voyons ici les deux premiers 


cas: 
TABLEAU 11 
*révéle Le mot en Son sens Sa forme 
soi - 
Forme simple 
º orthographe 
lexicale : devant 
une syllabe 
(graphique) 
muette, le é des 
verbes en é...er 
devient é 
Le mot en 
relation avec 
les autres 
mots 








TABLEAU 12 
*écclésias- Le mot en Son sens Sa forme 
tique soi 


Forme simple 

e orthographe 
lexicale: dans une 
syllabe fermée (qui 
se termine par une 
consonne), e se 
prononce déjà é ou 
€ et n'a pas besoin 
d'accent 


Le mot en 
relation avec 
les autres 
mots 








En corrigeant la copie de notre étudiant, nous avons sârement simplement 
réécrit ces deux mots en rouge, sans donner d'explications. Si [étudiant pose 
des questions, la réponse qu'il recevra sera le plus souvent du type «Il faut 
simplement apprendre tout cela par coeur» ou «Il suffit de chercher dans un 
dictionnaire ». En répondant ainsi, nous risquons d'entretenir, chez [étudiant, 
Hidée que la langue est illogique, qu'elle est seulement composée d'exceptions et 
de par coeur. || faudra plutôt lui faire comprendre que [orthographe lexicale est 
plus systématique que Ion pense, que ce que Ion considêre comme des piêges 
ou des incongruités de lorthographe française peut quelquefois s'expliquer. Pour 
les cas présentés aux tableaux 11 et 12, *révéle et *écclêsiastique, nous 
voyons que des graphies différentes (qui marquent souvent des prononciations 


différentes) peuvent se comprendre si nous découpons les mots en syllabes. 


Comme nous ['avons dit, pour assurer un enseignement systématique du lexique, 
aussi dans ses aspects liés à la forme des mots, les grammaires actuelles privi- 
légient la présentation d'ensembles de mots ayant en commun une même carac- 
téristique plutôt que des cas isolés. En enseignant [orthographe du radical du 
mot révéler, nous présenterons aussi les verbes se terminant par é...er en 
général, la régle valant aussi pour les mots de même famille comme assécher 
et assêchement, puis les verbes en e...er par exemple. En présentant 
!orthographe du mot ecclésiastique, nous pouvons enseigner aussi les autres 
mots répondant à la même reégle d'accentuation, par exemple rectifier. 


dO 


Voici maintenant le dernier cas: 


TABLEAU 13 
*honeur Le mot en Son sens Sa forme 
soi - 
Forme simple 
º orthographe 
lexicale : les mots 
en honn prennent 
deux n, les mots 
en honor prennent 
un n 
Le mot en 
relation avec 
les autres 
mots 








Au tableau 13, nous avons le cas de *honeur, qui s'explique par la reconnais- 
sance des radicaux différents et la connaissance de [orthographe qui en 
découle. En effet, au lieu de demander à Iélêve d'apprendre si n est double ou 
non dans une dizaine de mots différents pour le cas des mots de la famille du 
mot honneur, nous pouvons lui suggérer d'apprendre seulement deux rêgles 
d'orthographe, ce qui réduit de beaucoup [apprentissage par cceur. Pour ce qui 
est du doublement des consonnes nasales en général, en expliquant le mot 
honneur par rapport à honorifique, par exemple, nous pourrions aussi parler 
des rêgles dépendant de la voyelle précédant un n ou un m: une consonne 
nasale peut être double ou non aprês une voyelle ouverte (o, e ou a), comme 
dans honneur, honorifique justement, ou rationnel, rationaliser, maisonnette, 
camionneur, chienne, ancienne, lionne, mais elle n'est jamais doublée aprês 
une voyelle fermée (i ou u) dans le radical d'un mot, comme dans jardinier, 


brune, brunette, parfumeur, cousine (mais immigrant, ou -im est un préfixe). 





Conclusion 


Dans ce troisiême fascicule, il a été question de [expansion du domaine de la 
grammaire dans le cadre des approches ayant inspiré les auteurs du 
programme actuel de français du secondaire. Nous avons vu comment nous 
pouvons maintenant donner aux élêves des explications plus formatrices sur la 
structure de leurs textes. Ces commentaires deviennent aussi précis que ceux 
énoncés pour parler d'autres parties de la langue que nous connaissons mieux, 
comme la structure des phrases ou les accords. Pour ce qui est du systême du 
lexique, nous avons vu comment son enseignement pouvait devenir plus systé- 
matique, justement, en étudiant les mots sous tous leurs aspects et en les 
présentant dans un ensemble de mots partageant au moins un de ces aspects. 


Évidemment, toute cette nouvelle ou plus ou moins nouvelle matiêre faisant 
maintenant officiellement partie de [enseignement grammatical peut plaire à 
certains, mais en laisser d'autres perplexes! En effet, comment intégrer ces 
notions à nos corrections de textes, déja bien exigeantes du point de vue du 
temps? Lauteure du présent fascicule est bien consciente des contraintes 
pratiques de [enseignement de la langue au collégial (et au secondaire) et 
comprend les réticences que certains exprimeront face à cet ajout ou changement 
de matiêre. Cependant, comme le but ici est de faire comprendre les principes 
linguistiques du nouveau programme, elle considêre que les aspects péda- 
gogiques de son application relêvent d'un autre débat, ou les questions suivantes 
pourraient être posées: «Le nombre d'étudiants par professeur est-il trop élevé? », 
«Si !on doit faire écrire les élêves plus souvent pour qu'ils s'améliorent mais que 
le temps manque déjã aux enseignants réguliers pour corriger, devrait-on 
engager des correcteurs pour faire en sorte que les copies rendues contiennent 
des corrections plus formatrices? » et « Jusqu'ou est prêt à aller notre ministêre 
de IÉducation pour qu'un élêve détenant un diplôme d'études secondaires puisse 
vraiment écrire correctement des textes variés? » Ce débat est tout aussi fascinant 
que ce qui nous concerne dans le présent ouvrage, bien sãr, mais nous devons 


nous limiter à l'aspect linguistique ici! 


À la suite de ce fascicule, nous suggérons aux lecteurs qui désirent approfondir 
ce survol des connaissances grammaticales sur le texte et le lexique de reprendre 
la bibliographie commentée donnée dans le premier fascicule et de reconsulter 
les ouvrages, mais d'un nouvel ceil cette fois. Aprês le fascicule 1, les lecteurs 
ont pu consulter les ouvrages de la bibliographie dans le but de saisir [esprit des 
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grammaires actuelles, par exemple en portant leur attention sur organisation 
de la matiêre dans ces ouvrages. Aprês le fascicule 2, les lecteurs étaient 
invités à reprendre les ouvrages et à commencer à entrer dans les détails de la 
description de la langue, mais en se concentrant sur les parties de la langue qui 
sont déjã bien étudiées dans les grammaires plus classiques, afin de voir ces 
même réalités sous un jour nouveau. Maintenant, comme suite au fascicule 3, 


la consultation des mêmes ouvrages est suggérée afin que les lecteurs puissent 


revoir sous différentes formes la description des parties de la langue moins 


étudiées dans les approches plus classiques, c'est-à-dire le texte et le lexique. 
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Au cours des prochaines années, les élêves qui arriveront au collégial auront 
reçcu un enseignement grammatical différent de celui auquel nous sommes 
habitués. Pour comprendre ces élêves, et nous faire comprendre d'eux lorsque 
nous leur parlerons de leur écriture, nous aurons à plonger, tôt ou tard, dans 
ce qu'il est convenu d'appeler la «nouvelle » grammaire. À des degrés divers, 
bien sãr, puisque [importance accordée à la langue n'est pas la même pour 


tous, dans tous les cours. 


Dans ce contexte, le CCDMD a demandé à Annie Desnoyers, linguiste et 
spécialiste de la didactique des langues, de rédiger un document dans le but 
d'informer les enseignants sur cette «nouvelle grammaire» et, plus préci- 
sément, sur [esprit des ouvrages qui ont inspiré les auteurs du nouveau 
programme de français du secondaire du ministêre de 'Éducation. 


Qu'on nous comprenne bien: notre intention n'est pas de discuter des choix du 
ministêre du [Éducation en matiêre d'enseignement de la grammaire au 
secondaire. Le nouveau programme étant un fait accompli, nous voulons plutôt 
le faire comprendre. Il ne s'agira pas non plus d'évaluer les acquisitions des 
élêves formés dans le cadre du nouveau programme, ni de déterminer si ces 
approches ont fait leur preuve, ni de vendre les approches actuelles en démo- 
lissant les grammaires plus classiques. Nous ne proposerons donc pas une 
nouvelle nouvelle grammaire, mais nous souhaitons quand même aller plus loin 


que la simple mise en paralléle des équivalences terminologiques. 


Louvrage se compose de quatre fascicules. Chacun contient la table des 
matiêres complête de I'ouvrage. Le premier fascicule propose une bibliographie 
commentée touchant l'ensemble des quatre fascicules. Ainsi, le lecteur pourra, 
chaque fois, situer la matiêre du fascicule qu'il consulte par rapport à la matiêre 
de tout l'ouvrage, et consulter la bibliographie présentée dês le début. 


Si nous avons simplement contribué à la réflexion déjã amorcée dans plusieurs 
départements sur les façons de voir actuelles en grammaire et en ensei- 


gnement de celle-ci, nous aurons atteint notre but. 


Charles Gravel 
Responsable du programme de français 


Centre collégial de développement de matériel didactique 
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FASCICULE (1) 
CONTEXTE ET ESPRIT DU CHANGEMENT 


Le contexte des changements actuels en grammaire 
Fausse rumeur 1 : C'est une nouveauté québécoise! 
Fausse rumeur 2 : I|y a une grammaire unique, à prendre ou à laisser! 
Fausse rumeur 3 : C'est la terminologie qui change! 
La place de la grammaire au collégial 


Lesprit des grammaires scolaires actuelles 
Changer de point de vue pour expliquer le fonctionnement de la langue 
Systématiser les explications 


Élargir le domaine de la grammaire 


Conclusion 


BIBLIOGRAPHIE COMMENTÉE 


FASCICULE (2) 


CHANGEMENT DE POINT DE VUE ET 
SYSTEMATISATION DES EXPLICATIONS 


Comprendre la phrase pour comprendre les rêgles d'accord 
Comprendre la phrase pour comprendre les rêgles de ponctuation 
Comprendre la phrase pour comprendre les rêgles de syntaxe 


Comprendre la phrase pour comprendre les problêmes dits 
de niveau de langue 


Conclusion 








FASCICULE (3) 


EXPANSION DU DOMAINE DE LA GRAMMAIRE 


Comprendre le fonctionnement du texte 
La progression de [information 
La reprise de Information 
Les liens entre les phrases et les liens avec le monde extérieur 


Comprendre le fonctionnement du lexique 
Le mot en soi 
Le mot en relation avec les autres mots 


Lorthographe lexicale 


Conclusion 


FASCICULE (4) 


OUVERTURE SUR LA VARIATION LINGUISTIQUE 
ET THÉORIQUE 


Comprendre comment s'ajuster à la situation de communication 
Les différences entre la grammaire de [oral et celle de [écrit 
Le choix des phrases et du lexique selon le type de texte 
Le choix du niveau de langue selon le destinataire 


Le lien entre les savoirs sur la langue et les grammaires scolaires 
Les savoirs sur la langue à [origine des grammaires 
scolaires classiques 
Les savoirs sur la langue à [origine des grammaires 
scolaires actuelles 
Rester à l'affât des nouveaux savoirs sur la langue 


Conclusion 
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Ouverture sur la 
variation linguistique 
et théorique 


ans ce quatriême et dernier fascicule de I'ouvrage Les grammaires, 

nous aborderons la question de la variation. D'abord, pour clore la série 

des sections portant sur la description de la langue dans le cadre des 
grammaires scolaires actuelles, nous traiterons de la variation linguistique. 
Nous verrons qu'une plus grande ouverture devant les variétés de langue — 
lesquelles sont influencées par le type de texte et le destinataire, par exemple — 
nous aidera à nuancer nos propos au moment de juger de la qualité d'un énoncé. 
La reconnaissance de la variété linguistique, tant par les enseignants que par 
les élêves, permettra de comprendre dans quel texte et à quel moment une 
langue de qualité s'impose. 


Ensuite, pour clore cette fois [ensemble de Iouvrage en complétant nos 
réflexions du tout début du premier fascicule, nous approfondirons le thême de 
la variation théorique. Les savoirs sur la langue sont, tout comme les savoirs 
dans les autres domaines de recherche, en perpétuelle évolution, et ceux qui 
sont à la base des grammaires scolaires classiques ne sont pas les mêmes que 
ceux qui fondent les grammaires scolaires actuelles. Cette ouverture devant la 
variété théorique nous aidera à rester à ['affút des connaissances nouvelles sur 
le langage humain et les langues du monde, afin de mieux comprendre le 
fonctionnement de notre langue française et d'enseigner tout en acquérant une 


culture et une vue d'ensemble des plus vastes sur la langue. 
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Comprendre comment s'ajuster 
à la situation de communication 


Dans cette premiêre section, nous aborderons le domaine de la variation 
linguistique. Comme la majorité des gens qui doivent réfléchir sur la langue dans 
!exercice de leurs fonctions, nous sommes particuliêrement conscients de la 
relativité des jugements sur la grammaticalité d'une phrase ou d'un mot. Le plus 
souvent, on note des variations selon le lieu géographique, le type de communi- 
cation ou le destinataire. Nous nous concentrerons ici sur celles qui dépendent 
du type de communication et du destinataire du message, mais, d'abord, voyons 
les différences entre les langues orale et écrite. 


Les différences entre la grammaire de 
oral et celle de ['écrit 


Commençons tout de suite par une mise au point: [oral et [écrit ne sont pas 
deux niveaux de langue, mais bien deux supports différents de la communication. 
Il est vrai que, traditionnellement, toute [importance a été donnée au support 
écrit par les grammairiens. On a même été jusqu'ã considérer le fait qu'une 
langue possêde un systême écrit comme un critêre pour la qualifier de «langue » 
et ainsi attribuer aux autres systêmes de communication humains les noms de 
« dialecte », « patois », « parler régional », etc. Si Pécrit a été valorisé au détriment 
de I'oral, ce n'est que pour des raisons purement sociologiques et politiques 
(lées à Iethnocentrisme occidental...), et non linguistiques. En effet, le support 
oral constitue en réalité LE véhicule principal du langage humain: la três grande 
majorité des langues de la Terre n'ont pas de systême d'écriture, et les enfants 
des communautés linguistiques possédant l'écriture soutiennent quand même 
de grandes conversations avec leur entourage avant même d'avoir accês à cette 
deuxiême possibilité de communication qu'est ['écrit. Il ne faut pas oublier non 
plus que chacun de ces deux supports de la communication comporte ses 
niveaux de langue: à [oral, pensons à la façon de nous exprimer au cours d'un 
souper en famille, dans une conversation au travail ou à [occasion d'une entrevue 
pour un emploi; à écrit, pensons à notre façon d'écrire une lettre à un ami, une 


note de service au travail ou une lettre de recommandation pour un employé. 








Que peuvent bien nous apporter ces nuances dans notre travail quotidien 
d'enseignant? À redonner ainsi de limportance à Foral, sommes-nous en train 
de justifier les étudiants qui veulent savoir pourquoi nous n'écrivons pas comme 
nous parlons et pourquoi il y a tant de chichis et de flaflas inutiles en français 
écrit? La réponse est « Au contraire... ». Nous sommes plutôt en train de ratio- 
naliser nos exigences de rigueur et de précision dans leurs textes. Voyons 
comment à partir des illustrations suivantes : 


H langue orale: le son /krwa/ 


langue écrite : les graphies crois, croit, croient, 
croie, croies, croís, 


croit, croix 


H langue orale : le son / sekilapri/ 


langue écrite : les graphies ce qu'il apprit, 
ce qu'il a pris, 
ce qui la pris, 
ce qui la prit 


En mettant en parallêle les structures de I'oral et de [écrit, nous pouvons faire 
voir clairement à nos étudiants une des caractéristiques de la langue orale: son 
ambiguité. Pourquoi ce flou fait-il partie intégrante de [oral alors qu'il n'est pas 
accepté à ['écrit? Pour les diriger vers une réponse adéquate et pour améliorer 
leur niveau de connaissance à propos de leur langue (et du langage humain en 
général), nous pouvons leur faire prendre conscience d'autres grands traits 
distinctifs de la langue orale par rapport à I'écrit: 


Langue orale Langue écrite 

Ambiguité Précision 

Phrases coupées Phrases complêtes 

Saut d'une idée à 'autre Articulation logique des idées 
Présence de tics Langue fluide 

Communication en direct Communication différée 
Attitude et gestuelle Absence du locuteur 


du locuteur 
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En énumérant ces caractéristiques, nous amenons nos étudiants à comprendre 
d'eux-mêmes pourquoi le langue écrite doit être beaucoup plus précise et exacte 
que nos conversations, peu importe le niveau de langue de ces derniêres. Loral, 
de par la présence du locuteur, permet à ['auditeur de demander des éclair- 
cissements ou de deviner les vraies intentions de I'autre par son attitude et ses 
gestes, ce que le lecteur ne peut pas faire auprês du rédacteur du texte qu'il est 
en train de lire. Si écrit doit contenir tant de détails qui semblent, de prime 
abord, inutiles aux étudiants, c'est pour que le lecteur, qui ne pourra pas poser 
de questions ni voir Pattitude de l'émetteur, puisse quand même décoder le 
message sans problême. Les fameux détails de [écrit ont en fait un rôle distinctif 
important à jouer: [écrit doit rendre compte de tout ce qui serait tangible au 
cours d'une conversation, y compris tout ce qui ne serait pas dit avec des mots. 
Il n'est donc pas seulement la transcription de oral, mais bien un systême 
différent, plus exigeant aussi pour [humain, car il ne lui est pas aussi naturel que 


oral. 


De plus, le fait de parler d'une grammaire de [écrit et d'une grammaire de oral 
suggere à ['étudiant que la langue qu'il parle répond aussi à des rêgles, mais 
qu'elles sont différentes de celles qu'il doit suivre dans ses textes. Cette recon- 
naissance de la différence entre les deux systêmes fournit au professeur qui 
veut insister sur la qualité exigée pour I['écrit des arguments qui seront jugés plus 


logiques par les étudiants qu'un simple « C'est important de bien savoir écrire ». 


Le choix des phrases et du lexique selon le 
type de texte 


Nous venons de faire un bref détour par la langue orale pour mieux comprendre 
les caractéristiques de [écrit en général. Revenons à la langue écrite, ce 
support de la communication qui, comme nous ['avons vu, n'est pas tout à fait 
naturel pour [humain et doit être travaillé à Iécole. Nous abordons les carac- 
téristiques particuligres de la langue écrite selon les différents types de textes. 


Nos étudiants ont, en général, été habitués à un enseignement du français 
plutôt binaire: quand ils ont posé des questions sur la grammaticalité de telle 
phrase ou de tel mot, ils ont souvent eu des réponses du type « Oui, c'est bon » 
ou «Non, ce n'est pas bon». Ces réponses peuvent parfois être dangereuses, 
à cause du nombre de contextes possibles pour la phrase ou le mot en 
question. Souvent même, [embarrassant problême du « Mais [autre prof a dit 


le contraire » a pour cause ces réponses trop courtes et sans nuances. 


Prenons deux exemples de questions qui pourraient être posées à des étudiants 


par un professeur qui, pour enseigner la variation linguistique selon le type de 


texte, jouerait le jeu de Iinnocence et tenterait de les déstabiliser quelque peu: 


H Est-ce qu'on peut écrire la phrase suivante dans un texte? 


Je concêde qu'il sagit de la petite pêche commerciale, 
mais quand même! 


H Est-ce qu'on peut écrire ['adjectif suivant dans un texte? 


tragique 


La plupart des étudiants súrs d'eux-mêmes répondront que oui, car ce sont des 


structures ou des mots qui sont attestés dans les grammaires et les diction- 


naires du français. Pour illustrer les nuances que le professeur voudrait 


apporter à leur réponse, voyons les deux paragraphes qu'il pourrait leur faire 


lire. IIs portent sur la pêche de la morue dans le golfe du Saint-Laurent. 


Texte 1 


Au début des années 1990, les stocks de morue du 
golfe du Saint-Laurent étaient à un niveau 
minimal. Le gouvernement canadien a alors décrété 
la fin de la pêche commerciale pour ce poisson. 
Plusieurs facteurs ont pu contribuer à cette raré- 
faction de 1l'espêce: 1'augmentation des flottes 
de pêche morutiêre, le refroidissement des eaux 
du golfe et 1'augmentation de la population des 
phoques (à la suite des campagnes contre la 
chasse au phoque). Aujourd'hui, le personnel du 
ministêre des Pêches et des Océans constate que 
les eaux du golfe se réchauffent et que la 
taille des morues observées augmente légêrement. 
C'est pourquoi Ottawa a pris la décision 
tragique de rétablir la petite pêche commer- 
ciale. Je concêde qu'il s'agit de la petite pêche 
commerciale, mais quand même! Les scientifiques 
se demandent s'il n'est pas trop tôt: le nombre 
de morues en âge de se reproduire ne diminue 


plus, mais il ne s'accroit pas et demeure bas. 
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L'être humain croit tellement en son pouvoir sur 
la nature que même les évênements écologiques 
tragiques d'un passé encore tout chaud ne le 
refroidissent pas dans ses ardeurs. Derniê- 
rement, Ottawa autorisait de nouveau la pêche 
commerciale de la morue dans le golfe du Saint- 
Laurent. Je concêde qu'il s'agit de la petite 
pêche commerciale, mais quand même! Il aura 
suffi d'une mince lueur d'espoir, de quelques 
signes annonçant seulement la fin de la dimi- 
nution de la population de morues dans nos eaux 
pour que nos bons politiciens jugent le problême 
réglé et la source de nouveau inépuisable. Les 
scientifiques ont beau nous mettre en garde, 
quelques fonctionnaires, oubliant les années 
1990, ont quand même décidé que nous pouvions 


=x 


recommencer à exploiter la nature... 


À la suite de cette lecture, si les étudiants reprennent les deux questions précé- 


dentes, à savoir si la phrase Je concêde qu'il sagit de la petite pêche 
commerciale, mais quand même! et ['adjectif tragique peuvent se trouver dans 


un texte français correct, parions que leur réponse est devenue plus longue. 





| 





Examinons le tableau 1 ci-dessous: 


TABLEAU 1 
ne du texte 













Textes courants Textes 
o — “littéraires 
EEE =" Type — “Type - (les détails 
descriptif explicatif argumentatif ne sont pas 
| donnés ici) 
Genres E 
textes 
Exemples 
ne le 
Ee 
du texte 
Tendances . 
dans le 
choix des 
phrases 
FERHEREES 
dans le 
choix des 
mots 
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Au tableau 1, nous voyons que le choix des phrases et des mots dépend du type 
de texte dans lequel ces phrases ou ces mots doivent s'insérer. Autrement dit, 
les différents genres de textes que nous connaissons contiennent normalement 
un type textuel dominant, et c'est ce dernier qui influence les tendances dans le 
choix des phrases et des mots. Pour en connaitre davantage sur ces notions, il 
est suggéré de consulter les ouvrages mentionnés dans la bibliographie 
commentée du fascicule 1. Dans le cadre du présent fascicule, nous pouvons 
conclure que certaines structures grammaticales ou catégories de mots sont 
mieux adaptées à certains types de textes. Si nous revenons à nos deux 


questions, voici quelles seraient les nouvelles réponses plus nuancées : 


Est-ce qu'on peut écrire la phrase suivante dans un texte? 
Je concêde qu'il sagit de la petite pêche commerciale, 
mais quand même! 


Texte Genre Type Adaptation à la situation 
de communication 


1 reportage explicatif phrase exclamative : NON 
E lettre argumentatif phrase exclamative: OUI 
d'opinion 


Est-ce qu'on peut écrire l'adjectif suivant dans un texte? 


tragique 
Texte Genre Type Adaptation à la situation 
de communication 
| reportage explicatif adjectif qualifiant, 
connoté: NON 
o lettre argumentatif adjectif qualifiant, 
d'opinion connoté: OUI 


Donc, si un étudiant voit son texte corrigé lã ou ily a une phrase exclamative ou 
un adjectif qualifiant comme tragique dans un rapport de laboratoire ou un 
compte rendu de lecture (non critique), par exemple, ce n'est pas parce que ces 
formes sont mauvaises en soi, c'est qu'elles ne devraient pas faire partie de 
textes du type descriptif ou explicatif, qui demandent plutôt des phrases déclara- 
tives et des adjectifs classifiants. Par contre, les formes en question seraient 
tout à fait souhaitables dans des récits ou pour l'argumentation, et un étudiant 
qui aura été informé de cette nuance utilisera moins souvent "argument extrême 
« Mais [autre prof a dit que c'était correct! »... 


Le choix du niveau de langue selon 
le destinataire 


Voyons maintenant comment le type de destinataire d'un texte en influence aussi 


la forme, puisqu'il détermine le niveau de langue approprié. Pour illustrer notre 


propos, voici lexemple d'un même message donné sous deux formes différentes : 


Texte 1 


Texte 2 


Malheureusement, je ne vais pas pouvoir y aller, 
à ton party, vendredi prochain. Ma coloc se fait 
opérer vendredi, et je lui avais promis d'être 
là pour m'occuper d'elle le soir et la fin de 
semaine aprês 1l'opération. Je suis certaine que 


tu comprends! 


Malheureusement, il me sera impossible d'être 
des vôtres vendredi prochain à 1'occasion de la 
fête que vous organisez. Ma colocataire doit 
subir une intervention chirurgicale ce même 
jour, et je lui avais promis d'être à la maison 
pour prendre soin d'elle le soir et la fin de 
semaine suivant 1'opération. Vous comprenez cer- 


tainement les motifs qui m'obligent à décliner 


votre invitation. 


Imaginons que nous soumettons ces deux textes à nos étudiants et que nous 


leur demandons par la suite de dire lequel est «le bon» [toujours en jouant la 


carte de linnocence, pour leur faire découvrir ensuite, par eux-mêmes, la 


variation linguistique selon le destinataire). Habitués qu'ils sont de recevoir des 


réponses univoques et de voir rejeter tout ce qui ressemble à la langue qu'ils 


entendent et qu'ils parlent, ils diront probablement tout de suite que la deuxiême 


version est celle qu'il faut utiliser. Pour ne pas les conforter dans ce choix et afin de 


faire avancer leur réflexion, voyons avec eux le tableau 2 de la page suivante: 
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TABLEAU 2 S : 
Destinataire du texte 
Messages ordinaires Messages ordinaires Messages jugés 





Au tableau 2, nous voyons que le type de destinataire du texte influence le niveau 
de langue choisi, ce qui se reflete dans les caractéristiques linguistiques du 
texte. Reprenons notre question du début: «Des deux textes, lequel est le bon? » 
Voici maintenant quelle serait la réponse plus nuancée à laquelle nous voudrions 


que nos étudiants arrivent, à la lumiêre du tableau 2: 


TABLEAU 3 
Caractéris- | Niveau de langue familier : Niveau de langue soutenu : 
sau a o . party e fête 
guisuQuEs: e pouvoir y aller e être des vôtres 
e coloc e colocataire 


e se faire opérer 


e vendred! (répétition) 


e subir une intervention chirur- 
gicale 
º ce même jour 


ela “à la maison 

e m'occuper delle º prendre soin delle 
e aprês º suivant 

e tutolement * vouvoilement 


e futur avec l'auxiliaire de temps 
aller (vais pouvoir) 

e phrase emphatique (y aller, à 
ton party...) 


e futur simple (sera) 


e phrase impersonnelle (1/ me 
sera impossible...) 


e phrase exclamative 
e sous-entendu : tu comprends 
[la raison...] 


Destinataire Son frêre Une relation Une relation Son frêre 
professionnelle  professionnelle 

Adaptation | OUI NON OUI NON 

à la 

situation de 

communi- 

cation 


Au tableau 3, nous voyons que la réponse est maintenant plus nuancée, que nos 
étudiants répondent plutôt «Ca dépend...». En fait, il est facile de voir que le 
texte 1 est d'un niveau de langue familier et qu'il n'est pas adapté à une situation 
de communication comprenant un destinataire ayant une certaine importance 
dans le milieu du travail ou dans la vie en société. Faisons imaginer à nos 
étudiants une conversation contenant les caractéristiques du texte 1 au cours 
d'une entrevue pour un emploi, et ils confirmeront la mauvaise adaptation à la 
situation de communication. Ce même texte, par contre, est adapté à une 
situation de communication dont le destinataire est un proche de [expéditeur. |l 
se peut qu'il y ait encore quelques résistances à considérer ce texte «bon», 
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22, 


même si nous insistons sur le fait que c'est par rapport au destinataire du texte 
que Ion peut émettre ce jugement; en effet, habitude de rejeter ce qui relêve 
de la langue familiêre est bien ancrée en nous. À propos du texte 2, les 
étudiants auront en général le réflexe de I'approuver d'emblée, sans trop faire 
attention à son destinataire. Cependant, ce dernier est aussi important que 
dans le premier texte pour ce qui est du jugement à émettre : si nous envoyons 
le texte à notre frêre (avec qui la relation fraternelle est bien vivante), par exem- 
ple, il n'est pas adapté à la situation de communication. Si nos étudiants en 
doutent, faisons-leur imaginer un instant un message contenant les caractéris- 
tiques linguistiques du texte 2 dans une conversation avec un ami intime: ils ne 
nieront pas que cet ami les regarderait d'un ceil réprobateur... Dans le pire des 
cas, en instaurant une distance, [utilisation d'un niveau de langue soutenu avec 


un ami intime pourrait même nuire à l'amitié! 


Bref, habituellement, une forme de la langue n'est ni bonne ni mauvaise en soi 
— ce qui inculquerait encore une fois un sentiment d'impuissance face à la 
langue («C'est oui ou c'est non, il faut le savoir par coeur! ») — c'est plutôt que 
plusieurs caractéristiques linguistiques d'un texte dépendent de la situation de 
communication à laquelle il faut s'adapter. Faire comprendre ces nuances aux 
étudiants permet deux choses: [étudiant peut voir la langue comme un objet 
d'étude sur lequel on peut réfléchir («La langue, ce n'est pas autant de par 
cceur que je pensais! »), et le professeur exigeant peut plus facilement justifier 
ses demandes de niveau de langue standard ou même soutenu dans la 
rédaction de certains types de textes, s'appuyant sur le niveau de langue néces- 
saire à la situation de communication en jeu. 


Ici se terminent les analyses de la langue de Iouvrage Les grammaires. Tout au 
long des fascicules, il a été question de l'analyse systématique et généralisée de 
la phrase pour comprendre les accords, la ponctuation et la syntaxe, de Iinté- 
gration des analyses du texte, du lexique et de l'adaptation à la situation de 
communication au domaine de la grammaire scolaire. Le tout a été vu et étudié 
à travers le prisme des différentes théories qui ont inspiré les auteurs du 
programme de français entré en vigueur au secondaire en 1997. Dans la toute 
derniêre section, nous tenterons de boucler la boucle avec le début de 
!ouvrage, ou il était question des contextes spatio-temporel et théorique des 
changements dans les grammaires scolaires actuelles. Nous y compléterons 
nos réflexions sur le contexte théorique, dans le but de replacer dans notre 
esprit les différentes grammaires et de les mettre en rapport selon des critêres 


historiques et épistêmologiques. 








Pe lien entre les savolrs sur 
la langue et les grammaires 
scolaires 


Nous avons vu, dans le fascicule 1, le contexte dans lequel se situent les 
changements récents en grammaire scolaire: du point de vue du temps et de 
lespace, c'est un mouvement, une tendance internationale qui pointait à 
Horizon depuis plusieurs décennies; du point de vue théorique, il s'agit de la 
scolarisation des savoirs récents sur la langue. Mais pourquoi y ail des 
changements dans les savoirs sur la langue? Pourquoi y a-tril de nouveaux 
savoirs? La grammaire d'une langue n'est-elle pas quelque chose que Ion sait 
une fois pour toutes? 


Dans tous les domaines du savoir, les différents objets d'étude sont soumis à 
une panoplie de tentatives d'explications: on fait des recherches, on émet des 
hypothêses, ces hypothêses sont vérifiées ou réfutées, on en émet d'autres, 
etc. C'est de cette façon que Ion fait progresser la science fondamentale, que 
lêtre humain fait avancer les connaissances qu'il a de luiímême et de son 
monde. La grammaire, au sens de [étude du fonctionnement des langues, est 
une activité intellectuelle, un champ d'étude, un domaine du savoir. Son objet 
d'étude (une langue), en plus de changer luimême et d'évoluer dans le temps, 
subit lui aussi toute une panoplie de tentatives d'explications. Plusieurs hypo- 
thêses sont émises pour expliquer le fonctionnement du langage humain et des 


langues du monde... mais I'on n'a pas fini de chercher! 


Les savoirs sur la langue à Forigine des 
grammaires scolaires classiques 


Si on parcourt [histoire humaine, on constate que les sociétés sont en 
perpétuel changement. Leur façon d'appréhender le monde est influencée par 
cette évolution, ce qui se reflête dans les façons d'étudier les phénomênes 
naturels et culturels. Les savoirs sur la langue à [origine des grammaires 
scolaires classiques ne sont pas les mêmes que ceux qui sont à [origine des 
grammaires scolaires actuelles. D'abord, ils sont empiriques. Le grammairien 
classique recense des quantités phénoménales de faits de langues en épluchant 
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les textes qui reflêtent ce qui est considéré comme du bon usage par la société 
dans laquelle il vit. Son but est de les classer de façon ordonnée, comme on 
organise une collection. On peut comparer son travail à celui du botaniste qui 
recenserait toutes les espêces végétales d'un territoire et qui les classerait 
pour présenter sa collection d'échantillons par la suite. Comme ce botaniste 
pourrait dire « Voici les plantes québécoises », le grammairien classique peut 
dire « Voici les phrases françaises ». 


Ensuite, le grammairien classique qui veut aller un peu plus loin et donner des 
explications sur la langue le fait selon la tradition, selon [histoire de sa langue. 
Voici deux exemples d'essais d'explications de ce type, que Ion pourrait qualifier 
de préscientifiques. Premiêrement, voyons le cas des déterminants. En 
grammaire classique, il y a la catégorie grammaticale des articles (/a, une) et 
celle des adjectifs. Une partie des adjectifs fonctionne comme les articles par 
rapport aux noms (cette, toute), et Iautre fonctionne différemment (latine, 
grammaticale). Pourquoi donc opter pour un tel classement qui ne reflête pas 
le fonctionnement de la langue? Parce que c'était le classement qui existait en 
latin. Dans cette langue, il n'y avait pas de déterminants pour les noms; il y avait 
cependant une classe de mots qui pouvait compléter le nom et qui fonctionnait 
d'une seule et unique façon : 


graeca civitas la cité grecque 

certa pax une paix certaine 
maximus ardor une ardeur três grande 
omnia maria toutes les mers 

hic gladius ce glaive 


Comme traditionnellement on nommait cette partie de la langue « adjectifs », le 
grammairien classique, guidé par ce savoir, adopte donc cette classification 
pour les mots français traduisant les mots latins de cette catégorie, même si 
elle ne correspond pas au fonctionnement de sa langue. Et pour compléter les 


manques du latin, il emprunte au grec ancien la catégorie de I'article. 


Comme deuxiême exemple, citons le cas des structures de la comparaison (plus 
long que, le plus long). En grammaire classique, les explications sur ces 
structures syntaxiques sont classées parmi celles qui portent sur la morpho- 


logie de ladjectif. Pourquoi? Parce que c'était vrai en latin: 
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longus long 
longior plus long (que...) 


longissimus le plus long 


Comme dans cette langue [expression de la comparaison faisait partie de la 
morphologie de l'adjectif (comme en anglais d'ailleurs: long, longer. longest), le 
grammairien classique classe les structures syntaxiques du français traduisant 
ces mots du latin à la façon des grammairiens anciens, sans se soucier du 
fonctionnement français réel de ces structures. La tradition des savoirs sur 


cette langue prestigieuse lui dicte ce classement. 


L'exemple le plus connu d'ouvrage de référence qui ilustre ce type de grammaire 
est Le bon usage de Grevisse, de la premiêre à la onziême édition, soit de 1936 
à 1980. Les grammaires scolaires classiques s'inspirent pour la plupart de cet 


ouvrage, dans les éditions mentionnées. 


Les savoirs sur la langue à [origine des 
grammaires scolaires actuelles 


Les savoirs sur la langue à [origine des grammaires scolaires actuelles sont 
théoriques. Le but de ces théories linguistiques est d'expliquer le fonctionnement 
de la langue dans son état présent. Le grammairien actuel tente de développer 
un modêle qui représente le systême de la langue au lieu de se concentrer sur 
les innombrables possibiltés de celle-ci. Pour reprendre notre analogie de la 
section précédente, disons que Ion peut comparer son travail avec celui du 
biologiste qui tenterait d'expliquer le fonctionnement des espêces végétales et 
qui le représenterait sous forme de schéma systématique. Comme ce biologiste 
dirait «Voici les phénomênes qui caractérisent le fonctionnement des plantes 
québécoises», le grammairien actuel peut dire «Voici les phénomênes qui 


caractérisent le fonctionnement des phrases françaises ». 


Reprenons les exemples de la section précédente. Dans le cas des déter- 
minants, le grammairien actuel divise en deux la catégorie des adjectifs de la 
grammaire classique: les « adjectifs » qui fonctionnent comme les articles sont 
reclassés avec ces derniers, et ensemble de cette nouvelle classe grammati- 
cale est renommée déterminants. Pourquoi? Parce que cette classification 
permet d'expliquer les phénomênes qui caractérisent le fonctionnement de ces 


mots dans I'état actuel de la langue. 
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Dans le cas des structures de la comparaison, le grammairien actuel les 
reclasse avec les phénomênes syntaxiques en les expliquant comme des 
structures du groupe de ['adverbe (structures corrélatives en deux parties): ce 
groupe de ladverbe est modificateur dans un autre groupe syntaxique. 


Groupe de l'adverbe de comparaison, modificateur dans un 
groupe de I'adjectif : 


GAdj [ plus grand que son frêre ] 
GAdv 


Groupe de l'adverbe de comparaison, modificateur dans un 
groupe du nom: 


GN [ plus de pommes que son frêre | 
GAdv 


Groupe de l'adverbe de comparaison, modificateur dans un 
groupe du verbe: 


GV [ mange plus que son frêre ] 
GAdv 


Groupe de l'adverbe de comparaison, modificateur dans un 
groupe de l'adverbe : 


GAdv Tplus lentement que son frêre ] 
GAdv 


Pourquoi une telle reclassification? Parce qu'elle permet d'expliquer les 
phénomênes qui caractérisent le fonctionnement de la comparaison en français 


d'aujourd'hui. 


Un exemple d'ouvrage connu qui ilustre bien les changements ci-dessus dans la 
façon d'aborder la langue? Toujours Le bon usage, de Grevisse et Goosse cette 
fois, donc les douziême et treiziême éditions, parues en 1986 et en 1998. Bon 
nombre des changements survenus dans les grammaires scolaires actuelles se 
retrouvent aussi dans les deux derniêres éditions de cet ouvrage considéré 
comme une référence classique en grammaire française, référence qui a le 
mérite d'avoir su évoluer avec son temps et de s'inspirer des savoirs nouveaux 


sur la langue, d'ou les modifications importantes de ses descriptions. 

















Rester à l'affút des nouveaux savoirs 
sur la langue 


Comme nous lavons vu au tout début du premier fascicule alors que nous 
tentions de défaire les mythes de certaines fausses rumeurs, la grammaire 
actuelle n'est pas un objet délimité et défini. Nous avons parlé déjã d'une série 
de tendances, d'approches, de façons d'aborder la langue: il ny a pas UNE 
grammaire précise qui s'appellerait nouvelle grammaire. Évidemment, le 
ministêre de IÉducation, en s'inspirant des courants actuels en grammaire, a 
dQ faire des choix pour fixer un programme. Mais, si nous remontons à ses 
sources d'inspiration, nous voyons que le systême d'explications décrit dans le 
présent ouvrage n'est ni figé ni statique, car il serait vite dépassé par de 
nouveaux savoirs sur la langue. 


En fait, les changements dans les différents champs du savoir se font en 
continu, comme siil s'agissait d'un film, et le fait de publier un ouvrage ou un 
programme officiel tenant compte de I'évolution des savoirs se compare avec le 
fait de prendre une photo à un moment donné du déroulement du film. 
Lamélioration de la description de la langue et de la façon de Ienseigner ne peut, 
que constituer un continuum, s'alimentant au fur et à mesure des découvertes 
sur le langage humain et les langues du monde. Ces découvertes, comme c'est 
le propre des disciplines constituées d'objets d'étude scientifiques et non de 
dogmes irréfutables, viendront confirmer ou réfuter les façons antérieures de 
décrire et d'expliquer la langue. 


Pour rester à ['affút des nouveaux savoirs sur les langues, il faut prendre le 
temps de nous mettre à jour une fois de temps en temps, comme le font les 
professionnels dans tous les domaines pour améliorer application qu'ils font des 
savoirs dans leur travail quotidien. Nous pourrions nous demander: « Ne fautiil 
pas un peu de stabilité, cependant, dans les explications données aux élêves? » 
Le plus grand problême, jusqu'ã maintenant, n'a pas été I'instabilité mais bien le 
manque de mouvement, ['écart qu'il y a eu pendant au moins 50 ans entre les 
savoirs sur la langue et [enseignement de celle-ci. Linertie semble donc plus à 
craindre que le mouvement. Nous qui voulons bouger, situer les différentes 
sources de connaissances qui s'offrent à nous et ainsi établir le rapport que les 


différentes grammaires ont entre elles, observons le schéma suivant : 
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Grammaires théoriques 
(linguistique fondamentale) 


Exemples (grands courants du XXº siêcle): 
grammaire structurale de Saussure 
grammaire psychomécanique de Guillaume 


grammaire générative de Chomsky 
grammaire sens-texte de Mel'cuk 
grammaire des opérations énonciatives de Culioli 
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Grammaires didactiques 
(linguistique appliquée ou 
didactique des langues) 















Exemples : 
Grevisse-Goosse, Le bon usage, 1986 et 19993 
Genevay, 1994* 

Riegel et collaborateurs, 1994* 

Wilmet, 1997+* 


Programmes 
officiels 


Exemple: MEQ, 1995 


Grammaires scolaires 
Ouvrages grand public 


SCHÉMA 1 








Exemples : 

Chartrand et collaborateurs, 1999+* 
Tanguay, “000* 

Marie-Éva de Villers, La nouvelle gram- 
maire en tableaux, à paraítre en 2002 





*Voir la bibliographie commentée du fascicule 1 
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Au schéma 1, nous voyons qu'il y a différentes réalités désignées par le mot 
grammaire. Les flêches indiquent Iinfluence que les unes représentent pour les 
autres. D'abord, les grammaires théoriques sont les modéles qu'élaborent les 
linguistes pour expliquer le langage humain: c'est de la linguistique fondamen- 
tale. De ces sources sinspirent les grammaires didactiques: la linguistique 
appliquée et la didactique des langues tentent de faire le pont entre les savoirs 
sur les langues et le grand public en proposant des pistes pour la vulgarisation 
et la scolarisation de ces savoirs. Ensuite viennent les programmes officiels, qui 
reflêtent la pensée des personnes qui ont proposé des applications au savoir 
linguistique. Finalement, arrivent les ouvrages grand public et les grammaires 
scolaires, qui se fondent à la fois sur les références de la linguistique appliquée 
ou de la didactique des langues et sur le programme officiel du pays ou ils sont 


publiés. 


À partir du schéma 1, il nous sera un peu plus facile de situer les ouvrages que 
nous consultons pour nous mettre à jour. Il est vrai que les améliorations 
apportées à la façon de décrire la langue viennent souvent de la linguistique 
appliquée ou de la didactique des langues, des domaines ou Ion se concentre 
sur les phénomênes langagiers. Cependant, il est tout à fait possible que des 
propositions d'amélioration naissent de notre pratique de Ienseignement. D'oú 
que jaillissent les idées, limportant, c'est qu'elles circulent dans les revues, les 
colloques, les publications, les journées de travail entre collêgues, et ce, non 
seulement dans les miligux universitaires, mais aussi parmi ceux et celles qui 
pratiquent [enseignement des langues quotidiennement. Cette expansion du 
domaine des idées nous évitera de retomber dans le même écart que celui qu'on 
a connu pendant au moins 50 ans (au Québec surtout, si on se compare avec 
le reste de la francophonie) entre les savoirs sur la langue (le texte, la phrase, 
le lexique, I'adaptation à la situation de communication) et [enseignement de 
celle-ci (Vorthographe). Curigusement, en enseignement du français comme 
langue seconde ou étrangêre, cet écart a été beaucoup plus ténu durant les 
mêmes années. Peut-être en estil ainsi parce que les enseignants dans ce 
domaine ont été, beaucoup plus souvent que nous, à même de constater que 
connaítre le français ne se résume pas à connaitre son orthographe... 
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Derniêre remarque : le point de vue qui a été adopté depuis le début de I'ouvrage 
est que [enseignement des langues est une application de la linguistique, une 
forme de scolarisation des découvertes de cette science, qui a pour objet 


d'étude le langage humain et les langues du monde. Évidemment, le choix de cet 


angle vient du fait que 'auteure du présent ouvrage est linguiste... Les didac- 
ticiens ne seront certainement pas d'accord avec ce point de vue, eux qui 
considêrent enseignement des langues comme une science en soi, ayant son 
propre objet d'étude. Cette remarque pourrait constituer lamorce d'un débat 
épistémologique intéressant, mais qui n'a pas sa place ici. Et que dire de la 
tension inévitable entre les théoriciens, qu'ils soient linguistes ou didacticiens, et 
les praticiens, qu'ils soient enseignants du primaire, du secondaire ou du 
collégial? Bon débat! 











Oonclusion 


Dans ce quatriême et dernier fascicule de la série, nous avons abordé la 
question de la variation selon différents points de vue: celui de la description de 
la langue et celui des sources pour connaitre la langue. Dans la description de 
la langue, systématiser notre réflexion et nos connaissances sur la variation et 
ses causes (le type, le destinataire ou le contexte temporel et géographique du 
texte, par exemple) nous permet de nuancer nos propos sur ce qui est 
acceptable ou non en français écrit et d'être plus conscients du fonctionnement 
de notre langue en particulier et des langues du monde en général. 


À propos des différentes sources d'information grammaticale, connaítre la 
variation théorique nous permet d'avoir un regard critique sur ce que nous lisons 
et d'être moins enclins à adopter des dogmes grammaticaux comme s'il s'agis- 
sait de lois. Ce qui est hors de notre contrôle, la langue elle-même et sa propre 
vie (son histoire, son évolution, sa norme, ses néologismes, etc.), reste hors de 
notre contrôle; cependant, notre façon d'aborder cette langue vivante en 
létudiant et en tentant de mieux la connaítre et la comprendre, cela, oui, dépend 
entiêrement de nous. 


Comme conclusion à Iouvrage Les grammaires dans son ensemble, ['auteure 
propose, en guise de résumé et de piste de réflexion, une simple citation : 


« En grammaire comme ailleurs, les analyses ne sont 
jamais achevées ni les réponses définitives. » 


Riegel et collaborateurs, 
1994, Avant-propos, p. XVll 
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MOT DES AUTEURES 


C'est avec bonheur que nous vous présentons ce matériel «nouvelle grammaire». Il a d'abord été 
conçu pour vous permettre de renouveler votre enseignement de I'écriture et de la lecture dans 
le cours de mise à niveau, et ce, sans trop de heurts et avec confiance et conviction. II présente toutefois 
'avantage de pouvoir également être utilisé pour apporter un nouvel éclairage à votre enseignement 
de la littérature. 


Le matériel comprend trois fascicules — dont deux ne s'adressent qu'aux enseignants — , une série 
d'exercices d'analyse syntaxique et textuelle conçus spécialement pour illustrer les applications possibles 
de la théorie inhérente à la nouvelle grammaire dans un cours de mise à niveau et un logiciel de dictées 
et d'analyse grammaticale (Accords - Désaccords). 


Fascicule 1 (pour les enseignants) : Arborescences : jalons de l'analyse syntaxigue 


Fascicule 2 (pour les enseignants) : Guide pédagogique pour un cours 
de mise à niveau «nouvelle grammaire » 


Fascicule 3: Vade-mecum de la nouvelle grammaire 


Vous trouverez dans Arborescences : jalons de I'analyse syntaxique la représentation arborescente d'un 
bon nombre de phrases. Ces exemples vous permettront — si ce n'est déja fait — de vous familiariser 
avec cette «nouvelle » façon de visualiser les relations entre les groupes de mots à I'intérieur des phrases. 


Dans le Vade-mecum de la nouvelle grammaire se trouve I'essentiel de la théorie grammaticale utile 
pour les élêves du collégial. Ils pourront se procurer ce fascicule et I'utiliser avec profit tant dans leur 
cours de mise à niveau qu'au centre d'aide ou dans leurs cours de littérature. Nous y avons consigné 
les notions essentielles en grammaire de la phrase, en grammaire du texte et en grammaire 
de I'énonciation ainsi que les rêgles d'accord et de ponctuation courantes. Le cédérom du logiciel 
Accords - Désaccords est joint au Vade-mecum. 


Les objectifs associés aux exercices d'analyse syntaxique et textuelle sont présentés dans ce guide 
pédagogique, et la série d'exercices est disponible sur Internet, en format PDF, donc prête pour I'impression 
(http://www.ccdmd.gc.ca/fr). Il s'agit de propositions d'exercices: vous pourrez les utiliser tels quels 
ou les adapter à votre enseignement (par exemple, en conservant la consigne, mais en la faisant 
porter sur des phrases ou des extraits tirés de textes à I'étude, de maniêre à rendre le travail plus pertinent). 
Les corrigés de ces exercices ne seront disponibles que pour les enseignants, sur demande. 
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Enfin, le logiciel Accords - Désaccords (vendu avec le Vade-mecum) est un outil d'autoapprentissage qui 
a pour but d'amener 'élêve à revoir les rêgles d'orthographe grammaticale du français et à les appliquer, 
par le biais d'exercices d'analyse grammaticale et de dictées. Il vous dégagera de la tâche d'enseigner 
ces notions en classe tout en vous permettant de faire un suivi à distance du travail effectué (en demandant 
à 'élêve d'imprimer sa fiche de cheminement) et de vérifier "application des rêgles d'accord dans les 
textes produits par I'élêve. La table des matiêres de ce logiciel est présentée dans ce guide. 


Nous avons tenté de produire un matériel souple, que chacun pourrait adapter à son mode 
d'enseignement. Vous savez comme nous que le défi était de taille, et nous sommes conscientes que 
vous aurez certainement des remarques à formuler, des ajustements à proposer. Aussi considérons-nous 
que le présent matériel, même dans sa deuxiême version, reste un matériel à expérimenter. C'est avec 
le plus grand des plaisirs que nous recueillerons vos commentaires, au moment qui vous 
conviendra — soit au fil de vos expériences, soit à la fin de la session (neogramtycedmd.gc.ca). 
Nous croyons vivement que cette approche dynamique se révélera stimulante et féconde pour chacun. 
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OBJECTIFS DU COURS DE MISE À NIVEAU 
EN FRANÇAIS 


Le cours de mise à niveau en français vise, de maniêre générale, à aider I'élêve à poursuivre ses 
études collégiales, mais il a principalement pour but de le rendre apte à suivre et à réussir le cours 
FRA 101, puis ses autres cours de français. Le cours de mise à niveau doit donc permettre à I'élêve 
de développer ses habiletés en rédaction (organisation du texte, enchainement et progression des 
idées, structuration syntaxique, maitrise du code écrit) et en lecture. 


Comme [indique le devis ministériel (voir annexe), I'élêve devrait, à la fin du cours, être apte 
à dégager le sens de textes courants et littéraires et à rédiger un texte cohérent de 500 mots lié 
à la compréhension d'une oeuvre, texte respectant les rêgles de la structure du texte, de la structure 
de la phrase ainsi que de Iorthographe et de la ponctuation et ne comportant pas plus de 28 erreurs. 


DEVIS MINISTÉRIEL DU COURS A 
DE MISE À NIVEAU ET MATÉRIEL PROPOSÉ 


Le matériel a été conçu dans la même perspective que celle qui a orienté la rédaction du devis ministériel 
pour le cours de mise à niveau. Lénoncé de la compétence de ce cours porte sur le fait d'atteindre 
un certain niveau en lecture et en écriture, ce qui correspond aux principes qui nous ont guidées 
dans la rédaction de ce matériel. Les sections de chaque module présenté dans le guide, Grammaire 
de la phrase et ponctuation, Grammaire du texte et de I'énonciation, Accords, rappellent les trois premiers 
éléments de compétence du devis. La section Exercices (d'analyse et de lecture / écriture) correspond 
aux quatriême et cinquiême éléments de compétence. 


PRINCIPES FONDAMENTAUX DE LENSEIGNEMENT 
RENOUVELE DE LA GRAMMAIRE 


Un cours de mise à niveau «nouvelle grammaire » s'appuie non seulement sur une théorie renouvelée 
mais aussi sur les principes suivants : 


* la grammaire de la phrase et la grammaire du texte sont enseignées concurremment; 


* elles sont toujours enseignées dans un contexte de lecture / écriture et non 
pour elles-mêmes; 


* elles sont enseignées pour amener I'élêve à être en mesure de vérifier et d'évaluer 
la forme et le sens de ses propres textes et à améliorer ses compétences en lecture. 
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DÉMARCHE PROPOSÉE 


La démarche que nous proposons s'appuie sur Iobservation et sur I'analyse de phénomênes syntaxiques 
et textuels et non sur la simple mémorisation d'éléments théoriques. Ainsi, les notions présentées 
dans le Vade-mecum viennent surtout aider I'élêve à organiser les connaissances acquises — ou revues — 
par les observations et les analyses prévues dans les exercices. Ce travail d'observation et d'analyse 
joue un double rôle : il contribue à améliorer le niveau de compréhension des textes chez I'élêve tout 
en préparant celui-ci à améliorer ses propres textes (application des notions en situation d'écriture 
et de relecture). Quant à I'enseignement — ou à la révision — des rêgles d'accord et de ponctuation, 
il se fait principalement au fil de I'apprentissage des notions de syntaxe et de grammaire du texte. 
Par exemple, c'est quand il apprend à analyser la phrase en constituants (sujet — prédicat — complément 
de phrase) que I'élêve est appelé à observer différents cas d'accord du verbe avec le sujet 
et à revoir les rêgles de ponctuation associées au déplacement du complément de phrase. 


Les contenus d'apprentissage sont répartis en trois modules. Dans chacun des modules, I'élêve est 
amené à lire un court texte littéraire et à analyser certaines de ses composantes linguistiques. II doit 
ensuite rédiger un texte en lien avec le texte lu et procéder à I'analyse de son propre texte. D'autres 
exercices d'analyse en grammaire de la phrase, du texte et de I'énonciation — indépendants des textes 
lus ou rédigés — sont aussi prévus (voir la banque d'exercices) de même que des dictées et des exercices 
d'analyse grammaticale (voir le logiciel Accords-Désaccords). Ces exercices non liés à une situation 
de lecture / écriture peuvent servir d'entrée en matiêre ou de compléments d'apprentissage, selon 
les besoins. 
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GRADATION DES APPRENTISSAGES 


A la fin du premier module, Pélêve devrait être en mesure de: 


Grammaire de la phrase et ponctuation 
* faire la distinction entre une phrase graphique et une phrase syntaxique autonome 


* délimiter les constituants majeurs (sujet, prédicat, complément de phrase) 
dans des phrases conformes au modêle de base 


* si la phrase a une construction particuliêre, en préciser la construction 


* appliquer correctement les rêgles de la ponctuation liée au déplacement 
du complément de phrase 


* fusionner des phrases par I'emploi du complément de phrase 


* repérer et délimiter les phrases syntaxiques autonomes dans un texte 


* nommer le procédé de liaison employé pour lier les P autonomes (juxtaposition 
ou coordination) et, le cas échéant, donner la valeur sémantique du coordonnant 


* appliquer correctement les rêgles de la ponctuation liée à la juxtaposition 
et à la coordination de P autonomes 


Grammaire du texte 


* observer la continuité thématique et la progression des idées dans un texte 
(progression linéaire ou à thême constant, rupture thématique) 


Accords 
* accorder correctement le verbe ou I'auxiliaire avec le sujet 


€& CCDMD 2003 GUIDE PÉDAGOGIQUE 





À la fin du deuxiême module, Véleve devrait être en mesure de: 


Grammaire de la phrase et ponctuation 
* nommer le type et les formes d'une phrase 


* saisir les différentes valeurs sémantiques exprimées par les phrases (dans un texte) 
selon leur type et leurs formes 


* appliquer correctement les rêgles de la ponctuation liée aux types de phrases 


* retrouver les constituants majeurs (sujet, prédicat, CP) dans des phrases 
construites à partir du modéle de base, quels que soient leur type et leurs formes, 
quelle que soit la position du sujet et qu'il y ait présence ou non d'éléments hors P 
(apostrophe, incise, etc.) 


* repérer les P subordonnées (à Iintérieur des constituants majeurs), préciser 
leur catégorie (relative, complétive, circonstancielle) et vérifier leur construction 


* vérifier si ses propres phrases sont syntaxiquement correctes 

* appliquer correctement les rêgles de la ponctuation liée aux éléments hors P 

* fusionner des phrases par I'emploi du complément du nom ou du pronom 

* appliquer correctement les rêgles de la ponctuation liée au complément du nom 


ou du pronom non déterminatif 


Grammaire du texte et de I'énonciation 
* repérer les éléments de reprise dans un texte 


* observer la variété des moyens de reprise et réfléchir sur les nuances de sens 


* repérer les marques du point de vue engagé 

* saisir les valeurs sémantiques exprimées par les marques du point de vue 

* repérer les marques qui montrent une relation entre le locuteur et le destinataire 
* rédiger un paragraphe cohérent, en adoptant un point de vue distancié 


et en intégrant correctement les citations 


Accords 
* accorder correctement le déterminant, le nom et I'adjectif dans le groupe nominal 
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A la fin du troisiême module, Vélêve devrait être en mesure de: 
Grammaire de la phrase 
* justifier I'emploi des modes et des temps dans les P subordonnées 


* vérifier lemploi des modes et des temps dans les P subordonnées à Iintérieur 
de ses phrases 


* exploiter les ressources de la syntaxe pour s'exprimer à I'aide de phrases denses 


Grammaire du texte et de I'énonciation 
* assurer la cohésion des temps verbaux dans son texte 


Accords 
* accorder correctement les adjectifs « attributs » et les participes passés 
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PLAN DES MODULES 


MoDULE | 
PHRASE ET TEXTE : NOTIONS DE BASE 


Grammaire de la phrase et ponctuation 


Distinction phrase graphique / phrase syntaxique autonome 
GP 1: La notion de phrase 


Phrase syntaxique autonome construite à partir du modele de base 
GP 2: La notion de modeéle de base 


GP 9: La notion de fonctions grammaticales 
9.1 Sujet, 9.2 Prédicat, 9.3 Complément de phrase 


GP 7: La notion de groupes de mots 
7.2 Groupe verbal 


GP 8: La notion de classes de mots 
8.5 Verbe 
Phrase syntaxique autonome à construction particuliere 


GP 4: La notion de phrases à construction particuliêre 


Juxtaposition et coordination de phrases syntaxiques autonomes 
GP 5: Les notions de juxtaposition et de coordination 


GP 6: La notion de marqueurs de relation 


Virgule et complément de phrase 
RÉGLE P 4.1: Déplacement du complément de phrase 


Virgule, point-virgule, deux-points et juxtaposition 
RÉGLE P 2.1: Point-virgule entre les P autonomes 


RÉGLE P 2.2: Deux-points entre les P autonomes 


Virgule et coordination 
RÉGLE P 3.1: Coordonnants autres que ef, ou entre les P autonomes 
RÉGLE P 3.2: Coordonnants et, ou entre les P autonomes 


RÉGLE P 3.5: Coordonnants (adverbes de liaison) à l'intérieur de P 


€& CCDMD 2003 GUIDE PÉDAGOGIQUE 





LL 


12 








Grammaire du texte 


Progression de information 
GT 2: La notion de progression de information 


Accords 


Accords d'éléments du groupe verbal 
RÉGLE A 2.1 : Verbe ou auxiliaire 
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Propositions d'exercices 
d'analyse grammaticale et de dictées 
Dans le logiciel Accords-Désaccords 


EXERCICES D'ANALYSE GRAMMATICALE 
Repérage des verbes ou des auxiliaires conjugués 


Sélection des « sujets » 


DICTÉES D'APPRENTISSAGE 
Accord du verbe et de I'auxiliaire 


Propositions d'exercices 
d'analyse syntaxique et textuelle 
Dans la banque d'exercices 


GRAMMAIRE DE LA PHRASE 
Distinction phrase graphique / phrase syntaxique autonome 


* À Vintérieur d'une phrase graphique (exercice 1) 


Phrase syntaxique autonome construite à partir du modéle de base 


* Constituants de la phrase (exercices 1-2-3-4) 


Phrase syntaxique autonome à construction particuliêre 


* Modéle de base / Construction particuliêre (exercices 1-2) 


Maturation de la phrase 


* Fusion de phrases par I'emploi du complément de phrase (exercices 1-2) 


Distinction phrase graphique / phrase syntaxique autonome 


« À Vintérieur d'un texte (exercices 1-2-3) 


GRAMMAIRE DU TEXTE 
Progression de [information (exercices 1-2) 
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Propositions d'exercices liés à une situation de lecture / écriture 


Situation 1 


Faire lire un court récit (par exemple, quelques « exercices de style » de Queneau). 
=>En profiter pour glisser un exercice de vocabulaire (donner le sens contextuel de certains mots, en préciser 
le niveau de langue, les remplacer par d'autres mots, etc.). 


1 Recopier le texte en prenant soin de changer de ligne aprês chaque P autonome. 
Prendre soin de souligner quelques phrases syntaxiques autonomes pertinentes. 


À partir des phrases soulignées : 

* faire découper chaque P autonome en constituants majeurs; 

* si la P a une construction particuliêre, faire préciser sa construction 
et ne pas la faire découper. 

À partir du texte entier: 

* faire souligner le thême de chacune des P autonomes; 


* faire montrer la progression thématique d'une phrase à I'autre à I'aide de traits 
et la faire qualifier (progression linéaire ou à thême constant); 


* faire indiquer dans la marge les ruptures thématiques, le cas échéant. 


Faire rédiger un court texte narratif (par exemple, un « exercice de style »), 
soit un paragraphe d'environ 150 mots, au présent (pour éviter les erreurs 
de cohésion temporelle), dans lequel on trouve une dizaine de P autonomes. 


15 Exiger un certain nombre de compléments de phrase ailleurs qu'en fin de phrase. 
Demander à I'élêve de changer de ligne aprês chaque P autonome. 
Demander à I'élêve de remettre deux copies de son texte. 


Sur la premiêre copie de I'élêve : 
* faire découper chaque P autonome en constituants majeurs (sujet, prédicat, CP); 


* si la P a une construction particuliêre, faire préciser sa construction 
et ne pas la faire découper; 


* faire entourer les virgules liées au déplacement du complément de phrase; 


* faire encadrer les verbes ou auxiliaires conjugués et les faire relier au noyau 
du groupe sujet. 


Sur la deuxiême copie de I'élêve : 
* faire souligner le thême de chacune des P autonomes; 


* faire montrer la progression thématique d'une phrase à I'autre à I'aide de traits 
et la faire qualifier (progression linéaire ou à thême constant); 


* faire indiquer dans la marge les ruptures thématiques, le cas échéant. 
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Situation 2 


Faire lire un court texte. 
&> En profiter pour glisser un exercice de vocabulaire (donner le sens contextuel de certains mots, 
en préciser le niveau de langue, les remplacer par d'autres mots, etc.) 


15 Prendre soin de souligner quelques phrases graphiques pertinentes. 
À partir des phrases soulignées : 
* faire délimiter les P autonomes au moyen de crochets; 
* faire préciser la valeur sémantique des coordonnants utilisés pour lier 
deux P autonomes. 
À partir du texte entier: 
* faire souligner le thême de chacune des P autonomes; 


* faire montrer la progression thématique d'une phrase à I'autre à I'aide de traits 
et la faire qualifier (progression linéaire ou à thême constant); 


* faire indiquer dans la marge les ruptures thématiques, le cas échéant. 


Faire rédiger un résumé du texte lu, soit un paragraphe d'environ 150 mots, 
au présent (pour éviter les erreurs de cohésion temporelle), dans lequel on trouve 
une dizaine de P autonomes, juxtaposées ou coordonnées. 


13 Permettre un nombre limité de coordonnants entre les P autonomes. 
Demander à I'élêve de changer de ligne aprês chaque P autonome. 
Demander à I'élêve de remettre deux copies de son texte. 


Sur la premiêre copie de I'élêve : 


* faire entourer le signe de ponctuation lié à la juxtaposition de P autonomes 
ou le coordonnant et la ponctuation qui l'accompagne, le cas échéant; 


* faire préciser la valeur sémantique des coordonnants utilisés pour lier 
deux P autonomes; 


* faire encadrer les verbes ou auxiliaires conjugués et les faire relier au noyau 
du groupe sujet. 

Sur la deuxiême copie de I'élêve : 

* faire souligner le thême de chacune des P autonomes; 


* faire montrer la progression thématique d'une phrase à I'autre à I'aide de traits 
et la faire qualifier (progression linéaire ou à thême constant); 


* faire indiquer dans la marge les ruptures thématiques, le cas échéant. 
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Grammaire de la phrase et ponctuation 


Transformations de P 
GP 3.1: Transformation de type et de forme 
GP 3.2: Transformation par déplacement d'un constituant obligatoire 


GP 3.3: Transformation par enchâssement (subordination) 
3.3.1 Fonctions des subordonnées 
3.3.2 Constructions des subordonnées 


Points 
RÉGLE P 8.1: Point final 


REGLE P 8.2: Point d'exclamation 
RÉGLE P 8.3: Point d'interrogation 


Virgule et éléments hors P 
RÉGLE P 6.1: Éléments sans fonction syntaxique (apostrophe, incise, adjointe, etc.) 





Groupe nominal (GN) 


GP 7: La notion de groupes de mots 
7.1 Groupe nominal 


GP 8: La notion de classes de mots 
8.1 Nom, 8.2 Déterminant, 8.3 Adjectif, 8.4 Pronom 


GP 9: La notion de fonctions grammaticales 
9.5.1 Complément du nom, 9.5.2 Complément du pronom 


Virgule et complément du nom ou du pronom 
RÉGLE P 5.1: Compléments non déterminatifs 
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Grammaire du texte et de ['énonciation 


Reprise de I'information 
GT 1: La notion de reprise de information 


Point de vue (engagé et distancié) 
Relation locuteur - destinataire 


GÉ 4: La notion de point de vue 


Intégration des citations 
GÉ 3: La notion de discours rapporté 


Accords 


Accords d'éléments du groupe nominal 
RÉGLE A 1.1: Déterminant 


RÉGLE A 1.2: Adjectif ou participe adjectif 
(fonction complément du nom ou du pronom) 


RÉGLE A 1.3: Nom 
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Propositions d'exercices 
d'analyse grammaticale et de dictées 


Dans le logiciel Accords-Désaccords 


EXERCICES D'ANALYSE GRAMMATICALE 
Repérage des déterminants, des noms, des adjectifs « compléments du nom » 


Sélection des groupes nominaux 


DICTÉES D'APPRENTISSAGE 
Accords dans le GN 


DICTÉES DE CONTRÔLE 
Accords dans le GN 


Propositions d'exercices 
d'analyse syntaxique et textuelle 


Dans la banque d'exercices 


GRAMMAIRE DE LA PHRASE 
Transformation de P 
* Transformations de type et de forme (exercices 1-2) 
* Valeur sémantique des types et des formes (exercices 1-2) 
* Transformations de type et de forme et constituants de la phrase (exercices 1-2) 


* Transformation par enchâssement (subordination) (exercices 1-2) 
Maturation de la phrase 
* Fusion de phrases par Iemploi du complément du nom ou du pronom 
(exercices 1-2-3-4) 
GRAMMAIRE DU TEXTE 
Reprise de I'information 


« Éléments de reprise totale (exercice 1) 
* Éléments de reprise partielle (exercice 1) 


GRAMMAIRE DE [ ÊNONCIATION 
Point de vue / Relation locuteur-destinataire (exercices 1-2) 


€& CCDMD 2003 GUIDE PÉDAGOGIQUE 





Propositions d'exercices 
liés à une situation de lecture / écriture 


Situation 1 


Faire lire un court récit. 
&> En profiter pour glisser un exercice de vocabulaire (donner le sens contextuel de certains mots, en préciser 
le niveau de langue, les remplacer par d'autres mots, etc.) 


15 Recopier le texte en prenant soin de changer de ligne aprês chaque P autonome. 
Prendre soin de souligner quelques phrases syntaxiques autonomes pertinentes. 
Prendre soin d'entourer un élément qui servira de point de départ pour I'analyse 
de la reprise de l'information. 


À partir des phrases soulignées : 
* faire préciser le type et les formes de chacune d'elles; 


* faire commenter la valeur sémantique associée à ces phrases selon leur type 
et leurs formes; 


* faire redonner à la phrase le type déclaratif et les formes positive, active et neutre; 

* faire découper chaque P en constituants majeurs (sujet, prédicat, CP), en excluant 
les éléments hors P. 

À partir du texte entier: 


* faire surligner en jaune tous les éléments qui constituent une reprise totale 
de 'élément entouré et en vert les éléments de reprise partielle; 


* faire commenter les nuances de sens apportées par les reprises. 


Faire rédiger une entrevue avec un des personnages du récit ou une lettre s'adressant 
à I'un d'eux (texte de 200-250 mots, comportant au plus 15 P autonomes). 


15 Exiger que I'élêve utilise une variété de types et de formes de phrases. 


Exiger que l'élêve adopte un point de vue engagé et qu'il établisse clairement 
une relation entre le locuteur et le destinataire. 
Demander à I'élêve de changer de ligne aprês chaque P autonome. 


Sur la copie de I'élêve : 
* faire noter dans la marge le type et les formes de chaque P autonome; 


* faire entourer les virgules liées aux éléments hors P et les points associés 
aux types de phrases; 


* faire encadrer tous les noms communs et les faire relier au moyen d'une fléche 
aux déterminants et aux adjectifs qui les accompagnent. 
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N Situation 2 


Faire lire un court récit. 
=>En profiter pour glisser un exercice de vocabulaire (donner le sens contextuel de certains mots, en préciser 
le niveau de langue, les remplacer par d'autres mots, etc.) 


15 Recopier le texte en prenant soin de changer de ligne aprês chaque P autonome. 
Prendre soin de souligner quelques phrases syntaxiques autonomes pertinentes. 


À partir des phrases soulignées : 


* faire recopier chaque P autonome dans une grille Sujet — Prédicat — CP 
(le cas échéant), en excluant les éléments hors P; 


* faire délimiter les P subordonnées (à verbe conjugué) par des crochets; 
* faire souligner le subordonnant et le verbe conjugué; 


* faire préciser la catégorie de la subordonnée (relative, complétive, circonstancielle). 


À partir du texte entier: 
* faire surligner en jaune les marques du point de vue engagé; 


* faire surligner en vert celles qui montrent une relation entre le locuteur et le destinataire. 


Faire rédiger un paragraphe de démonstration de 200-250 mots, en réponse 
à une consigne portant sur le texte lu. (La longueur n'inclut pas les citations.) 





15 Exiger que I'élêve adopte un point de vue distancié. 
Exiger que I'élêve insêre un certain nombre de citations, en employant 
le discours direct ou indirect. 


Sur la copie de I'éléve : 
* faire noter dans la marge les différentes parties du paragraphe; 


* faire encadrer tous les noms communs et les faire relier au moyen d'une fléêche 
aux déterminants et aux adjectifs qui les accompagnent; 


* sily a lieu, faire entourer la ponctuation associée aux compléments du nom 
ou du pronom non déterminatifs. 
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MopuLE II 
ENRICHISSEMENT DE LA PHRASE ET COHÉRENCE TEXTUELLE 


Grammaire de la phrase et ponctuation 


Transformation de P 
GP 3.3: Transformation par enchâssement (subordination) 


3.3.3 Emploi des temps de Iindicatif dans la subordonnée 
3.3.4 Emploi des modes dans la subordonnée complétive 


3.3.5 Emploi des modes dans la subordonnée circonstancielle 


Maturation de la phrase 
GP 10: La notion de phrase dense 


Attributs du sujet et du complément direct 
GP 9: La notion de fonctions grammaticales 


9.4 Attributs, 9.5.4 Complément direct du verbe 





Grammaire du texte et de ["'énonciation 


Cohésion des temps verbaux 
GÉ 1: La notion de cadre de I'énonciation 


Accords 


Accords d'éléments du groupe verbal 
RÉGLE A 2.2: Adjectif ou participe adjectif (fonction attribut du sujet) 


RÉGLE A 2.3: Adjectif ou participe adjectif (fonction attribut du complément direct) 
RÉGLE A 2.4: Participe passé (employé avec avoir) 
RÉGLE A 2.5: Participe passé (employé avec être) 
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Propositions d'exercices 
d'analyse grammaticale et de dictées 


Dans le logiciel Accords-Désaccords 


EXERCICES D'ANALYSE GRAMMATICALE 
Repérage des participes passés avec avoir ou étre et des adjectifs « attributs » 


Sélection des « compléments directs » 


DICTÉES D'APPRENTISSAGE 
Accord du verbe, de I'auxiliaire et de I'adjectif « attribut » 
Accord du participe passé avec avoir 
Accord du verbe, de I'auxiliaire et du participe passé avec avoir 
Accord du participe passé avec être et de I'adjectif « attribut » 
Accord du participe passé avec avoir ou être 
Accord du verbe, de I'auxiliaire, de I'adjectif « attribut » et du participe passé 
avec avoir ou être 


DICTÉES DE CONTRÔLE 
Accord du verbe, de I'auxiliaire et de I'adjectif « attribut » 


Accord du participe passé avec avoir ou être 


Accord du verbe, de I'auxiliaire, de I'adjectif « attribut » et du participe passé 
avec avoir ou être 


Propositions d'exercices 
d'analyse syntaxique et textuelle 


Dans la banque d'exercices 


GRAMMAIRE DE LA PHRASE 
Transformation de P 
* Emploi des temps dans la phrase subordonnée (exercices 1-2) 


* Emploi des modes dans la phrase subordonnée (exercices 1-2) 


Maturation de la phrase 

* Élagage (exercices 1-2) 

* Ellipse (exercices 1-2) 

* Adjectivisation et nominalisation (exercices 1-2) 
* Subordination (exercices 1-2) 


* Complément de phrase, complément du nom ou du pronom, ellipse, 
subordination (exercices 1-2) 
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Propositions d'exercices 
liés à une situation de lecture / écriture 


Situation 1 


Faire lire un court texte. 
=>En profiter pour glisser un exercice de vocabulaire (donner le sens contextuel de certains mots, en préciser 
le niveau de langue, les remplacer par d'autres mots, etc.) 


15 Prendre soin de souligner quelques phrases syntaxiques autonomes pertinentes. 
À partir des phrases soulignées : 


* faire surligner en jaune le constituant majeur (sujet, prédicat ou CP) qui contient 
une subordonnée à verbe conjugué et le faire nommer; 


* faire délimiter la P subordonnée par des crochets; 
* faire souligner le subordonnant et le verbe conjugué; 
* faire préciser la catégorie de la subordonnée (relative, complétive, circonstancielle); 


* pour chaque subordonnée complétive ou circonstancielle, faire justifier emploi 
du temps et du mode du verbe. 


Faire rédiger un court texte pertinent d'environ 300 mots, comportant au plus 
15 P autonomes. 


> Demander à I'élêve de changer de ligne aprês chaque P autonome. 
Exiger un nombre minimum de compléments de phrase et de compléments 
du nom ou du pronom. 


Sur la copie de I'élêve : 


* faire rayer tous les compléments de phrase et tous les compléments du nom 
ou du pronom; 


* sily a lieu, faire encadrer les adjectifs « attributs » et les faire relier au noyau 
du groupe sujet ou au noyau du groupe complément direct, selon le cas. 
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Situation 2 
Faire lire un court récit. 


e>En profiter pour glisser un exercice de vocabulaire (donner le sens contextuel de certains mots, en préciser 
le niveau de langue, les remplacer par d'autres mots, etc.) 


À partir du texte entier: 


* faire surligner en vert le (ou les) verbe(s) conjugué(s) qui marque(nt) le point 
de I'énonciation; 


* faire surligner en jaune tous les verbes qui marquent un événement antérieur 
au moment de I'énonciation et en rose tous les verbes qui marquent 
un événement postérieur. 


Faire rédiger un court texte narratif pertinent d'environ 300 mots, au passé 
(pour permettre I'exercice de cohésion temporelle), comportant au plus 15 P autonomes. 


15 Demander à I'élêve de changer de ligne aprês chaque P autonome. 
Sur la copie de I'élêve : 


* faire surligner en vert le (ou les) verbe(s) conjugué(s) qui marque(nt) le point 
de I'énonciation; 


* faire surligner en jaune tous les verbes qui marquent un événement antérieur 
au moment de I'énonciation et en rose tous les verbes qui marquent 
un événement postérieur; 


* faire encadrer les participes passés et souligner leur auxiliaire, puis les faire relier 
au noyau du groupe sujet ou au noyau du groupe complément direct, selon le cas. 
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Objectifs pour chacun des exercices 
d'analyse syntaxique et textuelle proposés 
Dans les exercices que nous proposons sur Internet, nous avons privilégié le texte littéraire et le devoir 


littéraire (paragraphes d'analyse littéraire et de dissertation), mais les mêmes consignes peuvent, la plupart 
du temps, tout aussi bien être appliquées à des textes courants, tirés d'autres contextes. 


MoDULE | 


Grammaire de la phrase 


Distinction phrase graphique / phrase syntaxique autonome 
À VINTÉRIEUR D'UNE PHRASE GRAPHIQUE 


EXERCICE 1 (Vade-mecum: GP1, GP5) 


Amener I'élêve à pouvoir repérer et délimiter les phrases syntaxiques autonomes 
qui se trouvent dans une phrase graphique et à nommer les procédés de liaison utilisés 
(juxtaposition ou coordination). 





À LINTÉRIEUR D'UN TEXTE 


EXERCICES 1-2-3 (vade-mecum: GP1, GP5) 


Amener I'élêve à pouvoir repérer et délimiter les phrases syntaxiques autonomes 
qui se trouvent dans un texte et à nommer les procédés de liaison utilisés (juxtaposition 
ou coordination). 


Constituants de la phrase 


EXERCICES 1-2-3-4 (vade-mecum: GP2, GP7, GP8, GP9) 


Amener I'élêve à pouvoir repérer et délimiter les constituants (sujet — prédicat — 
complément de phrase) dans les phrases syntaxiques autonomes (courtes ou 
longues) construites à partir du modêle de base. 


Modele de base / Construction particuliere 


EXERCICES 1-2 (vade-mecum: GP2, GP4) 


Amener I'élêve à différencier les phrases syntaxiques autonomes construites à partir 
du modêle de base et les phrases syntaxiques autonomes à construction particuliere. 
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Maturation de la phrase 
EMPLOI DU COMPLÉMENT DE PHRASE 


EXERCICES 1-2 (Vade-mecum: GP10) 


Amener I'élêve à pouvoir fusionner des phrases et à réduire I'une d'elles en complément 
de phrase. 


Grammaire du texte 


Progression de information 


EXERCICES 1-2 (Vade-mecum: GT2) 


Amener I'élêve à pouvoir mettre en lumiêre la progression de information 
dans un texte (progression linéaire ou à thême constant, ruptures thématiques). 
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MopuLE II 


Grammaire de la phrase 


Transformations de type et de forme 


EXERCICES 1-2 (vade-mecum: GP3.1) 


Amener I'élêve à pouvoir donner le type et les formes d'une phrase syntaxique 
autonome. 


Valeur sémantique des types et des formes 


EXERCICES 1-2 (vade-mecum: GP3.1) 


Amener I'élêve à pouvoir donner le type et les formes d'une phrase syntaxique 
autonome, puis à préciser quel est, dans le contexte, le sens véhiculé par le type 
ou les formes de cette phrase. 


Transformations de type et de forme et constituants de la phrase 


EXERCICES 1-2 (vade-mecum: GP3.1) 

Amener I'élêve à pouvoir donner le type et les formes d'une phrase syntaxique 
autonome, puis à la découper en constituants (sujet — prédicat - complément 
de phrase). 





Transformation par enchâssement (subordination) 


EXERCICES 1-2 (vade-mecum: GP3.3) 


Amener I'élêve à saisir le fait qu'une subordonnée remplit toujours une fonction 
dans la phrase — et donc qu'elle fait nécessairement partie de I'un des trois constituants 
majeurs de la phrase de base — et à observer la variété des subordonnants 

et leur rôle respectif (introduire une subordonnée relative, complétive, circonstancielle). 


Maturation de la phrase 
EMPLOI DU COMPLÉMENT DU NOM OU DU PRONOM 


EXERCICES 1-2-3-4 (vade-mecum: GP10) 


Amener I'élêve à pouvoir fusionner des phrases et à réduire I'une d'elles 
en complément du nom ou du pronom. 
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Grammaire du texte 


Reprise de I'information 
ÉLÉMENTS DE REPRISE TOTALE 


EXERCICE 1 (vade-mecum: GT1) 


Amener I'élêve à pouvoir repérer les éléments de reprise totale de I'information 
dans un texte, à nommer les moyens utilisés et à réfléchir sur les nuances de sens 
qui se dégagent des reprises totales. 


ÉLÉMENTS DE REPRISE PARTIELLE 


EXERCICE 1 (vade-mecum: GT1) 


Amener I'élêve à pouvoir repérer les éléments de reprise partielle de information 
dans un texte, à nommer les moyens utilisés et à réfléchir sur les éléments mis 
en lumiêre par les reprises partielles. 


Point de vue 
Relation locuteur - destinataire 


EXERCICES 1-2 (vade-mecum: GE4) 


Amener I'élêve à repérer les marques de modalisation (point de vue) dans un texte, 
à les nommer syntaxiquement (adverbes de modalité, emploi du conditionnel, etc.) 
et à dégager le sens de ces marques. 
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MopuLE III 


Grammaire de la phrase 


Emploi des temps dans la phrase subordonnée 


EXERCICES 1-2 (vade-mecum: GP3.3.3) 
Amener I'élêve à observer I'emploi des temps de I'indicatif dans les subordonnées. 


Emploi des modes dans la phrase subordonnée 


EXERCICES 1-2 (vade-mecum: GP3.3.4, GP3.3.5) 


Amener I'élêve à observer I'emploi des modes dans les subordonnées complétives 
et dans les subordonnées circonstancielles. 


Maturation de la phrase 
ÉLAGAGE 


EXERCICES 1-2 (Vade-mecum: GP10) 
Amener I'élêve à pouvoir élaguer un texte en éliminant les éléments non pertinents. 


ELLIPSE 


EXERCICES 1-2 (Vade-mecum: GP10) 
Amener I'élêve à pouvoir fusionner des phrases et à utiliser I'ellipse. 


ADJECTIVISATION ET NOMINALISATION 


EXERCICES 1-2 (Vade-mecum: GP10) 


Amener I'élêve à pouvoir fusionner des phrases et à réduire I'une d'elles en GAdj 
ou en GN. 


SUBORDINATION 


EXERCICES 1-2 (Vade-mecum: GP10) 


Amener I'élêve à pouvoir fusionner des phrases et à réduire I'une d'elles 
en subordonnée complétive ou infinitive. 


COMPLÉMENT DE PHRASE, COMPLÉMENT DU NOM OU DU PRONOM, ELLIPSE, SUBORDINATION 


EXERCICES 1-2 (Vade-mecum: GP10) 
Amener élêve à pouvoir fusionner des phrases et à utiliser les divers moyens étudiés. 
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Table des matieéres du logiciel 
Accords - Désaccords 


Exercices d'analyse grammaticale 
Groupe nominal 

Repérage des déterminants (3)! 

Repérage des noms communs (3) 

Repérage des adjectifs «compléments du nom » (3) 


Sélection des groupes nominaux (3) 


Groupe verbal 

Repérage des verbes et des auxiliaires conjugués (3) 

Repérage des participes passés avec avoir ou être et des adjectifs « attributs » (3) 
Sélection des «sujets » (3) 


Sélection des « compléments directs » (3) 


Dictées d'apprentissage 
Groupe nominal 


Accord du déterminant, du nom et de I'adjectif «complément du nom » (6) 
REGLES A 1.1,A 1.2,A 1.3 


Groupe verbal 


Accord du verbe et de I'auxiliaire (3) 
REGLE A 2.1 


Accord du verbe, de I'auxiliaire et de I'adjectif « attribut » (3) 
REGLES A 2.1, A 2.2,A 2.3 





'Le chiffre entre parenthêses indique le nombre d'exercices ou de dictées portant sur chaque notion. 
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Accord du participe passé avec avoir (3) 
REGLE A 2.4 


Accord du verbe, de I'auxiliaire et du participe passé avec avoir (1) 
RÉGLES A 2.1, A 2.4 


Accord du participe passé avec être et de I'adjectif « attribut» (2) 
REGLES À 2.2,A2.3,A 2.5 


Accord du participe passé avec avoir ou être (1) 
REGLES A 2.4, A 2.5 


Accord du verbe, de I'auxiliaire, de I'adjectif «attribut » et du participe passé avec avoir ou être (1) 
REGLES A 2.1,A2.2,A2.3,A24,A2.5 


Dictées de contrôle 
Groupe nominal 


Accord du déterminant, du nom et de I'adjectif «complément du nom » (4) 
REGLES A 1.1,4 1.2,A 1.3 


Groupe verbal 

Accord du verbe, de I'auxiliaire et de I'adjectif « attribut » (2) 
REGLES A 2.1,A2.2,A 2.3 

Accord du participe passé avec avoir ou être (2) 


RÉGLES À 2.4, A 2.5 


Accord du verbe, de I'auxiliaire, de I'adjectif «attribut » et du participe passé avec avoir ou être (2) 
REGLES A 2.1,A2.2,A2.3,A24,A2.5 
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ANNEXE 


OBJECTIF 


Devis ministériel du cours de mise à niveau 


FRANÇAIS, LANGUE D'ENSEIGNEMENT ET LITTÉRATURE 
MISE À NIVEAU 


STANDARD 





Énoncé de la compétence 


Répondre aux exigences d'entrée en 
lecture et en écriture au collégial. 


Éléments 


1. Respecter les rêgles de la structure 
de la phrase. 





2. Respecter le code orthographique. 


3. Respecter les régles de la structure du texte. 
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Critêres de performance 


1.1 Repérage des constituants 
obligatoires et facultatifs 
de la phrase. 


1.2 Reconnaissance des types 
et des formes de phrases, 
et des constructions particuliêres. 


1.3 Identification de la structure et 
de la fonction des groupes syntaxiques. 


1.4 Application adéquate des rêgles 
de la syntaxe et de la ponctuation. 


2.1 Identification des éléments 
à accorder. 


2.2 Accord approprié des éléments. 


2.3 Application de I'orthographe d'usage. 


3.1 Reconnaissance des rêgles 
d'organisation du paragraphe 
et des procédés de reprise 
et de progression dans un texte. 


3.2 Application adéquate des rêgles 
d'organisation, de reprise 
et de progression. 


GUIDE PÉDAGOGIQUE 


4. Dégager le sens de textes courants 
et littéraires. 


5. Rédiger et réviser un texte lié à la 


compréhension d'une ceuvre littéraire. 





4.1 Reconstruction du sens 
d'un texte courant et littéraire. 


4.2 Reformulation appropriée des idées 
principales du texte. 


5.1 Planification de la production 
d'un texte. 


5.2 Énonciation d'idées claires 
et cohérentes. 


5.3 Organisation logique du paragraphe 
et des paragraphes entre eux. 


5.4 Respect des rêgles orthographiques, 
grammaticales, syntaxiques 
et de ponctuation. 


5.5 Utilisation d'un vocabulaire précis 
et varié. 


5.6 Rédaction d'un texte cohérent 
et pertinent de 500 mots comportant 
un maximum de 28 erreurs 
d'orthographe, de grammaire, 
de syntaxe et de ponctuation. 


ACTIVITÉS D'APPRENTISSAGE 








Discipline : 601-Français 

Numéro du cours: 601-003-50 
Nombre d'heures contact: 45 heures 
Pondération : 1-2-3 


Nombre d'unités: 12/ 
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Numéro du cours: 601-004-50 
Nombre d'heures contact: 60 heures 
Pondération : 2-2-2 


Nombre d'unités: 2 
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GE 


Les 10 nouvelles regles orthographiques 


d'apres 


Www.orthographe-recommandee.info. 








1. Les numéraux composés sont tous reliés 
par des traits d'union. 


Orthographe traditionnelle 
quarante et un tiers (40 + 1/3) 
quarante et un tiers (41/3) 
cent quarante et un (141) 
cent quarante-deux (142) 


Orthographe nouvelle 
quarante et un tiers 
quarante-et-un tiers 
cent-quarante-et-un 
cent-quarante-deux 


PS 


40 + 1/3) 
41/3) 
141) 
142) 


e o 








TRAIT 
D'UNION 








2. Le second élément du nom composé du 
type verbe + nom avec trait d'union 
prend la marque du pluriel lorsque le mot 
est au pluriel. Il en va de même des 
noms composés du type préposition + 
nom. 


Orthographe traditionnelle 
un brise-glace / des brise-glace 
ou: UN brise-glaces / des brise-glaces 


un repose-pied / des repose-pied 
ou: UN repose-pieds / des repose-pieds 


un repose-tête / des repose-tête 
un cure-dent / des cure-dent 

un cure-ongles / des cure-ongles 
un aprês-midi / des aprés-midi 


Orthographe nouvelle 
un brise-glace / des brise-glaces 


un repose-pied / des repose-pieds 
un repose-tête / des repose-têtes 
un cure-dent / des cure-dents 

un cure-ongle / des cure-ongles 
un aprês-midi / des aprêés-midis 








PLURIEL 
DES NOMS 
COMPOSÉS 








3. L'accent circonflexe disparait sur jet u. 
Néanmoins, on le maintient dans les 


terminaisons verbales du passé simple et 


du subjonctif, et pour éviter certaines 
confusions. 


Orthographe traditionnelle 
connaitre (conoistre, XIº s., de cognoscere) 
trainer e do lat. vulg.) 
coúter  (coster, XIIº s.) 
envoúter (de voult, volt ou vout, anc. fr.) 


Orthographe nouvelle 
connaitre 
trainer 
couter 
envouter 


Observation 


Le circonflexe est conservé dans les mots 
suivants parce qu'il apporte une distinction de 
sens utile : les masculins singuliers dú, múr et 
súr, le mot jeúne(s) et les formes du verbe 
croitre qui, sans accent, se confondraient avec 
celles de croire (je croís, tu crois...). 








ACCENTS 








4. On emploie I'accent grave plutôt que 
I'accent aigu devant une syllabe contenant 
un e instable (ou e dit muet). 


Orthographe traditionnelle 
nous réglons /je regle / 
je réglerai /je réglerais 


réglementation / réglementaire / reglement 
événement / avenement 


Orthographe nouvelle 
nous réglons /je regle / 
je rêglerai /je reglerais 
rêglementation / rêglementaire / reglement 
évenement / avenement 


Exceptions 

En raison de leur prononciation, les préfixes dé- 
et pré- (ex. : démener, prévenir), les é- initiaux 
(ex. : élever) ainsi que médecin et médecine. 








ACCENTS 








5. Les verbes en -eler et en -eter se 
conjuguent sur le modele de peler ou de 
acheter. Les dérivés en -ement suivent 
les verbes correspondants. 


Orthographe traditionnelle 
je morcelle, nous morcelons, morcellement 


je démanteéle, nous démantelons, 
démantelement 


je cachette, nous cachetons 
j'achete, nous achetons 


Orthographe nouvelle 
je morcéle, nous morcelons, morcelement 


je démantéle, nous démantelons, 
démantelement 


je cachete, nous cachetons 
j'achete, nous achetons 


Exceptions 


Les verbes fréquents appeler et jeter ainsi que 
leurs composés (y compris interpeler). 








ACCENTS ET 
CONSONNES 
DOUBLES 








6. Les mots d'emprunt forment leur pluriel 
comme les mots français et sont 
accentués conformément aux régles 
s'appliquant aux mots français. 


Orthographe traditionnelle 
un vade-mecum / des vade-mecum 
un addenda / des addenda 
un barman / des barmen 
un sandwich / des sandwiches 
un phoenix 
un artefact 


Orthographe nouvelle 


un vadémécum / des vadémécums 
un addenda / des addendas 

un barman / des barmans 

un sandwich / des sandwichs 

un phénix 

un artéfact 








SOUDURE, 
PLURIEL 
ET 
ACCENTS 








7. La soudure est à privilégier, notamment : 
a) dans les mots composés de contr(e)- et 
entr(e)- ; 
b) dans les mots composés avec des 
éléments « savants >; 
c) dans les onomatopées. 


Orthographe traditionnelle 
a) contre-courant, contre-exemple, contre- 
passer 
entre-temps ou entre temps, s'entre-tuer 


b) agro-alimentaire, auto-école, extra-sensoriel 


c) tic-tac ou tic tac, cui-cui 


Orthographe nouvelle 


a) contrecourant, contrexemple, contrepasser 
entretemps, s'entretuer 


b) agroalimentaire, autoécole, extrasensoriel 


c) tictac, cuicui, « pitpit » [Québ.]! 








SOUDURE 





8. Les mots en -olle, les verbes en -otter et 
leurs dérivés s'écrivent avec une 
consonne simple. 


Orthographe traditionnelle 
mariole guibolle, corolle 
frisotter, toussoter 
frisottis 


Orthographe nouvelle 


mariole, guibole, corole 
frisoter, toussoter 
frisotis 


Exceptions 


Colle, molle, folle et les mots de même famille 
qu'un nom en -otte (ex. : botte, botté, botter) 


ANOMALIES 





9. Le tréma est déplacé sur la lettre u 
prononcée dans les suites gíúie et giúii, et 
est ajouté dans quelques mots. 


Orthographe traditionnelle 
ambiguité, ambiguê, gageure 


Orthographe nouvelle 
ambiguité, ambigue, gageúre 





ACCENT 











10. Le participe passé de laisser, comme 
celui de faire, est invariable s'il est suivi 
d'un infinitif. 


Orthographe traditionnelle 
Ces personnes, nous les avons laissées 
partir. 
Ces personnes, nous les avons fait partir. 


Orthographe nouvelle 


Ces personnes, nous les avons laissé partir. 
Ces personnes, nous les avons fait partir. 








De plus, quelques anomalies sont rectifiées. 


Ex. : bonhommie (comme bonhomme) 








ACCORD 


ANOMALIES 
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Avant-propos 


Les Rectifications de Vorthographe proposées en 1990 par le Conseil supérieur 
de la langue française (Paris), admises par PAcadémie française et acceptées par les 
instances francophones compétentes, sont de plus en plus appliquées, lentement 
mais surement, dans la francophonie. Les avancées enregistrées ces derniêres 
années sont importantes, et n'en donner que quelques exemples relêve de la 
gageiire. On pourrait citer les correcteurs informatiques, les dictionnaires, les 
manuels scolaires qui ont fait une place à la nouvelle orthographe ; on pourrait 
parler des importantes retombées médiatiques dont a bénéficié la création, au 
Québec, d'une association — le GQMNF — faisant la promotion des Rectifications ; 
on pourrait mentionner les demandes d'information croissantes provenant du 
milieu enseignant ; et, pourtant, on serait loin du compte. 


Ou en est "application desdites Rectifications en 2005 ? C'est pour tenter de 
répondre à cette question que nous avons cru utile de réaliser ce numéro. 
Forcément partiel, il devrait néanmoins donner un bon aperçu de la diffusion de la 
nouvelle orthographe dans la francophonie, en plus de proposer aux lecteurs et aux 
lectrices, dans une seconde partie, quelques considérations pratiques. 


Chantal CONTANT, cofondatrice du GOMNF (Québec) 
Michele LENOBLE-PINSON, présidente de CAPARO (Belgique) 
Michel MAssoN, président de CAIROÉ (France) 

Romain MULLER, président de PANO (Suisse) 
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Bilan général 


e Les Rectifications en marche dans la francophonie 

e Bilan des Rectifications en France 

e L'usage des recommandations orthographiques en Belgique 
e Lanouvelle orthographe au Québec 


e Utiliser la nouvelle orthographe : Vexemple du Bureau de normalisation du 
Québec (témoignage) 


e La Suisse, ouverte à Vévolution 
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Les Rectifications 
en marche dans la francophonie 


À Yheure actuelle, on peut estimer que les Rectifications de Vorthographe sont déjà bien 
diffusées dans la francophonie, même s'il reste évidemment encore à accomplir un important travail 
d'information. Les articles qui suivent dressent des bilans plus détaillés, par région et par secteur. 
Voici un résumé synthétique de la diffusion de la nouvelle orthographe. 


Enseignement 


D'une maniêre générale, « aucune des deux graphies [ni Pancienne ni la nouvelle] ne peut être 
tenue pour fautive », comme le rappelle systématiquement VAcadémie française dans les fascicules 
de la neuviême édition de son Dictionnaire (en cours de publication), publiés au Journal officiel de 
la République française. Ce principe vaut aussi dans Penseignement. 


France 


Jusqu'à maintenant, aucune consigne spécifique n'a été donnée aux enseignants. Ils devraient 
donc en principe se plier au principe posé par "Académie; mais dans la pratique, on constate, 
hélas ! encore un manque d'information, ce qui a poussé !AIROÉ à demander au ministêre chargé 
de "Éducation d'informer largement la population enseignante. 


Belgique francophone 


Deux circulaires officielles rappellent le caractêre officiel de la nouvelle orthographe. Deux tiers 
des enseignants ont reçu, gracieusement, à leur demande, une brochure d'information de la part du 
ministére chargé de "Education. 


Québec 


Le ministêre chargé de "Éducation n'a pas donné de consigne officielle à ses enseignants ; dans 
la pratique, les personnes chargées de corriger des épreuves uniformes prennent en compte les 
graphies rectifiées. 


Suisse francophone 


Une circulaire et une brochure d'information ont été remises à tous les enseignants en 
fonction. 


Publications 


En dehors des publications spécialisées, plusieurs magazines, revues, journaux... appliquent la 
nouvelle orthographe. 


C'est surtout le cas en Belgique (on peut citer Le Lion, mensuel des grandes surfaces Delhaize) 
et au Québec (revues La Voix du Village, Equi-libre...). 


Ouvrages de référence 


Les dictionnaires d'usage courant intêgrent tout ou partie des nouvelles graphies : Le Petit 
Larousse (environ 1 graphie rectifiée sur 3 est mentionnée), Le Petit Robert (plus de la moitié des 
Rectifications apparaissent), le Dictionnaire Hachette (toutes les nouvelles graphies sont 
signalées), Le Nouveau Littré... 
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La grammaire de référence Le bon usage signale les regles rectifiées. C'est aussi le cas de 
nombreux autres ouvrages largement diffusés, qu'il s'agisse de livrets de conjugaison, de 
grammaires scolaires... 


Outils de correction informatique 


Le correcteur informatique inclus dans Office de Microsoft (ensemble de logiciels parmi 
lesquels Word) a été mis à jour en nouvelle orthographe. 


Parmi les vérificateurs spécialisés, les trois produits les plus connus et reconnus sont 
désormais eux aussi à jour : Antidote, Cordial et ProLexis. 


Comme le note Renée Honvault dans son Bilan des Rectifications en France, nombre 
d'enseignants français attendent d'être officiellement informés de Pexistence et du contenu des 
Rectifications par leur ministere. Il est certain qu'une prise de position claire par ce dernier 
permettrait de débloquer la situation, puisque, actuellement, la majorité des enseignants français 
ignorent la nouvelle orthographe, ce qui explique les réticences (relatives) de certains éditeurs à 
Pintégrer dans leurs ouvrages. 


Par ailleurs, il convient assurément d'être conscient que Vorthographe ne se modifie pas en un 
jour. Il faudra encore plusieurs années pour que les habitudes changent, pour que la majorité des 
francophones disposent d'une édition à jour de leur dictionnaire favori, pour que les éditeurs 
s'équipent des nouvelles versions de leurs correcteurs informatiques, et enfin pour que les jeunes 


d'aujourd"hui soient les scripteurs de demain... 
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> la gestation (politique) des Rectifications de Vorthographe 


1975 


1985 


1986 


1987 


1988 


1989 


1990 


L'Académie accepte quelques modifications (anomalies régularisées, accentuation, tréma) 
pour le premier fascicule de la 9º édition de son Dictionnaire. 


François Mitterrand annonce à "Académie française le projet d'un Centre de terminologie 
et de traduction, dans le cadre de la défense de la francophonie. Le Centre ne parvient pas à 
fonctionner. 


Grãce à la recherche nationale menée aupres d'élêves de 10 à 15 ans, à qui on a dicté un 
texte de Fénelon autrefois dicté aux écoliers entre 1873 et 1877, on s'aperçoit que, miracle ! 
le niveau n'a pas baissé. Les élêves font moins d'erreurs, sauf pour les erreurs 
grammaticales. 


L'Académie renonce aux modifications orthographiques qu'elle avait retenues en 1975, car 
elles ne seraient pas entrées dans Pusage... — L'État français intervient par décret : un arrêté 
du Journal officiel donne une liste de mots français, approuvés par "Académie, à utiliser 
obligatoirement en remplacement de mots anglais. 


Premiêres actions : "École libératrice annonce que 90 % des instituteurs souhaitent une 
réforme de Porthographe. 


Février. L'Appel des dix linguistes « pour moderniser Pécriture du français » parait dans Le 
Monde du 7 février. 


Mars. Le magazine Lire publie un sondage ou 76 % des Français sont favorables à la 
suppression des « bizarreries et absurdités » de Porthographe. 


Aout. Parution de deux ouvrages : Les Délires de Vorthographe, de Nina Catach (Plon), et 
Que vive Vortografe, de Jacques Leconte et Philippe Cibois (Le Seuil). 


Octobre. Le Premier ministre, Michel Rocard, crée le Conseil supérieur de la langue 
française (avec J. Daniel, J.-L. Godard, B. Pivot, B. Poirot-Delpech, P. Perret, T. Ben Jelloun 
et d'autres). Il propose de réfléchir à cinq points, mis en avant par PAIROE sur Pensemble 
des points litigieux de "orthographe, pour « un ajustement [... afin] d'établir des rêgles pour 
les mots à venir ». Une commission sur Porthographe est présidée par Maurice Druon. Un 
groupe de neuf experts est créé et se réunit pour la premiere fois, parmi lesquels figurent A. 
Goosse, N. Catach, B. Cerquiglini, J.-P. Colignon, C. Muller, J. Rey. 


Janvier-mars. Le groupe des experts prépare des rectifications pour les cinq points 
demandés par le Premier ministre. 


Avril. Les travaux sont présentés aux académiciens qui demandent des aménagements. 


Mai. Les « ajustements » sont présentés officiellement et approuvés à Punanimité des 
académiciens. 


Juin. Le rapport est présenté au Conseil supérieur, qui Papprouve, moyennant quelques 
retouches. 


Décembre. Le rapport définitif est publié en France au Journal officiel (dans la section 
« Documents administratifs »). 


Renée HONVAULT 
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Bilan des Rectifications en France 


En France, les Rectifications de Vorthographe font leur chemin, en catimini, pourrait-on dire. 
Pourtant, de temps à autre, les médias s'emparent du sujet « orthographe », et apparaissent ici et lã 
des discours favorables à Vévolution de Porthographe, plus nombreux que lors de la publication des 
Rectifications de Vorthographe en décembre 1990, oú les discours hostiles et désinformateurs 
étaient légion. La nouvelle orthographe fait même son apparition dans de grands quotidiens et 
hebdomadaires. Le Dictionnaire de Académie enregistre toutes les rectifications touchant son 
corpus de mots au fur et à mesure de la publication des fascicules de la neuviême édition en cours. 
Les dictionnaires de langue et les dictionnaires encyclopédiques les intégrent, totalement pour ceux 
qui ont réalisé une refonte, partiellement pour les autres. Quelques romans, des ouvrages de 
linguistique, des ouvrages et des revues pédagogiques sont publiés en nouvelle orthographe. Et le 
terrain est favorable pour que cette tendance se confirme, puisque — cerise sur le gâteau — les 
correcteurs informatiques utilisés notamment en France les ont toutes intégrées. Jusqu'aux éditeurs 
d'ouvrages Pédagogiques qui se préparent à la conversion... Seul le ministêre chargé de 'Éducation 
est encore à la traine, bien que tous les documents soient prêts pour informer les enseignants. 


Le RENOUVO 


Le 13 mars 2002 s'était constitué le RENOUVO (Réseau pour la nouvelle orthographe du 
français), regroupant trois associations : PAIROE (France), PANO (Suisse) et PAPARO (Belgique). 
Elles ont réalisé le Vadémécum de Vorthographe recommandée. Le millepatte sur un nénufar. 


En 2004, le GQMNF (Groupe québécois pour la modernisation de la norme du français) s'est 
constitué au Québec. Venu rejoindre le RENOUVO, le GQMNF fait preuve d'une vitalité 
remarquable. En três peu de temps, il a pu informer un large public et avait vendu 46 000 
exemplaires du Millepatte sur un nénufar au Québec. 


Plus modestement, PAIROÉ a maintenant vendu prês de 1 500 exemplaires du Millepatte sur 
un nénufar, principalement à des enseignants et des étudiants en IUFM! qui veulent s'informer par 
eux-mêmes du contenu des Rectifications. Parallelement, la brochure de "AIROÉ, le Petit Livre de 
Vorthographe actuelle, avait fait Vobjet d'une deuxiêmeédition en 2003: le format et la 
présentation en avaient été améliorés, avec des illustrations de Pierre Jeudy. Le Petit Livre de 
Vorthographe actuelle et le Millepatte sur un nénufar sont complémentaires. Si le second se veut 
presque exhaustif en ce qui concerne la liste des mots rectifiés, le premier se veut pédagogique : 
chaque regle est illustrée par une série d'exemples d'usage fréquent. Si bien que les deux brochures 
sont demandées par les enseignants et les futurs enseignants. 


Cependant, les réactions en France sont différentes de celles rencontrées au Québec, oú POffice 
québécois de la langue française s'est prononcé publiquement et officiellement être, de façon 
générale, favorable à "application des Rectifications. En France, Pénorme majorité des enseignants 
sont en attente d'une information venant du ministêre de "'Éducation, qui leur donnerait le feu vert 
pour intégrer les nouvelles graphies dans leur enseignement. Et, malgré les efforts de PAIROÉ pour 
diffuser Vinformation, bon nombre dentre eux ignorent encore leur existence ! Si bien que Pon 
apprend toujours à Vécole des « exceptions » obligatoires et qui pourtant n'ont plus cours, selon 
PAcadémie... 


Le ministêre chargé de I'Éducation 


Présenté par PAIROÉ au ministêre de PÉducation, le projet concernant Vinformation de tous 


les enseignants à propos des Rectifications de [Vorthographe a trouvé son aboutissement à 





1 Institut universitaire de formation des maitres. 
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Pintérieur d'un document intitulé Observation réfléchie de la langue française. Document 
d'accompagnement. Destiné à Vécole primaire, ce document ne concerne pas que "enseignement de 
Porthographe. Il présente une programmation dans « Pobservation réfléchie de la langue ». Sont 
traités tous les apprentissages langagiers à Vécole, aux cycles II et III: la syntaxe de la phrase et la 
morphologie, la ponctuation, les temps verbaux, le lexique, Voral, la lecture, Vécriture, 
Porthographe... Des méthodes et des outils sont proposés aux enseignants. Et « Porthographe 
officielle recommandée par "Académie française depuis 1990 » figure sur quatre doubles pages, en 
annexe finale. 


Les rédacteurs — des inspecteurs (inspecteurs généraux et inspecteurs de IÉducation 
nationale), des professeurs des universités (enseignant en IUFM ou à Puniversité) — ont terminé la 
rédaction de Pensemble du document en février 2005. 


Actuellement, le document est toujours sur le bureau du ministre, il doit être mis en ligne sur le 
site du ministére pour consultation auprês des équipes pédagogiques, des équipes de 
circonscriptions et des formateurs d'enseignants pour des mises au point éventuelles. TI doit ensuite 
être imprimé et distribué aux enseignants. Ces derniers peuvent cependant y avoir accês sur le site 
de PAIROÉ (www.airoe.org), sur le site orlf.free.fr et sur le site de V'académie d'Aix-Marseille 
(www.ac-aix-marseille.fr). 


L'image et implantation des Rectifications dans les médias 


Sans reprendre tout ce qui s'est passé dans les médias depuis le déchainement de 1990, en 
remontant seulement à Pannée 2000, on s'aperçoit que le thême de la réforme a été abordé ou traité 
à plusieurs reprises dans les médias, que ce soit dans la presse, à la télévision ou à la radio. Nous 
n'en donnerons ici que quelques exemples. 


Dans la presse 


Si nous n'en sommes plus à la virulence de la campagne de désinformation qui a déferlé sur la 
France lors de la publication des Rectifications de Vorthographe approuvées et recommandées, 
rappelons-le, à Punanimité par Académie française en 1990, beaucoup de mauvaise foi et d'erreurs 
à ce sujet se rencontrent encore. 


C'est ainsi que, dans le dossier consacré à Porthographe (« L'orthographe se perd-elle ? ») dans 
le quotidien La Croix du samedi-dimanche 12-13 janvier 2002, nous trouvons p. 4 ce passage écrit 
par Dominique Gerbaud : « Quelle autorité serait légitime pour imposer une autre orthographe ? 
Aucune. Même "Académie française n'a pas pu imposer, en 1990, son Vademecum de la nouvelle 
orthographe. L'usage ne [a pas retenu et les dictionnaires Pont ignoré. » Nous relevons dans ce 
court passage trois erreurs assénées comme des vérités allant de soi. La premiere : s'il n'existe pas 
de loi en matiére d'orthographe, c'est bien "Académie française qui a voix d'autorité en ce domaine, 
elle a même été créée pour cela en 1634, et depuis la premiêre édition de son Dictionnaire paru en 
1694 jusqu'à la neuviême en cours de rédaction, elle n'a cessé d'édition en édition à la fois de fixer 
Porthographe de Vépoque et de Paméliorer par des réformes successives. Deuxiême erreur : 
PAcadémie n'a jamais publié de Vademecum de la nouvelle orthographe (qui n'existe pas !). 
L'auteur de ces lignes fait sans doute allusion au Vadémécum [avec accents aigus] de Vorthographe 
recommandée. Le Millepatte sur un nénufar, publication du RENOUVO. La troisiême erreur 
concerne usage et les dictionnaires, dont nous verrons plus bas qu'ils n'ont pas « ignoré » les 
Rectifications. Trois phrases, trois erreurs. Et c'est ainsi qu'on manipule Popinion. 


Et Pon continue, tout naturellement, un peu plus loin, p. 6 de ce même journal, La Croix. Dans 
un encart intitulé « Reperes» et paraphé C.L., il est écrit en conclusion, à propos des 
Rectifications : « Derniére tentative de réforme, dernier échec. Les dictionnaires, dans un premier 
temps, semblaient prêts à jouer le jeu, avant de faire marche arriére. Résultat : on écrit toujours 
imbécile avec un seul Let imbécillité avec deux ! » Ce qui est faux. Un certain Jean-Pierre Foucault 
sen est aperçu à ses dépens... (Voir plus bas, paragraphe « Télévision ».) 


Parfois, à "occasion, on se lamente dans la presse sur les difficultés de "orthographe française. 
Ainsi, prenant appui sur les difficultés (tres réelles) qu'ont les dyslexiques dans VPapprentissage de 
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Porthographe du français, contrairement aux petits Italiens par exemple, certains articles soulignent 
la « complexité orthographique » sans faire référence aux systêmes et aux régularités sous-jacentes. 
Les différentes graphies du son [0] sont souvent citées. Tout cela pour conduire par exemple à la 
conclusion suivante du Dr C. Petitnicolas dans son article « C'est aussi “Tortografe” qui fait le 
“dislexic” », paru dans Le Figaro du 16 mars 2001: « Moralité : les langues aux orthographes 
complexes sont plus difficiles à lire. Est-ce une raison pour proposer une réforme drastique de 
Porthographe ? »... et la derniere phrase est écrite en « orthographe » pseudophonétique. Qui parle 
donc de « réforme drastique de Vorthographe » ou d'écrire en orthographe phonétique ? N'est-ce 
pas au passage le coup de griffe traditionnel de la désinformation ? 


Inversement, dans Le Monde du 17 mars 2001, à partir de la même information à propos d'une 
étude sur les difficultés des dyslexiques fournie par le Pr E. Paulesu dans la revue Science du 16 
mars, C. Vincent fait état des treize graphies du son [0]. Mais, dans son article « Les dyslexiques, 
victimes oubliées des richesses de Vorthographe », elle conclut qu'« une petite simplification de la 
langue ne ferait pas de mal ». Évidemment, la langue n'est pas Porthographe, mais on pardonnera 
aisément à cette journaliste non linguiste cette petite entorse. La journaliste qu'elle est ne s'est pas 
fait le chantre de la désinformation. 


Le plus souvent, cependant, dans les articles ou les dossiers sur Porthographe qui paraissent 
dans la presse française, Pobjectivité est un peu plus grande, dans la mesure oú tenants (de) et 
opposants à une réforme orthographique ont tour à tour droit de parole. Et, selon Popinion du 
journaliste ou la position de la direction du quotidien ou de "hebdomadaire, telle ou telle opinion 
est favorisée dans le développement des arguments. 


En 2000, aprês la prise de position de la Fédération internationale des professeurs de français 
et de son président, Alain Braun, en faveur d'une réforme de Vorthographe, Le Figaro du mardi 18 
juillet 2000 avait publié plusieurs articles dont la majorité étaient favorables à la notion de réforme 
ou rapportaient les propos de personnalités qui Vétaient, tels Alain Decaux, Claude Hagége, Josette 
Rey-Debove, afin de rendre Vécriture plus rationnelle et démocratique. Mais Claude Duneton par 
exemple y était opposé, au nom « du charme secret » des « subtilités orthographiques [...] d'une 
langue écrite »... C'est aussi la position « officielle » de Bernard Pivot. Cependant, dans ce même 
numéro du Figaro, Claude Duneton et Claude Hagêge se rejoignaient pour affirmer que le déclin du 
français dans le monde était lié au déclin économique de la France. 


Dans un article du Monde du 26 novembre 2003 intitulé « Le français, religion d'État ? », 
Bernard Cerquiglini, alors Délégué général à la langue française et aux langues de France — 
reprenant d'ailleurs certains arguments d'un article déjá paru dans Le Monde du mardi 22 février 
20002, rappelait « la difficulté [en France] à toucher au dogme », faisant référence ensuite à 
Pattitude des Français face aux réformes depuis le xvIe siêcle. 


Dans le Monde de VÉducation de février 2002, un long article, bien documenté, signé de 
Macha Séry et intitulé « L'orthographe, valeur plébiscitée par les Français, plus que par Vécole », 
présente des données de Vhistoire de Porthographe et de sa pédagogie. Il souligne les difficultés 
qu'on y rencontre et la difficulté qu'éprouvent les professeurs à Venseigner véritablement, faute de 
formation dans ce domaine. « L'observation réfléchie » permettrait de mieux comprendre les 
régularités afin de parvenir à une « intelligence du systême ». Mais il reste selon lui à favoriser la 
régularisation des fameuses exceptions... 


Toujours dans Le Monde de [Éducation, mais en mai 2004 cette fois, le dossier 
« Orthographe » insiste sur le fait que « "apprentissage de Vorthographe est insuffisant, selon le 
constat des inspecteurs pédagogiques régionaux ; il est problématique selon les professeurs, qui se 
sentent désarmés dans ce domaine ». Et un encadré de M. B. (sic) rappelle que « les réformes ont 
besoin de temps » et que les dictionnaires enregistrent pas à pas les Rectifications. 


Dans un grand quotidien régional, Sud-Ouest, des dossiers sur Porthographe ont été publiés à 
plusieurs reprises. Le responsable et auteur de ces dossiers, Christophe Lucet, a pris la peine de se 





2 Bernard Cerquiglini, « Le commerce des langues est Pavenir de la francophonie », dans Le Monde, 22 février 2002, 
p. 17. 
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renseigner et d'approfondir le sujet, si bien que ces dossiers sont solidement documentés. Ainsi, 
dans le numéro du dimanche 13 janvier 2002, à Poccasion de la finale des Dicos d'or de Bernard 
Pivot sur France 3, Particle s'intitule, en grands caractéêres gras, « Le nénufar et les talibans ». Tl 
commence par Vépisode du mot imbécilité de Qui veut gagner des millions ? (voir plus bas) et 
souligne que de nombreux dictionnaires enregistrent les Rectifications totalement ou en partie. Et 
si, dans ce même numéro, Anne Pourrillou-Journiac termine son encart en disant que « la langue 
vit de ses défauts et de ses impuretés (sic !) autant que de son orthodoxie », Particle voisin consacré 
aux huit candidats mérignacais de la finale des Dicos d'or donne la parole de la fin à Benjamin (76 
ans), fin connaisseur de Porthographe, de ses régularités et de ses piéges: « Une nouvelle 
simplification de Porthographe ne serait pas inutile. » 


En 2004, dans le journal Les Échos du 26-27 novembre, Jean-Claude Hazera publie une 
enquête intitulée « L'orthographe, un fossile farceur ». En comparant VAllemagne et la France, il 
cite Monika Keller, qui affirme que, dans la réforme allemande, « ce sont les plages de tolérance qui 
posent le plus de problêmes et [... que] la réforme finira par s'appliquer si le gouvernement tient 
bon ». L'article de Michel Masson, dans ce numéro, ne la contredit pas. Et Jean-Claude Hazera 
ajoute que «ce qu'il y a de plus alarmant dans la situation française, c'est la résistance au 
changement que dénote cette difficulté à évoluer ». Il rappelle que « la langue écrite [...] de François 
Ter est pratiquement illisible dans le texte — [car elle] s'est progressivement fossilisée ». 


Tout récemment encore, depuis le début de Vannée 2005, des articles ont abordé ou traité le 
theme d'une réforme de Porthographe. Nous n'en signalerons que quelques-uns. 


L'Express publie dans la semaine du 18 avril 2005 un dossier d'Anne Vidalie intitulé : « Faut-il 
simplifier Porthographe ? » Ont participé en particulier à ce dossier Geneviêve Zehringer, Charles 
Muller, Pierre Encrevé, Alain Bentolila, Franck Ramus. Madame Zehringer, présidente de la Société 
des agrégés de Puniversité, est toujours, par principe, aussi hostile qu'en 19903 à la « tentative de 
réforme de Porthographe ». D'abord parce que cette réforme a un cout, ensuite parce que 
Porthographe est mal ou n'est pas enseignée, ensuite parce qu'aujourd”hui « les moins de 30 ans, 
même les plus instruits, sont dysorthographiques » (!) et que «la France entiêre massacre 
Porthographe ». Bref, Porthographe «est une et indivisible », affirme-t-elle... Est-ce que la 
présidente de la Société des agrégés sait par exemple depuis quand elle ne doit plus écrire 
« aggrégé » avec deux g ?4... Dans ce même numéro, Franck Ramus, chercheur au CNRS travaillant 
sur la dyslexie, précise, quant à lui, que les symptômes sont graves en France, oú la maitrise de 
Porthographe « demande dix ans d'efforts intensifs », ou en Grande-Bretagne, mais pas en Italie, 
car Vorthographe est beaucoup plus réguliere, ni en Finlande, « oú Vécriture est la plus réguliêre au 
monde » et qui est « le pays dont les éleves affichent les meilleures performances scolaires ». Quant 
à Charles Muller, Alain Bentolila ou Pierre Encrevé, tous soulignent Purgente nécessité d'accepter 
une régularisation de Porthographe et de la « défétichiser » (Pierre Encrevé). 


Frédérique Roussel, dans Libération du 7 mars 2005, fait état du franc succês du site Orthonet 
de Charles Muller, créé en 1998, avec une fréquentation qui a triplé en 2004 pour atteindre 1,5 
million de visiteurs. Charles Muller y rappelle que « nénufar, qui s'est écrit avec un fjusqu'en 19932, 
et ognon font partie des Rectifications listées en annexe du Journal officiel du 6-12-1990 ». Un 
encart intitulé « L'accent circonflexe n'a plus la cote » rappelle Pensemble des points rectifiés. 


Le Parisien/Aujourd'hui en France (nº 1209, du 22 mars 2005) annonce sur la une le dossier 
« Faut-il simplifier Porthographe ? » de la double page 6-7, oú il est cette fois intitulé : « Doit-on 
vraiment réformer Porthographe ? » Ce dossier répond à Pétude publiée dans le numéro du 1º 
février 2005, étude menée par le collectif Sauver les lettres, qui soulignait «le niveau 
catastrophique des éleves en dictée », en accord sur ce point avec Geneviêve Zehringer. Les 
conditions de cette étude étaient três discutables et, de ce fait, les résultats également. Bref, comme 
le dit Alain Bentolila dans ce numéro 1209, «Tauguste serpent de mer de la réforme de 
Porthographe refait surface ». L'article, signé L. Le Fur et C. de Saint-Sauveur, rappelle avec Jean 





3 Revue Lire nº 182, novembre 1990, p. 52. 

4 Aggregé en 1694, 1718, agregé en 1740, agrégé en 1762, aggrégé en 1798, 1835, 1878, et enfin agrégé en 1935, lors 
de la 8º édition du Dictionnaire de [Académie, qui a supprimé la consonne double à la limite préfixe-radical d'un 
certain nombre de termes. La 9º édition aurait dá poursuivre le travail de Védition antérieure... 
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Hébrard, historien et inspecteur général de I!'Éducation nationale, que, si le français est « complexe 
à parler, facile à écrire », "orthographe est vécue comme « taboue » en France, « presque aussi 
importante que le drapeau ! » On comprend la remarque que faisait Pierre Encrevé sur sa 
nécessaire « défétichisation »! Des encarts donnent la parole aux personnes « contre »: une 
écrivaine, une étudiante, une bibliothécaire ; aux personnes « pour » : un fonctionnaire européen au 
Luxembourg, une autre étudiante, un médecin... Mais Alain Bentolila, Jean Hébrard, Pierre Perret 
sont « partisans d'une réforme en douceur ». Pierre Perret, auteur en 1991 de la chanson La 
réforme de Vorthographe, pense même que Popinion, três conservatrice il y a quinze ans, « semble 
prête à accepter des changements » de la réforme de 1990. 


Dans le magazine Télérama de la semaine du 6 avril 2005, une critique désobligeante à Végard 
du président de VAIROÉ, Michel Masson, qui s'était exprimé sur France 2 — voir infra -, avait été 
exprimée par un lecteur. Celui-ci, finalement, défendait la thêse du « pourquoi faire simple quand 
on peut faire compliqué ? »... Plusieurs membres de "AIROÉ se sont manifestés pour y répondre : 
Michel Jordan (lettre à Pintéressé), Jean-Pierre Jaffré, et enfin Michel Masson, qui a demandé et 
obtenu un droit de réponse la semaine suivante dans Phebdomadaire. 


Cependant, la presse elle-même utilise des graphies rectifiées. On voit de plus en plus souvent 
— y compris d'ailleurs dans la publicité et les grandes affiches publicitaires — le mot évenement écrit 
avec accent grave, par exemple dans le numéro du 8 au 14 novembre 2004, en titre, à la une de 
Phebdomadaire Femme actuelle. Jean-Claude Anizan publie régulierement dans le bulletin AIROE- 
Infos ses trouvailles dans sa rubrique « De-ci, de-là, à petits pas ». Sans reporter ici les listes des 
mots rectifiés listés au hasard de ses lectures dans la presse, citons quelques-uns des journaux 
concernés : Le Figaro magazine du 26 février 2005, L'Express du 14 février 2005, 20 minutes du 19 
novembre 2004 et du 22 décembre 2004, Jeune Afrique/L'intelligent du 13-19 février 2005 et du 
19-25 décembre 2004... Signalons cependant un exemple particulierement récurrent, celui de 
supporteur en lieu et place de supporter dans Le Monde (10 fois) du 27 novembre 2004, 20 
minutes du 22 décembre 2004, du 10 janvier 2005, du 17 janvier 2005 et du 28 janvier 2005, Le 
Figaro (14 fois) du 29-30 janvier 2005, Jeune Afrique/L'intelligent du 27 février 2005 et du 5 mars 
2005. 


Un autre exemple encore, celui de tour-opérateur. Le développement du tourisme vers des 
contrées de plus en plus lointaines nous avait apporté un mot d'origine anglaise : tour-operator. 
Bien que francisé en tour-opérateur, ce mot voit aujourd'hui apparaitre le néologisme voyagiste 
officiellement recommandé pour le remplacer. Les deux mots sont également utilisés par les médias 
comme deux synonymes et il n'est pas rare de les rencontrer utilisés à tour de rôle dans le même 
article. Mais, comme le souligne Loic Depecker, s'il n'est pas interdit d'obtenir que les commissions 
de terminologie fassent le ménage pour parvenir à «une langue rêvée », un décret abolira-t-il 
jamais Pusage ? Et pourtant, Pordinateur a remplacé le computer, le logiciel s'est substitué au 
software, le baladeur au walkman, le courriel à Ve-mail, etc. 

À la télévision 

La chaine TVs a diffusé dans le courant du mois de mars 2001 une série d'émissions intitulée 
Tu parles !? Le français dans tous ses états. L'une des émissions était consacrée à V'Incorrigible 
orthographe..., insérée ensuite dans Pun des quatre parcours principaux de ces émissions qui 
s'adressaient à toute la francophonie : « L'ABC du français », « Questions de langue », « Couleurs 
du français », « Le français, hier, aujourd'hui, demain », dans lequel se situe la partie consacrée à 
Vorthographe. Des membres de YAIROÉ (Bernard Cerquiglini, André Goosse, Renée Honvault, 
Henriette Walter) ont participé à cette série. Un DVD qui reprend "ensemble des émissions est à 
présent disponible sur le marché (« Le français dans tous ses états », ensemble composé par Benoit 
Peeters, DVD vidéo, Les impressions nouvelles). 


Et voici Pépisode de "'« imbécilité » avec un seul | de Pémission de Jean-Pierre Foucault. En 
septembre 2002, une candidate du jeu Qui veut gagner des millions ? — animé sur TF1 par Jean- 
Pierre Foucault — s'est vu refuser le gain qu'elle était en droit de recevoir. En effet, elle devait 
trouver la graphie correcte entre quatre versions écrites d'un même mot parmi lesquelles figuraient 
imbécilité et imbécillité. Elle a choisi avec raison imbécilité avec un seul I, graphie qui est correcte, 
mais elle a été privée de son gain et empêchée de poursuivre le jeu par Pignorance des organisateurs 
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qui ne juraient que par imbécillité. Aprês quelques interventions téléphoniques, mais aussi et 
surtout aprês nos courriers de protestation et d'information, la candidate est revenue deux 
semaines aprês. Jean-Pierre Foucault a reconnu publiquement son erreur (mais sans faire mention 
des Rectifications !). Elle a ainsi pu récupérer non seulement le gain initial, mais aller plus loin et 
gagner en tout 48 000 euros ! 


Lors de "émission Questions pour un champion du 27 décembre 2004, Pemploi du tréma pour 
le mot aigu évoqué par Julien Lepers a entrainé cette fois encore une erreur d'affirmation, puisque 
Pemploi du tréma sur le féminin aigiie a été refusé et jugé incorrect. Jean-Pierre Jaffré a envoyé un 
courriel aux responsables de "émission, en signalant Verreur commise : « Contrairement à ce qui a 
été affirmé lors de "émission d”hier au soir, les Rectifications orthographiques de 1990 autorisent 
tout à fait le tréma sur le u de aigiie, ce qui est d'ailleurs bien plus logique. L'intuition de votre 
candidat était donc la bonne. » La réponse de la responsable des « Relations Téléspectateurs » était 
intéressante : « J'ai fait part de vos remarques à Véquipe de “Questions pour un champion”, afin 
qu'elle en prenne connaissance. Vos suggestions et observations sont utiles pour permettre à la 
chaine de vous proposer des émissions qui répondent à vos attentes. » 


H convient donc d'informer aujourd"hui encore les chaines et les responsables des émissions — 
spécialistes de Porthographe ? — de Vexistence des Rectifications en tant qu'orthographe officielle ! 


Le lundi 28 mars 2005 (lundi de Pâques), au journal télévisé de 13 heures de France 2, le « face 
à face » était consacré à la réforme de Vorthographe. Comme il convient, dans ce pseudominidébat, 
il y avait un défenseur — en Poccurrence, c'était Michel Masson — et un opposant — un délégué 
syndical de Venseignement qui devait attaquer la réforme. En fait, aprês la présentation de 
Porthographe faite par Michel Masson comme le résultat d'une longue série de réformes, son 
opposant n'a parlé que des conditions de "enseignement : nombre d'enseignants et d'éléves dans les 
classes... Ou pouvait se situer le débat ? D'autant que le temps imparti est ridiculement court... 


Quoi qu'il en soit, aucun organe de presse, aucune émission de télévision n'ont jamais pu 
consacrer tout un dossier ou tout un article au seul thême de la réforme de Porthographe comme 
c'est le cas au Québec. Et c'est en Belgique et en Suisse que de grands journaux ont accepté d'écrire 
des numéros complets en nouvelle orthographe. 


À la radio 


On rencontre à la radio des émissions, particuliérement des jeux, qui, comme à la télévision, 
véhiculent des informations erronées à cause de Pignorance des présentateurs ou des organisateurs. 


Ainsi, en 2002, Louis Bozon dispose alors du micro de France-Inter, 6 jours sur 7, à une heure 
de grande écoute (de 12 h 45 à 13h). Il anime une émission ayant un três gros succês — elle a 
quarante ans d'existence environ —, le Jeu des 1000 euros (qui a succédé au Jeu des 1000 francs). 
De temps en temps, il se mêle d'orthographe en insistant sur ce qu'elle a de plus compliqué. Le 
mercredi 6 mars 2002, il interroge un candidat. Voici le contenu de cette « interrogation » : 


L. B.5: « “Les belles heures que nous avons vécues.” Comment écrivez-vous vécu(e)(s) ? » 
Le candidat : « Vécues. » 


L. B.: « Três bien. C'est Paccord du participe passé avec le complément d'objet direct placé 
avant. D'ailleurs, c'est expliqué dans le Bescherelle, un três bon livre, qui vous évite de faire des 
fautes. Il n'y a qu'une seule exception à la rêgle : c'est le participe passé de faire suivi d'un infinitif. » 


Tl est dommage que Louis Bozon n'ait pas ouvert son Bescherelle au nº 390 : il y aurait trouvé 
une seconde exception avec laisser. 


Cependant, la radio fournit parfois des informations plus exactes. Le temps imparti à ces 
émissions pouvant être moins mesuré — des plages de quarante-cinq à soixante minutes ne sont pas 
rares —, de véritables débats peuvent être organisés, une information plus approfondie peut être 
fournie aux auditeurs. 





5 Je remercie Lucien Reder, qui a bien voulu me rapporter la petite scêne. Il a précisé que le libellé de la question n'est 
peut-être pas rigoureusement exact, mais que c'en était Pesprit. 
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En septembre 2000, "'émission Les Chemins de la connaissance, de France-Culture, a consacré 
une semaine à des interventions quotidiennes d'une heure sur Porthographe, son histoire et les 
Rectifications. Cette série, organisée par C. Baker avec Paide de Renée Honvault, a rassemblé divers 
spécialistes tels André Goosse, Bernard Cerquiglini, Pierre Encrevé, Renée Honvault et Bernard 
Gardin (alors président de PAIROÉ), ainsi que Jean-Pierre Colignon, qui, alors qu'il faisait partie du 
comité des experts lors de la mise en place des Rectifications, est hostile à Vapplication des 
Rectifications, particuligrement dans Le Monde, dont il est le chef correcteur. 


À France-Inter, le 10 février 2003, le chroniqueur de Pémission de Stéphane Paoli, de 7 à 9 
heures, était Martin Winckler. Michel Masson lui avait envoyé un dossier d'information sur les 
Rectifications, accompagné de V"ouvrage dont il est Vauteur, le Guide pratique de la réforme de 
Vorthographe, publié chez Points Seuil en 1991. À la suite de cela, Martin Winckler a consacré sa 
chronique « Odyssée » de 7 h 51 au thême de la réforme et des Rectifications, pour conclure qu'elles 
ne sont pas du tout aberrantes, « que tout le monde aurait intérêt à ce que Vorthographe soit 
simplifiée [...], plus logique, ce qui permettrait d'écrire au choix fraicheur et maitre avec ou sans 
accent circonflexe, ou allêgement et évênement avec des accents graves sans se faire regarder de 
travers ». Le texte de la chronique était accessible sur le site de France-Inter. 


Enfin, dernier exemple, le 7 juin 2004, une émission d'une heure sur Europe 1 a été consacrée 
à Porthographe. Les intervenants, Bernard Cerquiglini et Jean-Pierre Jaffré, avaient intitulé cette 
séquence « L'orthographe, d”hier à aujourd"hui ». Il est toujours bon qu'une radio de grande écoute 
organise ce genre d'information, que le grand public ne soit pas toujours soumis à des fausses 
vérités assénées comme La vérité. 


Les dictionnaires 


La neuviême édition du Dictionnaire de VAcadémie française adopte toutes les rectifications, 
en plus de Porthographe ancienne. C'est Vorthographe officielle qu'elle recommande, en attendant 
que cette orthographe soit complétement passée dans Pusage, car « aucune des deux graphies ne 
doit être tenue pour fautive ». Le Dictionnaire est publié sous forme de fascicules au Journal officiel 
(dans la section « Documents administratifs »). Les mots rectifiés sont listés en début de numéro 
sous la mention citée ci-dessus. L'Académie en est actuellement à la lettre O (« onglette »)º. Un 
premier tome rassemble tous les mots jusqu'à la lettre E (« enzyme »), il a bénéficié d'une édition de 
poche publiée chez Julliard, un deuxiême tome vient de paraitre, d'autres doivent suivre. Le 
Dictionnaire est également mis en ligne sur le site de "Académie. 


Lors de la refonte de Védition 2002, une action concrête a été engagée chez Hachette en ce qui 
concerne Vintégration des Rectifications dans le dictionnaire. C'est Bénédicte Gaillard qui s'est 
chargée de ce travail, qui demande un soin particulier et minutieux, avec parfois des questions 
difficiles à résoudre concernant la graphie de certains mots touchés par les Rectifications (par 
exemple argiier, que quasiment plus personne ne prononce de cette maniére). Depuis, alors que, 
avant Parrivée de Bénédicte Gaillard, il était en queue de peloton pour la prise en compte des 
Rectifications, le Dictionnaire Hachette intêgre toutes les Rectifications. Toutes les variantes 


graphiques sont présentes, avec Pancienne et la nouvelle orthographe”. 


Chez Robert, Vintégration partielle des Rectifications a été faite jusqu'en 1996 dans Le Petit 
Robert, à "exception de la suppression des accents circonflexes qui n'a été aucunement introduite. 
Depuis, aucun travail n'a été fait dans le secteur orthographique. Lors de la parution du Petit Robert 
édition 2000 (qui n'est pas une refonte), javais pu comptabiliser 58,13% de rectifications 
mentionnées — soit en tête d'article, soit à Pintérieur, soit à la fin de Iarticle —, sur Pensemble des 





é La Direction des Journaux officiels a publié en décembre 2004 un nouveau fascicule du Dictionnaire de [Académie 
française, le numéro 22: de « nue-propriété » à « onglette » Un nouveau fascicule devrait bientôt paraitre. Mots 
rectifiés contenus dans le dernier fascicule : nument, numérus clausus, nuraghe, plur. nuraghes, ognon, oiseler qui 
se conjugue comme modeler, ollapodrida. 

7 Ole Kongsdal Jensen a réalisé au Danemark un Dictionnaire d'orthographe largement diffusé au même titre que les 
dictionnaires de langue ou d'usage. Il contient une nomenclature équivalente, mais sans les définitions. Sont par 
contre indiquées toutes les formes graphiques et les variantes éventuelles, avec Vindication de la catégorie 
grammaticale du terme concerné. 
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rectifications possibles dans le corpus du dictionnaireS. Laurent Catach avait présenté en 2002 un 
projet qui consistait, dans le dictionnaire électronique dont il avait la charge, à introduire différents 
niveaux et liens permettant de présenter les variantes graphiques d'un terme avec un commentaire 
qui les expliquerait. À ce jour, le dictionnaire n'a pas bougé. 


Le Petit Larousse illustré est certainement, de tous les grands dictionnaires de langue ou les 
dictionnaires encyclopédiques, celui qui est le plus à la traine dans le domaine des Rectifications. La 
politique chez Larousse (comme chez Robert d'ailleurs) étant de « suivre Pusage », on se refuse à 
évoluer, et les Rectifications sont souvent ignorées. J'ai pu relever, dans le corpus du Petit Larousse 
illustré 2000, 37,1 % de rectifications sur Pensemble des rectifications possibles pour Pensemble du 
corpus. Et rien n'avait bougé dans Védition 2001. Cependant, il faut souligner que Micheline 
Sommant a veillé, quand elle était directrice, à ce que les mots nouveaux qui ont pris place dans le 
dictionnaire soient écrits conformément aux recommandations de PAcadémie, par exemple 
agroclimatologie, ampliforme, antiacarien, antivirus, motomarine, etc. Mais des erreurs se 
glissent malgré tout, par exemple ludoéducatif n'apparait que sous la forme ludo-éducatif. Or, si le 
dictionnaire veut « suivre usage », et si les usagers veulent se référer au dictionnaire, oú va-t-on ? 
vers de nouvelles exceptions ? 


IH faut cependant signaler que si, à eux deux, les dictionnaires Le Petit Larousse et Le Petit 
Robert contiennent 66 % de rectifications dans les mots concernés, il ne s'agit pas obligatoirement 
des mêmes, et que j'ai relevé 919 graphies différentes entre les deux ouvrages sans que la variation 
ne soit indiquée, ni dans Pun, ni dans Vautre. L'usager qui utilise Fun et celui qui utilise Pautre 
n'auront donc pas toujours la même réponse orthographique, et croiront cependant écrire la forme 
officielle. Cela devient surtout inquiétant pour les enseignants qui ignorent ce fait... 


Et voici le tout dernier : le Dictionnaire Littré (éd. Garnier) en un volume, qui a paru dans une 
nouvelle édition en novembre 2005. Il intégre toute la nouvelle orthographe, grâce à Bénédicte 
Gaillard, qui avait déjà travaillé pour le Dictionnaire Hachette. Les deux graphies, "ancienne et la 
nouvelle sont mises côte à côte en entrée. Il n'est pas rare de voir la graphie rectifiée en tête. 


Romans, ouvrages, revues et la nouvelle orthographe 


Nous ne pouvons dresser une liste complête des ouvrages et revues rédigés en nouvelle 
orthographe ou la mentionnant : elle serait trop longue ! Nous signalons seulement les derniêres 
parutions ou celles qui nous semblent les plus importantes pour traiter du theme de Porthographe 
en général. Nous renvoyons aux autres articles pour les ouvrages de la francophonie (Belgique, 
Québec, Suisse). 


Derniêres parutions 


Michel Masson a publié en 2004 aux éditions du Cerf La Chapelle Sixtine. La Voie nue, 
ouvrage rédigé en nouvelle orthographe, ce qui est indiqué en quatriême de couverture. Des articles 
élogieux de cet ouvrage ont été publiés en particulier dans Le Figaro littéraire du 13 mai 2004 
(P. Simonnot), La Quinzaine littéraire du 15 juin 2004 (G. Lascault) et Libération du 17 juin 2004 
(J.-B. Marongiu), sans que la nouvelle orthographe ici utilisée, puisqu'il s'agissait en particulier de 
la « voute » de la Chapelle Sixtine, n'ait apparemment choqué qui ce soit. 


Maurice Tournier vient de publier aux éditions L'Harmattan un roman, De source et de sable, 
également écrit en nouvelle orthographe. 


Ouvrages de grammaire et de conjugaison 


La treiziême édition du Bon usage, revue par André Goosse, ainsi que celle qu'il prépare et qui 
devrait sortir prochainement (quatorzême édition), présente les différents points des 
Rectifications. 





8 Voir Renée Honvault, « Bilan des rectifications de Porthographe, 10 ans aprês », dans Liaisons-AIROÉ nº 34-35 
(« L'orthographe en fête »), 2002, pp. 19 à 39. 
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Le dernier Bescherelle, L'orthographe pratique. Le français au quotidien (Hatier, 20093), 
consacre un chapitre entier aux Rectifications. Il « recommande » les graphies retenues par 
PAcadémie en 1990 (le pluriel des noms composés et la francisation des mots d'emprunt). 


Quant au Robert et Nathan Orthographe (2000), il mentionne les Rectifications à la fin de 
chaque chapitre concerné. 


L'orthographe au collêge. Pour une autre approche (C. Brissaud et D. Bessonnat, CRDP de 
PAcadémie de Grenoble, éditions Delagrave, 2001): voici un excellent ouvrage destiné aux 
enseignants de collêge, pour pallier les manques de formation. Il fait un rappel de Vhistoire de 
Porthographe, et présente différentes réformes ainsi que les Rectifications avant d'approfondir 
Penseignement de Porthographe. 


Les éditions Larousse viennent de publier, en 2005, un Guide de poche Orthographe et un 
Guide de poche Conjugaison, qui présentent les Rectifications, avec la mention : « Les nouvelles 
graphies deviennent la rêgle, les anciennes demeurent cependant tolérées » (voir Pencadré de Jean- 
Claude Anizan). Françoise Rullier-Theuret (Paris IV-Sorbonne) et Line Karoubi (direction 
éditoriale) en sont les auteures. 


Enfin, aux éditions Delagrave, en 2005, Daniêle Cogis, qui est membre de V'AIROÉ, vient de 
publier un excellent ouvrage intitulé Pour enseigner et apprendre Vorthographe, bien sâr avec les 
Rectifications. 


Ouvrages relatifs à la langue française 


Des ouvrages sont aujourd”hui édités en orthographe rectifiée. Ce sont des ouvrages spécialisés 
sur la langue française ou Porthographe. 


Préfacé par Lionel Jospin, alors Premier ministre, Le guide de la féminisation des noms de 
métiers, titres et professions, aux éditions du CNRS-INALF, 1999. 


Dans la collection Faits de langue, nº 22, Ophrys, Dynamiques de Vécriture : approches 
pluridisciplinaires, dir. Jean-Pierre Jaffré. L'ouvrage est organisé en deux grands chapitres : 
« Orthographe et acquisition » et « Orthographe et sociétés ». 


Aux éditions Champion en décembre 2001, une Histoire de Vorthographe française de Nina 
Catach, édition posthume par Renée Honvault, avec la collaboration d'Irêne Rosier-Catach, ainsi 
qu'un autre ouvrage, intitulé Variations sur Vorthographe et les systêmes d'écriture, Mélanges en 
hommage à Nina Catach, dirigé par Claude Gruaz et Renée Honvault. 


En 2005, dans la collection Les Dicos d'Or Référence de Bernard Pivot (éditions Albin-Michel- 
Magnard), trois ouvrages viennent de paraitre dans lesquels Porthographe et les Rectifications sont 
présentées ou développées. Tl s'agit de: Toute la conjugaison, Toute la grammaire et Toute 
Vorthographe. Ces trois ouvrages, préfacés par Bernard Pivot..., sont signés de Bénédicte Gaillard et 
Jean-Pierre Colignon. 


Signalons également la parution en 2005 de Pouvrage Le français, une langue en mouvement, 
par TAllance Champlain, Nouvelle-Calédonie. Les modifications intervenues depuis 1990 
concernant les Rectifications orthographiques du Conseil supérieur de la langue française, la 
féminisation des titres et des noms de profession, la nouvelle terminologie du monde des affaires 
font Pobjet des différents chapitres, tout en prenant en compte les modifications intervenues à ce 
jour. 


Sont également écrits en nouvelle orthographe les ouvrages suivants: Aspects du mot 
graphique, de Claude Gruaz (L'Harmattan) et La langue française vue d'Orthonet, de Charles 
Muller, avec une préface d'Alain Rey (Presses universitaires de Strasbourg). 


Quant au Dictionnaire synchronique des familles dérivationnelles de mots français, dirigé par 
Claude Gruaz et rédigé par Claude Gruaz et Renée Honvault, il est accessible en ligne: 
www.up.univ-mrs.fr/delic/disfa. 
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Revues 


Les revues sont nombreuses à appliquer intégralement ou dans certains articles les 
Rectifications, sans qu'aucun lecteur ne s'en soit jamais plaint. 


Les premiêres à le faire, dês 1991, ont été Liaisons-HESO (devenue depuis Liaisons-AIROÉ) et 
la revue Mots, dirigée par Maurice Tournier. Depuis, d'autres leur ont emboité le pas. Il est 
impossible de les citer toutes, mais en voici quelques exemples : la revue de PAFEF, revue des 
enseignants de français; « L'ortografe? C'est pas ma faute! », dirigé par Renée Honvault, 
Panoramiques nº 42, éditions Corlet, 1999 ; dans le numéro 69 de Panoramiques (« L'avenir s'écrit 
aussi en français », dirigé par M. Favre d'Echallens, éditions Corlet, 2004), Varticle de Claude 
Gruaz, « L'orthographe, la belle endormie » ; L'orthographe en questions, dirigé par R. Honvault, 
collection Dyalang (Presses universitaires de Rouen), à paraitre en 2005, 6 chapitres : « Histoire de 
Porthographe » (avec un entretien entre André Goosse et Jacques Chaurand), « Orthographe et 
société » « Orthographe et apprentissages », «Les Rectifications en France et dans la 
francophonie », « Orthographe et réformes d'autres langues ». 


Les correcteurs informatiques 


Alors qu'Hervé Le Bras a publié, dans le numéro de novembre 2004 de La Recherche, un 
article intitulé « Vive POAO? ! », qui défend "apprentissage de Porthographe à Vaide de Vordinateur, 
les correcteurs orthographiques se sont modernisés et ont maintenant tous intégré la nouvelle 
orthographe. 


Grâce aux interventions de Romain Muller, qui avait contacté en 2003 plusieurs maisons 
éditrices de correcteurs orthographiques, les logiciels ont réalisé un énorme travail de mise à jour. 
La presse française ainsi que les usagers peuvent maintenant en bénéficier. 


Le premier à avoir sauté le pas a été, dês 2003, le correcteur Antidote Prisme de Druide 
informatique, située au Canada. Les autres correcteurs des maisons contactées, à savoir les 
correcteurs Cordial et ProLexis ont adopté les Rectifications en 2004. 


Contactée à son tour, Microsoft a procédé à la mise à jour des dictionnaires des programmes 
inclus dans la suite Office 2003 conformément à Vorthographe recommandée. Depuis avril 2005, 
cette mise à jour peut être téléchargée gratuitement. Avec le dictionnaire du correcteur, le 
dictionnaire des synonymes bénéficie lui aussi des Rectifications. De plus, les Rectifications 
orthographiques sont intégrées dans la mise à jour de Védition de Windows XP pour Tablet PC, le 
dictionnaire monolingue français de Védition 2005 de Vencyclopédie Encarta, Védition 2005 du 


logiciel Works (octobre 2004). 


Les sites de V'internet 


Plusieurs sites de Pinternet traitant de Porthographe et des Rectifications se sont créés. Nous 
renvoyons au site de PAIROÉ, www.airoe.org, et à celui de www.orthographe-recommandee.info, 
pour les différentes adresses et leurs liens. 


Un site anglais, celui de The simplified spelling society'º : www.spellingsociety.org (rubrique 
« Journals » puis « Authors ») mentionne "AIROÉ et les propositions qu'elle avait faites dês 1987 
pour les futures Rectifications de Vorthographe, puis les Rectifications elles-mêmes. Suzan 
Baddeley, Pauteure des articles, a été longtemps membre de Véquipe HESO (Histoire et structure 
des orthographes et systêmes d'écriture) du CNRS, et de "AIROE, qu'avait créée Nina Catach. 


x 


Ce panorama, non exhaustif, montre, me semble-t-il, que, non, les Rectifications ne sont pas 
enterrées. Et les contacts três cordiaux que nous avons établis avec DLF (Vassociation Défense de la 





9 Orthographe assistée par ordinateur. ; 
10 On y apprend que 7 millions d'Anglais et 40 millions d'Etasuniens sont illettrés. Et que [association travaille à une 
réforme plus que nécessaire, en anglais comme en français. 
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langue française) le montrent bien. Mais il reste beaucoup à faire. Beaucoup, ou bien peu. Car il 
suffirait du coup de pouce du ministére de "Éducation pour que les choses bougent bien plus vite. 
Les enseignants informés, les grandes maisons de dictionnaires d'usage et de langue seraient plus 
ouvertes à Pintégration des Rectifications. Et les maisons d'édition scolaire n'hésiteraient plus à 
franchir le pas pour se moderniser. C'est ainsi que Pusage pourrait évoluer, d'autant que le choix de 
la graphie reste ouvert (il faudrait pourtant que la nouvelle graphie devienne préférentielle puis 
obligatoire comme le soulignait Monika Keller). Mais le ministére le veut-il? Il est vrai que les 
enseignants demanderaient, et à juste raison, d'être enfin formés dans cette discipline, et que cela a 
un cout. Il est pourtant négligeable, et une formation en orthographe n'est pas un luxe pour les 
enseignants ! L'efficacité n'en vaut-elle pas la peine ? Il faut au moins une génération pour que les 
changements se mettent en place, pourvu que les conditions s'y prêtent. Soyons patients et 
vigilants. Il reste beaucoup à faire pour améliorer Porthographe du français. À notre époque, tout va 
de plus en plus vite et les technologies qui évoluent donnent aux nouvelles générations le besoin de 
s'adapter à cette rapidité dans la communication et Pécriture. Le développement des SMS en 
témoigne. Les Rectifications sont donc peu de choses face aux régularisations nécessaires, et 
beaucoup d'usagers en ont conscience. C'est un premier pas depuis plus d'un siécle et demi 
d'immobilisme qu'il faut pourtant savoir franchir pour aller de Vavant. 


Renée HONVAULT 

Secrétaire générale de [AIROE 

Renée Honvault est membre du 
laboratoire CNRS-Dyalang (université 
de Rouen). 
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L'usage des recommandations 
orthographiques en Belgique 


Depuis 1991, les recommandations orthographiques se répandent lentement en Belgique 
francophone. Or la voie royale de "'enseignement leur est officiellement ouverte et des ouvrages de 
référence en tiennent compte. 


En 1998, deux ministres de Venseignement en Communauté française, William Ancion et 
Laurette Onkelinx, se sont prononcés séparément en leur faveur, mais leurs textes sont três 
semblables : «lors des contrôles, les deux orthographes seront admises » (Recommandations 
relatives à Vapplication de la nouvelle orthographe, 30 mars et 20 aout 1998). En réponse aux 
deux circulaires ministérielles, soixante-mille enseignants de toutes disciplines ont demandé Penvoi 
du livret de PAPARO intitulé L'essentiel de la nouvelle orthographe. Les huit-cents mots les plus 
fréguents. Proportionnellement, pour une population francophone de quatre-millions et demi 
d'habitants, le nombre de demandes de livrets était três élevé. 


Les circulaires ministérielles et les milliers de livrets semblent avoir essentiellement touché des 
enseignants du réseau catholique, qui compte environ la moitié des établissements scolaires belges. 
Actuellement, les Rectifications sont enseignées dans certaines institutions de ce réseau, aux trois 
niveaux, fondamental, secondaire et supérieur. Elles sont devenues relativement courantes à la 
Faculté de philosophie et lettres de trois institutions universitaires qui, à la suite des « accords de 
Bologne », font partie de "Académie Louvain. Il s'agit de PUniversité catholique de Louvain à 
Louvain-la-Neuve, des Facultés universitaires Notre-Dame de la Paix à Namur et des Facultés 
universitaires Saint-Louis à Bruxelles. 


Depuis qu'ils ont été revus, trois ouvrages de Maurice Grevisse mettent les Rectifications en 
évidence. Ces ouvrages de référence s'adressent aux usagers de tous àges. 


Primo, les scripteurs qui ont acquis une certaine compétence consultent Le bon usage 
(Louvain-la-Neuve, Duculot, 13º éd., 1993), « la meilleure grammaire française », selon André Gide, 
parce que ce gros ouvrage contient les réponses à toutes les questions. La quatorziême édition, en 
préparation, sera la troisiême revue par André Goosse. 


Secundo, comme elle va à Vessentiel, la Nouvelle grammaire française (De Boeck-Duculot, 
3ºéd., 1995), établie par André Goosse, constitue un excellent manuel scolaire. Deux compléments 
Paccompagnent : un livre d'exercices et un livre de corrigés des exercices. Les renvois numérotés 
facilitent "emploi simultané des trois volumes. L'enfant ou Padulte peuvent travailler et progresser 
seuls. 


Tertio, conçu comme un guide pratique destiné aux usagers qui veulent trouver rapidement la 
solution des difficultés rencontrées, Le français correct (Duculot, 5º éd., 1998), que j'ai mis à jour, 
contient deux parties de deux-cents pages, une partie lexicale et une partie grammaticale. Dans 
Pindex, qui donne accês aux solutions, Pentrée en orthographe rectifiée précede Ventrée en 
orthographe traditionnelle. 


Confortés par la déclaration de "Académie française dans sa séance du 17 janvier 1991, par les 
deux circulaires ministérielles et par les ouvrages évoqués ci-dessus, les auteurs de manuels 
scolaires, du réseau catholique principalement, adoptent les Rectifications. Pendant plus d'une 
décennie, ils ont signalé leur option dans une phrase liminaire du type: « Ce livre applique les 
Rectifications proposées par le Conseil supérieur de la langue française et approuvées par 
PAcadémie française. » En 2005, des manuels scolaires paraissent en orthographe recommandée 
sans que ce choix soit annoncé. 
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Plus d'une douzaine de périodiques relatifs à des matiéres diverses (culture, enseignement, 
philologie, informations communales) se publient en orthographe rectifiée, en totalité ou en partie. 
De plus en plus souvent, le rédacteur en chef tient compte du souhait des auteurs. Les premiêres 
revues qui, dês 1991, ont adopté la réforme ont été La Revue générale, pourtant ancienne, fondée en 
1865, et Diagnostic, mensuel destiné aux fonctionnaires de "administration. Les résultats d'une 
enquête montrent qu'un tiers des intellectuels qui lisent La Revue générale ne remarquent pas les 
variantes graphiques introduites par les Rectifications. 


Depuis 2002, le magazine Le Lion, mensuel envoyé aux clients réguliers d'une société de 
grande distribution alimentaire, adopte la totalité des recommandations. Des graphies rectifiées 
troublent certains lecteurs. Ainsi, le mot ognon, fréquent dans les recettes de cuisine du Lion, 
suscite- 

t-il souvent des réactions sous forme épistolaire. Les rédacteurs du magazine y répondent avec 
amabilité. 


Dês 1991, à la suite de la demande d'un candidat, le comité des Championnats d'orthographe 
dont je suis présidente a immédiatement élargi le rêglement et admis les Rectifications dans les 
dictées. Celles-ci sont également acceptées dans les épreuves que jorganise pour la demi-finale 
belge de la Dictée des Amériques. 


Enfin, on emploie en Belgique les correcteurs orthographiques qui proposent les 
Rectifications, c'est-à-dire Antidote Prisme, ProLexis et le correcteur d'Office 2003 (Microsoft), qui 
comporte un ensemble de logiciels à usage bureautique, parmi lesquels se trouve Word, le 
programme de traitement de texte le plus répandu. Cependant, on ne connait pas la proportion 


d'utilisateurs qui choisissent d'écrire en orthographe rectifiée. 


Le bilan du cap nord européen de la francophonie est plutôt positif. Si les scripteurs qui les 
connaissent appliquent les Rectifications consciemment, il en est d'autres qui ne les ont pas 
apprises qui en usent aussi. Ils montrent que les recommandations se répandent d'elles-mêmes 
parce que, dans Pensemble, elles correspondent à "évolution de Pusage écrit de la langue. 


Ainsi, chaque année, en septembre, dans le premier exercice écrit que je propose à la Faculté de 
droit et à la Faculté des Sciences économiques, sociales et politiques, deux étudiants sur cinq 
mettent spontanément un point sur le i de (il) connatit, (il) parait et de (la) maitrise. 


L'usage des recommandations orthographiques s'installe donc lentement mais surement au 
pays de Tintin et de Milou. 


Michele LENOBLE-PINSON 


Michêle Lenoble-Pinson, professeure 
aux Facultés universitaires Saint-Louis 
à Bruxelles, préside [APARO. Elle est 
également membre du Conseil 
international de la langue française et 
du Conseil supérieur de la langue 
française en Belgique francophone. 
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La nouvelle orthographe au Québec 


Le GQMNF 
Création 


Le Groupe québécois pour la modernisation de la norme du français (GQMNF) a été fondé le 
12 janvier 2004 à la suite d'un constat sociolinguistique : « Dans nos sociétés, des puristes 
défendent des régles hermétiques, qu'eux seuls semblent maitriser, et condamnent le “peuple” pour 
tout manquement à ces rêgles. » (Annie Desnoyers, 2004) 


D'autres facteurs sociaux importants font "objet de préoccupations : 


— — les francophones du Québec souffrent d'une insécurité par rapport à la maitrise de leur 
langue ; 


— — les immigrants au Québec hésitent à choisir le français comme langue étrangêre, pensant 
qu'il est trop difficile à apprendre, et optent parfois plutôt pour Panglais. 


Diffusion de Vinformation 


L'objectif fondamental du GQMNF est de « diffuser au sein de la population les changements 
dans la norme du français approuvés par les instances francophones compétentes ». 


— — er mandat : faire connaitre aux Québécois et Québécoises Vorthographe rectifiée ; 
— — 2º mandat : faire connaitre tout autre changement relatif à la norme. 


Le GQMNF compte à ce jour plus de 240 membres. Tl n'y a pas de cotisation annuelle, et 
Pinformation est véhiculée par le moyen le plus rapide, le moins couteux et le plus flexible : Venvoi 
de courriels d'information périodiques. Tl suffit de remplir le formulaire d'adhésion gratuit pour 
devenir membre du GQMNF et recevoir "information sur les avancées dans Vévolution de la norme 
du français au Québec et dans la francophonie. 


Partenaire de la francophonie 


Afin de s'aller à de solides partenaires expérimentés dans le domaine de la nouvelle 
orthographe et pour permettre à la brochure Vadémécum de Vorthographe recommandée. Le 
millepatte sur un nénufar d'être accessible au public canadien, le GQMNF s'est joint au RENOUVO 
et en constitue maintenant le quatriême membre. 


Grâce à Poutil promotionnel complet qu'est le Vadémécum et aux nombreuses démarches des 
membres du groupe, le GQMNF a permis à la population québécoise de se mettre à jour en moins 
de deux ans dans le dossier des Rectifications de [Vorthographe... quatorze ans aprês leur 
publication, en 1990! Le Québec avait un retard à combler, et, grâce à tout le travail fait 
préalablement par nos collêgues européens du RENOUVO dans leurs pays respectifs — à qui nous 
disons bravo ! —, la tâche a été plus facile. Le chemin était tracé ; le GQMNF pouvait donc citer 
plusieurs victoires européennes : Papprobation à Punanimité par "Académie française de ces 
Rectifications proposées par le Conseil supérieur de la langue française (Paris) et déposées au 
Journal officiel de la République française, ainsi que Pintégration de ces nouvelles graphies dans le 
Dictionnaire de [Académie française; la refonte du Dictionnaire Hachette incluant toutes les 
nouvelles graphies (depuis 2002) ; la mise à jour des principaux logiciels de correction (Antidote 
Prisme, ProLexis, Cordial et Microsoft Word/Excel/Outlook/PowerPoint); la diffusion de 
consignes claires aux enseignants de la part du ministêre de PÉducation de la Belgique et de la 
délégation à la langue française en Suisse; la mise en place du portail www.orthographe- 
recommandee.info à Pinitiative du groupe de modernisation de la langue ; etc. 
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Réalisations du GQMNF 
Soirée d'information 


Pendant la Semaine de la francophonie, le GQMNF a organisé le 18 mars 2004 une soirée 
d'information pour le grand public. Plus de 125 personnes étaient présentes à cette occasion. Les 
trois membres fondatrices du GQMNF ont présenté les avancées des Rectifications dans la 
francophonie et ont invité le public à aller de "avant dans la mise en application des Rectifications 
de Vorthographe du français. Des membres de "Office québécois de la langue française et du 
Conseil supérieur de la langue française assistaient à cette rencontre. 


Télévision 

Plusieurs apparitions du GQMNF à la télévision ont eu lieu depuis : bulletin de nouvelles Le 17 
heures à TVA (entrevue avec Pierre Bruneau et Claude Charron, et reportage d'un journaliste), 
débat à Il va y avoir du sport (Télé-Québec, avec Marie-France Bazzo), présentation des 


Rectifications à Pémission Dans la mire.com à TVA (avec Jocelyne Cazin), entrevue au Canal 
Nouvelles (LCN), etc. 


Des reportages ont eu lieu à la télévision de Radio-Canada, des bandes d'information donnant 
des rêgles de la nouvelle orthographe ont été diffusées à LCN (Canal Nouvelles). 


Radio 


Des entrevues ont été données par le GQMNF à la radio de Radio-Canada de Sudbury, de 
Laval, de la Côte-Nord, du Manitoba et de Sherbrooke. Des entrevues ont également été données à 
la radio CJMS Montréal ainsi qu'ã Rythme-FM Montréal. 


Salon du livre de Montréal 


Le GQMNF était présent au Salon du livre de Montréal en 2004 et en 2005 afin de faire la 
promotion du Vadémécum de Vorthographe recommandée. Le millepatte sur un nénufar, du 
RENOUVO, qui contient le détail des reêgles de la nouvelle orthographe et la liste alphabétique de 
tous les mots touchés par les Rectifications orthographiques. En 2005, un nouvel ouvrage est à 
Phonneur : Connaitre et maitriser la nouvelle orthographe, de Chantal Contant (cofondatrice du 
GQMNF) et Romain Muller (président de "Association pour la nouvelle orthographe, en Suisse). Il 
s'agit d'un guide complet avec exercices (et corrigés) qui fait le tour de la question et répond à toutes 
les interrogations qu'un usager de la langue écrite peut avoir au sujet des changements dans 
Porthographe du français". 


Journaux 


La nouvelle orthographe a fait couler beaucoup d'encre au Québec depuis 2004. De nombreux 
journalistes se sont emparés de la nouvelle de façon récurrente, pour décrire les avancées et donner 
des exemples de rectifications, pour diffuser des opinions diverses également. Les membres du 
GQMNF ont tour à tour exprimé leur opinion par la publication de lettres ouvertes. 


Formations 


Des ateliers-conférences sont donnés réguliêrement par des membres du GQMNF. II s'agit de 
formations de deux heures, avec exercices, pour les enseignants et le grand public. Plusieurs 
formations ont été données pour VAssociation québécoise des professeures et professeurs de 
français, notamment dans le cadre de son congrês provincial. 


Envois massifs de courriels informatifs 


Le GQMNF dispose d'une banque de données lui permettant d'envoyer de nombreux courriels 
dans les écoles et aux gens des médias, assurant ainsi une information réguliêre et largement 


diffusée. 





u On le trouve dans les librairies du Canada, de la France, de la Belgique et du Luxembourg (ISBN 2-9808720-0-8). 
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Des membres du GQMNF ont également envoyé des courriels au ministêre de PÉducation et 
aux maisons d'édition afin de les inviter à aller de Pavant dans application des Rectifications de 
Vorthographe. 


Le GQMNF informe ses membres de façon périodique par "envoi de messages électroniques 
afin qu'ils soient bien au courant des avancées de ce dossier au Québec et ailleurs dans la 
francophonie. Les membres sont invités à trois réunions par année, lesquelles consistent en une 
miniconférence thématique, suivie de la réunion associative proprement dite. 


Visibilité et diffusion de Vinformation dans les universités 


Afin d'informer les futurs maitres et les professeurs en éducation, le GQMNF a organisé la 
tournée des classes dans les programmes en éducation dans trois principales universités 
francophones du Québec. Une visite d'une quinzaine de minutes par classe permettait d'informer 
adéquatement cette clientêle. 


Des kiosques (stands) d'information ont également eu lieu dans quatre universités 
francophones du Québec et dans un collêge, afin d'informer "ensemble de la collectivité étudiante et 
professorale. Le Vadémécum de Vorthographe recommandée était alors en vente sur place, et des 
bénévoles répondaient aux questions du public. 


Office québécois de la langue française 


Le site de POffice québécois de la langue française (OQLF) présente de nombreuses fiches 
d'information sur la nouvelle orthographe. L"OQLF y a même repris les rêgles du Vadémécum de 
Vorthographe recommandée, du RENOUVO, pour présenter chaque cas et sa sous-liste de mots 
touchés (reêgles A1, A2, A3..., B1, B2, etc.). On trouve même Pintégralité de la liste des mots touchés 
par les Rectifications orthographiques. 


De plus, POQLF y exprime sa position et répond aux questions les plus fréquentes, en 
précisant : 


« Que les enseignants choisissent d'enseigner Porthographe nouvelle ou traditionnelle, ils 
doivent accepter les deux graphies, et ce, pour une période indéterminée, puisque aucune des 
deux formes ne peut être considérée comme fautive présentement. »!2 


On peut lire aussi sur le site de POffice québécois de la langue française, dans un communiqué 
de mai 2004, que: 


« Dans Le grand dictionnaire terminologique (GDT), POffice applique déjá les graphies 
nouvelles dans le cas des néologismes et des emprunts. Dans ses autres travaux et publications, il 
donnera désormais priorité aux nouvelles graphies dans la mesure oú elles sont attestées dans les 
dictionnaires usuels. L'Office estime qu'en cette période de transition ni les graphies 
traditionnelles ni les nouvelles graphies proposées ne doivent être considérées 
comme fautives. » 


Réactions et application 
Les réactions de la population québécoise 


Les médias sont plus ou moins tendres envers les Rectifications, selon les cas, et Pinformation 
véhiculée n'est pas toujours exacte. D'un autre côté, le courrier des lecteurs (lettres ouvertes, lettres 
d'opinion) venant du public est souvent positif. Nous sommes bien loin des tollés vécus en France 
en 1991. 


Les réactions positives viennent souvent des gens bien informés. Les Rectifications sont 
logiques, disent-ils, mais peut-être pas assez nombreuses : on aurait pu aller plus loin. Ces gens sont 
prêts à intégrer les Rectifications. Ils voient la cohérence de ces changements, ils comprennent que 





12 www.oglf.gouv.qc.ca, cliquez sur BDL et entrez le mot clé orthographe pour accéder à la page Questions fréquentes 
sur les rectifications de Vorthographe. 
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Porthographe n'est pas figée, mais qu'elle a toujours évolué, ils adherent à [emploi plus 
systématique de rêgles déja existantes, ils se réjouissent de la correction des anomalies et des 
erreurs étymologiques, ils approuvent la confirmation de tendances déjã admises dans 
Porthographe (tendance à la soudure, pluriel régularisé, francisation des graphies empruntées...). 


Les réactions négatives sont souvent dues à des surgénéralisations (certains croient que 
éléphant va s'écrire maintenant avec un f) et à de la désinformation. On prétend que les 
Rectifications ne reglent pas les vrais problêmes, qu'elles apportent de nouvelles exceptions, 
qu'elles sêment la confusion et que les difficultés d'écriture sont ailleurs (dans les accords 
grammaticaux, la syntaxe, le vocabulaire...). Les plus émotifs disent que la langue est défigurée, 
qu'il s'agit de nivêlement par le bas (croyant à tort que les jeunes pourront écrire comme ils 
Pentendent) et que cette situation cause beaucoup d'incertitude. 


L'incertitude est justement due au manque d'information. Le GQMNF essaie de faire 
comprendre aux Québécois et aux Québécoises que la nouvelle orthographe rectifie certaines 
anomalies et qu'elle permet également de mettre en place de plus grandes généralisations et de 
rendre logiques des éléments de Porthographe française qui ne Pétaient pas nécessairement. Le 
GQMNF essaie aussi de s'assurer que Pinformation véhiculée dans les médias est exacte et 
complete. 


Ceux qui rédigent en nouvelle orthographe en territoire canadien 


La nouvelle orthographe commence à devenir une réalité visible dans la société québécoise. 
Voici des exemples de publications (revues, journaux, livres) rédigées en nouvelle orthographe au 
Canada en 2005: 


— — Yhebdomadaire Forum, journal officiel de "Université de Montréal ; 
— — lJarevue Lurelu, consacrée à la littérature pour la jeunesse ; 

— — larevue Les Diplômés, de PUniversité de Montréal ; 

— — lejournal Le Trait d'union du Nord, région de Fermont ; 


— — le magazine Le Nouveau Défi (pour gens d'affaires, travailleurs autonomes, professionnels 
de Vindustrie) ; 


— — Je magazine mensuel La Voix du Village, du centre-ville de Montréal ; 
— — le magazine humoristique Le Doigt ; 


— la revue Équi-libre, de VAssociation québécoise pour le tourisme équestre et Péquitation 
de loisir, "organisme provincial reconnu par les ministêres de "Agriculture, du Tourisme 
et des Affaires municipales qui a pour mandat de développer et de promouvoir la 
randonnée et le tourisme équestres sous tous ses aspects ; 


— — Le Ramat de la typographie (édition 2005), ouvrage de référence en révision-correction- 
édition ; 
— — Pensemble des ouvrages publiés chez les éditions Perce-Neige Itée (Moncton, Nouveau- 
Brunswick) depuis septembre 2005 ; 
— — Pensemble des ouvrages publiés chez les éditions Soleil de minuit depuis janvier 2005 ; 
— etc. 
Ceux qui sont favorables à la nouvelle orthographe au Québec 


—-  VoOffice québécois de la langue française (www.oglf.gouv.qe.ca): afin d'afficher sa 
position, POQLF a diffusé un communiqué en mai 2004, dans lequel VOffice reconnait, 
tout comme PAcadémie française, que les graphies nouvelles proposées sont admises ; il 
est dit clairement dans le communiqué que «ni les graphies traditionnelles ni les 
nouvelles graphies proposées ne doivent être considérées comme fautives ». 
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— — L'Association québécoise des professeurs de français : le conseil d'administration a fait 
des recommandations au ministêre de "Education du Québec au début de 2005, qu'il a 
publiées dans la revue Québec français d'avril 20053. 


— — Le Conseil supérieur de la langue française du Québec : il a fait des recommandations au 
ministre de PEducation (recommandations en faveur des Rectifications, demandant sa 
diffusion plus large et son enseignement) dans son Mémoire sur Vorthographe déposé 
aupres du Gouvernement du Québec en mars 200514. 


— Le Service d'évaluation linguistique (SEL) de la Télé-université, utilisé notamment pour 
la passation de tests de français pour "embauche dans les établissements scolaires du 
Québec : les tests ont été modifiés pour ne plus considérer comme fautives les graphies 
nouvelles ; 


— Le Centre collégial de développement de matériel didactique (CCDMD) du Québec : il à 
mis sur pied « Le musée de la nouvelle orthographe »!5. Le bulletin Correspondance du 
CCDMD permet d'écrire en orthographe rectifiée (disponible en ligne)?6. 


Le ministêre « tolére » la nouvelle orthographe... 


Lors de la correction de Pépreuve uniforme de français (niveau collégial) et de "épreuve unique 
d'écriture (niveau 5º secondaire), "équipe des correcteurs du ministére de "Education du Québec 
accepte les nouvelles graphies dans la mesure oú elles sont présentes dans les dictionnaires d'usage. 


Comme le Dictionnaire Hachette inclut toutes les nouvelles graphies, le ministêre a dã garantir 
à ses correcteurs et correctrices (de "épreuve de 5º secondaire) que ce dictionnaire serait disponible 
dans toutes les salles de correction, afin que ceux-ci puissent vérifier les nouvelles graphies 
attestées. 


Au collégial, les responsables fournissent plutôt aux correcteurs et correctrices la liste 
exhaustive qu'on trouve dans le Vadémécum de [Vorthographe recommandée. Cette brochure, 
distribuée en librairie grâce au Réseau pour la nouvelle orthographe du français (RENOUVO), suit 
fidelement les recommandations du Conseil supérieur de la langue française (Paris). 


Il serait souhaitable que le ministêre de "Éducation domne bientôt des consignes claires à son 
personnel enseignant. C'est lã une partie des recommandations faites par "Association québécoise 
des professeures et professeurs de français (AQPF) et le Conseil supérieur de la langue française du 
Québec. En ce moment, un flottement et un climat d'incertitude rêgnent, à cause du mutisme des 
autorités ministérielles. 


Ceux qui restent sourds ou muets... 


— Le ministére de "'Éducation du Québec reste muet auprês de son personnel enseignant 
quant aux consignes de correction pour Pensemble des épreuves des éleves durant Vannée 
scolaire dans les écoles. Tl tarde à informer clairement les enseignants du fait que les 
nouvelles graphies ne sont pas fautives. C'est pourtant ce que précisent "Office québécois 
de la langue française et "Académie française. Mais les enseignants n'en auront la 
conviction que lorsque le ministére en aura fait une déclaration formelle. Le ministére de 
PEducation de la Communauté francophone de Belgique a entrepris une telle démarche il 
y a plusieurs années, et la Délégation à la langue française en Suisse a avisé tous les 
enseignants francophones suisses. Il est dommage que le ministêre québécois attende que 
la France fasse de même avant d'informer davantage les enseignants. 


— Ia Dictée des Amériques, organisée en collaboration avec POffice québécois de la langue 
française (et la télévision Télé-Québec), continue de considérer les nouvelles graphies 
comme des fautes si elles ne figurent pas dans Le Robert ou Le Larousse, malgré que ce 





13 On peut les retrouver en ligne sur www.aqpf.qc.ca/accueil/prise-de-position.htm. 

14 Disponible sur www.cslf.gouv.qc.ca/publications/PubF214/F214.pdf. 

15 En ligne : www.ccdmd.qc.ca/fr/franc/Exercices Enligne.html. 

16 Voyez notamment deux articles sur la question : http://www.ccdmd.gc.ca/correspo/Corrio-2/Connaitre.html et 
http://www.ccdmd.gc.ca/correspo/Corrio-3/Maitriser.html. 
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même organisme gouvernemental affiche sa position en clamant que les graphies 
nouvelles ne sont pas fautives... Pourtant, la Belgique accepte les nouvelles graphies dans 
ses Championnats d'orthographe belges, et même dans la demi-finale de la Dictée des 
Amériques sur son territoire ! 


— — Le CÉFRANC (Centre d'évaluation du rendement en français écrit) continue à refuser les 
nouvelles graphies bien qu'elles soient mentionnées dans Le Bon Usage, de Grevisse- 
Goosse, et un peu partout dans les ouvrages de référence récents, sous prétexte qu'il serait 
injuste aujourd"hui de laisser passer des graphies qui étaient fautives jadis, ce qui léserait 
les candidats d'autrefois... 


— — Les grands quotidiens québécois (Journal de Montréal, La Presse, Le Devoir, Le Soleil) 
tardent à emboiter le pas, laissant les plus petits journaux le faire avant eux. 


Constat 


Que les gens soient d'accord ou non, les Rectifications orthographiques entrent peu à peu dans 
les écrits de la société québécoise, et ce, à différents niveaux. Il est donc important de comprendre 
que nous ne sommes plus à Vheure des débats, mais bien de la mise en application... 


Chantal CONTANT et 
Isabelle CARIGNAN 


Chantal Contant, linguiste et 
enseignante en français écrit à 
PUniversité du Québec à Montréal, est 
membre cofondatrice du GQMNF. 


Isabelle Carignan, membre du 
GQMNTF, est doctorante en didactique 
du français à "Université de Montréal. 
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UTILISER LA NOUVELLE ORTHOGRAPHE : L'EXEMPLE DU 
BUREAU DE NORMALISATION DU QUEBEC» 


La position actuelle du Bureau de normalisation du Québec (BNQ) est de laisser le libre 
choix au normalisateur ou à la normalisatrice d'adopter ou non les Rectifications de 
Vorthographe dans le document qu'il ou qu'elle prépare. Il importe de préciser que le BNQ est un 
organisme d'élaboration de normes et de protocoles de certification et qu'il rédige ces documents de 
référence avec la participation de plusieurs centaines de représentants industriels et de groupes 
socioéconomiques et gouvernementaux réunis en comités de normalisation ou en groupes de 
travail. 


Ny a déjà un certain nombre de documents normatifs récents du Bureau de normalisation du 
Québec (normes et protocoles de certification) qui ont été publiés en 2005 avec les graphies 
rectifiées recommandées par le Conseil supérieur de la langue française, et la présence de ces 
graphies dans les textes n'a posé aucun problême. Le point le plus sensible, parce que três visuel, est 
probablement la disparition des accents (emboiture, disparait, fraiche, aout). Par ailleurs, 
beaucoup de termes présentés comme maintenant rectifiés sont largement passés dans Vécriture 
normale dans les documents du BNQ depuis bien des années sans que personne s'en soit vraiment 
aperçu, par exemple des abat-poussiêres (avec le s pluriel), des protêge-cous (avec le s pluriel), 
évenement (au lieu de événement), diésel (avec Vaccent aigu), plateforme (sans le trait d'union), 
oligoélément (sans le trait d'union), contreproposition (sans le trait d'union), physicochimique 
(sans le trait d'union), et auxquels le public est déja habitué. 


Il existe au BNQ des « articles répétitifs », c'est-a-dire des textes d'usage obligatoire dans les 
documents du Bureau de normalisation du Québec, dont le contenu a été stabilisé et autorisé, et que 
le normalisateur ou la normalisatrice place à Vendroit qui convient, selon que Particle répétitif 
touche, par exemple, Pavant-propos, Vintroduction, les définitions, Péchantillonnage, les références, 
Pobjet et le domaine d'application, les programmes de certification, divers avis (le dégagement de 
responsabilité, le marquage, la législation relative à la Charte de la langue française, les 
appellations commerciales, la représentation de la date et de Theure). Tous les articles répétitifs 
ont été revus à la lumiére de la modernisation de Porthographe et ils sont utilisés tels quels dans 
tous les documents ; ainsi, on retrouve, à titre d'exemple, "expression « autorités reglementaires » 
dans ces articles répétitifs. 


Le Bureau de normalisation du Québec (BNQ) a décidé de s'inscrire dans cette vague de 
modernisation, d'autant que la terminologie véhiculée dans ses documents est reprise en tout ou 
en partie, grâce à une entente avec POffice québécois de la langue française (OQLF), dans le Grand 
dictionnaire terminologique (GDT). 


À chaque normalisateur ou normalisatrice avec ses comités et à chaque 
secrétariat de décider s'ils appliquent ou pas les principes de la modernisation (Rectifications). 
Plusieurs "ont adoptée d'emblée, et cela ne pose pas de problême pour Vinstant (on vérifie et on 
note le peu de commentaires, rarement négatifs, plutôt étonnés). Le comité accepte (approuve) le 
document à publier aprês une enquête publique et un vote d'entérinement. Certes, le BNQ se 
réserve le droit de la forme (le BNQ est assujetti aux directives de "Organisation internationale de 
normalisation [ISO] et du Conseil canadien des normes [CCNT), mais il est lié au « pouvoir » des 
comités, de sorte que, en principe, "implantation de la modernisation ne pourrait pas être décrétée 
sine qua non ni unilatéralement. 


Néanmoins, on constate que la modernisation s'implante, en tout ou en partie, au fur et à 
mesure dans le site du BNQ (www .bnq.qc.ca) et dans ses dépliants publicitaires et, au gré de chaque 
personne travaillant au sein même du BNQ, dans la correspondance, les procês-verbaux, les 
rapports, les études de faisabilité, les notes internes et externes, les plans de travail, etc. En fait, 
Peffet d'entrainement joue son rôle à Pinsu même des personnes. 


Joceleyn LAVOIE 





17 Ce témoignage est celui de Joceleyn Lavoie, correcteur-réviseur au BNQ. 
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La Suisse, ouverte à I'évolution 


En matiêre d'orthographe, la Suisse semble ouverte et bienveillante quant à Vévolution : qu'il 
s'agisse des Rectifications de Vorthographe française ou de la réforme allemande, les modifications 
sont accueillies favorablement. 


IH faut dire que la Suisse — notamment en raison de Porganisation politique du pays — ne 
dispose d'aucun organisme comparable aux Conseils supérieurs de la langue française d'autres pays 
francophones; aussi, en 1990, aucun représentant helvétique n'a participé aux travaux 
préparatoires aux Rectifications orthographiques. Ce n'est qu'en 1992 qu'a été créée la Délégation à 
la langue française au sein de la Conférence intercantonale de Vinstruction publique, mais cette 
délégation n'a, somme toute, qu'un rôle consultatif dans un organisme qui n'a que peu de pouvoir, 
chaque canton ayant une grande liberté dans la politique qu'il mêne, que ce soit dans le domaine de 
Penseignement ou dans de nombreux autres domaines. 


Néanmoins, en 1996, la Délégation a publié une brochure intitulée Les rectifications de 
Vorthographe du français. Principes, commentaires et liste des graphies rectifiées, laquelle a été 
remise à tous les enseignants francophones du pays. Cette brochure, fortement inspirée de celle de 
PAssociation [belge] pour Papplication des recommandations orthographiques — le RENOUVO 
n'existait pas encore, et son Vadémécum non plus —, était accompagnée d'une circulaire officielle 
aux termes três clairs : « Comme les autres aspects de la langue, Vorthographe évolue lentement et 
subit périodiquement certains accommodements. Le fait de proposer de telles rectifications 
s'inscrit dans Vordre des choses. Ces rectifications n'ont cependant pas force de loi ; ce sont des 
recommandations. Étant donné que graphies anciennes et nouvelles coexistent déjá dans 
beaucoup de dictionnaires ou de grammaires de référence, aucun élêve ne doit être sanctionné 
pour avoir utilisé "une ou Vautre variante. » 


Les réactions, sans être extrêmement nombreuses, ont été, dans Pensemble, plutôt positives. 
Le 18 mars 1997, quelques mois aprês Penvoi massif de la brochure, un quotidien populaire (Le 
Matin) a publié Pintégralité de son numéro en nouvelle orthographe. 


À ce moment, [' Association [suisse] pour la nouvelle orthographe (ANO) nºexiste pas. Ce n'est 
en effet qu'au début de Pannée 2001 qu'elle voit le jour. Sa premiére action est de mettre à 
disposition du public des documents d'information ; ainsi, elle édite sa propre brochure. Celle-ci, 
diffusée auprês des particuliers qui la commandent individuellement, a été diffusée à plusieurs 
centaines d'exemplaires en mai 2001 dans le cadre du festival « Sciences et cité » qui proposait une 
« course d'orientation » ludique dont un des postes s'intitulait : « Nouvelle orthographe — chance 
ou risque ? » L'exposition entendait répondre aussi bien aux « défenseurs du français » qu'aux 
« utopistes qui rêvent d'une orthographe phonétique »... Dans le décor d'un jardin divisé en deux 
pavillons (« F comme Phonétique » et « PH comme nénuFar » [sic]), le visiteur était notamment 
invité à comparer deux textes — T'un en orthographe ancienne, Pautre en orthographe nouvelle — et à 
souligner les différences. 


Puis, à la fin de Vannée 2001, une rencontre a lieu à Paris avec les responsables des 
associations française (AIROÉ) et belge (APARO). Les trois associations décident de s'unir, et 
forment un regroupement, le RENOUVO ou Réseau pour la nouvelle orthographe du français (que 
rejoindra le Groupe québécois pour la modernisation de la norme du français à sa création, en 
2004). L'année suivante parait le Vadémécum de Vorthographe recommandée, brochure commune 
désormais considérée comme une référence en Suisse. 


L'ANO poursuit ses actions, dans la sérénité. L'opposition est quasi inexistante. L'été 2002, 
Samsung lance en Suisse une grande campagne de publicité pour un téléphone portable, avec le 
slogan suivant, écrit en gros caracteres sur des affiches placardées sur de nombreux panneaux : 
« Ensorcele-moi ! » 
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Constatant que les enseignants de FLE (français en tant que langue étrangêre) des cantons 
germanophones n'ont été informés ni de Pexistence ni du contenu de la nouvelle orthographe 
française, association décide, à partir de 2003, de contacter les ministêres chargés de "Éducation 
dans ces cantons. Bien que tous n'aient pas réagi, le bilan est plutôt réjouissant : dans plusieurs 
cantons, les enseignants de FLE ont reçu une note officielle les invitant à se procurer le Vadémécum 
de Vorthographe recommandée. 


En 2004, la situation est toujours três calme. Toutefois, PANO note que les nouveaux 
enseignants sont généralement peu au courant des Rectifications orthographiques. Elle entame 
alors une campagne d'information, en écrivant à toutes les écoles de Suisse romande — elle en 
profite pour leur faire part des avancées récentes — ainsi qu'aux « hautes écoles pédagogiques », 
établissements oú sont formés les futurs enseignants. L'intérêt pour la nouvelle orthographe est 
toujours vif : en quelques semaines, des centaines de brochures sont commandées. Plusieurs écoles 
décident de distribuer un fascicule à chaque enseignant — y compris aux enseignants déjã en 
fonction en 1996 (qui avaient donc reçu la circulaire officielle), pour leur rafraichir la mémoire. 


Bref, en Suisse, tout est calme... Les Rectifications sont comprises comme étant le reflet de 
Pévolution normale — ce qu'elles sont —, et, si les publications destinées au grand public sont encore 
rédigées en ancienne orthographe, les contacts établis avec les éditeurs permettent de dire qu'il en 
ira autrement sitôt que les autres pays francophones, en particulier la France, auront donné 
Pexemple. 


Romain MULLER 


Romain Muller est président de PANO 
eta coécrit avec Chantal Contant le 
guide pratique Connaitre et maitriser la 
nouvelle orthographe (De Champlain, 
2005). 





Réseau pour la nouvelle orthographe du français [ggmnfDrenouvo.org] Page 30 


Le point sur les Rectifications de Porthographe en 2005 





Bilans par secteur 


e JLanouvelle orthographe dans les ouvrages de référence — bilan 
synthétique 


e Les éditions Larousse bougent ! (encadré) 
e Du nouveau dans le secteur parascolaire (encadré) 


e Rédiger un ouvrage de référence en nouvelle orthographe : Vexpérience 
d'Aurel Ramat (témoignage) 


e Les Rectifications de Vorthographe chez les jeunes enseignants en formation 
initiale 

e Implantation des Rectifications orthographiques au centre de formation 
initiale des maitres de "Université de Montréal (témoignage) 


e La promotion des Rectifications 
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La nouvelle orthographe dans les 
ouvrages de référence — bilan synthétique 


La langue est en perpétuelle évolution, et les ouvrages de référence — qu'il s'agisse de 
dictionnaires, de grammaires, de manuels scolaires, de correcteurs informatiques... — sont des 
témoins de cette évolution. Mais en ce qui concerne plus spécifiquement TVévolution 
orthographique, les éditeurs n'ont pas tous la même politique. Certains ne veulent faire 
qu'« enregistrer Pusage » (quitte à entretenir le cercle vicieux selon lequel Iusager consulte le 
dictionnaire pour connaitre la graphie de tel mot, alors que le dictionnaire s'appuie sur 
« Pusage »...); d'autres intégrent totalement les nouvelles graphies ; certains, enfin, signalent les 
Rectifications orthographiques dans des annexes. Voyons de maniêre synthétique comment la 


nouvelle orthographe est intégrée dans les principaux ouvrages de référence. 


Les dictionnaires 


On commencera évidemment par citer le Dictionnaire Hachette, qui signale Pintégralité des 
nouvelles graphies (comme le fait également le Dictionnaire de PAcadémie française et Le Nouveau 
Littré 2006). La particularité de cet ouvrage — qui comporte plus de 58 000 mots de la langue et 
25 000 noms propres, lesquels se suivent exactement dans Pordre alphabétique (Bourgogne vient 
immédiatement aprês bourgogne) tout en étant distingués par la couleur des entrées — est de 
proposer une seule graphie en entrée, et de rejeter les variantes possibles en fin d'article. Ainsi, on 
trouve évênement nm [...] VAR événement, bríiler v [...] vAR bruler, exactement comme clé nf [...] 
vAR clef. Il est à noter que parmi les annexes du dictionnaire (particuligrement fournies, 
puisqu'elles comptent plus de cent pages) figure désormais un mémento grammatical qui est 
entiêrement rédigé en nouvelle orthographe (on y parle par exemple de Vaccord du participe passé 
du verbe paraitre) et qui se termine par une présentation détaillée des régles de la nouvelle 
orthographe. 


Le principal concurrent du Dictionnaire Hachette est Le Petit Larousse illustré, un autre 
dictionnaire encyclopédique. La politique orthographique de son éditeur semble três différente, 
puisque Le Petit Larousse illustré mentionne seulement 38,8 % des graphies rectifiées (soit 817 cas 
mentionnés sur les 2107 cas répertoriés)'S. Sans surprise, on constate que les rectifications qui 
enregistrent le plus haut taux de prise en compte sont les soudures avec extra-, infra-, intra-, ultra- 
(80,8 % de ces soudures sont signalées), le remplacement de é par é (89,6 % des graphies rectifiées 
sont mentionnées), suivis par la francisation des emprunts ; la suppression du circonflexe n'est pas 
du tout prise en compte (sauf pour faine, seule graphie indiquée pour ce mot, mais il est vrai que 
faine était une graphie existant dês avant 1990 dans de nombreux ouvrages de référence). 


Le dictionnaire de langue qu'est Le Petit Robert, quant à lui, mentionne 52,1 % des graphies 
rectifiées (soit 1161 cas mentionnés sur les 2227 cas répertoriés). Il souffre lui aussi de plusieurs 
incohérences (la soudure des composés de contre- et entre- est loin d'être uniformisée, par 
exemple). 


Enfin, un ouvrage três populaire au Québec, le Multidictionnaire de la langue française, de 
Marie-Éva de Villers, fait figure de mauvais élêve, avec un faible pourcentage de graphies rectifiées 
signalées : 26,1%. Les modifications concernant les accents y sont largement ignorées, même 
lorsqu'elles sont prises en compte par Robert et même Larousse. 





18 Les statistiques concernant Le Petit Larousse illustré, Le Petit Robert et le Multidictionnaire sont tirées d'une 
étude détaillée réalisée par Chantal Contant en juillet 2005. Les éditions retenues dans cette étude étaient : Le Petit 
Larousse 2006, Le Petit Robert 2004 et la quatriême édition (avril 2003) du Multidictionnaire. 
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Les livrets de conjugaison 
L'offre en livrets de conjugaison est large, hétéroclite, et rend toute comparaison peu aisée. 


Parmi les ouvrages fiables, mentionnons que les livrets Bescherelle ont une attitude plutôt 
bienveillante face aux Rectifications, qu'ils mentionnent souvent sous forme de notes de bas de 
page ; il est toutefois surprenant de constater que, si des formes comme il parait sont admises, je 
cederai n'était toujours pas mentionné en 2005 ! 


Signalons aussi le Dictionnaire des verbes français paru chez Pocket. Tout en signalant 
Pexistence d'une « ancienne » et d'une « nouvelle » orthographe, il mentionne uniquement la 
conjugaison rectifiée dans ses tableaux ! La quatriême de couverture précise d'ailleurs que "ouvrage 
indique les « modifications orthographiques proposées par le Conseil supérieur de la langue 
française et retenues par "Académie française ». Souhaitons que son format pratique et son prix 
modique contribuent à sa diffusion. 


Les grammaires et les dictionnaires de difficultés 


Les classiques du genre font tous une place importante aux Rectifications : qu'il s'agisse du 
Bon usage (la treiziême édition indique Pexistence de chaque rêgle nouvelle facilement repérable à 
une étoile placée dans la marge), du Nouveau dictionnaire des difficultés du français (Hanse- 
Blampain), de la Nouvelle grammaire française (qui suit le même principe que Le Bon usage)... 
tous mentionnent, de maniêre systématique, les régularités introduites par la nouvelle orthographe. 


Le français correct. Guide pratique, de Maurice Grevisse, a été révisé et actualisé en 1998 (5º 
édition) par Michele Lenoble-Pinson. Depuis, cet ouvrage fort utile et maniable laisse à Putilisateur 
le choix de se conformer à [« ancienne » ou à la « nouvelle » orthographe. 


Notons que Difficultés et piêges du français. Grand dictionnaire, de Larousse, depuis sa 
derniere édition (2004), propose, dans ses annexes, une reproduction du rapport du Conseil 
supérieur Les Rectifications de Vorthographe. N'oublions pas non plus que Larousse vient aussi 
d'éditer un Guide de poche Orthographe et un Guide de poche Conjugaison favorables aux 
Rectifications (voir à ce propos "encadré de Jean-Claude Anizan plus bas). 


Les manuels scolaires 


C'est surtout en Belgique que les manuels scolaires signalent les Rectifications 
orthographiques. En Suisse, les publications scolaires cantonales destinées aux élêves et/ou à leurs 
enseignants mentionnent aussi assez souvent les graphies rectifiées. 


Pour les publications françaises, on peut citer le Robert et Nathan Orthographe (2000), même 
sil n'est pas le seul. 
Autres ouvrages 

Signalons encore, en vrac, quelques ouvrages divers : 


— le Dictionnaire de didactique du français langue étrangêre et seconde de PASDIFLE 
(Association de didactique du français langue étrangére), dirigé par Jean-Pierre Cuq, 
publié par Clé international (2003), est entigrement rédigé en nouvelle orthographe ; 


— les Exercices de grammaire française (cahier débutant, cahier intermédiaire et cahier 
avancé) dYves Loiseau et Régine Mérieux, édités par Didier/Hatier, sont, eux aussi, 
entiérement en nouvelle orthographe. 


Les correcteurs informatiques 


Tl convient de distinguer deux types de correcteurs informatiques : les correcteurs intégrés aux 
programmes de traitement de texte (comme Word de Microsoft) — ils vérifient essentiellement 
Porthographe lexicale —, et les correcteurs « avancés », capables de corriger également (du moins, 
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dans une certaine mesure) Vorthographe grammaticale et la typographie ; ces derniers ne sont pas 
inclus dans les programmes de traitement de texte et s acquiérent séparément. 


Correction lexicale 


Le plus connu, et surtout le plus répandu, est le correcteur développé par Microsoft, qui est 
inclus dans les programmes de la suite bureautique Office (parmi lesquels figure Word, traitement 
de texte le plus répandu au monde). Celui-ci a été mis à jour début 2005, et propose désormais trois 
choix : 


— — correction en ancienne orthographe uniquement ; 
— — correction en nouvelle orthographe uniquement ; 
— — correction en ancienne et en nouvelle orthographe (les deux sont acceptées). 


Les informations utiles pour se procurer la mise à jour sont disponibles sur le site de Microsoft 
ou sur www.orthographe-recommandee.info/lablel. 


Correction « avancée » 
Trois logiciels se partagent le marché de la correction « avancée » : 


— — Antidote, édité par Druide informatique. La derniêre version (Antidote Prisme) propose 
les trois mêmes choix de correction que le correcteur lexical de Microsoft. Le correcteur 
d'Antidote étant flanqué de dictionnaires et d'une grammaire pratique, tous les ouvrages 
font une place aux Rectifications : celles-ci sont par exemple présentées point par point 
dans la grammaire. 


— — Cordial, de Synapse. La nouvelle orthographe est reconnue grâce à un module optionnel. 


— | ProLexis, des éditions Diagonal. Ce vérificateur, três rapide, est plutôt destiné aux 
professionnels (éditeurs, journalistes...). La nouvelle version de ProLexis contient deux 
lexiques : elle peut donc corriger un texte en ne tenant compte que de Pancienne, ou que 
de la nouvelle orthographe. (Elle ne permet pas que les deux orthographes se côtoient 
dans un même texte, pour des raisons techniques.) 


Antidote et ProLexis ont reçu le label de qualité du site orthographe-recommandee.info (c'est 
d'ailleurs aussi le cas du correcteur lexical de Microsoft), preuve que la nouvelle orthographe a été 
parfaitement intégrée dans ces deux logiciels, tous deux de grande qualité bien que d'usage 
différent. 


** x 


Le bilan synthétique que nous avons tenté d'établir est loin d'être exhaustif : il ne s'agissait que 
de s'intéresser aux ouvrages de référence les plus connus et les plus répandus. On ne s'étonnera pas, 
en conséquence, de ne pas voir cités ici nombre de documents qui pourtant prennent en compte les 
Rectifications orthographiques. Tl faut du reste y voir un signe três encourageant : c'est précisément 
parce qu'ils sont de plus en plus nombreux à intégrer la nouvelle orthographe qu'il est de moins en 
moins aisé d'en dresser la liste. 


Romain MULLER 


Romain Muller est président de [ANO 
eta coécrit avec Chantal Contant le 
guide pratique Connaitre et maitriser la 
nouvelle orthographe (De Champlain, 
2005). 
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Les éditions Larousse bougent ! 


Les éditions Larousse viennent de publier deux ouvrages, Pun sur Porthographe, Vautre sur la 
conjugaison. Appelé Guide de poche, chacun se présente sous la forme... d'un livre de poche. 


Le guide traitant de Porthographe se compose de deux parties. La premiêre comprend 148 
fiches, la seconde est constituée d'un lexique de 65 000 termes. 


Fait remarquable, deux des fiches sont consacrées aux rectifications orthographiques. Alors 
que, jusqu'ici, les éditions Larousse feignaient d'en ignorer Vexistence, dans ce guide, elles sont três 
favorablement exposées, comme le montre cet extrait: « Les graphies rectifiées deviennent la 
rêgle, les anciennes demeurent cependant tolérées. » 


Hélas, le texte est écrit en ancienne orthographe. Mais, dans chaque fiche traitant d'un point 
des rectifications, un paragraphe intitulé « C'est permis ! » indique la version rectifiée précédée 
d'une formule toujours positive : « La réforme de 1990 autorise/ permet/recommande... 


x 


Par ailleurs, ces fiches, agréables à consulter, sont agrémentées de quelques paragraphes 
récurrents dont les titres laissent aisément deviner Pesprit dans lequel Pouvrage a été conçu: 
« Petite astuce », « C'est là qu'on se trompe », « Vous avez dit bizarre ? ». 


Toutefois, en ce qui concerne les rectifications, il est regrettable que le lexique qui constitue la 
deuxiême partie de Pouvrage n'indique que Iancienne orthographe, à quelques exceptions prês, 
comme évenement, donné à titre de variante, ou révolver en premiere entrée. 


Quant au Guide de poche Conjugaison, il se compose de trois parties. La premiere, constituée 
de 53 fiches, traite, entre autres, de Pemploi et de la concordance des temps. La deuxiême regroupe 
les tableaux de conjugaison des verbes modêles, et la troisiême est un répertoire des verbes, chaque 
verbe étant suivi de Pindication du tableau des verbes modêles. 


L'ouvrage est agrémenté des mêmes paragraphes que ceux du Guide de poche Orthographe et, 
comme dans ce dernier, les graphies rectifiées sont indiquées dans le paragraphe « C'est permis ! ». 


S'il est vrai qu'il n'y a que le premier pas qui coute, on peut espérer que les éditions Larousse ne 
s'arrêteront pas en si bon chemin et introduiront les rectifications lors des mises à jour et des 
refontes dans tous leurs ouvrages. 


Jean-Claude ANIZAN 
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>» Du nouveau dans le secteur parascolaire 


La jeune collection Les Dicos d'Or Référence, dirigée par Bernard Pivot, connu pour ses 
émissions télévisées et ses célebres dictées, vient de s'enrichir de trois ouvrages: Toute 
Vorthographe, Toute la grammaire, Toute la conjugaison. 


Lauteure, Bénédicte Gaillard, lexicographe, membre de PAIROÉ, a su innover dans un 
domaine déjã riche en publications. Un seul point traité par page, une présentation et des 
explications claires, des exemples vivants, la quadrichromie et un format pratique donnent à ces 
ouvrages un caractére original, moderne et ludique. 


Par ailleurs, chaque page comporte deux rubriques, en relation avec le point traité, dont les 
titres reflétent bien Vesprit de Pensemble. Lune, Sitôt lu, sitôt su, met Paccent sur un point 
particulier, une erreur à éviter, ou indique un procédé pratique pour déjouer un piége 
orthographique. L'autre, Qui Vetitt cru ?, de Jean-Pierre Colignon, chef du service de correction du 
journal Le Monde, présente avec humour une anecdote, une citation ou un détail orthographique. 


Enfin, les Rectifications de Vorthographe sont exposées dans chaque volume et tout point 
abordé qui est concerné par celles-ci est suivi de la nouvelle graphie ou de la nouvelle rêgle. 


Seule réserve: la version rectifiée est précédée de la formule: «Les Rectifications de 
Vorthographe proposent ... » Les verbes autoriser ou, mieux encore, recommander, auraient été 
préférables. 


Cela dit, il faut relativiser cette remarque, car, en reprenant le titre de la rubrique de Jean- 
Pierre Colignon, on peut dire : « Les Rectifications de Corthographe mentionnées dans la collection 
dirigée par Bernard Pivot, QUI L'EÔT CRU ? » 


Jean-Claude ANIZAN 


Membre de VAIROÉ, Jean-Claude Anizan s'implique 
dans Vapprentissage du français aux immigrés. 


e  Bénédicte Gaillard (avec Jean-Pierre Colignon), Toute Vorthographe, collection « Référence — 
Les Dicos d'Or de Bernard Pivot », Albin-Michel-Magnard, Paris, 2005. — Autres titres : Toute 
la grammaire et Toute la conjugaison. 
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RÉDIGER UN OUVRAGE DE RÉFÉRENCE EN NOUVELLE 
ORTHOGRAPHE : L'EXPÉRIENCE D'AUREL RAMAT19 


En 2004, avant que je prenne la décision de rédiger la huitiême 
édition de mon ouvrage Le Ramat de la typographie en appliquant 
les Rectifications orthographiques, quelques lecteurs m'avaient prédit 
une perte de mes ventes de Pordre de 75%. Treize mois se sont 
écoulés, et mes ventes ont augmenté de 19,6 %. 


Au cours de ces treize mois, je n'ai reçu aucune lettre me 
reprochant ma décision de rédiger en nouvelle orthographe. 


Par contre, je ne résiste pas au plaisir de citer ci-dessous deux 
lettres de personnes de qualité qui m'ont confirmé que ma décision 
était la bonne. 


André Goosse, successeur de Maurice Grevisse: «Je vous 
remercie vivement pour la huitiême édition de votre Ramat. Quel 
beau succês ! Il montre combien votre riche répertoire correspond à 
Aurel Ramat un besoin. Bravo pour votre résistance aux majuscules inutiles ! 
Bonne continuation ! » 





Joceleyn Lavoie, du Bureau de normalisation du Québec : « Je vous ai déjaã dit ce que je pensais 
du fait que vous avez utilisé la nouvelle orthographe. Je vous trouve courageux. Votre ouvrage ainsi 
écrit est la preuve flagrante qu'il est possible de “changer” sans que ce soit une catastrophe. La 
plupart des gens réagissent avec émotivité dans ce dossier. Il ne faut donc pas que vous reveniez en 
arriêre, mais il faut que votre ouvrage continue dans la modernité. C'est Phomme que vous êtes et 
c'est extraordinaire. » 


Quelques opinions personnelles 


1. Aux personnes qui s'étonnent que la nouvelle orthographe, aprês quinze ans, n'ait pas encore 
supplanté Porthographe traditionnelle, je rétorque que tous changements proposés ont toujours pris 
du temps avant de s'installer. Par exemple, en 1531, Jacques Dubois a proposé qu'on différencie le i 
et le j. Cette idée n'a été acceptée qu'en 1762 (une attente de 231 ans). 


Ce qui est important, c'est que le mouvement se fasse doucement, mais toujours en avant. C'est 
exactement le cas pour la nouvelle orthographe. Nous ne connaissons plus aujourd"hui la levée de 
boucliers qui s'est produite en 1990. Chaque jour, la nouvelle orthographe récolte de nouveaux 
adeptes. 


En fait, il se passe en ce moment exactement ce qui s'est passé au cours des huit premiêres 
éditions du Dictionnaire de [Académie française. On commence par contester et refuser tout 
changement d'orthographe. Puis, avec le temps, on la découvre mieux, on la comprend mieux, et 
finalement on Paccepte. 


La três grande majorité des rectifications énoncées dans les huit premiêres éditions du 
Dictionnaire de "Académie ont été acceptées et appliquées par le public. Tl en sera de même pour la 
neuviême édition. On n'écrit plus comme on écrivait en 1694, et personne ne s'en plaint. 


2. Aux personnes qui déclarent : « Nous avons appris Vorthographe, que les jeunes fassent 
Peffort de Vapprendre aussi », je dis que je suis d'accord pour que les langagiers apprennent 
Porthographe traditionnelle avec toutes ses difficultés. Je serais même d'accord pour qu'ils 





19 Aurel Ramat est Pauteur du Ramat de la typographie, ouvrage considéré comme étant la référence en matiêre de 
typographie au Québec. Aprês des études à Grenoble, il part pour Montréal en 1955; on le retrouve ensuite aux 
Nations Unies, à New York, oú il est correcteur d'épreuves. Puis c'est le retour au Québec, au journal The Gazette. — 
La huitiême édition du Ramat de la typographie (2005) est rédigée entiêrement en nouvelle orthographe, et intégre 
les rectifications dans les rêgles qu'elle présente. Son livre est désormais disponible en France (en librairies, ou par 
www.ramat.fr). 
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apprennent le latin, afin de savoir que tel mot vient de cette langue et que c'est pour cette raison 
qu'il prend un accent circonflexe. 


Mais la société a aussi besoin de personnes qui ne soient pas des langagiers. Le menuisier, le 
maçon, le travailleur manuel ont la passion de leur métier, mais pas de Porthographe. Et pourtant, 
la langue française leur appartient aussi. Nettoyons-la donc de toutes ses anomalies, de ses piêges, 
afin que ces travailleurs soient jugés non pas sur des anomalies qu'ils ignorent, mais sur leur 
compétence du métier qu'ils ont choisi. 


Je pense que les immigrants de chaque pays y trouveront aussi une satisfaction, eux qui ont au 
départ le handicap de commencer à zéro. Evitons-leur des piéges. 


« Faisons que Vécriture soit comprise et appartienne à tous, et vous verrez comme elle sera 
belle », a écrit Nina Catach, la grande dame de Porthographe française. 


3. Aux personnes qui me disent que notre orthographe est trop compliquée, je réponds qu'elles 
ont raison. Les autres pays ont simplifié leur orthographe. Les enfants italiens, espagnols, portugais, 
etc., n'ont pas de difficultés à écrire. Est-ce à dire qu'ils sont plus intelligents que les enfants 
francophones ? Je ne le pense pas. La dictée de Pivot ne peut se faire qu'en langue française, car elle 
est basée sur des anomalies et des piêges. J'ai beaucoup d'admiration pour ces concurrents qui font 
si peu de fautes, et je les encourage. Mais il y a aussi des personnes connues qui font une douzaine 
de fautes dans ce type de dictée, et pourtant elles sont écrivains ou langagiers. Oui, notre 
orthographe est trop encombrée d'anomalies. 


Une petite anecdote pour illustrer ce qui précêde. Quand j'avais onze ans, au primaire, j'avais 
appris Vorthographe à Paide d'une grammaire Larousse qui comprenait 150 pages. À la dictée 
hebdomadaire, je faisais souvent zéro faute, car Pinstituteur choisissait des textes d'écrivains 
renommés dont étaient exclus tout piêge ou toute anomalie. 


Puis jai grandi et jai choisi d'être imprimeur. Je me suis alors aperçu que ma grammaire 
Larousse ne suffisait plus. J'ai donc acheté les Difficultés de la langue française, de Thomas (450 
pages). La langue française comprenait donc 150 pages de rêgles et 450 pages de difficultés, trois 
fois plus. Record mondial. 


4. Aux personnes qui me disent que c'est la disparition de Paccent circonflexe sur des mots 
comme connaitre qui les dérange le plus, je réponds que si elles avaient vécu en 1762, quand la 
quatriême édition a écrit vu et reçu pour remplacer ví et reçi, ces personnes auraient rechigné à 
accepter le changement. Aujourd"hui, elles n'ont pas Vintention de revenir en arriêre. Avec le temps, 
le même phénomeêne se produira pour les mots comme connaitre. 


Citations qui m'ont encouragé 


Le Parisien du 22 mars 2005: « La complexité de notre systêéme linguistique envoie dans le 
mur un nombre incalculable d'enfants », déclare Jean Hébrard, historien et inspecteur général de 
PEducation nationale de France, partisan d'une réforme progressive de Porthographe. « D'autant, 
ajoute-t-il, que la difficulté d'écriture de notre langue est en train de la tuer au plan international. » 


Le Parisien : « Les nouveaux modes d'écriture, SMS ou courriels, changent un peu la donne, en 
rendant plus crédible une réforme auprês de "opinion publique, qui admettra aujourd'hui plus 
facilement quelques simplifications alors qu'elle y était hostile il y a quinze ans, quand le 
gouvernement Rocard avait proposé un toilettage », explique Nicole Marty, inspectrice de 
PEducation nationale de France. 


Arlette Pilote, présidente de PAssociation québécoise des professeurs de français (Québec 
français) : « Considérant que le ministére de "Education du Québec est le premier responsable des 
contenus des programmes de formation et des normes en évaluation, nous lui recommandons de 
donner des directives précises aux enseignants du Québec concernant Venseignement des 
Rectifications orthographiques et la prise en compte de ces Rectifications dans Pévaluation. » 


Charles Muller (L'Express): «En simplifiant Porthographe, on améliorerait "image du 
français. Au moins pourrait-on donner un signe de bonne volonté en supprimant les sottises les 
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plus évidentes. Comme ce fameux “événement” qui doit son deuxiême accent aigu au fait qu'un 
imprimeur, en 1736, s'est trouvé à court d'accents graves. » 


Franck Ramus (L'Express) : « La complexité de Porthographe française n'affecte pas que les 
dyslexiques, mais tous les enfants. En effet, sa maitrise demande dix ans d'efforts intensifs en 
France, contre six mois en Italie et en Finlande. C'est du temps perdu qui pourrait être consacré à 
des apprentissages plus utiles. Peut-être n'est-ce pas un hasard si la Finlande, oú Pécriture est la 
plus réguliêre au monde, est aussi le pays dont les éleves affichent les meilleures performances 
scolaires. » 


Alain Bentolila (L'Express): «Je suis favorable à la correction de ces difficultés gratuites, 
inutiles, piégeuses, qui empêchent les enfants de remonter la lignée d'un mot. Les Rectifications 
doivent aller dans le sens de Panalogie pour déboucher sur une orthographe plus réguliêre en elle- 
même, plus cohérente. » 


VoOffice québécois de la langue française: « Un sondage, auquel ont répondu plus de 500 
internautes entre le 7 et le 22 avril 2005, révele que Vidée des Rectifications orthographiques fait 
son chemin. En effet, 43 % des répondants se sont déclarés en faveur des Rectifications, dont 26 % 
qui ont dit les appliquer déja. Par ailleurs, presque 40 % se sont prononcés contre et 17 % ont avoué 
ne pas les connaitre. De lã "importance d'informer le public sur les tenants et les aboutissants des 
changements proposés. » 


En conclusion, je constate que les grands dictionnaires attestent de plus en plus la nouvelle 
orthographe. Pour accélérer encore ce mouvement, nous devons adopter ces Rectifications au lieu 
d'attendre que les autres le fassent d'abord. J'ai plongé moi-même et je ne regrette rien. Cela 
s'appelle avoir la force de ses convictions. 


Aurel RAMAT 
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Les Rectifications de 'orthographe chez les jeunes enseignants 
en formation initiale 


Si les prises de position, souvent polémiques, ne manquent pas dans le domaine de 
Penseignement de Vorthographe, il faut reconnaitre qu'elles s'appuient peu sur les recherches, 
pourtant de plus en plus nombreuses, dans le domaine. De fait, en la matiêre, les discours 
idéologiques prennent souvent le pas sur les analyses étayées. Pour preuve les récentes attaques 
lancées par le collectif Sauver les lettres2º, à Végard de la pseudobaisse du niveau orthographique 
des lycéens. 


En fait, la premiéêre enquête sérieuse, appliquée aux pratiques des enseignants, fut effectuée 
par J.-P. Chevrot et autres (1994)2!. Elle montrait que nombre des rectifications proposées dans le 
document du 6 décembre 1990 étaient moins sanctionnées que les erreurs grammaticales, par 
exemple, ou celles qui affectent la prononciation des mots. Aujourd'hui, nous pouvons prouver que 
la plupart sont déjá passées dans Pusage. Par la suite, dans un ouvrage plus largement ouvert à la 
formation linguistique des professeurs de lettres (M.-L. Elalouf et autres, 1996), Pévolution vers 
Pacceptation des Rectifications semble s'amplifier22. Mais il faut bien avouer que cette évolution 
tient plus à "usage qu'à une volonté assumée de les appliquer. De fait, un mouvement plus profond 
s'est amorcé, dont nous ne pouvons dégager une cause unique, car elles tiennent tour à tour : 


1) à Vaccroissement de la demande sociale et surtout professionnelle dans le domaine de la 
production écrite, et plus globalement de la maitrise des textes à la fois plus spécialisés et plus 
complexes23 ; 


2) à la démultiplication des pratiques d'écriture privée ou identitaire, de la correspondance sur 
Pinternet (à travers les courriels, les blogs...) aux messages téléphoniques (textos, SMS...) ; 


3) à la diversification des supports qui obligent à une quête et une diffusion toujours plus 
rapide et étendue de information écrite. 


Dans nos propres enquêtes, nous avons également observé un changement sensible des 
habitudes orthographiques des usagers de Pécole, qu'ils soient élêves ou enseignants. Par manque 
de place, nous ne pourrons décrire les tendances actuelles de Vévolution des performances 
orthographiques des éleêves, écoliers, collégiens ou lycéens, et renvoyons les lecteurs aux travaux 
récents qui les restituent (J.-P. Jaffré, 2001, 2003 ; J. David, 2003, 2005). En revanche, nous nous 
attarderons à décrire les changements attestés dans les pratiques orthographiques des enseignants, 
tout du moins dans celles des jeunes professeurs nouvellement recrutés. 


Les enquêtes?4 que nous avons menées auprês de cinq promotions de jeunes professeurs de 
Pécole primaire montrent des phénomeênes peu homogênes et surtout un décalage entre les discours 
affichés et les pratiques réelles. 





20 Voir Le Figaro magazine du 5 février 2005, et la réponse à cette enquête peu scrupuleuse, réponse publiée par J.- 
P. Jaffré sur le site Weblettres le 8 février 2005. 

21 Cette enquête fut reprise et explorée à nouveau par J.-P. Simon et autres (1997) et J.-P. Simon (1998). 

2º On lira également une analyse argumentée de ces évolutions dans les travaux de J.-P. Sautot, et notamment dans 
son étude de 2003. 

23 Et autant sur le versant de la lecture que sur celui de Vécriture. 

24 Soit 155 sujets en deuxiême année de formation, c'est-à-dire ayant passé le concours de recrutement et donc été 
évalués aptes à enseigner, entre autres, Vorthographe du français. Pour ce faire, nous avons utilisé le support de 
Penquête de J.-P. Chevrot et autres (1994), en utilisant la même double liste d'items dans les deux orthographes 
« ancienne » et « rectifiée », à laquelle nous avons ajouté quelques formes non affectées par les Rectifications de 
1990, par exemple la série : cauchemard, canulard, artichaud, qui nous semblait pouvoir relever de régularisations 
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Ainsi, lorsqu'ils avancent des arguments plutôt conservateurs, c'est souvent en reproduisant 
des discours convenus sur la norme orthographique, la baisse du niveau des élêves et Pabandon des 
méthodes « éprouvées ». Dans ce jeu de poncifs plus ou moins revendiqués, ce sont généralement 
les étudiants issus d'un cursus universitaire en lettres classiques ou modernes qui apparaissent les 
plus sensibles au maintien de la norme orthographique, avec des arguments parfois spécieux du 
type: «il va falloir que je désapprenne ce que j'ai eu tant de mal à acquérir », ou: « puisque j'ai 
réussi à acquérir cette orthographe si complexe, pourquoi mes élêves n'y parviendraient-ils pas ? ». 
Des propos qui rappellent "une des maximes de La Rochefoucauld, qui suggêre que : « Le souvenir 
de la douleur s'amenuise à mesure que la victime devient bourreau. » 


Mais de façon plus large, la plupart des futurs enseignants reconnaissent que la complexité du 
systême orthographique du français nécessite des réformes conséquentes, notamment dans deux 
secteurs: celui des accords grammaticaux, surtout pour les participes passés, et celui des 
configurations lexicales plus ou moins exceptionnelles et jugées arbitraires, au premier rang 
desquelles figurent les consonnes doubles. Pour cette majorité, les Rectifications orthographiques 
de 1990 apparaissent bienvenues, même s'ils les jugent trop timorées, peu ambitieuses ou pas assez 
radicales dans le sens du codage phonologique. 


IH faudrait cependant modaliser cette tendance, car si la majorité de ces jeunes professeurs 
accueillent favorablement les Rectifications, ils les envisagent plus volontiers pour des formes, 
essentiellement lexicales, dans des domaines qui ne sont pas les leurs. Les professeurs stagiaires 
possédant un diplôme en biologie, par exemple, acceptent difficilement de changer corolle en 
corole ; les physiciens et les mathématiciens hésitent à régulariser les pluriels de omégas, deltas ou 
epsilons ; les géographes ne peuvent se résoudre à laisser tomber Vaccent de Pabime ; les musiciens 
et les germanistes acceptent mal de franciser le pluriel lieder en lieds... et la quasi-totalité dentre 
eux refusent de supprimer le circonflexe de maitre ou de maitresse, comme si le fait d'ôter cet 
accent leur enlevait leur identité professionnelle, voire leur autorité. 


De fait, il semble que Vorthographe puisse être aménagée, mais seulement dans les domaines 
ou ces futurs enseignants exercent une moindre compétence, c'est-a-dire là ou elle est vécue comme 
un frein à leur expression. En revanche, les mots de leur discipline de prédilection ne peuvent 
souffrir aucun changement, car Vexpertise orthographique associée aux vocabulaires de ces 
disciplines fait partie intégrante de ces savoirs, toujours durement acquis>s. 


En dehors de ces réserves casuistiques, Vaccueil des Rectifications est bienvenu chaque fois 
qu'elles permettent de régulariser un systême perçu comme três opaque, peu logique ou 
insaisissable. De fait, même les plus réticents découvrent que leurs compétences orthographiques 
restent aléatoires, pour ne pas dire déficientes dans des secteurs oú ils avouent ne pas saisir la 
« norme », par exemple pour le pluriel des adjectifs de couleur, les noms composés, les finales des 
formes verbales en [e]. Et lorsqu'ils croient maitriser une orthographe canonique, ils découvrent 
bien souvent qu'il s'agit déja de la forme rectifiée. C'est le cas de mots courants comme évênement, 
maintenu dans sa graphie ancienne, événement, par seulement un dixieme d'entre eux. IIs suivent 
en cela une tendance générale, observée dans les écritures quotidiennes, mais aussi de plus en plus 
souvent dans la presse. On peut d'ailleurs se demander si la rencontre fréquente de ces mots 
dorénavant rectifiés induit cette évolution chez notre public de professeurs en formation, ou si elle 
ne fait que Paccompagner. Parions que d'ici peu ces professeurs en seront les vecteurs essentiels. 


Au-delà de ce critére de fréquence, la plupart des jeunes enseignants ignorent les formes 
« anciennes » des mots et découvrent qu'ils ne les ont certainement jamais connues et utilisées. Ils 
sont déjaã plus de la moitié (entre 51 et 57%) à avoir intégré les pluriels des noms étrangers 
(rugbymans, minimums...), les singuliers ou les pluriels de noms composés (le cure-ongle, les 
chasse-neiges...), les géminées (bonhommie, imbécilité...), les accents (révolver, sêcheresse...), les 
trémas (ambigiiité, contigiie...). Ils semblent ainsi extrêmement sensibles aux régularités 





accessibles. Le test a été suivi de discussions collectives oú chacun a pu expliciter ses choix orthographiques et 
argumenter en faveur des principes qui les ont guidés. 

25 Une tendance analogue a été observée lors de la mise en place de commissions ministérielles relatives à la 
féminisation des titres et noms de métiers. Chaque responsable ministériel acceptait la féminisation pour les 
fonctions exercées hors de son ministêre, mais la refusait pour celles de son secteur d'activité. 
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orthographiques et n'hésitent pas à expliquer leurs graphies par des raisonnements par « rêgles » 
ou par « listes »26. De fait, leurs « rectifications » vont parfois au-delã des propositions de 1990, 
puisqu'ils nhésitent pas (pour 33 % dentre eux) à orthographier la série : cauchemard, canulard, 
artichaud... en justifiant ces néographies par des dérivations lexicales possibles ou en recourant à 
des analogies plus ou moins prégnantes. 


Résistent des formes que nous qualifierions de «fétiches » (à plus de 80 %), comme 
oignon/ognon, nénuphar/nénufar (même lorsque la fausse étymologie est dénoncée), 
abime/abime (parce que la régle-comptine est mémorisée : « "accent de la cime est tombé dans 
Pabime ») et de nombreuses soudures de mots composés (croque-mort, porte-clé...), car Pargument 
de la césure sémantique "emporte généralement sur le désir de simplification morphologique. 


Dans le domaine grammatical, force est de constater que les accords des participes passés ne 
sont plus appliqués par 26 % des sujets, au-delà des deux rêgles de base : accord systématique avec 
le verbe auxiliaire être, absence d'accord avec le verbe auxiliaire avoir. Sont ainsi conservées les 
structures pronominales avec laisser: «elle s'est laissée mourir... », «ils se sont laissés 
tomber... » ; sont régularisés les accords de participes passés, quelle que soit "exception en cause : 
« les films que j'ai vu tourner... »; « ils se sont parlés ». Ils ne sont plus guére que 15 % à maitriser 
Pensemble des accords des participes passés sophistiqués, avec Pantéposition du COD pronominal, 
avec les verbes essentiellement pronominaux et dans le cas d'une séquence PP + verbe à Pinfinitif. 
Les 59 % de scripteurs restants ne retiennent que partiellement les accords normés : soit ils les 
appliquent en toute conscience (notamment pour les formes avec pronom COD antéposé), soit ils 
appliquent — souvent sans les connaitre — les variantes proposées par les Rectifications de 1990... 
Mais nombreux sont ceux qui affirment accorder aléatoirement ces participes passés sans 
véritablement mobiliser de rêgles spécifiques, d'oú les résultats hétérogênes de cette troisiême 
catégorie. 


C'est également la tendance de la majorité de ces professeurs stagiaires lorsqu'ils sont 
confrontés aux cas d'homophonie/hétérographie des formes verbales du type : « bien qu'il fuie/fuit 
le danger... »; «il était fier qu'on le prit/prit... ». Dans ce secteur de la morphographie verbale, les 
arguments avancés semblent relever du plus grand arbitraire. En fait, lorsque la forme 
exceptionnelle — et donc normée — est fournie, elle Pest sans que les oppositions grammaticales 
soient expliquées. Ces apprentis enseignants optent pour la solution la moins fréquente, la plus 
idéographique, car ils pensent qu'elle correspond à la norme. Les verbes avec accent circonflexe 
sont ainsi choisis parce qu'ils sont plus conformes à leur représentation de Vexception en 
conjugaison, et non parce qu'ils en maitrisent les paradigmes. Ils confirment ainsi la tendance de 
leurs propres éléves à produire des raisonnements déductifs par défaut, en conformité avec une 
orthographe dont les principes sous-jacents leur échappent en grande partie (J. David, 2006). 


N n'y a guére que Vaccord des noms composés qui offre une répartition plus nettement 
tranchée : 54 % des jeunes professeurs suivent une logique morphologique et la maintiennent, en 
accordant systématiquement les noms composés comme des noms simples (les café-théâtres, les 
timbre-postes...); 46 % suivent à Vinverse une logique sémantique, mais leurs choix apparaissent 
moins homogênes, avec les poissons-volant, les oiseaux-mouches, les timbres-poste..., mais aussi 
les poissons-volants, les oiseaux-mouche, les timbres-postes... De fait, les premiers respectent — 
souvent sans le savoir — les préconisations de 1990; alors que les seconds ne semblent guere 
mobiliser de procédures orthographiques stabilisées et donc justifiables. 


Pour conclure, nous dirons que la plupart des enseignants en formation initiale tiennent des 
discours en décalage avec leurs pratiques orthographiques réelles. Ils présentent en cela une sorte 
de dédoublement souvent attesté dans Punivers scolaire, qui consiste à défendre des pratiques pour 
leurs futurs éléves, sans toutefois les maitriser pour eux-mêmes. Mais en Poccurrence qui pourrait 
les en blâmer, car les discours sur Porthographe sont piégés, sous-informés et portés par des 
idéologies sans fondement linguistique. Ils ne sont pas plus — ou pas moins — que le reste de la 





26 TIs se comportent ainsi comme la plupart des jeunes scripteurs, écoliers ou collégiens, qui acquiêrent Porthographe 
de leur langue en déployant ces deux types de stratégie, des stratégies généralement associées aux propriétés internes 
du systême d'écriture qu'ils tentent d'acquérir (cf. T. Nunes et autres, 1997). 
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population française soumis à ces mouvements d'opinion qui négligent les apports des sciences 
humaines en général et du langage en particulier, voire les récusent sans les connaitre. 


Tl reste que ce public d'enseignants en formation est largement acquis — consciemment ou non 
— aux Rectifications de 1990, mais soit ils en contestent les limites, soit ils en acceptent mal la 
philosophie. Pour certains, les arguments avancés révelent un désir d'aller plus loin, dans le 
domaine lexical par une simplification de Vencodage phonogrammique, dans le domaine 
grammatical par une réduction des cas exceptionnels d'accord des participes passés. Mais ils ne 
récusent pas les principes fondamentaux de Vécriture du français, qu'il s'agisse de la logique 
alphabétique ou des principes morphographiques. En revanche, leur nouveau statut d'enseignant 
les conduit à réfuter toute idée de variation : un mot doit s'écrire d'une seule et même maniêre ; il 
ne peut accepter deux orthographes. Ils avancent dês lors des explications souvent fantasmées sur 
la volonté d'avoir une langue écrite intangible, fixée dans ses formes et exhaustive dans ses 
fonctionnements. Pour la plupart, Pécriture du français ne peut subir les mêmes évolutions qu'à 
Poral ; elle doit être codifiée, assurer la communication sans ambigiité, et maintenir la norme de 
référence, « comme le metre étalon exposé au pavillon de Sevres ». 


De fait, les quelques jeunes professeurs qui semblent sourds aux Rectifications de 1990 sont 
également enfermés dans des conceptions pédagogiques ou dominent des pratiques surannées 
associant la mémorisation de formes arbitrairement sélectionnées et le montage de rêgles dont la 
systématicité est occultée. Heureusement, la três grande majorité des enseignants en formation 
suivent une démarche inverse et acceptent cette prise de conscience nécessaire qui consiste à 
mesurer les capacités réelles de leurs élêves, pour ajuster leur enseignement. TIs parviennent ainsi à 
observer précisément les procédures disponibles ou accessibles aux apprentis scripteurs, et savent 
dês lors doser les efforts demandés. De même, ils sont convaincus de construire des apprentissages 
qui s'appuient résolument sur les données de recherches fondamentales dans le domaine, des 
recherches qui ne négligent aucune des voies d'accês à Vorthographe systématique du français. 


Ces enseignants reconnaissent qu'il est difficile d'analyser leur propre pratique, mais ils 
admettent volontiers que cette autoanalyse ouvre des marges de progression importante, car c'est la 
même démarche introspective que mobilisent les éléves à chacun des niveaux d'enseignement. Ils 
sont ainsi disponibles pour écouter leurs futurs éleves énoncer des raisonnements orthographiques 
de plus en plus précis, et ainsi faire évoluer leurs connaissances de Pécriture du français. En cela, ils 
mesurent également de façon plus fine la complexité excessive de notre orthographe. Des lors, les 
arguments ne manquent pas pour formuler des évolutions nécessaires de structures trop complexes 
et la régularisation de fonctionnements qui échappent aux logiques tant linguistiques que 
cognitives. 


J acques DAVID 


Jacques David enseigne à VInstitut 
universitaire de formation des maitres 
(IUFM) de Versailles. 
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> Implantation des Rectifications orthographiques au Centre de formation 
initiale des maitres de "Université de Montréal 


Entre 1990 et 2002, la majorité des professeurs dispensant les cours du Centre de formation 
initiale des maitres (CFIM) de PUniversité de Montréal ne connaissaient pas les dernieres 
Rectifications de Vorthographe, mis à part les professeurs de didactique du français, qui, par la 
nature de leur domaine d'enseignement et de recherche, étaient informés des changements. Ces 
professeurs pouvaient en tenir compte lors de la correction des travaux et examens ou enseigner les 
Rectifications de façon systématique, mais il nºy avait aucune directive officielle à ce sujet. 


À partir de janvier 2003, un document émanant de la direction du CFIM et intitulé Balises 
pour la correction du français écrit des étudiants demandait officiellement à tous les professeurs, 
chargés de cours et superviseurs de stage de ne pas compter pour une faute d'orthographe toute 
graphie conforme aux Rectifications récentes. Les différents corps enseignants se sont par 
conséquent mis à jour, les étudiants eux-mêmes étant de mieux en mieux informés également. 


Le 3 mai 2004, "Office québécois de la langue française (OQLF) émettait un communiqué qui 
confirmait la légitimité de tenir compte au Québec des Rectifications de Vorthographe proposées en 
1990. Dans ce communiqué, on peut lire que « "Office estime qu'en cette période de transition ni les 
graphies traditionnelles ni les nouvelles graphies proposées ne doivent être considérées comme 
fautives ». 


À la rentrée 2004, pour les cours de français écrit s'adressant aux étudiants en enseignement, 
une nouvelle directive a été ajoutée : en plus de devoir tenir compte des deux graphies dans la 
correction des travaux et examens d'étudiants, les professeurs et chargés de cours devaient 
commencer, s'ils ne le faisaient pas déja, à enseigner de façon systématique les nouvelles graphies 
lorsque le thême d'un cours portait sur un élément de la langue touché par les Rectifications. Des 
septembre 2004, les étudiants ont donc été informés du communiqué de POQLF ainsi que de la 
façon de connaitre les nouvelles graphies, entre autres par la brochure intitulée Vadémécum de 
Vorthographe recommandée. 


La philosophie qui sous-tend ces différentes décisions est la suivante : tout comme ils doivent 
connaitre les différentes possibilités que leur offre la norme du français standard en syntaxe, en 
ponctuation, en orthographe grammaticale, etc., les étudiants en enseignement doivent connaitre 
également les graphies possibles des mots qui en admettent plusieurs parce que, dans Vexercice de 
leur fonction future, ils ne devront pas corriger des erreurs qui n'en sont pas. Les futurs enseignants 
doivent maitriser les normes possibles de la langue standard, même en orthographe : d'ailleurs, 
c'est ce qu'il leur a toujours été demandé pour des cas comme clé/clef, cuiller/cuillêre, paie/pavye, je 
m'assois/je m'assieds, lis/lys, yogourt/yoghourt, etc. 


D'autre part, et ceci a également été spécifié aux professeurs et chargés de cours concernés par 
les cours de français écrit destinés aux futurs enseignants, il ne leur est pas demandé d'être capables 
de dater Pentrée des différentes graphies dans la langue ou d'identifier laquelle est la plus nouvelle 
quand plusieurs sont possibles (même si le phénomeêne est récent), tout comme il ne leur était pas 
demandé de le faire pour les variantes déja existantes données en exemple ci-dessus. 


Bref, au CFIM, la nouvelle série de variantes orthographiques qu'introduisent les Rectifications 
de 1990 subit le même sort que les variantes de la norme qui existaient déjà avant, que ce soit en 
orthographe, syntaxe, ponctuation, vocabulaire, etc. 


Annie DESNOYERS 


Annie Desnoyers est la responsable des mesures de soutien en français au Centre de formation initiale 
des maitres de PUniversité de Montréal. 
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La promotion des Rectifications 


Pour que les Rectifications de Vorthographe soient acceptées et mises en application par les 
francophones, il est important de bien les faire connaitre, dans tous les milieux. Certes, informer 
toute la population francophone de Vexistence des Rectifications demande un travail assidu, 
constant, et cette opération de diffusion de Pinformation n'est pas une mince tâche. Heureusement, 
différents moyens sont à notre disposition. Nous vous les présentons ici. 


Promouvoir le Vadémécum 


La brochure Vadémécum de Vorthographe recommandée. Le millepatte sur un nénufar 
contient en 40 pages la liste alphabétique de tous les mots touchés RENOUVO 
par les Rectifications orthographiques et en présente les rêgles. 
Cette brochure est un outil de promotion três puissant. Jusqu'à 
tout récemment, elle n'était disponible que par commande postale 
auprês des associations du RENOUVO?7. 


Le millepatte 
sur un nénufar 


Bonne nouvelle: la brochure est maintenant en librairie VADEMEGUH DE 
1 1 2 1 L'ORTHOGRAPHE 
partout au Canada francophone, ainsi qu'en France et en Belgique. Pã 
Le prix de détail suggéré est de 4 euros en Europe. L'information 
est donc maintenant à la portée de tous. 


Au Québec, 46000 exemplaires du Vadémécum de évênement 
Vorthographe recommandée ont été vendus en un an et demi: Pe 
d'abord gráce à la tenue d'un kiosque (stand) d'information de RR 
trois jours en milieu universitaire; puis, grâce à la vente 
d'exemplaires par un réseau limité de librairies ainsi que dans 
quelques magasins scolaires (librairies universitaires) ; finalement, 
grâce à une distribution élargie dans toutes les librairies du 
Québec et les librairies francophones du reste du Canada, par un E PRE ais or pa 
diffuseur bien connu du milieu des libraires. 


renouvêlement 


e ço 





Un tel succês de vente pour un titre au Québec est chose rare. Le três bas prix de la brochure 
est un facteur de poids qui contribue à son énorme succês. Espérons que le Vadémécum en librairie 
en Europe connaitra un succês semblable. Le même succês pourrait être envisagé pour la brochure 
de VAIROÉ: Le petit livre de Vorthographe actuelle (à saveur pédagogique et disponible par 
commande postale à AIROÉGrenouvo.org) s'il était mis en magasin. 


Le fait pour les libraires de parler du Vadémécum aux enseignants, aux journalistes, aux 
réviseurs, aux correcteurs et aux amoureux de la langue contribue à faire connaitre la brochure 
davantage. N'hésitez pas à questionner votre libraire lors de votre prochaine visite en magasin. Les 
libraires qui exposent la brochure prês de leur comptoir-caisse connaissent nécessairement un 
succês plus grand : il faut assurer une visibilité aux Rectifications de Porthographe. 


Informer par messagerie électronique les enseignants et les médias 


La pénétration dans les différents milieux pour promouvoir Porthographe moderne peut se 
faire sans frais par Penvoi de messages électroniques. 





27 Le RENOUVO (Réseau pour la nouvelle orthographe du français) regroupe des associations de France (AIROÉ), de 
Belgique (APARO), de Suisse (ANO) et du Québec (GQMNF). 
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D'abord, Penvoi de courriels dans le réseau des établissements scolaires est un premier gage de 
succês : il faut renseigner les enseignants à la source, sans attendre les actions ministérielles. C'est 
ce que les associations du RENOUVO ont choisi de faire. 


Ensuite, Penvoi de messages réguliers aux médias écrits est un autre bon moyen, à la portée de 
chacun, de faire entendre sa voix. L'objectif est double : 1) obtenir que les médias informent la 
population des avancées des Rectifications par la publication d'articles informatifs ou de lettres 
ouvertes favorables; 2) et faire en sorte qu'ils réfléchissent à Vidée de passer eux-mêmes à la 
nouvelle orthographe dans leurs écrits. Plus les gens seront nombreux à revendiquer Pemploi des 
graphies rectifiées dans les médias, plus les éditeurs de revues et de journaux moderniseront 
Porthographe de leurs textes. Il est bon de leur rappeler que la forme évênement devrait être 
privilégiée à événement, que la soudure est souhaitable pour de nombreux préfixes, que le pluriel 
régulier devrait être de mise dans les emprunts et certains mots composés, que le Bescherelle 
atteste maintenant il plait, il connait sans accent circonflexe, etc. 


Enfin, Venvoi de messages électroniques aux gens de la radio et de la télévision est un autre 
geste possible, parfois plus hasardeux : "impact peut être três positif si la nouvelle est bien reçue (la 
visibilité est alors énorme) ou, au contraire, la nouvelle peut être présentée d'une façon bien 
différente de celle attendue. Il faut alors « réparer les pots cassés », c'est-à-dire travailler encore 
plus fort à combattre la désinformation, les fausses rumeurs et les sautes d'humeur de certains 
journalistes. Tl faut être à Paffut de Vactualité, et réagir rapidement auprês des journalistes, souvent 
trop émotifs et trop peu informés. TI faut demander qu'on apporte les rectificatifs nécessaires quand 
Pinformation véhiculée est erronée et même prendre parfois le micro pour donner une version plus 
juste du message. 


S'adresser aux maisons d'édition et aux ministêres 


Bien súr, des rappels réguliers auprês des éditeurs et des ministêres (ministêre de PÉducation, 
ministere de la Culture et de la Communication) constituent également des démarches importantes 
afin de favoriser la diffusion et la mise en application des Rectifications orthographiques. Le travail 
est de longue haleine, mais nul ne doit désespérer ni cesser de réitérer ses demandes. Bravo à tous 
ceux qui simpliquent au sein du RENOUVO dans de telles démarches à saveur « politique ». 


Un document donnant diverses coordonnées à cet effet a été conçu pour aider les gens 
intéressés à sensibiliser les grands éditeurs (notamment les éditeurs de dictionnaires). On peut 
Pobtenir gratuitement en écrivant à contact(Orenouvo.org. 


Impliquer le milieu universitaire 


Puisque les trois cofondatrices du Groupe québécois pour la modernisation de la norme du 
français (GQMNF, organisme bénévole membre du RENOUVO) proviennent du milieu 
universitaire, elles ont commencé en 2004 les activités de promotion des Rectifications 
orthographiques dans ce milieu. Elles ont d'abord tenu un stand d'information de trois jours à 
PUniversité du Québec à Montréal, en prenant soin au préalable de prévenir toute la communauté 
universitaire de la tenue de cet évênement, et ce, par le biais d'un courriel envoyé par le Service des 
communications de Puniversité et signé par la directrice du département de linguistique et de 
didactique des langues. Ce courriel envoyé à des milliers de personnes (personnel enseignant, 
personnel cadre, correcteurs, moniteurs, secrétaires, étudiants de tous les cycles, etc.) a connu un 
grand succês, puisque beaucoup d'employés, d'étudiants et de professeurs sont venus se procurer 
sur place la petite brochure et se sont informés du même coup des changements en vigueur dans 
Porthographe du français. Plusieurs sont revenus le lendemain, car des collégues, des amis ou des 
membres de leur famille s'étaient littéralement jetés sur leur brochure... Ils avaient donc besoin 
d'exemplaires supplémentaires. La soif d'information et le besoin d'avoir une référence sous la main 
étaient palpables. Un tel stand d'information s'est tenu dans d'autres établissements universitaires 
et collégiaux depuis. Le même type d'activité pourraient avoir lieu dans les IUFM d'Europe. 


La deuxiême étape suggérée en milieu universitaire est de procéder à une « tournée des 
classes ». Plusieurs universités du Québec ont reçu la visite de membres du GQMNF dans les classes 
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des départements de linguistique, de didactique ou d'éducation : cours de grammaire du français, 
de rédaction ou de révision, cours de didactique de la lecture et de didactique de Vécriture, cours 
pour les futurs enseignants en français langue maternelle ou en français langue seconde, cours pour 
les futurs maitres de niveau primaire, cours pour les étudiants destinés à Padaptation scolaire 
(difficultés d'apprentissage des éléves), etc. 


La brochure Vadémécum de Vorthographe recommandée (qu'on trouvait déjà en librairie) 
était offerte à rabais aux étudiants en classe, et de Vinformation était donnée pour sensibiliser les 
futurs enseignants à Vévolution de VPorthographe. Comme ces étudiants en formation des maitres 
vont ensuite en stage dans différentes écoles primaires et secondaires, ils répandent une 
information éclairée sur un vaste territoire ! La diffusion des Rectifications orthographiques par les 
étudiantes et étudiants stagiaires assure une visibilité accrue de la nouvelle orthographe. Ils sont un 
moyen efficace de transmettre Pinformation au sein même de toutes les écoles. Plusieurs se 
procuraient d'ailleurs un Vadémécum supplémentaire pour Voffrir à leur maitre associé 
(responsables de stage). 


La troisiême étape en milieu universitaire est d'offrir une formation (atelier-conférence) au 
personnel en place ainsi qu'aux étudiants intéressés. Ces formations, sous forme de « midi- 
pédagogique » ou sous forme d'atelier-conférence de deux heures, permettent de présenter les 
régles de Porthographe moderne, de répondre aux questions fréquentes, de mettre en pratique 
(surtout !) les Rectifications par un exercice concret, de donner des trucs pratiques en vue de la 
rédaction en orthographe modernisée, qu'il s'agisse de notes de cours, de plans de cours, de travaux, 
de documents d'accompagnement. Les différents outils informatiques utiles, tel le logiciel Antidote 
Prisme, sont alors présentés. Un bref exercice de « détection » permet aussi aux enseignants d'être à 
Paffut des graphies nouvelles lors de la correction des travaux de leurs étudiants. 


La quatriême étape en milieu universitaire consiste à faire en sorte que les enseignants en 
éducation, en grammaire française ou en rédaction informent leurs étudiants d'une année à Pautre. 
À la suite des visites dans les classes et des ateliers-conférences offerts, des équipes d'enseignants 
ont reçu comme consigne d'enseigner systématiquement la nouvelle orthographe chaque fois qu'un 
point de langue vu dans le cours est concerné par les Rectifications. Plusieurs ont choisi de rédiger 
dorénavant tous leurs documents en appliquant ces recommandations orthographiques du Conseil 
supérieur de la langue française. Comme la visite des classes ne se répete pas d'année en année, il 
faut compter sur le personnel enseignant en place pour la continuation de la diffusion de 
Pinformation. 


Y a-t-il des bénévoles dans votre milieu qui pourraient appliquer une ou plusieurs de ces étapes 
dans les établissements universitaires ou scolaires de votre région, dans les écoles de formation des 
maitres, dans les IUFM ? Contactez Passociation de votre pays (Québec gqmnf(orenouvo.org, 
France AIROÉGrenouvo.org, Belgique aparo(orenouvo.org, Suisse ano(drenouvo.org) pour monter 
de telles activités. Le procédé est efficace et les résultats sont agréablement surprenants. Tl suffit 
souvent que les gens soient bien informés pour qu'ils adherent ensuite à Venseignement et/ou à 
Papplication des Rectifications de Vorthographe. Rien n'est plus précieux que la diffusion de 
Pinformation. 


Donner des formations 


Tl est important d'offrir des formations dans tous les milieux : aux entreprises ; aux gens de 
Padministration ; aux enseignants ; aux associations de correcteurs, de réviseurs, de rédacteurs, de 
traducteurs, de terminologues ; aux rédacteurs en chef et à leurs équipes; aux amoureux de la 
langue en général ; etc. 


Au Québec, plusieurs formatrices da GQMNF se déplacent en région pour donner des ateliers- 
conférences. Du matériel a été produit (et pourrait être diffusé aupres des associations 
européennes), de sorte que le plan de la conférence à donner est préétabli et sa préparation en est 
simplifiée. Le contenu est semblable à celui donné lors des formations universitaires, mais se veut 
un peu plus pratique. 
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Le recrutement des groupes intéressés à recevoir des formations se fait par Pannonce par 
courriels (envois massifs) de la tenue d'ateliers-conférences pour le grand public, ou encore par 
Poffre auprês des écoles de la possibilité de tenir de telles activités pédagogiques dans leurs 
établissements scolaires — Voffre est faite là aussi par le biais de la messagerie électronique. La 
demande vient également directement d'entreprises privées ou gouvernementales, d'écoles, ou 
d'associations (associations de professeurs, de rédacteurs, de réviseurs, de terminologues, de 
traducteurs, etc.) qui requiêrent les services de formatrices pour leur personnel ou leurs membres. 
Encore faut-il que les gens de ces milieux sachent que de telles formations existent. Mais le mot se 
passe peu à peu... 


Mis à part le GQMNF, différents autres organismes offrent de la formation en nouvelle 
orthographe, afin d'assurer à la population une connaissance adéquate des changements apportés à 
Porthographe française : Hélêne Dumais, linguiste; Accent 2000; Consultants Paul-Emile Mailloux. 


Diffuser de la documentation, des exercices 


On peut visiter le portail www.orthographe-recommandee.info pour tout savoir sur les 
Rectifications de Vorthographe. On y trouve notamment un résumé des regles et une présentation 
point par point, pour Pautoformation. 


Un autre site d'intérêt : le Centre collégial de développement de matériel didactique (CCDMD) 
a un site web extraordinaire pour les élêves et les professeurs désirant parfaire leur français. Ce site 
a été primé à plusieurs reprises par POffice québécois de la langue française, et il est subventionné 
par le ministêre de 'Éducation. Le CCDMD y a mis en ligne un jeu interactif d'initiation aux 
Rectifications orthographiques, qui s'intitule «Le musée de la nouvelle orthographe » 
(www.ccdmd.qc.ca/fr/franc/Exercices Enligne.html, section Orthographe d'usage), ainsi qu'une 
série complête d'exercices téléchargeables (Dossier Exercices PDF --> Orthographe d'usage --> 
Rectifications). Tous les élêves de la francophonie peuvent y accéder. On peut aussi y entrer plus 
directement par www.renouvo.org/exercices.php. 


En librairie, le guide complet avec exercices pratiques 
(expliqués et corrigés) intitulé Connaitre et maitriser la nouvelle 
orthographe saura donner satisfaction aux enseignants et aux 
amateurs d'orthographe française. Il répond à toutes les questions 
que vous vous posez sur les Rectifications de Vorthographe. On le 
trouve en librairie en France, en Belgique, au Luxembourg et au 
Canada. Ce guide pratique répondait à un besoin d'information 
grandissant, et il est un autre bon outil de promotion des 
Rectifications de Vorthographe. 


Connaitre et 
maitriser 

la nouvelle 
orthographe 


Agir avec assurance et avoir une attitude positive 


Quand on aborde la question des Rectifications, il ne faut pas 
hésiter à présenter toutes les victoires connues à ce jour. En effet, 
la nouvelle orthographe entre dans "usage progressivement, et 
énormément d'ouvrages de référence se mettent à jour: les 
principaux logiciels de correction sont à jour, et à peu prês toutes les grammaires nouvellement 
publiées font état des Rectifications de Vorthographe. Même la collection Les Dicos d'Or, du 
traditionaliste Bernard Pivot, comprend depuis Pété 2005 des ouvrages (Toute Vorthographe, Toute 
la grammaire, Toute la conjugaison) qui font mention des Rectifications de Vorthographe. 





On ne peut donc plus passer à côté de la question. Malheureusement, le grand public n'est pas 
toujours au courant de toutes les avancées des Rectifications : il faut le lui dire. Pour un aperçu, 
voyez dans le présent numéro Varticle qui fait le bilan synthétique d'une partie des parutions 
mentionnant la nouvelle orthographe. Vous constaterez que les Rectifications de 1990 sont bel et 
bien à un point de non-retour. 
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Écrire en orthographe moderne 


Oui, nous sommes à un point de non-retour, et il faut passer le mot : Vheure n'est plus aux 
débats, mais à la mise en application. Et vous, avez-vous commencé à moderniser votre écriture en 
utilisant dans vos textes cette orthographe recommandée ? Si oui, bravo ! Vous rendez service aux 
générations futures. Sinon, pourquoi ne pas commencer à Pappliquer dês aujourd"hui ? 


Références 


CONTANT, Chantal et Romain MULLER. Connaitre et maitriser la nouvelle orthographe. 
Guide pratique et exercices, 2005, De Champlain S.F., Lyon-Montréal, ISBN 2-9808720-0-8. En 
librairie ou par commande postale à dechamplainsfúolaposte.net [www.dechamplain.ca/livres]. 


Www.renouvo.org/exercices.php pour Paccês aux exercices du CCDMD. 


www.orthographe-recommandee.info pour tout savoir sur les Rectifications. 


Chantal CONTANT 


Chantal Contant, linguiste et 
enseignante en français écrit à 
PUniversité du Québec à Montréal, est 
membre cofondatrice du GQMNF. 
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Considérations 


e Réforme de Vorthographe : les tribulations d'un siêcle 
e Les débats actuels sur Vorthographe et les Rectifications de 1990 


e Lesréformes de Vorthographe en France (1990) et en Allemagne (1996) 
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Réforme de I'orthographe : 
les tribulations d'un siécle 


Depuis une centaine d'années environ — de Varrêté Leygues de 1901 aux Rectifications de 1990 
en passant par Parrêté Haby de 1976 —, les propositions de changement orthographique semblent 
rencontrer une certaine résistance. Si la réforme proposée en 1990 a trouvé une caution officielle, 
elle a soulevé un tollé important et elle tarde à s'implanter dans Pusage. Qu'est-ce qui explique donc 
cet état de fait ? Les raisons sont sans doute les mêmes qui motivent aussi les échecs des projets 
successifs de réformes de Vorthographe depuis un siécle. Et pourtant, si certaines tentatives trop 
ambitieuses (Brunot, etc.) ont forcément fait long feu, nombreuses ont été les propositions de 
réformes modérées. En réalité, les causes de Vinsuccês général semblent surtout toucher aux 
mentalités. L'orthographe, enjeu social et institutionnel, est Pobjet d'une crise de confiance. C'est en 
effet ce qui apparait au relevé de différents facteurs qui ont saboté Vaccueil réservé aux réformes de 
Porthographe depuis cent ans, et particuliêrement à la réforme de 1990. 


Préalables à la réforme de 1990 


En 1973, sous la direction de Nina Catach, une table ronde a été organisée sur la « Structure de 
Porthographe française ». Une des séances préliminaires de travail a été consacrée aux préalables 
nécessaires à une réforme orthographique pour une langue comme le français. Une quarantaine de 
spécialistes (dont André Goosse, René Thimonnier, André Martinet, Albert Doppagne...) se sont 
efforcés de définir ce que devraient être les « principes d'une réforme éventuelle de Vorthographe ». 
H en est ressorti que « seules ont réussi, et se sont imposées sans malaise, les réformes à objet 
limité, qui ne recherchaient pas de but supra-orthographique [...] et qui ne tentaient pas de 
remplacer Vessentiel du code par un systême idéal amenant de nombreuses modifications ». Les 
experts sont également tombés d'accord sur Pidée qu'une réforme se devait d'être assez énergique et 
assez étendue pour supprimer les incohérences, mais assez sage pour ne pas bousculer inutilement 
les habitudes graphiques ou visuelles des adultes instruits. Des lors, seule une réforme limitée et 
restreinte aurait ainsi dans un premier temps une chance d'aboutir. Dans ce sens, "un des points 
soumis à la table ronde était les cas de tolérances orthographiques accordées à quelques zones 
marginales telles que définies déjà dans Parrêté de 1901. Approuvées une fois encore, ces tolérances 
ont été réactualisées en 1976 par Varrêté Haby, mais elles n'ont néanmoins pas reçu Vaccueil 
favorable attendu puisque leur application est restée confidentielle et que "Académie leur a même 
retiré sa caution en 1987. 


Aprês cet échec, les milieux professionnels de Venseignement et de la langue ont réagi. En 
1988, un dossier et un sondage ont été publiés par L'École libératrice sur la simplification de 
Porthographe, avec 1035 réponses favorables sur 1050. En mars 1989, le magazine Lire a publié à 
son tour un sondage IPSOS, oú les réponses de la population française apparaissent quant à elles 
plus partagées sur la question. En 1989 toujours, et parallelement à la parution du fameux ouvrage 
titré Que vive Vortografe !, dix linguistes ont lancé dans Le Monde un appel à la modernisation de 
Porthographe française. Au même moment, la France créait par décret le Conseil supérieur de la 
langue française, lequel Conseil a reçu mandat de préparer un rapport en 5 points sur les 
aménagements de Porthographe. Ce rapport a été publié au Journal officiel du 6 décembre 1990, 
aprês que PAcadémie française en eut officiellement cautionné le texte en mai de la même année. 


Les positions des enseignants et des linguistes à Pinitiative des amendements rapportés sont 
convergentes et bien connues. Les arguments principaux peuvent se résumer en 


1) Pargument historique (les projets de réforme successifs de "orthographe traduisent la 
vitalité de la langue) ; 


Réseau pour la nouvelle orthographe du français [ggmnforenouvo.org] Page 52 


Le point sur les Rectifications de Porthographe en 2005 





2) Pargument pédagogique (la complexité de Porthographe entraine des pertes de temps et 
entrave notamment le temps d'apprentissage dans des matiéres plus formatrices) ; 


3) Pargument technoéconomique (Vintervention des institutions en matiêre de langue et 
d'orthographe est nécessaire face à Pévolution des techniques de communication et de stockage des 
informations écrites) ; 


4) Pargument démocratique (la complexité de Porthographe entretient des inégalités 
sociales et augmente les difficultés d'intégration) ; 


5) Pargument international (la diffusion du français dans le monde doit être favorisée par 
tous les moyens pour assurer le développement du français dans toute la francophonie). 


Malgré ces arguments de poids, Papplication des Rectifications de 1990 est lente, en France 
comme en Suisse, en Belgique ou au Québec. Quels sont donc les facteurs qui peuvent Vexpliquer ? 
Tout d'abord, "orthographe apparait comme un facteur d'identification sociale et culturelle, ce qui 
suscite des réactions subjectives et des attitudes défensives. Ensuite, Porthographe est le vêtement 
d'un outil linguistique partagé par tous les francophones, ce qui nécessite des accords et des 
compromis. Pour suivre, Porthographe apparait comme un repêre sécurisant en ces temps de 
transformation rapide des modes de communication écrite qui génerent tant de bouleversements et 
tant de craintes. Enfin, Porthographe est depuis un siecle une compétence publique gérée par des 
organismes d'État, ce qui occasionne à la fois des tergiversations et des négociations. L'orthographe 
est donc une matiére délicate, dont la réforme apparait inévitablement comme semée d'embuches, 
d'autant qu'aux facteurs cités s'en ajoute un autre, plus foncier : Porthographe est un systême de 
correspondances graphiques dont la cohérence profonde peut encore être largement perfectionnée. 
Mais un réel travail de réforme en profondeur exigerait un travail de longue patience et une action 
de forte envergure ! Or, justement, en conséquence des raisons que nous venons de citer, la réforme 
de 1990 ne résout que quelques-unes des anomalies du systême. Ainsi, la situation dans son 
ensemble montre combien Porthographe traverse pleinement la crise de notre société, se situant par 
là au carrefour de représentations divergentes et parfois contradictoires. 


1. LV'orthographe, facteur d'identification culturelle et sociale 


IH semble que Vorthographe dans son état traditionnel contribue à entretenir le statut de langue 
exceptionnelle souvent attribué au français dans la foulée du glorieux xvIIIº siécle. Tl est vrai que 
Porthographe du français peut apparaitre aujourdhui encore aux yeux de certains comme un 
aristocratique débris du prestige perdu de la langue française depuis 1919. L'orthographe dans son 
aspect académique est ainsi perçue comme un rempart contre Veffritement de la soi-disant 
excellence du français. Des lors, Pidée d'une simplification orthographique symbolise une chute, un 
effondrement culturel. Ce sentiment de décadence se marque d'autant plus que, corolairement, la 
maitrise moyenne de Porthographe devient tous les jours le fait d'un plus grand nombre. La 
correction orthographique n'est donc potentiellement plus le fait d'une seule pseudoélite. Cette 
évolution est en train de modifier les relations de pouvoir suggérées par Pidentification aux 
pratiques linguistiques, et "on craint que le tri social des individus ne s'organise plus de la même 
façon. Une attitude protectrice et défensive s'ensuit, qui semble bien désigner la relation à 
Porthographe traditionnelle comme le fait de "identification à un groupe social et culture] privilégié. 


Lorthographe apparait donc comme un repére identitaire positionnant les individus. Véritable 
enjeu de société, "orthographe devient des lors également un lieu de projections et de fantasmes. 
On a três bien noté ce phénomeêne aprês la publication officielle du Rapport des recommandations. 
Le débat public s'est tout de suite intensifié, opposant réguliêrement, entre autres, des enseignants 
ou des linguistes (favorables) et des écrivains (défavorables). Différents articles virulents (du Figaro 
notamment) ont empoisonné la presse et Popinion publique, contribuant d'ailleurs dans le même 
temps à rendre progressivement muet et hésitant le monde scolaire préalablement acquis à la cause 
de la réforme. La désinformation générale a battu son plein dans la presse écrite et audiovisuelle, et 
de nombreux arguments faux ont été avancés sans scrupule (phonétisme des Rectifications, etc.). 
Ce travestissement du contenu des Rectifications a entrainé une avalanche de dénigrements fondés 
notamment sur des représentations fantasmatiques de Vorthographe. Lieu de convergence entre 
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culture et société, Porthographe est donc bien un facteur d'identification, et par là même une 
matiére affective face à laquelle Pinterventionnisme des institutions apparait comme tabou. 


2. L'orthographe, patrimoine commun à la francophonie 


La nécessité d'un moyen de communication canalisé, fixé et partagé par tous s'est fait três 
largement sentir dês Pavênement de espace francophone, dans les années 60. Non seulement, bien 
súr, le développement de la presse et des médias a conduit à des forces d'unification linguistiques de 
plus en plus marquées tout au long du siêcle, mais ce besoin d'uniformisation a été d'autant plus 
sensible que la diversification francophone a gagné parallélement du terrain avec le développement 
de la francophonie. Ainsi, dês les années 60, tous les particularismes linguistiques nationaux ont été 
combattus avec virulence et "on a cherché à établir les normes d'un français standard international. 
Vues à travers ce prisme d'une nécessaire entente internationale, les réformes projetées au long du 
siécle — y compris celle de 1990 — sont apparues plutôt comme des obstacles gênants à Vatteinte de 
Puniformité langagiêre souhaitée et sentie comme indispensable en regard de la diversification 
naturelle et chaque jour mieux reconnue des pratiques langagiêres du français. L'orthographe 
apparait ainsi comme un patrimoine dont la préservation assurerait sa part de responsabilité dans 
la viabilité internationale du français. En ce sens, la réforme de Vorthographe et la digraphie qu'elle 
entraine ne semblent garantir ni une unité interne pour le français, ni une unité internationale pour 
la francophonie. 


3. L'orthographe, gage de stabilité dans un monde en mutation 


Le besoin de trouver en la langue un outil de communication unifié est encore certainement 
renforcé par Vaugmentation de la masse d'écrits à laquelle les lecteurs du xxe siécle se sont 
progressivement trouvés confrontés décennie aprês décennie. En effet, seule une stabilité dans la 
pratique du code écrit semble permettre d'appréhender psychologiquement une masse 
d'informations écrites sans cesse croissante. Le sentiment de maitrise de Poutil linguistique est un 
gage de confiance en cette éprouvante époque de transformation rapide des technologies. Une 
inquiétude apparait donc face à une réforme qui viendrait handicaper un systême cherement acquis 
et dont la fixité apparait comme une sécurité face à Papparition des nouveaux modes de 
communication et à la multiplication des écrits. Dans cette effervescence, la réforme est assimilée 
hâtivement aux libertés du 
« cyberfrançais », et Vutilisateur ne sait plus à quelle autorité se fier pour s'approprier la maitrise 
d'une langue dont la fixité lui semble désormais aléatoire... Évidemment, dans le duel constant 
entre unité et diversité qui motive les avancées de la langue dans son ensemble, le débat sur 
Porthographe se confond ici — par désinformation ou par fantasme — avec le débat sur la langue. TI 
n'en reste pas moins que la stabilité de Vorthographe concourt à un sentiment de permanence de 
Poutil linguistique, lequel offre la rassurante impression de garder le contrôle sur son propre 
instrument de communication. 


4. L'orthographe, systeme à perfectionner 


Dans tout ce contexte, les réformes de Vorthographe sont d'autant plus déstabilisantes qu'elles 
offrent souvent un contenu incohérent ou inachevé, plongeant là aussi Putilisateur dans une grande 
perplexité. La réforme de 1990 impose en effet un nouvel effort d'apprentissage aux locuteurs qui 
Pappréhendent sans apporter en retour une réduction appréciable des efforts et exceptions, et sans 
offrir de nouvelles rêgles grammaticales davantage empreintes de logique et d'harmonisation. Au 
contraire, en sus de son contenu limité, la réforme abonde en contresens, exceptions et listes 
prédéterminées dont le contenu impose encore de recourir réguligrement au dictionnaire et aux 
ouvrages de référence. 


Parallêlement, le scripteur est plutôt ennuyé par les libertés que les instances normatives 
peuvent accorder à la mise en pratique du code écrit. Ainsi, les usagers se sentent dans Pembarras 
par rapport à la variation permise par le texte des Rectifications. La même difficulté rebutait déja 
les usagers confrontés aux précédents arrêtés de tolérance puisque Varrêté Haby, par exemple, n'a 
eu aucun effet massif sur les pratiques effectives de correction. De même, la possibilité pour chaque 
diffuseur de ne retenir aujourd'hui que des aspects au choix de la réforme de 1990 rend difficile une 
application organisée des Rectifications. En réalité, ce sentiment de confusion crée plutôt un 
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embarras qu'une opposition marquée, mais, en tout état de cause, il empêche une application 
sereine des recommandations orthographiques. Le même embarras est encore augmenté par le fait 
que le texte même du Rapport manque de précision et de clarté quant à la tolérance ou à 
Pintolérance du mélange des deux graphies en situation de texte. Les usagers ne savent donc plus à 
quel saint se vouer, et ils craignent que les graphies rectifiées apparaissent comme des fautes 
d'orthographe. En ce sens, la réforme apparait comme un travail incohérent, incomplet, voire 
incongru ! 


5. L'orthographe, matiére publique et compétence institutionnelle 


En France, comme en Suisse, en Belgique ou au Québec, les diverses institutions — y compris 
les institutions d'enseignement — semblent craindre de prendre position sur la question de la 
réforme sans un avis officiel clair et autoritaire des instances nationales. C'est particuligrement le 
cas au Québec, mais c'est également vrai en Belgique, oú les Rectifications, par exemple, ne sont pas 
encore imposées dans les programmes scolaires de tous les niveaux et de tous les réseaux. Le vide 
institutionnel handicape tant "application que la diffusion du Rapport, et il embarrasse par ailleurs 
les intérêts financiers des éditeurs tout comme les intérêts politiques. Dans Pexpectative, les 
institutions cherchent des réponses dans les ouvrages de référence — dictionnaires et correcticiels 
entre autres — lesquels attendent de leur côté Pavis officiel des institutions ! En outre, et 
parallélement, chacun des quatre pays francophones attend d'embrayer sur des démarches 
entreprises préalablement par ses voisins. Il va donc de soi que toute la francophonie gagnerait à se 
synchroniser et à s'entendre définitivement sur la question de la réforme, tant quant aux délais 
qu'aux modalités d'application28. 


Ainsi, de maniére générale, pour les Institutions comme pour les particuliers, la réforme est 
souvent rangée avec son emballage. La question de "application des Rectifications orthographiques 
publiées en 1990 ne semble pas pressante. Pourtant, bien des éléments semblent dire que le débat 
sur la simplification de la graphie est assez urgent. Tout d'abord, le maintien et Penseignement de 
notre orthographe dans sa complexité actuelle sont un obstacle à la rénovation des apprentissages, 
et des apprentissages de la langue en particulier. Ensuite, les premiers éléments relevés ci-dessus 
semblent bien indiquer que la crise de Vorthographe est une crise de société, une querelle des 
Anciens et des Modernes dont les implications touchent à la fois aux rapports sociaux et aux 
représentations mentales, aux accords internationaux, aux avancées des systêmes d'information 
comme à celles des techniques y afférentes2º, ou encore aux rapports institutionnels. Les difficultés 
qu'a rencontrées la réforme de 1990 comme Tabandon des projets précédents révelent une crise de 
confiance et appellent des solutions nouvelles. 


Christine PETIT 


Christine Petit est professeure de 
français à la Haute École de la 
Province de Namur (Belgique). Elle est 
membre du Conseil administration de 
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28 Un bilan de la situation au Québec, rédigé en 2004 par POffice québécois de la langue française, interroge : « Faut- 
il tenter d'appliquer toutes les rectifications de 1990 ou faut-il procéder à un tri ? Et, si oui, ce tri sera-t-il fait par 
chaque communauté francophone en isolation ou bien en symbiose avec les autres communautés de la 
francophonie ? » 

29 « La question de Vécriture a toujours été liée aux avancées techniques, au volume et aux processus de transmission 
de information dans une société donnée », estime Nina Catach. Tl s'agit donc bien aujourd"hui d'adapter le code à un 
nombre plus grand d'utilisateurs, ce qui implique logiquement des normes claires et accessibles. Les exigences de 
Pécrit ne cessent en effet de croitre avec Vordinateur, qui ne pardonne pas la défaillance graphique. Or, le nombre 
d'infos à brasser électroniquement croit sans cesse et Porthographe complexe du français est couteuse... 
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Les débats actuels sur I'orthographe 
et les Rectifications de 1990 


1 n'y a guêére de colloque, séminaire ou autre manifestation traitant de Venseignement qui 
aujourd'hui ne mentionne la crise de Porthographe. C'est un thême dont la récurrence n'a d'égale 
que la superficialité des arguments avancés quand ce n'est pas Pignorance du sujet de bon nombre 
des intervenants. D'oú ces réflexions ressassées à Penvi : « Ou est ce temps heureux oú tout le 
monde savait écrire, ou chaque journée de classe commençait par la dictée qui faisait connaitre aux 
élêves à la fois la langue et la littérature, et ceci dês Técole primaire ? Les méthodes modernes ont 
balayé tout cela et on ne peut que constater les dégâts. » 


En ce qui concerne la baisse du niveau orthographique, il ne faut pas s'égarer tant dans 
Pévaluation du phénomeêne que dans la pertinence des causes et des remédes que on met en avant. 
De la justesse du diagnostic dépend, on en conviendra, Vefficacité du reméde. 


* 


H convient tout d'abord de savoir que cette remarque sur la baisse du niveau orthographique 
n'est pas nouvelle. « Même dans Penseignement secondaire ou les études sont plus approfondies et 
plus longues, on remarque que beaucoup d'éléves sortent du lycée avec une connaissance imparfaite 
de Vorthographe. C'est ce qu'attestent tous les professeurs qui ont pris part aux examens 
universitaires. » Voila, me dira-t-on, qui traduit bien la situation actuelle. Or cette remarque date de 
1905 ! 


Diverses enquêtes plus récentes ont eu lieu. Dans Pune d'elles, menée par le collectif Sauver les 
lettres, 56 % des lycéens ont obtenu 0/20 en 2004 contre 28 % en 2000, dans une même dictée, 
c'est-à-dire pres de 30 % de plus en quatre ans. La responsabilité en incomberait avant tout à la 
méthode globale. 


L'utilisation de la méthode de lecture globale aux dépens de la méthode syllabique est un 
argument qui revient sans cesse. Attribuer à cette méthode la baisse constatée de 2000 à 2004 est 
totalement infondé. Pour que cela soit vrai, il faudrait que cette méthode (préconisée par Decroly en 
1920, rappelons-le) ait connu un succês sans précédent de 2000 à 2004. Or nul ne Pa démontré... et 
ne risque pas de le faire. D'aprês les observations faites dans les classes, elle est fort peu, si jamais, 
utilisée et n'est en aucune maniêre recommandée dans les Instructions Officielles, contrairement à 
des affirmations maintes fois entendues. On ne voit vraiment pas comment il pourrait se faire 
qu'elle soit la cause d'une baisse de 28 % en quatre ans. Quiconque est familiarisé avec les pratiques 
de classe actuelles sait que les démarches pratiquées sont beaucoup plus complexes et assurent une 
place au rapport oral-écrit. 


Il est une cause de la baisse de niveau qui est étrangement oubliée, c'est Vévolution de la 
société. L'enseignement de Porthographe, comme tout autre enseignement, n'est pas seulement 
affaire de contenu, il est aussi dépendant de la population scolaire qui le reçoit. Ce qui se manifeste 
de plusieurs façons. 


Tout d'abord, un fait bien connu, mais qu'il est apparemment nécessaire de rappeler : la forte 
sélection qui avait lieu à Pentrée en 6º a disparu, seule une petite minorité d'éléves ayant alors accês 
au secondaire, et de ce fait la comparaison entre le niveau actuel et le niveau des élêves de lycée d'il 
y a quelques décennies perd toute pertinence. On conçoit aisément que le niveau orthographique 
dans le secondaire était plus élevé, les élêves déficients ayant été tout simplement écartés. Cette 
raison ne peut plus être invoquée pour la baisse constatée de 2000 à 2004, mais il convient de 
prendre en compte à la fois une évolution de la population scolaire et la mentalité des éléves. La 
question qui se pose est alors : "enseignement a-t-il suivi cette évolution ? 
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Le mode de vie change, et rapidement, tout particuligrement en fonction des avancées 
techniques. L'ordinateur est aujourd'hui un objet familier à la quasi-totalité des enfants. Or écrire à 
Paide d'un ordinateur remet fondamentalement en cause la pratique de Vécriture. Tout d'abord, 
Paspect « dessin des lettres » disparait, la rédaction d'un texte se fait par appui sur des touches, 
chacune d'elles représentant une lettre ou un signe. Les erreurs sont généralement indiquées 
immédiatement, voire rectifiées, par un correcteur. On conçoit que Vattitude mentale n'est plus la 
même: qu'importe de faire une erreur, elle sera corrigée ! Voilã qui est três grave, dira-t-on, les 
élêves n'ont plus besoin d'apprendre Porthographe, de la même façon qu'ils n'ont plus à apprendre 
à faire des opérations, la calculette le fait sans erreurs possibles. De plus, Putilisation courante par 
les jeunes de textos ne remet-elle pas en cause le systême orthographique du français ? L'argument 
selon lequel ils ne confondent pas les deux codes n'est certainement pas vérifié pour tous. Si Pon 
tient compte de ces faits, peu discutables, Penseignement peut-il rester le même ? On ne peut, en 
toute conscience, éviter de poser la question et se contenter de gémir en jetant des regards embués 
sur Pâge d'or passé. Si on ne le fait pas, ne risque-t-on pas de voir s'accentuer la rupture entre les 
enseignés d'un côté, "enseignement et les enseignants de Pautre côté ? 


Est-ce la fin d'un monde, à tout le moins de Porthographe ? Est-ce Varrivée du rêgne de la 
machine et de sa propre langue, que certains appellent de leurs vocux ? Rassurons-nous. Même si 
beaucoup d'erreurs sont corrigées, il n'en demeure pas moins qu'il est nécessaire d'avoir des 
connaissances en orthographe, car pour que la machine puisse corriger un écart, il faut que cet écart 
se situe dans un contexte correctement orthographié dans lequel elle trouvera suffisamment de 
repéres pour interpréter le texte et appliquer les rêgles orthographiques qu'elle connait. Et même 
dans ce cas, il lui arrive fréquemment de procéder à des rectifications mal venues. Dans un 
correcteur réputé, ne reléve-t-on pas actuellement en moyenne une erreur d'interprétation toutes 
les cinquante lignes? La complexité du systême orthographique est telle que le temps n'est 
vraisemblablement pas proche oú la machine sera en mesure de procéder à toutes les corrections. 
Par ailleurs, il ne faut pas sous-estimer le fait que "ordinateur, s'il change les techniques d'écriture, 
induit une production écrite abondante : combien de personnes qui communiqueraient peu par voie 
épistolaire écrivent de longues tirades sur Pinternet dans les forums et autres lieux d'échange ? Et 
n'est-ce pas un progrês remarquable que tout un chacun puisse aujourd'hui mettre en forme un 
ouvrage entier, prêt à la reproduction photographique, devenant ainsi non seulement auteur du 
texte, mais quasiment auteur du livre ? Quant aux textos, ils sont le produit d'une technique récente 
qui est appelée à évoluer probablement assez rapidement et "on ne peut préjuger aujourd"hui de ce 
qu'elle sera demain. Mais, d'ores et déjà, on remarque qu'ils reprennent des principes partagés par 
d'autres types d'écritures, y compris non alphabétiques. Ce qui semblait une régression ne serait-il 
pas une avancée vers une écriture universelle ? 


Ne craignons pas d'affirmer que Porthographe a encore, et pour longtemps, sa place dans 
Penseignement et dans la société. 


Mais une question se pose: quelle orthographe ? Cette question peut sembler saugrenue : y 
aurait-il donc plusieurs orthographes ? L'orthographe française n'est-elle pas celle de nos grands 
auteurs, celle qui se trouve dans les dictionnaires et dans les grammaires ? Hélas ! une telle 
affirmation appelle bien des réserves. 


Il est aisé de montrer que notre orthographe n'est pas celle des Montaigne, Bossuet, La 
Bruyêre, Corneille, Racine, Voltaire, Chateaubriand et autres. Il suffit pour cela de renvoyer à leurs 
textes originaux, modernisés et dénaturés dans les Lagarde et Michard. Ainsi Montaigne écrivait-il : 
comant, example, grammere, atribue, ingenieus, stile, fame (pour femme) ; Bossuet, dans un texte 
écrit de sa propre main: contant, contanter, contantement, atantif, atantions; La Bruyêre: 
vanger, avanture, stile, mistere; La Fontaine: diferent, tranquile, cariere, quiter, etc. ; Voltaire : 
sotise, filosophe ou philosofe, stile, sindicat (dans N. Catach, 1989, pp. 184, 176, 181, 182, 203), on 
aura remarqué le stile ! Dans la seule édition de 1740 de son Dictionnaire, "Académie modifiait plus 
de 25% des graphies par rapport à Pédition précédente de 1718. 


Quant aux dictionnaires, on reléve des variantes orthographiques d'un dictionnaire à un autre, 
d'une édition à une autre, et parfois même à Pintérieur d'un même ouvrage. On connait les variantes 
lis et lys, clé et clef, alaise et alêse et la présence ou "absence du trait d'union dans les composés tels 
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mille-feuille/millefeuille, compte rendu/compte-rendu, etc. Dans Varlex, N. Catach et J.-C. 
Rebejkow ont relevé plus de 5 000 variantes. 


En ce qui concerne les grammaires, la lecture du Grevisse montre par exemple Vextrême 
complexité des regles d'accord du participe passé qui couvrent plus de vingt-trois pages en 
caractéres fins, quatorze paragraphes qui comprennent maintes sous-rêgles, exceptions et 
remarques concernant bien souvent «une certaine confusion » dans Pusage, y compris celui 
d'auteurs de renom. 


De ces observations, il ressort que Fon peut affirmer que nul ne connait Vorthographe 
française. 


Cette méconnaissance ne peut que s'accentuer pour une raison fonciêre : Porthographe est 
figée alors que la langue évolue, de sorte que Vécart entre Vorthographe et la langue ne fait que 
saccroitre. Il est donc essentiel d'adapter Porthographe à la vie de la langue. Loin de remettre en 
cause la tradition, une telle attitude est en totale conformité avec Vhistoire de Vorthographe 
française. 


Comment procéder à cette adaptation ? 


Si Pon se démarquera d'une attitude puriste, on n'adoptera pas pour autant une position 
laxiste, selon laquelle chacun écrirait comme bon lui semble. TI faut ici rappeler briêvement la 
distinction entre norme, systême et usage. La norme est "ensemble de conventions établies qui sont 
censées régir Védifice orthographique du français. Le systême est "ensemble de régularités qui 
traduisent effectivement le fonctionnement actuel de cette orthographe. L'usage est la pratique 
orthographique des Français d'aujourd"hui. Il ressort de ces définitions que ce qui distingue la 
norme du systême est que ce dernier écarte des faits qui n'ont plus de raison d'être actuellement, 
tels que les deux [ de imbécillité alors que imbécile n'en a qu'un, ou Vaccent aigu sur le deuxiême e 
de événement, alors que Ion a un accent grave sur avênement, ce qui correspond à la prononciation 
de ces deux mots. Une position raisonnable est de rechercher les régularités, c'est-à-dire le systême 
contemporain, mais sous une forme évolutive, en retenant les formes nouvelles lorsqu'elles sont 
suffisamment fixées dans Tusage. Il ne s'agit donc pas d'accepter tous les écarts orthographiques, 
mais lorsque certains d'entre eux ont une forte récurrence, ils sont les indices d'une rupture entre la 
norme et le systême. Les Rectifications orthographiques proposent des aménagements portant sur 
les points suivants : le trait d'union, les marques du nombre, le tréma et les accents (en particulier 
Paccent circonflexe sur le i et le u), les verbes en -eler et -eter, le participe passé de laissé suivi d'un 
infinitif, les mots empruntés et enfin quelques anomalies. Bon nombre des formes rectifiées sont 
reprises dans les dictionnaires, telles parechoc, connaitre, renouvelement, allégro, alcotest, etc. (cf. 
Varlex). Tl est par ailleurs précisé dans la présentation du rapport que « les deux graphies des mots 
modifiés resteraient admises jusqu'à ce que la nouvelle soit entrée dans Pusage ». Ce point est 
essentiel, car il introduit ce que Robert Martin appelle « un espace minimal de variation », «un 
espace de liberté », Iorthographe devenant alors non plus un code imposé plus ou moins 
arbitrairement, mais « une composante naturelle du langage ». 


x 


Le principe qui préside à une actualisation de Vorthographe est donc la recherche des 
régularités qui définissent le systême évolutif. C'est ce même principe qui devrait régir les modalités 
d'enseignement de Porthographe. Cela permettrait de dépasser les débats souvent peu argumentés 
et de ce fait peu convaincants sur la méthode syllabique et la méthode globale. 


Dans le domaine de Tenseignement de Vorthographe, la connaissance du systéme est 
fondamentale. C'est en effet elle qui permet d'interpréter les écarts produits par les éleves et de ce 
fait d'établir un diagnostic sur lequel pourront être fondées une remédiation efficace et une 
évaluation positive. Revenons sur ces notions. 


Les unités orthographiques du français, pour nous limiter à cette langue, sont de deux ordres : 
celles qui traduisent un rapport à Poral et celles qui relêvent du rapport au sens. 
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Le rapport à Poral est fondamental et plus de 80 % des graphêmes français transcrivent un son. 
Cela semble conforter les partisans de la méthode syllabique, méthode d'autant plus séduisante 
qu'elle ne nécessite aucune formation particuliêre puisque tout le monde sait que b et a font ba et 
peut donc Venseigner, quand bien même on ne connait pas la véritable définition de la syllabe ! 
Mais s'arrêter à cet argument, pourtant souvent entendu, c'est ignorer des faits essentiels. Le 
rapport à "oral ne peut s'établir qu'à partir d'une compétence correcte de Poral, ce qui signifie que le 
maitre doit être en mesure d'évaluer cette compétence chez T"enfant. Pour cela il doit lui-même avoir 
une compétence qui lui permette d'analyser les sons et de savoir quels écarts sont liés à Vâge. Si les 
enfants disent souvent la maicresse au lieu de la maitresse, c'est que le phonéme [R] est postérieur 
alors que le [t] est antérieur et que leur prononciation en succession est de ce fait difficile, alors que 
le [k] a tous les traits définitoires du [t] mais est, comme le [Rr], postérieur (cf. B. Pothier, 2004, p. 
71). Une connaissance du systême phonologique du français est donc indispensable pour un 
enseignement efficace dans les premiéres classes du primaire. Lorsque Pacquisition de Foral est 
suffisamment assurée, il convient de savoir quels graphêmes transcrivent les phonêmes, quand [0] 
est écrit o, au, eau, aud, ot, etc. La méthode syllabique est alors entigrement défaillante. Tl suffit 
alors, pense-t-on, de dresser des listes de mots pour apprendre le vocabulaire d'usage. Là encore, il 
est vrai qu'aucune formation particuliere n'est nécessaire. Mais outre le fait que Von a alors recours 
à la méthode globale tant décriée, on méconnait à nouveau Paspect systématique de Porthographe, 
qu'il soit morphologique (le d de grand se prononce au féminin et dans les dérivés) ou distinctif (le 
h différencie ton de thon). Sur ce modele théorique, une typologie permettant d'interpréter les 
écarts est en cours d'élaboration. Elle sera suffisamment puissante pour traiter des mots 
difficilement reconnaissables, ce qui se passe en particulier dans les textes produits par des 
personnes en situation d'illettrisme, par exemple un mecerrage pour un éclairage. 


En fait, ni la méthode globale ni la méthode syllabique ne conviennent à elles seules pour 
enseigner Porthographe, ni même la méthode dite mixte. Les psycholinguistes distinguent deux 
démarches d'acquisition de la lecture et de Pécriture : Passemblage et Padressage. L'assemblage 
consiste à identifier puis à combiner des unités graphiques pour constituer un tout, Vadressage 
consiste à reconnaitre un tout, généralement un mot ou une partie de mot, préalablement mis en 
mémoire. La différence entre les méthodes syllabique et globale et les démarches d'assemblage et 
d'adressage est que ces derniêres sont orientées : Véleéve part d'un type d'unités pour aller vers un 
autre type d'unités. Qui plus est, d'un point de vue linguistique, une même unité peut être à la fois 
plus grande et plus petite : le grapheme est plus grand que la lettre et plus petit que le mot, le mot 
est plus grand que le graphéme et plus petit que la phrase, etc. Ce processus d'acquisition donne 
donc accês à tous les niveaux structurels de la langue écrite. Par ailleurs, à chacun de ces niveaux, 
Pattention est portée d'abord sur les phénomênes centraux, par exemple les graphêmes de base et 
les marques grammaticales fondamentales, pour s'élargir progressivement vers les phénomeênes de 
moindre portée. Une telle démarche pourrait à juste titre être qualifiée de dialectique. 


Une évaluation sérieuse des écarts orthographiques ne peut se faire si le maitre n'a pas la 
compétence pour émettre un diagnostic pertinent, autre que celui, si commode, de dyslexie. Une 
évaluation négative est bien souvent Vexpression d'une incapacité à formuler un diagnostic 
pertinent. En revanche, une évaluation positive facilite grandement le progrês : le remplacement du 
t par un c dans maicresse montre que Penfant a effectivement appréhendé ce qu'il y a de commun 
entre les deux phonêmes [k] et [t], et il serait regrettable que le maitre ne soit pas capable 
d'interpréter ce fait et d'en considérer Paspect positif. Retenons qu'une écriture préorthographique 
n'est en aucune maniêre une écriture fautive. 
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Lorthographe française est en crise, mais, contrairement à ce que beaucoup pensent, non pas 
parce que les scripteurs s'éloignent de plus en plus de la norme, mais parce que cette norme 
s'éloigne du systême contemporain, lié à "usage. Ce systême répond certes au besoin d'une stabilité 
sans laquelle la communication serait perturbée, mais aussi à Pinévitable évolution de la langue. 
S'opposer à Pévolution orthographique, c'est creuser le fossé entre Porthographe et la langue, et, à 
plus ou moins long, terme condamner Porthographe à une décadence annoncée. L'acquisition des 
principes fondamentaux qui la régissent peut et doit se faire dês Pécole primaire. Pour cela, il est 
nécessaire que les maitres reçoivent une formation en linguistique, en psycholinguistique et en 
sociolinguistique qui leur permettra d'établir une progression logique, en prise avec les capacités 
cognitives des élêves. À partir de là, c'est toute une mentalité qui changera : ce ne sera plus la 
société qui devra se plier à une orthographe dépassée, mais Porthographe, enfin revivifiée, qui 
s'adaptera à la société. 


Claude GRUAZ, messes 
Claude Gruaz, vice-président de 
UAIROÉ et responsable du groupe 
« Vers de nouvelles rectifications », est 
directeur de recherche honoraire au 
CNRS et ancien directeur du 
laboratoire CNRS-HESO (Histoire et 
structure de Vorthographe et des 
systêmes d'écriture). 
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Les réformes de I'orthographe 
en France (1990) et en Allemagne (1996) 


Toutes modestes qu'elles soient, les Rectifications de Vorthographe française méritent 
Pattention, car elles constituent une forme de gestion d'une des grandes inventions de Phumanité, 
Pécriture, et c'est dans cette perspective qu'elles doivent être constamment envisagées, c'est-à-dire 
en relation avec tous les autres actes d'intervention sur la graphie, qu'ils aient été réalisés dans le 
domaine du français ou dans celui d'autres langues et d'autres écritures que les nôtres. 


L'un d'eux vaut tout particuligrement la peine d'être observé : c'est la réforme de Porthographe 
allemande engagée en 1996 et devenue définitive peu avant le moment oú nous écrivons, c'est-à- 
dire le 1º" aout 2005. En effet, elle est pratiquement contemporaine de nos Rectifications et elle est 
destinée à des pays de même niveau économique et culturel que la France3º. En outre, elle présente 
le même profil : tres modeste, elle ne vise qu'ã gommer quelques incongruités sans bouleverser le 
paysage graphique et les conditionnements des usagers adultes3!. Enfin, comme en France, malgré 
son caractére minimal et pour ainsi dire dérisoire, elle a suscité des réactions d'une violence et 
d'une malhonnêteté consternantes, parfois même chez des gens réputés pour leur intelligence 
(comme Giinter Grass). 


Cependant, et c'est là ce qui devrait intéresser directement nos lecteurs, la réforme allemande 
s'est largement imposée, même si tout n'est pas joué : les administrations V"appliquent de même que 
la plupart des journaux et que tous les établissements d'enseignement sauf ceux des lands de 
Baviêre et de Rhénanie-Westphalie qui s'interrogent encore. Nos Rectifications sont loin d'avoir 
obtenu un tel succês. Le contraste frappe d'autant plus que la três grande cohérence de 
Porthographe allemande rendait la réforme peu urgente alors que c'est Vinverse en France. 


Nous voudrions nous demander la raison de cette différence d'accueil dans les deux zones 
linguistiques. Il se pourrait qu'interviennent des différences notables dans Vhistoire des deux 
langues et dans les représentations qui en résultent. Pour en prendre conscience, nous proposons 
de rappeler plusieurs faits majeurs qui ont marqué Phistoire de chacune des deux langues. 


Commençons par examiner le cas du français, qui permettra d'éclairer, plus loin, celui de 
Pallemand. 


L'image du français 


On sait que le latin a considérablement évolué pour aboutir aux formes modernes qu'on 
nomme les langues romanes, mais que, pour les usages nobles et en particulier pour Pusage écrit, il 
s'est longtemps maintenu sous une forme plus ou moins proche du latin classique. 


On sait aussi que cette répartition des rôles a progressivement été remise en cause à partir des 
environs de Pan 1000, les langues romanes entrant alors en concurrence avec le latin jusqu'a 
Péliminer de Pusage. Mais, il convient de le souligner, cette compétition s'est déroulée sans 
animosité. Au contraire, tout au long des siécles, le latin comme la culture latine (et, par là même, 
grecque) ont été révérés sans réserve. Tout ce que, plus ou moins explicitement, les usagers ont 
tendu à faire, c'est non pas d'évincer le latin mais de donner aux langues vernaculaires la même 





3º Si nous centrons notre réflexion sur la France, ce n'est pas par chauvinisme mais parce que, traditionnellement, en 
matiêre d'orthographe, les autres pays de la francophonie ont choisi de s'aligner intégralement sur la position de la 
France. Il n'est pas exclu que cette position évolue à Pavenir. 

3t Pour plus de renseignements sur le contenu de cette réforme, on se reportera en particulier à Liselotte Pasques, 
« Quelques caractéristiques de la réforme de Porthographe de Vallemand », dans Liaisons-AIROÉ nº 34-35, 2009, p. 
109. Voir aussi Romain Muller, « La réforme de Porthographe allemande tient bon », dans Orthographe nouvelle nº 
16, printemps 2005, p. 6. 
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dignité que le latin. Cette attitude s'est accompagnée d'une réflexion théorique inspirée de 
PAntiquité grecque et latine et sur laquelle il convient de s'attarder. 


Porté par Véclat de sa civilisation et des victoires d'Alexandre, le grec était devenu à Pépoque 
hellénistique la langue universelle du monde occidentals2. C'est en grec qu'écrivent VEgyptien 
Manéthon, le Phénicien Sanchoniathon, et même le Babylonien Bérose ou des juifs comme Philon 
d'Alexandrie et Joséphess. C'est en grec que les Romains administrent leurs provinces orientales et 
c'est en grec que le christianisme commencera à se diffuser. A Rome même, tous les citoyens tant 
soit peu cultivés savent le grec et certains écrivent en grec. Avec ce paradoxe : les Romains sont 
alors en passe de dominer matériellement le monde qu'ils connaissaient, y compris la Grêce, mais, 
culturellement, ils sont dominés par les Grecs ou, comme le dit plus élégamment Horace, Graecia 
capta ferum victorem cepita+... 


Pour échapper à cette forme d'humiliation sans risquer de ses citoyens qualifiés de Barbare, 
c'est-à-dire sans renoncer à la lumiére des Grecs, Cicéron propose la solution de la translatio : les 
aléas de Vhistoire font que le pouvoir matériel peut changer de main — c'est la translatio imperii — 
et qu'il en va de même avec Véclat culturel ; ce dernier peut aussi se déplacer — c'est la translatio 
studii — et se loger chez un peuple ou chez un autre, c'est-à-dire, en Voccurrence, dans la langue 
d'un peuple ou dans la langue d'un autres. Les Romains sont donc fondés à endosser et à prolonger 
Phéritage grec mais en utilisant leur propre langue, quitte à Penrichir en puisant largement dans le 
grec soit par "emprunt, soit par le calques3*. On connait le succês de la formule dans le monde latin 
et c'est elle qui a été inlassablement reprise par les Modernes, et Pon peut dire, par là même, que 
cest Cicéron qui a modelé toute Vhistoire linguistique et littéraire de [Europe et tout 
particuliêrement celle du français. 


C'est qu'en France elle a connu un destin exceptionnel : exprimée d'abord par Pécole des 
traducteurs de Charles V, en particulier par Nicolas Oresmes7, relayée lors de la Renaissance par des 
auteurs comme Ronsard et Du Bellay38, elle se trouve amplifiée par Vévolution politique et culturelle 
du royaume. Du xviIº au xIXº siécle, la France a joui d'une puissance matérielle et diplomatique 
immense tandis qu'elle donnait naissance à une profusion d'artistes et que sa langue, bénéficiant de 
ce prestige, se répandait dans toute PEuropesº. 


Dans ce contexte, le français est devenu aux yeux de Pélite un substitut du latin et du grec et, 
comme il s'agit en outre d'une langue latinisée par d'innombrables emprunts mais aussi 
effectivement latine par son origine, il est vu comme un nouveau latin et même plus: comme 
Pidiome parfaitsº. Si parfait qu'il devient une entité idéale, à la limite inaccessibles, qu'on se doit de 
protéger sourcilleusement et de glorifier en communiant avec les accents triomphalistes de 
Voltaires2 et les délires naivement arrogants de Rivarol43, pour ne citer que deux auteurs, dans un 





32 Voir Antoine Meillet, Aperçu d'une histoire de la langue grecque, Paris, 1919. 

33 Voir Haiim Rosén, L'hébreu et ses rapports avec le monde classique, Geuthner, Paris, 1979 ; André Paul, Et 
Vhomme créa la Bible, Paris, Bayard, 2000 ; Michel Masson, « La symbolique identitaire de Phébreu », dans 
Nationalisme juif et environnement arabe, Lille, 2005, pp. 185-198. 

34 « La Grêce vaincue vainquit son sauvage vainqueur... » (ép. 2.1.157). 

35 Voir A. Michel, Cicéron, les barbares et la grammaire, dans Langues et nations au temps de la Renaissance, Paris, 
1991. 

36 Antoine Meillet, Esquisse d'une histoire de la langue latine, Paris, 1933, ainsi que Frédérique Biville, « Bilinguisme 
gréco-latin et créations éphémeêres de discours », dans Lingua Latina, nº 6 (« La création lexicale en latin »), Paris, 
2000. 

37 Voir dans Jacques Chaurand, Nouvelle histoire de la langue française, Le Seuil, Paris, 1999, les contributions de 
Serge Lusignan et Genevieve Clerico, respectivement aux pages 107-108, 1393-136 et 206. 

38 Non sans que, toutefois, des réticences ne s'expriment ; cf. Geneviéve Clerico, dans Chaurand : 178s (op. cit. supra, 
note 8). 

39 Voir, par exemple, Louis Réau, L'Europe française au siêcle des lumiêres, Paris, 1938/1971. 

4º Voir Jean-Pierre Seguin, dans Chaurand : 250 (op. cit. supra, note 8). 

4 Voir Jean-Pierre Seguin, dans Chaurand : 256 et 274-5 (op. cit. supra, note 8). 

42 «... la langue française est de toutes les langues celle qui exprime avec le plus de facilité, de netteté et de 
délicatesse, tous les objets de la conversation des honnêtes gens ; et par là elle contribue dans toute "Europe à un des 
grands agréments de la vie. » (CEuvres historiques, éd. De R. Pomeau, Paris, La Pléiade : 0117). 

43 Voir le Discours sur Vuniversalité de la langue françoise (1734). 
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culte qui n'a cessé d'être célébré jusqu'à nos jours4. En corolaire, jusqu'à nos jours aussi, tout ce 
qui, dans le Royaume ou dans la République, n'est pas lui, c'est-à-dire les dialectes, est voué au 
mépris et se voit doublé du nom spécifiquement français et infamant de « patois ». Ce mot 
apparenté à patauger et patouiller évoque la saleté et la boues5 et, par contraste, révele ce qu'est 
son contraire, le « bon français », la langue de ceux qui échappent à la boue ou qui le prétendent. 


Gardons en mémoire cette image sacralisée de la langue française et passons à présent à 
Pallemand. 


L'image de V'allemand** 


Cette langue s'est trouvée associée à trois évenements qui ont joué un rôle capital dans la 
formation de la culture germanique : le déploiement d'un grand courant mystique au Moyen Age, le 
combat de Luther, la confrontation avec la culture et la langue françaises. 


Le courant mystique médiéval 


Du xIIº au xve siécle s'est manifesté dans les pays de langue germanique (essentiellement la 
Rhénanie mais aussi les Flandres) un mouvement religieux de type mystique remarquable à deux 
titres. D'abord, bien súr, sa qualité: certains de ses adeptes ont laissé des ceuvres d'une rare 
profondeur, en particulier Mechtilde de Magdebourg, Maitre Eckart, Johannes Tauler et Heinrich 
Seuse (Suso). Ensuite, ils ont écrit en langue vulgaire, c'est-a-dire en haut allemand et en bas 
allemand (flamand). 


Or, à Vépoque, dans ces régions comme dans toute PEurope occidentale, c'est en latin que sont 
véhiculées toutes les activités qui mobilisent la puissance d'attention tandis qu'on passe à la langue 
vernaculaire pour toutes les autres : la messe est dite en latin, la théologie, la philosophie et les 
sciences sont faites — oralement ou par écrit — en latin, tandis que c'est en langue vulgaire que se 
font les sermons, simples discours sans prétention, destinés non à construire la doctrine mais à la 
vulgariser auprês des fideles et à la leur faire appliquer. 


Pourtant, les ccuvres des mystiques allemands (et flamands) ne relêvent aucunement de la 
simple vulgarisation. Que ce soit sous forme de traités, de sermons ou de confidences, ces textes 
font état d'une recherche spirituelle extrêmement élaborée et souvent périlleuse. L'investissement 
intellectuel et affectif qu'ils exigent n'a rien à envier aux ceuvres de Thomas d'Aquin ou de 
Guillaume d'Ockham. Puisque c'est en latin que ces derniers s'expriment, pourquoi les mystiques ne 
le font-ils pas non plus, alors même qu'ils le savent et Pemploient à Poccasion ? À cela, semble-t-il 


deux raisons : 


e D'abord, ils envisagent la vie religieuse comme un dialogue intime de Vindividu avec le divin 
pouvant dans le meilleur des cas aboutir à Punion mystique. Sans entrer dans le détails”, il suffit 
pour notre affaire de rappeler que, par le processus mental de "Pabgeschiedenheit, c'est-à-dire « le 
retrait, la mise en congé des sollicitations extérieures », le croyant accede à un état d'abandon serein 
(gelâzenheit > all. moderne Gelassenhait) qui permet au divin de se révéler de maniére indicible 
(unausprechlich). Autrement dit, ce qui est cultivé, c'est Vexpérience éminemment individuelle et 
bouleversante, la plus intime, la plus profonde, la plus authentique de Vessentiel. Comme le dit 
Tauler : 





44 Voir Jacques Philippe Saint-Gérand, dans Chaurand: 422 (op. cit. supra, note 8), et Françoise Gadet, dans 
Chaurand : 636s (op. cit. supra, note 8). 

45 Cf. aussi en français champenois (Pays dºOthe) le verbe patéiyer «marcher dans la boue » (observation 
personnelle). 

46 Pour toute cette partie, on se reportera en particulier à Franziska Raynaud, Histoire de la langue allemande, coll. 
« Que sais-je ? », Presses universitaires de France, Paris, 1982, ainsi qu'à Peter Polenz, Geschichte der deutschen 
Sprache, Berlin, 1978. 

47 On se reportera (entre autres) à Vexcellente synthêse de Benoit Beyer de Ryke, Maitre Eckart, une mystique du 
détachement. Voir aussi Mircea Éliade, Histoire des croyances et des idées religieuses. Tome 3. De Mahomet à Vâge 
des réformes, Payot, Paris, 1983, p. 297 ; Frédéric Nef, « Expérience du vide et ontologie chez les Mystiques 
rhénans », dans Hermeês 2, Le Vide, Paris, 1981, p. 115. 
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Je chanterai ce chant nouveau : la nudité 
La pureté réelle est vide de pensée ; 

La pensée, elle doit se tenir à Vécart. 
C'est ainsi que j'ai perdu ce qui est moi. 
Je suis réduit à rien.48 


L'expérience mystique suppose le rejet des constructions intellectuelles et, comme le dit encore 
Tauler, « il faut se méfier des grands docteurs de Paris ». En conséquence, cette méfiance ne peut 
que s'étendre au langage et à la langue des docteurs de la Sorbonne, à savoir le latin et, si 
Pexpérience mystique doit être exprimée, c'est dans la langue la plus intime, la plus immédiate, 
proche de celle de Penfance, c'est-à-dire en allemand — en Poccurrence, en moyen haut allemand. À 
la vérité, cet allemand-là peut ne pas coincider exactement avec le dialecte de Vécrivain ou de son 
lecteur ; il a pu subir Pinfluence de la langue de la chancellerie ou des troubadours (Minnesânger) 
mais il n'empêche : il est transparent. 


e D'autre part, cette voie mystique est envisagée comme ouverte à tous : elle est ardue mais elle 
n'exige pas qu'on sache le latin, bien au contraire. Il importe donc pour ceux qui la connaissent de la 
diffuser, comme le font les Maitres cités plus haut. Mais, lã encore, c'est dans la langue de tous, en 
Poccurrence en allemand, qu'ils le feront. Sans concession : ils parlent au peuple mais ne vulgarisent 
pas. 


H en résulte que ce mouvement de pensée va engendrer des ceuvres qui, de facto, associent 
Pusage de la langue allemande aux notions de simplicité et d'authenticité, et cela, plus ou moins 
implicitement en contraste avec Pusage d'une langue étrangere, le latin, perçue comme respectable, 
certes, mais lointaine, cérébrale, élitiste et affectée. 


Cette association entre Pallemand et V"authenticité prend d'autant plus de relief dans Vhistoire 
de cette langue que le mouvement mystique qui Pengendre tient une place énorme dans Vhistoire de 
la culture allemande, qualitativement, nous Iavons dit, mais aussi quantitativement par son 
immense impact populaire et par sa durée : Paction de Mechthilde de Magdebourg, de Maitre 
Eckhart, son admirateur, et des successeurs de ce dernier, Tauler et Seuse, correspond à trois 
générations successives et Pécho de leur message se prolongera jusque chez Luther, chez Boehme et 
Silesius et même au-delà chez les Romantiques et chez Heidegger. 


Luther 


Parmi les prolongateurs, "un mérite plus particuliêrement Pattention, c'est Luther. On sait la 
place immense qu'il tient dans le paysage culturel des pays de langue allemande. Tl la doit à la 
vigueur de sa pensée et de son action, fortement secondée, il est vrai, par la récente découverte de 
Pimprimerie, qui lui permit de propager ses idées, et par les circonstances politiques qui lui valurent 
Vappui de I'Électeur de Saxe. 


Or, comme les mystiques rhénans des siécles précédents, il veut passionnément vivre et faire 
vivre le christianisme dans toute sa pureté, ce qui le conduit, d'une part, à s'opposer à Rome et au 
clergé et, d'autre part, à diffuser la Réforme autant qu'il le pouvait: dans son manifeste 4 la 
noblesse chrétienne de la nation allemande, il rappelle que tous les chrétiens sont prêtres49. Et, par 
là même, il en vient lui aussi à s'intéresser aux réalités linguistiques — en Poccurrence aux rôles 
respectifs du latin et de la langue vernaculaire : le fidele ne doit de compte qu'à Dieu et ces comptes 
se font dans sa langue, donc en allemand, et non dans la langue-écran que ne comprennent que 
ceux qui se posent en intermédiaires entre Phomme et Dieu, le latin. Le culte doit donc se célébrer 
en allemand et les Écritures doivent être traduites en allemand. 


Ainsi, dans une perspective et un climat radicalement différents, Luther et, à sa suite, tout le 
mouvement protestant viennent confirmer [association introduite par la mystique rhénane entre 
Pallemand et la recherche de Vauthenticité et de la transparence en opposition avec la langue élitiste 
des clercs. 





48 « Cantate de la nudité », traduction de J. Chuzeville, dans Mystique allemand, Paris, 1937. 
49 Voir Mircea Eliade, Histoire des croyances et des idées religieuses. Tome 3. De Mahomet à Váge des réformes, 
Payot, Paris, 1983, p. 250. 
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Face au français 


Jusqu'au xvrr, Vallemand prend consistance en se posant face au latin, mais, à partir des 
Temps modernes et pendant trois siécles, il se trouve confronté à une nouvelle pression : celle du 
français, qui, nous Vavons vu, acquiert dans toute "Europe un immense prestige. En Allemagne, il 
tend à devenir la langue usuelle de Paristocratie et des savants et il exerce une influence 
considérable sur la texture même de la langue. Comme le dit Leibniz : « La puissance autant que la 
langue française nous ont submergéssº. » 


Cependant, cet engouement suscite en même temps un trouble profond qui engendre un 
intense mouvement de réflexion sur le langage et les langues. Tl en résulte qu'un nombre croissant 
de germanophones devient conscient d'un danger: comme jadis le grec menaçant le latin, le 
français risque de reléguer Pallemand au rang de patois. 


Si nombre de gallophiles et de gallomanes jouent la carte « collaborationniste », d'autres, fiers 
de leur identité, réagissent comme Vavait fait Cicéron, mais avec deux sensibilités différentes. 


Certains, comme par exemple Martin Opitz (1597-1639), reprennent telle quelle la doctrine 
cicéronienne de la translatio : on peut et on doit s'inspirer de la culture française — tout comme de 
la culture grecque et latine — mais il convient de ne pas rougir de le faire en allemand. 


Cependant un autre courant, beaucoup plus considérable, remodele notablement la pensée de 
Cicéron. Celle-ci admet non pas la supériorité intrinseque de la langue grecque mais la supériorité 
de ce qu'elle véhicule, c'est-à-dire une culture et, plus précisément, une culture dont le contenu est 
de Pordre de Puniversel. Mais, dans des contextes et avec des projets souvent fort différents, chez 
des penseurs comme Leibniz, Herder, Klopstock, Fichte et Humboldt, pour ne citer que certains des 
plus connus, se fait jour Pidée que la langue n'est plus seulement un instrument interchangeable au 
gré de Phistoire mais que chaque langue possede son génie propre et qu'elle est, en quelque sorte, 
Pessence profonde, "âme du Volk, c'est-à-dire du peuple qui la parle. Chacun des membres du Volk 
communie avec cette âme et y trouve son moi authentique. Dans cette perspective, non seulement 
Pallemand vaut bien le français, le latin et le grec et Pon ne doit pas se laisser impressionner par 
eux, mais encore il importe de cultiver la germanité de Vallemand. 


C'est une vision quasi mystique comportant deux implications qui vont façonner Pimage de 
Pallemand : 


1) En effet, au départ, il existe, d'un côté, une multitude de dialectes qui sont étroitement 
apparentés mais qui ne sont pas toujours aisément intercompréhensibles et, d'un autre côté, un 
besoin de communication interdialectale conduisant à Védification d'une langue paralléle commune 
(Umgangssprache) qui, en gros, se cristallise progressivement autour des usages des chancelleries 
et des écrits de Luther. 


Comme on peut s'y attendre, dans la perspective de la langue-âme-du-Volk, les deux réalités 
sont revendiquées avec pour corolaire que les dialectes, à Vinverse de ce qui se passe en France, ne 
sont jamais méprisés. Ils sont au contraire largement pratiqués jusqu'à nos jours. Quant à la langue 
interdialectale, si elle est respectée, ce n'est pas comme dans le cas du français parce qu'elle échappe 
à la boue du patois, c'est parce que c'est un instrument commode qui permet à des gens du même 
Volk de transmettre des messages qui peuvent être de grande qualité (littéraires, religieux, etc.). 
Alors que Popposition entre le français et le patois rejoint dans une dimension métaphysique celle 
du pur et de Pimpur, la coexistence du dialecte et de Pallemand commun est de Tordre du 
pragmatique. 


2) Cultiver la germanité, c'est Pépurer des éléments étrangers qui ont pu s'y introduire et, en 
particulier, des éléments français. Or, n'oublions pas que ce souci de pureté se manifeste en 
contexte. Le français n'est pas seulement un corps étranger quelconque qu'il faudrait évacuer au 
nom d'une théorie. Tl est le véhicule d'une culture brillante et raffinée ; il est aussi la langue d'un 
peuple conquérant et arrogant, souvent jugé léger, et ceux qui, en Allemagne, le pratiquent 





5º Voir « Unvorgreifliche Gedanken betreffend die Ausiibung und Verbesserung der deutschen Sprache » (8 26), 
traduction de M. Crépon (dans L'Harmonie des langues, Paris, 2000 : 54/55). 


Réseau pour la nouvelle orthographe du français [ggmnfDrenouvo.org] Page 66 


Le point sur les Rectifications de Porthographe en 2005 





appartiennent à Paristocratie sociale et intellectuelle. Par là même il est associé à toutes ces réalités 
et il en devient aisément le symbole. Si, donc, la défense de la langue conduit à se garder des 
éléments étrangers et singuliêrement français, la germanité authentique est ce qui reste lorsqu'on a 
évacué ces derniers et, par contraste, elle tend à se définir symboliquement comme tout le contraire 
de ce que représentent les éléments français : elle est donc la simplicité, le naturel, Pauthentique, 
Pabsence d'affectation et d'hypocrisie. 


On ne saurait trop le souligner, ce courant de pensée est loin d'être anecdotique. Non 
seulement il a été exprimé par de grands noms mais, bien au-delà, il imprêgne tout le mouvement 
romantique allemand ainsi que, au xIXxº et au xxº, toute la politique allemandes!. C'est ainsi que 
Pannexion de PAlsace et de la Lorraine germanophone ne sert pas seulement des intérêts 
économiques et stratégiques ; pour ceux qui Pont mise en ceuvre, elle correspond à une évidence : 
leurs habitants parlent allemand, donc ils sont Allemands. L'Anschluss, la revendication des 
Sudêtes et du Luxembourg, obéit à la même logique. 


En outre, ce mouvement a été — et est encore — si puissant qu'il s'est répandu dans toute 
PEurope centrale et orientale et qu'il a largement présidé au modelage de nombreuses langues 
comme, par exemple, le hongrois, le finnois, le lituanien, le letton, Pestonien, le norvégien, le 
tchêque et même Vhébreu modernes. 


Ainsi, contre le français, Vauthenticité, la simplicité, la recherche de la pureté des origines se 
trouvent étroitement associées à la langue allemande pendant les trois derniers siécles comme elles 
Pont été auparavant dans le mysticisme rhénan et le luthéranisme, c'est-à-dire, en fin de compte, 
tout au long de Phistoire des germanophones et de façon massive. 


Hypothêse 


On voit comment le rappel de ces faits bien connus pourrait contribuer à expliquer le succês 
pratiquement assuré de la réforme de Porthographe allemande en contraste avec la langueur dont 
souffre celle du français. En effet, "orthographe est une composante de la langue. Or, on ne peut 
manquer d'être frappé par deux coincidences : 


1) Les réformes de Porthographe visent en principe à changer Pusage dans le sens d'une 
simplification. Or, dans le domaine francophone, cette démarche entre en conflit avec "image qu'on 
se fait de la langue : si elle est tenue pour une entité sacrée, toute modification sera perçue comme 
sacrilége, même, soulignons-le, la plus infime : toucher à Paccent circonflexe, c'est mettre la Patrie 
en danger, c'est violer la France. 


Au contraire, si la langue est associée, comme elle a pu Pêtre chez les germanophones, à la 
notion d'authenticité et de simplicité, la simplification ne risque pas de choquer ; au contraire, la 
simplicité étant envisagée comme une vertu, c'est-à-dire une disposition à cultiver sans relâche, 
toute action engagée dans ce sens entre en phase avec cette démarche. Tout porte, sinon à 
s'enthousiasmer, du moins à laisser faire les gens de bonne volonté qui proposent de rendre 
Pexpression linguistique plus simple, plus proche du peuple, à Vinstar de leurs grands ancêtres, sans 
être obnubilé comme en France par "image d'une langue sacrosainte. 


2) Les réformes de Vorthographe ne se font pas par génération spontanée: elles sont 
proposées, traitées, discutées et éventuellement amendées, rejetées ou diffusées par un nombre 
relativement limité d'acteurs : savants, écrivains, journalistes, administrateurs, enseignants. 


Or, d'une part, ces décideurs ont tous reçu une instruction approfondie, le plus souvent de type 
« littéraire », c'est-a-dire qu'ils ont tous été nécessairement soumis, chacun dans leur pays, aux 
représentations de la langue mentionnées plus haut et "on sait que, pour se déprendre de cette sorte 
de conditionnement, il faut une liberté d'esprit qui n'est pas à priori le fait du plus grand nombre. 





51 À ce sujet, voir par exemple Jean Plumyêne, Les nations romantigues : histoire du nationalisme, Fayard, Paris, 
1979. — Pour les dérives — bien connues —, voir aussi G. A. Goldschmidt, « La langue allemande sous le nazisme », 
dans Le genre humain nº 21 (« Les langues mégalomanes »), Paris, 1990. 

52 Voir à ce sujet Istvan Fodor et Claude Hagêge, Réforme de langues, Hambourg, 1983. Pour Vhébreu moderne, voir 
Michel Masson, Langue et idéologie : les éléments étrangers en hébreu moderne, Paris, 1987. 
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D'autre part, toute réforme de Vorthographe suppose un changement d'habitudes, c'est-à-dire un 
effort et, par là même, peut aisément susciter le rejet. 


Il ne parait donc pas déraisonnable d'envisager au moins comme hypotheêse de travail que la 
présence des représentations de langue dont nous avons fait état ait joué un rôle dans Pacceptation 
ou le refus d'une réforme de Porthographe. 


Assurément, il ne s'agit que d'une hypothêse car, en fin de compte, nous attribuons aux 
décideurs francophones et germanophones une démarche mentale sans les avoir consultés. Tl 
conviendrait donc de procéder à une vérification. On pourrait le faire par des sondages et des 
enquêtes sur le terrain mais aussi en examinant comment la gestion de Vécriture a été réalisée 
ailleurs que dans les domaines francophone et germanophone : si les coincidences relevées plus 
haut à leur propos valaient pour toutes les langues, on pourrait considérer Phypothêse comme 
démontrée. C'est là un travail important que nous ne prétendons pas effectuer ici. Cependant, on 
peut d'ores et déjà verser au dossier les remarques suivantes : 


1) L'idée que Vécriture, comme la langue, puisse faire "objet d'un investissement psychologique 
et, plus particulitrement, idéologique est confirmée par ce qu'on observe un peu partout dans le 
monde : la langue des Serbes — orthodoxes — ne differe de celle des Croates — catholiques — que 
par Pécriture, cyrillique pour les uns, latine pour les autres, pour les raisons idéologiques que Pon 
connait ; le roumain de Moldavie a été noté en caractéres cyrilliques pour des raisons politiques : en 
1941, pour parfaire la soviétisation du pays, il a paru expédient d'assimiler symboliquement les 
ressortissants en leur imposant Valphabet des nouveaux maitres mais, depuis 1989, on est revenu à 
Palphabet latin — pour des raisons non moins idéologiques. De même, les Taiwanais se sont-ils 
refusés à appliquer la réforme de Pécriture chinoise instituée par la Chine communiste à partir de 
1955, non pas pour des raisons techniques mais, symboliquement, pour ne pas paraitre s'incliner 
devant une mesure décrétée par Pékin. De même, sait-on que, en 1928, les Turcs ont abandonné 
Pécriture arabe et sont passés à [Palphabet latin pour rompre avec ce que représentait 
symboliquement arabe: la religion et un certain passé. À peu prês à la même époque, les 
yidichophones progressistes d'Union soviétique instituaient une orthographe phonologique qui 
visait, ici encore symboliquement, à couper avec le passé religieuxs53. De même encore, voit-on que 
les berbérophones, de nos jours, veillent à ne pas noter leur langue en caractêres arabes comme on 
avait pu le faire parfois auparavant. Et Pon pourrait longtemps prolonger cette énumération. 


2) Plus précisément est confirmée Pidée que la réforme de Vorthographe peut être freinée par le 
poids d'un passé jugé prestigieux et même sacré. On le voit en hébreu moderne oú de nombreuses 
réformes, souvent radicales, ont été proposées mais sans beaucoup de succês tant est grande la 
crainte de rompre avec les usages du Livre ou de ceux du Talmudss. L'orthographe du grec moderne 
démotique lui-même reste elle aussi três largement tributaire de la graphie des grands textes 
fondateurs de "Antiquité et du Nouveau Testamentss. L'irlandais moderne reste de même attaché à 
Porthographe médiévale malgré les problêmes énormes qu'elle pose parce que c'est celle de Tâge 
d'or littéraire de PIrlande. Les Arméniens sont déchirés par un conflit qui oppose les « Orientaux » 
(d"Arménie proprement dite) aux « Occidentaux » (de la diaspora), les premiers usant d'une 
orthographe élaborée dans un contexte soviétique alors que les derniers préferent Porthographe 
traditionnelle instituée par un personnage sacralisé, Saint Mesrop (1 441), créateur de Valphabet 
arménien et rédacteur du premier texte écrit en cette langues*. 


3) Est confirmée aussi Vidée que Passociation langue/nation se répercute sur Vorthographe. 
D'une façon constante, les peuples qui cherchent à faire valoir leur existence se donnent une 





53 Le yidiche est une langue germanique ou figurent un grand nombre de mots hébreux. Il s'écrit en caractêres 
hébreux adaptés de telle sorte que la notation est pratiquement phonologique — à [exception notoire des mots 
d'origine hébraique. Ces derniers sont repris avec leur graphie d'origine (biblique ou talmudique) qui suit un usage 
radicalement différent (voyelles absentes, lettres « muettes »). 

54 Voir Michel Masson, «Lhébreu moderne et [orthographe », dans Renée Honvault (dir.), Dyalang 
(« V'orthographe en questions ») [à paraitre]. 

55 Tout comme la variété puriste (katharévoussa) aujourd"hui pratiquement tombée en désuétude. 

56 La querelle est d'autant plus douloureuse qu'il ne s'agit pas seulement d'une différence de graphie mais aussi de 
dialecte. 
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orthographe aussi simple que possible et tendent le plus souvent à noter les éléments d'origine 
étrangere (grecs, latins, français, allemands, etc.) conformément aux normes choisies pour les 
éléments perçus comme autochtoness” : pour les Hongrois, les Finlandais, les Tchéques, les 
Lituaniens, les Biélorusses, etc., la langue étant le symbole et Pémanation du peuple doit être 
rendue accessible à tout le peuple et "émancipation de la graphie fait écho à Pémancipation 
politique. 


Assurément, cet inventaire mériterait d'être prolongé et approfondi mais il semble déjà assez 
étoffé pour confirmer que Pidéologie et, plus particuliêrement, la représentation que les usagers se 
font de leur langue intervient largement dans leur gestion de Pécriture et, par lã même, permet de 
faire de notre interprétation plus qu'une hypotheése de travail. 


x 


Au total, ce bref regard sur la réforme allemande de 1996 n'est pas sans profit. 


D'abord, nous ne bouderons pas notre plaisir: la gestion de Pécriture est une entreprise 
universelle et "on se réjouit de la voir menée intelligemment et avec succês. 


Ensuite, elle vient encourager notre action et alimenter notre argumentaire : non, une réforme 
de Vorthographe ne ruine pas une culture ; non, elle n'interdit pas Vaccês aux écrits antérieurs ; non, 
elle n'est pas impossible à mettre en ceuvre ; non, elle ne coute pas des fortunes... 


Enfin, nous apprenons que nous devons cependant tempérer notre optimisme : tout ce qui vaut 
pour les pays de langue allemande ne vaut pas automatiquement pour les pays de langue française 
et tout particuliérement pour la France. Pourtant, ce bémol ne doit pas nous démobiliser. Au 
contraire, la différence qui oppose les deux zones linguistiques peut être mise à profit dans notre 
action car elle nous permet d'affiner le maniement de notre argumentaire. 


En effet, si, comme on a tenté de le montrer, il apparait qu'un grand nombre de décideurs 
francophones tendent à se faire une image sacralisée du français, nous devrons nous rappeler que, 
face au sacré, certains de nos arguments risquent de se dissoudre : inutile de parler de rationalité à 
un croyant, ni du cout de Penseignement, ni de handicap social car le culte de PIdole justifie tout. 


Ce qu'il faudrait donc plutôt, c'est tenir compte du profil de nos contradicteurs, se placer sur 
leur terrain. On pourrait par exemple leur proposer d'approfondir leur foi. En effet, ils s'adossent à 
la glorieuse histoire de notre langue mais ils n'ont guêre consacré de temps à étudier et méditer 
cette histoire. Il faudrait donc, en particulier, leur rappeler que Vorthographe française est une 
invention relativement récente puisque sa conception coincide avec la création de "Académie 
française (1634) ou, plus exactement, avec la parution de son premier dictionnaire (1694) et, 
surtout, qu'elle s'est constituée ensuite par réformes successives — on n'en compte pas moins de 
huit — de sorte que s'opposer à toute nouvelle réforme, c'est bafouer notre tradition, c'est mutiler la 
France. 


Michel MASssON 


est professeur émérite à "Université 
Paris-III. 








57 Par exemple, pour ne citer qu'une langue, cf. finnois filosofia, teoria, fajanssi (« faience »), etc., etc. 
2 2 
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Résumé des rêgles 


Les numéraux composés sont systématiquement reliés par des traits d'union. 
Ex. : vingt-et-un, deux-cents, trois-millions-six-cent-mille, trente-et-uniême (31º) 


La soudure s'impose dans un certain nombre de mots (mots composés avec contr(e)-, entr(e)-, extra», 
infra-, intra-, extra-, composés avec des éléments « savants », onomatopées, mots d'origine étrangêre...). 
Ex.: contrappel, entretemps, extraterrestre, ultraviolet, agroalimentaire, cardiovasculaire, tictac, 
baseball, weekend, portemonnaie 


Dans les noms composés du type pêse-lettre (verbe + nom) ou sans-abri (préposition + nom), le second 
élément prend la marque du pluriel lorsque le mot est au pluriel. 
Ex. : un compte-goutte, des compte-gouttes ; un aprês-midi, des aprês-midis 


Les mots empruntés forment leur pluriel de la même maniêre que les mots français et sont accentués 
conformément aux rêgles qui s'appliquent aux mots français. 
Ex. : des matchs, des minimums, des miss, révolver, téquila 


On emploie I'accent grave (plutôt que I'accent aigu) dans un certain nombre de mots (pour régulariser 
leur orthographe) et au futur et au conditionnel des verbes qui se conjuguent sur le modêle de céder. 
Ex. : évênement, rêglementaire, je cêderai, ils rêgleraient 


L'accent circonflexe disparait sur i et u. On le maintient néanmoins dans dá, már, súr, jeúne(s), dans les 
terminaisons verbales du passé simple (nous fúmes) et du subjonctif, et en cas d'ambigúité pour croitre 
(je croís). Ex. : cout ; entrainer, maitrise ; paraitre, il parait 


Le tréma est déplacé sur la lettre u prononcée dans les suites -gúe- et -gli- et il est ajouté dans 
quelques mots bien ciblés. 
Ex. : aigúe, ambigúes, contigue ; ambiglité, exiguité ; argúer, gageúre 


Les verbes en -eler ou -eter se conjuguent sur le modêle de peler ou de acheter. Les dérivés en -ment 
suivent les verbes correspondants. Font exception à cette rêgle appeler, jeter et leurs composés (y 
compris interpeler). 

Ex. : /'amoncêle, amoncêlement, tu épousseteras, elle morcêle, on ensorcêle 


Les verbes en -otter (et dérivés) et les mots en -olle s'écrivent avec une consonne simple. Font exception 
colle, folle, molle et les mots de même famille qu'un nom en -otte (comme botter, de botte). Ex. : corole ; 
frisoter, frisotis, balloter, ballotage, greloter, grelottement 


Le participe passé de laisser est invariable s'il est suivi d'un infinitif. 
Quelques familles sont réaccordées : bonhomme/bonhommie, siffler/persiffler, assois/assoir 


Quelques anomalies sont supprimées : douçátre, exéma, levreau, relai, saccarine 


Consultez le site officiel www.orthographe-recommandee.info pour plus d'information. 

La brochure Vadémécum de I'orthographe recommandée, qui contient les rêgles et la liste de tous les 
mots rectifiés, est en vente en librairie. 

Le présent document peut être reproduit et distribué à volonté pour mieux faire connaitre "orthographe 
moderne. 
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1. QU'EST-CE QU'UNE DISSERTATION CRITIQUE ? 


« La dissertation critique est un exposé écrit et raisonné sur un sujet qui porte à discussion. Dans cet 
exposé, [éleéve doit prendre position sur le sujet proposé, soutenir son point de vue à Iaide d'arguments 
cohérents et convaincants et à Iaide de preuves tirées des textes proposés et de ses connaissances 
littéraires. 


La dissertation critique intêgre les habiletés des trois cours de la formation générale : analyser, disserter, 
critiquer. La capacité d'analyse se vérifie à travers les preuves que Vélêve tire des textes à [étude pour 
appuyer sa démonstration, Ihabileté à disserter passe par la discussion logique de affirmation proposée 
et "habileté à critiquer transparait dans la prise de position défendue tout au long du texte. » 


(Extrait du document du ministêre de ["Éducation : Epreuve uniforme de français, 
langue d'enseignement et littérature, toute Vinformation de A à Z) 


ds CONSEILS DE PRÉPARATION 


Une préparation adégquate à "Epreuve uniforme de français repose sur une information complête. Pour 
savoir à quoi s'attendre, il importe donc de lire tous les documents reçus afin de connaitre la nature de 
Pépreuve, son déroulement et ses critêres d'évaluation. 


Vous pouvez aussi avoir à faire une révision grammaticale. Vous avez sans doute une petite idée de vos 
faiblesses en langue, vous savez si elles se situent davantage sur le plan de la conjugaison, de accord du 
groupe du verbe, du groupe du nom ou des participes passés, sur le plan des homophones, de la 
ponctuation, etc. Sinon, examinez d'anciens travaux corrigés et identifiez vos faiblesses. 


Au besoin, faites des exercices selon les catégories. Vous trouverez une banque d'exercices três complête 
et três détaillée sur le site du CCDMD — http://www.ccdmd.qc.ca/fr 


Dans un autre ordre d'idées, il est important de prendre les moyens nécessaires afin de réduire le stress 
avant et pendant "épreuve. Pour favoriser la concentration, il faut arriver à "épreuve bien reposé et bien 
alimenté. Pendant épreuve, il est utile de s'arrêter pour une mini-détente : fermer les yeux quelques 
secondes et respirer profondément. 


Une bonne gestion du temps peut faire la différence entre I'échec et la réussite. C'est pourquoi il faut 
décider à avance de [utilisation du temps disponible. La question centrale est la suivante : « Ferai-je un 
brouillon ou non?» De toute façon, Iobjectif ultime reste évidemment de se ménager une période 
suffisante afin de relire et de corriger la copie finale. 


Le sujet doit être choisi avec soin (un sur trois), car il s'agit de se mettre en situation de rédiger 
efficacement. Il est préférable d'opter pour le sujet qui présente le moins de difficultés pour soi en tenant 
compte des criteéres d'évaluation, en fonction de sa compréhension de la question et des textes, et non en 
fonction de la longueur de ceux-ci. 


On ne doit pas oublier qu'il n'y a pas de bon ou de mauvais point de vue en soi (on peut toujours être 
d'accord avec | énoncé, le contredire ou le nuancer), qu"outre la qualité de la langue, c'est la structure et 
le contenu de |argumentation (argument + preuves directes ou indirectes + commentaires) qui importent, 
et qu'il n'y a pas de modêle de plan prédéterminé non plus (tels le plan dialectique ou analogique, par 
exemple.) 


2.1 LES OUTILS INDISPENSABLES 


un bon stylo (noir ou bleu); 
un crayon plomb (pour souligner les mots à vérifier dans le dictionnaire lorsque vous rédigerez); 


deux marqueurs de couleurs différentes; 
une gomme à effacer pour !"encre (cette gomme a | apparence d'une gomme au plomb, mais elle 
est conçue pour !'encre) ou du liquide correcteur. 





2.2 LES OUVRAGES INDISPENSABLES 


> Trois ouvrages de référence (voir la section 8 dans ce document) 


3: STRATÉGIE DE RÉDACTION ET GESTION DU TEMPS 


Une stratégie de rédaction efficace consiste d'abord à bien identifier les étapes du processus de rédaction 
ainsi que les tâches incluses dans chacune d'elles. 


L'Epreuve uniforme de français dure quatre heures trente. Il est important de bien utiliser le temps 
disponible et de répartir judicieusement les diverses tâches. 


3.1 LE PROCESSUS DE RÉDACTION 


EN 


Vous devez accorder une place suffisante à chacune des trois étapes du processus de rédaction : 
préparation, rédaction et révision. Une préparation incomplête peut entraíner I"échec, par exemple, à cause 
d'une mauvaise analyse du sujet de rédaction. Cependant, nous savons que plusieurs élêves ont échoué à 
VÉpreuve uniforme de français parce qu'ils ou elles nºont pas eu le temps d'effectuer une révision 
complête de leur texte. C'est pourquoi il est essentiel de planifier le processus de rédaction en fonction 
de cette étape ultime. Souvent, les lacunes de ['étape de révision ont entrainé des échecs aux sous-critêres 
Tet8 (maitrise de la langue). 


3.2 LE COMPTE DES MOTS 


Lºobjectif est de rédiger une dissertation de 900 mots. Aucune pénalité nest imposée si votre texte 
compte au moins 800 mots. Nºoubliez pas que les citations comptent dans le nombre total de mots (si vos 
citations sont trop longues, vous serez cependant pénalisé dans un des critêres de correction). Utilisez une 
technique rapide pour compter les mots : établissez le nombre moyen de mots par ligne à partir d'un 
échantillon d'une dizaine de lignes et multipliez par le nombre de lignes. 


Vous pouvez prévoir la répartition suivante : 

Introduction : entre 10 % et 15 % de la longueur de la dissertation, soit environ 150 mots; 
Développement : entre 70 % et 80 % de la longueur de la dissertation, soit 3 paragraphes de 200 à 225 
mots ou 2 paragraphes de 300 à 325 mots; 

Conclusion : autour de 10% de la longueur de la dissertation, soit environ 100 mots. 


Attention! Si votre texte est trop court, vous pouvez être pénalisés aux différents critêres et cela peut 
même causer un échec. 


3.3 LA QUESTION DU BROUILLON 


La question centrale de la stratégie de rédaction est la suivante : « Vais-je faire un brouillon ou non ? » 
En effet, selon le choix qui sera fait, 'utilisation du temps alloué différera considérablement. 


Nous recommandons aux personnes qui le peuvent de ne pas faire de brouillon. Cependant, cette 
approche demande qu'un plan détaillé soit élaboré avant la rédaction, incluant les parties et les sous- 
parties de la dissertation, précisant les idées principales et les idées secondaires, les exemples et les 
citations à inclure. 


Évidemment, faire Iéconomie du brouillon a pour conséguence d'augmenter le temps disponible pour la 
révision. Cette stratégie de rédaction implique par contre que vous êtes capable de rédiger des 
phrases correctes à partir d'un plan détaillé bien structuré. 


Par contre, si vous choisissez de faire un brouillon, vous devez prévoir le temps nécessaire à sa 
transcription tout en ménageant une période suffisante pour réviser la copie finale, c'est-a-dire que cette 
approche oblige peut-être à réduire le temps alloué au plan et à la rédaction comme telle. 


3.4 LA GESTION DU TEMPS 


Voici des propositions de répartition du temps alloué, selon Iapproche choisie : 


























SANS BROUILLON AVEC BROUILLON 
PRÉPARATION À LA RÉDACTION PRÉPARATION À LA RÉDACTION 
1. Choix et analyse du sujet 30 m 1. Choix et analyse du sujet 30 m 
— Lecture des questions et lecture — Lecture des questions et lecture 
rapide des textes rapide des textes 
— Choix du sujet — Choix du sujet 
2. Élaboration des idées et rédaction lh 2. Élaboration des idées et rédaction 30 m 
du upa détaillé du qupran détaillé 
Clarification du sens des mots de Clarification du sens des mots de 
Pénoncé du sujet (mots incompris Pénoncé du sujet (mots incompris 
et notions-clés) : recherche dans le et notions-clés) : recherche dans le 
dictionnaire dictionnaire 
— Identification de la problématique — Identification de la problématique 
(éléments essentiels + consigne (éléments essentiels + consigne 
critique) critique) 
— Lecture approfondie et annotation — Lecture approfondie et annotation 
du ou des textes : repérage des du ou des textes : repérage des 
éléments de contenu et de forme éléments de contenu et de forme 
pour répondre à la question pour répondre à la question 
— Choix du point de vue critique * — Choix du point de vue critique* 
— Sélection des passages à — Sélection des passages à 
commenter et des citations commenter et des citations 
Rédaction du plan détaillé Rédaction du plan détaillé 
RÉDACTION RÉDACTION DU BROUILLON 
3. Rédaction 2h 3. Rédaction du brouillon 1h30 
— Introduction — Introduction 
— Développement — Développement 
— Conclusion — Conclusion 
RÉVISION RÉVISION 
4. Premiêre révision 30 m 4. Révision du brouillon 30 m 
— Vérification de Iorganisation du — Vérification de Iorganisation du 
texte telle que précisée dans texte telle que précisée dans 
Pintroduction Pintroduction 
— Ajout d'éléments manquants (si — Ajout d'éléments manquants 
nécessaire avec un astérisque) — Correction de la langue 
— Correction de la langue 
5. Révision finale 30 m 5. Transcription du brouillon lh 
6. Révision de la copie finale 30m 











* Comme vous le constaterez dans le tableau suivant, intitulé Conseils pour le repérage des idées dans le texte, vous 
pouvez aussi avoir choisi votre point de vue avant la lecture approfondie du texte, le tout dépendant de votre facilité 


à choisir une position critique. 





Comme vous le remarquez sans doute, il est évidemment plus rentable de ne pas rédiger de brouillon si 
vous pouvez vous le permettre, car, lorsque vous rédigez un brouillon, vous devez réserver une heure à la 
transcription, ce qui réduit le temps que vous pourrez consacrer à la révision de la dissertation comme 
telle. 


3.5 LE REPÉRAGE DES IDÉES DANS LE TEXTE 


Votre plan détaillé dépend du repérage des idées dans le texte. Il vous faut donc procéder 
systématiquement afin d'être efficace et de gagner du temps. 








> Lors de votre premiere lecture, soulignez les mots que vous ne comprenez pas dans le texte. 
Vous devrez consulter le dictionnaire pour éclaircir leur sens, si vous n'arrivez pas à le faire à 
partir du contexte. 


> Lors de la lecture approfondie du texte, vous devrez structurer votre argumentation, donc 
repérer les passages qui vous permettent de défendre votre point de vue, et bâtir votre 
argumentation en conséquence. Vous devez annoter votre texte et le surligner. 


> Deux façons de procéder : soit vous avez choisi votre point de vue critique dês la premiêre 
lecture du texte, et vous faites ensuite votre repérage en fonction de ce point de vue, soit votre 
repérage dans le texte vous permettra de choisir votre point de vue. 


POINT DE VUE CHOISI DES LA PREMIERE LECTURE 


> Surlignement. Il peut être fort utile d'utiliser un marqueur de couleur pour surligner votre 
texte, de façon à mettre en évidence tous les passages qui servent votre argumentation. Si jamais 
vous optez pour un point de vue nuancé, vous pouvez utiliser deux marqueurs de couleur 
différente pour identifier ce qui vous servira à bâtir vos arguments reliés au pour et au contre. 


> Annotation en marge. Vous mettrez en marge des mots-clés reliés aux aspects à développer et 
qui vous permettent de bâtir votre argumentation. (Voir  exemple cité dans la section Repérage 
des idées de la section 7, aux pages 29 et 30.) Ce repérage préalable vous permettra de bâtir 
facilement un plan détaillé, car vous n'aurez alors qu'à regrouper et à ordonner les éléments de 
contenu identifiés en marge qui constitueront vos arguments principaux et secondaires. 


> Numérotation des citations. Vous pouvez numéroter en marge les citations que vous utiliserez. 
Vous n'inscrirez que leur numéro dans votre plan (ou consécutivement dans votre brouillon) et 
ne les retranscrirez qu'au propre pour ne pas perdre de temps. 


> Encadrement. Il peut être judicieux d'encadrer certains éléments relatifs à la forme (donc à la 
maniêre dont "auteur procêde) pour vous en servir dans votre argumentation, car vous devez 
toujours faire référence à des connaissances littéraires. 








' Dans un plan dit par accumulation (pour-contre-contre, par exemple). 








POINT DE VUE À DÉTERMINER À LA SECONDE LECTURE 


> Surlignement. Vous utilisez ici deux marqueurs de couleurs différentes : "un vous servira à 
surligner les preuves liées à la défense d'un point de vue qui répond par Vaffirmative à la 
question, alors que [autre vous sert à surligner les preuves liées à la défense du point de vue 
adverse. 


> | Annotation en marge. Vous faites exactement le même type de repérage des idées-clés dans le 
texte en écrivant des mots synthêse en marge, mais vous repérez tous les éléments reliés à la 
question sans choisir le point de vue à adopter. 


> Choix du point de vue. Aprês avoir fait ce travail préliminaire, vous n'aurez qu'à choisir votre 
point de vue (et vos preuves) en fonction de ce qui ressort avec évidence de votre repérage, ce 
que vous indiquera la couleur dominante dans votre texte surligné. Ce mode de fonctionnement 
peut évidemment servir aussi à soutenir un point de vue nuancé, puisque les arguments du pour 
et du contre vous apparaitront visuellement du premier coup d”ceil. 


> Numérotation des citations, puis encadrement des éléments relatifs à la forme devront suivre. 


Évitez les deux excês. Ne pas repérer suffisamment d"éléments liés à la question rend difficile la 
constitution d'un plan solide, mais repérer trop d'éléments pêche par Iexcês inverse: votre 
débroussaillage sera trop dense et vous aurez à faire un tri parmi le tri, auquel cas, tout votre texte 
risque d'être surligné ! 








4. CONSEILS DE RÉDACTION 


Les phrases en italiques reproduisent chacun des critêres d'évaluation de la dissertation critique (que 
vous trouverez reproduits à la fin de ce document), suivis de commentaires et de remarques. 


4.1 CRITERE I- COMPRÉHENSION DES TEXTES ET QUALITÉ DE 
L'ARGUMENTATION 


4.1.1 Sous-critére 1 — Le respect du sujet de rédaction 


L'éleve traite de façon explicite tous les éléments de ['énoncé du sujet de rédaction. 


La compréhension du sujet 


> Analysez la question ou Iénoncé du sujet : découpez ses parties à Iaide de traits de crayon. Vous 
devez toujours repérer les éléments essentiels de la question. (Voir les exemples de sujets aux pages 
suivantes.) 





> Recherchez dans le dictionnaire les principaux mots et vérifiez-en le sens. À partir de la définition 
retenue, trouvez des formulations équivalentes pour les mots-clés que vous utiliserez au cours de votre 
texte. Recherchez les synonymes (attention, il faut que les synonymes soient utilisables dans le même 
contexte) et les antonymes ainsi que les mots de même famille. 


> C'est particuligrement dans "introduction et dans la conclusion que sera apparent le respect du sujet de 
rédaction. Tous les éléments du sujet doivent donc figurer dans une et Iautre de façon explicite. 


Le développement approprié de chaque élément du sujet 


> Lors de la relecture, vérifiez que, d'une part, votre dissertation se maintient constamment à Pintérieur 
des limites fixées par le sujet et que, d'autre part, elle traite de tous ses éléments sans en abandonner 
aucun en cours de route. 





> Assurez-vous de traiter des deux textes si le sujet "exige, et ce, de maniêre équilibrée. 











Le point de vue 





N est possible d'adopter une position affirmative, négative ou nuancée, peu importe le sujet. Selon la 
question posée, vous devez adopter un point de vue et le défendre par des arguments. C”est en ce sens que 
cette dissertation est dite critique. (Voir les différents points de vue possibles liés à chacun des sujets aux 
pages suivantes.) 


> Votre point de vue doit être formulé clairement. Ne laissez pas le lecteur ou la lectrice tenter de le 
déceler à travers les arguments de votre texte. 


> Les arguments doivent converger vers votre point de vue et ne pas se contredire. (Attention! Un 
point de vue ne constitue pas un argument.) 


Vous pouvez rédiger votre dissertation en utilisant le pronom je lorsque vous annoncez votre prise de 
position. Ainsi, votre texte sera simple, direct et efficace. L"utilisation traditionnelle du nous n'est pas 
interdite, mais elle n'est pas nécessaire et, en outre, I'accord du participe passé se révélera plus 
problématique. Vous pouvez aussi utiliser une tournure impersonnelle, mais il vaut mieux ne pas passer 
inopinément du nous au on. 


A) EXEMPLES D'ANALYSE DE LA QUESTION 
a) Sujet 3 du 13 mai 1998 


[Peut-on affirmer] que, dans ces extraits de Maria Chapdelaine et du Survenant, les auteurs [valorisent] 
[Vattachement à la terre] ? 


Textes : Un extrait de Maria Chapdelaine de Louis Hémon et un extrait du Survenant de Germaine 
Guévremont. 


e Éléments essentiels de la question : 
- Pattachement à la terre; 
- la valorisation de celui-ci; 
- les deux extraits proposés. 


e Points de vue critiques possibles : 
- Oui, les deux auteurs valorisent | attachement à la terre. 
- Non, les auteurs ne valorisent pas Iattachement à la terre, ils le critiquent OU non, les 
auteurs ne valorisent pas Iattachement à la terre, ils valorisent plutôt autre chose (à 
spécifier”). 
- | L'un des auteurs valorise |attachement à la terre, I"autre pas OU ils le valorisent en partie. 


Recherchez dans le dictionnaire la définition des mots « valoriser » et « attachement » dans la question. 
S'il y a lieu, cherchez aussi le sens des mots dans la définition du dictionnaire et retenez les formulations 
parentes. 


—  Valoriser : « domnner de la valeur à quelque chose »; valeur : « ce qui est vrai, beau, bien, selon 
un jugement personnel plus ou moins en accord avec celui de la société de I'époque; accorder, 
conférer une grande valeur à quelque chose »; 

— —Attachement : « sentiment qui unit une personne aux choses qu'elle affectionne »; affectionner : 
« chérir »; 

— Terre: «étendue limitée, bornée, des surfaces cultivables, considérée comme objet de 
possession. Défricher les terres, labourer la terre ». 


Cherchez aussi les synonymes en contexte : 





2 11 faut faire attention à ce point de vue critique. Si vous décidez de contester le thême proposé dans la question, il 
vous faut lui substituer un nouveau thême que vous aurez à développer. Cela est peut-être plus risqué! Si vous faites 
un tel choix, assurez-vous cependant, dans votre introduction et dans votre conclusion, de reprendre énoncé de la 
question afin de relier le nouveau thême développé au thême proposé (ici, 1 attachement à la terre). 
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— —Valoriser : pas de synonyme comme tel; 
— —Attachement : lien, fidélité, constance, affection; 
— Terre: héritage, propriété, labour. 


Cherchez aussi les antonymes : 
—  Valoriser: dévaloriser; 
— —Attachement : détachement, indifférence; 
— Terre: pas d'antonyme en contexte. 


Cherchez aussi les mots de même famille : 
—  Valoriser: valorisation, valeur, valoir; 
— —Attachement : attacher, attache; 
— Terre: terroir, territoire. 


Si vous avez une certaine facilité littéraire, vous pouvez faire un exercice de remue-méninges à partir des 


termes de la question : 


Qu'est-ce que valoriser quelque chose, quel est le contraire de valoriser ? Quelles sont les valeurs, 
attitudes comportements associés à la terre, au terroir ? Qu'est-ce qui s'oppose, comme valeurs, attitudes, 
comportements à I"attachement à la terre ?, etc. Cela vous permettra d'aller plus loin que la recherche dans 
le dictionnaire et d'utiliser certaines connaissances préalables. 


b) Sujet 2 du 20 décembre 2000 


[Est-il vrai de dire] que, dans le texte de Nancy Huston, [les personnages] [sont victimes des 


événements] ? 


Texte : Un extrait de L'Empreinte de "ange de Nancy Huston. 


e Eléments essentiels : 

- les personnages; 
le fait d' être victime ou non; 
- les événements. 


e Points de vue critique possibles : 


- Oui, les personnages sont victimes des événements. 
- Non, les personnages ne sont pas victimes des événements; ils en sont 


responsables. 


- L'un est victime des événements, I'autre ne est pas OU ils sont en partie 


victimes des événements. 


Définition des mots : 


— Victime: « personne qui souffre, pâtit (des agissements d'autrui ou de choses, d'événements 


néfastes) »; 


— —Evénement : « fait auquel vient aboutir une situation, ce qui arrive et a quelque importance pour 


"homme ». 


1 


Synonymes : 
—  Victime : proie; 
— —Evénement : dénouement, fin, fait, drame, malheur, situation, conjoncture, circonstance. 


Antonymes : 
— — Victime : bourreau, rescapé; 
— —Evénement : pas d'antonyme comme tel. 


Mots de la même famille : 
— — Victime : pas de mots de la même famille 
— —Evénement : événementiel 


Remue-méninges : 

Qu'est-ce qu'être victime des événements ? Étre fataliste, s'incliner devant la fatalité, subir son sort, avoir 
de la malchance. Qu'est-ce que le contraire d"être victime ? Provoquer les événements, être maítre de son 
destin, imposer sa volonté, etc. 


c) Sujet 2 du 15 décembre 1999 


Dans le conte « La Derniêre Classe », [a-t-on raison d'affirmer] que [le maitre] [nourrit davantage] [le 
sentiment de culpabilité] que [le patriotisme]. 


Texte : Le conte « La Derniêre Classe » d' Alphonse Daudet. 


e Éléments essentiels : 
- Je sentiment de culpabilité du maítre; 
- son patriotisme; 
- Je degré de chacun de ces sentiments. 


Comme vous pouvez le constater, ce sujet est plus complexe, en raison du fait que le thême se présente 
sous deux aspects. Il faut que vous en soyez conscient dês [étape d'analyse du sujet. 


e Points de vue critiques possibles : 
- Oui, le maítre nourrit davantage le sentiment de culpabilité que le patriotisme. 
- Non, le maitre nourrit davantage le patriotisme que le sentiment de 
culpabilité. 
- Le maítre nourrit le patriotisme et le sentiment de culpabilité de maniêre 
égale. 


Définition des mots : 
— Conte (cela peut vous être utile sur le plan des connaissances littéraires) : « court récit de faits, 
d'aventures imaginaires, destiné à distraire »; 
— Nourrir un sentiment : « entretenir en soi un sentiment »; 
— —Sentiment de culpabilité : « sentiment par lequel on se sent coupable, qu'on le soit ou non »; 
— Patriotisme : « amour de la patrie; désir, volonté de se dévouer, de se sacrifier pour la défendre, 
en particulier contre les attaques armées ». 
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Synonymes : 
— Nourrir un sentiment : porter en soi une pensée; 
— —Sentiment de culpabilité : mauvaise conscience; 
— Patriotisme : aucun synonyme. 


Antonymes : 
— —Nourrir un sentiment : aucun antonyme; 
— —Sentiment de culpabilité : innocence; 
— Patriotisme : aucun antonyme. 


Mots de la même famille : 
— —Culpabilité : coupable, culpabiliser, culpabilisation; 
— Patriotisme : patriote, patriotique. 


Remue-méninges : 

Qu'est-ce qu'éprouver un sentiment de culpabilité ? Se sentir inhibé, avoir mauvaise conscience, 
éprouver des remords, se sentir paralysé. Qu'est-ce que le contraire de cela ? Écraser les autres, étouffer 
ses remords, ne pas avoir accês à sa conscience. Qu'est-ce que nourrir du patriotisme ? Servir sa patrie, 
vanter les gloires de son peuple, défendre la culture et les traditions, etc. 


4.1.2 Sous-critére 2 — La qualité de 1" argumentation 


L'éleve développe un point de vue critique à Vaide d'arguments cohérents et convaincants et à Vaide de 
preuves pertinentes puisées dans les textes proposés. 


Argumentation 


L"argumentation repose sur trois éléments qui constituent la base de la dissertation critique : les 
arguments, les preuves et les explications. 


a) Arguments 


Un argument est une affirmation, une proposition ou un énoncé. C'est une généralisation de plusieurs 
observations effectuées sur les textes à I'étude. L'argument cherche à démontrer le point de vue défendu, à 
le justifier. Attention! Un point de vue ne constitue pas un argument. Il apparaít au début de chaque 
paragraphe de développement. Un argument par paragraphe suffit. Évidemment, lorsqu'on compare 
deux textes, comme dans ]"exemple qui suit (voir page 14), ce qui peut apparaitre comme deux arguments 
n'est en fait qu'un seul et même argument en deux parties, et il porte nécessairement sur les personnages 
des deux textes à I'étude. L"argument sera complété par quelques arguments secondaires (deux ou trois) 
dans le même paragraphe. Il faut cependant faire attention de ne pas reprendre les mêmes arguments dans 
des mots différents dans un autre paragraphe ou de ne pas affirmer le contraire de ce qui a déja été dit. 


b) Preuves 


Les preuves illustrent les arguments, les soutiennent. Ce sont les passages des textes sur lesquels on se 
fonde pour formuler les arguments. Les preuves peuvent donc être des citations directes ou indirectes 
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(allusions aux textes ou résumés de passages des textes). Précisons qu'une preuve par argument 
secondaire suffit. 


Veillez à ce que tout résumé soit court et synthétique. La dissertation est un écrit axé sur 1 argumentation : 
il est exclu de raconter ou de décrire longuement. 


Toute citation doit être faite entre guillemets pour les citations courtes ou placée en retrait dans le corps 
du texte pour les citations de plus de trois lignes. Le texte cité doit être reproduit tel quel. Utilisez les 
crochets [...] pour indiquer que vous omettez ou que vous modifiez une partie de ['extrait cité. Si vous 
fusionnez une citation, il faut qu'elle soit intégrée syntaxiquement à la phrase qui la porte. Enfin, évitez 
les citations trop longues de même que l"accumulation de citations. 


Si vous faites une citation recopiée du dictionnaire, vous devez en indiquer [auteur et la source. Ecrivez, 
par exemple : Musset dit : « On ne badine pas avec I"amour. » (cité dans Le Petit Robert 1). 


(Faites attention à [identification de Jauteur. Dans cet exemple, Le Petit Robert utilise Vabréviation 
« Muss. » pour désigner Musset, tel qu'indiqué dans la liste des principaux auteurs cités au début du 
dictionnaire.) 

c) Explications 

Les explications sont des commentaires servant à établir des liens entre la preuve et argument ou entre 
deux preuves. On ne peut pas simplement énumérer des preuves; il faut les commenter, les développer, 
préciser en quoi elles servent argument. Les explications peuvent aussi créer des liens logiques entre 
Pargument et le point de vue défendu. 


B) EXEMPLE 


SUJET : Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui sont résignés à leur 
sort ? 


Textes: Un extrait de Le Vrai Monde ? et un extrait de À toi, pour toujours, ta Marie-Lou de Michel 





























Tremblay. 

Point de vue critique En premier lieu, il ne fait pas de doute que les deux personnages ont dã se 
Argument principal résigner à des conditions d'existence particuligrement pénibles. Dans la 

premiêre partie de son monologue, Madeleine ne fait pas un bilan positif de 
Argument (texte 1) son quotidien marqué par la solitude, "'angoisse et la maladie. Elle témoigne 

d'une solitude qui la laisse inactive : « La télévision est plate, la lecture m'a 
Explication jamais beaucoup intéressée... » (1.7) De plus, elle vit avec Vinquiétude de la 
Preuve directe maladie: « [...] j me retrouve immanquablement ici, dans le salon, sur le sofa, 
Explication avec les mains croisées sur les genoux pis un verre de lait [...] au cas ou une 
Preuve directe douleur me prendrait... » (1. 9- 11) Cette douleur, ce qu'elle appelle son « mal 

au côté » (1. 22), c'est surtout une souffrance reliée à la peur et à | angoisse 
Explication que provoque le vide de son existence lorsqu'elle se retrouve seule. D'ailleurs, 
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Preuve directe Vextrait comporte une didascalie qui associe au silence langoisse de 





Explication (suite) Madeleine : « Silence. On la sent angoisser. » (1. 20) Pour sa part, le Léopold 











Preuve directe d'A toi pour toujours ta Marie-Lou semble aussi percevoir son quotidien de 











maniêre négative puisqu'il se présente comme une victime de ce qui [ entoure. 











Argument (texte 2) Il se sent en particulier exploité par son patron. Dês le début du texte, Léopold 





précise que cela fait vingt ans qu'il travaille pour un homme qu'il a toujours 





Explication détesté (1.7-9), ce qui donne la mesure de son désespoir. En outre, même s'il a 
Preuve indirecte la chance d'avoir un emploi régulier, il souffre d'être déshumanisé, esclave de 


sa machine : « C'est [la machine] qui te mêne ! C'est pu toé qui watches 


quand a va faire défaut, c'est elle qui watche quand tu vas y tourner le dos 





Explication pour pouvoir te chier dans le dos, sacrement ! » (1. 16-18) La personnification 
Preuve directe de la machine accentue d'ailleurs cette idée d'asservissement; en présentant 


Voutil de travail de Léopold comme un être déloyal, Tremblay expose toute la 





Explication (suite) vulnérabilité de son personnage. On doit donc constater que, pendant des 








années, Madeleine aussi bien que Léopold sont restés enfermés dans des 
conditions de vie auxquelles ils ont dô se résigner. 


Phrase synthêse 








4.1.3 Sous-critére 3 - La compréhension de textes et Vintégration des connaissances 
littéraires 


L'éleve fait preuve d'une compréhension juste des textes littéraires et de leur fonctionnement, et il sait 
intégrer, de façon appropriée, des connaissances littéraires dans son texte. 


Votre dissertation devra faire la preuve d'une compréhension juste, c”est-à-dire bien dégager le sens et la 
progression du texte lu, si nécessaire en ayant recours au dictionnaire pour expliciter la signification de 
certains passages. 


Attention! 

> TI ne faut ni exagérer ni généraliser : une compréhension juste implique que vous ne faites pas dire au 
texte ce qu'il ne dit pas. Il vaut souvent mieux s'en tenir à une compréhension littérale que 
d'extrapoler... 


A) CONNAISSANCES LITTÉRAIRES 


Outre la compréhension des textes, ce sous-critére vérifie Vintégration adéquate de connaissances 
littéraires qui servent la logique de votre argumentation. 


On distingue deux types de connaissances littéraires : 
— Les connaissances littéraires formelles, renvoyant à I'analyse littéraire des textes à I'étude; 
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— Les connaissances littéraires générales ou culturelles, renvoyant à tout ce qui est extérieur aux 
textes, mais qui demeurent pertinentes au sujet (courants littéraires, auteurs, autres ceuvres, 
éléments sociohistoriques, etc.) 


a) Pertinence des connaissances littéraires 


Comme les autres arguments et preuves, les connaissances littéraires doivent être nécessaires au 
raisonnement et insérées adéquatement dans le cours du texte, c'est-à-dire qu'elles doivent servir votre 
argumentation et non pas être plaquées : il faut ne recourir qu'aux seules connaissances littéraires 
pertinentes au sujet ou aux textes à I'étude, dans le but d'enrichir la démonstration de son point de 
vue. Il est inutile, voire nuisible, de faire étalage de connaissances littéraires qui ne se rapportent pas au 
sujet ni aux textes ou qui ne servent pas à défendre le point de vue retenu. 


De plus, il est nécessaire que les connaissances utilisées dans la rédaction soient bien intégrées à votre 
rédaction, c'est-à-dire qu'elles soient incorporées dans son texte de maniêre naturelle, sans heurter la 
lecture. ATTENTION ! Une connaissance formelle ne constitue pas un argument. 


EXEMPLES DE CONNAISSANCES LITTÉRAIRES FORMELLES : 


Procédés langagiers : 
— Procédés d'énonciation (point de vue, discours direct ou indirect, tonalité : ironique, polémique, 


critique, intimiste, etc.); 

— Procédés lexicaux (champs lexicaux, choix du vocabulaire: archaisme, régionalisme, 
connotation, niveau de langue, etc.); 

— Procédés grammaticaux (emploi des déterminants, des temps, des modes); 

— Procédés de ponctuation (emploi fréquent des points de suspension, des points d'interrogation, 
des points d'exclamation, etc.); procédés syntaxiques (phrases interrogatives, négatives, 
passives, impersonnelles, non verbales, etc.); 

— Procédés stylistiques (figures de style: énumération, répétition, comparaison, métaphore, 
antithêse, etc.). 


Notions littéraires : narration, description, monologue, dialogue, didascalies, etc. 


EXEMPLES DE CONNAISSANCES LITTÉRAIRES GÉNÉRALES : 


Courants littéraires : 
— En littérature française : classicisme, siécle des Lumiêres, romantisme, réalisme, naturalisme, 
surréalisme, existentialisme, littérature de 1'absurde, etc.; 
— En littérature québécoise : romantisme, littérature du terroir, littérature engagée, automatisme, 
écriture de la modernité, écriture des femmes, etc. 


Genres : théâtre, poésie, essai, récit (roman, conte, nouvelle, etc.), autobiographie, comédie, drame, 
tragédie, fantastique, merveilleux, science-fiction, etc. 


Notions littéraires et esthétiques : par exemple, mythe, symbole, image, ironie, satire, parodie, 
représentation, vraisemblance, etc. 
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Auteurs et qeuvres : auteurs et ccuvres reliés aux périodes, aux courants, aux genres et aux problêmes 
traités. 


Lºintroduction et la conclusion peuvent intégrer des connaissances littéraires : par exemple, en situant les 
ceuvres dans des courants ou en évoquant d'autres genres littéraires en rapport avec le sujet de rédaction. 


EXEMPLE D'INTÉGRATIONS DE (CONNAISSANCES LITTÉRAIRES DANS UN PARAGRAPHE DE 
DISSERTATION CRITIQUE 


Connaissances littéraires formelles Connaissances littéraires générales 
Par contre, chez I'un et Iautre cette détresse engendre aussi la révolte. Madeleine fuit la réalité dans un 
silence qui symbolise à ses yeux sa force et contient sa violence intérieure. Elle avoue à son fils : « [...] 
dans le milieu du silence, la tempête arrive. » (1. 20-21) À Vintérieur d'elle-même, elle « [fait] des scênes 
qui durent des heures », elle précise : « des scênes tellement violentes [...] J'démolis la maison ou ben j'y 
mets le feu, j égorge ton pere, j fais même pire que ça... » (1. 26-28) De son côté, la révolte de Léopold 
sexprime par le contraire du silence, par ce cri de désespoir que constitue le « sacre ». Chez Tremblay, le 


« joual » est associé à la fois à Valiénation et à [expression du désir de se libérer. Le monologue de 


) me suis attelé à c'te ciboire de machine-là, j étais quasiment encore un enfant ! [...] Mais dans vingt ans, 
) s'rai même pus un homme... » (1. 20-21) Mais ce besoin de libération a-t-il d'autre issue que d'aller 
boire à la taverne (1. 29) ou d'espérer que « les enfants s"instruisent » et connaissent autre chose (1. 10- 
11) ? Bref, pour Madeleine, comme pour Léopold, | expression de la révolte occupe une place importante. 


L"EUF n'est pas un examen d”histoire littéraire. Remarquez que les connaissances littéraires ne font 





Iobjet que d'une partie du sous-critêre 3. Il ne faut pas surévaluer cette exigence de 1 Épreuve. 


4.2 CRITERE II- LA STRUCTURE DU TEXTE 


4.2.1 Sous-critêre 4 — La structure de introduction et de la conclusion 


L'éleve rédige une introduction et une conclusion complêtes et pertinentes. 


A) INTRODUCTION 


Dans Vintroduction, vous devez présenter clairement le sujet choisi et en démontrer votre compréhension. 
L'énoncé de "introduction est généralement constitué du sujet amené, suivi du sujet posé, ainsi que du 
sujet divisé. Dans le cas d'une dissertation critique, nous recommandons fortement de formuler dans 
Pintroduction votre prise de position sur le sujet posé. Cela facilite la lecture et la réception de votre 
texte. (Voir Pintroduction des dissertations en 7.4.) 
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a) Sujet amené 


Vous faites des considérations générales qui ont un lien direct avec le sujet choisi. Il s'agit de présenter 
une vision élargie en faisant appel à Whistoire, à Ihistoire littéraire et culturelle, à I'actualité littéraire et 
culturelle. Ces considérations doivent mener directement à la formulation du sujet choisi. Évitez les 
banalités et les généralisations du genre : « Depuis que le monde est monde... », « Depuis Iorigine des 
temps... », « Le théâtre est un art ancien... », etc. 


b) Sujet posé 


Vous pouvez reformuler le sujet choisi dans vos propres mots. Énoncez alors tous ses éléments de façon 
explicite. Sinon, recopiez textuellement énoncé du sujet en substituant s*il y a lieu, la forme déclarative à 
la forme interrogative : « On peut en effet affirmer que... » pour « Peut-on affirmer que... ». 


On recommande que vous énonciez clairement votre prise de position sur le sujet choisi. Si votre point de 
vue est nuancé, annoncez-le ici. 


c) Sujet divisé 


Annoncez ici les principaux arguments de votre texte en les présentant dans [ordre dans lequel ils 
apparaitront dans votre dissertation. 


Attention ! 

> On recommande parfois de rédiger Vintroduction en dernier. Ainsi, vous vous assurerez qu'elle est 
conforme à la structure de votre texte. 

> Évitez de commencer 1 argumentation dans introduction. 

> TIne sert à rien de donner un titre à votre dissertation. Si vous le faites, ce dernier ne peut tenir lieu de 
sujet posé. 


B) CONCLUSION 


La conclusion comporte généralement trois parties : une synthêse du développement, une réponse à la 
question posée, ainsi qu'une ouverture de la réflexion. 


a) Synthêse 

La synthêse comporte un rappel du sujet. Faites ensuite le bilan de votre dissertation, en rappelant 
brigvement ses étapes. Pour ce faire, vous n'avez qu'à reformuler ou à recopier vos deux ou trois 
arguments principaux à partir de votre introduction ou des mini-conclusions de chacun de vos 
paragraphes. Les arguments devraient être présentés dans le même ordre que dans votre développement. 


b) Réponse 


La fin de votre dissertation doit comporter une réponse, c"est-à-dire une formulation finale — claire et 
explicite — de votre prise de position, en réponse au problême posé. 
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c) Ouverture 


Vous devez ajouter une ouverture, qui découle logiquement de la synthêse faite. L"ouverture peut prendre 
plusieurs formes : une réflexion générale (sur les auteurs, les ccuvres, le courant, la période, le problême), 
la formulation d'une nouvelle question ou d'un nouveau problême, etc. 


Attention ! Si vous rédigez une ouverture qui pose problême (contradiction, contresens, erreur 
d'interprétation, etc.), il y aura une pénalité dans la correction. 


> Vérifiez bien que la conclusion correspond adéquatement à Vintroduction. 
>  Evitez de présenter de nouveaux arguments dans la conclusion. 


> Nºhésitez pas à rédiger une introduction et une conclusion courtes : n'oubliez pas que 150 mots 
suffisent pour [introduction et une centaine pour la conclusion. (Voir section 7.4.) 


4.2.2 Sous-critére 5 - La structure du développement, 1 organisation et la 
construction des paragraphes 


L'éleve construit un développement cohérent et des paragraphes organisés logiquement. 


A) STRUCTURE DU DÉVELOPPEMENT 


La structure du développement est en fait le plan de votre dissertation. Il doit découler de Ianalyse que 
vous avez faite du sujet ou de la question. Tous les éléments identifiés doivent se retrouver quelque part 
dans les différentes parties de votre texte, non dans Vordre oil ces éléments apparaissent dans P énoncé du 
sujet ou de la question, mais regroupés et reliés selon la logique de votre argumentation. Ainsi, 
Porganisation de la dissertation résulte-t-elle directement de votre prise de position critique vis-à-vis de 
Pénoncé du sujet ou de la question. On considêre habituellement que trois parties, donc trois paragraphes, 
suffiront et que c'est un nombre standard de paragraphes pour défendre votre point de vue. Ce qui sera 
évalué ici, c'est la logique de votre argumentation (si, par exemple, vous donnez deux fois le même 
argument, ou si votre plan fonctionne comme un plan comparatif et se base sur les ressemblances et les 
différences alors qu'il n'y a pas de comparaison à faire, puisqu'il ny a qu'un seul texte à [ étude, etc.). 


B) CONSTRUCTION DES PARAGRAPHES 


Ce qui sera évalué ici, c'est Vorganisation de chacun des paragraphes de votre développement. Le 
paragraphe étant un ensemble de phrases gravitant autour de la même idée, il n'y pas un modêle de 
paragraphe comme tel. Mais si, par exemple, votre plan comporte, comme c”est três souvent le cas, trois 
arguments principaux, il vous faut subdiviser votre développement en trois paragraphes, en insérant un 
argument (ou idée principale) par paragraphe. La cohérence du paragraphe tiendra donc au fait que vous 
énonciez clairement cet argument au début du paragraphe, que vous Villustriez par des preuves et que 
vous reliez vos preuves à vos arguments par le biais d'explications claires. Par exemple, on vérifiera le 
nombre d'arguments par paragraphe (il ne devrait pas y en avoir plusieurs dans un même paragraphe), la 
clarté et Vunité du paragraphe (si on peut repérer clairement l"argument du paragraphe, si " explication de 
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Pidée énoncée est rigoureuse, etc.) Théoriquement, chaque paragraphe fonctionne comme un 
développement autonome : il comporte une introduction, un développement et une conclusion. 


Chaque citation est intégrée dans un processus qui comporte généralement quatre étapes : 1) la citation est 
amenée; 2) la citation est faite; 3) la citation est commentée; 4) une transition permet d'enchainer avec la 
suite du texte. 


Attention ! 
À cause de la structure type d'un paragraphe, on ne peut habituellement pas le terminer par une citation. 


Voici un extrait de paragraphe de dissertation ou les principaux organisateurs textuels sont en caractêres 
gras : 

















1) Citation amenée D'abord, malgré qu'il soit monté sur Jéchafaud, le personnage croit 
toujours à son idéal avec conviction et sincérité. Ainsi, il déclare : « Je 
2) Citation faite meurs sans remords, je n'désirais que [bien de mon pays dans 
Pinsurrection et lindépendance, mes vues et mes actions étaient 
3) Citation commentée sincêres. » Par lã, on comprend que De Lorimier a toujours ce désir de 
4) Phrase synthêse sauver son pays et que c'est son coeur qui I'a guidé. Cette phrase nous 





5) Phrase de transition Ensuite, nous pouvons aussi constater dans Vextrait que sa mort lui est 
utile en quelque sorte pour accéder à son idéal. En effet, c'est grãce à sa 
mort qu'il peut dire « c'qu'y fallait qu'y soye entendu »... 








C) ENCHAÍNEMENT DES IDÉES 


Chaque partie de la dissertation doit donc être divisée en paragraphes selon les aspects traités ou les 
arguments présentés. En outre, ces paragraphes doivent s'enchainer logiquement et être reliés 
adéquatement. Chaque partie d'une dissertation fonctionne également comme un développement 
autonome et doit comporter une introduction et une conclusion. 


Le passage harmonieux d'un paragraphe à Vautre (transition) ou d'une phrase à [autre à Pintérieur d'un 
paragraphe sera donc évalué. Plusieurs procédés simples assurent ce qu'on appelle la cohérence textuelle. 
Seront évalués entre autres Iutilisation des procédés graphiques qui rendent compte de la structure de 
votre texte (espaces entre les paragraphes et les parties, alinéas), des phrases charniêres (« Ce 
comportement de Dom Juan se retrouve également chez Delphine, le personnage de Balzac »), des 
phrases de transition (« Aprês [étude de cette premiêre question..., passons maintenant à I'analyse 
de... »), des pronoms personnels et des pronoms et adjectifs démonstratifs ou possessifs, enfin tous les 
procédés qui prouvent une reprise de [information et la progression textuelle. 


Précisons que la structure de votre texte doit être marquée principalement par des organisateurs textuels. 
On entend par là [utilisation de mots qui permettent de dégager le plan du texte, sa structure hiérarchisée. 
Ces organisateurs textuels établissent le lien logique entre les paragraphes, les parties de votre texte ou les 
phrases entre elles. Il s'agit principalement d'adverbes qui marquent [organisation du raisonnement 
(Premiêrement,... Deuxiêmement,... Finalement,...; D'abord,... Ensuite,... Enfin, ...) ou de mots qui 
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décrivent [organisation temporelle (Dês sa jeunesse..., Plus tard,...) ou spatiale du texte (Au début de 
Vextrait..., Dês le milieu du paragraphe..., Plus loin,...). 


Lutilisation des organisateurs textuels est nécessaire, mais elle doit être faite correctement. Evitez Pabus 
de ceux-ci : souvent, la reprise de [information par un nom ou un pronom suffit à établir une transition 
entre deux parties d'un texte. 

Ici sera donc évalué entre autres le choix de vos organisateurs textuels (par exemple, Iemploi de 
premiêrement, deuxiêmement et troisiêmement convient mal avec un plan nuancé, ou on défend que 


Pénoncé de la question est seulement en partie vrai, en plus ne doit pas être utilisé au lieu de par contre, 
etc.). 


4.3 CRITERE III - LA MAÍTRISE DE LA LANGUE 


4.3.1 Sous-critére 6 — La précision et la variété du vocabulaire 
L'éleve emploie des termes précis et variés. 
A) TERMES PRÉCIS 


Utilisez des termes exacts, qui appartiennent à la langue correcte et qui respectent le sens qui leur est 
généralement attribué par un dictionnaire usuel. 


B) TERMES VARIÉS 


Choisissez des expressions ou des mots différents pour exprimer une même réalité. Évitez de répéter les 
mêmes termes; ayez plutôt recours à des pronoms, à des synonymes, à des périphrases, etc. Sil le faut, 
modifiez la construction de la phrase. Sachez qu'il existe três peu de termes exactement équivalents : des 
synonymes sont des mots ou des expressions « qui ont une signification três voisine » (Le Petit Robert). 1 
faut donc vérifier si le mot choisi convient au contexte. 


> Attention aux anglicismes, ainsi qu'aux termes et aux tournures relevant du langage familier ou 
populaire. Par exemple, dans une dissertation, il ne convient pas de tutoyer le lecteur. 


4.3.2 Sous-critére 7 — La syntaxe et la ponctuation 


L'éleêve construit des phrases correctes et place adéguatement les signes de ponctuation. 


Portez attention à la syntaxe et à la ponctuation dans votre dissertation. Vous devriez réviser vos rêgles 
de ponctuation avant de vous présenter à [épreuve, car vous pouvez perdre un bon nombre de points si 
elle ne se révele pas conforme à Iusage. (Voir le document en annexe.) 
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A) SYNTAXE 


Vérifiez que les phrases sont correctement construites, qu'elles comportent tous les mots essentiels à la 
compréhension et que 1" ordre des mots est correct. 


Attention ! 

> À surveiller en ce qui concerne la syntaxe : "emploi du pronom (peut-il être utilisé ? quel type de 
pronom utiliser ?); la forme (voix active, passive, pronominale), les modes et temps du verbe (par 
exemple, dans tel contexte, doit-on utiliser le mode subjonctif ?). 


> Même s'il est toléré, le on qui a valeur de nous (premiêre personne du pluriel) peut être utilisé dans 
des constructions génératrices d'erreurs. Il est donc préférable de s'en tenir au nous, c'est-à-dire à 
Pusage correct (non familier) lorsqu'on énonce son point de vue critique. Cependant, le pronom on 


EN 


utilisé comme une tournure neutre peut tout à fait convenir (par exemple: On peut facilement 
comprendre, à Vaide de cet exemple, Vattachement viscéral que ressent le personnage principal vis- 
à-vis de sa patrie). 

B) PONCTUATION 

Utilisez correctement les signes de ponctuation. 

Attention ! 

> A surveiller en ce qui concerne la ponctuation : usage du point d'interrogation (obligatoire aprês une 
phrase interrogative directe, interdit aprês une interrogation indirecte), du point-virgule (ne pas 
confondre avec le deux-points), du deux-points (précêde une citation, une explication, une définition 


ou une énumération séparée de la phrase) et de la virgule (sert à séparer ou à isoler des éléments de la 
phrase). 


4.3.3 Sous-critére 8 — L'orthographe d'usage et "orthographe grammaticale 


L'éleve observe Vorthographe d'usage et Vorthographe grammaticale. 


A) ORTHOGRAPHE D'USAGE 


Vérifiez dans le dictionnaire lorthographe de tous les mots dont vous doutez. 


B) ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE 
Vérifiez "application des rêgles de grammaire. 


Attention ! 


> N'oubliez pas que les erreurs concernant les majuscules, les accents et les traits d'union sont 
considérées comme des fautes. 


> Faites attention aux erreurs produites par utilisation du liquide correcteur ou une mauvaise 


calligraphie. Relisez lentement la dissertation afin d'identifier les mots manquants. 
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5. CONSEILS GENERAUX 
CONSEILS DE RÉDACTION CONSEILS DE RÉVISION 

> Doutez souvent. Vous avez apporté des | >  Faites une pause d'au moins 5 minutes avant 
ouvrages de référence : consultez-les. Il suffit la révision du français de votre texte, pour 
de quelques secondes pour ce faire. faire le vide. 

> Que ce soit dans le dictionnaire ou la| > Si vous n'avez pas de gros problêmes en 
grammaire, prenez le temps de lire les français, vous êtes capable de réviser la 
exemples : cela peut se révéler fort utile. langue sous tous ses aspects en même temps. 

> Si vous avez de la difficulté à vous concentrer | > ' Sinon, faites une premiêre relecture axée sur 
sur la forme et le fond, soulignez au plomb, le vocabulaire, la syntaxe et la ponctuation. 
pendant votre rédaction, les mots dont vous Faites ensuite une seconde lecture axée sur 
doutez sur le plan du sens ou de Vorthographe, Porthographe d'usage et grammaticale. 
ainsi vous ne perdrez pas le fil. 

> Si vous identifiez une erreur à corriger, |» Pour vous assurer de vous détacher du 
n'oubliez pas de corriger toutes ses contenu lors de votre relecture et de vous 
occurrences. Si vous remplacez un mot par un concentrer sur la langue, vous pouvez relire 
autre, assurez-vous que le changement votre texte phrase par phrase, à partir de la 
n'occasionne pas de nouvelles erreurs de fin. 
syntaxe. 

> Faites attention aux erreurs produites par 
Putilisation du liquide correcteur ou une 
mauvaise calligraphie. 

> Assurez-vous de ne faire aucune faute dans les 


citations et dans le nom des personnages ou des 
auteurs de texte. 
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6. EXEMPLES DE SUJETS 

6.1 SUJETS DU 15 DÉCEMBRE 2004 

Premier sujet 

Peut-on dire que, dans la scêne proposée, le vieux et la vieille ont perdu leurs illusions ? 


Texte : Un extrait de la piece Les Violons de [automne de Jacques Languirand. 


Deuxiême sujet 
A-t-on raison de penser que les textes soumis présentent une image semblable du poête ? 


Texte : Les poêmes « L” Albatros » de Charles Baudelaire et « Un poête » d'Émile Nelligan. 


Troisiéme sujet 


Est-il juste d'affirmer que, dans Vextrait d'Oscar et la dame en rose, les personnages entretiennent 
Pespoir ? 


Texte : Un extrait d' Oscar et la dame en rose d' Éric-Emmanuel Schmitt. 


7. EXEMPLES DE DISSERTATIONS RÉUSSIES* 


7.1  SUJET ET TEXTES 


Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui sont résignés à leur 
sort ? 


Vous soutiendrez votre point de vue à [aide d'arguments cohérents et convaincants et à aide de preuves 
relatives au contenu et à la forme du texte proposé, preuves puisées dans ces textes et dans vos 
connaissances littéraires* qui conviennent au sujet de rédaction. 


Textes: Un extrait de Le Vrai Monde ? et un extrait de À toi, pour toujours, ta Marie-Lou de Michel 
Tremblay. 


* On entend par connaissances littéraires les procédés langagiers (figures de style, versification, types de 
phrases, etc.) et les notions littéraires (point de vue narratif, genres, etc.) utilisés à Iappui de votre 
argumentation. On entend également par « puiser dans vos connaissances littéraires » le fait de vous 
référer à d'autres ccuvres que les textes proposés, de relier ces derniers à des courants ou tendances 


* Le deuxiême exemple de dissertation est tiré de la section Épreuve de français du site du CCDMD : 


http://www.ccdmd.gc.ca/fr/franc/epreuve. Remaniements et ajouts : le premier exemple de dissertation, la section sur 
le repérage des idées, sur les explications et sur le plan. 
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littéraires, ou le fait d'avoir recours à des connaissances culturelles et sociohistoriques qui conviennent au 
sujet de rédaction. 


7.1.1 Premier texte à "étude 


Auteur : Michel Tremblay, écrivain québécois contemporain, né en 1942. 


Un extrait du Vrai Monde ?* 





Présentation 
Claude rêve de devenir écrivain. Sa premiêre piêce met en scêne trois personnages qui portent justement 
les noms de son pére, de sa mêre et de sa sceur, auprês desquels il a puisé son inspiration. 
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Claude — J"sais c”que tu vas en dire, du silence, maman... 


Madeleine 1 — Ben écoute-moi pareil ! Comme ça, si tu fais une autre citation ça sera la 
bomnne, pour une fois ! (Elle vient se placer tout prês de son fils.) Dans une maison comme 
ici, c'est la chose la plus importante, tu vois. C'est à cause de lui que les murs tiennent 
encore debout. Quand ton pere est disparu depuis des jours pis que ta soeur est partie 
travailler, ça m"arrive de m'ennuyer, c'est sâr. J'me promêne dans'maison, j'sais pas quoi 
faire de mon corps... La télévision est plate, la lecture m'a jamais vraiment beaucoup 
intéressée... J'ai passé Vâge ou y fallait que je sorte tous les jours, même si c'était juste 
pour aller acheter une pinte de lait dont on n'avait même pas besoin... Ça fait que j'me 
retrouve immanquablement ici, dans le salon, sur le sofa, avec les mains croisées sur les 
genoux pis un verre de lait posé sur la table à café au cas ou une douleur me prendrait... Les 
premiêres minutes sont toujours difficiles... Tous les jours... J'angoisse, j aí le coeur serré, 
) me demande comment j'vas faire pour passer à travers la minute qui s'en vient, pour 
survivre à [aprês-midi qui vient à peine de commencer... Des fois chus obligée de me plier 
en deux tellement j'ai peur. Non, c'est pas vrai, j'ai pas peur. C'est pas de la peur. Tu 
comprends, j'ai pas peur qu'y m'arrive quequ'chose, je le sais qu'y peut rien m'arriver, 
rien ! Mais j angoisse parce que j'ai | impression que j'vas mourir d'ennui. J'ai rien à faire. 
Si je sais que ton pêre rentrera pas, j aurai juste un p'tit repas à préparer pour Mariette pis 
moi, vers six heures... pis si Mariette m'appelle pour me dire qu'a” soupera pas avec moi, 
) peux me contenter d'une soupe en boiíte ou ben d'une sandwich... (Silence. On la sent 
angoisser.) Ça fait que j'ai... cing heures à remplir. Dans le silence. Pis là, dans le milieu 
du silence, la tempête arrive. J'la sens venir... Des fois j ai pas le got parce que chus trop 
fatiguée ou ben parce que j ai mal au côté, mais a” vient pareil... peut-être parce que j'en ai 
besoin... pour passer le temps. Pis là... c'est sâr que tout cºque t'as mis dans ta piêéce me 
passe par la tête... J't"ai dit tout à |"heure que tout ça c'tait des choses que j'm'avouais pas 
à moi-même... c'est sâr que c'est pas vrai... Chus pas folle, je le sais la vie que j'ai eue ! 
Ça fait que j fais des scênes qui durent des heures, des scênes tellement violentes, si tu 
savais... j me décharge de tout mon fardeau, pis j en remets... J'deviens... une sorte 
d"héroine... J'démolis la maison ou ben j'y mets le feu, j égorge ton pêre, j y fais même 
pire que ça... J'vous fais des scênes, à ta soeur pis à toi... Tout c'que jose pas vous dire au 





* Michel Tremblay. Le Vrai Monde ?, Montréal, Leméac, 1987, p. 41-44. 
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téléphone ou ben quand vous êtes là sort... par vagues plus hautes que la maison ! Mais tout 
ça, Claude, se fait dans le silence. T'arriverais au milieu de tout ça pis tu penserais que 
chus juste dans la lune ou ben que chus t'en train de me demander c” que j'vas faire pour le 
souper... parce que c'est | image que je vous aí toujours donnée de moi... C'est ça ma force. 
Ça a toujours été ça. Le silence. J'connais rien au théâtre mais chus sâre que ça serait pas 
mal difficile de faire ça, une tempête dans une tête ! Mais laisse-moi te dire que c'est ben 
plus efficace que n'importe quelle scêne de ménage ! parce que ça porte pas à conséquence 
! Pai toujours tout enduré en silence parce que j'ai toujours su qu'au bout du compte ça 
payerait plus. Tu peux penser tout ce que tu veux quand tu te barricades là-dedans, tout en 
faisant autre chose qui a rien à voir pis qui donne aux autres la version de toi que tu veux 
qu'y'ayent... De toute façon, que c'est que ça donnerait de faire comme dans ta piêce ? 
Ouúsque j'irais, un coup divorcée ? M'ennuyer ailleurs ? Dans un appartement miteux pour 
les pauvres folles comme moé qui auraient pas eu [intelligence de se taire ? Me trouver 
une job ? Jºsais rien faire d'autre que le ménage pis à manger ! J'irai pas faire des ménages 
dans des maisons de riches pour le reste de mes jours juste parce que j'me serai déchargé le 
coeur une fois ! Pis j'irai pas continuer mes cauchemars de 1aprês-midi dans un deux piéces 
et demie meublé ! Ta femme, là, dans la piece, là, qui porte mon nom pis qui est habillée 
comme moi, que c'est qu'a” va faire, le lendemain matin ? Hein ? Aprês avoir joué 
Phéroine ? On sait ben, ça t'intéresse pas, toi ! Quand a" ouvre la porte pis qu'a” sort d'la 
scêne, a'l'arrête d'exister pour toi pis tu t'en sacres, d'abord que t'as écrit des belles scênes 
! Mais moi, faut que je vive demain, pis aprês-demain, pis les autres jours ! Si t'as jamais 
entendu le vacarme que fait mon silence, Claude, t'es pas un vrai écrivain ! (Silence.) Tu 
dis rien. Avoue que j'ai pas dit pantoute” c”que tu pensais que je dirais au sujet du silence... 


7.1.2 Second texte à Pétude 


Auteur : Michel Tremblay, écrivain québécois contemporain, né en 1942. 








Présentation 


Marie-Louise et Lépold livrent dans un dialogue cru leurs rancoeurs et la source de leur mal-être qui 
rejaillira sur leurs deux filles. C”est un univers familial cauchemardesque qui se dévoile dans leurs propos. 





Un extrait de À toi, pour toujours, ta Marie-Lou* 


Marie-Louise — Tu piques des crises quand j'te demande de 1argent, pis t'es trop niaiseux 
pour demander "argent que ton boss te doit ! Tu s'ras toujours un peureux... 


[...] 


Marie-Louise — Vous êtes toutes” pareils ! Vous nous chiez sur la tête parce qu'on est en- 
dessous de vous autres, pis vous vous laissez chier sur la tête par ceux qui sont au-dessus 
de vous autres ! C'est pas sur nous autres que vous devriez vous venger, pourtant ! 
Pourquoi t'essayerais pas de le débarquer, lui au lieu de nous autres ! 


[...] 


5 pas... pantoute : pas... du tout. 


Ê Michel Tremblay. Àtoi, pour toujours, ta Marie-Lou, Montréal, Leméac, 1971, p. 63-64. 


"toutes: tous (prononciation de registre populaire). 
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Léopold — Ça fait vingt-sept ans que j'travaille pour c't'écoeurant-là... Pis j'ai rien que 
quarante- cinq ans... C'est quasiment drôle quand tu penses que tas commencé à travailler 
pour un gars que thais à l'âge de dix-huit ans pis que t'es t'encore là, à le sarvir... Y'en 
reste encore trop des gars poignés comme moé... Aujourd”hui, les enfants s"instruisent, pis 
y vont peut-être s'arranger pour pas connaítre c'que j'ai connu... Hostie ! Toute ta tabarnac 
de vie à faire la même tabarnac d'affaire en arriêre de la même tabarnac de machine ! Toute 
ta vie ! T'es spécialisé, mon p'tit gars ! Remercie le bon Dieu ! Tºes pas journalier ! T'as 
une job steadée* ! Le rêve de tous les hommes : la job steadée ! Y'a-tu quequ"chose de plus 
écoeurant dans “vie qu'une job steadée ? Tu viens que t'es tellement spécialisé dans ta job 
steadée, que tu fais partie de ta tabarnac de machine ! Cºest elle qui te mêne ! C'est pus toé 
qui watches” quand a va faire défaut, c'est elle qui watche quand tu vas y tourner le dos 
pour pouvoir te chier dans le dos, sacrement ! Ta machine, tu la connais tellement, tu la 
connais tellement, lã, que c'est comme si t'étais v'nu au monde avec ! C'est comme si 
ç'avait été ta premitre bebelle!, hostie ! Quand j'me sus attelé à c”te ciboire de machine-la, 
) étais quasiment encore un enfant ! Pis y me reste vingt ans à faire ! Mais dans vingt ans, 
)'s'rai même pus un homme... Jai déjà [air d'une logue... Dans vingt ans, mon p'tit gars, 
c'est pas toé, c”est ta machine qui va prendre sa retraite ! Chus spécialisé ! Chus spécialisé 
! Ben le bon Dieu, j'le r'mercie pas pantoute!, pis je 1'ai dans le cul, le bon Dieu ! Pis à 
part de ça, c'est même pas pour toé que tu travailles, non c'est pour ta famille ! Tu prends 
tout argent que t'as gagné en suant pis en sacrant comme un damné, là, pis tu la donnes 
toute au grand complet à ta famille ! Ta famille à toé ! Une autre belle invention du bon 
Dieu ! Quatre grandes yeules toutes grandes ouvertes, pis toutes prêtes à mordre quand 
tarrives, le jeudi soir ! Pis quand t'arrives pas tu-suite le jeudi soir parce que ça te tentait 
d'avoir un peu de fun avec les chums” pis que t'as été boire à'taverne, ta chienne de 
famille, à mord pour vrai, okay ! Cinq minutes pis y te reste pus une crisse de cenne noire 
dans tes poches, pis tu brailles comme un veau dans ton lit ! Pis ta famille a dit que c'est 
parce que t'es saoul ! Pis a va conter à tout le monde que tes t'un sans-coeur ! Ben oui, t'es 
t'un sans-coeur ! y faut pas te le cacher, t'es t'un sanscoeur ! 


7.2 | ANALYSE DE LA QUESTION 


Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui sont résignés à leur sort ? 


e Eléments essentiels : 


- Madeleine et Léopold; 
- le fait d'être résignés à leur sort ou non. 


e Points de vue critique possibles : 


- Oui, les deux personnages sont résignés à leur sort. 





é job steady : emploi stable. 
9 . 
watches : surveilles. 
0a premiêre bebelle : ton premier jouet. 
E pas pantoute : pas du tout. 


2 chums : amis. 
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- Non, les personnages ne sont pas résignés à leur sort; ils sont... 
-  L'un est résigné à son sort, [autre ne [est pas OU ils sont en partie résignés à 
leur sort. 


7.21 Repérage des idées! 


Un repérage efficace relêve dans chaque texte les éléments reliés à la question. Pour que ce repérage 
serve, il est important d'annoter le texte en inscrivant dans les marges des mots clés clairs et utiles. Le 
repérage et les annotations ne sont pas évalués en tant que tels : les correcteurs ne voient pas les 
documents ou les éléves font ces opérations. Cependant, c'est le repérage efficace qui fournit toujours des 
preuves pertinentes. Nous reproduisons ici le repérage et les annotations d'un élêve qui, pour répondre à la 
question, a décidé de tenir compte du pour (la résignation des deux personnages) et du contre (la révolte 
des deux personnages) avant de trancher. On peut consulter les exemples de dissertations en 7.4. 


La question porte sur deux textes : un extrait de Le Vrai Monde ? et un extrait de À toi, pour toujours, ta 
Marie-Lou, mais "exemple qui suit reproduit seulement le repérage et les annotations du premier texte. 
Vous trouverez soulignés d'un trait continu les éléments ayant trait à la résignation et d'un trait constitué 
de tirets ceux ayant trait à la révolte. L'élêve a donc utilisé deux marqueurs de couleur différente pour 
surligner les éléments du pour (la résignation) et du contre (la révolte). 





!3 Adapté à partir d'un document du site du CCDMD : Premier exemple de repérage, Compréhension et repérage. 
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1. BILAN NÉGATIF 
(RÉSIGNATION) 


a. ennui 


b. maladie 


c. peur et angoisse 


angoisse — didascalie 


a. violence intérieure 
(1. b. maladie) 


b. violence imaginaire 


Repérage!* dans un extrait du Vrai Monde ?* 


Claude — Jsais c”que tu vas en dire, du silence, maman... 


Madeleine 1 — Ben écoute-moi pareil ! Comme ça, si tu fais une autre 
citation ça sera la bonne, pour une fois ! (Elle vient se placer tout prês de son 
fils.) Dans une maison comme ici, c'est la chose la plus importante, tu vois. 
C'est à cause de lui que les murs tiennent encore debout. Quand ton pêre est 


disparu depuis des jours pis que ta soeur est partie travailler, ça m'arrive de 





m'ennuyer, c'est súr. J'me promêne dans'maison, j'sais pas quoi faire de 





mon corps... La télévision est plate, la lecture m'a jamais vraiment beaucoup 





intéressée... J'ai passé I'âge ou y fallait que je sorte tous les jours, même si 
c'était juste pour aller acheter une pinte de lait dont on n'avait même pas 


besoin... Ça fait que j'me retrouve immanquablement ici, dans le salon, sur 


le sofa, avec les mains croisées sur les genoux pis un verre de lait posé sur la 


table à café au cas ou une douleur me prendrait... Les premiêres minutes sont 
toujours difficiles... Tous les jours... J'angoisse, j'ai le coeur serré, j me 





demande comment j'vas faire pour passer à travers la minute qui s'en vient, 
pour survivre à [aprês-midi qui vient à peine de commencer... Des fois chus 


obligée de me plier en deux tellement j'ai peur. Non, c'est pas vrai, j'ai pas 
peur. C'est pas de la peur. Tu comprends, j'ai pas peur qu'y m'arrive 





quequ'chose, je le sais qu'y peut rien m'arriver, rien ! Mais j angoisse parce 





que jai impression que j'vas mourir d'ennui. J“ai rien à faire. Si je sais que 
ton pêre rentrera pas, j aurai juste un p'tit repas à préparer pour Mariette pis 
moi, vers six heures... pis si Mariette m'appelle pour me dire qu'a” soupera 


pas avec moi, j peux me contenter d'une soupe en boite ou ben d'une 


sandwich... (Silence. On la sent angoisser.) Ça fait que j'ai... cing heures à 


J'la sens venir... Des fois j ai pas le goât parce que chus trop fatiguée ou ben 
parce que j'ai mal au côté, mais a” vient pareil... peut-être parce que j'en ai 
besoin... pour passer le temps. Pis là... c'est sâr que tout c”que t'as mis dans 
ta piêéce me passe par la tête... J't'ai dit tout à l"heure que tout ça c'tait des 
choses que j'm'avouais pas à moi-même... c'est sr que c”est pas vrai... Chus 


pas folle, je le sais la vie que j'ai eue ! Ça fait que j'fais des scênes qui 





4 Le repérage suivant correspond à celui fait pour la deuxiême dissertation proposée, soit celle qui adopte le plan 


dialectique. 


> Michel Tremblay. Le Vrai Monde ?, Montréal, Leméac, 1987, p. 41-44. 
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3. REPROCHES À SON FILS 


(RÉVOLTE) 


Commentaires 





décharge de tout mon fardeau, pis jen remets... J'deviens... une sorte 


d'héroine... J"'démolis la maison ou ben J'y mets le feu, J'égorge ton pêre, j'y 





c'que jose pas vous dire au téléphone ou ben quand vous êtes là sort... par 
vagues plus hautes que la maison ! Mais tout ça, Claude, se fait dans le 
silence. Tºarriverais au milieu de tout ça pis tu penserais que chus juste dans 
la lune ou ben que chus t'en train de me demander c"que j'vas faire pour le 
souper... parce que c'est [image que je vous ai toujours donnée de moi... 
C'est ça ma force. Ça a toujours été ça. Le silence. J"connais rien au théâtre 
mais chus sre que ça serait pas mal difficile de faire ça, une tempête dans 
une tête ! Mais laisse-moi te dire que c'est ben plus efficace que n'importe 
quelle scêne de ménage ! parce que ça porte pas à conséguence ! Jai 
toujours tout enduré en silence parce que j'ai toujours su qu'au bout du 
compte ça payerait plus. Tu peux penser tout ce que tu veux quand tu te 
barricades là-dedans, tout en faisant autre chose qui a rien à voir pis qui 
donne aux autres la version de toi que tu veux qu'y'ayent... De toute façon, 
que c'est que ça donnerait de faire comme dans ta piéce ? Ousque j'irais, un 
coup divorcée ? M'ennuyer ailleurs ? Dans un appartement miteux pour les 
pauvres folles comme moé qui auraient pas eu [intelligence de se taire ? Me 
trouver une job ? Jºsais rien faire d'autre que le ménage pis à manger ! J'irai 
pas faire des ménages dans des maisons de riches pour le reste de mes jours 
juste parce que j'me serai déchargé le coeur une fois ! Pis j'irai pas continuer 
mes cauchemars de | aprês-midi dans un deux piéces et demie meublé ! Ta 
femme, là, dans la piêce, là, qui porte mon nom pis qui est habillée comme 
moi, que c'est qu'a” va faire, le lendemain matin ? Hein ? Aprês avoir joué 
Phéroine ? On sait ben, ça t'intéresse pas, toi ! Quand a""ouvre la porte pis 
qu'a” sort d'la scêne, a" arrête d'exister pour toi pis tu t'en sacres, d'abord 


que t'as écrit des belles scênes ! Mais moi, faut que je vive demain, pis 


que j'ai pas dit pantoute!” c'que tu pensais que je dirais au sujet du silence... 


Indiquer en marge la présence de ces éléments, inscrire d'autres mots clés comme bilan négatif, 
résignation, révolte et silence, etc., c'est bien préparer le terrain pour les étapes du plan et de la rédaction. 
En fait, d'autres passages de [extrait auraient pu être surlignés et annotés pour servir à |'argumentation. 
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pas... pantoute : pas... du tout. 
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EN 


Le repérage gagne à être sélectif. On observe d'ailleurs dans les choix qui ont été faits un souci 
d'efficacité. C'est sur les bases de ce classement que s'esquisse déjà le plan général de la dissertation. 


Lélêve a pris soin de relever aussi un élément relatif à la forme, à la ligne qu'il a annotée à [aide du mot 
didascalie, qu'il pourra intégrer à sa rédaction. 


Une fois le plan établi, "éleêve n'aura plus qu'à numéroter les éléments qu'il a relevés et à inscrire ces 
numéros dans son plan pour récupérer au fur et à mesure de sa rédaction les passages qui vont servir de 
preuves. 


Rappelons-le, le repérage et les annotations ne font pas à proprement parler [objet d'une évaluation 
puisque ces éléments ne font pas du tout ]objet d'une correction. 


7.3 EXEMPLES DE PLANS 


Vous trouverez ci-dessous les plans qui correspondent aux deux exemples de dissertations critiques qui 
suivent (7.4). 


7.3.1 Plan de la dissertation 1 (point de vue : résignation)” 
A) Introduction 


a) Sujet amené : Michel Tremblay, ses origines et son théâtre 
Connaissance littéraire : les personnages de Tremblay, Les Belles-socurs, 1968 


b) Sujet posé: Reprise de la question : Madeleine et Léopold sont-ils des personnages résignés à leur 
sort ? 


c) Sujet divisé : 
1. Résignation à des conditions de vie pénibles 
2. Soumission à la famille 
3. Fausse révolte 


B) Développement! 


Argument 1 : Résignation à des conditions de vie pénibles 
11 Madeleine : Bilan négatif de sa vie : 
— — maladie (1.9-11;1.22) 
— — peur et angoisse (1. 14-16;1. 20) 
Connaissance littéraire : didascalies 


1.2 Léopold : Bilan négatif de sa vie : 
— — soumission à son patron (1. 7-9) 


“ s'agit ici d'un plan par accumulation. 
'8 Les numéros de lignes citées renvoient aux textes des p.25 à 28. 
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— — déshumanisation de son travail (1. 15-17) 


Connaissance littéraire : personnification 
Phrase synthêse 


Argument 2 : Soumission à la famille 
21 Madeleine : identité définie par son rôle de mêre au foyer 
— — connaissances limitées (1. 42-46) 
Connaissance littéraire : antithêse 


Di, Léopold : oubli de ses propres besoins 
— — famille obnubilée par [argent (1. 29-32) 


Connaissance littéraire : métaphore 
Phrase synthêse 


Argument 3 : Fausse révolte 


3.1 Madeleine : colêre refoulée 
— — silence (1. 27-29) 
3.2 Léopold : impuissance 


— — colére (1. 11-12) 
— — indignation vaine (1. 20-21) 
Connaissances littéraires : répétition, phrase exclamative 


Connaissance littéraire générale : joual 
Phrase synthêse 


€) Conclusion 
a) Réponse : Reprise de la question : Madeleine et Léopold sont des personnages résignés. 


b) Synthêse: La résignation de Madeleine et de Léopold est illustrée par leur quotidien pénible, leur 
soumission à leur famille et leur fausse révolte. 


ec) Ouverture: Le tragique chez Tremblay (comparaison avec des piêces classiques ; regard sur la 
réalité québécoise) 
Connaissances littéraires générales : allusion au tragique du théâtre classique et aux personnages des 
Belles-Soeurs 
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7.3.2 Plan de la dissertation 2 (point de vue : révolte)" 
A) Introduction 


a) Sujet amené : Michel Tremblay, ses origines et son théâtre 
Connaissance littéraire : les personnages de Tremblay, Les Belles-sours, 1968 





b) Sujet posé: Reprise de la question : Madeleine et Léopold sont-ils des personnages résignés à leur 
sort ? 


c) Sujet divisé : 
1. Résignation à des conditions de vie pénibles dans les deux cas 
2. Révolte dans les deux cas 
3. Résignation ou révolte ? 


B) Développement” 


Argument 1 : Résignation à des conditions de vie pénibles 
11 Madeleine : Bilan négatif de sa vie : 
—  ennui(l.7;1.5-6) 
— — maladie (1.9-11;1.22) 
— — peur et angoisse (1. 14-16;1. 20) 
Connaissance littéraire : didascalies 
12 Léopold : Bilan négatif de sa vie : 
— — soumission à son patron (1. 7-9) 
— — déshumanisation de son travail (1. 15-17) 
Phrase synthêse 





Argument 2 : Révolte chez les deux personnages 
2.1 Madeleine : Révolte exprimée par le silence 
— — violence intérieure (1. 21) 
— — violence imaginaire (1. 27-29) 


2:2, Léopold : Révolte exprimée par le cri 
— — cri de désespoir : monologue sans retenue (1. 11-12) 
Connaissances littéraires : le joual, le procédé de répétition 
— — besoin de libération : Ialcool (1. 30) ou [espoir pour ses enfants (1. 10-11) 
Phrase synthêse 





Argument 3 : Chez les deux personnages : primauté de la révolte, qui engendre un conflit avec les autres 
3.1 Reproches de Madeleine à Claude : remise en cause de sa vocation d'écrivain (1. 50-51) 
3.2 Reproches de Léopold à sa famille (1. 27-28) et désir de vengeance (1. 5) 

Phrase synthêse 


2 1 s'agit ici d'un plan dialectique. 
2 Les numéros de lignes citées renvoient aux textes des p.25 à 28. 
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€) Conclusion 

a) Réponse : Réponse à la question : Madeleine et Léopold sont des personnages révoltés. 

b) Synthêse : La résignation des deux personnages se transforme en révolte. 

c) Ouverture: Le tragique chez Tremblay (comparaison avec des piêces classiques ; regard sur la 


réalité québécoise) 
Connaissance littéraire : allusion au tragique du théátre classique 


7.4  DISSERTATIONS 


SUJET : Est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont des personnages qui sont résignés à leur 
sort ? 


Vous soutiendrez votre point de vue à [aide d'arguments cohérents et convaincants et à aide de preuves 
relatives au contenu et à la forme du texte proposé, preuves puisées dans ces textes et dans vos 
connaissances littéraires* qui conviennent au sujet de rédaction. 


Textes: Un extrait de Le Vrai Monde ? et un extrait de À toi, pour toujours, ta Marie-Lou de Michel 
Tremblay. 


7.4.1 DISSERTATION 1 








Lui-même issu d'un quartier populaire montréalais, Michel Tremblay met en scêne, dans son 
théâtre comme dans ses récits, des personnages québécois d'une grande vérité dans leur langage, mais 
aussi des êtres émouvants souvent marqués par une grande misére affective... au point de secouer le 
public, comme [avait fait dans les années 60 sa premiére piêce, Les Belles-sours. Des personnages vrais 
et désespérés, on en retrouve dans chacun des extraits des piêces à Vétude : Le Vrai Monde ? et À toi pour 
toujours, ta Marie-Lou. Mais est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont résignés à leur sort ? 
Nous répondrons par [affirmative à cette question en observant d'abord qu'ils doivent tous deux accepter 
des conditions de vie pénibles, qu'ils sont tous deux assujettis à leur famille et, enfin, que leur fausse 


révolte ne mêne à aucun changement. 


En premier lieu, il ne fait pas de doute que les deux personnages ont dá se résigner à des conditions 
d'existence particuligrement pénibles. Dans la premiêre partie de son monologue, Madeleine ne fait pas 
un bilan positif de son quotidien marqué par la maladie et 'angoisse. Elle témoigne d'une solitude qui la 
laisse inactive : « La télévision est plate, la lecture m”a jamais beaucoup intéressée... » (1. 7) De plus, elle 
vit avec Vinquiétude de la maladie : « [...] j me retrouve immanquablement ici, dans le salon, sur le sofa, 
avec les mains croisées sur les genoux pis un verre de lait [...] au cas ou une douleur me prendrait... » (1. 


9- 11) Cette douleur, ce qu'elle appelle son « mal au côté » (1. 22), c'est surtout une souffrance reliée à la 
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peur et à I'angoisse que provoque le vide de son existence lorsqu'elle se retrouve seule. D“ailleurs, 
Vextrait comporte une didascalie qui associe au silence | angoisse de Madeleine : « Silence. On la sent 
angoisser. » (1. 20) Pour sa part, le Léopold d'À toi pour toujours ta Marie-Lou semble aussi percevoir 
son quotidien de maniêre négative puisqu'il se présente comme une victime de ce qui | entoure. Il se sent 
en particulier exploité par son patron. Dês le début du texte, Léopold précise que cela fait vingt ans qu'il 
travaille pour un homme qu'il a toujours détesté (1.7-9), ce qui donne la mesure de son désespoir. En 
outre, même s'il a la chance d'avoir un emploi régulier, il souffre d'être déshumanisé, esclave de sa 
machine : « Cºest [la machine] qui te mêne ! C'est pu toé qui watches quand a va faire défaut, c'est elle 
qui watche quand tu vas y tourner le dos pour pouvoir te chier dans le dos, sacrement ! » (l. 16-18) La 
personnification de la machine accentue d'ailleurs cette idée d'asservissement; en présentant Voutil de 
travail de Léopold comme un être déloyal, Tremblay expose toute la vulnérabilité de son personnage. On 
doit donc constater que, pendant des années, Madeleine aussi bien que Léopold sont restés enfermés dans 


des conditions de vie auxquelles ils ont dá se résigner. 


En deuxiême lieu, Madeleine et Léopold sont des personnages résignés puisqu'ils sont tous deux 
assujettis à leur famille. En effet, la premiére définit son existence en fonction des besoins des autres. Si 
elle ne le faisait pas, c'est  ennui qui prendrait toute la place et elle se sentirait inutile. Cºest d'ailleurs ce 
dont témoigne le passage suivant : « Ousque j'iraís, un coup divorcée ? [...] Me trouver une job ? J'sais 
rien faire d'autre que le ménage pis à manger ! V'irai pas faire des ménages dans des maisons de riches 
pour le reste de mes jours juste parce que j'me serai déchargé le coeur une fois ! » (1.42-46) Grâce à 
Pantithêse dans laquelle Tremblay oppose le caractêre bref (« une fois ») du défoulement du personnage 
au caractêre permanent (« le reste de mes jours ») et dommageable du prix qu'elle aurait à payer pour 
avoir posé un tel geste, il est possible de voir que Madeleine considêre que la révolte semble inutile. C'est 
dans son rôle de mére au foyer qu'elle réussit à se définir et elle s'y soumet volontiers, peu importent les 
conséquences d'une telle décision. Quant à Léopold, [autre personnage de la deuxiême piéce de 
Tremblay, il doit, lui aussi, répondre aux besoins de sa famille avant de satisfaire les siens : « Pis quand 
tarrives pas tu-suite le jeudi soir parce que ça te tentait d'avoir un peu de fun avec les chums [...], ta 
chienne de famille, à mord pour vrai, okay! Cinq minutes pis y te reste pus une crisse de cenne noire dans 
tes poches, pis tu brailles comme un veau dans ton lit! » (1.29-32) Léopold est ici réduit au simple rôle de 
pourvoyeur et les plaisirs ne lui sont pas permis. La métaphore qui permet de comparer la famille à une 
chienne enragée souligne d'ailleurs ce fait: seul argent intéresse Marie-Louise et les enfants. Bref, 


Madeleine et Léopold sont des êtres soumis aux membres de leur famille. 


En troisiême lieu, ces deux personnages sont résignés puisque leur révolte est fausse et ne mêne à 
aucun changement. D'une part, Madeleine refoule en elle sa colêre. Elle Iavoue d'ailleurs à son fils: 
« Ça fait que j fais [...] des scênes tellement violentes [...]. J'démolis la maison ou ben j'y mets le feu, 
) égorge ton pêre, j'y fais même pire que ça... [...] Mais tout ça, Claude, se fait dans le silence.» (1. 27- 
29) À ses yeux, ce silence symbolise sa force et contient sa violence intérieure. Or, il ilustre plutôt le fait 


qu'elle fuit la réalité plutôt que de [affronter puisque ce silence ne mêne à rien. D'autre part, la révolte 
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de Léopold, bien qu'elle s'exprime par le contraire du silence, soit par ce cri de désespoir que constitue le 
« sacre », demeure vaine elle aussi. Chez Tremblay, le « joual » est associé à [aliénation et le monologue 
de Léopold en témoigne. Le personnage ne peut que constater son impuissance: « Hostie ! toute ta 
tabarnac de vie à faire la même tabarnac d'affaire en arriêre de la même tabarnac de machine ! Toute ta 
vie ! » (1. 11-12) Ici, le procédé de répétition et la phrase exclamative contribuent dailleurs à accentuer 
ce sentiment. La répétition du juron illustre la colêre du personnage, alors que celle de ]expression 
« toute ta vie », quant à elle, souligne surtout |impossibilité de changer quoi que ce soit à la situation. De 
plus, le fait que Léopold fasse des reproches à Dieu à quelques reprises montre bien qu'il ne se sent pas 
responsable de son destin. Même s'il s'indigne contre son passé et son avenir, il sait qu'il ne peut rien y 
changer : « Quand j'me suis attelé à c'te ciboire de machine-la, j étais quasiment encore un enfant ! [...] 
Mais dans vingt ans, j's'rai même pus un homme... » (1. 20-21) Le travail ayant causé en grande partie 
Paliénation de Léopold, il ne lui reste plus que le cri, bien que celui-ci risque fort de ne pas être entendu. 
Bref, pour Madeleine, comme pour Léopold, la fausse révolte montre que ce sont des personnages 


résignés à leur sort. 


Somme toute, Madeleine et Léopold sont des personnages résignés : tous deux acceptent un 
quotidien plutôt pénible, ils font passer les besoins de la famille avant les leurs et n'arrivent pas à se sortir 
de la situation dans laquelle ils se trouvent. Or, ils ne sont pas les seuls à se trouver dans cette situation 
dans Junivers de Tremblay. Populaire, mais três inspiré des piêces classiques, le théâtre de ce dramaturge 
jette un regard sans compromis sur la réalité québécoise en faisant de la mêre dépressive et du travailleur 
d'usine des personnages tragiques, tout comme les différentes belles-soeurs qui, dans la piêce du même 


nom, ne parviennent à exprimer le caractêre aliénant de leur quotidien que par le biais du chceur. 





Total: 1318 mots 
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7.4.2 DISSERTATION 2 








Lui-même issu d'un quartier populaire montréalais, Michel Tremblay met en scêne, dans son 
théâtre comme dans ses récits, des personnages québécois d'une grande vérité dans leur langage, mais 
aussi des êtres émouvants souvent marqués par une grande misêre affective... Au point de secouer le 
public, comme [avait fait dans les années 60 sa premiére piêéce, Les Belles-sacurs. Des personnages vrais 
et désespérés, on en retrouve dans chacun des extraits des piêces à Vétude : Le Vrai Monde ? et À toi pour 
toujours, ta Marie-Lou. Mais est-il juste d'affirmer que Madeleine et Léopold sont résignés à leur sort ? 
Nous répondrons à cette question en observant que, si tous les deux ont dá accepter des conditions de vie 
pénibles, ils demeurent des personnages révoltés. Enfin, nous déterminerons si la résignation les définit 
plus que la révolte. 


Il ne fait pas de doute que les deux personnages ont dú se résigner à des conditions d'existence 
particuligrement pénibles. Dans la premiêre partie de son monologue, Madeleine ne fait pas un bilan 
positif de sa vie marquée par I'ennui, la maladie et "'angoisse. Au départ, elle confie à Claude : « Quand 
ton pere est disparu depuis des jours pis que ta soeur est partie travailler, ça m'arrive de m'ennuyer. C'est 
súr. » (1. 5-6) Elle témoigne d'une solitude qui la laisse inactive : « La télévision est plate, la lecture m”a 
jamais beaucoup intéressée... » (1. 7) De plus, la pauvre vit avec Vinquiétude de la maladie : « [...] j me 
retrouve immanquablement ici, dans le salon, sur le sofa, avec les mains croisées sur les genoux pis un 
verre de lait [...] au cas ou une douleur me prendrait... » (1. 9- 11) Cette douleur, c”est ce qu'elle appelle 
son « mal au côté » (1. 22). Sa souffrance est aussi reliée à la peur (1. 14) et à Vangoisse (1. 16). L'extrait 
comporte même une didascalie qui associe au silence | angoisse de Madeleine : « Silence. On la sent 
angoisser. » (1. 20) Pour sa part, le Léopold d'À toi pour toujours... se perçoit aussi comme victime de ce 
qui [entoure. Il se sent en particulier exploité par son patron : 


Ça fait vingt ans que j'travaille pour c't'écoeurant-là... Pis j'ai rien que quarante-cing 
ans...C”est quasiment drôle quand tu penses que t'as commencé à travailler pour un gars que 
thais à Páâge de dix-huit ans pis que t'es t'encore lã à le sarvir. (1. 7-9) 


Même s'il a la chance d"avoir un emploi régulier, il souffre d'être déshumanisé, esclave de sa machine : « 
Tu viens que t'es tellement spécialisé dans ta job steady, que tu fais partie de ta tabarnac de machine ! 
C'est elle qui te mêne ! C'est pu toé qui watches quand a va faire défaut, c'est elle qui watche... » (1. 15- 
17) On doit donc constater que, pendant des années, Madeleine aussi bien que Léopold sont restés 
enfermés dans des conditions de vie auxquelles ils ont dâ se résigner. 


Par contre, chez Iun et Vautre cette détresse engendre aussi la révolte. Madeleine fuit la réalité 
dans un silence qui symbolise à ses yeux sa force et contient sa violence intérieure. Elle avoue à son fils : 
« [...] dans le milieu du silence, la tempête arrive. » (1. 21) À Vintérieur d'elle-même, elle « [fait] des 
scênes qui durent des heures », elle précise : « des scênes tellement violentes [...] J'démolis la maison ou 
ben j'y mets le feu, j égorge ton pêre, j fais même pire que ça... » (1. 27-29) De son côté, la révolte de 
Léopold s'exprime par le contraire du silence, par ce cri de désespoir que constitue le « sacre ». Chez 
Tremblay, le « joual » est associé à la fois à Ialiénation et à [expression du désir de se libérer. Le 
monologue de Léopold est le plus parfait exemple de ce besoin d'exprimer sa détresse poussé à sa limite : 
« Hostie ! toute ta tabarnac de vie à faire la même tabarnac d'affaire en arriêre de la même tabarnac de 
machine ! Toute ta vie ! » (1. 11-12) Ici, le procédé de répétition contribue d'ailleurs à accentuer 
Vexpression de la révolte. Dans son langage sans retenue, Léopold s'indigne contre son passé et contre 
son avenir : « Quand j'me suis attelé à c'te ciboire de machine-la, jétais quasiment encore un enfant ! 
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[...] Mais dans vingt ans, j s'rai même pus un homme... » (1. 20-21) Mais ce besoin de libération a-t-il 
d'autre issue que d'aller boire à la taverne (Il. 30) ou d'espérer que « les enfants s'instruisent » et 
connaissent autre chose (1. 10-11) ? Bref, pour Madeleine, comme pour Léopold, 1'expression de la 
révolte occupe une place importante. 

Tout compte fait, ce sont des personnages confrontés à eux-mêmes que nous présente Michel 
Tremblay : des personnages qui vivent un conflit intérieur, un conflit insoluble. Madeleine et Léopold 
sont divisés entre la nécessité de se résigner et le besoin de se révolter. Souvent dans la tragédie, le conflit 
ne fait pas du héros la seule victime, les autres aussi sont affectés. À sa façon, Madeleine fait des 
reproches même à celui qui est prês d'elle : son fils Claude. Mettant en doute ses aspirations d'écrivain, 
elle conclut : « Si t'as jamais entendu le vacarme que fait mon silence, Claude, t'es pas un vrai écrivain ! 
» (1. 50-51) Léopold, aprês s"en être pris à Dieu lui-même, s'en prend à sa famille dans des termes à faire 
dresser les cheveux sur la tête du public québécois moyen : « Ta famille à toé ! Une autre belle invention 
du bon Dieu ! Quatre grandes yeules toutes grandes ouvertes, pis toutes prêtes à mordre quand t'arrives, 
le jeudi soir ! » (1. 27-28). Se venger sur les autres (1. 5), c'est justement ce que Marie-Louise reproche à 
Léopold au début de ['extrait. Ainsi, chez Madeleine comme chez Léopold, la révolte I'emporte sur la 
résignation, au point qu'elle affecte leur entourage. 


Somme toute, Madeleine et Léopold sont surtout des personnages révoltés. Ils n'acceptent plus de 
se résigner. Madeleine en a assez de | ennui, de la maladie, de 1 angoisse ; Léopold, de la soumission et 
de Iesclavage. C'est la révolte qui |emporte chez les deux. Madeleine s"est enfermée dans un silence qui 
contient sa violence, elle n'en sort que pour mettre en doute son propre fils. Léopold, dans son 
monologue d'aliéné, illustre à quel point la révolte affecte son entourage. Surtout quand on connaít la fin 
de la piéce : la mort dans laquelle il entraínera sa femme et le cadet de la famille. Populaire, mais três 
inspiré des piêces classiques, le théátre de Michel Tremblay jette un regard sans compromis sur la réalité 
québécoise en faisant de la mêre dépressive et du travailleur d'usine des personnages tragiques. 


Total : 1129 mots 


Commentaires 


Ces copies dépassent les attentes de la correction du Ministêre en matiêre d'argumentation et en ce qui a 
trait au nombre de mots. Elles ont été retenues parce qu'elles constituent d'excellents exemples de la 
dissertation critique dans tous ses aspects. Il faut les considérer moins comme un but à atteindre que 
comme des modêles représentatifs de ce qui est três réussi aux critéres du contenu et de Porganisation. 
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8. BIBLIOGRAPHIE ET OUVRAGES RECOMMANDÉS 


8.1 QUELS OUVRAGES APPORTER AVEC VOUS POUR L'ÉPREUVE 
UNIFORME DE FRANÇAIS ? 


Vous avez le droit de vous munir de trois ouvrages de référence. Il est essentiel de n'apporter avec vous 


que des ouvrages que vous connaissez minimalement et que vous pouvez consulter rapidement et 
efficacement. Dans chaque cas, utilisez de préférence | édition la plus récente. 





8.1.1 Un dictionnaire 


Le Nouveau Petit Robert 1. Dictionnaire alphabétique et analogique de la langue française, 
Dictionnaires Le Robert, 

Le Petit Robert 1 est le dictionnaire le plus complet et le plus utile pour la rédaction française. C'est un 
dictionnaire analogique, c”est-à-dire qu'il propose des termes associés à chaque sens d'un mot. Il propose 
des définitions de toutes les notions littéraires utiles : courants, mouvements, tendances, périodes, genres, 
procédés, figures. De plus, le Petit Robert 1 contient des milliers de citations littéraires qui peuvent être 
utilisées telles quelles. 


Le Petit Robert. Dictionnaire universel des noms propres, Dictionnaires Le Robert, 

Ce volume, qu'on appelle souvent le Petit Robert 2, offre des informations plus nombreuses et précises 
que le Petit Larousse illustré. Il comporte non seulement des articles sur les grands écrivains français (et 
quelques québécois), mais aussi sur de nombreuses ceuvres (par exemple, au moins dix titres de Balzac 
font ["objet d'une entrée à ce dictionnaire). De plus, des articles encadrés présentent des bilans 
synthétiques des grands mouvements et courants littéraires et culturels (entre autres, le classicisme, les 
lumiêres, le romantisme, le réalisme). 


Le Petit Larousse illustré, Librairie Larousse 

Par son caractêre encyclopédique, le Petit Larousse peut fournir de nombreuses informations afin de 
compléter les connaissances littéraires, surtout dans la section des noms propres : biographies d'auteurs, 
informations sur les périodes, les courants et les ceuvres, informations historiques. 


8.1.2 Un guide de conjugaison 


Bescherelle. L'Art de conjuguer. Éditions HMH. 


8.1.3 Un dictionnaire des difficultés ou une grammaire de votre choix 
Le Multidictionnaire de la langue française de Marie-Éva de Villers, Québec-Amérique. 


Le Multidictionnaire est le plus complet des dictionnaires de difficultés et le mieux adapté aux usagers 
québécois. 
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8.2 RECOMMANDATIONS 


Compte tenu des commentaires qui précêdent, nous recommandons : 


> À Vélêve qui a confiance en ses connaissances littéraires et qui utilisera les ouvrages apportés 
principalement pour travailler à la qualité de la langue de sa dissertation d'apporter un Petit Robert 1, 
un guide de conjugaison et un Multidictionnaire (ou un autre dictionnaire des difficultés de la langue 
française). 


> À Vélêve qui aura besoin de vérifier des connaissances littéraires tout en travaillant à la qualité de la 
langue de sa dissertation d'apporter un Petit Robert 2 (ou un Petit Larousse illustré), un Petit 
Robert 1, et un Multidictionnaire (ou un autre dictionnaire des difficultés de la langue française). 
Pour la conjugaison des verbes, le Petit Robert 1 contient des tableaux généraux et le 
Multidictionnaire donne les formes des verbes présentant des difficultés. 


> À Vélêve pour qui le français est une langue seconde d'apporter un dictionnaire bilingue (si 


nécessaire), un Petit Robert 1 (utile pour ses exemples de formulation, entre autres) et un guide de 
conjugaison. 


8.3 LIVRES ET DOCUMENTS UTILES POUR SE PRÉPARER À L'ÉPREUVE 
UNIFORME DE FRANÇAIS 


GATIEN, Louise. Des bons trucs pour réduire le stress aux examens et Passer un examen, Montréal, 


Collêge de Maisonneuve, Service aux étudiants (Aide à la réussite), 1993, feuillet (2 p.). 
Gratuit. Disponible sur le présentoir du D-3603. 





EN 


> De nombreux guides peuvent vous aider à vous préparer à Vépreuve. Tous ceux qui sont sur le 
marché peuvent vous servir à faire une três bonne préparation pour "épreuve. 


Nous nous bornons ici à vous conseiller trois sites Internet : 


BERGER, RICHARD. SITE CONSACRÉ À L' ÉPREUVE UNIFORME DE FRANÇAIS. 
http://pages.infinit.net/berric/EUF 


Ce site contient des informations mises à jour réguliêrement concernant "Épreuve elle-même et ses 
critéres d'évaluation, ainsi qu'un exposé détaillé des principes de base de la dissertation critique, 
accompagné de conseils et de réponses à de nombreuses questions. Plusieurs sujets des épreuves 
précédentes sont cités et une dissertation commentée est présentée. 


SITE DU MINISTERE DE L' ÉDUCATION 
http://www.meq.gouv.qc.ca/ens-sup/ens-coll/Eprv uniforme/mepreuve.asp 


Ce site présente des copies des questionnaires antérieurs, le texte des formulaires de 1 Epreuve, le guide de 


correction et des renseignements généraux sur 1 Épreuve (« Toute l'information de A à Z », statistiques 
sur les résultats de 1 EUF). 
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CENTRE COLLÉGIAL DE DÉVELOPPEMENT DE MATÉRIEL DIDACTIQUE (CCDMD) 


http://www.ccdmd.qc.ca/fr/ 


Ce site, le plus complet qui soit sur le plan de la langue et de la préparation à 1 Épreuve, offre du matériel 
théorique (explications de grammaire), du matériel interactif (diagnostics, exercices, corrigés, jeux, etc.), 
et du matériel pour allophones. Il est à noter que toute une section du site est consacrée à | Epreuve de 
français. 


L'Accord — Centre d"aide en français Recherche et rédaction : Michele Frémont, André 
Collêge de Maisonneuve Lamarre et Janie Tremblay 


Local D-5646 Consultation : Véronique Ouellet 
254-7131, poste 4200 Révision : Catherine Bouchard 
Correction et mise en page:  Andrée Meilleur 
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ANNEXE 


ÉCHELLE D' APPRÉCIATION 


Description détaillée de la grille d'évaluation 
Epreuve de français, langue d'enseignement et littérature 


I- COMPRÉHENSION ET QUALITÉ DE Lº ARGUMENTATION 
Sous-critêre 1 - Le respect du sujet de rédaction 


L'éleve traite de façon explicite tous les éléments de ['énoncé du sujet de rédaction. 


1. La mention et Pinterprétation juste des éléments essentiels de 1" énoncé du sujet de rédaction. 
2. Le développement approprié et cohérent de chaque élément de 1" énoncé du sujet de rédaction. 
3. Laclarté, la cohérence et la constance du point de vue critique. 
Sous-critêre 2 - La qualité de "argumentation 
L'éleêve développe un point de vue critique à Vaide d'arguments cohérents et convaincants et à Vaide de preuves 


pertinentes puisées dans les textes proposés. 


1. La valeur des arguments en relation avec le sujet de rédaction ou le point de vue de Péléve, et leur 


cohérence. 
2. La pertinence des illustrations ou des preuves. 
3. Lefficacité des explications. 


Sous-critêre 3 - La compréhension des textes et "'intégration des connaissances littéraires 


1. La compréhension juste des textes littéraires. 
2. La justesse et la pertinence des « connaissances littéraires formelles ». 
3. La justesse et la pertinence des « connaissances littéraires générales ». 


Il - STRUCTURE DU TEXTE DE L'ÉLEVE 
Sous-critere 4 - La structure de "introduction et de la conclusion 
L'élêve rédige une introduction et une conclusion complêtes et pertinentes. 


1. La présence, la clarté et la pertinence des parties de Pintroduction. 
2. La présence, la clarté et la pertinence des parties de la conclusion. 
3. La cohésion entre les parties et les phrases de Pintroduction et celle entre les parties et les phrases 


de la conclusion. 


Sous-critêre 5 - La structure du développement, "organisation et la construction des paragraphes 
L'éleve construit un développement cohérent et des paragraphes organisés logiquement. 


1. La structure du développement. 
2. La construction des paragraphes. 
3. Tenchainement des idées. 
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HI - MAÍTRISE DE LA LANGUE 


Sous-critêre 6 - La précision et la variété du vocabulaire ainsi que la richesse et la clarté de expression 


L'élêve emploie un vocabulaire précis et varié, et sa façon de s'exprimer est claire et diversifiée. 


1. 


L'emploi d'un vocabulaire précis et approprié à la situation de communication. 


2. La variété du vocabulaire et la richesse de Pexpression. 


3. La clarté de Pexpression. 
N. B. Le sous-critêre du vocabulaire est évalué de façon qualitative. 


N.B. 


L'évaluation des sous-critêres de la syntaxe et de la ponctuation, de "orthographe dºusage et de 
Porthographe grammaticale est quantitative. Toutes les erreurs sont relevées et comptées. 

Toutes les erreurs de syntaxe, d'orthographe grammaticale et certaines erreurs d'orthographe d'usage 
sont considérées comme des fautes. Cependant, les erreurs de ponctuation et certaines erreurs 
d'orthographe d'usage (les majuscules, les accents, les coupures de mots, les traits d'union, les 
abréviations et les unités de mesure, les signes et symboles mathématiques, les apostrophes et les 
contractions) sont considérées comme des demi-fautes. Il faut donc deux erreurs de ces catégories pour 


qu'il y ait une faute. 


Sous-critêre 7 - La syntaxe et la ponctuation 


L'éleve construit des phrases correctes et place adéguatement les signes de ponctuation. 


La syntaxe 


Est considérée comme une erreur de syntaxe toute erreur relative à | ordre des mots et à la construction des 
phrases. Qu'elles soient simples ou complexes, les phrases sont correctement construites, c”est-à-dire que 
tous les mots essentiels à la compréhension de la phrase sont présents, que 1ordre des mots est correct et 
que les éléments suivants sont bien employés : pronoms; forme, mode et temps des verbes; prépositions et 
conjonctions. 





La ponctuation 


Une erreur de ponctuation vaut une demi-faute. Les signes de ponctuation sont correctement utilisés. Le 
point termine la phrase; le point d'interrogation apparaít aprês une phrase interrogative directe; le point- 
virgule sépare entre elles les propositions liées par le sens; les deux-points amênent une citation, une 
énumération, une explication ou une définition. La virgule sépare des éléments juxtaposés, coordonnés et 
des accidents de discours, c'est-àa-dire des ajouts aux constituants de base de la phrase ou des déplacements 
de ces constituants. 





Sous-critêre 8 — L'orthographe d'usage et "orthographe grammaticale 


L'élêve observe Vorthographe d'usage et "orthographe grammaticale. 


Est considérée comme une erreur d'orthographe d'usage toute erreur à un mot qui fait "objet d'une entrée 
au dictionnaire. 
N. B. Cette erreur n'est comptée quune seule fois par texte, par mot mal orthographié. 





Certaines erreurs d'orthographe d'usage (les majuscules, les accents, les coupures de mots, les traits 
d'union, les abréviations et les unités de mesure, les signes et symboles mathématiques, les apostrophes et 
les contractions) sont considérées comme des demi-fautes. 


Est considérée comme une erreur d'orthographe grammaticale toute erreur contrevenant à "application 


d'une rêgle de grammaire. 
N. B. Cette erreur est comptée autant de fois qu'elle apparait dans le texte. 
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COTES POUR LES SOUS-CRITERES 1 À 6 


Nul 
in e Se e a Ra RE RR E EE] 


COTES POUR LES SOUS-CRITERES 7 ET 8 


ESSES 





0-9 10-19 20-30 31-45 46-60 


La troisiêéme ligne indique le nombre de fautes relié à chacune des cotes. 


Pour les sous-critéres 7et 8 


Lévaluation des sous-critéres de la syntaxe et de la ponctuation, de Porthographe d'usage et de 
Porthographe grammaticale est quantitative. Toutes les erreurs sont relevées et comptées. 


Toutes les erreurs de syntaxe, dorthographe grammaticale et certaines erreurs d'orthographe d'usage sont 
considérées comme des fautes. Cependant, les erreurs de ponctuation et certaines erreurs d'orthographe 
d'usage (les majuscules, les accents, les coupures de mots, les traits d'union, les abréviations et les unités de 
mesure, les signes et symboles mathématiques, les apostrophes et les contractions) sont considérées comme 
des demi-fautes. Il faut donc deux erreurs de ces catégories pour qu'il y ait une faute. 


LE SEUIL DE RÉUSSITE 


Pour réussir Pépreuve, Péléve doit obtenir la cote C (suffisant) pour chacun des trois critéres. Ainsi, dês 
que Péléve obtient la code D (insuffisant), E (médiocre) ou F (nul) à Pun ou Pautre des trois critéres, il 


subit un échec. Tl nºy a plus de pourcentage : la sanction finale « Échec » ou « Réussite » apparaitra sur le 


relevé de note de Péléve. 
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Résumé 





Dans cette recherche intitulée «Difficultés langagiêres des collégiens et approche 
sémantique», les auteurs, Joseph Chbat et Jean-Denis Groleau, respectivement 
professeur de philosophie au collêge André-Grasset et professeur de mathéma- 
tiques au collêge Jean-de-Brébeuf, explorent d'abord des avenues pouvant me- 
ner à des stratégies d'apprentissage destinées aux élêves du collégial aux prises 
avec des difficultés langagiêres, le tout dans une perspective sémantique. Ensui- 
te, ils proposent à tous les enseignants du collégial un plan d'intervention articu- 
lant quelques stratégies simples et faciles à adopter afin que ces derniers 
puissent les présenter à leurs élêves en les incitant à en faire des stratégies d'ap- 
prentissage intégrées à leur fonctionnement quotidien. 


L'essentiel de la démarche proposée consiste à aborder les difficultés langagiêres 
dans une perspective sémantique. La réflexion sur le sens des mots prend la for- 
me d'un lexique dans lequel I'élêve est en quête de définitions, d'expressions, 
de synonymes, de liens de sens, etc., et par une mise en commun du travail d'un 
groupe d'élêves, chacun peut trouver son compte en s'enrichissant des trou- 
vailles des autres. 


Le plan d'intervention proposé à la collectivité collégiale a déja fait I'objet d'une 
premiêre tentative d'implantation par les auteurs dans le cadre d'un cours de 

philosophie et d'un cours de mathématiques qu'ils ont donnés à la session d”hi- 
ver 1998. On trouvera dans ce rapport quelques résultats de cette implantation. 


Le but de cette recherche est de sensibiliser tous les enseignants du collégial à 
la réalité langagiêre de leurs élêves et à 'importance de s'engager collectivement 
à travailler à son amélioration. Le plan d'intervention constitue un outil simple 

pour les enseignants qui ont choisi 'une ou ['autre des stratégies selon leurs be- 
soins. 
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Introduction 





Nul n'ignore l'importance de la langue dans la vie en général et, en particu- 
lier, dans la vie intellectuelle. En parallêle, les difficultés langagiêres de nos 
élêves de tous les ordres d'enseignement et, en particulier, du collégial, ne 
sont plus un secret pour personne, et, la langue étant le principal outil de 
communication, il ne fait pas de doute que les élêves souffrant de carences 
langagiêres en subissent les contrecoups dans leurs études. Sensibles à cette 
dimension des difficultés langagiêres de nos élêves, nous nous sommes déci- 
dés à les aborder dans une perspective sémantique, convaincus du fait que, 
par le truchement du souci de la précision du sens des mots, nous pourrons 
rediriger I'élêve sur I'essentiel et I'aider ainsi à diminuer ses difficultés. 


Dans un premier temps, nous voulions mettre au point une série de stratégies 
d'apprentissage basées sur le souci de la précision du sens des mots, dans le 
but d'aider les élêves dans leurs difficultés langagiêres, espérant même pou- 
voir noter une différence marquée entre le rendement de ceux et celles qui 
aient été exposés à ces stratégies et celui d'autres élêves auxquels ils aient été 
pairés. 


Mais, nous rendant à I'évidence qu'il n'existe pas de cadre scolaire permet- 
tant d'exposer intensément un groupe d'élêves à de telles stratégies et qu'un 
véritable changement dans ce domaine ne saurait être obtenu que par I'enga- 
gement collectif et concerté d'un grand nombre d'enseignants et d'enseignan- 
tes, nous avons d'abord procédé à une assez large exploration d'avenues 
susceptibles de donner lieu à des stratégies d'apprentissage. Ensuite, nous 
avons mis au point un plan d'intervention simplifié, destiné à tous les ensei- 
gnants et enseignantes du collégial désireux (et désireuses! pourtant, n'a-t-il 
pas été indiqué, au début, que !emploi du masculin n'a rien de discrimina- 
toire?) de s'engager avec nous sur le front de la lutte contre les difficultés lan- 
gagiêres. 


Dans le présent rapport qui met en lumiêre le travail que nous menons depuis 
deux ans dans ce dossier chaud des difficultés langagiêres des collégiens, le 
lecteur trouvera, dans un premier chapitre, un exposé de I'état de la question 
ou il pourra constater le sérieux de ces difficultés et le travail qui, sur cette 
question majeure, intéresse des chercheurs du monde entier, sans qu'on 
puisse pour autant noter des changements importants dans ce domaine. 


Ensuite, dans un deuxiême chapitre, nous décrirons I'approche méthodologi- 
, , 
que retenue pour nous orienter dans cette recherche, de même que le cadre 


Introduction 


1 


exploratoire qui nous a justement permis d'essayer un certain nombre de stra- 
tégies dans une perspective sémantique. 


Dans un troisiême chapitre, les gens intéressés à des stratégies d'apprentissage 
ayant trait à une approche sémantique pourront en connaitre un grand nom- 
bre, présentées, expliquées et développées de maniêre qu'elles puissent être 
utilisées informellement par ceux et celles qui s'occupent du dossier des diffi- 
cultés langagiêres. Dans cette partie, on trouvera des stratégies aussi élémen- 
taires que celles du simple découpage des phrases ou de la recherche des 
mots-clés dans un paragraphe, mais également des stratégies un peu plus 
complexes comme celles qui consistent à dégager la structure argumentative 
d'un texte et à placer ses diverses composantes en coordination ou en subor- 
dination les unes par rapport aux autres. 


Dans un quatriême chapitre, on trouvera un plan d'intervention simple et 
facile d'adoption, destiné aux enseignants qui veulent accorder une place aux 
difficultés langagiêres de leurs élêves à I'intérieur de leurs cours sans pour 
autant y consacrer trop du temps qui revient, avant tout, à leurs matiêres. Vu 
importance de cette partie du rapport et notre désir de la rendre accessible 
au plus grand nombre, nous l'avons rendue disponible sur le réseau Internet, 
dans un site du CCDMD portant sur I'amélioration de la langue. Nous avons 
espoir qu'un grand nombre de nos collêgues prendront connaissance du plan 
d'intervention que nous proposons et qu'ils nous reviendront avec des résul- 
tats ainsi que de suggestions d'amélioration. 


Finalement, dans un cinquiême et dernier chapitre, nous avons consigné les 
quelques résultats d'une premiêre tentative d'implantation de notre plan 
d'intervention dans nos cours respectifs de philosophie et de mathématiques. 
Les résultats en restent encore embryonnaires, car une partie du matériel 
décrit dans ce chapitre n'était pas encore tout à fait parachevée au moment 
ou nous avons eu à |'expérimenter. Néanmoins, ce début d'expérimentation 
laisse présager des résultats intéressants pour ceux qui veulent bien s'engager 
à utiliser le matériel disponible et, si nécessaire, à I'adapter à leurs propres 
besoins 
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Chapitre 1 





Contexte de la recherche 





Problématique 





À la suite d'une premiêre recherche portant sur le thême «mathématiques et 
langages» (De Serres, Groleau, 1996), nous avons pu mettre en évidence dif- 
férents types d'erreurs faisant obstacle à l'apprentissage en mathématiques 
chez des éléves du collégial. Nous avons alors été en mesure de relever des 
erreurs de type sémantique qu'ils commettent. Par exemple, lorsqu'on leur 
demande de donner un multiple d'un nombre, ils donnent un diviseur; 
lorsqu'on leur parle d'abscisse, ils traduisent ordonnée, etc. Ceci nous a ame- 
nés à penser qu'il y avait un lien entre les difficultés d'apprentissage qu'éprou- 
vaient ces élêves et leurs difficultés langagiêres, non seulement en 
mathématiques mais d'une façon générale dans I'ensemble des matiêres. 
Ainsi avons-nous décidé d'étendre la réflexion sur les difficultés langagiêres à 
un autre champ disciplinaire et c'est de cette préoccupation qu'est née la pré- 
sente recherche mettant en commun les mathématiques et la philosophie. 


Mais qu'entend-on par «difficultés langagiêres»? Bien qu'apparemment facile 
à comprendre, l'expression gagne à être explicitée. Dans les recherches, d'une 
façon générale, on aborde les difficultés langagiêres sous le couvert de la 
«compétence langagiêre»: Labelle, Lefebvre et Turcotte (1989); Moffet 
(1992); Roy, Lafontaine, Bourdeau et Viau (1992); Lecavalier, Brassard 
(1993); Moffet et Demalsy (1994); Boudreau et Roy (1995). Pour sa part, 
Legendre (1993:225) définit la compétence langagiêre comme la «connais- 
sance qu'un individu a de sa langue maternelle et I'habileté à I'utiliser». De 
plus, il divise la compétence langagiêre en trois composantes: linguistique, 
textuelle et discursive, et, selon De Serres, Groleau (1996), quelqu'un qui a 
des problêmes avec I'une ou l'autre de ces composantes est réputé en avoir 


Contexte de la recherche 


Compétence langagiêre et 
mathématiques 


Compétence langagiêre et 
philosophie 


Qu'est-ce qu'une stratégie? 


Pourquoi utiliser des 
stratégies d'apprentissage? 
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avec sa compétence langagiêre. Nous disons alors qu'il a des «difficultés lan- 
gagiêres». 


Pour une discipline en particulier, par exemple les mathématiques, on peut 
distinguer les problêmes propres au langage mathématique et ceux, plus 
généraux, liés à la maítrise du français. Ces derniers engendrent bien souvent 
des difficultés dans l'apprentissage des mathématiques, et ceci, selon Perrin- 
Glorian (1994:14), a des répercussions sur l'apprentissage des élêves, sur plu- 
sieurs plans: 


* dans la compréhension des énoncés; 
* dans la formulation de leurs idées ou de leurs questions; 


* dans ['interprétation de ce qui se fait ou se diten classe. 


En philosophie, Tremblay, Lacroix et Lacerte (1994), ayant mené une recher- 
che sur les élêves malentendants, arrivent au même constat que Perrin-Glo- 
rian. En effet, selon eux, les malentendants, aussi bien que les entendants qui 
ont des problêmes en français, semblent avoir une três grande difficulté à sai- 
sir les éléments et les structures logiques d'un texte et à structurer leurs pro- 
pres écrits en respectant le caractêre argumentatif des textes raisonnés. 
Faisant souvent appel à des illustrations, exemples ou comparaisons, bref à 
des procédés analogiques, la plupart de ces élêves éprouvent une grande dif- 
ficulté à structurer logiquement leur discours et semblent ne pouvoir livrer 
que des impressions, des sentiments ou des opinions qui ne sont nullement 
appuyés sur des faits ou des arguments acceptables. 


Si les difficultés langagiêres des élêves du collégial ne constituent pas une 
nouveauté pour nous, ce qui nous frappe surtout, sans toutefois nous sur- 
prendre, c'est que ces difficultés constituent un obstacle à leur apprentissage, 
et dês lors, nous pouvons dire que travailler à diminuer ces difficultés, c'est 
augmenter, chez ces élêves, leur capacité d'apprendre. Aussi avons-nous 
cherché à mettre au point des stratégies d'apprentissage visant justement à 
diminuer les difficultés langagiêres des élêves. Mais qu'est-ce au juste qu'une 
stratégie? 


De Villers (1992:1001), dans le Multidictionnaire des difficultés de la langue 
française, définit une stratégie comme étant «l'art de planifier et de coordon- 
ner un ensemble d'opérations en vue d'atteindre un objectif». Legendre 
(1993:1187) lui aussi estime qu'une stratégie est «un ensemble d'opérations et 
de ressources pédagogiques, planifié par le sujet dans le but de favoriser au 
mieux latteinte d'objectifs dans une situation pédagogique». On voit ainsi que 
la stratégie a quelque chose d'intentionnel puisqu'elle vise à I'atteinte efficace 
d'un objectif. De plus, elle porte sur quelque chose de complexe: il s“agit 
d'un ensemble d'opérations, d'une séquence d'actions, visant à atteindre un 
objectif donné. Et "on y distingue clairement deux phases importantes: la 
planification et la coordination. 


Pourquoi travailler à mettre au point des stratégies d'apprentissage et qu'est- 
ce au juste? Pour Ausubel (1968), un apprentissage significatif implique auto- 
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matiquement |'existence d'une structure cognitive qui contient |'ensemble 
des connaissances acquises par un apprenant. Selon lui, pour qu'un appren- 
tissage significatif ait lieu, il faut que les nouvelles connaissances puissent être 
logigquement mises en relation avec les connaissances antérieurement acqui- 
ses et organisées dans la structure cognitive de I'apprenant. On a démontré, 
par exemple, que les étudiants forts ont un bagage stratégique plus important 
que les étudiants faibles (Pressley et al., 1984; Gagné, 1985). D'autres études 
ont aussi conclu que les étudiants forts utilisent efficacement certaines straté- 
gies d'apprentissage, alors que les étudiants faibles en font une utilisation 
inappropriée et inefficace, ou encore, n'en utilisent aucune (Tessmer et Jonas- 
sen, 1988). Boulet et al. (1996), dans une recherche menée à |'Université du 
Québec à Hull et à Chicoutimi, ont montré que les étudiants qui réussissent 
bien au premier cycle universitaire, contrairement aux étudiants à faible ren- 
dement, utilisent un certain nombre de stratégies d'apprentissage apprises 
dans les cours ou inventées par eux-mêmes. 


Nous croyons donc que le fait que I'élêve utilise certaines stratégies pendant 
l'apprentissage peut influer sur son propre processus d'encodage et 
d'apprentissage, ce qui influe nécessairement sur ses résultats scolaires et 
donc sa performance. Et c'est forts de cette conviction que nous avons 
décidé de mettre au point certaines stratégies d'apprentissage dans une 
approche sémantique, afin de venir en aide aux élêves ayant des difficultés 
langagiêres. Dans ce qui suit, on trouvera une justification du recours à une 
approche sémantique. 


La sémantique est létude du langage considéré du point de vue du sens; «elle 
étudie les relations du signifiant au signifié, les changements de sens, la syno- 
nymie, la polysémie et la structure du vocabulaire» (Le Nouveau Petit Robert, 
1993:2068). Legendre (1993:1147) spécifie que la sémantique est «l'étude 
transdisciplinaire du vocabulaire de diverses langues, de la signification des 
mots et des phrases ainsi que de la nature et des lois de I'évolution de leur 
sens». Des stratégies d'apprentissage axées sur la sémantique s'éclairent donc 
nécessairement au sens, à la signification des mots et des phrases. Toutefois, 
nous avons réduit la préoccupation sémantique transdisciplinaire notée par 
Legendre à une préoccupation disciplinaire que nous cherchons à appliquer 
aux mathématiques et à la philosophie. 


Nous avons choisi une approche sémantique pour traiter des difficultés lan- 
gagiêres, car la recherche du sens est une activité naturelle chez I'être 
humain. En effet, três jeunes, les enfants font des communications précises et 
sensées. Il ne serait pas difficile de trouver des milliers d'exemples de conver- 
sations de jeunes enfants ou le jeu sur le sens des mots est présent d'une 
façon subtile et nuancée. À cet égard, Giasson (1990:10) estime que I'enfant 
développe de façon naturelle dans son milieu familial des connaissances pho- 
nologiques, syntaxiques, pragmatiques et sémantiques oú il a déjá une bonne 
connaissance du sens des mots et des relations qu'ils entretiennent entre eux. 
Ceci dit, il reste qu'il y a d'innombrables façons de s'arrêter sur le sens, et ce 
qui nous intéresse surtout, c'est une approche simple et significative, suscepti- 
ble d'entretenir chez I'élêve sa tendance naturelle vers le sens. 


Contexte de la recherche 
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Si les enfants ont déja un bagage sémantique avant même d'entrer à I'école, 
la question qui se pose est alors: «Pourquoi, à mesure qu'ils se scolarisent, ne 
développent-ils pas un discours branché sur le sens?» Tout se passe comme si 
lécole apprenait aux édugués à imiter les enseignants ou à appliquer simple- 
ment les recettes, et oubliait d'entretenir chez eux leur intérêt pour le sens. 


Pour notre part, nous estimons qu'il devrait être possible et fructueux d'envi- 
sager une approche qui préconise le recours au sens et nous avons cherché à 
mettre sur pied des stratégies d'apprentissage dans une perspective sémanti- 
que, espérant qu'elles auraient le grand avantage de rediriger les élêves sur 
l'essentiel et de rendre leur apprentissage un peu plus significatif. 


Objectifs 





Le but de cette recherche est d'abord de sensibiliser I'élêve à I'importance 
des stratégies d'apprentissage d'une façon générale, et ensuite de I'inciter à 
l'utilisation de ces stratégies et en particulier de celles que nous lui proposons, 
lesquelles cherchent à diminuer ses difficultés langagiêres et à lui assurer un 
meilleur rendement. À cet effet, Weinstein et Mayer (1986) font remarquer 
que I'efficacité de I'enseignement est fondée non seulement sur le bagage de 
connaissances déja acquis par I'apprenant, mais aussi sur les stratégies qu'il 
utilise pour apprendre. 


Cette recherche s'intéresse : 


* Au processus d'apprentissage des élêves du collégial; 


aux difficultés langagiêres éprouvées communément par les élêves du 
collégial; 


aux stratégies d'apprentissage le plus fréquemment utilisées par les élê- 
ves qui réussissent bien; 


aux stratégies d'apprentissage visant à diminuer les difficultés langagiê- 
res des éleves; 


à I'élaboration de stratégies d'apprentissage axées sur la sémantique, à 
intention des élêves du collégial; 


au transfert des habiletés d'apprentissage en mathématiques et en phi- 
losophie aux autres disciplines. 


État de la question 





Selon Tremblay, Lacroix et Lacerte (1994), les difficultés langagiêres des éléves 
du postsecondaire préoccupent, depuis plusieurs décennies, au Québec et 
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ailleurs dans le monde, les chercheurs et les pédagogues de plusieurs horizons 
(philosophie, mathématiques, français), que ce soit dans la communauté col- 
légiale ou dans la communauté universitaire (notamment les responsables des 
sciences de I'éducation). De nombreuses recherches ont porté sur ce pro- 
blême et ses conséquences sur les élêves. Ainsi, Bourbeau (1988) fait remar- 
quer qu'une proportion non négligeable de la clientêle collégiale éprouve des 
difficultés de lecture. Brouillet et Gagnon (1990) constatent qu'au collégial, la 
maturation syntaxique (c'est-à-dire l'allongement des phrases et des subordon- 
nées) ne se fait pas et que la maítrise de la langue n'étant pas acquise à la fin 
du secondaire, certains candidats aux études supérieures manifestent, sur le 
plan de la langue écrite, des carences assez sérieuses pour compromettre leur 
succês. Pour leur part, aprês avoir analysé les profils linguistiques cognitifs et 
motivationnels d'élêves du postsecondaire faibles en français écrit, Lafontaine 
et Legros (1995) reconnaissent des sujets désorientés par rapport aux appren- 
tissages scolaires antérieurs d'ordre linguistique et elles estiment qu'il n'est 
plus nécessaire de redire à quel point les résultats des élêves du postsecon- 
daire sont faibles en français écrit. Qui plus est, la fragilité linguistique de ces 
élêves ne semble pas être exclusive à notre systême québécois d'éducation. 
Legros (1995) estime qu'ã Bruxelles, la mauvaise connaissance de la langue 
constitue |'une des causes d'échec en premiêre année universitaire et serait à 
l'origine de I'incapacité des élêves à suivre la complexité d'une pensée scien- 
tifique, aussi bien dans un texte écrit que dans un exposé oral. 


Par ailleurs, depuis plus d'une décennie, pour ne pas dire depuis le début des 
cégeps, toutes sortes d'initiatives ont été prises pour venir en aide aux élêves 
ayant des difficultés langagiêres: centres d'aide, tutorat par les pairs, cours de 
français correctif, etc. Pour leur part, les universités imposent depuis 1987 des 
tests de français aux élêves qui s'y inscrivent. Mais tout cela n'a pas changé 
beaucoup la réalité, comme on peut le constater à la lecture du numéro thé- 
matique de la Revue des sciences de l'éducation sur la maitrise du français 
écrit aux ordres supérieurs d'enseignement (vol.XXI, nº 1, 1995). Insistant sur 
la persistance de ces difficultés langagiêres malgré toutes ces mesures préconi- 
sées pour y remédier, Giard (1991) estime que la maitrise de la langue est un 
sujet majeur de préoccupation, car si 20 p. 100 des éléves écrivent três bien 
le français à leur entrée au cégep, 60 p. 100 en ont une connaissance plutôt 
médiocre et les derniers 20 p. 100 présentent des lacunes que beaucoup 
jugent irrécupérables. De plus, ajoute-t-elle, |'enseignement du français au 
collégial ne réussit pas à pallier ces lacunes, puisqu'environ 50 p. 100 des élê- 
ves échouent au test de français passé à I'entrée à I'université. 


Les difficultés langagiêres des élêves de I'ordre collégial constituent donc un 
problême sérieux qui dure depuis longtemps et qui affecte la qualité de leur 
formation, tout en étant souvent une cause importante de leur échec. Dês lors 
on peut dire qu'il y a là un domaine d'intérêt pour la recherche et un défi de 
taille lancé à tous les éducateurs, car les difficultés langagiêres constituent 
souvent des obstacles dans les divers apprentissages, comme le constatent 
Bigard (1977), Laborde (1983), Bourbeau (1988), Brouillet et Gagnon (1990), 
Perrin-Glorian (1994), Legros (1995), De Serres, Groleau (1996) et beaucoup 
d'autres chercheurs. 


Contexte de la recherche 
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La présente recherche s'inscrit dans |'ensemble des travaux et des diverses ini- 
tiatives qui cherchent à remédier à ce problême fondamental des difficultés 
langagiêres des élêves du collégial. L'abondante documentation dans ce 
domaine se présente à la fois comme un atout et un obstacle à la recherche 
innovatrice. L'ayant examinée de prês, nous avons décidé d'emprunter une 
approche sémantique, approche basée sur le sens des mots et des phrases et 
sur le lien qu'établit ce sens entre les diverses parties du discours. 


Un double motif nous a amenés à travailler dans cette perspective. D'un côté, 
aucun rechercheur dans le réseau collégial québécois n'a utilisé une approche 
sémantique pour venir en aide d'une façon systématique à la clientêle qui 
souffre de difficultés langagiêres. D'un autre côté, nous estimons qu'une telle 
approche basée sur le sens a des chances de réussir auprês de l'élêve, juste- 
ment parce qu'elle table sur le sens et que la recherche de ce dernier est inhé- 
rente à I'esprit humain. Les auteurs consultés qui ont travaillé dans une 
perspective sémantique ont confirmé I'évaluation positive que nous avons 
d'une approche basée sur le sens. En effet, Baruk (1992) qui cherche à outiller 
la pensée pour rendre compréhensible le langage mathématique et qui, de ce 
fait, emprunte une voie sémantique, estime qu'une telle approche risque de 
procurer, à ceux qui se plaisent à fouiller la langue, des «bonheurs de sens». 
Elle incite d'ailleurs les usagers de cette approche à souder les mots du voca- 
bulaire mathématique avec une sorte de «ciment sémantique», leur assurant 
ce qu'elle appelle une «coexistence pacifique». Notons que I'intérêt de Baruk 
(1992) est orienté vers la construction d'un dictionnaire des termes mathéma- 
tiques et non vers I'élaboration de stratégies d'apprentissage comme telles. 


Pour sa part, Sierpinska (1995), dans la lignée de Dewey et de Vygotsky, incite 
l'enseignant à discuter du sens des termes avec les élêves et à les pousser vers 
la compréhension. Elle recommande d'ailleurs de s'arrêter sur certaines 
maniêres de comprendre des élêves, estimant sans doute que la voie de la 
compréhension est une voie privilégiée pour éveiller I'élêve en le branchant 
en quelque sorte sur le sens. Notons également que les travaux de Sierpinska 
(1995) portent plutôt sur l'enseignement des maitres que sur des stratégies 
d'apprentissage pour les élêves. 


Du côté américain, déja entre 1973 et 1976, des auteurs comme Smith 
(1973, 75) Goodman (1976) et Singer (1976), qui ont inspiré au Québec la 
réforme des programmes d'études primaires de français de 1980, avaient 
décrit une approche octroyant à la signification du texte un rôle actif au cours 
de I'apprentissage de la lecture. Smith parle, par exemple, d'un processus de 
prédiction ou d'anticipation sémantique pendant la lecture. Goodman, pour 
sa part, introduit le «guessing game», traduit en français par la «devinette 
sémantique», pour faire état de la prise en considération de la signification au 
cours de I'apprentissage de la lecture. 


Du côté de I'Europe, une réflexion particuliêre sur le sens et la signification 
des mots est notée chez Bronckart (1985) qui, participant à la traduction des 
ouvrages de Vygotsky dans Vygotsky aujourd'hui, souligne la distinction que 
fait ce dernier entre le langage intérieur portant sur le sens et la signification, 
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et le langage extérieur portant sur l'aspect phonique. C'est dans ce cadre que 
Vygotsky trouve que la relation de la pensée au mot est un processus dynami- 
que, principalement présent dans le langage intérieur portant sur le sens et 
donc sur aspect sémantique. Un mot, dans un certain contexte, disait-il, signi- 
fie à la fois plus et moins que le même mot considéré isolément: plus parce 
qu'il acquiert un contenu nouveau; moins parce que sa signification est limi- 
tée et restreinte par le contexte. 


En Belgique, Legros (1995) s'arrête sur les carences lexicales des étudiants du 
premier cycle universitaire et notamment sur les difficultés qu'ils ont avec la 
définition, le résumé et I'analyse de questions. Du côté lexical, Legros relêve 
des confusions qu'ils font ainsi que des applications abusives des rêgles de la 
dérivation (p. ex., lugubrucité, staticité, etc.) et de ce qu'il appelle des cas 
d'incompatibilité sémantique qu'il note dans le vocabulaire de ces jeunes uni- 
versitaires (p.ex., mésaventures avec un compagnon, vouloir actionné par le 
caractêre, blessure contractée, etc.). Devant le constat qu'une bonne majorité 
des étudiants du premier cycle universitaire ne comprennent pas le sens des 
mots usuels tels que «virtuel», «patent», «corollaire», «empirique», «hypertro- 
phié», «intrinsêque» et «éclectisme», Legros (1995:64) demande ce qu'il faut 
faire pour assurer lapprentissage de cette «langue abstraite commune» qui 
forme la base même de la compétence linguistique universitaire. Il estime que 
si rien ne se fait, la porte est grande ouverte à beaucoup de malentendus et 
de contresens. 


En mathématiques, en plus des erreurs de type sémantique relevés dansla 
recherche de De Serres et Groleau, déja en 1981, Bouchard, Daigle et al., 
préoccupés par le taux élevé d'échecs et d'abandons dans les premiers cours 
de mathématiques au collégial, avaient reconnu que de nombreux élêves 
échouent dans ces cours, entre autres raisons, à cause des difficultés à com- 
prendre les questions et à saisir correctement les définitions. Ces chercheurs 
avaient alors créé un centre d'aide en mathématique individualisée (AMI). 
Bigard (1977) estime que les difficultés rencontrées en mathématiques sont 
des difficultés de langage. Pour ce chercheur, qui est préoccupé par le sens, il 
est évident que, pour résoudre un problême, il faut d'abord en comprendre 
l'énoncé; toutefois, ajoute-t-il, on ne sait pas exactement quels aspects lin- 
guistiques interviennent dans la compréhension. Même s'il ne fait pas de 
recherche sur cette question du sens, ses propos s'inscrivent dans une pers- 
pective théorique oú les mathématiques sont vues comme un instrument 
d'échec ou de sélection. Louvrage de Baruk (1977), Fabrice, ou l'école des 
mathématiques, montre toute la culpabilité exprimée par I'enfant qui fait 
constamment des erreurs alors qu'il ne saisit pas le sens des mots. D'un can- 
cre, Baruk se propose de faire un bon élêve, tout d'abord en lui rendant com- 
préhensible le langage mathématique, ensuite en apportant un minimum de 
sens à I'énoncé des problêmes. 


Du côté de la philosophie, peu de recherches se sont orientées vers les diffi- 
cultés langagiêres comme telles, car les philosophes se préoccupent surtout 
de I'ordre de la pensée et de la structure logique des textes ainsi que des élé- 
ments argumentatifs. C'est le cas de Désilets et Roy (1988) du cégep de 
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Rimouski, de Péloquin et al. (1988) du collêge de Bois-de-Boulogne, de 
Tremblay, Lacroix et Lacerte (1994) du cégep du Vieux Montréal, de Péloquin 
et Hébert (1997) du cégep de Joliette. Toutefois, en se préoccupant de la 
pensée argumentative, certains professeurs de philosophie ont dã toucher au 
domaine des difficultés langagiêres et notamment à la zone sémantique qui 
nous intéresse. C'est le cas, par exemple, de Tremblay, Lacroix et Lacerte 
(1994) qui ont travaillé sur le texte argumentatif et les marqueurs de relation. 
lls ont constaté que la plupart des élêves éprouvent de grandes difficultés à 
saisir lidée directrice d'un paragraphe et confondent souvent celle-ci avec le 
principal exemple ou le trait le plus frappant (à leur point de vue) de I'exposé 
de I'auteur. Ces chercheurs croient qu'il y a un lien direct entre ces difficultés 
dans l'apprentissage scolaire et le déficit linguistique des élêves sur le plan du 
texte comme véhicule d'idées. 


Bien que ces auteurs reconnaissent que leur travail sur les marqueurs de rela- 
tion n'a pas réussi à corriger les défauts de structure chez leurs sujets, leur 
approche demeure inspirante, car les marqueurs de relation constituent des 
éléments d'orientation sémantique précieux pour les guider dans le discours. 
Dans une perspective voisine de celle des marqueurs de relation, certains 
professeurs de philosophie ont montré récemment un intérêt pour les indica- 
teurs d'inférence. On pense ici aux travaux de Blackburn (1994) sur les sché- 
mas en arbre qu'il intêgre à la logique de l'argumentation; à ceux de Paris et 
Bastarache (1995) sur les schémas d'inférence qu'ils intêgrent à la structure 
argumentative; à ceux de Chbat (1992) et de Lamy (1995) qui, s'inscrivant 
tous les deux dans la tradition du logicien Beardsley, abordent les schémas 
sagittaux et les appliquent à [analyse des argumentations simples et aux sché- 
mas de prise de décision. Il s'agit d'une approche qui découpe les raisonne- 
ments ou les textes argumentatifs de maniêre à isoler les prémisses des 
conclusions. Ce faisant, I'esprit est guidé par les indicateurs d'inférence qui 
signalent la présence des prémisses ou des conclusions, et ce, à partir du sens 
de ces indicateurs. Par exemple, si des indicateurs d'inférence (puisque, à 
cause de, étant donné que, considérant que, vu que, en effet, etc.) annoncent 
des prémisses, d'autres (c'est pourquoi, donc, alors, par conséquent, etc.) 
introduisent plutôt des conclusions. Grâce au sens de ces indicateurs, on est 
conduit vers un découpage pertinent du texte argumentatif, ce qui en facilite 
la compréhension. Cette approche allie ainsi la préoccupation sémantique à 
celle de la structure argumentative. 


Si lon revient maintenant à la recherche générale sur les difficultés langagiê- 
res, on se rend vite compte du grand nombre des chercheurs qui s'y sont arrê- 
tés: Bibeau (1975), Bureau (1976), Brossard et Lambelin (1985), Houle 
(1989), Moffet et Demalsy (1994), Moffet (1995), Roy, Boudreau, Lafontaine 
et Viau (1995), Therrien (1995) pour n'en citer que quelques-uns. On cons- 
tate que |'horizon de ces recherches est três large et qu'il est difficile d'y voir 
une unité. La convergence se trouve surtout dans la préoccupation que tous 
ces chercheurs ont d'améliorer la situation de I'élêve qui éprouve des difficul- 
tés langagiêres. De fait, chacun de ces chercheurs aborde le problême sous un 
angle particulier. Les uns s'arrêtent, par exemple, sur les difficultés d'accord 
de genre et de nombre (Legros et Roy, 1995); les autres abordent des straté- 
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gies pour favoriser le transfert des connaissances en écriture au collégial (Mof- 
fet, 1995); d'autres encore s'intéressent au processus de lecture (Houle, 
1989); pour leur part, Lecavalier et Brassard (1993) s'intéressent à I'enseigne- 
ment stratégique en lecture et en écriture; Moffet et Demalsy (1994) s'occu- 
pent des compétences et de la maitrise du français au collégial et Therrien 
(1995) sarrête sur les difficultés dans I'écriture et dans l'apprentissage. 


À cette brochette de chercheurs qui se sont préoccupés, sur le plan local, des 
difficultés langagiêres, on peut en ajouter une autre, tout aussi riche, sur le 
plan mondial, ce qui confirme que le problême des difficultés langagiêres en 
est un qui préoccupe partout le milieu éducatif. On peut signaler en France 
les travaux de Besse et Porquier (1984), de Baruk (1977, 85, 92) et de Fraisse 
(1995); en Belgique, les travaux de Legros (1995). On peut également noter 
les travaux de Vygotsky (Bronckart, 1985), qui ont marqué [Europe dans son 
ensemble. Aux Etats-Unis, on notera avec intérêt les travaux de Smith (1973, 
75), de Goodman (1976), de Singer (1976), d'Adams et Starr (1982). 


Le langage 





Dans le Larousse électronique, on définit le langage comme la «faculté propre 
à lhomme d'exprimer et de communiquer sa pensée au moyen d'un systême 
de signes vocaux ou graphiques». Si notre recherche porte sur les difficultés 
langagiêres, c'est parce que, selon nous, le langage, outil principal d'expres- 
sion et de réception de la pensée, joue un rôle important dans la vie en géné- 
ral et plus particuli&rement dans la vie intellectuelle. Quelqu'un qui a des 
problêmes avec le langage a, de ce fait, un handicap majeur. Cela rend priori- 
taire toute intervention sur le langage et, encore plus, toute préoccupation de 
remédier aux difficultés langagiêres. 


Le Larousse ajoute que le langage est une maniêre de parler propre à un 
groupe social ou professionnel, à une discipline; exemples: le langage admi- 
nistratif, le langage informatique, le langage statistique. Ceci nous amêne à 
parler du langage disciplinaire. Chaque discipline, chaque matiêre a son lan- 
gage propre, un langage fait d'une combinaison du langage courant et d'un 
langage spécialisé typique de la discipline. Quelqu'un qui a de la difficulté 
avec le langage en général doit s'attendre à en avoir avec le langage discipli- 
naire, car celui-ci, en plus d'inclure le langage courant habituel, contient un 
langage spécialisé oú les termes prennent des significations particuliêres. Pour 
la présente recherche, nous nous préoccupons spécialement de deux langa- 
ges disciplinaires: le langage mathématique et le langage philosophique. 


De Serres et Groleau (1996) ont été amenés à reconnaitre que le langage 
mathématique était constitué de trois types de langage: le langage naturel, le 
langage symbolique et le langage graphique; de plus, ils ont constaté qu'un 
bon nombre d'élêves du collégial avaient des difficultés particuliêres avec I'un 
ou I'autre de ces langages. 
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...Langage naturel Le langage naturel, en mathématiques comme dans les autres disciplines, 
contient des termes usuels et des termes scientifiques propres à la discipline. 
Voici des exemples d'énoncés mathématiques formulés en langage naturel: 


* addition est une opération commutative. 


* La dérivée d'une somme de fonctions est égale à la somme des dérivées 
de ces fonctions. 


* La médiane d'une distribution est le cinquantiême centile. 


* Deux droites sont dites gauches si elles ne sont ni parallêles ni sécantes. 
(De Serres et Groleau, 1996: 9) 


Toutes ces expressions utilisent des mots communs en les chargeant de sens 
propres au contexte mathématique. Quelqu'un qui a un langage naturel bien 
développé a plus de chance de comprendre ces expressions et de les utiliser à 
bon escient sans grande difficulté. Au contraire, quelqu'un qui a des carences 
sur le plan de son langage naturel aura plus de difficulté à comprendre et à 
utiliser ce type de langage dans un contexte mathématique. 


..Langage symbolique Le langage symbolique en mathématiques est constitué d'un ensemble de 
symboles ayant un sens bien précis et de rêgles touchant leur agencement. 


Voici des exemples d'énoncés formulés en langage symbolique: 


(a+b)? a a dabadr 


fa) = lim LO-ÃS 
>> >> 4 : > > 
uv = IH] Iv) cos8 ou 6 est I'angle formé par les vecteurs u etv. 


Dans ces exemples, le langage naturel est plus ou moins utile, et il faut un 
apprentissage propre àde ce type de langage particulier pour pouvoir com- 
prendre ce qui est énoncé et, par la suite, faire les opérations requises sur un 
plan mathématique. 


..Langage graphique Le langage graphique est |'ensemble des éléments visuels ou pictogrammes 
utilisés en mathématiques, munis de rêgles d'agencement. Dans le langage 
graphique, on trouve, par exemple, des figures géométriques, des représenta- 
tions cartésiennes, des diagrammes de Venn, des représentations vectorielles, 
des graphiques sagittaux. En voici des exemples cités par De Serres et Groleau 
(1996: 9): 
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Ce type de langage se situe quelque part entre le langage naturel et le langage 
symbolique. Sa ressemblance avec le langage naturel vient du fait que certai- 
nes formes graphiques ont déja un sens connu par tout le monde. Il s'agit jus- 
tement de bien observer dans les signes graphiques utilisés ce qui a un sens 
commun afin de le saisir. Dans les exemples proposés, la fonction f, tel que le 
graphique le montre, est une fonction croissante sur son domaine. En ce sens, 
elle ne saurait atteindre un maximum relatif, c'est-à-dire qu'elle devrait tou- 
jours continuer sa croissance. Celui qui, malgré cette représentation graphi- 
que, prétend que cette courbe pourrait changer d'orientation, n'aura pas 
saisi la signification du graphique. Toutefois, ce langage est aussi apparenté au 
langage symbolique, car il contient également des éléments conventionnels 
dont on doit retrouver le sens fourni par I'émetteur, ou qu'on doit construire à 
partir d'une légende. Dans le diagramme de Venn, la partie hachurée se tra- 
duit en langage symbolique par A Y B. Pour I'exemple précédent, dire que la 
fonction f est croissante se traduirait symboliquement par fº'> 0. 


Il est entendu que le style d'apprentissage de I'élêve le prédispose à I'une ou 
l'autre de ces formes de langage, mais, indépendamment de ce fait, il s'agit 
pour lui de faire I'effort nécessaire pour comprendre la communication sous 
toutes ses formes. Un entrainement particulier devient dês lors nécessaire afin 
d'apprivoiser chacune de ces formes du langage. Il reviendra donc à chaque 
élêve d'investir les efforts nécessaires pour la compréhension et la clarification 
de chacune de ces facettes du langage. Quant à I'enseignant, sachant que 
tous les élêves n'ont pas la même facilité avec toutes ces formes de langage, il 
aura à faire des efforts particuliers pour expliquer chacune d'entre elles, tout 
en demeurant attentif à ses élêves afin de les aider à combler leurs carences 
dans I'une ou I'autre de ces formes. 


Chacune de ces formes du langage mathématique a sa particularité et sa per- 
tinence selon le contenu à communiquer. Nous sommes d'accord avec des 
chercheurs telque Laborde (1982:20), qui considêre le langage mathématique 
comme un hybride de deux codes (langue naturelle et écriture symbolique), 
et Nadot (1993: 137), qui constate qu'en analysant les signes utilisés dans 
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l'enseignement des fonctions, les mots de I'algêbre et les traits du graphique 
sont constamment mêlés dans une même intention: faire savoir, faire com- 
prendre. Lexpression algébrique est utilisée pour calculer et établir des lois ou 
des propriétés, alors que le graphique est employé pour visualiser, pour véri- 
fier, quelquefois pour conjecturer, plus rarement pour démontrer. 


Le langage mathématique se présente donc souvent comme une association 
complexe de deux ou trois types de langage: 


* langage naturel et langage symbolique; 
* langage naturel et langage graphique; 
* langage symbolique et langage graphique; 


* langage naturel, langage symbolique et langage graphique. 


S'il est normal pour chacun d'avoir soit une certaine aisance, soit une certaine 
difficulté avec I'une ou I'autre de ces formes du langage mathématique, on 
peut dire que ce dernier, étant communément une association de ces diverses 
formes, réunit sans doute les conditions nécessaires pour que d'une façon 
particuliêre s'y installent les difficultés langagiêres . C'est probablement à 
cause de cela que nombre d'élêves développent des difficultés dans leur 
apprentissage des mathématiques, et c'est également une des raisons qui 
nous ont poussés à nous occuper de ce domaine des difficultés langagiêres. 


Comme nous I'avons déja fait remarquer, les chercheurs en philosophie ne se 
sont pas beaucoup arrêtés sur le langage comme tel mais plutôt sur la pensée, 
sur le raisonnement et |'argumentation. Il est entendu qu'une partie classique 
de la philosophie traite du langage, mais elle est plus rattachée à I'épistémolo- 
gie générale qu'ã la recherche sur des aspects langagiers comme tels. Toute- 
fois, ce sur quoi certains enseignants chercheurs en philosophie se sont 
penchés et qui nous a intéressés pour cette recherche, ce sont des éléments 
de la logique informelle qui incitent les élêves à découper les arguments dans 
leurs divers éléments constitutifs et à en faire ainsi l'analyse d'un point de vue 
logique. On pense ici aux éléments du type suivant: 


Structure élémentaire d'un texte argumentatif 


Ici, on s'occupe des divers rapports entre les prémisses et les conclusions dans 
une argumentation simple. Dans cette optique, une importance particuliêre 
est accordée aux marqueurs d'inférence, qui guident |'orientation argumenta- 
tive d'un texte en séparant les éléments des prémisses de ceux des conclu- 
sions et en montrant les différents rapports qui s'établissent entre les 
composantes d'une argumentation. À noter que le simple repérage de ces 
marqueurs d'inférence nécessite un effort d'analyse de la part de I'éleêve, 
effort précieux pour la saisie du sens implicite du texte argumentatif. Par 
exemple, 


- dans la phrase suivante: «Je suis généreux, c'est pourquoi je donne des 
cadeaux», 


24 


Rhétorique générative 


Thême, thêse, arguments 


Difficultés langagiêres des 
élêves 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 


le marqueur «c'est pourquoi» annonce la conclusion, et il est important d'en 
connaitre le sens pour pouvoir distinguer la prémisse de la conclusion; 


- dans |'argument qui suit, le marqueur d'inférence «parce que» annonce les 
prémisses: «Parce que M. Mulroney est déja premier ministre du Canada et 
parce qu'il a de bonnes aptitudes à administrer, comme il 'avait montré 
lorsqu'il était président d'une des plus grandes compagnies canadiennes, il 
aurait dá accepter de devenir le premier secrétaire des Nations Unies.» En 
repérant ce marqueur, on peut reconnaitre les prémisses et ainsi isoler la con- 
clusion. 


Structure globale d'un texte 


lci, on s'occupe de I'agencement des composantes d'un texte argumentatif 
entre elles et de leur emplacement les unes par rapport aux autres, en coor- 
dination ou en subordination. 


La rhétorique générative, pratiquée par Christensen et importée en philoso- 
phie par Lamy (1991) et Chbat (1992), se révêle, un instrument précieux et 
utile pour I'organisation d'un texte à produire, à découper ou à analyser. 
Cette approche a de multiples applications et elle vaut aussi bien pour les tex- 
tes argumentatifs que pour les textes réguliers. 


L'approche «thême, thêse, arguments» en est une principalement soucieuse 
de la reconnaissance du contenu argumentatif d'un texte présent dans ses 
trois composantes fondamentales: 


* le thême, qui indique ce autour de quoi tourne le texte; 
* la thêse, qui indique la conclusion vers laquelle le texte chemine; 


* les arguments ou les éléments servant à appuvyer la thêse et permettant 
de mesurer la valeur de l'argumentation présente dans le texte. 


Bien qu'appartenant au domaine de la logique et notamment de la logique 
informelle, ces approches sont des outils fort utiles pour guider I'élêve dans sa 
quête du mouvement d'un texte et elles augmentent de ce fait sa capacité de 
se 'approprier. 


On aura compris que la recherche en mathématiques s'est plus préoccupée 
des difficultés langagiêres comme telles alors qu'en philosophie, elle est restée 
plus orientée vers le caractêre structurel du langage et de la pensée en géné- 
ral. C'est ce qui explique I'abondance des recherches sur les aspects langa- 
giers en mathématiques et leur absence en philosophie. Mais, à bien y penser, 
les deux disciplines se préoccupent de ce qui fait obstacle à I'apprentissage 
disciplinaire chez I'éléve. 


Pour Laborde (1983:2), toute opération langagiêre en mathématiques intêgre 
de nombreux paramêtres. Elle évoque les principaux qui sont relatifs à I'acti- 
vité langagiêre de I'élêve en situation scolaire: 
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* les objets mathématiques, qui définissent le contenu du discours; 


* les conceptions des objets mathématiques, que I'élêve construit; 


le modêle langagier en vigueur dans la classe de mathématiques; 


etc. 


De plus, selon elle, «les difficultés langagiêres des élêves, dans |'enseigne- 
ment mathématique au niveau secondaire, se manifestent surtout lors de 
usage de I'écriture symbolique et au moment oú les élêves doivent abstraire 
les objets mathématiques du contexte dans lequel ils les utilisent». De Serres 
et Groleau (1996: 6) constatent qu'au collégial, ces difficultés langagiêres sont 
souvent encore présentes. 


Parmi les problêmes liés au langage, on peut distinguer ceux qui sont propres 
au langage mathématique et ceux, plus généraux, qui sont liés à la maitrise du 
français. Selon Perrin-Glorian (1994:14), les problêmes liés à la maítrise du 
français engendrent bien souvent des difficultés dans I'apprentissage des 
mathématiques et ont des répercussions sur l'apprentissage des élêves, pour 
plusieurs plans: 


* dans la compréhension des énoncés; 
* dans la formulation des résultats ou des questions; 


* dans l'interprétation de ce qui se fait en classe. 


Il n'est donc pas étonnant que les difficultés langagiêres se trouvent dans 
l'expression et dans la formulation des résultats ou des questions chez les élê- 
ves qui en souffrent. Ceci entraíne chez eux un rendement inférieur à celui 
que devraient permettre leurs véritables connaissances. Parmi les problêmes 
liés à la maitrise du français, on peut distinguer ceux qui relêvent de la séman- 
tique et ceux qui ont trait à la syntaxe. 


L'utilisation du langage naturel en mathématiques et en philosophie comporte 
un grand nombre de difficultés de nature sémantique. Le mélange des mots 
usuels et des termes scientifiques augmente le niveau de complexité en 
mathématiques, car, comme le fait remarquer Jacobi (1993), les mots de la 
langue usuelle sont polysémiques et leur sens dépend fortement du contexte, 
alors que les termes scientifiques sont monosémiques, ils ont un seul sens et 
renvoient à un unique référentiel, à une seule notion ou à un seul concept. 
Du côté de la philosophie, la difficulté est encore plus grande, car il arrive 
souvent que les mêmes mots relêvent à la fois du vocabulaire technique, typi- 
que à la discipline, et du vocabulaire usuel. Vélêve qui a déja de la difficulté 
avec la polysémie des mots communs voit sa difficulté augmenter en raison de 
l'absence de distinction entre le domaine disciplinaire et le domaine courant. 
C'est ainsi que, par exemple, devant le mot «être» qui fait partie du vocabu- 
laire usuel de I'élêve mais qui fait également partie du vocabulaire technique 
de la philosophie, I'élêve est porté à penser à I'être humain. Ceci provient du 
fait que le sens usuel ne fait pas I'objet d'une réflexion chez I'élêve, car il est 
admis sans discussion, et ,quand I'élêve doit passer au sens disciplinaire, il est 
trop habitué au sens courant pour pouvoir noter la différence. Les difficultés 
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sur le plan du sens entrainent souvent chez les élêves en philosophie des diffi- 
cultés dans la décomposition des arguments en leurs éléments structuraux. 
Par exemple, quand ils ne saisisssent pas précisément le sens d'un indicateur 
d'inférence, ils ont du mal à distinguer les prémisses et les conclusions. 
L'expression «en effet» est souvent confondue avec «par conséguent» et, de 
ce fait, au lieu d'annoncer une prémisse, elle semble annoncer une conclu- 
sion; le mot «aussi» utilisé dans le sens de «c'est pourquoi» est saisi comme 
signifiant «de plus». Voici, à propos d'«aussi», un extrait d'un texte d'un des 
documents de A. Durand «Pour “aussi”,il faut distinguer |'adverbe de la con- 
jonction: 


* I'adverbe, qui exprime un rapport d'égalité, de similitude, doit être 
placé aprês le verbe: “il est riche, il voyage et s'ennuie aussi”; 


* la conjonction, qui marque un rapport de cnséguence avec la proposi- 
tion précédente, est placée en tête d'une proposition dans laquelle il y 
a inversion du sujet: “Il est riche, aussi voyage-t-il beaucoup"; quand. 
en tête de proposition, "aussi" ne marque pas une conséquence 
(sousl'influence de I'aglais), il doit être remplacé par "de plus”, “en plus”, 
"de même", "également", etc. À I'expérience, on voit que les élêves 
éprouvent souvent des difficultés dans leur travail d'organisation logi- 
que ou de saisie de I'organisation d'un texte à cause de I'imprécision 


sémantique de leur vocabulaire». 


Le Nouveau Petit Robert (1993:2193) définit la syntaxe comme «l'étude des 
relations entre les formes élémentaires du discours (mot, syntagme), I'étude 
des rêgles qui président à I'ordre des mots et à la construction des phrases, 
dans une langue». Cette définition, qui concerne le langage naturel, peut être 
transposée au langage symbolique et au langage graphique. Ainsi, en mathé- 
matiques, dans le cas de la syntaxe symbolique, on parlera de l'ordre des sym- 
boles plutôt que de I'ordre des mots. De même, dans le cas de la syntaxe 
graphique, on parlera de la construction de figures ou de graphiques plutôt 
que de la construction de phrases (De Serres et Groleau,1996: 12). 


La syntaxe pose beaucoup de problêmes aux élêves du collégial. On le voit 
souvent quand on leur demande de faire la lecture à haute voix d'un texte ou 
d'un passage. Un lecteur avisé découpe ses phrases de maniêre à marquer 
clairement la coordination et la subordination de leurs éléments les uns par 
rapport aux autres. Quand on écoute attentivement les élêves lire des phrases 
le moindrement complexes, on se rend vite compte qu'ils perdent en cours 
de route le contrôle des éléments qui les constituent. On peut se demander 
alors, à juste titre, s'ils saisissent quand même le message véhiculé. Quand on 
leur demande de reformuler certains passages, on se rend compte qu'ils ne 
semblent pas toujours saisir le contenu dans son intégralité. 


Dans son ouvrage sur la compréhension au cours de la lecture, Giasson (1990) 
estime que la syntaxe influe sur le décodage: le mot «président» ne sera pas 
décodé de la même façon s'il s“agit d'un verbe ou d'un nom; le sens guide la 
syntaxe: pensons au découpage syntaxique d'une phrase comme «les poules 
du couvent couvent». S'ajoute à cette difficulté celle du contexte qui va con- 
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férer à un mot donné un sens qu'il ne prendra pas dans un autre contexte. Si, 
par exemple, on parle des mineurs en référence à I'âge, on ne signifie pas la 
même chose que si ce même mot est employé dans un contexte d'exploita- 
tion miniêre. 


Comme le font remarquer De Serres et Groleau (1996: 12), si la définition de 
la syntaxe peut sappliquer aux divers types de langage mathématique, il n'en 
va pas de même pour les rêgles. En effet, les rêgles qui président à I'ordre des 
mots dans une phrase ne sont pas les mêmes que celles qui touchent l'ordre 
des symboles dans une expression ou l'agencement des éléments visuels dans 
une figure ou dans un graphique. Chacun de ces langages (naturel, symboli- 
que et graphique) a ses propres rêgles de syntaxe. 


Cette combinaison des difficultés langagiêres des élêves en général et de leurs 
difficultés en mathématiques et en philosophie nous a conduits à la méthodo- 
logie que nous allons maintenant décrire. 


Chapitre 2 





Méthodologie 





Dans ce chapitre sur la méthodologie, nous découvrirons les éléments sui- 
vants: 
* 'approche méthodologique retenue; 


* 'approche exploratoire utilisée pour mettre en lumiêre diverses ave- 
nues qui ont mené à la mise au point des stratégies; 


* le cadre théorique opératoire ayant servi de modêle pour la construc- 
tion des stratégies; 


* une liste des stratégies envisagées pendant la période exploratoire. 
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2.1 


Groupe expérimental en 
philosophie 


Groupe témoin en 
philosophie 





Stratégies d'apprentissage et sémantique 


Approche méthodologique retenue 





Nous présentons notre projet de méthodologie tel qu'il a été formulé au 
début de la recherche, et ce même si que son caractêre exploratoire nous a 
menés à effectuer des changements d'ordre méthodologique. À la lecture du 
présent rapport, on comprendra que ces changements se sont imposés à nous 
et nous ont permis de réorienter notre recherche dans une perspective davan- 
tage axée sur I'exploration que sur |'expérimentation. Cette derniêre a pu 
quand même avoir lieu, mais sa teneur ne pouvait suffire pour confirmer 
notre hypothêse d'une façon raisonnable. Malgré cela, et dans le but de facili- 
ter la compréhension de notre cheminement dans ce dossier, nous commen- 
çons par décrire I'approche méthodologique retenue au début, et, à mesure 
que le lecteur avancera dans la lecture de ce rapport, il sera à même, de se 
faire une idée plus claire de I'évolution de notre recherche et de ce à quoi 
elle nous a permis d'arriver. 


“Pairage” 


Afin de rendre possible le “pairage” d'un groupe expérimental et d'un groupe 
témoin, nous avons recours à la méthode du pairage des élêves ayant des 
caractéristiques communes. Dans un premier tri, nous retenons pour caracté- 
ristiques le sexe et le programme d'études. 


Le groupe expérimental en philosophie (GEp ) sera constitué des élêves ins- 
crits dans un premier cours de philosophie au collêge André-Grasset, et formé 
des élêves inscrits sur la liste de classe du professeur Joseph Chbat (environ 
35 élêves). 


Ce groupe expérimental sera subdivisé en quatre sous-groupes, comme nous 
pouvons le voir dans le tableau qui suit: 


Garçons 


V 


Le groupe témoin potentiel (CTiémoin potentiel ) de I'expérimentation sera 
formé de I'ensemble des élêves inscrits da ans un premier cours de philosophie 
au collêge André-Grasset et non-inscrits sur la liste de classe du professeur 
Joseph Chbat (environ 150 élêves). 


Ce groupe témoin sera subdivisé en quatre sous-groupes, comme nous pou- 
vons le voir dans le tableau qui suit: 
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Sciences humaines 








Groupe expérimental en Le groupe expérimental en mathématiques (GE, ) sera constitué des élêves 

mathématiques inscrits dans un premier cours de mathématiques au collêge Jean-de-Brébeuf, 
et formé des élêves inscrits sur la liste de classe du professeur Jean-Denis Gro- 
leau (environ 35 élêves). 


Ce groupe expérimental sera subdivisé en deux sous-groupes puisque les élê- 
ves du collêge sont subdivisés par programme. Nous pouvons le constater par 
le tableau qui suit: 


E RS] 


Sciences humaines 


Groupe témoin potentiel Le groupe témoin potentiel (CT,emoin potentiel ) de I'expérimentation sera 
formé de I'ensemble des élêves inscrits da ans un premier cours de mathémati- 
ques au collêge Jean-de-Brébeuf et non inscrits sur la liste de classe du pro- 
fesseur Jean-Denis Groleau (environ 125 élêves). 





Ce groupe témoin sera subdivisé en deux sous-groupes, comme nous pou- 


vons le voir dans le tableau qui suit: 


Sciences humaines 


Pour créer les deux groupes témoins, nous utiliserons les instruments sui- 
vants: 





* test de De Serres et Groleau en mathématiques; 
* test de Péloquin et Hébert en philosophie; 

* résultat de 5º secondaire en mathématiques; 

* résultats de la premiêre session au collégial ; 


* échantillonnage aléatoire. 


Devis expérimental Le but est d'atteindre le devis expérimental suivant: 


o | Mathématiques 70 éleves | Philosophie 70 élêves 
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Construction des groupes 
témoins 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 


Math du 5º sec. 
test du Ministêre 


Test diagnostic de 
De Serres et Groleau* 


Test de Péloquin et Hébert 
en philosophie** 





* Voir le rapport de recherche de De Serres et Groleau, Mathématiques et 
langages, 1997. Le test diagnostic sera passé en tout début de session pour 
tous les élêves de Sciences Humaines inscrits dans un premier cours de 
mathématiques au collêge Jean-de-Brébeuf. Les résultats au test diagnostic, en 
plus de servir de données pour la recherche, fourniront aux professeurs de 
mathématiques, três tôt dans la session, des indications au sujet des difficultés 
langagiêres de leurs élêves. 


** Voir le rapport de recherche de Péloquin et Hébert (1997), Le test diagnos- 
tic en argumentation, Cégep de Joliette, recherche PAREA. Ce test sera passé 
en début de session par tous les élêves inscrits au premier cours de philoso- 
phie au collêge André-Grasset. Les résultats serviront à fournir des données 
pour la recherche et à fournir aux professeurs de philosophie des indications 
sur le degré de maitrise de la pensée argumentative de leurs élêves. 


Ainsi, nous posséderons 


pour |'ensemble des élêves du programme Sciences humaines inscrits dans un 
premier cours de mathématiques au collêge Jean-de-Brébeuf, les données sui- 
vantes: 

* le résultat au test du Ministêre en mathématiques de 5º sec.; 

* le résultat au test diagnostic de De Serres et Groleau; 


de même, pour |'ensemble des élêves inscrits dans un premier cours de philo- 
sophie au collêge André-Grasset, les données suivantes: 


* le résultat au test d'argumentation de Péloquin et Hébert (test passé en 
début d'année); 
* la moyenne générale obtenue en fin de premiere session collégiale. 


De plus, pour chacune de ces variables, nous calculerons la moyenne M et 
'écart-type. 


Pour construire les groupes témoins et réaliser le pairage d'élêves, nous cons- 
tituerons, à partir des sous-groupes expérimentaux et témoins potentiels, le 
découpage suivant. 


Méthodologie 


Définition des variables 
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D'abord, les élêves seront classés comme élêves forts, élêves moyens ou élê- 
ves faibles. Empruntant la classification de Boulet, Savoie-Zajc et Chevrier, on 
dira d'un élêve qu'il est : 


* fort lorsqu'il possêde un résultat au test diagnostic ou d'argumentation 


supérieur d'un écart-type de la moyenne du groupe; 


* faible lorsqu'il possêde un résultat au test diagnostic ou d'argumenta- 
tion inférieur d'un écart-type de la moyenne du groupe; 


* moyen lorsqu'il possêde un résultat au test diagnostic ou d'argumenta- 
tion se situant à plus ou moins un écart-type de la moyenne du groupe. 


Pour faire une premiêre classification des élêves et afin d'éviter I'absence 
d'élêves dans I'un ou I'autre des sous-ensembles, nous considérerons d'abord 
seulement I'écart-type au test diagnostic et au test d'argumentation. Ceci nous 
permettra de déterminer dans un premier temps trois sous-ensembles d'élê- 
ves ayant les mêmes caractéristiques. 


En mathématiques 


X: représente le résultat de I'élêve au test diagnostic; 


Y: représente le résultat de I'élêve en mathématiques en 5º sec.. 
En philosophie 


X: représente le résultat de I'élêve au test d'argumentation; 


Y: représente la moyenne générale obtenue par I'élêve en fin de pre- 
miêre session collégiale. 


Nous obtenons, en mathématiques et en philosophie, pour le groupe expéri- 
mental et le groupe témoin, les trois sous-ensembles d'élêves possédant les 
mêmes caractéristiques. 


Groupe expérimental Groupe témoin 


YA YA 


faible moyen fort faible moyen fort 














er 
Me- o Me+o 
M 


> + 
E X 


My-o My+o 
T MT Ta 


xY 


En tenant compte de la moyenne des groupes pour la variable Y en mathéma- 
tiques et en philosophie, nous obtenons ainsi six sous-ensembles. Les élêves 
du groupe expérimental et du groupe témoin, qui se situeront dans un même 
sous-ensemble, seront plus facilement comparables. 


32 


Opération “pairage” 


Correction 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 


Groupe expérimental Groupe témoin 


YA YA 


fort fort fort 
faible moyen fort Fort Fort Fort 
Faible moyen Fort 


Mg d Md 
moyen moyen moyen moyen moyen moyen 
faible moyen fort Faible moyen Fort 











Me-o Mep+ro My-O 


ME X 





< 
E 
+ 
a 

x 


Le pairage des éléves se fera en choisissant au hasard deux élêves, un du 
groupe expérimental et un du groupe témoin potentiel, se situant dans un 
même sous-ensemble. De cette façon, chaque élêve du groupe expérimental 
trouvera un partenaire témoin. En cas de manque de candidats dans le 
groupe témoin potentiel, nous éliminerons la contrainte «de même sexe» et 
chercherons un partenaire possédant les autres caractéristiques. V'opération 
s'effectuera pour chacun des élêves du groupe expérimental et le résultat final 
constituera les deux groupes témoins. 


Prétest: Test diagnostic de De Serres et Groleau ou test d'argumenta- 
tion de Péloquin et Hébert 


Post-test: Examen final commun en mathématiques et en philoso- 
phie. 


L'examen de fin de session, que ce soit en philosophie au Collêge André- 
Grasset ou en mathématiques au Collêge Jean-de-Brébeuf, est un examen 
commun pour tous les élêves inscrits à un même cours de philosophie ou de 
mathématiques. Lanalyse que nous ferons en est une de la variance de deux 
variables en mathématiques et en philosophie: 


Mg : résultat à |'examen final en mathématiques du groupe expéri- 
mental; 


Mr : résultat à |'examen final en mathématiques du groupe témoin; 
Pp : résultat à 'examen final en philosophie du groupe expérimental; 


Pq: résultat à 'examen final en philosophie du groupe témoin. 


Même correcteur: ['examen commun est corrigé une premiêre fois par I'un 
des deux chercheurs et une deuxiême fois par un correcteur externe qui ne 
connait pas le résultat de la premiêre correction. Si l'écart entre les deux 
résultats est inférieur ou égal à 7 %, alors la note est la moyenne des deux cor- 
rections. Si l'écart est supérieur à 7 %, on a alors recours à un troisiême cor- 
recteur dont la correction est prédominante. Toutefois, ce dernier correcteur 
est informé des résultats obtenus avant de faire sa correction. Dans tous ces 
cas, un solutionnaire pondéré et explicite est prévu et distribué aux correc- 
teurs. 


Méthodologie 


Analyse des données 


2.2 


Avenues explorées pour la 
mise au point des stratégies 
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Un test d'hypothêses sur les différences de couples permettra de vérifier les 
hypothêses de la recherche. On utilisera également le test du Khi carré qui 
permettra de comparer les élêves exposés aux stratégies d'apprentissage à 
ceux qui leur sont pairés. Pour les groupes expérimentaux, un test sera mis au 
point et validé par deux professeurs de cégep et un spécialiste universitaire. 
Ce test a pour objectif de vérifier si I'éleve utilise les stratégies d'apprentissage 
qui lui sont suggérées et dans quelle mesure elles lui sont utiles. 


Approche exploratoire 





Notre choix méthodologique étant fait, il nous fallait commencer le travail, et 
comme I'objectif consistait principalement à mettre au point des stratégies 
d'apprentissage dans une perspective sémantique, stratégies visant à outiller 
l'élêve aux prises avec des difficultés langagiêres, il était urgent de commen- 
cer à explorer le domaine afin d'analyser ce qui pouvait nous aider dans la 
préparation de ces stratégies. 


Dans une perspective exploratoire, nous sommes allés à la recherche d'ave- 
nues suivant de prês ou de loin une approche de type sémantique dans le 
domaine des difficultés langagiêres. Nous avons répertorié un bon nombre de 
ces avenues sur le modêle desquelles nous avons mis au point certains exerci- 
ces pouvant être utilisés pour I'élaboration de stratégies d'apprentissage à 
saveur sémantique. Afin de réaliser cette exploration, nous avons conçu le 
cadre exploratoire suivant: 
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Stratégies envisagées pendant 
la période exploratoire 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 


V'atteinte des objectifs est guidée par ce schéma du cadre exploratoire. Dans 
un premier temps, nous sommes allés à la recherche de stratégies à base 
sémantique susceptibles d'intéresser les élêves ayant des difficultés langagiê- 
res. Nous avons fait une exploration de stratégies que nous avons présentées à 
des spécialistes et que nous avons par la suite raffinées. Elles se présentaient 
alors en trois sections: une premiêre s'arrêtait sur les mots, une deuxiême sur 
la relation entre les énoncés, et une troisiême sur l'agencement des énoncés 
dans un contexte argumentatif. Dans la premiêre section, nous avons 
regroupé des stratégies portant sur le sens des mots isolés, ou les points d'inté- 
rêt sont la polysémie et la synonymie, et des stratégies portant sur le sens des 
mots liés à I'intérieur des phrases, des paragraphes, des textes. Dans la 
deuxiême section, nous avons réuni des stratégies portant sur les relations 
entre les énoncés, stratégies portant sur les marqueurs de relation et les mar- 
queurs d'inférence. Finalement, dans la troisiême section, nous avons 
regroupé des stratégies portant sur l'agencement des énoncés dans un con- 
texte argumentatif, ou nous avons travaillé sur la structure élémentaire, la 
structure globale et l'agencement des composantes argumentatives. 


Et la, dans le souci de construire des stratégies simples, efficaces et transféra- 
bles, nous avons réduit ['exploration initiale à quelques stratégies portant prin- 
cipalement sur Iimportance de la réflexion sur le sens des mots, de la maitrise 
du vocabulaire et de la pertinence de la construction de son propre lexique 
pour un cours donné, et ensuite, de la généralisation de ce processus aux 
autres cours. 


Concrêtement, les stratégies envisagées pendant la période exploratoire se 
, 
présentent comme suit: 





Stratégies envisagées pendant la période exploratoire 





1. Stratégies basées sur le sens des mots isolés 





Premier exercice exploratoire eLe sens des mots communs (50 mots) 


*La reconnaissance des synonymes (5 mots) 


*La reconnaissance des mots dans les phrases 
(5 mots) 








Deuxiême exercice exploratoire *Le sens des mots communs (25mots) 


*La reconnaissance des synonymes (25 mots) 


*La reconnaissance des mots dans les phrases 
(10 mots) 
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Troisiême exercice exploratoire 


* Approfondir le sens des mots dans une 
discussion de groupes 


* Approfondir le sens des mots dans les 
dictionnaires 





Constats 


la réflexion sur le sens des mots 
est utile pour 


* dégager I'implicite 
*apprivoiser les concepts 


ecréer un lexique 





2. Stratégies basées sur le sens des mot 


s liés 





Dans les phrases 


* Découpage élémentaire des phrases 


*Mots clés 





Dans les paragraphes 


* Repérage de I'idée principale 


* Méthode des deux questions 





Dans les textes 


* Cumul des moyens 
“Thême, these, arguments 


e Rhétorique générative 





3. Stratégies basées sur la relation entre les énoncés 





Les Marqueurs de relation 


Les Marqueurs d'inférence 


* Schémas sagittaux 





4. Stratégies supplémentaires se rapportant au sens des mots 





Reformulation de questions 





Dictée mathématique 








Prédiction sémantique 











Ce tableau complête la description du cadre général dans lequel nous avons 
commencé notre recherche. Dans le chapitre qui suit, nous allons développer 
les avenues explorées de maniêre à donner une idée précise de chacune 
d'entre elles. Ceci permettra au lecteur d'utiliser I'une ou I'autre selon ses 
besoins. La présentation de ces avenues est d'autant plus importante que, 
pour le plan d'intervention que nous présentons ensuite dans le cadre des 
stratégies retenues, plusieurs de ces avenues envisagées seront abandonnées. 
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3.1 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 


Chapitre 3 





Avenues explorées 





Élaboration de stratégies d'apprentissage 
dans une approche sémantique 


Pendant la période exploratoire de notre recherche, nous avons mis la main 
sur un três grand nombre d'exercices ou de stratégies rattachés de prês ou de 
loin à une approche basée sur le sens. 


Dans le choix de ces stratégies, nous avons procédé d'une façon progressive 
en allant du simple au complexe, du mot isolé au mot lié dans une phrase, 
dans un paragraphe et dans un texte. Ceci nous a fait explorer des stratégies 
dans les cinq zones suivantes: 

* Stratégies basées sur le sens des mots isolés 

* Stratégies basées sur le sens des mots liés 


* Stratégies basées sur la relation entre les énoncés 


* Stratégies supplémentaires se rapportant au sens des mots 


Stratégies basées sur le sens des mots isolés 





Nous oublions souvent, dans notre pratique éducative, de faire réfléchir nos 
élêves sur le sens des mots utilisés dans le langage courant et dans le langage 
spécialisé. Une telle réflexion peut cependant se révéler três utile afin d'assu- 
rer une entrée dans la matiêre et une prise de contact avec le contenu. La 
stratégie ici peut sembler banale, mais, dans la pratique, on se rend compte 
en I'utlisant que, soudainement, I'entrée dans la matiêre devient plus signifi- 
cative, car cette stratégie met I'élêve en contact avec le sens. 


Avenues explorées 


Étape 1 


Étape 2 
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3.1.1 Premier exercice exploratoire 
Sens des mots communs (50 mots) 


Nous avons choisi une cinquantaine de mots communs qu'un élêve moyen- 
nement cultivé est censé connaitre. Ces mots sont les suivants: 





Liste des 50 mots 








A posteriori Éthique Préalable 

À priori Ethnocentrique Processus 
Association Hebdomadaire Prolétaire 
Avatar Idéaliste Réaliste 
Carence Idéologie Réductible 
Chaine alimentaire Incommensurable Rétroaction 
Cognitif Inhérent Risée 
Cohorte Inintelligible Ristourne 
Concept Laconique Rudimentaire 
Désuet Linéaire Saturation 
Dinosaure/(figuré) Métacognitif Sceptique 
Dividende Néanmoins Simultanéité 
Dolce vita Obsolête Siroter 
Dorénavant Omnivore Symétrie 
Douillet Pierre angulaire Utopie 
Dromadaire Piétiner Vaquer 
Échelonner Potentialité 














Nous avons vérifié auprês d'une soixantaine d'élêves la proportion de ceux 
qui disaient connaitre ou ignorer ces mots. Comme on pouvait s'y attendre, 
nous avons trouvé que certains mots étaient ignorés par la quasi-totalité de 
ces élêves alors que certains autres étaient connus sinon par la totalité, du 
moins par une três grande majorité d'entre eux. Cela nous a permis de classer 
ces mots par ordre de difficulté et, par la suite, d'y faire un tri en fonction de 
ce degré de difficulté . On trouvera le tableau qui présente les résultats obte- 
nus chez ces élêves au chapitre 5. 


Reconnaissance des synonymes (5 mots) 


À cette étape, nous avons choisi cinq des 50 mots précédents et nous avons 
fourni pour chacun d'eux une série de mots dont certains étaient des synony- 
mes. Nous avons demandé aux élêves d'encercler parmi ces mots ceux qui 
nétaient pas des synonymes et de souligner ceux dont ils ignoraient le sens. 
Les mots retenus sont les suivants: 





Vers la synonymie 








1. 


Simultanéité 


Coincidence, concomitance, succession, synchronisme 
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Étape 3 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 





2. Désuet, ête 
Archaique, démodé, moderne, obsolête, périmé, suranné, vieillot 





3. Incommensurable 
Démesuré, illimité, immense, incroyable, irréductible, mesurable 





4. Idéaliste 
Pratique, réaliste, utopique 








5. Irréductible 
Inapprivoisable, impitoyable, indomptable, intraitable, intransigeant, invinci- 
ble 








La premiêre idée était de vérifier si ceux qui disent connaítre un mot sont 
capables de I'associer à ses synonymes, mais, à I'usage, on a adopté surtout 
l'idée de jongler avec les mots de la langue et d'en découvrir la richesse 
offerte par le truchement des synonymes, qui donnent diverses colorations 
particuliêres à un même concept. 


En moyenne, les élêves ont eu de la difficulté avec la synonymie. Un peu plus 
tard, quand on a étendu |'exercice des synonymes à 25 mots, on a eu des sur- 
prises, car même |'un de nos spécialistes en langue nous a dit s'être senti 
obligé d"avoir recours au dictionnaire pour vérifier le sens de certains mots 
proposés comme synonymes. Autant dire que ce simple jeu de la synonymie 
est assez complexe et qu'il fait réfléchir même les plus expérimentés. 


Reconnaissance des mots dans les phrases (5 mots) 
Finalement, pour chacun des 5 mots, nous avons construit trois phrases en 


demandant à I'élêve de trouver la ou les phrases oú le mot était mal utilisé et 
d'encercler le numéro de I'énoncé fautif. Ces phrases sont les suivantes: 





Reconnaissance des mots dans les phrases 





Simultané(e) / Simultanéité 
Dans une simultanéité de deux événements, il y a nécessairement synchronisme. 
La simultanéité de deux événements, c'est le fait qu'ils arrivent I'un aprês I'autre. 
Vaccident d'avion qui est arrivé cet été a occasionné la mort simultanée des passagers. 





Désuet, ete / Désuétude 
Est désuet ce qui est passé mode. 
Est désuet ce qui est três utile. 
Dire d'une expression qu'elle tombe en désuétude, c'est dire qu'elle revient à la mode. 








Incommensurable / Incommensurabilité 
Lespace est incommensurable en ce sens qu'il est illimité. 
Vincommensurabilité est associée à la démesure. 
Ce qui est incommensurable, c'est ce qui est incohérent. 








Avenues explorées 


Étape 1 


Consigne 
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Idéaliste / Idéalisme 
Vidéaliste est un fanatique qui croit fermement en une idéologie. 
Vidéalisme est un courant de pensée qui croit que la réalité est constituée 
fondamentalement d'idées. 
Vidéalisme est associé à I'utopie. 








Irréductible / Irréductibilité 
Deux tiers est une expression irréductible. 
Quand on parle de quelqu'un qui a une volonté irréductible, on parle alors de 
quelqu'un qui n'a pas de volonté. 
Une tâche irréductible, c'est une tâche dont on ne peut pas venir à bout. 








Cette activité nous a permis de faire réfléchir les élêves sur les mots en plaçant 
ceux-ci dans des phrases. De cette façon, on leur fournissait des précisions 
que n'offrait pas la simple synonymie. Avec ces précisions, ils avaient plus de 
facilité à sy retrouver, surtout dans la mesure oú ils avaient une bonne idée 
du mot autour duquel on construisait les phrases. 


3.1.2 Deuxiême exercice exploratoire 


Aprês cet exercice de réflexion sur le sens des mots présenté dans ses trois 
variantes, et à la suite de la recommandation de nos spécialistes et à la 
lumiêre des résultats obtenus avec deux groupes, I'un en philosophie et 
l'autre en mathématiques, nous avons décidé de réduire la difficulté afin 
d'offrir à I'élêve une occasion d'avoir un certain plaisir à manipuler les mots 
sans être handicapé par ses propres carences. Nous avons également réduit 
de moitié le nombre de mots. Les mots ont été sélectionnés en grande partie 
parmi les 50 mots testés. Lors de I'expérimentation, sur ces 50 mots, nous 
avons dégagé six niveaux de difficulté allant de O à 5, du plus facile au plus 
difficile, ce qui nous a permis de construire un nouvel exercice équilibré ou 
les mots sont de difficulté variable. De plus, au lieu de demander à I'élêve s'il 
connaít ou non les mots, nous lui avons offert de se situer sur une échelle 
allant de «Je connais le mot et je I'utilise» à «Le mot m'est totalement 
inconnu». 


Sens des mots communs (25 mots) 


Voici la liste des 25 mots retenus. V'astérisque accompagnant le numéro d'un 
mot indique que celui-ci a été ajouté, qu'il ne figurait pas dans la premiêre 
version de 50 mots. 


Lisez attentivement les mots suivants et situez-vous par rapport à chacun 
d'entre eux en marquant d'un X la case appropriée dans I'échelle présentée. 


1: Je connais le mot et je sais I'utiliser. 
2: Je connais le mot mais ne saurais I'utiliser. 
3: J'en ai une vague idée mais je pourrais en deviner le sens dans une phrase. 


4: Le mot m'est totalement inconnu. 


40 


Étape 2 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 



















































































Nº MOTS 1 2 3 4 
1 À posteriori 

2% Antérieur 

3 Carence 

4 Cohorte 

5 Désuet 

6* Échelonner 

7 Hebdomadaire (ad)j.) 
8 Idéaliste 

9 Incommensurable 
10 Inhérent 

1 Intelligible 

12 Irréductible 

13 Laconique 

14* Nonobstant 

15 Obsoleête 

16 Pierre angulaire 
17 Prolétaire 

18 Réaliste 

19 Rétroaction 

20 Rudimentaire 

21 Sceptique 

22 Simultané(e) 

23 Utopie 

24* Virtuel 

25* Volubile 























Reconnaissance des synonymes (25 mots) 


Dans cet exercice, au lieu de donner des synonymes pour cing mots, nous en 
avons donné pour les 25 mots retenus, ce qui offrait un plus grand éventail de 
mots et assurait déjá un premier degré d'enrichissement du vocabulaire des 
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usagers. Dans la grille suivante, les chiffres de la colonne de gauche indiquent 
le niveau de difficulté des mots retenus. 


Consigne: dans la grille suivante, marquez d'un X la ou les cases correspon- 
dant aux mots qui vous semblent des synonymes aux mots proposés. 













































































Nº Mot Synonyme 1 Synonyme 2 Synonyme 3 Synonyme 4 
0 Échelonner Étaler Étirer Graduer Monter 
à Hebdomadaire Une fois par Une fois par Une fois par Tonjgui 
(ad).) semaine mois année 
0 Réaliste Concret Réalisable Théorique Idéaliste 
1 Idéaliste Irréaliste Immortel Infaillible Borné 
1 Intelligible Compréhensible | Accessible Déchiffrable Irrationnel 
1 Rudimentaire | Élémentaire Suffisant Élaboré Complémentaire 
1 Simultané(e) Successif Concomitant | Synchrone Aléatoire 
2 Antérieur Qui précêde Qui suit Qui accompagne | Qui ralentit 
2 Carence Manque Abondance Équilibre Présence 
2 Désuet Démodé Utile Périmé Nouveau 
2 Pierre angulaire Mesure d'angle Base Rocher Point d'appui 
2 Sceptique Incrédule Qui doute Confondu Qui sent mauvais 
3 Cohorte Troupe Hommes Groupe Village 
3 Irréductible Inapprivoisable | Indomptable Invincible Irritable 
3 Rétroaction Retour Réaction Doute Exagération 
3 Utopie Ilusion Planification Chimêre Plan d'attaque 
3 Virtuel Potentiel Possible Réel Nouveau 
4 A posteriori Au contraire À I'opposé Aprês expérience | Expérience faite 
4 Incommensurable | Démesuré Mesurable Indéfini Constant 
4 Inhérent Immanent Comparable Intrinsêque Inadéquat 
F: RE Travailleur Travailleur Travailleur Travailleur 
exploité vaillant riche nanti 
4 Volubile Qui peut voler E pao Timide Instruit 
eaucoup 
5 Laconique Succinct Sommaire Concis Prescrit 
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5 Nonobstant Malgré En dépit de Néanmoins Puisque | 
5 Obsolête Désuet Nouveau Vieillot D'avant-garde | 
Étape 3 Reconnaissance des mots dans les phrases (10 mots) 


À cette étape, I'exercice consiste à déceler les énoncés ou Ion fait, d'un point 
de vue sémantique, un mauvais usage des mots. À cet effet, nous avons éla- 
boré trois phrases pour chacun des 10 mots retenus. 


Consigne Chacun des mots suivants a été employé dans trois phrases différentes. Trou- 
vez la ou les phrases ou le mot est sémantiquement mal utilisé en encerclant 
le numéro de I'énoncé fautif. Si vous ignorez le sens d'un mot dans ces phra- 


ses, soulignez ce mot clairement. 





Reconnaissance des mots dans les phrases 


1. Simultané(e) / Simultanéité 

1. Dans une simultanéité de deux événements, il y a nécessairement synchronisme. 

2. Lasimultanéité de deux événements, c'est le fait qu'ils arrivent I'un aprês V'autre. 

3. Les nouvelles de Radio-Canada sont diffusées simultanément à Montréal et dans 
les Maritimes avec toutefois une heure de décalage horaire. 


. Désuet, ete / Désuétude 
Est désuet ce qui est passé de mode. 
Est désuet ce qui est três utile. 
La désuétude, c'est une habitude acquise en vieillissant. 


Incommensurable / Incommensurabilité 

[espace est incommensurable en ce sens qu'il est illimité. 

Est incommensurable ce que je peux mesurer avec exactitude. 

Un sentiment est dit incommensurable lorsqu'il est infiniment petit. 


Idéaliste / Idéalisme 

Vidéaliste est un fanatique qui croit fermement en une idéologie. 
Vidéalisme est un courant de pensée qui croit que la réalité est constituée 
fondamentalement d'idées. 

Vidéalisme est associé à I'utopie. 


Irréductible / Irréductibilité 

Deux tiers est une expression irréductible. 

Quelqu'un qui a une volonté irréductible, c'est quelqu'un qui a peu de volonté. 
Une táche irréductible, c'est une tâche dont on ne peut pas venir à bout. 
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A posteriori 

Une notion est dite a posteriori lorsqu'elle est acquise avant |'expérience. 

Un argument est dit a posteriori lorsqu'il se fonde sur des idées innées. 

Un raisonnement est dit a posteriori lorsqu'il est construit à partir des données de 
l'expérience. 


Antérieur 

Si je dis que la découverte du sida est antérieure à celle de la tuberculose, je dis 
donc que le sida a été découvert en premier. 

Les deux pattes arriêre d'un animal à quatre pattes sont dites ses pattes 
antérieures. 

Si je dis d'un document qu'il est antérieur à I'année 1800, je dis qu'il a été fait 
avant cette date. 


Carence 
La carence correspond à I'abondance des ressources dans un milieu donné. 
On parle de carence lorsque quelqu'un met des efforts particuliers à faire quelque 


chose. 
On parle de carence lorsqu'il y a absence ou insuffisance d'un ou de plusieurs 
éléments indispensables au développement d'un organisme. 


« Laconique 
Un discours est dit laconique lorsqu'il est três détaillé. 
Un discours est dit laconique lorsqu'il est três sommaire. 
Un discours est dit laconique lorsqu'il fait rire. 


. Prolétaire 
La classe des prolétaires est celle des pauvres par opposition à celle des bourgeois. 
La classe des prolétaires est celle des hauts salariés qui se font exploiter par I'État 
en payant les impôts les plus élevés. 
Lorsque Karl Marx a prononcé la fameuse phrase «Prolétaires de tous les pays 
unissez-vous», il s'adressait aux gens de la bourgeoisie qui étaient trop 
individualistes. 





3.1.3 Troisiêéme exercice exploratoire 


Étape 1 Approfondir le sens des mots au cours d'un échange d'idées dans un 
groupe 


lci, il s“agit d'organiser un échange d'idées dans un groupe sur un concept 
important dans une matiêre donnée. Dans un groupe de philosophie, nous 
avons suscité un tel échange sur le concept de «vérité»; les élêves ont pu che- 
miner à travers une réflexion de groupe pour découvrir des aspects três pro- 
fonds de ce concept tout en établissant des liens avec d'autres concepts 
connexes. Le résultat de cet échange a été consigné dans le texte qui suit. 


44 


Illustration 
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Réflexion de groupe sur les concepts «vérité» et «vrai» 





Tout est parti de la question banale: «Qu'est-ce que la vérité ou le vrai?» Posée 
ainsi, la question était trop générale. Elle a laissé le groupe devant un vide, ou 
plutôt devant des choses tellement générales que les membres n'ont pas su 
par ou commencer. De toute évidence, il fallait trouver une autre façon 
d'approcher la situation. Aprês un moment de réflexion, une nouvelle ques- 
tion est posée: «Quand est-ce que je peux parler de vrai ou de faux? Dans 
quelle situation au juste puis-je le faire?» Mais alors, c'est encore le professeur 
qui cherche à enclencher la réflexion chez ses élêves. Et, tout d'un coup, 
arrive I'idée concrête de faire virvolter une piêce de monnaie en posant la 
question: «Pile ou face?2». lIci, la situation est favorable au commencement de 
la réflexion du groupe sur le vrai. Mais il faut se garder d'errer; il faut des 
balises pour éviter de tourner en rond. 


Une élêve intervient alors: 


- «je peux parler de vérité, dit-elle, lorsque, aprês avoir prédit que ce sera 
pile, ma piêce de monnaie tombe du côté pile. Mais, ajoute-t-elle, je dois 
réfléchir d'abord sur mon énoncé. Il contient une contradiction due à la 
façon dont on s'exprime parfois oralement d'une façon approximative. En 
effet, si ma piêce de monnaie tombe sur le côté pile, ce que je vois alors, 
ce n'est pas pile mais face.» 


C'est le cas de le dire: lexemple tombe pile pour illustrer la situation! En effet, 
la premiêre chose à surveiller quand nous faisons de I'exploration d'idées, 
c'est notre langage. Il se doit d'être précis, et pour cela, il n'y a rien de mieux 
que de laisser les élêves s'exercer à le rendre tel. 


Un autre élêve intervient: 


- «On peut dire qu'on dit vrai lorsqu'on prédit pile et que la piêce de mon- 
naie en question montre pile, une fois tombée ou stabilisée. 


-  D'accord, répond le professeur, mais à quoi cela peut nous mener par 
rapport au questionnement de tantôt sur le vrai? 


Eh bien, il faut fouiller un peu plus! » 
Un troisiême élêve ajoute: 


- «ly a vérité lorsqu'une réalité donnée correspond à ce qu'on a prédit sur 
elle.» 


Ici, on voit qu'on commence à prendre une distance par rapport à I'expé- 
rience, par rapport au fait donné, pour parler de tous les cas similaires à celui 
qui fait I'objet de I'expérience. Et, aprês quelques échanges d'idées sur ce 
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thême, un élêve intervient pour énoncer un élément nouveau quoique impli- 
cite dans ce qui précêde: 


- «Pour parler de vérité, dit-il, jai besoin de quelqu'un qui pense, qui pré- 
dit, qui estime, qui cherche, etc., et d'un objet qui correspond à la pen- 
sée, à la prédiction de ce quelgu'un.» 


Cette derniêre intervention vient introduire dans la discussion les notions de 
sujet et d'objet, notions importantes en philosophie. Le professeur fait remar- 
quer que le sujet est placé du côté de la conscience, de la pensée, et I'objet 
du côté des choses, de la matiêre. Il rappelle que Descartes aurait parlé ici de 
ses deux substances: la substance pensante et la substance étendue. 


Voccasion était donnée pour ouvrir une petite fenêtre sur Descartes, fenêtre 
que le professeur a vite fermée, car I'exploration n'était pas encore três avan- 
cée sur le sujet posé, à savoir cette quête du sens du mot «vrai» ou du mot 
«vérité». 


Il est à remarquer que tous les concepts sont attachés les uns aux autres par 
des liens associatifs et que quand on parle de I'un d'entre eux, on parle 
implicitement de tous les autres qui lui sont associés. 


Voici justement ce que dit I'une des élêves qui s'exprime en ce sens: 


- «Quand je pense au mot “vrai”, je pense presque instantanément au mot 
“faux”. Et il m'arrive souvent de comprendre un concept par référence à 
son contraire.» 


Un autre élêve intervient pour rappeler une rêgle de logique tout à fait 
appropriée à la circonstance. 


- «Attention, dit-il, cette approche est insuffisante, car je ne peux définir 
une chose par ce qu'elle n'est pas. On a bien vu cela dans les rêgles de la 
définition.» 


Quelqu'un rappelle le groupe à I'ordre en disant: 


- | «Revenons à notre exemple de tantôt: quand ma piêce de monnaie 
tombe du côté que jai prédit, puis-je parler vraiment de vérité? Ne dois- 
je pas plutôt parler de coincidence?» 


Cette fois-ci, nous sommes relancés du côté de la comparaison entre les deux 
concepts: vérité et coincidence; d'un point de vue épistémologique, on sait 
bien qu'il y a lã toute une piste à explorer. 


Le professeur intervient alors pour rappeler que la vérité est souvent associée 
à I'effort d'une pensée qui estime qu'une chose est effectivement ce qu'elle 
est censée être. Mais il faut bien prendre garde à cela, car ce n'est pas parce 
qu'une chose prédite arrive qu'on peut parler de vérité. Un élêve affirme: 
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«Index» 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 


-  «Jjustement, lorsque j'ai fait I'effort pour comprendre ce qui se passe 
autour de moi et que, de toute évidence, j'estime, par exemple, que le 
Soleil tourne autour de la Terre, j'en ai la preuve devant les yeux à chaque 
instant, et, pourtant, cela est faux. Ce n'est donc pas parce que mon effort 
de pensée m'indique une conclusion donnée que cette derniêre est 
vraie...» 


La période allouée à cette discussion se termina au moment oú la réflexion 
commençait à peine à démarrer. Au premier coup d'oeil, on peut penser 
qu'on a perdu un peu son temps, mais, à relire les diverses interventions 
reprises par le professeur aprês la période d'échange d'idées, on trouve qu'il y 
a eu un travail de réflexion, d'approfondissement du sens de ces mots qui 
n'est pas négigeable. Étant donné qu'on n'a pas noté le verbatim de cette dis- 
cussion, le professeur a dâ reformuler certaines idées énoncées par les uns et 
les autres, mais il a quand même respecté |'essentiel des propos. Ainsi, on voit 
qu'à partir d'une simple interrogation sur ces concepts de «vérité» et de 
«vrai», on peut dégager les significations implicites qu'ils contiennent et éten- 
dre la pensée d'une façon ordonnée et heuristique pour lui donner des 
dimensions de plus en plus larges en associant ces concepts à d'autres tout en 
les apprivoisant. 


Il faut bien saisir ici que les propos qui précêdent ne constituent pas un cours 
de philosophie, mais bien des échanges d'idées provoqués dans le cadre 
d'une réflexion sur le sens des mots, à I'intérieur de la période exploratoire 
des stratégies. Le tout sest passé dans un cours de philosophie avec un niveau 
de réflexion approprié à la matiêre, mais cela aurait pu se passer dans 
n'importe quelle autre discipline, à d'autres niveaux. L'important, c'est de 
constater que nous avons là une stratégie utilisable dans tous les cours pour 
dégager ce que les mots ont d'implicite et apprivoiser ainsi les concepts. 


Approfondir le sens des mots dans les dictionnaires 


L'expérience consiste ici à éveiller la curiosité de I'élêve envers la richesse 
contenue dans les dictionnaires et dans les ouvrages de référence. Ici, on peut 
inciter d'abord les élêves à faire, dans leurs dictionnaires, des recherches sur 
les mots inconnus. Cet exercice d'éveil doit d'abord se faire en classe si I'on 
veut par la suite établir une stratégie d'apprentissage intégrée au fonctionne- 
ment de I'élêve. Dês qu'on a le regard tourné vers le contenu cachée dans ces 
ouvrages de référence, on peut découvrir des richesses insoupçonnées. Aussi 
si on examine ce que ces ouvrages offrent sur le mot «index», on peut 
découvrir diverses facettes cachées derriêre ce vocable, mais liées les unes 
aux autres, comme on peut le constater ci-aprês. 


* Un doigt de la main; un doigt qui montre. 

* Doigt de la main le plus proche du pouce (ainsi nommé parce que ce doigt 
sert à indiquer, à montrer). (Le Petit Robert, version CD-ROM pour PC). 

* | Objet qui montre, qui donne des indications (c'est une fonction dérivée du 
sens premier). 
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*  Objet mobile sur un cadran ou le long de repêres gradués, et destiné à 
fournir des indications numériques. Petit objet mobile servant à distinguer un 
document dans un ensemble. (Ibid.) 

* Notons I'expression indexer au coút de la vie.; elle sous-entend qu'on se 
sert d'un objet imaginaire qui indique le coút de la vie en fonction de sa 
variation . 

* Dans table de référence (c'est encore une fonction dérivée de l'index qui 
montre). 

* | Table alphabétique (de sujets traités, de noms cités dans un livre, par mots- 
clés, par rubriques) accompagnée de références (voir classement). Index des 
auteurs cités. Index géographique. Registre d'index, permettant I'adressage* 
indexé des données en informatique. (Ibid.) 

* | Mise à Hindex (prohibition) dans le sens de montrer du doigt ce qu'il faut 
éviter, ce qu'il ne faut pas faire. 

* —Vindex : catalogue des livres dont le Saint-Siêge interdisait la lecture, pour 
des motifs de doctrine ou de morale. Ce livre est à Index. — Loc. fig. 
(1816) Mettre (qgn ou qqch.) à Iindex : signaler comme dangereux, 
condamner, exclure. « Vous seriez mise à Iindex par le monde.» (Balzac) 
(Ibid.) 

* Didactique : élément sur lequel portent les hypothêses d'une étude 
comparative (par oppos. à témoin). - Appos. Animaux, sujet, groupe index, 
sur lesquels l'expérience a été réalisée et que I'on compare avec les témoins. 


Trois constats 


Grãce à ces exercices de réflexion sur le sens des mots, nous avons découvert 
deux aspects qui méritent d'être soulignés. Il s“agit, d'un côté, de dégager ce 
que les mots contiennent d'implicite et, d'un autre côté, d'apprivoiser les 
concepts importants. 


La réflexion sur le sens des mots est une activité utile, car elle nous permet de 
constater que I'élêve n'est pas toujours conscient du caractêre polysémique 
des mots et de I'étroite liaison entre le sens d'un mot et son contexte. Cette 
réflexion le place dans une attitude dynamique de conquête du sens. Moyen- 
nant des efforts de clarification et des exercices que nous avons appelés 
«exercices de fouille sémantique», les élêves ont pu découvrir une polysémie 
enrichissante et qui, autrement, serait demeurée insoupçonnée parce qu'elle 
est justement bien enfouie derriêre les mots, même ceux considérés comme 
les plus simples. 


De plus, ces exercices mettant en évidence les interrelations entre les con- 
cepts ils donnent I'occasion d'associer des concepts entre eux, rendant ainsi 
les plus obscurs plus accessibles justement grãce à leur liaison avec des con- 
cepts plus familiers et plus proches du concret. Ainsi, la réflexion sur le sens 
des mots peut être un moyen efficace pour apprivoiser les concepts d'une dis- 
cipline ou d'un champ donné de la connaissance. L'exploration d'une straté- 
gie axée sur la réflexion sur le sens des mots «vérité» et «vrai» a permis 
d'étendre la pensée des élêves d'une façon ordonnée et heuristique en lui 
donnant des dimensions de plus en plus larges et d'associer ces concepts à 
d'autres, tout en les apprivoisant. 
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Créer un lexique 


Trois types de mots à intégrer 
au lexique 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 


Tous ces exercices tournant autour de la réflexion sur le sens des mots isolés 
nous ont fait pressentir la nécessité d'instaurer une stratégie visant à recourir à 
une activité assez commune, celle de constituer un lexique pour chacun des 
cours. Mais il restait à déterminer la forme que cela prendrait et, surtout, à 
trouver une façon significative de présenter cette activité à I'élêve de maniêre 
qu'il ait le goôt de I'intégrer à son fonctionnement et qu'il puisse en mesurer 
les bénéfices. C'est là une idée qui chemine avec la recherche. 


Dans un premier temps, la réflexion sur cette activité nous a conduits aux 
grandes lignes suivantes: 


D'abord, nous avons distingué trois types de mots. 


Les mots courants: ordinaires, familiers, usuels, que I'on entend quotidienne- 
ment un peu partout, employés par Monsieur et Madame Tout-le-monde. 


Les gens d'une même culture ont une langue comportant un ensemble de 
mots et d'expressions dont toute la collectivité connaít spontanément le sens 
et que tous les membres de cette collectivité savent utiliser d'une façon 
appropriée. Déja, sur ce plan, la langue exige beaucoup de nuances de la part 
de ses usagers, leur permettant d'établir toutes sortes de rapports avec les 
autres. La langue leur permet de se défendre, de se justifier, de s'expliquer, de 
devenir menaçants, de nuancer leurs idées, de faire de Ilhumour, etc. 


C'est lorsqu'on a à vivre dans une société différente de celle de ses origines 
qu'on évalue vraiment la richesse et la difficulté de la langue commune. Si on 
ne la maitrise pas, on peut avoir de la difficulté à lui faire remplir ses fonctions 
multiples. C'est lã un obstacle auquel font face les immigrants dans tous les 
pays du monde. Mais, pour ce qui est de la langue maternelle, ce problême 
n'est pas perceptible à un premier abord, car même les enfants savent jouer 
avec les mots de la langue et faire beaucoup de nuances. 


Les mots courants-savants: mots qui ont un sens courant assez connu mais 
qui ont en même temps un sens technique dans une discipline donnée. On 
peut penser ici, en philosophie, à des mots comme «puissance», «étendue», 
«être», «essence», etc.; et, en mathématiques, à des mots comme «puis- 
sance», «dérivée», «intégrale», «base», «indice», etc. 


Il faut noter que, souvent, le sens commun des mots cache leur sens savant ou 
spécialisé. Quand, en philosophie, nous parlons de «l'être» à nos élêves, la 
plupart d'entre eux pensent surtout à |'être humain. Il est bon de réfléchir au 
sens premier, courant d'un terme, et de passer ensuite à son sens spécialisé. || 
y a toujours des liens entre les deux. 


Les mots savants: mots qui ont un sens technique três particulier dans une 
discipline donnée. On pense ici à des mots comme: “épistémologie”, “onto- 
logie”, “noumêne”, en philosophie; et à “vecteur”, “orthocentre”, “bissec- 
trice”, “isoceêle”, en mathématiques. 


Avenues explorées 


Partage de la tâche entre 
V'enseignant et 'élêve 


49 


La plupart des mots savants sont réductibles à des mots plus ou moins cou- 
rants. Dans tous les cas, il faut savoir apprivoiser les mots et les concepts qu'ils 
représentent, et surtout savoir les intégrer au vocabulaire acquis. 


Ensuite, afin d'assurer une saine et enrichissante fréquentation des mots et des 
concepts, nous proposons à l'élêve et à l'enseignant de se consacrer, dans leur 
pratique éducative, à la constitution d'un lexique permanent qui devient un 
instrument de travail toujours présent. 


Enseignant: 


* il prévoit un lexique de base pour chaque cours, ou il inclut les mots 
qui représentent les concepts-clés du cours; lã ou un tel lexique est 
prévu dans le manuel d'un cours, I'enseignant prendra soin de le met- 
tre en évidence; 


* à mesure que le cours avance, il peut compléter son lexique de base 
avec les mots qu'il juge pertinents et qu'il n'a pas prévus; 


* il assure la présentation des dictionnaires intéressants et des nouveautés 
en matiêre de soutien documentaire; 


* il met au point des consignes claires pour la recherche des mots et pour 
le mode de fonctionnement de cette activité tout au long du cours; 


e il réfléchit à des mesures incitatives pour rendre cette activité intéres- 
sante et pour en faire sentir I'utilité. 


Eleve: 


* il assume la responsabilité de son lexique, d'une part, en suivant les 
directives de I'enseignant et, d'autre part, en veillant à I'enrichir en 
fonction de ses propres besoins et de ses carences personnelles; 


* il assimile les mots fournis dans le lexique de I'enseignant; 


* il fait une recherche sur les mots qu'on lui a assignés et sur ceux dont il 
décide d'enrichir son lexique. 


Mesures incitatives 


* Évaluer la pertinence d'inclure le lexique dans I'évaluation; si cela est 
retenu, ne pas oublier que I'évaluation collective portera seulement sur 
les mots savants (ceux déja fournis ou ceux indiqués par le professeur et 
cherchés par I'élêve). Toutefois, il faut ttouver un moyen de reconnaitre 
et de valoriser la partie personnelle du lexique. 


* Introduire des séances de remue-méninges sur les divers sens d'un mot. 


* Utiliser les dictionnaires et les ouvrages de référence, qui constituent 
une richesse souvent insoupçonnée par les élêves. S'ils n'ont pas intégré 
à leur vie scolaire le recours constant à ces ouvrages, il faudra absolu- 
ment les inciter à le faire. 
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* Il existe d'innombrables dictionnaires et ouvrages de référence qui 
pourraient faciliter le travail des élêves et contribuer à le rendre plus 
efficace. L'enseignant gagnera à en connaitre quelques-uns (qu'il inté- 
grera lui-même à sa propre approche) et à les présenter à ses élêves. 


* Plusieurs dictionnaires généraux sont déja disponibles sur un support 
informatique en format CD-ROM. C'est le cas, entre autres, du Petit 
Robert et du Larousse qui, en plus d'être connus par tout le monde, 
présentent des avantages indéniables à être utilisés à I'écran. 


* De plus, de grands ouvrages de référence comme des encyclopédies 
entiêres telle Encyclopedia Universalis, sont maintenant disponibles sur 
CD-ROM. Si le budget de I'élêve ne lui permet pas d'acheter de tels 
ouvrages, rien ne I'empêche de prendre I'habitude de les consulter 
réguligrement au centre de ressources didactiques de son collêge. 


* Quant aux dictionnaires spécialisés accessibles à tout le monde en rai- 
son de leur format et de leur prix, I'enseignant gagne à être au courant 
des derniêres parutions dans son domaine. Mais, encore une fois, il doit 
veiller à connaitre et à utiliser lui-même ces ouvrages, à les faire connaí- 
tre en classe et à inciter I'élêve à s'en procurer un certain nombre. Ce 
sont là les outils de I'ouvrier intellectuel. Voici, à titre d'exemples, quel- 
ques dictionnaires relativement récents que I'on peut apporter en 
classe et recommander aux élêves: 


KUNZMAN, P, BURKARD, F et WIDEMANN, F. Atlas de la philosophie, 
Livre de poche, coll. «La Pochothêque», Encyclopédies d'aujourd"hui, 
Paris, Librairie générale française, 1993. 


LERCHER, A. Les mots de la philosophie, coll. «Le français retrouvé», 
Paris, BELIN, 1985. 


DUROZOI, G. et ROUSSEL, A. Dictionnaire de philosophie, coll. «Les 
références», Paris, Nathan, 1984. 


JULIA, D. Dictionnaire de la philosophie, Paris, Librairie Larousse, 1984. 


BARUK, S. Dictionnaire de mathématiques élémentaires, Paris, Éd. du 
Seuil, 1992. 


BOUVIER, A. et GEORGE, M. Dictionnaire des mathématiques, Paris, 
PUF 1979. 


SONNET, H. Dictionnaire des mathématiques appliquées, Paris, Hachette, 
1979. 


WARUSFEL, A. Dictionnaire raisonné de mathématiques, Paris, Éd. du 
Seuil, 1966. 


Avenues explorées 


3.2 


Découpage élémentaire des 
phrases 
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Nous ne faisons pas ici une liste exhaustive des ouvrages pouvant aider 
l'élêve dans son travail, mais nous recommandons que I'enseignant puisse lui 
mettre sous les mains ou sous les yeux ceux qu'il trouve les plus appropriés. 


Stratégies basées sur le sens des mots liés 





Aprês avoir exploité la réflexion sur le sens des mots isolés, nous avons pu 
faire une exploration sémantique qui nous a conduits dans toutes sortes de 
directions à ['intérieur d'une stratégie donnée; il s'agit maintenant d'élargir 
l'éventail des stratégies à offrir à ceux qui veulent bien faire un pas de plus. 


De la réflexion sur le sens des mots isolés, nous avons décidé de passer à celle 
sur les mots liés. À cet effet, nous avons recherché des stratégies portant sur 
les phrases, les paragraphes et les textes. Ici, on a I'avantage d'être plus pro- 
che de la réalité de I'élêve qui a à lire des textes, à les analyser, à les décorti- 
quer, à les comprendre. 


Mais par ou doit commencer quelqu'un qui a de la difficulté avec ses phrases, 
avec ses textes? 


3.2.1 À Vintérieur des phrases 


Partant du constat, facile à faire, que les gens qui ont des difficultés langagiê- 
res ont du mal à faire un découpage judicieux des phrases quils lisent ou 
qu'ils produisent, il nous a paru évident qu'un retour à quelque chose de três 
élémentaire pourrait être bénéfique pour plusieurs. Nous avons alors décidé 
de revenir à I'exercice de découpage des phrases en leurs éléments constitu- 
tifs, exercice que tout élêve a dú faire au primaire avec I'analyse grammaticale 
ou au secondaire avec |'analyse logique. 


Pour procéder à un découpage três facile, nous avons réduit la phrase à sa 
plus simple expression structurelle, à savoir le sujet, le verbe et le complé- 
ment. Partant de là, il était surtout question de nommer les subordonnées 
contenues dans les phrases non pas avec leurs noms scientifiques et leurs 
fonctions, ainsi que I'exige I'analyse logique, mais simplement par leur subor- 
dination à I'un des trois éléments de la phrase (S,V,C), et de les placer ensuite 
dans un ordre de coordination ou de subordination les unes par rapport aux 
autres. 


C'est lã un travail élémentaire qu'on n'a pas eu le temps d'expérimenter suffi- 
samment avec les élêves mais qui serait ftuctueux dans la mise en ordre des 
éléments constitutifs des phrases. Sur ce plan, on n'est pas encore orienté vers 
le sens, mais on n'en est pas loin, car cette mise en ordre des éléments de la 
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phrase aide à saisir le sens. Comme nous n'avons pas retenu cette stratégie 
dans notre plan d'intervention, nous n'avons pas eu |'occasion de I'expéri- 
menter suffisamment, mais nous estimons qu'il y a là une piste prometteuse et 
qu'il faudrait la suivre. 


Voici, pour mieux faire comprendre le sens de cette stratégie, quelques exem- 
ples de phrases découpées selon cette approche. 


1. Une phrase de base: L'humain (S) est (V) raisonnable (C). 


2. Lhumain [qui est le seul être bipêde d'une façon permanente] (S) est (V) 
raisonnable (C). 


3. [humain [qui est le seul être bipéde d'une façon permanente et qui est 
créé intelligent] (S) est (V) raisonnable [comme son créateur] (C). 


Comme on le voit, on peut modifier à volonté la phrase de départ et enrichir 
un ou l'autre de ses éléments de base. Tout en restant à l'intérieur d'une 
même phrase, qui a la même structure de base. Tout ce à quoi on procêde 
d'une version à I'autre, c'est à un enrichissement de I'un ou I'autre des élé- 
ments constitutifs de la phrase de départ, soit le sujet, le verbe ou le complé- 
ment. 


Exercices de découpage 


Découpez les phrases suivantes en montrant la subordination de leurs diver- 
ses composantes. Indiquez bien à quel élément de la proposition principale 
on subordonne chaque composante. 


Légende 
1. SS: Sujet 
PR Verbe 
3. €C: Complément 
4. P: Principale 
5. Sub: Subordonnée 
6. CP.: Complément de la principale 
7. €.S.: Complément de la subordonnée 


Le conducteur de cette auto est un professeur qui enseigne les mathémati- 
ques au Collêge André-Grasset et qui revient d'un congrês de IAMQ qui s'est 
tenu à Riviêre-du-Loup. 
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Découpage 
1. la proposition principale est: Le conducteur de cette auto est un professeur 
2. — Lasubordination se présente comme suit: 


1 (P) Le conducteur de cette auto (S ) est(V) un professeur (C) 
2 (Sub C.) - qui enseigne les mathématiques au Collêge André-Grasset 
3 (Sub2 C.) - et qui revient d'un congrês de !IAMQ 
4 (Sub C. Sub2) - qui s'est tenu à Riviêre-du-Loup 


La structure de l'ensemble de cette phrase pourrait prendre la forme suivante: 











1 (P) 
2 (Sub1.C.P) 
3 (Sub2.C.P) 
4 (Sub .C.Sub2) 
Phrase2 Des qu'il a été question de donner plus de pouvoir à I'école publique, on a vu 


surgir les oppositions: la CEQ a dit qu'on donnait trop de pouvoir au direc- 
teur, que personne ne devait se mêler de ce qui se fait dans les classes; des 
parents se sont plaints de ne pas être majoritaires au conseil d'établissement. 
(Louise GENDRON, in L'Actualité, vol. 22, nº 14, 15 sept. 1997, p. 16-21) 
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Découpage 








1. Dês qu'il a été question de donner plus de pouvoir à I'école publique, (Sub introductive) 
2.on (S) a vu (V) surgir les oppositions ( C ): 
3. la CEQ a dit (Sub. C) 
4. qu'on donnait trop de pouvoir au directeur, (Sub7. Sub) 
5. que personne ne devait se mêler de ce qui se fait dans les classes; (Sub2. Sub1) 


6. des parents se sont plaints de ne pas être majoritaires au conseil d'établissement. (Sub2. 
C) 


La structure de lensemble de cette phrase pourrait prendre la forme suivante: 


1 (Sub Introd) 
2 (P) 
3 (Sub7.C.P) 
4 (Sub7. Sub) 
5 (Sub2. Sub) 
6 (Sub2.C.P) 


On peut noter avec intérêt la correspondance entre la ponctuation et le découpage... 








Il paraít seulement avéré que, dans cette même nuit, le voiturier qui faisait à 
cette époque le service de Grenoble et qui arrivait à Digne vers trois heures 
du matin, vit en traversant la rue de I'évêché un homme dans attitude de la 
priêre, à genoux sur le pavé, dans I'ombre, devant la porte de Monseigneur 
Bienvenu. (Victor HUGO, Les Misérables, tome 1, Jean Valjean, Paris, 
Hachette Jeunesse, 1990, p. 64. 
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1. II paraít seulement avéré que, dans cette même nuit, (Sub. introductive.) 
2. le voiturier (S ) 
3. qui faisait à cette époque le service de Grenoble (Sub7. S.) 
4. et qui arrivait à Digne vers trois heures du matin, (Sub2.S.) 
vit (V) 
5. en traversant la rue de I'évêché (Sub1. V.) 
un homme (C) 

6. (qui était) dans I'attitude de la priêre, (Sub1. C.) 
7. (qui était) à genoux sur le pavé, (Sub2. C) 
8. (qui était) dans I'ombre, (Sub3 C.) 


9. devant la porte de Monseigneur Bienvenu. (Sub2. V.) 














La structure de l'ensemble de cette phrase pourrait prendre la forme suivante: 
1 (Introd) 
2 (P) 
3 (Sub1.S.P) 
4 (Sub2. S. P) 
5 (Sub7. V. P) 
6 (Sub1.C.P) 
7 (Sub2. C.P) 
8 (Sub3.C.P) 
9 (Sub2. V. P) 











On pourra s'exercer à faire le découpage de cette quatriême phrase com- 
plexe de Victor Hugo et apprécier ainsi la beauté et I'efficacité de ce modêle 
bien simple de découpage des phrases. 


Phrase 4 Il réussit à disparaítre, vendit l'argenterie de I'évêque, ne gardant que les 
flambeaux, comme souvenir, se glissa de ville en ville, traversa la France, vint 
à Montreuil-sur-Mer, eut l'idée que nous avons dite, accomplit ce que nous 
avons raconté, parvint à se faire insaisissable et inaccessible, et désormais, 
établi à Montreuil-sur-Mer, heureux de sentir sa conscience attristée par son 
passé et la premiêre moitié de son existence démentie par la derniêre, il vécut 
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paisible, rassuré et espérant, n'ayant plus que deux pensées: cacher son nom 
et sanctifier sa vie; échapper aux hommes et revenir à Dieu! (op. cit., p. 139- 
140) 


Le mot-clé est un mot qui donne accês à la compréhension d'une phrase et 
c'est autour de lui que la phrase se construit. Le mot-clé est certes un mot 
important dans une phrase, mais il n'est pas le seul mot important. Afin de le 
reconnaítre, on peut commencer par trouver les mots importants, et, parmi 
ces derniers, repérer celui autour duquel s'articule la phrase dans son ensem- 
ble. Par exemple, dans la phrase suivante: 


«Les historiens disent que c'est le feu qui constitue la substance la plus 
importante chez Héraclite», on a quatre mots importants: historiens, feu, 
substance, Héraclite. 


Le mot-clé peut être I'un de ces quatre mots importants. Ce qui est essentiel, 
ce n'est pas de la reconnaitre comme tel, mais d'organiser la phrase autour de 
lui. Qu'on fasse cela autour du mot «historiens», du mot «feu», du mot «subs- 
tance» ou du mot «Héraclite», cela n'a pas d'importance dans la phrase préci- 
tée, car, ultimement, cela produit le même résultat. 


Dans certaines phrases, le mot-clé s'impose de lui-même, car il est le seul à 
posséder la qualité d'inclure tous les autres. Par exemple, dans la phrase sui- 
vante: 


«Attention à la présentation de votre copie et à la qualité du français; 
faites un brouillon et transcrivez votre réponse au propre, à I'encre», 


seul le mot présentation englobe tous les autres. C'est donc lui le mot-clé et 
non les autres. 


3.2.2 À Vintérieur des paragraphes 


Le paragraphe constitue une unité sémantiquement et structurellement 
importante dans un texte. S'il est bien fait, il doit tourner autour d'une même 
idée principale. Au minimum, un paragraphe est constitué d'une phrase, mais 
il peut en contenir plusieurs. Si un paragraphe tourne autour d'une idée prin- 
cipale, la premiêre activité sémantiquement importante serait de trouver cette 
idée. 


Pour faciliter ce travail de repérage de I'idée principale dans un paragraphe, il 
faut trouver un procédé . Il n'y a pas de recette magique, mais nous avons 
essayé à quelques reprises une méthode empruntée à Jacqueline Lemieux et 
al, (1982) dans leur ouvrage Le français écrit par la cohérence du texte. Cette 
méthode consiste à poser deux questions: 


La premiére se formule ainsi: «De quoi est-il question?» 


La deuxiême: «Qu'est-ce qu'on en dit?» 


Avenues explorées 


Paragraphe 1 


Paragraphe 2 


Paragraphe 3 
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Il s“agit d'une approche simple, mais qui aide à aller droit au coeur d'un para- 
graphe, d'un texte dans son ensemble, d'un livre ou de tout autre message. 
On peut même utiliser cette approche pour la prise de notes ou pour le 
résumé de notes prises d'une façon globale. 


Il est à noter que cette approche aide beaucoup à aller directement vers l'idée 
principale, mais, par contre, on risque ainsi de négliger le détail. Sion a 
besoin de s'arrêter sur le détail d'un texte, il vaut mieux se servir d'autres 
méthodes plus appropriées. 


Voici quelques exemples de paragraphes pris dans des textes différents et que 
nous traitons ici selon cette approche. Nous commençons par trouver les 
mots-clés et ensuite nous répondons aux deux questions précitées. 


La science n'est pas une collection de lois, un catalogue de faits non reliés 
entre eux. Elle est une création de I'esprit humain au moyen d'idées et de 
concepts librement inventés. Les théories physiques essaient de former une 
image de la réalité et de la rattacher au vaste monde des impressions sensi- 
bles. 


Nous avons vu de nouvelles réalités créées par le progrês de la physique. 
Mais on peut faire remonter cette chaine de I'activité créatrice bien au-delà 
du point de départ de la physique. Un des concepts les plus primitifs est 
celui d'objet. Les concepts d'arbre, de cheval, ou d'un corps matériel quel- 
conque, sont des créations qui reposent sur la base de ['expérience, bien que 
les impressions dont ils proviennent soient primitives en comparaison du 
monde des phénomênes physiques. Un chat qui taquine une souris se crée 
aussi, par la pensée, une réalité primitive. Le fait que le chat réagit toujours 
de la même maniêre contre n'importe quelle souris qu'il rencontre indique 
qu'il forme des concepts et des théories qui le guident à travers son propre 
monde d'impressions sensibles. 


Au premier regard, cette question de I'origine semble tellement vaste qu'il 
peut paraítre inutile de se la poser. Mais, à y regarder de prês, on se rend 
compte qu'elle est présente partout et que toutes les questions philosophiques 
y ramênent. En effet, dês qu'on cherche ['origine de n'importe quel être indivi- 
duel, on est amené à remonter le cours du temps jusqu'au début, jusqu'au 
commencement, et on tombe inévitablement devant la question ultime: d'ouú 
vient I'univers? D'ou viennent les êtres? D'oú vient ce qui est? Le problême 
toutefois, c'est que cette question de l'origine dépasse a priori toute expé- 
rience et il faut laborder d'un point de vue purement théorique et rationnel. 
Il ne faut surtout pas espérer lui trouver une réponse définitive; tout au plus, 
pourra-t-on espérer trouver quelques réponses «raisonnables» que I'on pourra 
envisager comme des réponses possibles parmi d'autres, comme des réponses 
que la raison n'aura pas grande objection à accepter. Il va sans dire que si les 
questions philosophiques sont en général théoriques et métaphysiques et 
qu'elles exigent des efforts particuliers et un courage spécial, pour ne pas dire 
de la témérité, cette question de I'origine de I'univers est celle qui exige le 
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plus de la raison humaine, celle qui demande à notre raison de se dépasser, 
d'aller jusqu'au bout de ses capacités. 


Le traitement de chacun de ces trois paragraphe selon la méthode des deux 
questions donne le résultat suivant: 





Paragraphe De quoi est-il question? Qu'est-ce qu'on en dit? 





La science est une création de I'esprit; les 
1 Science et théories théories physiques essaient d'expliquer le 
monde de la perception. 





La science aurait commencé avec le concept de 
lobjet en général (par ex., concept d'arbre, de 

2 Concept d'objet cheval, etc.). Ce concept est non seulement à 

la base de la science, mais également à la base 
de toute représentation du réel. 








Vaste et omniprésente, elle dépasse 
lexpérience et exige le plus de la raison 
humaine. 


Question du début, de 
Vorigine 














3.2.3 À Vintérieur des textes 


Nous avons maintenant tout ce qu'il faut pour définir un texte avec précision: 
un texte est un ensemble d'idées présentées à travers des phrases et des para- 
graphes, le tout lié avec des éléments d'une maniêre unifiée et cohérente. 


3.2.3.1 Conjonction des moyens: du mot au paragraphe 


Il est entendu que, pour bien comprendre un texte, on a besoin de tous les 
outils utilisés jusqu'à présent, soit: 


* le découpage des phrases selon leur structure élémentaire (cette prati- 
que est à conseiller aux gens qui ont des difficultés avec le texte et 
notamment avec la lecture); 


* le repérage des mots du lexique et des mots à chercher dans un dic- 
tionnaire; 


* le repérage et la mise en relief des mots-clés; 


* le traitement de chacun des paragraphes selon le modêle des deux 
questions. 


Pour appliquer cette méthode à un texte donné, on trouvera ci-aprês des 
extraits de deux textes portant sur le thême: le rationnel et la réalité. L'un de 
ces textes est de François Halbwachs (1978) et I'autre du célêbre physicien 
Max Planck. On remarquera que |'application des divers points de la 
méthode suggérée facilitera la compréhension de ces textes et préparera le 
lecteur aux exercices intellectuels exigés à leur endroit, par exemple I'analyse, 
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le résumé, le commentaire ou la critique. Nous avons appliqué cette méthode 
à plusieurs textes de complexité et de longueur variables, et cela a toujours 
donné des résultats assez satisfaisants. Les élêves qui utilisent cette méthode 
obtiennent également assez de satisfaction, mais cela ne veut pas dire qu'ils 
n'ont pas d'efforts à faire. Passer par toutes les étapes suggérées peut consti- 
tuer un premier travail fastidieux et difficile; mais il faut sy appliquer et s'y 
exercer de façon réguliêre afin d'en faire une méthode de travail habituelle. 


Aprês avoir souligné les mots-clés dans les paragraphes du texte suivant, 
répondez pour chacun de ces paragraphes aux questions suivantes: «De quoi 
est-il question?» et «Qu'est-ce qu'on en dit?». Une fois ce travail terminé, fai- 
tes un court résumé de ce texte. 








«Jamais un modêle explicatif n'épuise le détail de la réalité.» 


1. La physique utilise des systêmes ou des modêles théoriques ou des notions 
abstraites liées par des propositions. 

2. Lathéorie physique transforme ces propositions en d'autres propositions selon des 
rêgles rationnelles três strictes. 

3. Un tel systême est de même nature qu'un systême mathématique: il ne contient 
rien d'autre que ce que nous avons explicitement posé dans les axiomes de départ 
(...) Aucune dépendance à I'égard de I'expérience. 

4. Un tel systême est construit pour être mis en correspondance avec une situation 
physique (...) Ily a donc une possibilité d'application du modêle au réel, mais sans 
garantie, car la réalité à laquelle nous voulons appliquer le modêle est en fait 
inépuisable (...) 

5. Ainsi, jamais un modêle ne fournit une représentation exacte et complête de la 
situation. 


Réf.: François HALBWACHS, L'Histoire de l'explication en physique, Paris, Flammarion, p. 97. 





Traitement du texte 1 




















Paragraphe De quoi est-il question? Qu'est-ce qu'on en dit? 
à Modêles théoriques et notions abstraites liées 

1 Physique e 

par des propositions. 
ZA à Propositions du modêle transformées en 

2 Théorie physique a 
d'autres propositions. 
Semblable au systême mathématique: axiomes 

3 Systême physique de base et relative indépendance à I'endroit du 
réel. 
Le systême physique peut correspondre avec la 

4 Correspondance BRA . 
réalité mais cela n'est pas garanti. 
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Jamais un modêle ne fournit une représentation 


5 Conclusion E 
exacte du réel. 











Résumé 





La physique se présente comme un ensemble de modêles théoriques cherchant à 
expliquer la réalité, mais, à l'instar des modêles mathématiques, les modêles en physique 
partent de postulats dont on ne pourra garantir la vérité. C'est pourquoi le modêle 
physique ne pourra jamais garantir |'explication qu'il donne de la réalité. 











—- 


(...) Par opposition à ceci, la représentation scientifique du monde obtenue par 
notre expérience, le monde phénoménologique, demeure toujours une simple 
approximation, un modêle plus ou moins entrevu. 

2. De même qu'il y a un objet matériel derrigre chaque sensation, de même y a-t-il 
une réalité métaphysique derriêre tout ce que ['expérience humaine nous propose 
comme réel. (ibid.) 

N.B. Ne pas entendre «derriêre» dans son sens spatial, nous pourrions tout aussi 
bien dire «dans» ou «à lintérieur». 

3. La nature n'est ni le noyau, ni la carapace; elle est tout à la fois. Le point essentiel, 
c'est que le monde de la sensation n'est pas le seul monde dont on puisse 
concevoir ['existence, mais qu'il y a encore un autre monde. 

4. À coup súr, cet autre monde ne nous est pas directement accessible, mais son 
existence est indiquée ça et lã avec une impérieuse clarté, non seulement par la 
vie pratique, mais aussi par les résultats de la science. 

5. Comme on doit supposer existence de ce qu'on cherche, ce monde réel que 

cherche le savant, derriêre le monde des apparences, doit exister et même devenir 

une conviction profonde. Cette ferme croyance au réel absolu dans la nature est 
ce qui constitue pour lui (le savant) les prémisses immédiates, évidentes de son 
travail; elle fortifie à maintes reprises son espoir d'approcher enfin d'encore plus 
prês I'essence de la nature objective et ainsi de pouvoir forcer davantage ses 
secrets. 


Réf.: Max PLANCK, Autobiographie scientifique et derniers écrits, trad. A. Georges, Paris, Albin 
Michel, 1960, p.145. 





Traitement du texte 2 








Paragraphe De quoi est-il question? Qu'est-ce qu'on en dit? 
1 Représentation Simple approximation du monde extérieur, un 
scientifique modêle du réel. 





Derriêre la sensation, ily a un objet. Derriêre 
2 Sensation lexpérience du monde extérieur, il y a une 
réalité métaphysique. 








3 Sens de «derriêre» Au-dedans, au coeur de, à l'intérieur... 
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Le monde de la sensation directement 
accessible, et un autre monde dont I'existence 
est indiquée par la vie pratique et même par les 
résultats de la science. 


4 Deux mondes 





Le monde réel que le savant cherche derriêre le 
monde des apparences doit exister et il doit 
même devenir une conviction profonde. Il faut 
y croire afin d'espérer se rapprocher davantage 
de l'essence de la nature objective. 


Hypothêse 

















Résumé 





Derriêre le monde des phénomênes, il y a une réalité métaphysique dont le 
physicien postule existence. Le monde du physicien est une approximation 
progressive de ce monde réel. 











Traitement général d'un texte de type argumentatif 


D'une façon générale, traiter un texte de type argumentatif, c'est avant tout le 
découper en ses éléments constitutifs et les organiser d'une maniêre logique- 
ment ordonnée. Il existe de nombreuses façons de réaliser ce découpage. 
Nous en avons répertorié plusieurs et nous en présenterons ici deux: la 
méthode «thême, thêse, arguments» et celle de la «rhétorique générative». 
Voici ces méthodes présentées avec quelques exercices susceptibles de mieux 
en faire saisir le fonctionnement. 


3.2.3.2 Méthode «thême, these, arguments» 


Cette approche consiste à dégager les trois éléments constitutifs d'un texte, à 
savoir: 


* le thême, qui répond à la question «De quoi est-il question?»; 


* la thése, qui répond à la question: «Quelle est la position de I'auteur?», 
«Que veut-il montrer au juste?» ou «Ou veut-il en venir?»; 


* les arguments, qui sont les éléments du discours utilisés pour appuyer 
la thêse sur une base rationnelle, pour la justifier, pour la fonder en rai- 
son. 


Traiter un texte selon ce modêle, en cherchant à trouver son thême, sa thêse 
et ses arguments, c'est le déshabiller de tout ce qu'il a d'accessoire et ne gar- 
der que I'essentiel de sa charpente. Le thême met en relief ce autour de quoi 
tourne le texte, mais il n'en dit rien. La thêse, pour sa part, correspond à la 
position de I'auteur, qui n'est pas nécessairement toujours exprimée dans un 
énoncé clair et distinct; elle peut être cachée derriêre le texte, et, pour la 
dégager, I'esprit a un travail intéressant à faire. Quant aux arguments, il s'agit 
également de les reconstituer et de les réduire à leur essence. 
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Importance du raisonnement 
critique 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 


Utiliser cette approche comme une stratégie pour aborder un texte, c'est 
s'efforcer de dégager son essence. Au début, le travail peut paraítre un peu 
ardu, mais il s'agit de sy appliquer; I'on finit par prendre I'habitude d'aller 
vers cet essentiel quand on est devant un message ou un texte. 


Illustrons cela en traitant un texte donné selon cette approche. Il est emprunté 
à Blackburn (89:12,13). 


Est-il important de développer notre esprit critique? Faut-il toujours agir 
en suivant les critêres de la raison? L'intuition, les observations, les émo- 
tions, lautorité et la croyance religieuse devraient-elles avoir une place? 


Un esprit critique bien aiguisé est un atout incontestable. D'abord, pour 
une raison três pratique: il nous permet de résister à certains discours 
ampoulés, à la propagande et à la publicité; nous évitons ainsi de prendre 
de mauvaises décisions. Si un disquaire annonce un rabais de 10 %, vous 
devriez vous demander «10 % par rapport à quoi?» avant de sauter à la 
conclusion que cet achat serait une bonne affaire. Sachant que les manu- 
facturiers suggêrent des prix de vente au détail qui excêdent de beaucoup 
le prix de vente habituel du détaillant, vous pouvez soupçonner le dis- 
quaire de pratiquer un rabais de 10 % sur le prix suggéré par le manufac- 
turier et non pas sur son propre prix courant. Auquel cas, il se pourrait 
bien qu'une autre boutique vous offre le même prix, voire un meilleur. 
En faisant appel à votre esprit critique, qui vous permet d'examiner le 
sens d'une expression vague, vous pourriez épargner de I'argent. 


Grâce à un bon esprit critique, vous êtes en mesure de prendre des déci- 
sions plus sages. Il est tout aussi insensé de rejeter sans l'examiner une 
propagande ou une publicité que d'en accepter le contenu les yeux fer- 
més. Une personne qui a un intérêt dans le choix que vous allez faire 
peut quand même vous fournir de bonnes raisons pour justifier ce choix. 
Avec un bon sens critique, vous serez à même de déceler si les raisons 
proposées sont bonnes ou non. 


Dans une démocratie, |'exercice du jugement critique est indispensable. 
La force du processus démocratique de prise de décisions est de susciter 
la mise en commun des suggestions et des points de vue d'un groupe de 
façon qu'il en résulte une décision jugée bonne dans la mesure ou elle 
satisfait tout le monde, autant que possible. Cependant, ce résultat satis- 
faisant ne peut être obtenu que si les membres du groupe font preuve de 
sens critique et évaluent les arguments et les affirmations avancées par les 
uns et les autres pour se convaincre mutuellement, et s'ils communiquent 
efficacement leur opinion. 


Dans une démocratie, les citoyens doivent montrer un solide esprit criti- 
que conjugué à la capacité de communiquer les résultats de leur analyse 
critique. 


Les raisons mentionnées ci-dessus sont de nature pratique dans la mesure 
ou elles soulignent I'influence de I'esprit critique dans nos décisions. 
Cependant, un bon esprit critique sert également à déceler la vérité dans 
des domaines ou il n'y a pas de décisions pratiques à prendre. À quand 
remonte l'origine de I'univers? Comment la vie a-t-elle débuté sur la 
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Sur le plan individuel 


Sur le plan collectif 
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Terre? À quel processus géologique les continents doivent-ils leur forme 
et leur position actuelle? Comment les caractéristiques héréditaires sont- 
elles transmises? Pourquoi la Premiêre Guerre mondiale a-t-elle eu lieu? 
Ce sont là des questions qui nous intéressent, même si les réponses qu'on 
leur apporte ne peuvent nous aider à prendre de bonnes décisions dans 
la vie de tous les jours. Nous voulons connaitre la vérité à propos de 
l'univers qui nous entoure et plus précisément à propos de ses caractéris- 
tiques fondamentales et des événements de ['histoire de [humanité qui 
ont façonné. Grãce à un esprit critique vif, il est possible de mieux éva- 
luer les théories se rapportant à ces questions théoriques, qu'il s'agisse de 
thêses avancées par des scientifiques ou par des illuminés. 


Réf.: texte de David HITCHCOCK, cité dans Pierre BLACKBURN, La logique 
de l'argumentation, p. 12-13. 


Théme: Importance de I'esprit critique (le thême est souvent présent 
dans le titre). 


These: La thêse de I'auteur est la suivante: un esprit critique est un atout 
indispensable sur le plan individuel et collectif, pratique et 
théorique. 


Arguments: La thêse est appuyée sur les arguments suivants: 


L'esprit critique nous fait éviter de prendre les mauvaises décisions et 
nous permet de prendre les décisions sages. 


D'un côté (le côté pratique), il sert à améliorer la communication qui est à 
la base de la démocratie. 


D'un autre côté (le côté théorique), il nous permet d'accepter ou de reje- 
ter raisonnablement une idée ou une théorie. 


N.B. Nous voilà donc «branchés» sur l'essentiel de l'argumentation présente 
dans ce texte. On fait léconomie des détails et on met de côté tout ce qui 
ne concerne pas la visée argumentative. Voilã un excellent moyen pour cer- 
ner l'essentiel. 


3.2.3.3 Méthode de la rhétorique générative 


La rhétorique générative s'occupe de I'agencement des composantes d'un 
texte et de leur emplacement les unes par rapport aux autres, en coordina- 
tion ou en subordination en fonction de la conclusion ou de la thêse du texte. 
Pratiquée par Christensen et importée en philosophie par Lamy (1991) et 
Chbat (1992), cette approche est un instrument précieux et utile pour I'orga- 
nisation d'un texte à produire, à découper ou à analyser.Elle a de multiples 
applications et elle vaut aussi bien pour les textes argumentatifs que pour les 
textes ordinaires. 
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La rhétorique générative consiste d'abord à trouver dans la séquence natu- 
relle d'un discours, ce qui occupe le rang de conclusion ou ce qu'on cherche à 
défendre comme position. À cela, on donne le rang 1, rang qu'on place à 
lextrême gauche; par rapport à lui, on trouve les arguments et les sous-argu- 
ments en les décalant vers la droite en autant de niveaux (de subordination) 
qu'il en existe dans le texte et en donnant à ces niveaux les rangs 2, 3, 4, etc.. 
Dans ce processus, chaque fois qu'on décale d'un niveau vers la droite, on 
marque la subordination en décalant ce niveau de 1 par rapport au précé- 
dent. Les niveaux ainsi décalés marquent un rapport de subordination du plus 
élevé au moins élevé; et là ou on a des éléments coordonnés, ils gardent entre 
eux le même niveau en étant représentés par les mêmes chiffres. Un schéma 
simple d'une argumentation ou la conclusion est appuyée par deux argu- 
ments principaux, appuyés eux aussi par deux arguments secondaires, se pré- 
sente comme suit: 








1. (Conclusion) 
2. (Argument principal 1) 
3. (Argument secondaire 1 appuyant l'argument principal 1) 
2. (Argument principal 2) 


3. (Argument secondaire 1 appuyant l'argument principal 2) 








Chacun de ces niveaux 2 et 3 est extensible et rend compte des arguments 
réels présents dans un texte, mais même les niveaux 3 peuvent encore avoir 
d'autres sous-arguments qui les justifient, ce qui nous porterait au niveau 4 et 
au niveau 5, etc. Cette présentation en accordéon n'est certes pas faite au 
hasard: on ne décide pas arbitrairement du niveau que prend un nouvel 
énoncé dans un texte argumentatif. Il s'agit, au contraire, de le placer à 
l'endroit précis qu'il doit occuper de par la place logique qu'il occupe, et 
cette assignation des places logiques à chaque partie d'un discours par rap- 
port aux autres composantes permet à celui qui la fait de mieux saisir I'inter- 
dépendance des éléments d'un texte argumentatif. Mais tout cela est bien 
théorique et il serait important qu'on puisse ['illustrer avec des exemples. 


Dans ce qui suit, nous allons décrire sous forme d'un texte continu ce que 
nous venons d'expliquer sur la rhétorique générative, et ensuite, nous allons 
découper ce texte sous une forme schématique. Voici ce texte: 


L'exercice que nous allons faire est três formateur. D'un côté, il exige cons- 
tamment qu'on place les parties du discours les unes par rapport aux autres. 
Ce travail de mise en ordre des éléments du discours suppose une activité 
mentale permanente qui dépasse la simple lecture des mots ou des paragra- 
phes. D'un autre côté, il nous force à dégager la structure logique d'un texte, 
ce qui nous permet d'en avoir une vue d'ensemble. 
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Disposition schématique (selon la rhétorique générative) 


1. L'exercice que nous allons faire est três formateur. (Conclusion) 


2. D'un côté, il exige constamment qu'on place les parties du dis- 
cours les unes par rapport aux autres. (argument principal 1) 


2. D'un autre côté, il nous force à dégager la structure logique 
d'un texte. (argument principal 2) 


On vient ainsi de dégager les deux arguments principaux qui soutiennent la 
conclusion. Mais chacun d'eux est soutenu par un argument secondaire qui 
doit prendre le rang 3. 


Schématiquement, cela prend la forme suivante: 
1. L'exercice que nous allons faire est três formateur. (Conclusion) 


2. D'un côté, il exige constamment qu'on place les parties du 
discours les unes par rapport aux autres. (argument princi- 
pal 1) 


3. Ce travail de mise en ordre des éléments du dis- 
cours suppose une activité mentale permanente 
qui dépasse la simple lecture des mots ou des 
paragraphes. (argument secondaire 1 à "argument 
principal 1) 


2: D'un autre côté, il nous force à dégager la structure logi- 
que d'un texte. (argument principal 2) 


3. ce qui nous permet d'en avoir une vue 
d'ensemble. (argument secondaire 1 à 
l'argument principal 2) 
N.B. Ce qui est à droite justifie ou explique ce qu'il y a à gauche. 
Dans I'exemple qui suit, on peut donner à I'élêve un schéma vide et lui 
demander de le remplir selon le modeêle de la rhétorique générative. On a 


alors une sorte de moule dans lequel on fait passer la pensée de I'élêve afin 
d'obtenir le résultat escompté. 


Illustration 2 La consigne ici serait: remplissez le moule suivant avec les arguments et sous- 
arguments nécessaires pour justifier la conclusion énoncée en 1. 


1. Il est essentiel de prendre des notes pendant les cours, car 


2. 
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On pourrait effectuer ce dernier exercice de la façon suivante: 
1. Il est essentiel de prendre des notes pendant les cours, car 
2. | la mémoire est une faculté qui oublie. 
3: En effet, des statistiques ont montré que la 


courbe de mémorisation chute de 80 à 20 p. 
100 dans un laps de temps de 24 heures. 


2. La prise de notes aide beaucoup à la concentration. 
2. — Prendre des notes exige une structuration de I'informa- 
tion. 
3: Ce travail de structuration dynamise I'esprit et 


le place dans une attitude plus favorable à la 
compréhension. 


Le texte écrit d'une façon continue a la forme suivante: 








Il est essentiel de prendre des notes pendant les cours, car la mémoire est une faculté qui oublie.En 
effet, des statistiques ont montré que la courbe de mémorisation chute de 80 à 20 p. 100 dans un 
laps de temps de 24 heures. La prise de notes aide beaucoup à la concentration. Prendre des notes 
exige une structuration de l'information. Ce travail de structuration dynamise I'esprit et le place dans 
une attitude plus favorable à la compréhension. 





Voici maintenant |'exemple d'un texte traité selon la méthode de la rhétori- 
que générative par Lamy (1990). Il s'agit d'un extrait d'un texte de Malraux 
cité dans Le Devoir. Aprês avoir dit que nos valeurs sont beaucoup plus 
menacées qu'au temps de la Renaissance, Malraux enchaine ainsi: 


Elles le sont d'abord parce que notre civilisation est une civilisation agnosti- 
que. Pour la premiêre fois, le cosmos et 'homme sont irréductiblement disso- 
ciés. Nous connaissons mieux que nos prédécesseurs les lois de I'univers; 
mais, à I'univers d'Einstein, Illhomme n'est pas nécessaire, sauf pour le conce- 
voir. Notre univers pourrait três bien se passer de lhomme. Nous le connais- 
sons mieux qu'on ne [a connu avant nous; mais quelle relation établissons- 
nous entre les lois de la matiêre et la découverte de Iinconscient? 
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Disposition schématique (selon la rhétorique générative) 


1. Elles le sont d'abord parce que notre civilisation est une civilisation 
agnostique. 


2. Pourla premiére fois, le cosmos et !homme sont irréducti- 
blement dissociés. 


3. Nous connaissons mieux que nos prédéces- 
seurs les lois de I'univers; mais, à I'univers 
d'Einstein, llhomme n'est pas nécessaire, sauf 
pour le concevoir. 


4. Notre univers pourrait três bien se passer 
de l'homme. 


3. Nous le connaissons mieux qu'on ne |'a connu 
avant nous; mais quelle relation établissons-nous 
entre les lois de la matiêre et la découverte de 
linconscient? 


pour vérifier facilement sil'élêve a acquis la stratégie d'apprentissage qu'on 
vient de développer, il suffit de lui présenter un exercice du type suivant: 


On lui donne un texte dont on a préalablement numéroté les énoncés, à 
mesure qu'ils se présentent, dans un ordre séquentiel. Ensuite, on propose 
trois ou quatre variantes de représentations schématiques dont une seule est 
valable, et on lui demande de la reconnaitre. 


Aprês avoir numéroté séquentiellement les énoncés de ce texte tels qu'ils se 
présentent, nous les avons placés chacun au rang qui lui revient selon la rhé- 
torique générative. En suivant le texte de prês, vérifiez lequel des quatre sché- 
mas présentés en réponse traduit exactement sa structure selon la rhétorique 
générative. 


(1) Il y a trois catégories fondamentales: les choses, les propriétés, les rela- 
tions. (2) Une montagne est une chose; (3) Nous appelons «chose» des per- 
sonnes, en ce sens que les personnes sont des «objets» autonomes et non, par 
exemple les propriétés des attributs d'autre chose. (4) Une propriété est un 
attribut de quelque chose d'autre, par exemple d'un objet. (5) Ainsi, la gran- 
deur d'une montagne ou sa forme pointue sont des attributs de celle-ci. (6) 
La bonne humeur est le propre de l'homme enjoué. (7) La beauté peut être 
l'attribut d'une fleur. (8) Enfin, plus grand que, se trouver à droite de, aimer, 
être semblable, être divisible par 17, donner, sont des relations. (Bochenski) 


Parmi les quatre réponses suivantes, laquelle représente la meilleure solu- 
tion? 


Réponse 1 Réponse 2 
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11) 11) 
2 (2) 2 (2) 
3 (3) 2 (3) 
2 (4) 3 (4) 
3 (5) 4 (5) 
3 (6) 4 (6) 
3 (7) 4 (7) 
2 (8) 2 (8) 
Réponse 3 — Réponse 4 
11) 11) 
2 (2) 2 (2) 
3 (3) 3 (3) 
4 (4) 2(4) 
2 (5) 3 (5) 
3 (6) 4 (6) 
4 (7) 5 (7) 
2 (8) 2 (8) 


Comme on peut le voir, on peut utiliser cette approche de la rhétorique géné- 
rative de diverses façons, mais I'essentiel, c'est de faire saisir à I'élêve le prin- 
cipe de la subordination et de la coordination entre les éléments d'un 
discours. La classification des éléments dans I'ordre logique qui leur revient 
est un travail formateur qui permet soit de mettre de I'ordre dans un texte que 
l'on veut soi-même écrire, soit de retrouver I'ordre dans un texte écrit par 
quelqu'un d'autre. Il est entendu que, dans tout travail de classement des élé- 
ments d'un discours, on est conduit par leur sens; et I'aspect sémantique est 
donc encore présent même si on n'y pense pas d'une façon explicite. Ajou- 
tons que développer de telles stratégies d'apprentissage chez les élêves, c'est 
les outiller pour mieux contrôler les textes qu'ils ont à lire ou à produire. 
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Stratégies basées sur la relation entre les 
énoncés 





3.3.1 Marqueurs de relation 


Dans le cadre de notre exploration des stratégies d'apprentissage, ont été 
envisagées des stratégies sur les marqueurs de relation, ces mots qui souli- 
gnent les liens et les articulations d'un texte à ['intérieur d'un paragraphe ou 
entre les paragraphes. Ces stratégies visaient à sensibiliser ['élêve à I'impor- 
tance de ces marqueurs de relation et aux types de liens qu'ils indiquent entre 
les parties du discours. Dans certains cas, nous avons enlevé ces marqueurs 
dans un texte donné et nous les avons, remplacé par des espaces à remplir 
par le lecteur. Dans d'autres, nous avons procédé à une altération de certains 
marqueurs de maniêre que le lecteur avisé puisse les rejeter sémantiquement. 
Dans d'autres cas encore, nous avons présenté des paragraphes sans mar- 
queurs de relation et nous avons demandé aux élêves d'en trouver par eux- 
mêmes. Tous les marqueurs étaient alors possibles, mais ['élêve assumait la 
responsabilité de ses choix et donnait ainsi au texte I'orientation qu'il voulait. 
Le travail sur les marqueurs de relation est excitant et fort intéressant, mais il 
ouvre les portes à tant de possibilités que nous avons décidé de renoncer à 
nos stratégies à ce propos et nous nous sommes arrêtés à un seul type de mar- 
queurs de relation, soit les marqueurs d'inférence, pertinents pour |'analyse 
des arguments. Dans ce qui suit, nous donnerons une idée des stratégies rete- 
nues en fonction de ces marqueurs d'inférence. 


3.3.2 Marqueurs d'inférence 


Les marqueurs d'inférence sont un type particulier de marqueurs de liaison 
qui servent à repérer les mots ou expressions qui annoncent une prémisse ou 
une conclusion dans un contexte argumentatif. On peut les exprimer symboli- 
quement par des schémas sagittaux, appelés aussi schémas en arbre ou arbres 
logiques. On peut les utiliser pour dégager et visualiser la structure argumen- 
tative d'un texte, en rattachant les prémisses ou les arguments à leurs conclu- 
sions par I'intermédiaire de flêches. Voici à ce propos quelques exemples. 


Soit 'argumentation suivante: 


1 [Cet enfant se comporte d'une façon délinquante] c'est pourquoi 2 [ilsera 
malheureux dans sa vie] et 3 [il rendra également beaucoup de gens malheu- 
reux, y compris ses parents qui ne savent justement pas l'éduquer]. 


70 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 


Quand on aura analysé et découpé cette argumentation, on pourra la repré- 
senter schématiquement de la façon suivante: 


(1) 


+ A 
(2) (3) 


Mais comment en arrive-t-on à ce schéma? Eh bien! voici les étapes à parcou- 
rir, eta répéter chaque fois qu'on a une argumentation à schématiser: 


1. délimiter les énoncés avec des crochets et les numéroter; 
2. repérer les marqueurs d'inférence; 


3. relier les prémisses à la conclusion par une flêche symbolisant ['infé- 
rence. 


Les logiciens ont inventorié cing modes de liaison ou d'inférence qu'on peut 
établir entre les prémisses et les conclusions. Par la combinaison de ces 
modes, on peut schématiser n'importe quelle argumentation, si complexe 


soit-elle. Ces modes sont les suivants: 





Explication 


Illustration schématique 





1. Schéma à une seule prémisse: c'est la forme la plus 
simple d'une argumentation oú une conclusion est reliée à 
une seule prémisse par une flêche. La forme schématique 
est juxtaposée à droite et elle se lit comme suit: prémisse 


Prémisse (P) 








donc conclusion, ou conclusion parce que prémisse. EEy 
Exemple: 1 [Je suis généreux] c'est pourquoi 2 [je donne 

des cadeaux] 

2. Schéma à prémisses liées: il s'agit d'une conclusion reliée par (P) + (P)) 
une flêche à deux ou plusieurs prémisses rattachées ensemble et 

nécessaires les unes aux autres pour préparer cette conclusion. Le 

signe «+» est placé entre les numéros des énoncés représentant les 

prémisses, de maniêre à impliquer la nécessité de la conjonction (C) 


des prémisses. 


Exemple: 1 [Tout être humain est intelligent]; or 2 [Antoine est un 
être humain]; donc 3 [Antoine est intelligent]. 











Avenues explorées 1 





3. Schéma à prémisses indépendantes: ici, il est question de (P)+(P5) 
deux ou plusieurs prémisses qui débouchent sur une conclusion; 
mais, à la différence des prémisses liées, dans les prémisses 
indépendantes, chacune suffit seule à engendrer la conclusion. 4 
( 


Exemple: 1 [Le cerveau humain (qui pese environ 1500 grammes) 
n'est pas le plus gros du rêgne animal.) 2 [Le cerveau de I'éléphant 
pêse 2500 grammes.] 3 [Le cerveau des grosses baleines pêse 
environ 8000 grammes.] 





4. Schéma à conclusions divergentes: ici, on part d'une prémisse (P) 
et on en tire deux ou plusieurs conclusions indépendantes. 


Exemple: 1 [Cet élêve agit d'une façon irresponsable en y 4 
s'absentant três souvent de I'école] On peut donc 2 [prédire qu'il 
sera déçu quand il apprendra son échec] 3 et [qu'il décevra (GC) (C5) 
également ses parents qui s'attendent à ce qu'il réussisse.] 





5. Schéma sériel: il s'agit, en partant d'une prémisse donnée, de 
tirer une conclusion qui deviendra à son tour une prémisse pour 
une autre conclusion. 


Exemple: 1 [Tu arrêtes de travailler]; donc 2 [Tu n'auras pas | 
d'argent pour payer la facture de I'électricitél; donc 3 [Hydro- 
Québec coupera le courant chez toi]. (C, ) 














Exemple 2 Argumentation tirée de Blackburn (1989:13) 


1 [II n'est pas vrai que la constitution américaine de 1787 était un chef- 
d'oeuvre, qu'elle était parfaite.] 2 [Si on I'examine bien, on s'aperçoit que, 
dans son fondement même, la constitution américaine était gravement défi- 
ciente.] 3 [La majorité des gens n'avaient pas le doit de vote.] En effet, 4 [les 
Noirs n'avaient pas le droit de vote.] 5 [Les femmes n'avaient pas le droit de 
vote non plus.] 


Aprês avoir isolé et numéroté les énoncés et aprês avoir souligné les mar- 
queurs d'inférence, on peut schématiser cette argumentation de la façon sui- 
vante: 
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3.4 


Pour bien saisir les questions, 
il faut être capable de les 
reformuler. 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 


On s'aperçoit, à I'analyse de cette argumentation en vue de sa schématisa- 
tion, que la conclusion correspond à I'énoncé 1, qui se trouve au bout de la 
flêche. Pour y arriver, nous passons d'abord par la prémisse qui correspond à 
'énoncé 2, mais cette prémisse est, à son tour, la conclusion de la prémisse 
qui la précêde (logiquement), soit 'énoncé 3. On a donc un schéma sériel qui 
vade3a2ã1. Quant à cette prémisse 3, elle est la conclusion aux deux pré- 
misses liées 4 et 5. Mais sont-elles vraiment liées ou indépendantes? Une ana- 
lyse s'impose. On veut montrer que la majorité des gens n'avaient pas le droit 
de vote. On appuie cela sur deux prémisses, à savoir que les femmes 
n'avaient pas le droit de vote ni les Noirs. N'ayant pas de statistiques sur la 
proportion de femmes dans cette société américaine, on peut penser qu'elles 
en constituaient environ 50 %; cela ne donne pas nécessairement la majorité. 
Si on veut sassurer que c'est la majorité des gens qui n'avaient pas le droit de 
vote, il faut un autre indice. Or, si on ajoute les Noirs à cette moitié de la 
population constituée par les femmes, on obtient alors nécessairement une 
majorité. Les femmes et les Noirs sont donc nécessaires et c'est pourquoi il 
nous faut deux prémisses liées et non indépendantes. Comme on le voit, 
['esprit d'analyse est en action par le simple fait de découper les énoncés et 
de les schématiser. 


Quelques stratégies supplémentaires se 
rapportant au sens 





3.4.1 Reformulation des questions 


Il s“agit d'une activité en apparence três simple mais qui pourrait être révéla- 
trice de beaucoup de choses. Elle consiste à demander à I'élêve de reformuler 
avec ses propres mots les questions qui lui sont posées dans un examen ou 
ailleurs. À I'exercice, on se rend compte que, três souvent, certains élêves 
comprennent mal les questions posées ou ne les comprennent que partielle- 
ment. Il faut alors établir un dialogue avec ces élêves qui ne reconstituent pas 
les questions d'une façon satisfaisante dans leurs reformulations. 


Si un élêve prend soin de reformuler systématiquement toutes les questions 
qui lui sont posées, il y a de fortes chances qu'il en voie mieux la portée et 
que, par conséquent, ses réponses en soient affectées positivement. Dans le 
cas ou il y a de mauvaises reformulations, |'enseignant portera attention pour 
voir sil y a une corrélation entre la mauvaise reformulation et la mauvaise 
réponse, et, si c'est le cas, il pourra utiliser la reformulation dans une perspec- 
tive préventive. 


La reformulation des questions peut même être bénéfique à I'enseignant qui 
décide de la pratiquer avec ses propres questions, car, en reformulant les 
questions, il voit mieux leur degré de difficulté, leur clarté et leur précision, et 
il pourra même être amené à les retravailler, à les améliorer. 


Avenues explorées 


Quelques reformulations 
obtenues 


Quelques reformulations 
obtenues: 
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Il est entendu qu'un dialogue instructif pourrait s'établir entre le professeur et 
l'élêve qui aurait mal reformulé I'une ou I'autre de ses questions. Vélêve 
pourrait faire comprendre son point de vue au professeur et justifier la 
maniêre dont il a saisi le sens d'une question. Il est parfois possible qu'une 
question soit interprétable dans un sens ou dans un autre. Quant au profes- 
seur, en voyant la façon dont ses questions sont interprétées par les éléves, il 
pourra porter une attention particuliêre à leur reformulation éventuelle de 
maniêre à en éliminer les ambiguités. De plus, cela lui donnera I'occasion de 
faire le point sur certaines parties de la matiêre visées par les questions avec 
ceux qui montrent une compréhension plus ou moins correcte, car l'interpré- 
tation des questions est souvent relative à la compréhension de la matiêre. 


Voici, à titre d'exemples, quelques reformulations de questions faites par cer- 
tains élêves. 


> > 
1. Reformulez en vos mots cette question: Calculer la + ) 
e Additionner les deux vecteurs. 
* Il faut trouver la distance de la somme de deux vecteurs. 


* Cette question demande que I'on additionne un vecteur avec un autre. 
Ces vecteurs sont des distances. 


* Veut dire calculer le vecteur de (u + v). 


* Veut dire calculer la somme du vecteur plus le vecteur en valeur abso- 
lue. 


* Ca veut dire calculer la distance du vecteur u + le vecteur v. 


La réponse attendue est la suivante: calculer la norme du vecteur obtenu par 
l'addition des vecteurs u et v. 


Cependant, aprês discussion entre les chercheurs, on convient que la ques- 
tion aurait gagné en clarté si elle avait été formulée comme suit: 

0 35 > 
Soit w=u+v, calculer |w. 


2. Reformulez en vos propres mots: trouvez le plus petit entier pair dont 
la somme du double et du triple est inférieure à 125. 


* Trouver le plus petit nombre dont la somme est deux fois plus et donc 
le triple est plus petit que 125. 


* Trouver le plus petit chiffre rond dont le double et le triple additionner 
(sic) ensemble est plus petit que 125. 


* Tu trouves I'entier le plus petit qui est pair. Dont la somme du double + 
celle du triple est inférieur à 125. 


* Trouve le plus petit nb. pair qui est inférieur à 125, lorsque j'additionne 
le double et le triple de ce chiffre. 


*“ 2x + 3x < 125 (2 élêves). 
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Quelques reformulations 
obtenues: 


Quelques reformulations 
obtenues: 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 


Reformulez en vos propres mots: Quelle est la figure dominante du 
naturalisme éthique et sur quoi se base ce naturalisme pour considérer 
qu'une action est morale? (L'astérisque précêde la reformulation jugée 
fidele.) 


* Qui est le plus grand prophête du naturalisme éthique et quel est en 
bref le principe fondamental pour cette théorie éthique? 


* Le naturalisme éthique définit I'action morale d'une façon caractéristi- 
que. Nommez le précurseur de ce courant et sa définition de I'action 
morale. 


* Qui est le pêre du naturalisme éthique et comment juge-t-il de la 
moralité d'une action? 


* Comment les naturalistes déterminent-ils la moralité d'une action? Qui 
est à I'origine du naturalisme éthique? 


* Qui est le principal fondateur du naturalisme éthique? D'aprês cette 
théorie, comment détermine-t-on le caractêre moral d'un acte? 


* (*) Qui est le principal représentant du naturalisme éthique et quel est 
l'élément central pour juger du caractêre moral d'un acte, selon lui? 


Reformulez en vos propres mots: Les croyances religieuses constituent 
un des enjeux majeurs de V'Apologie. À cet égard, Mélétos accusera 
Socrate de ne pas croire aux dieux de la cité. Quel est I'essentiel de la 
réponse de Socrate à cette accusation? 


* Socrate ne croit pas aux dieux de la cité et il va à "encontre des croyan- 
ces religieuses; donc Mélétos l'accusera car Socrate ne fait pas la bonne 
chose. Que répondra Socrate à cette accusation? 


* Socrate est accusé par Mélétos de ne pas croire aux dieux de la cité, car 
il accorde une grande part aux croyances religieuses dans L'Apologie. 
Qu'est-ce que Socrate répondra à cette accusation? 


* Dans L'Apologie, les croyances religieuses prennent une três grande 
importance. Par contre, Mélétos reproche à celui-ci de ne pas croire 
aux dieux de la cité. Que répond Socrate à cette accusation? 


* (*) VApologie de Socrate met en valeur les croyances religieuses. 
Socrate sera lui-même accusé d'impiété. Que répondra-t-il à cette 
accusation? 


* (*) Les croyances religieuses sont primordiales dans L'Apologie, c'est 
pour cette raison que Socrate sera accusé par Mélétos de ne pas croire 
aux dieux de la cité. Quelle sera la réponse de Socrate face à cette 
accusation? 


* (*) Dans L'Apologie, les croyances religieuses représentent un enjeu 
majeur. De ce fait, Mélétos, à tort ou à raison, accusera Socrate de ne 
pas croire aux dieux de la cité. Il faut décrire les grandes lignes de la 
défense de Socrate face à cette accusation. 


Avenues explorées 


Quelques reformulations 
obtenues: 


Dictée matricielle 
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* (*) Comment Socrate répond-il à I'accusation de Mélétos de ne pas 
croire aux dieux de la cité, quand on sait que les croyances religieuses 
constituent un des enjeux majeurs de L'Apologie? 


5. Reformulez en vos propres mots: Par rapport à la mort qui I'attend, 
Socrate a une attitude de sérénité et de confiance. Quand on regarde de 
plus prês ce qui cause cette sérénité, on trouve que, d'une part, elle est 
provoquée par le silence de I'oracle, et, d'autre part, par le raisonnement 
de Socrate à propos de ce que peut être la mort. Expliquez ces deux fac- 
teurs. 


* Socrate a une vision confiante et sereine face à la mort. Cette attitude 
est due à son raisonnement au sujet de la mort et à son silence. Expli- 
quez ces deux facteurs. 


* Face à la mort, Socrate est confiant et calme. Cet état est produit par sa 
pensée sur la mort ou son opinion sur la mort et le silence provoqué 
par I'oracle. Expliquez ces deux facteurs avec beaucoup de sérieux. 


* (*) Expliquez les deux facteurs qui poussent Socrate à adopter une atti- 
tude sereine et confiante face à la mort, soit le silence de I'oracle et son 
raisonnement sur ce qu'est la mort. 


* (*) Socrate accepte la mort qui I'attend. Nous trouvons deux causes à 
cette acceptation, soit le silence de I'oracle et son propre raisonnement 
sur la mort. Expliquez ces deux facteurs. 


3.4.2 Dictée mathématique 


Pour détecter les lacunes de sens, la dictée mathématique est une activité 
bien simple, mais qui peut être três révélatrice. En effet, en quelques minutes, 
un professeur peut détecter chez son élêve des lacunes sur le sens des mots et 
des symboles mathématiques et sur sa capacité de les utiliser adéquatement. 
Voici à cet effet un exemple. 


Écrire symboliquement une matrice A de dimension 4X3 dont les éléments 
sont, en commençant par lélément a,1 ,a72, ... ainsi de suite jusquã a43 
, donnés par 3, 5, 7,11,2,8,-1,9,0,-2,10et-1. 


Par la suite, on vous demande de comparer les éléments a,3 et as5, et de 
donner tous les éléments a; de la matrice À supérieurs à azs. 


3.4.3  Prédiction sémantique 


Pour suivre ou anticiper le sens, la prédiction sémantique est un processus 
assez proche du fonctionnement normal de la raison. Il consiste à prédire le 
ou les mots qui doivent survenir dans un texte et ce à partir de ce qui en est 
déja énoncé. Dans ce processus, c'est le sens de I'énoncé qui dicte ce qui est 
attendu. 
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* On peut utiliser la prédiction sémantique de diverses façons. [une con- 
siste à trouer un texte donné à des endroits ou les mots enlevés sont 
faciles à prévoir du point de vue du sens. Quelqu'un de «branché» sur 
le sens ne devrait pas avoir de difficulté à trouver le mot ou I'idée qui 
manque. 


* Une autre façon de faire cet exercice, c'est d'altérer sciemment des 
mots dans un texte de maniêre que quelqu'un de «branché» sur le sens 
puisse les reconnaitre parce qu'ils sont sémantiquement incompatibles 
avec le contexte. Quand la consigne est donnée de trouver les mots 
sémantiquement rejetables dans un texte, I'esprit du lecteur est alors en 
alerte et il examine beaucoup de mots autres que ceux qui ont été 
modifiés pour I'occasion. 


* Une troisiême approche qui vise les élêves surtout auditifs, serait de 
leur lire des textes ou des mots ont été changés et de leur demander de 
les trouver en partant du principe de la cohésion sémantique. On peut 
également leur demander de faire faire des lectures de texte à d'autres 
et de deviner quand un lecteur change des mots. Il arrive souvent 
qu'un lecteur altêre des mots en les remplaçant involontairement avec 
des mots sémantiquement incompatibles. 


Cette approche dans ses diverses versions en est une à laquelle nous avons 
donné le nom de «conduite sémantique». Il s'agit d'une approche qui table 
fondamentalement sur la question du sens pour guider le lecteur ou le scrip- 
teur dans le progrês du texte qu'il lit ou qu'il écrit. D'une façon plus précise, 
cette stratégie vise à utiliser la «conduite sémantique» pour amener les éléves 
à prendre un contact significatif avec I'écrit, un contact guidé justement par le 
sens. Il s'agit en fait d'élaborer plusieurs activités d'apprentissage pour provo- 
quer chez les élêves une conscience constante du texte et du sens qui le tra- 
verse, et ce, à I'aide des mots, ces signaux de la «route sémantique». 


Par l'expression «conduite sémantique», nous établissons une analogie avec la 
conduite automobile, une activité connue par nos jeunes collégiens qui, pour 
la plupart, en sont à leurs premiêres expériences dans ce domaine. Le mes- 
sage que nous cherchons à leur passer est le suivant: la conduite du texte à 
l'aide du sens ou de la sémantique est comparable à la conduite automobile 
ou notre attention à tous les signaux de la route doit être constante sous peine 
de la quitter. Sur le plan sémantique, il faut constamment se faire guider par 
les mots pour se rendre d'un point à un autre, d'une idée à une autre, sous 
peine de mal comprendre ou de déformer ce qui est donné. 


Selon le degré de difficulté que I'on veut donner à ce type d'exercice, on peut 
procéder de différentes façons. 


* La premiêre, la plus difficile, consiste à tout simplement altérer des 
mots dans un texte et à ne donner aucun indice au lecteur. 


* La deuxiême, à indiquer le nombre de mots altérés dans un paragra- 
phe. 


Avenues explorées 


Texte altéré 
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* Latroisiême, à mettre en caractêre gras les mots altérés; il restera seule- 
ment à celui qui fait I'exercice à les remplacer avec des mots plus perti- 
nents. 


* La quatriême est la plus simple et on peut I'utiliser pour sensibiliser 
l'élêve à ce type d'exercices: elle consiste à trouver les mots altérés et à 
fournir les mots avec lesquels on peut les remplacer. 


Voici maintenant quelques illustrations pour mieux saisir cette approche. 


Le texte suivant est extrait de l'ouvrage de Joseph CHBAT, L'art de raisonner: 
du spontané au réfléchi, Collêge André-Grasset, 1992. 


N.B. Dans ce texte altéré, qui se veut un exercice de sensibilisation, nous 
avons indiqué les mots altérés et fourni les mots sémantiquement compati- 
bles. 


Le chiffre entre parenthêses, précédant chaque paragraphe, indique le nom- 
bre d'altérations effectuées à l'intérieur du paragraphe qui le suit. 


(1) 


..Les exercices précédents nous ont donné I'occasion d'utiliser notre raison 
d'une façon réfléchie et méthodique; ils nous ont placés devant des problê- 
mes logiques que nous avons pu résoudre avec plus ou moins de difficulté, en 
faisant appel à nos ressources rationnelles naturelles. Toutefois, à mesure que 
ces problêmes devenaient complexes, nous avons constaté une plus grande 
difficulté à les aborder sans rêgles et sans méthodes appropriées. Cela ne 
nous a pas empêchés de les résoudre quand même, mais nous nous sommes 
rendu compte de I'utilité, pour ne pas dire de la futilité (nécessité) de les 
aborder méthodiquement. Nous avons même estimé que la logique formelle 
pouvait nous être utile devant ces sortes de problêmes complexes, et nous 
sommes sur le point d'entrer dans ce monde de la logique formelle, ou nous 
aurons loccasion de vérifier notre hypothêse. 


(3) 


...Avouons que la logique est devenue avec le temps une science complexe et 
parfois trop banale (théorique). Aussi avons-nous décidé de la simplifier au 
maximum et d'en écarter les artifices. Nous n'en retiendrons donc que ce qui 
nous sert d'une façon directe et évidente à résoudre d'une façon simple et 
utopique (efficace) des problêmes qui, autrement, seraient plus difficiles à 
aborder. C'est donc au secours de notre raisonnement que nous appelons la 
logique, et si ses rêgles nous permettent un meilleur fonctionnement dans un 
environnement de raisonnement et de solution de problêmes, nous n'aurons 
aucun avantage à les adopter. (nous aurons tout avantage à les adopter.) 


(1) 
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..La réflexion sur la méthode pour aborder un raisonnement, sur la façon 
dont on peut procéder devant un problême à résoudre, ne dispensera pas 
celui qui la fait de I'effort nécessaire à faire pour résoudre ce problême. Toute- 
fois, elle rendra probablement le travail de raisonnement plus efficace, et per- 
mettra possiblement à celui qui la pratique une économie de temps 
appréciable, ainsi qu'un rendement abrégé. (amélioré.) Au fond, la logique, 
dans son essence, devrait s'occuper principalement d'une réflexion sur la 
méthode à suivre, sur les maniêres de procéder, afin de guider le travail de 
raisonnement nécessaire pour résoudre toutes sortes de problêmes. Sous cet 
angle, elle devrait augmenter la capacité d'apprendre à apprendre, et, de ce 
fait, elle aura plus que jamais sa place dans une formation fondamentale. 


(3) 


...De fait, les rêgles formelles que la logique utilise peuvent toujours nous ser- 
vir de méthodes pour résoudre tel ou tel genre de problêmes, et cela est 
d'autant plus valable que ces rêgles sont justement formelles, c'est-a-dire 
qu'elles ne sont pas destinées à des cas généraux, (particuliers,) mais à tous les 
cas d'un même genre. Toutefois, il ne faut pas penser que c'est là une activité 
qui dépasse les capacités de I'étudiant ordinaire. Nous prétendons au con- 
traire que le fonctionnement de la raison selon les rêgles formelles est plutôt 
simple, malgré une apparence de naiveté. (complexité.) Les activités habi- 
tuelles de la vie intellectuelle normale sont plus compliquées que celles pro- 
posant le recours aux rêgles formelles de la logique. Par exemple, il est 
beaucoup plus exigeant d'écrire un simple article d'une ou de quelques pages 
que d'appliquer des rêgles formelles sur telle ou telle situation. Cependant, la 
simplicité des rêgles et de leur application n'enlêve rien à leur efficacité, et 
rappelons-nous que les minables (formidables) opérations effectuées par les 
ordinateurs superpuissants sont toujours réductibles à 'étrange simplicité des 
circuits logiques qui est à leur base, et qui ne fait, somme toute, qu'effectuer 
des choix simples entre oui ou non, vrai ou faux, circuit ouvert ou circuit 
fermé. 
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4.1 


Chapitre 4 


Développement des 
stratégies retenues: plan 
d'intervention 





Cheminement des chercheurs et nécessité 
d'une action collective 





On trouvera dans ce chapitre quelques activités d'apprentissage visant à aider 
les élêves qui sont aux prises avec des difficultés langagiêres. C'est dans le 
cadre d'une recherche PAREA menée sous le thême «Difficultés langagiêres 
et approche sémantique» que nous avons élaboré ces activités d'apprentis- 
sage. Notre objectif est de mettre à la disposition des enseignants un outil sim- 
ple, facile à utiliser, leur permettant de venir en aide aux élêves ayant des 
difficultés langagiêres, sans trop empiéter sur la discipline et sans que cela 
nécessite de três gros efforts de la part des enseignants ou des élêves. 


Nous sommes partis de la conviction que, pour faire un travail sérieux dans le 
domaine des difficultés langagiêres, il faut en arriver à un engagement collec- 
tif et concerté de I'ensemble des éducateurs, car I'amélioration de la langue 
ne saurait être seulement I'affaire des professeurs de français. 


4.1.1 Pourquoi adopter une approche simple? 


Nous proposons une approche simple, directe, facile à adopter, permettant 
aux professeurs et aux élêves désireux de consacrer un tant soit peu de temps 
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et d'efforts aux difficultés langagiêres de le faire dans un engagement collectif. 
Cette perspective de simplification nous a poussés à réduire au strict mini- 
mum les activités à retenir. De cette façon, un professeur désireux de les 
adopter pourra le faire à I'intérieur de son cours sans être obligé de sacrifier 
trop de sa matiêre. De même, I'élêve à qui elles seront proposées pourra les 
intégrer en douceur et les appliquer dans ses différents cours. Ce travail de 
l'élêve deviendra d'ailleurs d'autant plus facile à exiger qu'il sera demandé 
par 'ensemble ou par un bon nombre de ses professeurs. 


Quant à nous, un professeur de mathématiques et un professeur de philoso- 
phie, nous nous sommes placés sur ce front des difficultés langagiêres sur un 
double plan: d'un côté, pour concevoir et mettre sur pied un projet d'inter- 
vention en regard des difficultés langagiêres de nos élêves, et, d'un autre côté, 
pour vivre ce projet en l'intégrant à nos propres disciplines. Cette situation 
dans laquelle nous nous trouvons comme non-spécialistes, dans un domaine 
ou les spécialistes ont déjá pensé à toutes sortes d'avenues, présente I'avan- 
tage d'offrir un regard neuf sur cette réalité langagiêre. De plus, nous espérons 
ainsi inciter d'autres enseignants à s'engager avec nous sur ce front ou tous les 
effectifs sont requis. 


4.1.2 Pourquoi adopter une approche sémantique? 


Si nous avons orienté ce projet dans une perspective sémantique, c'est parce 
que la recherche du sens est une activité naturelle déjá manifeste chez les 
jeunes enfants dans leurs premiers échanges d'idées et dans leur fonctionne- 
ment normal, comme en témoignent leurs les communications précises et 
sensées observées. À cet égard, abordant la question de la compréhension en 
lecture, Giasson (1990) estime qu'avant d'aborder I'apprentissage de la lec- 
ture à I'école, I'enfant développe de façon naturelle dans son milieu familial 
des connaissances phonologiques, syntaxiques, pragmatiques et sémantiques 
grâce auxquelles il a déja une bonne connaissance du sens des mots et des 
relations qu'ils entretiennent entre eux. Ceci dit, il reste qu'il y a d'innombra- 
bles façons de s'arrêter sur le sens; ce qui nous intéresse surtout, c'est une 
approche simple et significative, susceptible d'entretenir chez I'élêve sa ten- 
dance naturelle vers le sens. Pour concevoir un tel projet, voici le cadre théo- 
rique que nous avons retenu. 


Cadre théorique de fonctionnement des 
activités 





4.2.1 Présentation 


À la lecture de la taxonomie élaborée dans un document préparé par Jacques 
Henri et Jocelyne Cormier dans le site Zone scolaire de Discas, sur le réseau 
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Grille de critêres 


Internet, nous avons conçu une grille de critêres qui a servi à la préparation 
de nos activités. Cette grille permet d'envisager trois composantes: la capacité 
sollicitée, le processus en cause et I'objectif visé par les stratégies. En ce qui a 
trait à I'objectif, il est d'ordre cognitif, métacognitif ou affectif, et, par la 
dimension affective, on cherche surtout à travailler sur la motivation de 
'élêve, sur la confiance en soi et sur la diminution de I'anxiété dans I'appren- 
tissage. C'est ainsi que nous insistons souvent sur I'intérêt qu'il y a de créer 
une ambiance détendue, de mettre en valeur les connaissances de I'élêve 
plutôt que ses carences et sur la nécessité de lui faire faire de I'autoévalua- 
tion. 


Voici, à titre d'illustration, un tableau qui présente les divers aspects de ces 
trois composantes: 















































Capacité sollicitée Processus en cause Objectifs 

Éveil Explorer Se familiariser, percevoir, discuter, 
manipuler, échanger des idées avec 
ses pairs 

Mémoire épisodique Rappeler Raconter, dire, inventorier 

Métacognition Rétroagir Evaluer son action, dire ce qu'on 
pense, ce qu'on ressent 

Attention Constater Reconnaitre, comprendre 

Observation Repérer Nommer, repérer, indiquer, énoncer 

Mémoire à long terme | Décrire Enumérer, caractériser, dresser une 
liste 

Pensée Interpréter Lire, déchiffrer, résumer, expliciter 

: Représenter Schématiser, tracer, écrire sous forme 

symbolique de 

Pensée Relier Transposer, comparer, classer 

associative Expliquer Ilustrer, montrer, donner des 
exemples 

Inférence Analyser Découvrir, établir, rechercher, faire 
une hypotheêse, juger si, vérifier 

Performance Appliquer Exécuter, utiliser, faire, respecter, 
calculer 

Sélection Choisir Fournir, retenir, sélectionner, 
déterminer 
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Intégration Produire, synthétiser Créer, réaliser, composer, rédiger, 


résoudre un problême, démontrer, 
élaborer une stratégie 











Ouverture Accueillir Prendre conscience, reconnaitre, 
accepter 
Adhésion S'engager Participer, faire des gestes 














Cette grille de critêres nous a permis d'élaborer un plan d'intervention adap- 
table à tous les cours et contenant des stratégies d'apprentissage axées sur 
une perspective sémantique. Ces stratégies sont destinées aux élêves voulant 
travailler sur leurs difficultés langagiêres. Mais quelle forme ces stratégies 
prennent-elles? 


4.2.2 Stratégies d'apprentissage c. stratégies 
d'enseignement 


Notre objectif vise à mettre au point des stratégies d'apprentissage suscepti- 
bles d'être adoptées par les élêves ayant des difficultés langagiêres ou par 
ceux désireux d'améliorer leur situation langagiêre. Nous estimons que les 
stratégies d'apprentissage sont des outils qui améliorent le rendement de ceux 
qui en font usage. Encore faut-il enseigner ces stratégies. Dembo (1991) croit 
qu'il est possible d'enseigner aux élêves qui éprouvent des difficultés 
d'apprentissage à utiliser des stratégies leur permettant d'obtenir plus de suc- 
cês dans leurs apprentissages. Du côté universitaire, Tardif (1992) estime que, 
pour que les étudiants deviennent des apprenants stratégiques, il faudra que 
l'enseignant universitaire devienne lui-même un enseignant stratégique, c'est- 
a-dire qu'il sapproprie les stratégies d'apprentissage pertinentes et qu'il puisse 
les partager, sinon les enseigner à ses étudiants, afin de leur fournir des condi- 
tions maximales de réussite. 


Pour notre part, ayant cherché à délimiter la notion de stratégie d'apprentis- 
sage, nous avons buté de prime abord sur la difficulté de I'isoler de celle de 
l'enseignement, et nous nous sommes vite rendus à I'évidence suivante: pour 
arriver à inculquer des stratégies à I'élêve, stratégies qui pourraient devenir un 
jour des modêles opératoires que I'élêve peut utiliser par lui-même pour con- 
duire son apprentissage, il faut recourir à I'enseignant. C'est ainsi que nous 
avons disposé la présentation de ces stratégies en deux colonnes: I'une desti- 
née à I'enseignant et I'autre à I'élêve. De fait, si une stratégie n'est pas ensei- 
gnée à I'élêve, ce dernier, laissé à lui-même, risque ou bien de pas la 
pratiquer du tout, ou bien d'en faire un usage plus ou moins pertinent, sur- 
tout s'il est un élêve à faible rendement; or c'est pour un tel élêve que le rôle 
de I'enseignant devient déterminant. 


Certaines recherches ont montré, par exemple, que les élêves forts ont un 
bagage stratégique plus important que les élêves faibles (Pressley et al., 1984; 
Gagné, 1985). D'autres ont aussi conclu que les élêves forts utilisent efficace- 
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ment certaines stratégies d'apprentissage, alors que les faibles en font une uti- 
lisation inappropriée et inefficace ou n'en utilisent aucune (Tessmer et 
Jonassen, 1988). Boulet et al. (1996), dans une recherche menée à |'Univer- 
sité du Québec à Hull et à Chicoutimi, ont montré que les étudiants qui réus- 
sissent au premier cycle universitaire utilisent un certain nombre de stratégies 
d'apprentissage apprises dans les cours ou inventées par eux-mêmes. D'autres 
résultats de recherche ont montré que les élêves qui réussissent bien utilisent 
plus efficacement des stratégies d'attention sélective et des stratégies pour 
coder les nouvelles informations, plus particuliêrement sur le plan de I'élabo- 
ration et sur le plan de I'organisation. Tous ces résultats semblent en accord 
avec I'idée que ces élêves réussissent mieux parce qu'ils assimilent et organi- 
sent ['information mieux que les autres, rendant ainsi le nouveau matériel plus 
accessible et transférable plus tard. 


Réfléchissant à cette réalité, nous sommes arrivés à la conclusion qu'il fallait 
mettre en évidence le rôle de I'enseignant, d'une part, et celui de I'élêve, 
d'autre part. Cela s'est traduit par la conception de grilles d'activités compor- 
tant des stratégies d'enseignement jumelées à des stratégies d'apprentissage. 
Ces grilles s'adressent à I'enseignant. Dans une premiêre colonne, on donne 
une description détaillée de la stratégie à proposer à I'élêve et une réflexion 
sur les conditions de son implantation. Dans une deuxiême colonne, apparaít 
la tâche que I'élêve doit réaliser. 


4.2.3 Scénario de déroulement des activités 


Avec cette perspective ainsi clarifiée par le cadre théorique, nous avons prévu 
un scénario de déroulement des activités que I'enseignant pourrait utiliser. Ce 
scénario, synthétisant tous les paramêtres retenus pour une stratégie donnée, 
se présente sous la forme suivante: du côté de I'enseignant, il est question de 
«Planification-Observation» et, du côté de I'élêve, d'«Exécution-Rétroac- 
tion»; et tant du côté de I'enseignant que de celui de I'élêve, un déroulement 
en trois temps est prévu selon le modêle suivant: 


1. Le premier temps consiste en une mise en situation et, selon qu'il s“agisse 
de I'enseignant ou de I'élêve, il y est question de la prévision ou de I'exé- 
cution de la tâche. 


2. Le deuxiême temps en est un d'objectivation: |'enseignant prévoit une 
grille de participation-autoévaluation à I'intention de I'élêve, et ce der- 
nier, dans une perspective métacognitive, remplit la grille prévue et réflé- 
chit sur la stratégie proposée et sur sa façon de se situer d'une maniêre 
critique par rapport à la démarche poursuivie. 


3. Le troisiême temps en est un de réinvestissement ou |'enseignant prévoit 
les conditions du transfert de la stratégie présentée à des contextes diffé- 
rents, et ou I'élêve se charge de réaliser ce transfert. 


Le schéma qui suit donne une illustration de cette approche dans son ensem- 
ble. 
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Stratégies d'enseignement (Enseignant) 


Stratégies d'apprentissage (Élêve) 





Planification-Observation 


1. Mise en situation et prévision de la 
tâche 


*Créer une ambiance agréable et 
susceptible d'intéresser I'élêve à la 
stratégie proposée. 

*Proposer I'activité d'apprentissage à 
l'élêve et faire valoir son utilité et sa 
rentabilité sur le plan du rapport «coút- 
bénéfice» ou «travail-rendement». 


1. Mise en situation et exécution de la 
táche 


* Étre disposé à bien saisir la tâche 
d'apprentissage proposée par 
I'enseignant. 

* Exécuter individuellement ou en groupe 
la tâche prévue dans la mise en situation, 
selon les directives de I'enseignant. 





2. Objectivation 


e Prévoir les conditions dans lesquelles la 
rétroaction des élêves devrait se faire 
quant à la tâche accomplie. 


*Consulter et ajuster à ses besoins la grille 
d'appréciation-évaluation permettant à 
l'élêve de: 

* noter ses observations ainsi que 
certaines données relatives à 
'exécution de la mise en situation; 


* faire une rétroaction visant à le situer 
d'une façon critique par rapport à la 
démarche poursuivie. 


2. Objectivation 


* Analyser de façon critique les 
caractéristiques de sa performance en 
regard des objectifs poursuivis. 


e Prendre conscience des stratégies 
d'apprentissage utilisées en remplissant la 
grille d'appréciation-autoévaluation 
prévue à cet effet. 








3. Réinvestissement 


* Motiver I'élêve afin qu'il utilise ou qu'il se 
préoccupe d'utiliser la stratégie présentée 
dans des contextes différents. 


*Faire valoir la rentabilité de la stratégie. 





3. Réinvestissement 


* Utiliser les connaissances et les stratégies 
acquises au cours de I'activité 
d'apprentissage dans des contextes 
différents. 


e Noter ses observations à propos de 
['utilisation de la stratégie dans d'autres 
contextes et du bénéfice en résultant. 








Premiere activité: Importance des stratégies 


d'apprentissage 





4.3.1 Présentation 


Convaincus de I'importance des stratégies d'apprentissage, nous avons jugé 
important d'amener I'élêve à cette même conviction dans une premiére acti- 
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vité. Pour ce faire, nous nous sommes inspirés de la recherche de Boulet, 
Savoie-Zajc et Chevrier (1996). Nous avons procédé à la sélection d'une ving- 
taine de stratégies auxquelles ont recours en général les étudiants qui réussis- 
sent et nous les avons répertoriées dans un tableau en demandant à I'élêve de 
cocher, sur une échelle à quatre niveaux, son degré de connaissance et, le 
cas échéant, son degré d'utilisation de ces stratégies. Nous lui avons ensuite 
demandé d'indiquer les stratégies qu'il utilise personnellement et qui ne font 
pas partie de la liste fournie. Vobjectif est de le faire réfléchir sur son appren- 
tissage et de le rendre plus actif dans ce processus d'examen des stratégies uti- 
lisées. Finalement, dans une perspective d'évaluation de sa participation à 
cette activité, nous avons préparé à son intention une grille de participation- 
autoévaluation qui lui permet de qualifier sa participation et de poser un 
regard critique sur I'ensemble de I'activité. 


D'une façon concrête, dans cette activité portant sur les stratégies d'appren- 
tissage, sur le plan affectif, l'objectif est d'éveiller I'élêve à la nécessité du 
recours à des stratégies dans son apprentissage et au bénéfice que ce recours 
procure. Le processus vise à explorer avec I'élêve le domaine des stratégies 
d'apprentissage et de lui faire prendre conscience de ce qu'est une stratégie 
d'apprentissage et de son efficacité. 


Ensuite, sur le plan cognitif, le recours à la capacité de faire appel à la 
mémoire épisodique est sollicité chez I'élêve. En effet, en réfléchissant sur les 
stratégies d'apprentissage, il est incité à s'interroger sur ses propres stratégies 
de maniêre à en prendre conscience et à les analyser. 


Finalement, sur le plan métacognitif, I'élêve ayant à réfléchir sur ses propres 
stratégies est amené à prendre une certaine distance à leur endroit. De plus, 
l'autoévaluation qu'il fait de I'utilisation de ces stratégies le place dans un 
questionnement lui permettant de porter un regard critique sur son mode de 
fonctionnement. 
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4.3.2 Critéres 


Grille des critêres 





Capacité sollicitée Processus en cause Objectifs 





Éveil Explorer Percevoir I'importance des stratégies 
d'apprentissage 





Mémoire épisodique Rappeler Inventorier ses propres stratégies pour 
les comparer à celles énoncées 





Métacognition Rétroagir Evaluer sa participation à I'activité, 
dire ce qu'on en pense... 

















4.3.3 Plan d'intervention 


Cette activité sétale sur quelques rencontres à raison d'une dizaine de minu- 
tes chaque fois. Le déroulement prévu est le suivant: 


Premiêre étape * Présentation de quelques stratégies d'élêves qui réussissent en premiêre 
année universitaire, selon la recherche de Boulet, Savoie-Zajc et Che- 
vrier. 


* Lecture par les élêves de la fiche intitulée: «Quelques stratégies d'éle- 
ves qui réussissent» et indication de leur degré d'utilisation de ces stra- 
tégies. 


* Inventaire de leurs stratégies non répertoriées. 


Deuxiême étape * Collecte de la fiche intitulée: «Quelques stratégies d'élêves qui réussis- 
sent» remplie par les élêves. 


* Temps de discussion entre les élêves afin de recueillir leurs réactions sur 
les stratégies d'apprentissage. 


* Remise à I'élêve de la fiche d'autoévaluation qu'il remplira pour le 
cours suivant. 


Le travail se continue ensuite à |'extérieur du cours pour remplir la fiche. 


Troisiême étape * Collecte de la fiche d'autoévaluation remplie par I'élêve. 


* Discussion sur l'activité dans son ensemble. 


4.3.4 Structure 


Objectif de Vactivité Sensibiliser I'élêve à [importance des stratégies d'apprentissage 
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Consigne 
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Stratégies d'enseignement (Enseignant) 


Stratégies d'apprentissage (Élêve) 





Planification-Observation 


1. Mise en situation et prévision de la 
táche 


* Fournir à I'élêve un extrait de la recherche 
de Boulet et al. sur les stratégies 
d'apprentissage utilisées par les étudiants 
les plus performants, en premiêre année 
universitaire. 


e Demander à I'élêve de noter le degré 
d'utilisation qu'il fait de chacune de ces 
stratégies sur la fiche «Quelques stratégies 
d'élêves qui réussissent». 


* Demander à I'éleve de décrire les 
stratégies qu'il utilise et qui ne sont pas 
répertoriées dans la fiche en question. 


* Au cours suivant, recueillir la fiche de 
stratégies. 


* Prévoir un temps de discussion entre les 
élêves afin de recueillir leurs réactions sur 
les stratégies d'apprentissage. 


* Remettre la fiche d'autoévaluation que 
lélêve remplira pour le cours suivant. 


Exécution-Rétroaction 


1. Mise en situation et réalisation de 
la tâche 


* Prendre connaissance des stratégies 
d'apprentissage utilisées par certains 
élêves québécois qui réussissent, selon 
une recherche menée par Boulet et al. à 
Université du Québec à Hull et à 
Chicoutimi. 


* Noter le degré d'utilisation de chacune de 
ces stratégies. 


eDécrire, s'ily a lieu, des stratégies non 
répertoriées. 
* Participer aux échanges d'idées sur 


importance des stratégies 
d'apprentissage. 





2. Objectivation 


e Prévoir les conditions dans lesquelles 
lélêve prend conscience des stratégies 
d'apprentissage proposées par Boulet et 
al. et de celles qu'il utilise lui-même. (Voir 
la fiche Participation-autoévaluation) 


2. Objectivation 


*Évaluer de façon critique sa participation 
à cette premiere activité, en remplissant 
le plus fidêlement possible la fiche de 
participation- autoévaluation prévue à cet 
effet. 








3. Réinvestissement 


* Faire prendre conscience à I'élêve de 
[importance d'avoir des stratégies 
d'étude. 





3. Réinvestissement 


* Normalement, inspiré de ce qui lui est 
proposé, I'élêve devrait penser à adopter 
des stratégies d'étude adaptées à ses 
besoins, qu'elles soient inventoriées ou 
non dans |'extrait de Boulet. 








4.3.5 Fiche A: Quelques stratégies d'élêves qui réussissent 


Voici des stratégies d'apprentissage utilisées par des étudiants qui réussissent, 
en premiêre année universitaire, selon une recherche menée par Boulet, 
Savoie-Zajc et Chevrier. On vous demande de faire une lecture attentive de 
ces stratégies définies dans les énoncés suivants et de noter dans la colonne 
de droite le degré d'utilisation que vous en faites. 


1. Jene connais pas cette stratégie. 
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2. Jela connais mais je ne Iutilise pas. 
3. Jela connais et je Iutilise à "occasion. 


4. Jela connais et je Iutilise réguligrement. 











No | Énoncés des stratégies Cochez une case 
En situation de lecture 1234 
1 Quand je lis, je cherche à trouver les idées principales et le 








contenu essentiel des textes. 





2 Quand je lis, je me sers des titres de chapitres et de sections 
pour faire ressortir les points importants. 






































3 Quand je lis, je rassemble les éléments se rapportant à un 
même thême de maniêre à former un tout cohérent. 




















Sur le plan affectif 1234 
4 Je juge mon travail scolaire prioritaire par rapport à mes autres 

activités. 
5 Je continue à fournir des efforts même lorsque je n'aime pas le 








professeur ou la matiêre. 














6 Je persiste à étudier età travailler même lorsque je n'en ai 
plus envie. 
7 Je ne laisse pas mes problêmes personnels nuire à ma 
































concentration. 




















En matiêre de gestion des ressources pour un travail régulier E 
8 Je m'organise pour éviter la pression du temps. 
9 Je choisis un endroit tranquille ou je ne serai pas dérangé par le 





bruit et les conversations. 





10 | J'ai l'habitude de fermer la radio ou tout autre appareil audio 
ou vidéo. 









































11 | Je préfêre travailler seul, comptant d'abord sur moi-même. 





En matiêre de gestion du temps 1234 








12 | Dês qu'un professeur exige un travail, j'en planifie les étapes et 
m'y engage le plus tôt possible. 








13 | J'évite de remettre à plus tard non seulement mes travaux, mais 
aussi mon étude. 














14 | Je planifie des périodes de travail plus longues et moins 
fréquentes. 
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15 | Jorganise mon temps pour ne pas avoir à rédiger mes travaux à 
la derniêre minute. 
































Par rapport au travail relié au cours 1234 








16 | Je prépare mes cours en lisant les ouvrages ou les recueils de 
textes suggérés. 














17 | Je participe aux activités proposées dans le cours. 





18 | Au début de I'examen, je m'assure de la durée prévue et 
permise et estime le temps dont je dispose pour répondre à 
chacune des questions. 














19 | Avant de commencer à répondre, je fais un survol des 
questions posées pour évaluer I'ampleur de la tâche. 














20 | Je m'organise pour éviter de paniquer en cours d'examen. 
































21 | Dans un examen à développement, j'esquisse d'abord un plan 
de réponse avant de commencer à rédiger. 




















4.3.6 Fiche B: Quelques stratégies supplémentaires 


Si vous pensez à des stratégies d'apprentissage que vous utilisez fréquemment 
dans vos études et qui ne sont pas mentionnées dans celles qui sont énumé- 
rées, nommez-les et décrivez-les briêvement. 





























4.3.7 Fiche P1: Participation-autoévaluation 


Dans ce qui suit, on vous demande de vous situer d'une façon três objective 
par rapport à I'activité d'apprentissage que vous venez d'accomplir. 
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Il n'y a pas de points accordés à cette évaluation. 


Uobjectif principal de cette opération, c'est de vous donner I'occasion 
d'apprécier par vous-même la qualité de votre participation à I'activité 
ainsi que Iatteinte de ses objectifs. 


Par ce processus, nous cherchons à vous fournir I'occasion de faire de 
l'autoévaluation un outil três précieux, qui vous aidera à devenir de 
véritables «étudiants». 


Nous espérons que vous prendrez cette partie de votre tâche au 
sérieux, car en plus d'être utile pour vous, elle pourra nous fournir des 
indicateurs importants dans I'interprétation des résultats de votre 


apprentissage. 


Lisez les énoncés suivants et situez-vous par rapport à eux selon I'échelle pro- 
posée en cochant la case appropriée. Au besoin, vous pourrez ajouter des 


commentaires. 





Nº 


1: Toutàfait 2: Assez 3: Peu 4: Pas du tout 


E 


234 





J'ai participé à la discussion sur importance des stratégies 
d'apprentissage. 


Commentaire: 






































Vactivité que je viens d'accomplir m'a éveillé(e) à [importance 
d'utiliser des stratégies d'apprentissage. 


Commentaire: 






































Lactivité m'a permis de constater que je devrais avoir recours à 
des stratégies d'apprentissage dans mes études. 


Commentaire: 






































Vactivité m'a permis de constater que j'utilise des stratégies 
d'apprentissage sans en être tout à fait conscient (e). 


Commentaire: 












































Lactivité m'a permis de comprendre ce que signifie une 
stratégie d'apprentissage. 


Commentaire: 
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4.4 


Deuxiême activité: Importance de la réflexion 
sur le sens des mots 





4.4.1 Présentation 


La sensibilisation des élêves à la nécessité des stratégies d'apprentissage étant 
faite, nous passons maintenant aux stratégies susceptibles de faire atteindre 
les objectifs. Dans la phase exploratoire, nous avons couvert un large spectre 
de ces stratégies, mais en raison des critêres de simplicité, de facilité et de 
transfert, nous avons dú renoncer à un grand nombre d'avenues explorées 
pour ne retenir que celles qui convenaient à ces critêres. Voici une de ces 
activités retenues qui respecte ces critêres. Nous nous y arrêtons, dans un pre- 
mier temps, à I'importance de la réflexion sur le sens des mots. Le but est de 
sensibiliser I'élêve à la richesse contenue dans une approche sémantique, de 
le rendre conscient de I'appartenance du sens d'un mot à un réseau de con- 
cepts apparentés, et de lui faire découvrir que I'approfondissement du sens 
des mots est un moyen d'apprivoiser les concepts. 


Dans cette activité, qui devrait s'étaler sur plusieurs rencontres, nous avons 
choisi de commencer à réfléchir avec I'élêve sur des mots bien simples et 
d'assurer ensuite une gradation allant du plus simple au plus complexe, du 
plus concret au plus abstrait. Au point de départ, I'idée est de commencer à 
réfléchir sur des mots aussi simples que «table». Inciter I'élêve à réfléchir sur 
ce type de mots , c'est déja I'amener à expérimenter deux choses: d'une part, 
la difficulté que tout le monde éprouve à clarifier, à expliquer et à définir les 
mots les plus communs; et d'autre part, la richesse sémantique enfouie dans 
les mots et qui nous permet de faire des liens de sens entre eux et d'établir un 
réseau de concepts rattachés par le sens. 


L'expérience vise donc, à plonger I'élêve dans un jeu d'exploration de sens et 
d'association de mots qu'il trouve déja dans sa mémoire; le fait de I'inciter à 
recourir à un examen ordonné du contenu de sa mémoire et à faire des asso- 
ciations entre les mots rattachés par des liens de sens devrait I'éveiller à la 
découverte du contenu sémantique des mots. Von s'attend ici à ce qu'il ne 
trouve au début que três peu de choses mais qu'ã mesure qu'il avance dans 
cette expérience, il puisse s'initier à la richesse contenue dans les mots, et ce, 
aussi bien par sa propre réflexion que par le recours à des ouvrages de docu- 
mentation. 


Pour mener cette activité d'une façon graduelle, nous proposons de réfléchir 
en trois temps sur des mots simples dont le degré d'abstraction est grandis- 
sant. On commence avec le mot «table»; ensuite, montant d'un cran, on 
arrive au mot «élêve», et un peu plus loin, au mot «limite». 


Avec le mot «table», |'expérience est particuliêre en raison de la distance qu'il 
, 
y a entre la simplicité du mot et la difficulté que nous avons à I'expliquer et à 
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le définir. Le recours au dictionnaire pour trouver une explication satisfai- 
sante ou une bonne définition a alors un effet rassurant. Nous avons proposé 
une fiche documentaire sur ce mot à partir de ce qu'on trouve dans deux dic- 
tionnaires électroniques: Le Robert et le Larousse. Cette fiche donne plusieurs 
définitions de ce mot ainsi qu'une cinquantaine de mots associés au mot 
«table» par un lien de sens, et, finalement, un certain nombre de citations oú 
le mot est utilisé dans des phrases données. Par cet exercice, I'élêve est incité 
à enrichir ses connaissances d'un point de vue sémantique. 


L'expérience se répête ensuite avec le mot «élêve». V'élêve a déja une idée de 
la richesse sémantique qu'il vient de découvrir à propos du mot «table». II 
soupçonne qu'il doit en être de même avec le mot «élêve», et déja, il est plus 
disposé à jouer le jeu. Ceux parmi les élêves qui ont un goút d'apprendre un 
peu plus développé vont probablement s'engager dans le jeu de recherche 
dans le dictionnaire. Cela est souhaitable. Si cela n'arrive pas encore, il faut 
persister. 


En raison de sa vitesse d'exécution et des facilités qu'il offre en matiêre 
d'importation de |'information, le dictionnaire électronique est un outil à pri- 
vilégier dans toute activité qui se préoccupe du sens. À défaut, le dictionnaire 
traditionnel garde quand même son importance. 


L'exercice répété devrait rendre I'élêve plus curieux et plus disposé à intégrer 
cette activité intellectuelle à son mode de fonctionnement. Mais attention!, il 
est important, dans la phase d'initiation, de garder un aspect ludique à I'exer- 
cice. Il faut ne pas le prendre trop au sérieux, et surtout, être attentif aux élê- 
ves pour les encourager, les écouter, les inciter à participer, sinon, en arrivant 
à la phase active oú ils auront à faire eux-mêmes le travail sur des mots don- 
nés, ils risquent d'être plus ou moins intéressés. 


Le troisiême mot que nous avons choisi est le mot «limite». Ce mot se rap- 
porte à la philosophie et aux mathématiques, et c'est en raison de cela que 
nous I'avons retenu. Chaque professeur pourra décider de retenir le mot qui 
convient le mieux à sa matiêre et à son cours. L'exercice de réflexion portant 
sur le mot «limite» nous a fait découvrir des dimensions insoupçonnées et des 
nuances conceptuelles três raffinées. Toutefois, il faut faire attention au dan- 
ger d'être seul à savourer ces nuances. Le plus important, c'est de rendre 
['activité significative pour I'élêve et la meilleure formule reste encore celle de 
le faire participer. Chacun aura donc ce souci en tête au moment oú il déci- 
dera de recourir à des exercices de ce genre, et I'on n'oubliera pas que ces 
premiers exercices ont pour but d'inciter I'éleve à intégrer la stratégie dans 
son mode d'apprentissage. 


L'activité se termine en demandant aux élêves par groupe de deux ou indivi- 
duellement, selon la préférence de I'enseignant qui recourt à cette expé- 
rience, de travailler sur deux mots savants dont I'un est relié au cours et 
l'autre, à une autre discipline. Les élêves auront à réfléchir sur ces mots et à se 
documenter afin de présenter le résultat de leur recherche à I'ensemble de la 
classe. L'enseignant leur accordera le temps nécessaire pour préparer et pré- 
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Grille de critêres 


senter cet exercice. Il faut également les inciter à montrer |'originalité dont ils 
sont capables et à prendre divers moyens pour communiquer leurs résultats. 
Ceux qui ont de la facilité à écrire des textes pourront mettre par écrit leurs 
réflexions sur les mots qu'on leur confie. D'autres pourront trouver des sché- 
mas, des images, des diagrammes, des tableaux pour illustrer leurs idées. 
D'autres encore pourront utiliser des caricatures, des dessins ou tout autre 
moyen disponible. Chaque élêve remettra un document à toute la classe pour 
conserver le fruit du travail collectif. On prendra ainsi un premier contact avec 
une soixantaine de mots couvrant la matiêre du cours et donnant une ouver- 
ture sur une autre discipline et sur la richesse sémantique contenue dans ces 
mots. Il s“agira ensuite de s'assurer que chacun continuera à s'occuper des 
mots qui lui sont inconnus aussi bien dans le cadre du cours que dans les 
autres matiêres. 


Nous résumons ci-aprês la structure de cette activité d'apprentissage en la 
présentant comme suit: 


* les critêres qui ont servi à la conception de cette activité; 


* un plan d'intervention donnant une idée de I'ensemble des étapes à 
parcourir; 


* les objectifs et le cadre de déroulement tant pour |'enseignant que pour 
Véleve; 
* des fiches donnant des définitions faisant autorité pour les mots rete- 


nus, des mots établissant entre ces mots des liens de sens, et quelques 
citations. 


4.4.2 Critêres 





Processus en cause 


Capacités sollicitées 


Objectifs 








Éveil 

Éveiller Iélôve à la 
découverte du con- 
tenu sémantique de 
mots simples. 





Explorer 

Le processus cognitif 
en cause par cette 
activité est I'explora- 
tion, en ce sens que 
lélêve doit chercher 
dans sa mémoire à 
long terme ou dans 
les ouvrages de réfé- 
rence les divers élé- 
ments constitutifs du 
sens de quelques 
mots simples, de 
maniêre à cheminer 
vers une définition de 
ces mots. 





1. Rendre I'élêve conscient que le 
sens d'un mot est lié à des réseaux 
de concepts. 

2. Faire découvrir à I'élêve que la 
quête du sens des mots est un 
moyen pour apprivoiser les con- 
cepts. 
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Premiere étape 


Deuxiême étape 


Troisiême étape 


Quatriême étape 


Perspectives à mettre en 
lumiêre 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 





Pensée associative 

La réflexion sur le 
sens des mots néces- 
site le recours à I'asso- 
ciation des idées 
rattachées à ces mots. 


Relier, expliquer 

Le processus de rappel 
des divers sens des 
mots permet d'établir 
des liens de sens entre 
ces mots et de les 
expliquer, les fait com- 
prendre. 


Vopération amêne I'élêve à énumé- 
rer, caractériser, dresser des listes, 
faire des liens de sens, mettre en rela- 
tion, donner des exemples et tendre 
vers une définition. 








Ouverture 

Il s'agit d'une attitude 
de I'esprit ou il faut 
souvrir à la richesse 
contenue dans les 
mots et véhiculée par 
la culture. 





Accueillir 

Phase active oú non 
seulement I'esprit est 
ouvert et spontané, 
mais oú le sujet reçoit 
et accueille le savoir. 





Prendre conscience de la richesse du 
sens cachée dans les mots. Reconnaí- 
tre ses propres ressources et leurs 
limites et accepter de s'ouvrir à la 
culture. 





4.4.3 Plan d'intervention 


Cette activité s'étale sur quelques rencontres d'une dizaine de minutes. Le 
déroulement prévu est le suivant: 


* Réflexion sur le mot «table» 


* Présentation d'une fiche détaillée sur les divers sens de ce mot trouvés 
dans Le Petit Robert électronique et dans Bibliorom Larousse (Voir fiche 


C1) 


* Discussion avec les élêves sur I'activité 


* Réflexion sur le mot «élêve» 


* Présentation d'une fiche détaillée sur les divers sens de ce mot trouvés 
dans Le Petit Robert électronique et dans Bibliorom Larousse (Voir fiche 


C2) 


* Discussion avec les élêves sur I'activité 


* Réflexion sur le mot «limite» 


* Présentation d'une fiche détaillée sur les divers sens de ce mot trouvés 
dans Le Petit Robert électronique et dans Bibliorom Larousse (Voir fiche 


C3) 


* Discussion avec les élêves sur I'activité 


Bilan: discussion sur la question «À quoi sert de réfléchir sur le sens des 


mots»? 


* Découyrir la richesse sémantique 


* Apprivoiser les concepts cachés derriêre les mots 


e Établir des liens de sens 


º Etc. 
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Cinquiême étape 


Ouverture et transfert 


Perspectives à mettre en 
lumiére 


Objectifs de I'activité 


* Faire réfléchir I'élêve seul ou avec quelqu'un d'autre sur un mot savant 


de son cours et sur un autre d'une autre discipline 


* Prévoir plus loin dans la session une période d'exposés des résultats des 


recherches sur ces mots 


* Insistance sur I'originalité dans le travail individuel ou le groupe et dans 
la communication des résultats 


* Possibilité d'assembler les résultats dans un texte commun 


* Recours à des bénévoles pour le montage des résultats et pour la con- 


crétisation de leur format 


4.4.4 Structure de I'activité 


1. Sensibiliser I'élêve à la richesse contenue dans le sens des mots 


2. Rendre I'élêve conscient que le sens d'un mot est lié à des réseaux de 


concepts 


3. Faire découvrir à I'élêve que la quête du sens des mots est un moyen 


d'apprivoiser les concepts 





Stratégies d'enseignement (Enseignant) 


Stratégies d'apprentissage (Élêve) 





Planification-Observation 


1. Mise en situation 


ePlacer ['élêve dans un contexte favorable 
à la découverte du sens des mots en 
commençant avec un mot courant et 
simplel. 


Exécution-Rétroaction 


1. Mise en situation 


*Se rendre disponible pour participer aux 
étapes de |'expérience. 








2. Prévision de la tâche 


* Donner aux élêves un mot simple, par 
exemple le mot «table» 


“Les inciter à réfléchir à ce mot, selon le 
processus suivant: 


* activation de la mémoire à long terme 


* association des idées trouvées dans la 
mémoire 


* mise en relation 
* approche d'une définition 


*Leur présenter les divers sens de ce mot 
proposés par Le Petit Robert électronique 
et Bibliorom Larousse. (Voir fiche «Table») 





2. Réalisation de la tâche 


*Prendre part à la réflexion sur le sens du 
mot proposé. 

*Chercher à dégager les éléments 
significatifs pour la compréhension et la 
définition de ce mot, en fouillant dans sa 
mémoire à long terme. 


*Ordonner les idées trouvées et les mettre 
en relation les unes avec les autres. 


* Dégager une définition intuitive du mot 
proposé. 


*Se rendre attentif à ce qui est proposé 
dans les dictionnaires. 
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Selon le dictionnaire 
Bibliorom Larousse 
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3. Objectivation 


e Prévoir les conditions dans lesquelles la 
rétroaction des élêves devrait se faire sur 
la tâche accomplie en amorçant dans la 
classe une discussion sur |'expérience. 


e Prévoir les conditions pour faire réfléchir 
l'élêve sur la stratégie utilisée. 


3. Objectivation 
e Participer à la discussion sur |'expérience. 


*S'ouvrir à la richesse sémantique 
contenue dans ce mot. 


 Prendre conscience de |'ensemble du 
processus de réflexion sur le sens des 
mots dans sa partie exploratoire 
associative, et dans sa recherche de mise 
en ordre et de mise en relation du 
contenu de la mémoire. 








4. Réinvestissement 


* Développer chez I'élêve I'habitude de 
fouiller le sens des mots. 


*Sensibiliser I'élêve au recours à 
l'approche utilisée dans cette activité 
pour d'autres mots. 





4. Réinvestissement 


*Prendre I'habitude de pratiquer cette 
approche d'association des concepts avec 
d'autres mots du cours. 








4.4.5 Fiches C: Des mots et du sens 


Voici trois fiches explorant trois mots usuels assez simples, soit les mots 
«table», «élêve» et «limite». Une réflexion ordonnée et une exploration rapide 
de deux dictionnaires électroniques nous mettent devant une mine de don- 
nées (définitions, expressions, synonymes ou mots établissant des liens de 
sens, citations) susceptibles de nous éveiller à la richesse de sens contenue 
même dans les mots les plus simples. 


Fiche C1:«Table» 


Voici ce que nous offre la recherche dans les dictionnaires électroniques 
Bibliorom Larousse et Le Petit Robert 


Définitions: Table, nom féminin (latin: tabula) 
1. Meuble composé d'un plateau horizontal posé sur un ou plusieurs pieds. 


* Table basse. Table en marbre. 
* Table roulante: petite table à plusieurs plateaux, montée sur roulettes. 


* Table ronde: réunion tenue par plusieurs personnes pour discuter, sur 
un pied d'égalité, des questions d'intérêt commun. 


* Sainte table: clôture basse séparant le choeur de la nef et devant 
laquelle les fidêles se présentaient pour communier; l'autel lui-même. 


2. Plateau sur pieds ou sur tréteaux, destiné à des activités, à des techniques 
particuliêres. 


* Table d'architecte. Table de ping-pong. 
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* Table traçante: périphérique d'ordinateur donnant directement le tracé 
graphique que calcule celui-ci. Syn. : traceur (de courbes). 


3. Meuble sur pieds offrant une surface plane destiné à un usage particulier. 


* Table à langer, à repasser. 


* Table de nuit, de chevet: petit meuble à compartiments comprenant 
parfois un ou plusieurs tiroirs, qui se place à côté du lit. 


* Table d'opération : table articulée sur laquelle on place le patient pour 
les interventions chirurgicales. 


* Table d'orientation: table circulaire sur laquelle sont indiqués les détails 
d'un point de vue. 


4. Meuble sur pieds sur lequel on dépose les mets et les objets nécessaires au 
repas. 


* Desservir la table. 


* Mettre, dresser la table: placer sur la table ce qui est nécessaire pour les 
repas. 


* Se mettre à table: s'asseoir autour d'une table pour prendre un repas ; 
pop. avouer, dénoncer. 


5. Table dressée pour le repas. Retenir une table de huit couverts. 


* Table d'hôte: table ou I'on sert à heure et prix fixes des repas pris en 
commun. 


6. Ensemble de personnes qui prennent leur repas ensemble; tablée. Prési- 
der la table. 


7. Repas, nourriture servis à une table. Aimer la table. Les plaisirs de la table. 
Autres sens accordés au mot «table» selon le domaine d'utilisation 
1. Plateau, plaque en matiêre quelconque et de forme plane. 


* Table de cuisson: plaque chauffante, au gaz ou à l'électricité. 


* Table d'harmonie: surface en bois ou en peau, sur laquelle passent les 
cordes des instruments. 


* Table de lancement : dispositif assurant le support d'un véhicule spatial 
en position verticale jusqu'ã son décollage. 


* Table de lecture: platine (d'un électrophone). 


* Table de rotation : plateau circulaire qui entraíne le train des tiges de 
forage dans sa rotation. 


98 Stratégies d'apprentissage et sémantique 


2. Ensemble de données numériques présentées de façon à pouvoir être 
facilement consultées. 


* Table de logarithmes 


* Table de multiplication. 


3. Inventaire présenté sous forme de liste ou de tableau et récapitulant un 
ensemble de renseignements. 


* Table généalogique. 
* Table des matiêres. 


* En logique, Table de vérité: tableau indiquant en abscisses des propo- 
sitions élémentaires 


4. En athlétisme, mode de cotation des performances, utilisé dans le décath- 
lon et lheptathlon. 


5. Tables de la Loi: tables de pierre que Dieu, selon la Bible, remit à Moise et 
sur lesquelles était gravé le Décalogue. 


Mots établissant des liens de * Commode; cabinet, chiffonnier; médaillier. 
ae * Bahut, buffet; argentier, vaisselier; crédence, dressoir. 
* Coffre; caisse, layette; baguier. 

* Table à ouvrage, travailleuse, tricoteuse; chiffonniêre. 
* Table en demi-lune, table haricot ou table en rognon. 
* Console, guéridon, trépied; athénienne. 


* Classeur; cartonnier, fichier; casier. 


Citations (selon Le Petit «Le maitre d'hôtel avait dressé la table dans le salon, une table oú 
Robert CD-ROM) tenaient vingt-cing couverts, un peu serrés.» (Zola) 


«Même si on se tient bien à table, manger à sa faim en temps de disette, 
c'est báfrer.» (Beauvoir) 


«Le nombre de gens que la table a ruinés.» (Balzac) 


«Cette table, assez nombreuse, était três gaie, sans être bruyante.» (Rous- 
seau) 


«ls m'ont dit de ne pas croire au miracle, si les tables tournent c'est que 
quelqu'un les pousse du pied.» (Aragon) 


Fiche C2: «Élêve» 


Voici ce que nous offre la recherche dans les dictionnaires électroniques 
Bibliorom Larousse et Le Petit Robert. 
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(Dictionnaire Bibliorom 
Larousse CD-ROM) 


(Dictionnaire Le Petit Robert 
CD-ROM) 


Définitions: Eleve, nom (de élever) 
1. Celui, celle qui reçoit un enseignement dans un établissement scolaire. 


2. Personne qui suit I'enseignement d'un maítre, en particulier dans le 
domaine artistique. 


3. Agriculture. Animal né et soigné chez un éleveur; plante ou arbre dont on 
dirige la croissance. 


4. Militaire. Candidat à une fonction ou à un grade. 


Eleve: 


1. Personne qui reçoit ou suit I'enseignement d'un maitre (dans un art, une 
science), disciple. «Combien de fresques attribuées naguêre à |'Angelico 
ont été peintes par ses élêves?» (Malraux) 


* Par ext. Personne qui reçoit les leçons d'un précepteur. 


* Le duc de Bourgogne fut lélêve de Fénelon. 


2. Personne qui reçoit I'enseignement donné dans un établissement 
d'enseignement. «La voix monotone d'un éléve récitant sa leçon.» 
(A. Daudet) 


* Jeune élêve -écolier. C'est une excellente élêve. Un mauvais élêve - 
cancre. 


Elêve de l'enseignement secondaire - collégien, lycéen; khâgneux, tau- 
pin. 

* Un élêve de terminale. Elêve des grandes écoles - énarque, normalien, 
polytechnicien, saint-cyrien... 


Elêve de [enseignement supérieur -étudiant. 


Remarque: on voit bien que ce mot ne devrait être employé que pour qui 
est à I'université. 


* Une association de parents d'élêves. 


Militaire. Candidat à un grade, suivant un peloton ou les cours d'une école. 
Elêve caporal. Elêve officier d'active, de réserve (E. O. A., E. O. RJ. Elêve 
de marine - aspirant. 


3. Agriculture. Animal né et élevé chez un éleveur. 


4. Horticulture. Plante, arbre dont on dirige la croissance. 
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Mots établissant des liens de 
sens? 


(Dictionnaire Bibliorom 
Larousse CD-ROM) 


(Dictionnaire Le Petit Robert 
CD-ROM) 


En apposition (zone limite) 
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disciple, écolier, cancre, collégien, lycéen, taupin, énarque, normalien, poly- 
technicien, étudiant, aspirant. 


Fiche C3: «Limite» 


Voici ce que nous offre la recherche dans les dictionnaires électroniques 
Bibliorom Larousse et Le Petit Robert. 


Définitions: Limite: nom féminin (latin limes, limitis) 
. Ligne séparant deux pays, deux territoires, deux terrains contigus. 


. Ligne qui circonscrit un espace, qui marque le début ou la fin d'une éten- 


due. Ce qui marque le début ou la fin d'un espace de temps, ce qui le cir- 
conscrit. 


. Limite d'âge: àge au-delàã duquel on ne peut exercer une fonction. 


. Borne: point au-delàã duquel ne peuvent aller ou s'étendre une action, une 


influence, un état, etc. Ma patience a des limites. 


. À la limite: si on envisage le cas extrême. (En app.). Date, prix, vitesse,etc., 


limite, qu'on ne peut dépasser, extrême. Psychiatrie. État ou cas limite: 
borderline. 


. Mathématiques. 


* Limite d'une fonction en un point c de son intervalle de définition 
nombre | tel qu'on peut trouver des valeurs de la variable proches de c 
pour lesquelles la différence entre | et les valeurs prises par la fonction 
soit arbitrairement petite. 


* Limite d'une suite convergente : nombre | tel qu'on peut trouver un 
rang à partir duquel la différence entre | et le terme général de la suite 
soit arbitrairement petite. 


Limite [limit] n. f. 


1. Ligne qui sépare deux terrains ou territoires contigus - bord, borne, con- 


fins, démarcation, frontiere, lisiêre. 


* Etablir, marquer, tracer des limites - borner, circonscrire, délimiter, limi- 
ter. 


* Ce ruisseau «marquait la limite de la propriété». (P Benoit) 


* Limites entre deux pays- frontiêre. Limites d'un terrain de football, de 
tennis. 


Par ext. Limite d'une aire dialectale- isoglosse. 
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En apposition 


En apposition (cas limite) 


«Au-delà de cette limite, votre ticket n'est plus valable.» (formule en usage 
dans le métro parisien) 


2. Partie extrême ou se termine une surface, une étendue. La limite d'une 
forêt - lisiêre, orée. 


* «La mer s'étendait alors au-delà de ses limites actuelles.» 


e «La terre a des limites, mais la bêtise humaine est infinie.» (Flaubert) 


3. Terme extrême (commencement ou fin) d'un espace de temps. Les limites 
d'une période. 
* La derniêre limite. «A six heures, derniêre limite» (cf. Dernier carat*) 
* «Dans les limites du temps qui nous est imparti.» 


* Limite d'âge : âge au-delà duguel on ne peut se présenter à un exa- 
men, exercer une fonction. Atteindre la limite d'áge. 


L'àge limite. Date limite de vente, de consommation. 


Boxe: Gagner avant la limite (de temps), avant que tous les rounds prévus ne 
soient écoulés. 


4. Fig. Point que ne peut ou ne doit pas dépasser l'influence, action de qqgch. 
- barriêre, borne, extrémité, seuil. 


* «D'étroites limites fermaient le champ de mes recherches.» (France) 


* Aller jusqu'à la limite de ses forces. Étre à la limite de la crise de nerfs - 
bord (au bord de). 


* Limites fixées par la loi. Dans les limites de nos moyens. Se fixer des 
limites. Franchir, dépasser les limites. «Ma patience a des limites!» 


* Loc. Il y a des limites (à tout): on ne peut tout se permettre. 


* Dans la limite du possible. Dans une certaine limite - mesure. 


Sans limites: illimité - borne, frein. Une ambition sans limites - démesurée. 
Degré extrême (de qgch.). «Reculer les limites du possible.» «Ça dépasse les 
limites du supportable.» 


5. Math., philos. Grandeur fixe dont une grandeur variable peut approcher 
indéfiniment sans l'atteindre (cf. Asymptote). 


* extrême. Vitesse limite - maximum. Des expériences-limite(s). 


Locution «à la limite»: si on se place en pensée au point vers lequel tend une 
progression sans l'atteindre jamais; cour. en poussant les choses à I'extrême 
(cf. À la rigueur*, au pis* aller). «À la limite, je préfêre ne rien manger que 
manger ça.» 
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Mécanique. Limite d'élasticité*, de rupture. Vitesse limite : valeur limite 
vers laquelle tend la vitesse d'un corps qui se déplace dans un milieu résistant 
sous [action d'une force constante. 


Optique. Angle limite: le plus petit angle d'incidence sous lequel se produit 
la réflexion totale. 


6. Possibilités (physiques ou intellectuelles) extrêmes. 
«C'est presque toujours par vanité qu'on montre ses limites.» (André Gide) 


Connaitre ses limites. Cet athlête semble avoir atteint ses limites. 


7. Adj. Fam. Étre limite : convenir à peine, être tout juste acceptable. «Le 
budget est limite.» «Ta plaisanterie est ffanchement limite.» 


Mots établissant des liens de limite (prépositions) 

sens 
* Ala limite de, aux confins de 
* Jusque, jusqu'ã concurrence de, dans la limite de 
* Endéans [belg.] 


* Du ressort de, du domaine de, de la portée de. 
limite (adjectifs) 


* Limité, arrêté, défini, fini, fixé, précisé, réglé. 
* Contigu, bordurier, frontalier, limitrophe. 

* Juste (c'est juste), limite (c'est limite) [fam.). 

* Liminaire, liminal, subliminal ; final, terminal. 
* Limitant [didact.], limitatif. 


e Limitable [rare]. 
limite (adverbes) 


* Limitativement, dans la mesure du possible. 
* À lautre bout, à lextrême pointe, à la limite, sur les bords. 


* Jusqu'au bout, jusqu'à la lie, jusqu'ã la corde, jusqu'a la derniêre extré- 
mité, jusqu'ã la derniêre limite, jusqu'ã épuisement, jusqu'à plus soif 
[fam.], en derniêre extrémité. 


* À terme, à terme échu, échu ce terme, passé ce terme. 


limite (noms) 


* Limite ; contour, périmêtre. 
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Consigne 


* Bord, bordure. 
* Borne, confins, extrémité. 


* Frontiêre, seuil, cadre, marche (les marches d'un empire), ligne de 
démarcation, ligne frontiêre. 


* Confins, bout, extrémité, fin, terme, terminus. 
* Ligne d'horizon (fig). 

* Cadre, domaine, sphêre ; rayon [fig.], ressort. 
* Seuil, maximum, minimum. 

* Plafond, plancher, point de rupture. 

* Limitation, restriction ; limitation de vitesse. 
* Délimitation, démarcation ; encadrement. 

* Caractérisation, définition, détermination, fixation. 
* Abonnage, bornage. 

* Barriêre , borne, marque. 

* Arrêtoir, cran d'arrêt. 


* Borne inférieure ou supérieure d'une fonction [MATH.]. 


4.4.6 Fiche P2: Participation-autoévaluation 


Dans ce qui suit, on vous demande de vous situer d'une façon três objective 
par rapport à I'activité d'apprentissage que vous venez d'accomplir. 


e Iln'y a pas de points accordés à cette évaluation. 


* Vobjectif principal de cette opération, c'est de vous donner I'occasion 
d'apprécier par vous-même la qualité de votre participation à I'activité 
ainsi que I'atteinte de ses objectifs. 


* Par ce processus, nous cherchons à vous fournir |'occasion de faire de 
l'autoévaluation un outil três précieux, qui vous aidera à devenir de 
véritables «étudiants». 


* Nous espérons que vous prendrez cette partie de votre tâche au 
sérieux, car en plus d'être utile pour vous, elle pourra nous fournir des 
indicateurs importants dans I'interprétation des résultats de votre 
apprentissage. 


Lisez les énoncés suivants et situez-vous par rapport à eux selon I'échelle pro- 


posée en cochant la case appropriée. Au besoin, vous pourrez ajouter des 
commentaires. 


Partie 1: Réflexion sur le mot «table» 








Nº 





1: Toutàfait 2: Assez 3: Peu 4: Pas du tout 1234 
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1 J'ai dégagé des éléments significatifs pour la compréhension 
du mot «table». 
































Commentaire: 








2 J'ai dégagé des éléments significatifs pour la définition du mot 
«table». 
































Commentaire: 








3 Y'ai réussi à mettre de I'ordre dans les idées trouvées 
concernant le mot «table». 
































Commentaire: 











4 Y'ai réussi à faire des liens de sens entre ces idées. 





























Commentaire: 











5 JY'ai réussi à dégager une définition intuitive du mot «table». 





























Commentaire: 

















Partie 2: Réflexion sur le mot «éleve» 








Nº | 1: Toutãfait 2: Assez 3: Peu 4: Pas du tout 120.304 





6 J'ai dégagé des éléments significatifs pour la compréhension 
du mot «élêve». 
































Commentaire: 








7 J'ai dégagé des éléments significatifs pour la définition du mot 
«élêve». 
































Commentaire: 








8 Y'ai réussi à mettre de I'ordre dans les idées trouvées 
concernant le mot «élêve». 
































Commentaire: 








9 JY'ai réussi à faire des liens de sens entre ces idées. 
































Commentaire: 








10 | J'ai réussi à dégager une définition intuitive du mot «élêve». 
































Commentaire: 
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Partie 3: Réflexion sur le mot «limite» 
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Nº | 1: Toutàfait 2:Assez 3: Peu 4: Pas du tout 1234 
11 | J'ai dégagé des éléments significatifs pour la compréhension 
du mot «limite». 0] 
Commentaire: 
12 | J'ai dégagé des éléments significatifs pour la définition du mot 
«limite». 
Commentaire: 
13 | J'ai réussi à mettre de I'ordre dans les idées trouvées 
concernant le mot «limite». 
Commentaire: 
14 | J'ai réussi à faire des liens de sens entre ces idées. 
Commentaire: 
15 | Jai réussi à dégager une définition intuitive du mot «limite». 
Commentaire: 
Partie 4: Réflexion sur le sens des mots 
Nº | 1: Toutàfait 2:Assez 3: Peu 4: Pas du tout 1234 
16 | LVensemble de cette activité de réflexion sur le sens des mots 
m'a permis de découvrir la richesse sémantique cachée dans 
les mots. 
Commentaire: 
17 | Vensemble de cette activité de réflexion sur le sens des mots 
m'a permis d'apprivoiser les concepts cachés derriêre ces mots. 
Commentaire: 
18 | LVensemble de cette activité de réflexion sur le sens des mots 
m'a permis d'établir des liens de sens significatifs. 
Commentaire: 
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4.5 


Objectifs de I'activité 


De la polysémie des mots à la 
maítrise du vocabulaire 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 


Troisiéme activité: Importance de la maítrise 
du vocabulaire 





4.5.1 Présentation 


Cette activité s'articule, elle aussi, autour de trois objectifs: 


* découvrir les limites de ses connaissances lexicales; 
* reconnaitre les bons synonymes; 


* reconnaitre le bon usage des mots dans divers énoncés. 


Vélêve qui prendra au sérieux cette troisiême activité aura I'occasion de tou- 
cher par lui-même à la richesse des mots à laquelle il aura été sensibilisé lors 
de la deuxiême activité et à la constitution d'un réseau complexe de mots rat- 
tachés par des liens de sens. De plus, il aura I'occasion d'apprivoiser les con- 
cepts par les diverses connexions qui s'établissent entre eux au moyen du 
sens. 


Vactivité précédente a plongé I'élêve dans la polysémie des mots. Il a pu réflé- 
chir sur leur sens et buter sur la difficulté de leur trouver des définitions. V'acti- 
vité qui suit a pour objectif de le sensibiliser à I'importance de la maitrise du 
vocabulaire à I'aide de quelques exercices portant sur la synonymie des mots 
et sur leurs liens de sens. 


Préoccupés par les difficultés langagiêres des collégiens, nous avions des dou- 
tes sur leur degré de maitrise du vocabulaire. Les remarques de Legros 
(1995) sur les carences langagiêres des étudiants du premier cycle universi- 
taire en Belgique et sur le fait que ces carences constituent un sérieux handi- 
cap à I'apprentissage universitaire, nous ont incités à vérifier chez nos 
collégiens leur degré de maítrise d'un vocabulaire qui oscille entre le langage 
commun et le langage d'une personne instruite. Ayant fait I'inventaire d'une 
cinquantaine de mots de difficulté variable, nous avons vérifié auprês d'une 
centaine d'élêves du collégial leur degré de connaissance et de maitrise de 
ces mots. Cela nous a amenés à en éliminer la moitié dans un premier temps. 
Rendus alors à 25 mots, nous en avons encore éliminé une dizaine pour ne 
garder que 15 mots partagés entre des degrés de difficulté allant de faible à 
élevée. 


Dans un premier temps, nous voulions demander aux élêves de donner une 
définition de chacun de ces mots, mais, ayant buté sur la difficulté de définir 
des mots aussi simples que «table» et «élêve», nous avons décidé de procéder 
d'une façon moins décourageante pour les élêves. Nous leur avons alors 
demandé d'associer à ces 15 mots un certain nombre de synonymes ou de 
mots ayant une proximité sémantique avec eux. 
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Grille des critêres 


Dans cet exercice, I'élêve trouve quelque chose à dire sur la majorité des 
mots fournis, mais il rencontre quand même ses limites et il est poussé à aller 
chercher dans les dictionnaires et les ouvrages de référence pour compléter sa 
recherche. D'un point de vue pratique, quand la fiche des mots est donnée 
aux élêves, |'enseignant leur demande de commencer à la remplir en classe et 
de continuer chez eux, avec droit de consulter les autres et les livres. 


Une fois cette premiêre étape franchie, l'enseignant fournit aux élêves une 
liste donnant, pour chacun des 15 mots, quatre mots équivalents ou synony- 
mes, en glissant des mots qui ne sont pas appropriés. Il est demandé aux élê- 
ves d'indiquer seulement ceux qui constituent les bons synonymes. Cet 
exercice, malgré sa simplicité, fait réfléchir les élêves. De fait, les mots pris 
isolément font moins problême que lorsqu'ils sont censés avoir des liens de 
sens. De plus, juxtaposer à chaque mot une série de synonymes est de nature 
à suggérer la richesse du vocabulaire et |'importance des nuances introduites 
avec chaque mot équivalent. Les synonymes ne sont jamais identiques et cha- 
cun apporte une nuance et une couleur particuliêres. Cette activité permet, 
entre autres choses, de faire appel à la mémoire à long terme chez I'élêve afin 
de I'inciter à imaginer des contextes pour les mots suggérés. 


Dans une troisiême étape, nous présentons, pour chacun des 15 mots, trois 
phrases oú le mot est employé dans un contexte différent, et nous deman- 
dons à I'élêve de trouver la ou les phrases ou le mot est sémantiquement mal 
utilisé en encerclant le numéro de I'énoncé fautif. De plus, dans cet exercice, 
nous lui demandons de souligner, dans ces phrases, les mots qu'il ignore, 
question de le sensibiliser à I'intérêt que présente la connaissance du sens des 
mots qu'il rencontre. 


Dans le prolongement de I'activité précédente, ou I'élêve est amené à réflé- 
chir sur le sens des mots, celle-ci se veut plus suggestive d'un processus à 
intégrer dans son mode d'apprentissage. Ce qui est visé, c'est d'amener 
l'élêve à se soucier du sens, et, comme on veut que I'activité soit simple et 
facile à intégrer, on lui demande seulement de s'intéresser aux mots ayant des 
liens de sens, notre conviction étant que, s'il prend un certain plaisir à cette 
«chasse au sens» à I'aide de la synonymie et des liens de sens à établir entre 
les mots, il va déja être incité à développer I'outil qu'on veut lui faire acquérir, 
à savoir le lexique. 


4.5.2 Critéres 





Capacités sollicitées Processus en cause Objectifs 
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Premiere étape 


Deuxiême étape 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 





Éveil 
Vactivité vise à 
éveiller Vélêve à 


importance de la 
maítrise du vocabu- 
laire. 


Explorer 

Le processus cognitif 
en cause dans cette 
activité est I'explora- 
tion, en ce sens que 
lélêve doit chercher 
dans sa mémoire à 
long terme ou dans 
les ouvrages de réfé- 
rence les synonymes 
ou le sens des mots 
proposés. 


. Découvrir les limites de ses 


connaissances lexicales. 


. Reconnaitre les synonymes. 


. Reconnaitre le bon usage des 


mots dans divers énoncés. 





Sélection 

Vexploration visée 
comme processus 
cognitif suppose 
nécessairement une 
sélection, un choix 
pertinent du bon syno- 
nyme, du bon sens des 
mots. 


Choisir 

À la sélection comme 
capacité sollicitée cor- 
respond, sur le plan du 
processus cognitif, le 
fait de choisir, de faire 
les choix pertinents. 


. Enumérer: Trouver dans sa 


mémoire le plus de synonymes 
possible des mots donnés. 


. Déterminer: Reconnaitre 


parmi le choix de synonymes 
offerts ceux qui correspondent 
aux mots donnés. 


3. Juger: Utiliser son jugement 


pour choisir I'énoncé ou 
I'usage d'un mot dans un 
énoncé est sémantiquement 
correct. 








Ouverture 

Il s'agit d'une attitude 
de I'esprit ou il faut 
s'ouvrir à du nouveau. 





Accueillir 

Phase active ou non 
seulement I'esprit est 
ouvert et permissif, 
mais ou ['élêve reçoit, 
accueille le savoir. 





. Prendre conscience de sa 


connaissance, de ce qu'on a 
dans sa mémoire, dans ses 
ressources internes. 


. Reconnaitre le choix le plus 


pertinent des synonymes ou 
du bon usage des mots dans les 
énoncés. 


. Accepter la nouvelle 


connaissance et l'ignorance 
qu'on avait. 





4.5.3 Plan d'intervention 


Cette activité s'étale sur quelques rencontres d'une dizaine de minutes. Le 


déroulement prévu est le suivant: 


* Lecture des mots pour lesquels il faut trouver des synonymes et début 


de recherche des synonymes. 


* Continuation du travail à 'extérieur du cours. 


* Collecte de la fiche de I'élêve avec les synonymes trouvés. 
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Troisiême étape 


Quatriême étape 


Cinquiême étape 


Objectif 1 de V'activité 
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* Remise aux élêves de la fiche donnant, pour chaque mot, quatre mots 


pouvant être des synonymes. 


* Indication par I'élêve des synonymes parmi les mots fournis et remise 


de sa fiche au professeur. 


* Remise aux élêves de la fiche contenant des énoncés oú les mots rete- 
nus sont utilisés d'une façon correcte ou fautive. 


* Détection par I'élêve des énoncés fautifs. 


* Remise du corrigé de la fiche des synonymes et des énoncés. 


* Remise de la fiche de participation-autoévaluation. 


Collecte de la fiche de participation-autoévaluation. 


* Discussion sur la stratégie dans son ensemble. 


4.5.4 Structure 


Découvrir les limites de ses connaissances lexicales 





Stratégies d'enseignement (Enseignant) 


Stratégies d'apprentissage (Élêve) 





Planification-Observation 
1. Mise en situation 


*Préparer une liste d'une quinzaine de 
mots courants communs à des gens du 
collégial. (Voir fiche D1) 


*Placer ['élêve dans un contexte favorable 
à la découverte du sens des mots courants 
par la recherche des synonymes. 


Exécution-Rétroaction 
1. Mise en situation 


eVélêve lit attentivement la consigne de cet 
exercice et procêde à I'exécution de la 
tâche proposée. 








2. Prévision de la tâche à réaliser 


* Dans une ambiance détendue, demander 
aux élêves de donner, de façon 
spontanée, quelques synonymes à une 
quinzaine de mots qui leur sont proposés. 


* Pour diminuer la tension, les élêves 
peuvent avoir recours à un voisin ou à un 
dictionnaire pour les mots qu'ils ignorent. 


*Au bout de quelques minutes, le 
professeur interrompt |'exercice et 
demande aux élêves de continuer plus 
tard leur réflexion et de lui remettre au 
cours suivant les synonymes qu'ils auront 
trouvés. Cette opération permettra au 
professeur d'avoir une idée du niveau 
moyen de maitrise de ce vocabulaire par 
son groupe. Le niveau de participation (en 
nombre de mots couverts) pourra être un 
indicatif de la curiosité intellectuelle de la 
classe. 





2. Réalisation de la tâche 


e Vélêve lit attentivement les mots donnés 
et encercle les mots inconnus. 


* Pour les mots qu'il connaít ou dont il a 
une connaissance approximative, I'élêve 
donnera un ou des synonymes 
appropriés. 

* Pour les mots dont il ignore le sens, I'élêve 
pourra avoir recours à I'entraide et à la 
consultation, qui sont souhaitables. 


* Au cours suivant, I'élêve remet au 
professeur le résultat de son travail. 








110 


Objectif 2 de W'activité 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 





3. Objectivation 


e Prévoir les conditions dans lesquelles 
lélêve analyse de façon critique les 
caractéristiques de sa participation à 
I'activité en regard des objectifs poursuivis 
et prend conscience des stratégies 
d'apprentissage qu'il a utilisées. (Voir fiche 
P3) 


3. Objectivation 

Prendre conscience de son degré de maí- 
trise du vocabulaire et des stratégies utili- 
sées pour exécuter la tâche en répondant 
aux questions suivantes: 


* Comment my suis-je pris pour exécuter 
cette tâche? 


*Combien de mots me sont connus? 
*Combien de synonymes ai-je trouvés? 


*Combien en ai-je cherché...? 








4. Réinvestissement 


*Sensibiliser I'élêve à la nécessité repérer 
les mots dont il ignore le sens. 





4. Réinvestissement 


strouver les mots inconnus dans ses cours. 








Reconnaitre les synonymes 





Stratégies d'enseignement (Enseignant) 


Stratégies d'apprentissage (Élêve) 





Planification-Observation 
1. Mise en situation 


* Remettre à I'élêve la liste des quinze mots 
choisis. Pour chacun de ces mots, une 
série de quatre mots est fournie dont 
certains sont des synonymes. (Fiche D2) 


Exécution-Rétroaction 
1. Mise en situation 


e Vélêve lit attentivement la consigne de cet 
exercice et procêde à I'exécution de la 
tâche proposée. 





2. Prévision de la tâche à réaliser 


* Dans une ambiance détendue, demander 
à 'élêve de trouver les synonymes parmi 
les mots fournis. 


“Le travail se fait individuellement car 
l'élêve est censé avoir déja réfléchi sur le 
sens de ces mots et sur certains de leurs 
synonymes. 


“Au bout de quelques minutes, le 
professeur ramasse les fiches. 


“Au cours suivant, le professeur remet à 
chaque élêve sa copie avec le corrigé de 
l'exercice. 


2. Réalisation de la tâche 


e 'élêve encercle les synonymes 
correspondant à chacun des mots donnés 
et remet sa copie au professeur. 


*Sur réception du corrigé, I'élêve 
comparera ses réponses à celles 
proposées par le professeur. 








3. Objectivation 


e Prévoir les conditions dans lesquelles 
l'élêve aura travaillé pour découvrir des 
liens de sens et pour prendre conscience 
de son degré de maitrise du vocabulaire. 
Une discussion entre les élêves est 
recommandée. 





3. Objectivation 


e élêve répondra à des questions du type 
suivant: 


- Ai-je fait des liens de sens significatifs 
entre les mots fournis et leurs synonymes? 
- Comment ai-je pris conscience de mon 
degré de maiítrise du vocabulaire 
proposé? 
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Objectif 3 de I'activité 
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4. Réinvestissement 


*Sensibiliser I'élêve à la nécessité de 
trouver les mots qu'il ignore et d'utiliser 
les moyens disponibles pour en chercher 
le sens. 





4. Réinvestissement 


* Trouver les mots inconnus dans ses cours 
et établir des liens de sens par la stratégie 
de recherche de synonymes. 





Reconnaitre le bon usage des mots dans divers énoncés 





Stratégies d'enseignement (Enseignant) 


Stratégies d'apprentissage (Élêve) 





Planification-Observation 
1. Mise en situation 


* Remettre à I'élêve une liste d'énoncés ou 
chacun des quinze mots choisis est utilisé 
dans trois phrases différentes. (Fiche D3) 


Exécution-Rétroaction 
1. Mise en situation 


e Vélêve lit attentivement la consigne de cet 
exercice et procêde à I'exécution de la 
tâche proposée. 





2. Prévision de la tâche à réaliser 


* Dans une ambiance détendue, demander 
à I'élêve de trouver, parmi les phrases, 
celles oú I'on fait un mauvais usage du 
mot choisi. 


“Le travail se fait individuellement ou en 
équipe; au bout de quelques minutes, le 
professeur recueille les fiches de travail 
des élêves. 


* Au cours suivant, le professeur remet à 
chaque élêve sa copie avec le corrigé de 
l'exercice. 


2. Réalisation de la tâche 


*Vélêve trouve, parmi les phrases, celles ou 
I'on fait un mauvais usage du mot choisi. 
Des qu'il a terminé, il remet sa fiche de 
travail au professeur. 


“Le travail d'équipe devrait permettre des 
discussions fructueuses. Lentraide et la 
consultation sont souhaitables. 

“Sur réception du corrigé, I'élêve 
comparera ses réponses à celles fournies 
dans le corrigé. 





3. Objectivation 


e Prévoir les conditions dans lesquelles 
lélêve aura travaillé pour découvrir des 
liens de sens dans les énoncés proposés et 
pour prendre conscience de son degré de 
maitrise du vocabulaire. 


3. Objectivation 


eVélêve répondra à des questions du type 
suivant: 
- Ai-je fait des liens de sens significatifs à 
la lecture des énoncés proposés? 
- Comment ai-je pris conscience de mon 
degré de maitrise du vocabulaire 
proposé? 








4. Réinvestissement 


* Sensibiliser I'élêve à étendre le recours à 
'approche utilisée dans cette activité à 
des contextes différents, soit à ensemble 
de ses autres cours. 





4. Réinvestissement 


e Profiter de I'exercice sur les synonymes et 
les mots improprement employés dans les 
phrases pour enrichir sa compréhension 
des mots et pour développer une 
sensibilité sémantique. 








4.5.5 Fiches D: Synonymes et reconnaissance du sens 


Voici maintenant trois fiches portant sur 15 mots choisis parmi une cinquan- 
taine de mots que nous avons testés auprês d'une centaine d'élêves du collé- 
gial. Ces mots ont été choisis dans quatre catégories allant de três facile à três 
difficile. Dans I'expérience menée auprês d'une centaine de cégépiens, nous 





Consigne 1 


Consigne 2 
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avions commencé avec 50 mots dont nous avons éliminé la moitié dans un 
premier temps, pour finir avec seulement les 15 mots qui suivent. [exercice 
comprend trois temps: dans le premier, on demande aux élêves de trouver 
des synonymes à ces mots; dans le deuxiême, on leur demande de reconnaí- 
tre les bons synonymes parmi les quatre qui leur sont proposés pour chacun 
de ces mots; et finalement, le dernier temps consiste à trouver les énoncés ou 
I'on fait un mauvais usage de ces termes. 


Fiche D1: Des synonymes à trouver 


Lisez attentivement les mots suivants et amusez-vous à leur trouver des syno- 
















































































nymes. 
Nº Mots Synonyme 1 Synonyme 2 Synonyme 3 Synonyme 4 
1 Antérieur 
2 Carence 
3 Cohorte 
4 Désuet 
5 Hebdomadaire 
(adj.) 
6 Idéaliste 
7 Incommensurable 
8 Nonobstant 
9 Réaliste 
10 | Rétroaction 
11 Rudimentaire 
12 Simultané(e) 
13 Utopie 
14 | Virtuel 
15 | Volubile 
Fiche D2: Des synonymes à reconnaítre 
Dans la grille suivante, marquez d'un X la ou les cases correspondant au(x) 
synonyme(s) pour chacun des mots suivants. 
Nº Mots Synonyme 1 Synonyme 2 Synonyme 3 Synonyme 4 
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1 Antérieur Qui précêde Qui suit Qui accompagne | Qui ralentit 
2 Carence Manque Abondance Équilibre Présence 
3 Cohorte Troupe Hommes Groupe Village 
4 Désuet Démodé Utile Périmé Nouveau 
5 ad die par Su pe par A par Toujours 
6 Idéaliste Irréaliste Immortel Infaillible Borné 
7 Incommensurable | Démesuré Mesurable Indéfini Constant 
8 Nonobstant Malgré En dépit de Néanmoins Puisque 
9 Réaliste Concret Réalisable Théorique Idéaliste 
10 | Rétroaction Retour Réaction Doute Exagération 
11 Rudimentaire | Élémentaire Suffisant Élaboré Complémentaire 
12 | Simultané(e) Successif Concomitant | Synchrone Aléatoire 
13 | Utopie Ilusion Planification Chimêre Plan d'attaque 
14 | Virtuel Potentiel Possible Réel Nouveau 
15 | Volubile Qui peut voler Qui parle Timide Instruit 


























Consigne 3 


Fiche D3: Reconnaissance du sens des mots dans les phra- 


ses 


Chacun des mots suivants a été employé dans trois phrases différentes. Trou- 
vez la ou les phrase(s) oú le mot est sémantiquement mal utilisé en encerclant 
le numéro de I'énoncé fautif. Si vous ignorez le sens d'un mot dans ces phra- 
ses, soulignez ce mot. 








il 
2. 
3. 


1. Antérieur 


Quand un événement est antérieur à un autre, c'est qu'il arrive aprês lui. 
Les deux pattes arriêre d'un animal à quatre pattes sont dites ses pattes antérieures. 
Si je dis d'un document qu'il est antérieur à I'année 1800, je dis qu'il a été fait avant 


cette date. 
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2. Carence 

1. La carence correspond à I'abondance des ressources dans un milieu donné. 

2. On parle de carence lorsque quelgu'un met des efforts particuliers à faire quelque 
chose. 

3. On parle de carence lorsqu'il y a absence ou insuffisance d'un ou de plusieurs 
éléments indispensables au développement d'un organisme. 

3. Cohorte 

1. Groupe de personnes. 

2. Ensemble d'individus ou de couples considérés ensemble. 

3. Une cohorte, c'est une artêre principale du coeur. 

4. Désuet, ete / Désuétude 

1. Est désuet ce qui est passé de mode. 

2. Est désuet ce qui est três utile. 

3. La désuétude, c'est une habitude acquise en vieillissant. 

5. Hebdomadaire 

1. Quelque chose d'hebdomadaire est quelque chose qui arrive souvent dans la même 
journée. 

2. Quelque chose d'hebdomadaire est quelque chose qui arrive tôt le matin. 

3. Quelque chose d'hebdomadaire est quelque chose qui arrive une fois par semaine. 

6. Idéaliste / Idéalisme 

1. Vidéaliste est un fanatique qui croit fermement en une idéologie. 

2. Vidéalisme est un courant de pensée qui suppose que la réalité se fonde sur des 
idées. 

3. On dit communément d'un idéaliste qu'il est réaliste. 

7. ncommensurable / Incommensurabilité 

1. [espace est incommensurable en ce sens qu'il est illimité. 

2. Estincommensurable ce que je peux mesurer avec exactitude. 

3. La distance entre le Soleil et la Terre est incommensurable. 

8. Nonobstant 

1. Le mot «nonobstant» est une préposition qui veut dire «malgré». 

2. Le mot «nonobstant» est une préposition qui veut dire «en dépit de». 

3. Le mot «nonobstant» est une préposition qui veut dire «en plus de». 

9. Réaliste 

1. Une personne réaliste est une personne qui a le sens des réalités. 

2. Une personne réaliste est une personne qui aime réaliser des choses. 

3. Une personne réaliste est une personne qui a I'esprit pratique. 

10. Rétroaction 

1. La rétroaction est un retour sur quelque chose. 

2. La rétroaction, c'est le fait de comprendre en retard. 

3. La rétroaction, c'est la qualité de ce qui est quelque peu démodé, rétrograde. 
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11. Rudimentaire 


- On dit d'un projet qu'il est rudimentaire lorsqu'il est bien présenté. 
- On dit d'un raisonnement qu'il est rudimentaire lorsqu'il est bien étoffé. 
- On dit d'une connaissance qu'elle est rudimentaire lorsqu'elle est élémentaire. 





1 
2 
3 
12. Simultané(e) / Simultanéité 

1. Dans une simultanéité de deux événements, il y a nécessairement synchronisme. 
2. Lasimultanéité de deux événements, c'est le fait qu'ils arrivent I'un aprês 'autre. 


3. Les nouvelles de Radio-Canada sont diffusées simultanément à Montréal et dans les 
Maritimes avec toutefois une heure de décalage horaire. 





13. Utopie/utopique 





1. Est utopique un projet dont la réalisation est impossible. 
2. Vutopie est un rêve imaginaire de quelque chose. 

3. [utopie est un programme dont on a prévu le cours. 
14. Virtuel 


1. Une chose est dite virtuelle lorsqu'elle n'est qu'en puissance. 

2. Une réalité virtuelle est une simulation d'un environnement réel par des images de 
synthêse tridimensionnelles. 

3. Estvirtuel un comportement qui est plein de vertus. 


15. Volubile 





1. Quelqu'un de volubile est quelqu'un qui parle avec abondance et rapidité. 
2. Quelqu'un de volubile est quelqu'un qui est habitué à voler des objets. 
3. Quelgu'un de volubile est quelgu'un qui est en constant mouvement. 











4.5.6 Fiche P3: Participation-autoévaluation 


Dans ce qui suit, on vous demande de vous situer d'une façon três objective 
par rapport à I'activité d'apprentissage que vous venez d'accomplir. 


e Iln'y a pas de points accordés à cette évaluation. 


* Vobjectif principal de cette opération, c'est de vous donner I'occasion 
d'apprécier par vous-même la qualité de votre participation à I'activité 
ainsi que I'atteinte des objectifs. 


* Par ce processus, nous cherchons à vous fournir |'occasion de faire de 
l'autoévaluation un outil três précieux, qui vous aidera à devenir de 
véritables «étudiants». 


* Nous espérons que vous prendrez cette partie de votre tâche au 
sérieux, car en plus d'être utile pour vous, elle pourra nous fournir des 
indicateurs importants dans I'interprétation des résultats de votre 
apprentissage. 


Consigne Lisez les énoncés suivants et situez-vous par rapport à eux selon I'échelle pro- 
posée en cochant la case appropriée. Au besoin, vous pourrez ajouter des 
commentaires. 
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Partie 1: Découvrir les limites de ses connaissances lexica- 








les 
Nº | 1: Toutàãfait 2:Assez 3:Peu 4: Pas du tout 1 228 304 
1 J'ai lu attentivement la liste des mots pour lesquels il fallait 





trouver des synonymes. 





























Commentaire: 








2 J'ai trouvé spontanément des synonymes pour un bon 
nombre des mots proposés. 
































Commentaire: 








3 J'ai complété ce travail de recherche de synonymes en 
consultant le dictionnaire ou des personnes de mon entourage. 0] 


























Commentaire: 








4 J'ai remis au professeur ma copie aprês I'avoir remplie. 
































Commentaire: 








5 J'ai réussi à dégager une définition intuitive du mot «table». 
































Commentaire: 




















6. Parmi les 15 mots proposés, j'en connaissais 


7. J'ai trouvé spontanément synonymes. 





8. J'ai cherché synonymes. 
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Partie 2: Reconnaítre les bons synomymes 





Nº 


1: Toutà fait 2: Assez 3: Peu 4: Pas du tout 


1 


234 





Y'ai réussi à faire I'exercice de reconnaissance des bons 
synonymes sans hésitation. Commentaire: 






































Aprês I'exercice fait en classe, certains des mots pour lesquels 
on m'a fourni des synonymes ont continué à me préoccuper. 


Commentaire: 






































10 


J'ai fait des liens de sens significatifs entre les mots proposés et 
certains de leurs synonymes. 


Commentaire: 






































11 


JY'ai pu évaluer mon degré de maitrise du vocabulaire proposé. 


Commentaire: 






































12 








Avec le corrigé de cet exercice, j'ai constaté que j'avais réussi à 
trouver les bons synonymes dans la majorité des cas. 


Commentaire: 












































Partie 3: Reconnaitre le bon usage des mots dans divers 


énoncés 





Nº 


1: Toutà fait 2: Assez 3: Peu 4: Pas du tout 


E 


234 





13 


J'ai réussi à trouver dans la majorité des cas, parmi les phrases 
proposées, celles oú I'on faisait un usage fautif du mot choisi. 


Commentaire: 






































14 


J'ai fait des liens de sens significatifs à la lecture des énoncés 
proposés. 


Commentaire: 






































15 








Cet exercice m'a permis de prendre conscience de mon degré 
de maitrise du vocabulaire proposé. 


Commentaire: 
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4.6 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 


Partie 4: [ensemble de I'activité en trois étapes 





























































































































































































































Nº | 1: Toutáfait 2:Assez 3:Peu 4: Pas du tout 1234 
16 | Je suis sous I'impression que, dans "ensemble, cette activité est 
facile et qu'elle relêve plus du secondaire que du collégial. 
Commentaire: 
17 | Je trouve que I'activité me pousse à enrichir mon vocabulaire. 
Commentaire: 
18 | La stratégie m'incite à faire I'usage du dictionnaire pour 
chercher le sens des mots que j'ignore. 
Commentaire: 
19 | J'ai l'intention d'utiliser cette stratégie des synonymes à 
lintérieur de ce cours. 
Commentaire: 
20 | J'ai l'intention d'utiliser cette stratégie des synonymes à 
lintérieur de mes autres cours. 
Commentaire: 
21 | Vactivité dans son ensemble a su captiver mon attention. o 
Commentaire: 
22 | J'ai 'intention de porter attention aux synonymes lorsque je 








chercherai le sens d'un mot. 





























Commentaire: 














Quatriéme activité: constitution d'un lexique 





4.6.1 Présentation 


Éveillé au souci de la sémantique grâce aux activités précédentes, I'élêve est 
préparé à sa quatriême activité, qui consiste à constituer un lexique ou il 
pourra consigner tous les mots qu'il jugera importants, qu'ils soient des mots 
savants ou techniques relatifs à la discipline ou des mots courants dont il 
ignore le sens. important, c'est de I'avoir placé dans une perspective de 
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«chasse aux mots» et de conquête significative du sens. Dans la réalisation de 
son lexique, que I'élêve prendra soin de transférer dans ses autres cours, il est 
souhaitable qu'il se familiarise avec des dictionnaires électroniques, des sites 
de recherche sur Internet, des encyclopédies et avec toute autre source de 
documentation pertinente. Ceci, en plus d'améliorer ses outils en lui faisant 
intégrer le monde de |'ordinateur, augmentera sa motivation en raison de 
V'efficacité de ces moyens. 


Vactivité de constitution d'un lexique est le moment névralgique de toute 
cette expérience et elle sera réussie dans la mesure ou elle aura été bien pré- 
parée par les activités qui la précêdent. De fait, c'est à ce moment que I'on 
pourra juger de la valeur de I'expérience. Si on réussit à faire du recours au 
lexique un outil de travail intégré au mode de fonctionnement de I'élêve, on 
saura que |'objectif est atteint. Si, par surcroit, I'élêve réussit à transférer cette 
habileté à ses autres cours, c'est qu'il en aura vraiment saisi la pertinence et 
l'utilité et qu'elle sera devenue significative pour lui. Par le fait même, on 
l'aura ainsi placé sur une piste de solution à ses problêmes langagiers. 


Nous sommes conscients, toutefois, que les problêmes langagiers des élêves 
ne sont pas réductibles à la seule dimension sémantique. En ce sens, nous 
n'avons pas la prétention de remédier définitivement à tous ces problêmes. 
Néanmoins, si on arrive à placer convenablement les élêves sur cette piste 
sémantique, on les aura incités à enrichir leur vocabulaire, à noter des défini- 
tions, des synonymes et des contraires, des expressions et des exemples, et, 
pendant tout ce temps,, ils seront en contact avec le sens des mots. Toute 
cette opération contribuera à diminuer leurs difficultés langagiêres. 


Notre préoccupation a été surtout de simplifier la tâche pour qu'elle soit 
accessible à n'importe qui et pour qu'elle devienne attrayante aussi bien pour 
l'enseignant qui l'adopte que pour I'élêve qui décide de répondre à I'incita- 
tion de son professeur. Petit à petit, nous avons éliminé tout ce qui exige de 
grands efforts et une grande discipline de la part de I'enseignant et de I'élêve, 
en pensant que, pour I'un et l'autre, la préoccupation de la matiêre des cours 
passe en premier et qu'une tâche trop compliquée en vue d'améliorer la 
situation langagiêre risque d'être écartée d'emblée. 


La tâche étant ainsi réduite à une simple «chasse aux mots» dans laquelle le 
plaisir du sens et la richesse des connexions jouent un rôle déterminant, 
l'élêve le moindrement soucieux de progresser y trouvera une source de plai- 
sir à bon compte, tout en améliorant sa culture. 


Venseignant pourra demander à un groupe/classe de partager ses trouvailles 
dans ce domaine et de constituer une banque de données pouvant faciliter ce 
travail d'enrichissement langagier. Il pourra également, si les usagers ont accês 
à des ordinateurs, leur demander de constituer un babillard électronique ou 
ils feront connaitre leurs trouvailles et oú ils pourront recueillir les idées des 
autres, tout en mettant les leurs à leur disposition. 
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Grille des critêres 


Premiere étape 


Deuxiême étape 
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Dans ce lexique qui aura certes une forme personnalisée selon les champs 
d'intérêt et les affinités de chacun, nous suggérons d'établir un coin pour les 
synonymes et un autre pour les exemples et illustrations. Ainsi seront rendus 
visibles les divers usages des mots retenus. Ce processus permettra de cons- 
truire ce que nous appelons une «carte sémantique» ou I'usager pourra noter 
les diverses versions de sens des mots qu'il aura décidé d'étudier. 


Bref, |'ensemble de ces activités aura donné à la personne qui veut bien les 
pratiquer sérieusement, I'occasion de réfléchir sur les mots, d'élargir et d'enri- 
chir son vocabulaire, de connecter, par le moyen du sens, les divers mots sur 
lesquels elle se sera arrêtée, tout en pratiquant la bonne habitude de consul- 
ter des outils qui mettent à sa disposition de information de plus en plus 
riche et accessible dans un temps de plus en plus court. 


4.6.2 Critéres 

















Capacités sollicitées Processus en cause Objectifs 

Sélection Choisir Reconnaitre les mots inconnus. 
Retenir les mots savants pour un cours 
donné 

Intégration Produire Trouver le sens des mots inconnus. 
Classer ces mots selon un principe 
significatif. 

Performance Appliquer Faire de cette activité une habitude 
de travail. 

Adhésion S'engager Transférer cette habileté à d'autres 
cours. 

















4.6.3 Plan d'intervention 


Cette activité devrait s“étaler sur le reste de la session et un élêve qui laura 
vraiment intégrée à son mode de travail devra I'étendre à ses autres cours. 
Toutefois, le déroulement prévu pour son implantation est le suivant: 


* Présentation de I'idée d'un lexique à constituer pour les mots impor- 
tants du cours 


* Référence aux mots déja vus dans les activités précédentes. 


* Insistance sur le plaisir à trouver dans le travail de réflexion sur le sens 
des mots et sur son utilité. 


* Recherche des mots importants pour le cours et dont on peut étudier le 
sens; une premiêre liste est présentée par le professeur et les élêves la 
complêtent à mesure que la session avance. (Voir à titre d'exemple la 


Développement des stratégies retenues: plan d'intervention 121 


Troisiême étape 


fiche de mots pour la création d'un lexique en mathématiques et en 
philosophie: Fiche D3) 


Présentation d'une fiche typique de vocabulaire comprenant les élé- 
ments suivants: une définition intuitive, une définition officielle, des 
concepts connexes, des exemples, des citations et des illustrations, une 
carte sémantique. 


Initiation à des outils électroniques et autres qui facilitent la recherche 
(dictionnaires classiques ou électroniques, logiciels spécialisés, sites 
Internet, etc.). 


Recours à I'usage de la fiche de vocabulaire pour quelques mots impor- 
tants et échanges d'idées à établir entre les élêves sur ce travail. 


Intégration du lexique au reste du cours avec modalités de discussion à 
prévoir entre les participants: présentation des travaux à tout le monde, 
réseaux de discussion sur Internet, collecte de fiches élaborées par 


divers intervenants sur divers mots, etc.. 


4.6.4 Structure 


Objectif de Vactivité Orienter I'élêve sur le sens des mots au moyen du lexique. 





Stratégies d'enseignement (Enseignant) 


Stratégies d'apprentissage (Élêve) 





Planification-Observation 
1. Mise en situation 


* Présenter à I'élêve I'importance et I'utilité 
d'un lexique pour son cours. 


“ Faire référence aux mots déja vus dans les 
activités précédentes. 


*Développer le plaisir de maítriser la 
langue. 


e Mettre en évidence les retombées 
positives, le «caractêre payant» de la 
maitrise de la langue. 


e Placer I'élêve dans une ambiance oú sa 
curiosité intellectuelle le prédisposera à 
construire un lexique pour les mots 
savants de son cours. 








Exécution-Rétroaction 
1. Mise en situation 


* Percevoir I'utilité et 'importance de 
V'activité proposée. 
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2. Prévision de la tâche à réaliser 


Préparer, à l'intention de I'élêve, une 
fiche modêle pour le lexique, portant sur 
deux mots savants du cours et contenant 
les éléments suivants: une définition 
intuitive, une définition officielle, des 
synonymes ou des contraires, une carte 
sémantique (expressions, commentaires, 
graphiques, etc.). 


* Inciter I'élêve à détecter par lui-même les 
autres mots savants du cours et à les 
traiter selon le modêle proposé. 


2. Réalisation de la tâche 


* Examiner attentivement la fiche de 
vocabulaire proposée par I'enseignant. 


e Dresser la liste des mots savants du cours 
et construire des fiches de vocabulaire. 





3. Objectivation 


*À la fin de chaque chapitre, 'enseignant 
fournit à I'élêve la liste des concepts clés 
couverts dans le cours et lui demande de 
comparer cette liste à celle qu'il a lui- 
même dressée. 


3. Objectivation 


* Analyser de façon critique la liste des 
concepts clés fournie par I'enseignant. 


*Comparer cette liste à celle produite par 
soii-même. S'interroger sur sa 
performance en regard des objectifs 
poursuivis. 








4. Réinvestissement 


e Sensibiliser I'élêve au recours à 
l'approche utilisée dans cette activité soit 
dans des contextes différents, soit dans 
ses autres cours. 





4. Réinvestissement 


*Chercher à généraliser cette technique du 
lexique aux autres cours. 








4.6.5 Fiches modeles pour le lexique 


Les deux fiches qui suivent servent de fiches modêles pour constituer un lexi- 
que dans un cours donné. Il est souhaitable que ces fiches contiennent les 


éléments suivants: 


Une définition intuitive, que I'élêve cherchera dans ses propres connaissan- 
ces. Même si cette définition n'est pas exacte, elle lui permet de faire le point 
sur le mot en question et elle le met en appétit par rapport à ce qu'il peut 


trouver dans les dictionnaires. 


Une définition officielle, que I'élêve trouvera facilement dans les dictionnai- 
res. À cette occasion, il aura tout avantage à se familiariser avec I'un ou ['autre 
des dictionnaires électroniques accessibles. La recherche y est plus rapide et 
I'on peut facilement en extraire les passages intéressants sans perte de temps. 


Des concepts connexes: il s'agit de mettre en liaison avec le mot que I'on 
cherche, tous les mots établissant des liens de sens avec lui. On peut chercher 
des synonymes, des contraires, des mots apparentés, etc.. 


Des citations: ce sont des phrases célêbres ou le mot en question est utilisé. 
On peut les connaitre ou les trouver dans les ouvrages consultés. 
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Remarques à I'intention de 
Venseignant 


Définition intuitive 


Définition officielle 


Concepts connexes 


Citations 


Une carte sémantique: C'est une façon de garder la fiche du lexique 
ouverte. Dans cette carte, on trouvera divers éléments qui apportent un enri- 
chissement au mot sur lequel porte la fiche: expressions, commentaires, gra- 
phiques, réflexions personnelles, références à des textes qui en traitent, etc.. 


* La composition d'un tel lexique devient une activité sérieuse et enga- 
geante. Elle nécessite des efforts constants et un souci de choisir les 
mots, de lire, de copier, de donner forme, etc. Mais elle est quand 
même simple à réaliser et elle devra se faire avec un certain plaisir, jus- 
tement le plaisir du sens. 


Il est recommandé de mettre en valeur le travail fait par les élêves afin 
de les motiver et de soutenir leur intérêt pour ce genre de travail. Une 
façon de le faire serait de rendre disponible pour tout le monde ce que 
chacun produit d'intéressant, et cela, sur papier, sur support informatisé 
ou par des exposés oraux. 


Il ne faut pas penser que cette activité réussit seulement si tous les élê- 
ves I'adoptent. Il suffit d'y intéresser un petit nombre pour la rendre 
«contagieuse». 


Fiche El: «Inférence» 





Processus permettant de transférer ce qui vaut pour un échantillon à une population 
donnée. 








Opération intellectuelle par laquelle on passe d'une vérité à une autre vérité, jugée telle en 
raison de son lien avec la premiere. La déduction est une inférence. (Bibliorom Larousse) 








Raisonnement; analyse, argumentation, dialectique; enchainement des idées. 
Conceptualisation, formalisation; généralisation; synthêse. 
Rationalisation. 











Aucune citation trouvée dans Bibliorom 
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Définition intuitive 


Définition officielle 


Concepts connexes 


Citations 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 





Carte sémantique 


* Rêgles d'inférence, celles qui permettent, dans une 
théorie déductive, de conclure à la vérité d'une 
proposition à partir d'une ou de plusieurs propositions, 
prises comme hypothêses. 


*Opération logique par laquelle on admet une 
proposition en vertu de sa liaison avec d'autres 
propositions déja tenues pour vraies. Déduction, 
induction. Relation d'inférence (implication). 


* Par ext. Proposition admise en vertu d'une inférence. 
(Le Petit Robert CD-ROM) 








Fiche E2: «Jugement» 





Faculté de I'esprit qui consiste à discerner, juger, distinguer, etc. (avoir un bon jugement). 
Le fait de se prononcer sur une situation en donnant une opinion raisonnée sur elle (porter 
un jugement) . 








Faculté de l'esprit permettant de bien juger de choses qui ne font pas l'objet d'une connais- 
sance immédiate certaine ni d'une démonstration rigoureuse; l'exercice de cette faculté 
(bon sens, sens commun). 

Décision mentale par laquelle le contenu d'une assertion est posé à titre de vérité. 

Fait de poser l'existence d'une relation déterminée entre des termes; cette relation. 


Le Petit Robert CD-ROM 








Discernement, entendement, finesse, intelligence, perspicacité, raison, jugeote; 
décision; arrêt, sentence, verdict. 











«Autant de jugement que de barbe au menton» (La Fontaine) 
«Doué d'un três ferme jugement et d'une grande liberté d'esprit» (Michelet) 
«On n'épargne que soi-même dans ses jugements» (Bossuet) 














Développement des stratégies retenues: plan d'intervention 
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Carte sémantique 


* Action de juger 


e Ecrit contenant les termes d'une décision 


* Opinion favorable ou défavorable qu'on porte sur 


quelqu'un ou quelque chose 


* Émettre, exprimer, porter un jugement 








Fiche E3: Mots disciplinaires (mathématiques, philosophie) 


À titre illustratif, voici quelques mots qu'on peut présenter aux élêves afin 
qu'ils soient intégrés à leur lexique des cours Méthodes quantitatives en 
mathématiques, et Initiation à la philosophie. 





Mathématiques 
( Méthodes quantiatives) 


corrélation 
covariance 
diagramme 
fréquence 
histogramme 
indice 
inférence 
médiane 
modalité 
mode 
moyenne 
normalisation 
proportion 
quantification 
taux 
tendance 
variable 
variance 





Philosophie 
(Initiation à la philosophie) 


argumentation 
concept 
déduction 
essence 
étymologie 
hypothêse 
induction 
inférence 
intuition 
jugement 
monde intelligible 
monde sensible 
opinion 
phénomênes 
proposition 
raisonnement 
science 
syllogisme 











4.6.6 Fiche P4: Participation-autoévaluation 


Dans ce qui suit, on vous demande de vous situer d'une façon três objective 


par rapport à I'activité d'apprentissage que vous venez d'accomplir. 
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Consigne 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 


Il n'y a pas de points accordés à cette évaluation. 


Uobjectif principal de cette opération, c'est de vous donner I'occasion 
d'apprécier par vous-même la qualité de votre participation à I'activité 
ainsi que Iatteinte de ses objectifs. 


Par ce processus, nous cherchons à vous fournir I'occasion de faire de 
l'autoévaluation un outil três précieux, qui vous aidera à devenir de 
véritables «étudiants». 


Nous espérons que vous prendrez cette partie de votre tâche au 
sérieux, car, en plus d'être utile pour vous, elle pourra nous fournir des 
indicateurs importants dans ['interprétation des résultats de votre 


apprentissage. 


Lisez les énoncés suivants et situez-vous par rapport à eux selon I'échelle pro- 
posée en cochant la case appropriée. Au besoin, vous pourrez ajouter des 


commentaires. 





Nº 


1: Toutàfait 2: Assez 3: Peu 4: Pas du tout 


1 


23 4 





J'ai pris connaissance des fiches de vocabulaire proposées par 
le professeur. 


Commentaire: 






































Au cours de la session, j'ai enrichi mon lexique de nombreux 
mots savants. 


Commentaire: 






































Pour ces mots ainsi repérés, j'ai construit des fiches de 
vocabulaire. 


Commentaire: 






































[ensemble des activités que je viens d'accomplir m'a éveillé(e) 
à importance de la constitution d'un lexique. 


Commentaire: 






































Je trouve que le travail de construction de fiches de 
vocabulaire est une corvée. 


Commentaire: 






































Dans la partie «carte sémantique», je découvre différentes 
facettes des mots. 


Commentaire: 












































Ce «travail de moine» commence à me procurer une certaine 
jouissance. 


Commentaire: 












































Quelques résultats 


Trois étapes 


Processus 
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Y'ai commencé à utiliser cette méthode du lexique dans 
d'autres cours. 
































Commentaire: 














Chapitre 5 





Quelques résultats 





Quelques résultats 


Comme on a pu le constater à la lecture de ce qui précêde dans ce rapport, 
notre recherche est passée d'abord par trois étapes importantes: 


* la premiêre a consisté à définir la problématique et à établir I'état de la 
question sur cette problématique; 


* la deuxiême a donné lieu à une période d'exploration d'un grand nom- 
bre d'avenues possibles pouvant mener à la construction de stratégies 
d'apprentissage à saveur sémantique; 


* et la troisiême a permis la production d'un certain nombre de stratégies 
d'apprentissage destinées, d'une part, aux enseignants qui veulent 
aider leurs élêves sur le plan des difficultés langagiêres, et, d'autre part, 
à ces élêves eux-mêmes qui veulent se prendre en main et commencer 
à agir pour diminuer leurs difficultés langagiêres. 


Nous allons nous traiter maintenant du processus qui a mené à la conception 
de ces stratégies d'apprentissage retenues à partir de la période exploratoire, 
stratégies qui ont pris la forme d'un plan d'intervention auprês d'élêves aux 
prises avec des difficultés langagiêres. Notons que ce plan d'intervention a été 
proposé à toute la communauté collégiale sur le réseau Internet et que c'est le 
CCDMD qui s'est chargé de le rendre disponible sur son site, dans la rubrique 
portant sur 'amélioration de la langue. 
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Plan de ce chapitre 


Genêse et évolution du 


processus 


5.1 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 


Dans ce chapitre, nous allons tout d'abord décrire la genêse et I'évolution du 
processus qui nous a amenés à I'élaboration des stratégies d'apprentissage en 
suivant son développement dans le temps tout au long de notre recherche. 
Ensuite, nous résumerons la période d'expérimentation de ces stratégies dans 
nos cours de mathématiques et de philosophie. Cette partie, bien qu'incom- 
plête, donne quand même des indications sur les chances de succês de ces 
stratégies, à partir de la description de quelques résultats. 


Partis avec I'idée d'explorer des avenues susceptibles de donner lieu à des 
stratégies d'apprentissage à saveur sémantique, nous avons commencé par 
parcourir la documentation disponible dans le domaine et consulter des col- 
lêgues du réseau. La documentation nous a lancés sur plusieurs pistes intéres- 
santes, ce qui nous a permis de concevoir le cadre exploratoire que nous 
avons déja présenté. Dans ce cadre exploratoire, nous prévoyions travailler 
sur le sens des mots en partant du plus simple au plus complexe. Nous avons 
élaboré alors un plan de travail provisoire allant du sens des mots isolés à celui 
des mots liés dans une phrase, dans un paragraphe et dans un texte. Ensuite, 
nous avons lancé un appel de consultation à nos collêgues du réseau. Ceci a 
donné lieu à une rencontre ou nous avons échangé des idées avec des profes- 
seurs de français, d'anglais, de mathématiques et de philosophie. Plusieurs 
des collêgues consultés lors de cette rencontre ou subséquemment ont réagi à 
notre plan de départ et nous ont enrichis d'idées fort intéressantes dont nous 
avons tenu compte par la suite. 


Cette opération nous a lancés dans une phase exploratoire ou nous avons 
analysé une série d'avenues et de stratégies possibles conçues dans une pers- 
pective sémantique. Nous avons ensuite systématisé notre approche et 
entamé une préexpérimentation de plusieurs activités dont certaines seront 
conservées dans le plan d'intervention final. Nous présentons ici quelques- 
unes de ces activités ainsi que quelques résultats obtenus à la suite de cette 
préexpérimentation. 


Stratégies d'apprentissage: sensibilisation 





Comme nous travaillions à I'élaboration de stratégies d'apprentissage, il était 
important que I'élêve sache avant tout ce qu'est une telle stratégie et que, par 
la suite, il puisse en saisir importance. Deês lors, la documentation nous a 
amenés à proposer des stratégies utilisées par les étudiants en premiêre année 
universitaire, dans une recherche menée par Boulet et al. (1996), nous avons 
sélectionné une vingtaine de stratégies utilisées par les étudiants qui réussis- 
sent et touchant leur mode de fonctionnement dans différentes situations: 


* en situation de lecture, 
* sur le plan affectif, 


* en matiêre de gestion des ressources pour un travail régulier, 
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* en matiêre de gestion du temps, 


* par rapport au travail relié au cours. 


Voici les réponses des 58 élêves à qui on a présenté ces stratégies d'apprentis- 
sage et qui ont rempli la fiche A, Quelques stratégies d'élêves qui réussissent, 
en indiquant le degré d'utilisation qu'ils font de ces stratégies. 


Fiche A: Quelques stratégies d'élêves qui réussissent 


Consigne Voici des stratégies d'apprentissage utilisées par des étudiants qui réussissent, 
en premiêre année universitaire, selon une recherche menée par Boulet, 
Savoie-Zajc et Chevrier. On vous demande de faire une lecture attentive des 
énoncés de stratégies suivants et de noter dans la colonne de droite le degré 
d'utilisation que vous en faites. 
































1. Je ne connais pas cette stratégie. 
2. Jela connais mais je ne I'utilise pas. 
3. Jela connais et je I'utilise à |'occasion. 
4. Jela connais et je I'utilise réguligrement. 
Nº | Énoncés des stratégies Résultats obtenus 
En situation de lecture 1234 
1 Quand je lis, je cherche à trouver les idées principales et le O 795 26 
contenu essentiel des textes. 
2 Quand je lis, je me sers des titres de chapitres et de sections 
pour faire ressortir les points importants. 6 929.26 
3 Quand je lis, je rassemble les éléments se rapportant à un 
ã g as Z 71723 11 
même thême de maniêre à former un tout cohérent. 
Sur le plan affectif 1234 
4 Je juge mon travail scolaire prioritaire par rapport à mes autres 
activités. 3. 5 28 22 
5 Je continue à fournir des efforts même lorsque je n'aime pas le ; sao 
professeur ou la matiêre. AR 
6 Je persiste à étudier età travailler même lorsque je nen ai 
plus envie. 3 8 31 16 
7 Je ne laisse pas mes problêmes personnels nuire à ma 
concentration. 3 13 32/10 
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En matiêre de gestion des ressources pour un travail régulier 1234 
8 Je m'organise pour éviter la pression du temps. 314 26 15 
9 Je choisis un endroit tranquille ou je ne serai pas dérangé par le 
bruit et les conversations. Dia a 
10 | J'ai l'habitude de fermer la radio ou tout autre appareil audio 
ou vidéo. een 52 
11 | Je préfere travailler seul, comptant d'abord sur moi-même. 12/15 40 
En matiêre de gestion du temps 1234 
12 | Dês qu'un professeur exige un travail, j'en planifie les étapes et 
m'y engage le plus tôt possible. 3 14 26 15 
13 |) évite de remettre à plus tard non seulement mes travaux, mais po qacid a 
aussi mon étude. 
14 | Je planifie des périodes de travail plus longues et moins 
fré 715 19 17 
réquentes. 
15 | J'organise mon temps pour ne pas avoir à rédiger mes travaux à 
la derniêre minute. 114 25 18 
Par rapport au travail relié au cours 1234 
16 | Je prépare mes cours en lisant les ouvrages ou les recueils de 2 15 25 16 
textes suggérés. 
17 | Je participe aux activités proposées dans le cours. O 724 27 
18 | Au début de I'examen, je m'assure de la durée prévue et 
: : aa ; R 411 16 27 
permise et estime le temps dont je dispose pour répondre à 
chacune des questions. 
19 | Avant de commencer à répondre, je fais un survol des 011/15 32 
questions posées pour évaluer I'ampleur de la tâche. 
20 | Je m'organise pour éviter de paniquer en cours d'examen. 3 5 16 34 
21 | Dans un examen à développement, j'esquisse d'abord un plan | 3 414 19 17 
de réponse avant de commencer à rédiger. 

















Nos commentaires À la suite de ces réponses, un retour en classe nous a permis de faire quelques 
observations importantes. Ainsi certaines stratégies jugées essentielles ne sont 
pas connues par certains élêves ou sont connues mais non utilisées. C'est le 
cas des stratégies suivantes: 


Quelgues résultats 


Question 1 


Quelques commentaires 
obtenus 
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* Quand je lis, je rassemble les éléments se rapportant à un même thême 
de maniêre à former un tout cohérent. 


* Je m'organise pour éviter la pression du temps. 


* Dês qu'un professeur exige un travail, j'en planifie les étapes et m'y 
engage le plus tôt possible. 


* Je prépare mes cours en lisant les ouvrages ou les recueils de textes sug- 
gérés. 

* Dans un examen à développement, j'esquisse d'abord un plan de 
réponse avant de commencer à rédiger. 


Un échange d'idées sur ensemble de cette activité a permis de mettre en 
relief "importance du recours à des stratégies d'apprentissage, et la fiche de 
participation-autoévaluation remplie par les élêves a montré que cette activité 
les a sensibilisés à I'utilisation de quelques techniques d'étude qui pouvaient 
donner de bons résultats. Dans ce qui suit, on peut lire quelques commentai- 
res d'élêves qui ont réagi à propos de cette activité, en réponse à deux ques- 
tions que nous leur avons posées. 


Nous vous avons présenté quelques stratégies d'apprentissage utilisées 
par des étudiants qui réussissent quelles sont vos réactions à cet exercice? 


1) 


9) 


Les méthodes proposées sont excellentes mais on devrait les enseigner 
dês le début du secondaire, car trop nombreux sont les élêves qui 
l'apprennent au collêge seulement. 


Oui, j'utilisais déja plusieurs de ces stratégies. 


L'exercice a servi à me faire voir que je n'avais pas vraiment de bonnes 
stratégies. 


J'ai pris conscience de I'importance du temps. 

Lexercice m'a permis de parfaire ma façon d'étudier. 

J'ai constaté qu'en lisant, il est important de faire des résumés. 
Maintenant, j'en sais plus. 


Je navais jamais vraiment pensé à toutes les techniques que Ion peut uti- 
liser pour étudier; cet exercice en mentionne plusieurs. 


J'ai appris que plusieurs personnes faisaient comme moi: réécrire les 
notes pour les mémoriser. 


10) Je me permettrai seulement une réflexion sur le fait que plusieurs métho- 


des favorables à la réussite ne me concernaient pas. 
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Question 2 


5.2 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 


11) J'ai dá admettre qu'il fallait que je m'y prenne à I'avance pour faire le tra- 
vail ou I'étude. 


Est-ce que, par hasard, I'une ou V'autre de ces stratégies vous a suggéré 
une façon de faire qui a changé quelque chose dans votre façon de tra- 
vailler? Si oui, laquelle? II n'est pas nécessaire que le changement soit 
majeur pour être mentionné. 


1) Maintenant, je souligne au marqueur les choses importantes d'un texte à 
lire. J'essaye de m'y prendre plus à I'avance pour mes études. 


2) Jai appris I'utilité de faire des résumés des cours et de réviser chaque soir 
mes cours de la journée. 


3) Il faut réviser pendant plusieurs petites périodes de temps, au lieu de révi- 
ser en un seul coup. 


4) Oui, maintenant je m'y prends plus à I'avance pour étudier. 
5) Oui, je fais des résumés de ma lecture. 
6) Non, j'aime ma façon, je n'aime pas le changement. 


7) Oui, je m'accorde un temps précis pour mon travail et je ne laisse pas 
mes autres activités sy immiscer. 


8) Oui, en lisant mes notes de cours, je souligne ce que je juge important. 


9) Lorsque j'étudiais, j'avais tendance à souligner beaucoup trop de choses; 
maintenant, je ne souligne que |'essentiel. 


10) J'ai acquis une motivation générale pour I'adoption de différentes métho- 
des d'apprentissage. 


11) Oui, je commence à I'avance; cependant, je finis toujours à la derniêre 
minute. 


12) Oui, je gêre mieux mon temps. 


Réflexion sur le sens des mots: activités 
d'apprentissage 





Nous nous sommes ensuite mis à la recherche de certaines stratégies 
d'apprentissage bien simples mais qui devaient épouser la dimension séman- 
tique préconisée dans le projet initial. Aprês consultation des collêgues, nous 


Quelgues résultats 


Recherche de définitions 
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étions convaincus de la pertinence de stratégies préconisant la réflexion sur le 
sens des mots. À cet effet, nous avons essayé une stratégie constituée de plu- 
sieurs activités que nous décrivons ci-aprês, tout en donnant quelques résul- 
tats obtenus. 


En partant d'un mot aussi simple que «table», nous avons fait baigner I'élêve 
dans un réseau complexe de concepts. Grâce à une réflexion, à un échange 
d'idées et à une consultation documentaire à propos de quelques mots três 
simples, I'élêve était placé devant un large éventail de mots reliés entre eux 
par le sens: des définitions, des synonymes, des antonymes, des citations, etc. 
Cette expérience, três simple en apparence, a fait prendre conscience aux 
élêves de I'intérêt d'explorer la richesse du sens des mots, même les plus élé- 
mentaires. 


Toutefois, cette activité de «jeu avec les mots» a placé les élêves devant la dif- 
ficulté de la définition des concepts. Certains ont pu constater par eux-mêmes 
cette difficulté lorsqu'on leur a demandé de définir quelques mots três sim- 
ples. Voici, à cet effet, ce que nous lisions comme définitions du mot «table» 
chez des élêves de premiêre année collégiale. Nous citons ces définitions lit- 
téralement, sans y apporter les corrections qui s'imposent: 

1) Chose droite avec 4 pattes. 


2) Un objet servant à déposer ou faire plein de choses. 


3) Objet polyvalent occupant plusieurs états qui est utilisé par les humains. 4 
pattes et 1 plate forme. 


4) Plaque de bois ou quatre barreaux y sont cloués de façon à former un 
prisme et tient verticalement. Sert à écrire dessus, à manger. 


5) C'est un objet qui plate. Il permet de s'appuyer pour faire toute sorte de 
chose. Table de salon, table pour manger, table pour écrire. 


6) Objet sur pied qui peut être de différente forme et grosseur sur laquelle 
on peut déposer des choses. 


7) Un objet matériel ou I'on peut mettre quelque chose dessus. 
8) Objet à la hauteur d'une chaise assise pour poser des choses dessus. 
9) Meuble former d'une surface plane soutenue par 4 barres. 


10 


=D 


Meuble qui sert à travailler dessus ou pratiquer une action. Meuble ayant 
des pattes pour soutenir une planche de bois. 


1 


— 


Meuble généralement composé de quatre pieds sur lesquels est posée 
une surface plate de forme rectangulaire ovale, etc. 
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12) Une table est une chose oú |'on peut travailler, manger, lire, se reposer 
puis... 


13) Une table est un objet, petit, moyen ou grand, à différente hauteur du 
sol, servant a y déposer certaines choses pour éviter de les déposer par- 
terre. 


14) Objet avec quatre pattes et une face plate sur le dessus, utilisé pour tra- 
vailler, manger, écrire, etc 


15) Meuble à quatre pattes 
16) Plate-forme mise sur pieds ayant plusieurs formes et utilités 


17) Plate-forme normalement ronde ou carré surélevé sur plus ou moins 4 
pattes. 


18) Objet horizontal ou I'on peut effectuer plusieurs activités. 
19) Plate-forme montée sur 4 pattes d'utilisation multiple. 
20) Surface plane montée sur quatre pattes. 


21) Objet servant à des fait utile, servant à des élêves conscient, qui ceux-ci 
peuvent en faire ce qu'il désire 


22) Planche de matériel quelconque surélevé soit par des pattes ou autres 
chose comme un bloc et oú I'on peut y mettre des objets dessus ou Ion 
peut manger. Une table c'est sur quoi mes livres sont présentement des- 
sus pour que je puisse écrire. 


23) Objet servant à déposer des matériaux, à manger et écrire. 


24) Meuble constitué d'une surface plane posée sur au moins trois pattes et 
servant... 


On voit à la lecture de ces tentatives de définition d'un mot aussi simple que 
le mot «table», que nos élêves procêdent avec três peu de précision et que 
l'opération de la définition est loin d'être réussie. S'il fallait leur demander de 
définir des concepts plus abstraits et moins familiers, la difficulté n'en serait 
qu'augmentée. De toute évidence, pour arriver à des définitions valables, il 
faut recommander le recours aux dictionnaires et un travail un peu plus 
sérieux. On laisse donc pour I'instant de côté I'idée de définir des concepts, 
tout en pensant qu'il y a lã un défi à relever, mais on la réintroduira indirecte- 
ment dans une stratégie subséquente, celle du lexique. Pour ['instant, nous 
n'en sommes pas encore là et il nous a fallu continuer le tâtonnement afin 
d'inciter I'élêve à entrer dans le jeu de la réflexion sur le sens des mots. 


Quelques résultats 


Activité: Vérification du 
vocabulaire 


Nos remarques 


Mesure de la consistance 
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Le but de cette activité est de vérifier auprês de la clientêle qui arrive au col- 
légial le degré de maitrise d'une cinquantaine de mots de difficulté variable 
dont un collégien régulier est censé maitriser le sens. Voici le tableau des 
résultats obtenus auprês de 61 élêves de premiêre année collégiale à qui nous 
avions demandé d'indiquer s'ils connaissaient ces mots. Ce tableau présente 
les 50 mots retenus pour |'expérience dans un ordre décroissant de difficulté. 
Le chiffre qui précêde chaque mot indique son rang de difficulté (le rang 1 
étant le plus élevé), et le chiffre qui suit ces mots indique le nombre d'élêves 


sur 61 qui disent en ignorer le sens. 





Tableau des 50 mots pour les 61 élêves de Neveu (Brébeuf) et Perron (Grasset) 
ordonné du moins connu au plus connu 





01 Avatar 52 

02 Métacognitif 49 
03 Laconique 48 

04 Obsolête 42 

05 À posteriori 38 

06 Cohorte 33 

06 Incommensurable 33 
06 Vaquer 33 

07 Prolétaire 32 

08 Inhérent 30 

09 Cognitif 29 

10 Ethnocentrique 27 
10 Utopie 27 

11 Rétroaction 25 

12 Dolce vita 23 

13 Carence 15 

13 Pierre angulaire 15 


13 Risée15 

14 Désuet 14 

14 Siroter 14 

15 Ristourne 12 
16 Inintelligible 9 
17 Dinosaure (figuré) 8 
18 Potentialité 6 
19 A priori 5 

20 Rudimentaire 4 
21 Éthique 3 

22 Douillet 2 

22 Dromadaire 2 
22 Saturation 2 

22 Sceptique 2 

22 Simultanéité 2 
23 Idéaliste 1 

23 Idéologie 1 


23 Réductible 1 

24 Symétrie O 

24 Association O 

24 Chaine alimentaire O 
24 Concept O 

24 Dividende O 

24 Dorénavant O 

24 Échelonner O 

24 Hebdomadaire O 
24 Linéaire O 

24 Néanmoins O 

24 Omnivore O 

24 Piétiner O 

24 Préalable O 

24 Processus O 

24 Réaliste O 

















S'il est normal que des mots plutôt rares dans le milieu des élêves comme 
«avatar» et «métacognitif» soient au sommet de la liste des mots inconnus de 
ceux qui arrivent au collégial, il n'en est pas de même avec des mots plus 
communs comme «cohorte», «utopie» et «rétroaction», pour ne citer que 
quelques cas. Ajoutons à cela le fait que de nombreux élêves peuvent penser 
connaitre un mot sans que ce soit réellement le cas. Cela augmente le nom- 
bre d'élêves qui ignorent vraiment certains de ces mots relativement com- 
muns. 


Nous avons décidé de resserrer les critêres d'investigation en allant vérifier si 
les élêves qui disent connaitre les mots sont capables de leur trouver ou de 
leur reconnaitre des synonymes ou s'ils sont capables de détecter les énoncés 
ou I'on fait un usage inapproprié de ces mots. À cet effet, nous avons poussé 
l'analyse à propos de cing mots pour lesquels nous avions fourni des synony- 
mes et que nous avions employés dans des énoncés divers. Voici, sous forme 
de tableaux, ce que |'analyse des réponses a donné pour le mot «désuet» avec 
quelques commentaires permettant de faciliter la lecture des tableaux pour 
les autres mots. 
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«Désuet» 
Légende Nombre: Indique le nombre de répondants correspondant aux catégo- 

ries des colonnes qui suivent. 

Mots: O = L'élêve sait 
1= L'élêve ignore 

Synonymes: | 0O= L'élêve ignore 
1= L'élêve saità 1/3 
2= L'élêve sait aux 2/3 
3= L'élêve sait aux 3/3 

Phrases: 0= L'élêve ignore 


1= L'élêve sait à 1/2 


2= L'élêve sait à 2/2 


















































Mots Synonymes Phrases 
0 0 0 
0 0 1 
0 0 2 
0 1 0 
0 1 1 
0 1 2 
0 2 0 
0 2 1 
0 2 2 
0 3 0 
0 3 1 
0 3 2 
1 0 0 
1 0 1 
1 0 2 
1 1 0 

















Quelques résultats 


Lecture du tableau 


Tableau condensé 












































À la premiêre ligne du tableau, on trouve un élêve qui dit connaítre le mot 
«désuet» mais qui ne réussit aucun exercice dans les synonymes ni dans les 


phrases. 


Dans la deuxiême ligne du tableau, cing élêves disent connaitre le mot 
«désuet» mais ne réussissent aucun exercice dans les synonymes; ils recon- 
naissent quand même le bon usage du mot dans une phrase seulement. 


Les douze premiêres lignes donnent |'ensemble des combinaisons possibles 


ou V'éleêve dit connaitre le mot «désuet». 


Voici les mêmes résultats formulés dans un tableau condensé. On précise 
d'abord ce que veut dire «connaitre un synonyme »et «connaitre une phrase». 


* Connaitre un synonyme correspond à reconnaitre deux ou trois des 


bons synonymes sur quatre. 


* Connaitre une phrase correspond à reconnaitre un ou deux des énon- 


cés ou le mot est incorrectement utilisé. 


























Mots Nbre Synonymes Nbre Phrases Nbre 
Dit connaitre 47 Connaít 0 Connaít 0 
Dit connaitre 47 Connait 0 Ignore 0 
Dit connaítre 47 Ignore 13 Connaít 12 
Dit connaitre 47 Ignore 13 Ignore 1 
Dit ignorer 14 Connait 0 Connaít 0 
Dit ignorer 14 Connait 0 Ignore 0 
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Dit ignorer 14 Ignore 8 Connait 6 








Dit ignorer 14 Ignore 8 Ignore 2 




















Bien que 47 élêves sur 61 disent connaitre le mot «désuet», aucun d'entre 
eux ne réussit à trouver les bonnes réponses à la fois pour |'exercice des syno- 
nymes et pour celui des phrases. 


Cependant, 12 élêves éprouvant de la difficulté avec les synonymes réussis- 
sent I'épreuve des phrases. Ceci est relativement compréhensible car, dans les 
phrases, il y a un contexte qui favorise la compréhension tandis que, dans le 
cas des synonymes, il y a moins d'indications. 


«Incommensurable» 
Les résultats sont assez comparables pour les autres mots testés, soit «irréduc- 


tible», «incommensurable», «idéaliste» et «simultanéité». Voici suit les 
tableaux des résultats pour ces mots. 


Incommensurable 


















































Mots Synonymes Phrases 
0 0 0 
0 0 1 
0 0 2 
0 1 0 
0 1 1 
0 1 2 
0 2 0 
0 2 1 
0 2 2 
0 3 0 
0 3 1 
0 3 2 
1 0 0 
1 0 1 
1 0 2 
1 1 0 
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1 1 1 

1 1 2 

1 2 0 

1 2 1 

1 2 2 

1 3 0 

1 3 1 

1 3 2 
Mots Nbre Synonymes Nbre Phrases Nbre 
Dit connaítre 28 Connaít 2 Connaít 2 
Dit connaitre 28 Connait 2 Ignore 0 
Dit connaítre 28 Ignore 16 Connaít 9 
Dit connaitre 28 Ignore 16 Ignore 7 
Dit ignorer 33 Connait 4 Connaít 3 
Dit ignorer 33 Connait 4 Ignore 1 
Dit ignorer 33 Ignore 21 Connaít 8 
Dit ignorer 33 Ignore 21 Ignore 13 

«lrréductible» 






Irréductible 

































Mots Synonymes Phrases 
0 0 0 
0 0 1 
0 0 2 
0 1 0 
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0 1 1 

0 1 2 

0 2 0 

0 2 1 

0 2 2 

0 3 0 

0 3 1 

0 3 2 

1 0 0 

1 0 1 

1 0 2 

1 1 0 

1 1 1 

1 1 2 

1 2 0 

1 2 1 

1 2 2 

1 3 0 

1 3 1 

1 3 2 

Tableau condensé 

Mots Nbre Synonymes Nbre Phrases Nbre 
Dit connaítre 60 Connait 10 Connaií 7 
Dit connaítre 60 Connait 10 Ignore 3 
Dit connaítre 60 Ignore 24 Connaií 16 
Dit connaitre 60 Ignore 24 Ignore 8 
Dit ignorer 1 Connait 0 Connaií 0 
Dit ignorer 1 Connait 0 Ignore 0 
Dit ignorer 1 Ignore 1 Connai 1 
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Dit ignorer 








Ignore 








Ignore 








«Simultanéité» 


Mots Synonymes Phrases 
0 0 0 
0 0 1 
0 0 2 
0 1 0 
0 1 1 
0 1 2 
0 2 0 
0 2 1 
0 2 2 
0 3 0 
0 3 1 
0 3 2 
1 0 0 
1 0 1 
1 0 2 
1 1 0 
1 1 1 
1 1 2 
1 2 0 
1 2 1 
1 2 2 
1 3 0 
1 3 1 
1 3 2 
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Tableau condensé 





















































Mots Nbre Synonymes Nbre Phrases Nbre 
Dit connaítre 58 Connait 0 Connaií 0 
Dit connaitre 58 Connait 0 Ignore 0 
Dit connaitre 58 Ignore 40 Connaií 23 
Dit connaitre 58 Ignore 40 Ignore 17 
Dit ignorer 3 Connait 0 Connai 0 
Dit ignorer 3 Connait 0 Ignore 0 
Dit ignorer 3 Ignore 2 Connaií 1 
Dit ignorer 3 Ignore 2 Ignore 1 
«Idéaliste» 





















































Mots Synonymes Phrases 
0 0 0 
0 0 1 
0 0 2 
0 1 0 
0 1 1 
0 1 2 
0 2 0 
0 2 1 
0 2 2 
0 3 0 
0 3 1 
0 3 2 
1 0 0 
1 0 1 
1 0 2 
1 1 0 
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Tableau condensé 


Commentaire global 


Appréciation des élêves 
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Eos 

Elo 

EO 

EIS 

Eq: 

a PS, 

E hs: 

Elos 
Mots Nbre Synonymes Nbre Phrases Nbre 
Dit connaitre 60 Connait 18 Connaít 5 
Dit connaitre 60 Connait 18 Ignore 13 
Dit connaitre 60 Ignore 20 Connaít 5 
Dit connaitre 60 Ignore 20 Ignore 15 
Dit ignorer 1 Connait 0 Connait 0 
Dit ignorer 1 Connait 0 Ignore 0 
Dit ignorer 1 Ignore 1 Connait 0 
Dit ignorer 1 Ignore 1 Ignore 1 























De |'analyse que nous venons de faire, il ressort que beaucoup d'élêves pen- 
sent connaitre le sens des mots qu'ils rencontrent mais que la majorité d'entre 
eux sont incapables de reconnaitre les bons synonymes des mots et de distin- 
guer les énoncés oú ces mots sont utilisés d'une façon inappropriée. Ceci con- 
firme la présence de difficultés langagiêres reliées à I'aspect sémantique. 


Interrogés sur I'utilité de cet exercice, les élêves répondent textuellement 
comme suit: 


1) Cama rendu compte que j'avais de la difficulté à trouver des synonymes 


pertinents même s'ils sont souvent évidents. 


2) La seule façon de régler ses difficultés langagiêres est la lecture. 


3) Je trouve cette idée excellente car elle nous permet de visualiser la diffi- 


culté que nous avons. 
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J'ai réalisé qu'on croit connaítre la définition de certains mots, mais qu'en 
réalité on ne la connaít pas vraiment puisque c'est souvent difficile de 
leurs trouver un synonyme. 


C'est une activité simple et rapide qui pourrait effectivement aidé les élê- 
ves en difficulté mais lorsque I'on a pas de problêmes, ce n'est pas indis- 
pensable. 


J'ai du utiliser mon dictionnaire assez souvent. 


On ne connait pas toujours les bonnes définitions de certains mots utili- 
sés. 


Cette expérience ne m'a rien apporté et je ne crois pas qu'elle peut être 
utile à quelqu'un qui aurait des difficultés langagiêres. 


J'ai trouvé cela un peu utile. Mais je connais un peu plus de mots mainte- 
nant. 


10) Oui, mais personnellement, je ne les ai pas utilisé. 


11) Je trouve que c'est un bon exercice et il m'a permis d'apprendre la défini- 


tion de mots que je ne connaissait pas. 


12) J'ai trouvé que cette activité élargissait notre vocabulaire. Elle peut donc 


être bénéfique à quelqu'un qui a de la difficulté langagiêre. 


13) Vactivité m'a plus ou moins plu, parce que plusieurs synonymes que j'ai 


trouvé et donc j'ai lu la définition que je ne pourrai pas employé parce 
que je ne suis pas súre de son sens dans une phrase. 


14) Il n'y a pas deux mots qui ont le même sens. Cette expérience était inté- 


ressant mais les mots suggérés dans le test de synonyme étaient difficile 
donc pour une personne avec des difficultés langagiêres ce test ne I'aurait 
peut être pas aidé si elle n'est pas capable d'introduire ces nouveaux 
mots lors d'une conversation. 


15) j'ai développé mon vocabulaire. C'était bien. Oui, elle sera utile pour 


quelqu'un avec des difficultés langagiêres. 


Ayant constaté le degré de difficulté que les élêves ont avec le sens des mots 
et la distance entre ce qu'ils pensent savoir et ce qu'ils savent effectivement, 
de même que leur difficulté de définir les mots d'une façon précise, nous 
avons décidé de simplifier la démarche de maniêre à augmenter leurs chan- 
ces de réussite. 


Dans cette perspective, nous avons réduit les 50 mots d'abord à 25 et, dans la 
version finale, à 15. Nous avons également changé nos consignes de maniêre 
à ne pas mettre en évidence les carences des élêves et à faire entrer ces der- 


Quelgues résultats 


d.3 


Changement en cours de 
route 
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niers dans une sorte de jeu autour du sens des mots. À partir de lã, nous avons 
insisté sur la stratégie de lexique qui, sous forme d'un jeu de société, est cen- 
sée intéresser I'élêve, en ayant recours à I'essentiel des exercices abordés jus- 
que-la. 


Cette activité vise à implanter chez I'élêve I'habitude de construire un lexique 
pour un cours donné et, éventuellement, pour tous ses cours. Le jeu avec le 
sens étant entamé, il y des chances que I'élêve s'y intéresse et trouve un cer- 
tain plaisir à fouiller dans les différents sens des mots. Le but est que I'élêve 
intêgre à son fonctionnement quotidien cette stratégie d'amélioration du lexi- 
que ou les efforts de I'enseignant s'unissent à ceux de I'élêve pour dégager les 
mots importants pour le cours et leur consacrer des fiches de lexique ou le 
travail sur le sens continue. Le processus proposé consiste à chercher d'abord 
une définition intuitive de ces mots et ensuite la définition officielle qu'on 
trouve dans les dictionnaires; puis, pendant que I'on cherche à définir ces 
mots, on prend soin de noter les concepts connexes, les citations célêbres, les 
synonymes et les antonymes. Pour terminer, on suggêre à I'élêve d'établir ce 
que nous appelons une carte sémantique, dans laquelle il consignera toutes 
sortes de notes, de réflexions et d'expressions tournant autour de ces mots. 
Bref, I'idée est d'implanter chez I'élêve le souci du sens, ce qui I'incitera à 
enrichir et à maitriser son vocabulaire. Nous mettons un espoir particulier 
dans la carte sémantique, car on y fait appel à la créativité chez I'élêve. S'il la 
prend au sérieux, il sera appelé à y faire des découvertes, à établir des liens 
de sens à I'intérieur d'une discipline et peut-être même d'une discipline à 
une autre. 


Pour cette stratégie du lexique, nous n'avons pas encore de résultats, car les 
exercices préalables ont pris la plus grande partie du temps imparti à ['expéri- 
mentation. Il resterait à voir si ces exercices ont incité les élêves concernés à 
adopter cette stratégie et à I'intégrer à leur mode de fonctionnement. À I'ave- 
nir, les collêgues qui adopteront les stratégies proposées pourront vérifier le 
degré d'intérêt des élêves pour cette stratégie de lexique de même que son 
degré d'efficacité. 


Limites et perspectives 





Il convient d'abord de noter qu'en cours de route, nous avons apporté un 
changement important à la perspective initiale de cette recherche. Partis pour 
construire des stratégies d'apprentissage susceptibles d'améliorer le rende- 
ment des élêves aux prises avec des difficultés langagiêres, et avec I'intention 
de mesurer le progrês réel enregistré par les élêves exposés à ces stratégies, 
nous avons peu à peu découvert que les résultats significatifs ne sauraient 
venir qu'à long terme, et ce, par une action collective et concertée du plus 
grand nombre possible de nos collêgues et non par une simple introduction 
de quelques stratégies à I'intérieur d'un cours donné. En conséquence, aprês 
avoir fait une riche exploration d'un ensemble d'avenues et de stratégies qui 
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paraissaient prometteuses, nous nous sommes laissés convaincre de la néces- 
sité de réduire nos ambitions et de mettre au point un premier plan d'inter- 
vention simple, facile à adopter et transférable d'une matiêre à une autre, et 
de le faire connaitre au plus grand nombre de nos collêgues du réseau. 


Deux raisons nous ont amenés à cette simplification: d'une part, le fait qu'un 
programme surchargé de stratégies n'avait aucune chance de se loger à I'inté- 
rieur d'un cours donné sans que le contenu de ce dernier en soit véritable- 
ment affecté; d'autre part, le fait qu'un programme complexe ne saurait 
attirer I'engagement d'un grand nombre de collêgues étant donné, justement, 
les efforts qu'il exigerait à la fois des enseignants et des élêves. Il faut ajouter à 
cela que, pour arriver à des résultats dans ce dossier de la langue, il ne suffit 
pas que de rares professeurs s'en occupent isolément; au contraire, il faut plu- 
tôt une action collective et, dans la mesure du possible, concertée. 


Des lors, nous avons visé davantage la sensibilisation de nos collêgues à la réa- 
lité du problême que I'exécution d'un plan d'intervention donnant des résul- 
tats mesurables avec nos propres élêves. Aussi avons-nous concentré nos 
efforts sur la production d'un prototype de plan d'intervention et sur sa diffu- 
sion dans le réseau, aprês une période de sensibilisation de nos collêgues à la 
réalité langagiêre des élêves. À cet effet, nous avons donné, à plusieurs repri- 
ses, des communications dans le cadre d'ateliers à I'occasion de congrês des- 
tinés aux enseignants (AMQ, AQPC, CREP GRMS). Nous avons également 
écrit des rapports à I'intention de ces collêgues dans les actes des colloques 
auxquels nous avons participé et dans certaines revues. Finalement, nous 
avons produit à I'intention des enseignants un plan d'intervention simplifié 
que nous avons rendu accessible sur le réseau Internet. 


À partir de lã, nous nous attendons à ce que le travail se poursuive, à ce que 
les collêgues qui décideront d'utiliser notre matériel en tout ou en partie puis- 
sent continuer eux-mêmes à cheminer dans cette visée et que certains d'entre 
eux viennent nous faire part de leurs observations. Notre intention est d'amé- 
liorer notre produit, de I'enrichir et de le faire adopter éventuellement en 
amont, dans les années du secondaire, et en aval, dans les quatre sessions du 
collégial, voire dans les premiêres années universitaires. De cette maniêre, on 
pourrait considérer le travail fait dans le cadre de cette recherche comme une 
premiére tentative à effectuer collectivement au moment d'une premiêre ses- 
sion collégiale et à répéter à chacune des trois autres. C'est alors qu'on pour- 
rait obtenir de véritables résultats. 
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Conclusion 





Partis à la recherche de stratégies d'apprentissage dans le domaine de la 
sémantique afin de les présenter aux élêves du collégial aux prises avec des 
difficultés langagiêres, et animés de I'espoir que ces stratégies les aideraient à 
remédier à leurs difficultés et à augmenter leur rendement scolaire, nous nous 
sommes butés à la difficulté de trouver I'occasion et le temps suffisant pour 
établir un contact sérieux avec ces élêves afin de pouvoir mesurer I'effet de 
ces stratégies. Nous avons quand même, dans un premier temps, exploré tou- 
tes sortes de stratégies que nous avons décrites dans notre troisiême chapitre 
et nous les avons illustrées avec des exercices, de maniêre à en faciliter la 
compréhension et à en faire voir la portée. Toutes ces stratégies ont été inspi- 
rées, de prês ou de loin, par une approche sémantique, basée principalement 
sur le souci de la précision du sens. De cette façon, nous avons rempli la pre- 
miêre partie du mandat que nous nous sommes donné. Ces stratégies explo- 
rées peuvent três bien intéresser I'une ou I'autre des personnes qui veulent 
diminuer les difficultés langagiêres des collégiens. Certaines sont, à nos yeux, 
vraiment prometteuses, mais le problême était de pouvoir trouver le temps 
nécessaire à leur implantation. 


Ensuite, conscients du fait que les problêmes langagiers ne peuvent se régler 
que par une importante collaboration, nous avons visé à rejoindre le plus 
grand nombre d'enseignants et à leur soumettre un plan d'intervention facile 
à utiliser, tant par ceux qui ne sont pas des spécialistes de la langue que par 
les élêves. Dans cette perspective, nous avons donné des communications 
devant nos collêgues, et ce, à I'occasion de plusieurs congrês annuels: ceux 
de I'AMQ, du GRMS, du CREP et de I'AQPC. À ces occasions, en plus des 
communications orales, nous avons distribué des textes directement aux par- 
ticipants ou dans les actes de ces congrês. Nous avons également écrit quel- 
ques articles dans des revues qui s'adressent aux enseignants. Avec la 
collaboration du CCDMD, nous avons rendu disponible sur Internet notre 
plan d'intervention d'une façon intégrale, question d'en faciliter la consulta- 
tion et I'utilisation par les collêgues. 


De plus, nous avons, dans nos propres cours de philosophie et mathémati- 
ques, essayé d'implanter ce plan d'intervention, sans pouvoir, toutefois, don- 
ner à cette implantation toute son ampleur, car une partie du matériel 
expérimenté n'était pas encore parachevée au moment oú nous constituions 
le plan. Cependant, cette tentative nous a fourni un bon aperçu des chances 
de réussite. 


À la lumiêre de tout ce travail, nous mettons beaucoup d'espoir dans les réac- 
tions des personnes qui seront en contact avec notre matériel. Nous encoura- 
geons nos collêgues à I'utiliser intégralement ou d'une façon mieux adaptée à 
leurs besoins, et, surtout, à nous faire part de leurs suggestions d'amélioration, 
afin que nous puissions continuer le travail entamé. 
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Pour terminer, nous espérons qu'avec ce que nous mettons sur la table à des 
fins de discussion et d'expérimentations, nous puissions répondre aux attentes 
d'un certain nombre de nos collêgues. En ce sens, nous aurons un réel plaisir 
à aller présenter notre recherche dans les collêges qui voudront bien nous 
inviter. Voilã qui permettrait d'augmenter les possibilités de faire connaitre le 
matériel écrit que nous avons produit. Si les réactions sont bonnes, nous 
osons croire qu'il y aura alors d'autres étapes à ce projet. Nous rêvons du jour 
ou notre plan d'intervention sera assez connu pour que nous puissions déci- 
der qu'il n'est qu'un premier pas dans un plan plus global. Il nous sera alors 
possible, à nous ou à d'autres équipes, de proposer des étapes pour d'autres 
sessions du collégial. Mais, pour le moment, il faut arrêter de rêver et conti- 
nuer à agir pour faire connaitre notre plan d'intervention au plus grand nom- 
bre de nos collêgues, et ainsi entamer une sensibilisation collective à ce 
problême fondamental des difficultés langagiêres de nos collégiens. 
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Lettre d'invitation aux 
professeurs d'anglais,de 
français, de 
mathématiques et de 
philosophie de la région 
de Montréal 





De: Joseph Chbat (professeur de philosophie) et Jean-Denis Groleau 
(professeur de mathématiques) 


Aux:  Départements d'anglais, de français, de mathématiques et de philo- 
sophie de la région montréalaise 


Objet: Rencontre d'échanges d'idées sur des stratégies d'apprentissage visant 
à remédier aux difficultés langagiêres des élêves du collégial 


Le 10 septembre 1996 
Chers collêgues, 


Dans un projet que nous entreprenons cette année, nous allons nous consa- 
crer aux difficultés langagiêres des élêves du collégial et tenter de les aborder 
avec une approche sémantique. Nous partons du principe que la maitrise de 
la langue n'est pas l'affaire des seuls professeurs de français, bien que leur rôle 
soit, de toute évidence, prépondérant. Et, comme la maitrise de la langue est 
un outil indispensable au travail intellectuel, il est non seulement souhaitable 
mais impératif, selon nous, que nous y travaillions tous d'une façon planifiée 
et concertée. 


La documentation dans le domaine des difficultés langagiêres est abondante 
et nombreux sont ceux qui y ont apporté leur contribution. Toutefois, à notre 
connaissance, aucune recherche explicite n'a vraiment exploité le domaine 
particulier d'une approche sémantique. Pour notre part, ayant examiné la pro- 
duction qui a consacré une certaine place à l'aspect sémantique, nous avons 
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trouvé des indices intéressants qui nous ont amenés à songer à I'élaboration 
de stratégies d'apprentissage basées sur une approche sémantique. 


Ce qui nous a incités à prendre cette orientation, c'est le fait que la communi- 
cation humaine est fondée sur le sens, sur la signification des mots et des 
expressions, d'une façon naturelle et que, déja, les enfants sont capables de 
jouer efficacement avec le sens des mots et des expressions et d'établir des 
communications sensées, nuancées et précises. Aussi avons-nous pensé que 
des stratégies d'apprentissage axées principalement sur l'aspect sémantique 
pourraient efficacement corriger les difficultés langagiêres des collégiens. 
Nous sommes justement en train d'élaborer de telles stratégies. 


Pour le moment, nous en sommes à une phase de recherche documentaire et 
de consultation, et c'est en particulier pour cela que nous sollicitons votre 
aide. Nous voudrions connaitre vos approches et vos stratégies dans le 
domaine de l'apprentissage linguistique, et en particulier, celles qui ont un 
lien quelconque avec la sémantique (définitions, lexique, recours au diction- 
naire, insistance sur les concepts-clés, etc.). Nous préconisons une rencontre 
de mise en commun de |'texpérience de ceux et celles qui voudront bien se 
prêter à notre exercice. Pour cela, nous prions les personnes intéressées de 
remplir et de nous renvoyer le formulaire ci-joint. Il est entendu que nous 
assurerons un suivi avec les personnes qui collaboreront avec nous ,de 
maniêre à les informer du progrês de notre recherche. De plus, nous aurons à 
consulter certains d'entre vous dans le processus de validation des stratégies 
que nous allons élaborer. Nous estimons que notre recherche va nous faire 
découvrir des aspects fort intéressants que nous osons croire utiles dans I'effort 
pour remédier aux difficultés langagiêres de nos jeunes, et nous espérons 
bénéficier d'une grande collaboration de la part de nos collêgues. 


Si vous avez l'intention de participer à une rencontre d'échanges d'idées sur 
les diverses stratégies utilisées par vous et par les collêgues du réseau, nous 
vous prions de retenir dans votre agenda la date du 24 septembre 1996 et de 
remplir et nous retourner le formulaire ci-joint 


Merci de votre précieuse collaboration et au plaisir de vous rencontrer et 
d'échanger des idées avec vous. 


Priêre de confirmer votre présence ou votre intérêt pour la question en rem- 
plissant et renvoyant par télécopieur le coupon ci-aprês: 


À: Joseph Chbat, 
Date: Le 24 septembre 1996 
Heure: 19h 00 


Lieu: Collêge André-Grasset (1001, Crémazie est, Montréal, Qc, H2M 
1M3) 
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Local: C-448 
Téléphone: (514) 381-4293 Télécopieur: (514) 381-7421 
Remarque: Un lunch sera servi à partir de 18 h 30 


Nom et prénom: 





Collêge 





Matiêre enseignée: (| )Philo () Maths () Français (1) 
Anglais 


(. ) Jeserai présent(e) à la réunion-échange du 24 septembre 1996. 
(. ) Jeneserai pas présent(e) à cette réunion mais la question m'intéresse. 


(. ) Jeneserai pas présent(e) à cette réunion mais la question m'intéresse 
et jai des stratégies à partager. 


Numéro de téléphone oú on peut me rejoindre: 





Numéro de télécopieur ou on peut me rejoindre: 
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Lettre de déontologie 





Montréal, septembre 97 
Chêre étudiante, cher étudiant, 


Un professeur de mathématiques du collêge Jean-de-Brébeuf et un professeur 
de philosophie du collêge André-Grasset mênent actuellement une recherche 
sur les difficultés langagiêres d'ordre sémantique. Les objectifs poursuivis sont 
les suivants: 


- Élaborer des stratégies d'apprentissage basées sur une approche sémantique 
afin de venir en aide aux étudiants. 


- Mettre à I'essai et valider ces stratégies auprês d'un groupe-classe à I'hiver 
1997. 


- Expérimenter ces stratégies d'apprentissage auprês d'un groupe-classe en 
septembre 1997. 


Cette recherche est subventionnée par le ministêre de I'Éducation du Qué- 
bec. 


Pour effectuer cette recherche, nous avons besoin de vos résultats: TEFEC, 
mathématiques 5º sec., 5º français sec. V ainsi que des résultats à ce test dia- 
gnostic. Les chercheurs s'engagent à respecter lanonymat dans I'usage qu'ils 
feront de ces données.. 


Nous vous remercions pour votre précieuse collaboration. Votre générosité 
permettra, nous l'espérons, à d'autres étudiantes et étudiants de mieux cerner 
leurs difficultés langagiêres afin de mieux y remédier. 


Joseph Chbat Jean-Denis Groleau 
professeur de philosophie professeur de mathématiques 
Collêge André-Grasset Collêge Jean-de-Brébeuf 


J'ai pris connaissance de la lettre de déontologie. Par la présente, j autorise 
Joseph Chbat et Jean-Denis Groleau à utiliser mes résultats dans le cadre de 
cette recherche. 


signature de I'étudiant 
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Test faisant ressortir des 
difficultés de nature 
langagiêre en 
mathématiques: Partie B 








Partie B: Répondez sur la feuille de réponses pour cette partie 

















Pour chacune des questions suivantes, on vous propose un choix de cing réponses. 


Il peut y avoir aucune, une, deux, trois, quatre ou cing bonne(s) réponse(s) 
par question (voir !'exemple ci-dessous). 


Noircissez, sur la feuille réponses, tous les cercles correspondant à des bonnes réponses. 
Si vous voulez changer une réponse, prenez soin d'effacer complêtement le ou les cercles 
qui ne correspondent plus à votre nouveau choix. 




















EXEMPLE: 


Parmi les égalités suivantes, laquelle ou lesquelles sont vraies? 
Noircissez le ou les cercles correspondants. 








1 (x|xe4 etxeBh=AUB 

2 (x|x€A4 et xEB)| =ANB 

3 (x| x€A4 ou x€B| = AUB 

4 (x| x€4 ou x€B| = ANB 

5 (x | x€4 et xÉB) = AB 

FEUILLE RÉPONSES: 00 ) 
1 2 3 4 5 


Cet exemple illustre qu'il y a trois bonnes réponses parmi les cing réponses propo- 
sées. 
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Parmi les expressions suivantes, laquelle ou lesquelles sont égales à xy? quelles que soient 
les valeurs de x et y ? Noircissez le ou les cercles correspondants sur la feuille réponses. 


Do Gy? 4) x(2y) 


5) x(y?) 


3) (y)lxy) 





Parmi les égalités suivantes, laquelle ou lesquelles sont vraies quelles que soient les valeurs 
de a et b? Noircissez le ou les cercles correspondants. 


1) (a-b)2) = a?-b? 4)  at+2ab+b? = (a+b) 


2) (a-b)? = (a-b)(a-b) 5 (a-b)=(a-b)a+b) 


3) Na2+b? =a+b 





Quelle est ou quelles sont les expressions qui sont égales à 1 — 3x? quelle que soit la 


valeur dex, x=0? 
Noircissez le ou les cercles correspondants. 





do. ade ch. 
3x? 4) 1 3x? 
1 
2 a 
-2 
o 
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Noircissez le ou les cercles qui correspondent à une bonne réponse. 


1 y=me+b 
YA 











(Su! 


ax+by+c=0 





Quel est ou quels sont les ensembles qui sont bien représentés par la région ombrée du 
diagramme correspondant? Noircissez le ou les cercles appropriés. 





















































A B E 2) A, B o 
1) p 
ANB AUB 
A. B U 4) A B U 
3) / 
Le complément de B Le complément de A 
A B U 
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Noircissez le ou les cercles correspondant à des énoncés vrais. 


19 3€13,5] 4) 3,5 € 13,5] 


2) 5€]3,5] 5) 35 € 13,5] 


3) 4$13,5] 





Parmi les expressions suivantes, laquelle ou lesquelles sont des polynômes en x? 
Noircissez le ou les cercles correspondants. 


1 
9 2X32-3x24+5x-10 4) x+2xX1241 


2) 4x2 43x] —5 5) xº+43xt- 2x -1 


3) 5 4x+3 





Soit le polynôme: 2xº+x?- 2x— 1. Ce polynôme peut également s'écrire sous la forme 
E 1 
suivante: 2 (+ 5) (04 Di) 7 


Noircissez le ou les cercles correspondant à des énoncés vrais. 
1) Ce polynôme est de degré 3. 

2) Ce polynôme comporte 3 termes. 

3) Ce polynôme a 4 zéros réels distincts. 

4) Ce polynôme a 3 zéros réels distincts. 


3) Ce polynôme a 3 facteurs du premier degré. 
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Parmi les énoncés suivants, lequel ou lesquels sont équivalents à: 4<x<7 ? 
Noircissez le ou les cercles correspondants. 


1) x est plus petit que 4 et plus petit que 7. 
2) x est plus grand que 4 ou plus petit que 7. 
3) x est différent de 4 et de 7. 


4) x estcompris entre 4 et 7 exclusivement. 





5) x est plus grand que 4 et plus petit que 7. 





Question 10 


Parmi les énoncés suivants, lequel ou lesquels sont vrais quelles que soient les valeurs 


de a et b? 
Noircissez le ou les cercles correspondants. 


1) a=b => al=b? 4) a=b => 22=2b 


2) a2=b? => a=b 5) 2a=2b Ss a=b 


3) ab <> Jar='b? 





Question 11 


Noircissez le ou les cercles correspondant à des bonnes réponses. 


lensemble (x€ER|x<0 oux>1) estégala: 
Do g 4) RM0,13 


5) 1-0c,0L U 11,0] 
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Question 12 


Noircissez le ou les cercles correspondant à des énoncés vrais. 


1) 102 représente mille. 4) 1072 représente un centiême. 
2) 108 représente un million. 5) 10º représente un millioniême. 


3) 10º représente un milliard. 





Question 13 


Noircissez le ou les cercles correspondant à des énoncés vrais. 


1) Siun nombre est entier, alors il est réel. 

2) Siun nombre est réel, alors il est rationnel. 

3) Un nombre réel est irrationnel s'il n'est pas rationnel. 

4) Un nombre entier est pair si et seulement si ce nombre est divisible par 2. 


5) Un nombre est rationnel si et seulement si son développement décimal est limité. 





Question 14 


Noircissez le ou les cercles correspondant à des énoncés vrais. 


1) Le résultat d'une addition s'appelle la somme. 


2) Le résultat d'une multiplication s'appelle le produit et les éléments que I'on multiplie 
s'appellent les facteurs. 


3) Le résultat d'une soustraction s'appelle la différence. 
4) Dansl'écriture « a+b-c », a, betc sont appelés des termes. 


b 


5) Dansl'écriture « a? = c », c estappelé la puissance. 
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Question 15 


Noircissez le ou les cercles correspondant à des énoncés vrais. 


Si x est un nombre réel strictement positif et n est un entier strictement positif, alors: 


1) xº = 0 4) x? po 1 

x” 
2) Xx"= —nx 5) XxX +xº = x 
E DR 





Question 16 


Noircissez le ou les cercles qui correspondent à des bonnes réponses. 
Sur le graphique cartésien d'une fonction f, le nombre 5) est représenté par: 


1) un point sur la courbe de f. 
2) une abscisse. 
3 une ordonnée. 


4) une longueur sur I'axe horizontal. 





5) une longueur sur |'axe vertical. 





Question 17 


Noircissez le ou les cercles correspondant à des bonnes réponses. 


Le nombre 10º? est égal à: 


10º 
| E 4) 10 


do grs 5) (TO) 
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Question 18 


Noircissez le ou les cercles correspondant à des énoncés vrais. 
Soit a et b des nombres: 


1) expression (a?-b?) se lit: «la différence des carrés de a et b». 


2) expression (a+b)? se lit: «le carré de la somme de a et by. 


«La racine carrée de la somme des nombres a et b» se traduit littéralement 
par: da + Nb . 


«La différence des nombres a et b élevée au carré» se traduit littéralement 


par: a?-b?. 





5) «La somme des logarithmes de a et b» se traduit littéralement par: log(a+b) . 





Question 19 


Noircissez le ou les cercles correspondant à des bonnes réponses. 


La définition du nombre 7 est: 





1) le rapport de la circonférence au 
diamêtre d'un cercle. 

2) Yaire d'un disque circulaire de diamêtre 
idos 

3) 3,1416 

4) 180º 

5 sin(1) 





Question 20 


Noircissez le ou les cercles correspondant à des bonnes réponses. 


Sur le graphique ci-contre, la longueur du segment représenté en gras est: 
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Question 21 


b-a 
Hb-a) 
Ha) + H(b) 


Hb) -Ha) 


(b, fb)) — (a, fa)) 





Mi 


165 





Lequel ou lesquels des angles suivants mesurent un radian? 


Noircissez le ou les cercles correspondants. 


(a 
NA 
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Question 22 


Quelle est ou quelles sont les expressions qui sont égales à (3sin(2x))? quelle que soit la 


valeur de x? 


Noircissez le ou les cercles correspondants. 


1) 3sin(2x? 4) 9sink2x) 
2) 3 sin(2x) 5) 9sin4x?) 
3) 9 sin(2x) 





Question 23 


Noircissez le ou les cercles correspondant à des bonnes réponses. 


Si les nombres positifs a et b sont représentés par les longueurs suivantes: 














De 
— as « b > 
alors 
lenombre (a+b) peut être représenté par la longueur du segment suivant 
1) < a »< b > 
ps 
< (a+b) > 


2) lenombre (b-a) peut être représenté par la longueur du segment dessiné en gras: 
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le nombre 2a peut être représenté par I'aire de la figure suivante, quelle que soit la 
valeur de a: 














<—— as 


le nombre 2a? peut être représenté par I'aire de la figure suivante, quelle que soit la 
valeur de a: 





a 














le nombre a” peut être représenté par le volume de la figure suivante. 








«<— as 


168 


Stratégies d'apprentissage et sémantique 





Question 24 


Du haut d'un édifice, on lance un objet vers le bas avec une vitesse initiale v . La dis- 
tance (en mêtres) parçourue par cet objet, t secondes aprês son lancement, est donnée par 
Véquation d = Vot + 58t ou g est la force d'attraction terrestre ( g = 9,8 m/s? ). 


Noircissez le ou les cercles correspondant à des énoncés vrais. 


Dans cette équation, 


1) t estla variable indépendante. 


2) g estune variable. 


3) vo estun paramêtre. 


4) t est une constante. 


5) d estla variable dépendante. 





Question 25 


Noircissez le ou le cercles qui correspondent à des bonnes réponses. 


La fonction représentée par le graphique ci-contre peut 
avoir pour équation: 





Do f9)=1+x pour x€[-1,1] 
YA 
2) fo) = JI-x? pour x€[-1,1] 
3) fO) = = pour x €e[-1,1] 
9 f)= se pour x€[-1,1] “4 ij x 





5) f6)=m pour x€ [-1,1] 











Pour chacune des questions 26 à 33, noircissez le ou les cercles corres- 
pondant à des bonnes réponses. 
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Question 27 


La fonction représentée par 'équation f(x) = = 


| —- 


est: 


—- 


1) constante 2) du premier degré 3) quadratique | 4) exponentielle 


5) aucun de ces cas 





Question 28 


La fonction représentée par 'éguation f(x) = x!-x+9 est: 


1) constante 2) du premier degré 3) quadratique | 4) exponentielle 


5) aucun de ces cas 





Question 29 


La fonction représentée par l'équation fx) = E est: 


1) constante 2) du premier degré 3) quadratique | 4) exponentielle 


5) aucun de ces cas 





Question 30 


La fonction représentée par l'équation fx) = logx est: 


1) constante 2) du premier degré 3) quadratique | 4) exponentielle 


5) aucun de ces cas 





Question 31 


x 


La fonction représentée par l'équation fx) = (5) est: 


1) constante 2) du premier degré 3) quadratique | 4) exponentielle 


5) aucun de ces cas 


170 Stratégies d'apprentissage et sémantique 





Question32 


La fonction représentée par 'équation fx) = -3 est: 


1) constante 2) du premier degré 3) quadratique 4) exponentielle 5) aucun de ces cas 





Question 33 


La fonction représentée par l'éguation fx) = xX2+1 est: 


1) constante 2) du premier degré 3) quadratique 4) exponentielle 5) aucun de ces cas 








Pour chacune des questions 34 à 39, noircissez le ou les cercles correspon- 
dant à des bonnes réponses. 

















Question 34 


Le nombre 5 est: 


1) naturel 2) entier 3) rationnel 4) irrationnel 5) aucun de ces cas 





Question 35 


Le nombre 10? est: 


1) naturel 2) entier 3) rationnel 4) irrationnel 5) aucun de ces cas 





Question 36 


Le nombre 3/1 est: 


1) naturel 2) entier 3) rationnel 4) irrationnel 5) aucun de ces cas 
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Question 37 


Le nombre 10,4 est: 


1) naturel 2) entier 3) rationnel 


4) irrationnel 


5) aucun de ces cas 





Question 38 


Le nombre ,-16 est: 


1) naturel 2) entier 3) rationnel 


4) irrationnel 


5) aucun de ces cas 





Question 39 


Le nombre x est: 


1) naturel 2) entier 3) rationnel 


4) irrationnel 


5) aucun de ces cas 














Pour chacune des questions 40 à 46, noircissez le ou les cercles 


correspondant à des bonnes réponses. 

















Question 40 


CJ po 
un 





Question 41 


o 1 dm 


3) 4) 5) 
un un aucun de ces 
cette figureest  quadrilatêre — parallélogramme polygone polyêdre cas 
3) 4) 5) 
un un un aucun de ces 
cette figure est quadrilatêre | parallélogramme polygone polyêdre cas 
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Question 42 


As 1) 2 3) 4) 5) 
un aucun de ces 


um un 
cette figure est quadrilatêre parallélogramme polygone polyêdre EE 





Question 43 


E 1) a 3) 4) 5) 


un ) un un aucun de ces 
cette figure est quadrilatêre  parallélogramme polygone polyêdre cas 





Question 44 


n un aucun de ces 


u un un 
cette figure est quadrilatêre — parallélogramme polygone polyêdre cas 





Question 45 

















55 
2) 
1) 3) 4) 5) 
un qn un un aucun de ces 
cette figure est quadrilatêre  parallélogramme polygone polyêdre cas 
Question 46 
1) 2) 3) 4) 5) 


un un un un aucun de ces 
cette figure est quadrilatêre  parallélogramme polygone polyêdre cas 
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Les questions 47 à 51 se rapportent aux graphiques suivants, qui représen- 
tent des éguations de la forme y=ax+bx+c oúU ax0. 









































Ya ya YA 
x x x 
Graphique 1 Graphique 2 Graphique 3 
YA YA 
x x 
Graphique 4 Graphique 5 





Question 47 


Parmi ces graphiques, celui ou ceux pour lesquels a >0 dans I'équation 
y=ax+bx+c sont: 


1) Graphique 1 2) Graphique 2 3) Graphique 3 4) Graphique 4 5) Graphique 5 





Question 48 


Parmi ces graphiques, celui ou ceux pour lesquels c = O dans I'équation 
y=ax+bx+c sont: 


1) Graphique 1 2) Graphique 2 3) Graphique 3 4) Graphique 4 5) Graphique 5 
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Question 49 


Parmi ces graphiques, celui ou ceux pour lesquels b?-4ac<0 dans I'équation 
y=ax+bx+c sont: 


1) Graphique 1 2) Graphique 2 3) Graphique 3 4) Graphique 4 5) Graphique 5 





Question 50 


Parmi ces graphiques, celui ou ceux dont I'équation peut s'écrire sous la forme 
y=a(x-r)? sont: 


1) Graphique 1 2) Graphique 2 3) Graphique 3 4) Graphique 4 5) Graphique 5 





Question 51 


Parmi ces graphiques, celui ou ceux dont I'équation peut s'écrire sous la forme 
y = a(x-r)(x—r) OU m=r, sont 


1) Graphique 1 2) Graphique 2 3) Graphique 3 4) Graphique 4 5) Graphique 5 








Les questions 52 à 56 se rapportent aux graphiques suivants. 




















Graphique 1 Graphique 2 Graphique 3 
y y 
À 
XxX [o ypxX 





Graphique 4 Graphique 5 
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Question 52 


Parmi ces graphiques, celui ou ceux qui représentent une fonction positive sont 


1) Graphique 1 2) Graphique 2 3) Graphique 3 4) Graphique 4 5) Graphique 5 





Question 53 


Parmi ces graphiques, celui ou ceux qui représentent une fonction strictement croissante 
sont: 


1) Graphique 1 2) Graphique 2 3) Graphique 3 4) Graphique 4 5) Graphique 5 





Question 54 


Parmi ces graphiques, celui ou ceux qui représentent une fonction constante sont: 


1) Graphique 1 2) Graphique 2 3) Graphique 3 4) Graphique 4 5) Graphique 5 





Question 55 


Parmi ces graphiques, celui ou ceux qui représentent une fonction exponentielle sont: 


1) Graphique 1 2) Graphique 2 3) Graphique 3 4) Graphique 4 5) Graphique 5 





Question 56 


Parmi ces graphiques, celui ou ceux qui représentent une fonction périodique sont: 


1) Graphique 1 2) Graphique 2 3) Graphique 3 4) Graphique 4 5) Graphique 5 
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Test en argumentation 
Yves Hébert et Florian Péloquin, PROJET PAREA 








CONSIGNES AUX ÉTUDIANTS 


Lisez attentivement la directive et lexemple avant de répondre aux items de 
chacune des cing sections. 


Ne choisissez qu'une réponse parmi les choix proposés. 


Ne répondez pas au hasard. Cependant, il est correct de choisir une réponse 
dont vous n'êtes pas absolument sâr. 


Encerclez vos réponses sur la feuille-réponses. Si vous changez d'avis, 
n'oubliez pas d'effacer votre réponse précédente. 


Vérifiez vos réponses, si vous terminez avant le temps prescrit. 
DIRECTIVE 


Dans chacune des argumentations suivantes, encerclez la lettre correspondant 
à opinion défendue par le ou les interlocuteurs. 


EXEMPLE 


Isabelle : «La plupart des festivals d'été au Québec sont déficitaires et il est 
inadmissible d'accepter des déficits pour de telles activités. Même si les 
Médiévales sont três populaires, il n'en demeure pas moins qu'elles ne font 
pas leurs frais. Par conséquent, on ne devrait pas financer, à même les fonds 
publics, la tenue de cette activité.» 


A) La plupart des festivals d'été au Québec sont déficitaires. 
B) il est inadmissible d'accepter des déficits pour de telles activités. 


C) Même si les Médiévales sont três populaires, il n'en demeure pas moins qu'elles ne font pas 
leurs frais. 


D) Par conséquent, on ne devrait pas financer, à même les fonds publics, la tenue de cette acti- 
vité. 











Réponse A B C(D) E 
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1. RECONNAISSANCE DE LOPINION 
DEFENDUE 





DIRECTIVE 


Dans chacune des argumentations suivantes, encerclez la lettre correspondant 
à !opinion défendue par le ou les interlocuteurs. 





Carlos : «De bons journalistes peuvent faire de grands premiers ministres. 
René Lévesque, journaliste à Radio-Canada, a été un grand premier 
ministre du Québec de 1976 à 1985.» 

A) De bons journalistes peuvent faire de grands premiers ministres. 


B) René Lévesque a été premier ministre du Québec de 1976 à 1985. 





Johanne : «Au Canada, il est inutile d'avoir une armée professionnelle 
super équipée. Nous ne sommes pas assez nombreux pour défendre effi- 
cacement un si grand territoire. De plus, nos amis, les États-Uniens, ne 
laisseraient pas un ennemi conquérir un pays situé à leurs frontiêres.» 


A) Au Canada, il est inutile d'avoir une armée professionnelle super équipée. 


B) Nous ne sommes pas assez nombreux pour défendre efficacement un si grand territoire. 


C) De plus, nos amis, les Etats-Uniens, ne laisseraient pas un ennemi conquérir un pays situé à 
leurs frontiêres. 





Mathieu : «Tout en prétendant offrir aux jeunes plein de nouveaux 
moyens pour faciliter le développement de leur personnalité, la vie 
d'aujourd'hui ne leur propose que des divertissements. Or, les jeunes étu- 
diants qui travaillent à temps partiel se laissent entraíner facilement vers 
les divertissements. Par conséquent, les éducateurs, soucieux du bien des 
étudiants, ne devraient pas les encourager à travailler pendant leurs étu- 
des.» 
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A) Tout en prétendant offrir aux jeunes plein de nouveaux moyens pour faciliter le développe- 
ment de leur personnalité, la vie d'aujourd'hui ne leur propose que des divertissements. 


B) Or les jeunes étudiants qui travaillent à temps partiel se laissent entrainer facilement vers les 
divertissements. 


C) Par conséquent, les éducateurs, soucieux du bien des étudiants, ne devraient pas les encoura- 
ger à travailler pendant leurs études. 





Fatima : «Bien que certains savoirs ne soient pas nécessaires pour la pro- 
fession que I'on veut exercer, il faut toutefois leur reconnaitre une cer- 
taine valeur de formation. Par exemple, il faut avoir obtenu d'excellents 
résultats en mathématiques pour être accepté dans les facultés de méde- 
cine, alors que les mathématiques ne sont pas utiles pour ['exercice de la 
médecine. Par contre, les mathématiques ont pour fonction de former la 
pensée à une certaine rigueur» 


A) Bien que certains savoirs ne soient pas nécessaires pour la profession que I'on veut exercer, il 
faut toutefois leur reconnaitre une certaine valeur de formation. 


B) Par exemple, il faut avoir obtenu d'excellents résultats en mathématiques pour être accepté 
dans les facultés de médecine, 


C) alors que les mathématiques ne sont pas utiles pour l'exercice de la médecine. 


D) Par contre, les mathématiques ont pour fonction de former la pensée à une certaine rigueur. 





Bruce : «Ceux qui ont vécu quelques mois à I'étranger en sont revenus 
transformés. La fréquentation d'autres cultures leur a fourni l'occasion de 
connaítre d'autres dimensions de I'expérience humaine et, par lã, de 
mieux apprécier la diversité des cultures, ce qui est três formateur. II 
existe donc d'autres façons, que par le biais de I'école, de développer 
chez les jeunes le respect de la diversité humaine.» 


A) Ceux qui ont vécu quelques mois à l'étranger en sont revenus transformés. 


B) La fréquentation d'autres cultures leur a fourni loccasion de connaítre d'autres dimensions de 
lexpérience humaine, 


C) et, par lã, de mieux apprécier la diversité des cultures, 
D) ce qui est três formateur. 


E) Il existe donc d'autres façons, que par le biais de I'école, de développer chez les jeunes le res- 
pect de la diversité humaine. 





Anick : «Dans cette classe, tous les étudiants, sauf Jacques, étaient 
mécontents. Comment croire aux récriminations des étudiants affirmant 
que le cours était mal préparé, les textes mal choisis et trop longs, alors 
qu'il s'agit d'un professeur três expérimenté ? Incontestablement, Jacques 
avait raison de défendre son professeur.» 


Test en argumentation Yves Hébert et Florian Péloquin, PROJET PAREA 179 


Dans cette classe, tous les étudiants, sauf Jacques, étaient mécontents. 


Comment croire aux récriminations des étudiants affirmant que le cours était mal préparé, les 
textes mal choisis et trop longs, 


alors qu'il s'agit d'un professeur três expérimenté ? 


Incontestablement, Jacques avait raison de défendre son professeur. 





Didier : «Bon nombre d'étudiants considêrent que leur milieu social n'a 
aucune influence sur leur avenir. Contrairement à cette opinion, il est 
remarquable de constater à quel point la provenance sociale des étu- 
diants influence le choix de la profession ou du métier. Les enfants de 
médecins dans mon cours ont tous et toutes choisi d'être des profession- 
nels, alors que, dans mon cours de génie civil, aucun étudiant ne prove- 
nait des milieux professionnels.» 
Bon nombre d'étudiants considêrent que leur milieu social n'a aucune influence sur leur ave- 
nr. 


Contrairement à cette opinion, il est remarquable de constater à quel point la provenance 
sociale des étudiants influence le choix de la profession ou du métier. 


Les enfants de médecins dans mon cours ont tous et toutes choisis d'être des professionnels, 


alors que, dans mon cours de génie civil, aucun étudiant ne provenait des milieux profession- 
nels. 





Anastasia : «Dans les journaux, on compare souvent la rémunération des 
infirmiêres à celle des policiers. Il serait juste que les infirmiêres soient 
tout aussi bien rémunérées que les policiers, car les personnels qui se 
dévouent généreusement au service de leurs concitoyens méritent de 
bons salaires. En effet, les policiers et les infirmiêres sacrifient souvent 
leur vie personnelle et familiale pour assurer la santé et la sécurité du 
public.» 


Dans les journaux, on compare souvent la rémunération des infirmiêres à celle des policiers. 


Il serait juste que les infirmiêres soient tout aussi bien rémunérées que les policiers, 


car les personnels qui se dévouent généreusement au service de leurs concitoyens méritent 
de bons salaires. 


En effet, les policiers et les infirmieres sacrifient souvent leur vie personnelle et familiale pour 
assurer la santé et la sécurité du public. 





Cheng : «ll est inadmissible, Monsieur, que vous punissiez mon fils. Un 
professeur respectueux de ses étudiants doit reconnatítre les limites de son 
autorité. Vous outrepassez vos droits, puisque vous ne pouvez prouver 
que mon fils a copié.» 
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A) 
B) 
C) 
D) 


Question 10 


Question 11 
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Il est inadmissible, Monsieur, que vous punissiez mon fils. 
Un professeur respectueux de ses étudiants doit reconnaitre les limites de son autorité. 
Vous outrepassez vos droits, 


puisque vous ne pouvez prouver que mon fils a copié. 





Mariko : «Normand Cazelais, chroniqueur touristique au Devoir, a écrit 
que la plupart des gens préfêrent passer leurs vacances en Europe plutôt 
qu'aux États-Unis. Cela n'est pas exact. Pendant leurs vacances d'hiver, 
mes amis, Jacline et Frédéric, ont skié dans le Maine et dans le Vermont. 
L'hiver dernier, Pierre et Anne ont profité de leur congé pour visiter la 
Louisiane, Alabama et la Floride : ils ont préféré le soleil du sud des 
États-Unis à la neige et aux montagnes des États de la Nouvelle-Angle- 
terre.» 


Normand Cazelais, chroniqueur touristique au Devoir, a écrit que la plupart des gens préfe- 
rent passer leurs vacances en Europe plutôt qu'aux Etats-Unis. 


Cela n'est pas exact. 


Pendant leurs vacances d'hiver, mes amis, Jacline et Frédéric, ont skié dans le Maine et dans le 
Vermont. 


L'hiver dernier, Pierre et Anne ont profité de leur congé pour visiter la Louisiane, ! Alabama et 
la Floride : 


ils ont préféré le soleil du sud des États-Unis à la neige et aux montagnes des États de la Nou- 
velle-Angleterre. 





Maher : «Je suis allé au cinéma voir le dernier film de Spielberg et, 
comme d'habitude, ce grand réalisateur a produit un film de qualité.» 


Marissa : «Hélas, ce film est le moins intéressant de tous ceux qu'il a pro- 
duits récemment; il ne fait appel qu'a des effets spéciaux.» 


Maher : «Ce sont justement les effets spéciaux qui améliorent la qualité 
du film.» 


Je suis allé au cinéma voir le dernier film de Spielberg 

et, comme d'habitude, ce grand réalisateur a produit un film de qualité. 

Hélas, ce film est le moins intéressant de tous ceux qu'il a produits récemment. 

Ily a deux opinions défendues. L'opinion de Marissa : « Il ne fait appel qu'à des effets spé- 
ciaux » et opinion de Maher : « Ce sont justement les effets spéciaux qui améliorent les qua- 
lités du film ». 

Il y deux opinions défendues. L'opinion de Marissa: « Ce film est le moins intéressant de 


tous ceux qu'il a produit récemment » et l'opinion de Maher: « Ce grand réalisateur a pro- 
duit un film de qualité ». 
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Hl. ÉVALUATION DE LA SUFFISANCE 





DIRECTIVE 


Dans chacune des argumentations suivantes, en supposant que les arguments 
sont vrais, encerclez la lettre correspondant à la force des arguments. 


P des ARGUMENTS SANS AUCUN POIDS; les raisons énoncées ne 
justifient aucunement l'opinion défendue. 


Exemple : Nadia est la meilleure joueuse de tennis de la ville, car elle a des 
vêtements portant la marque Adidas. 


F de FAIBLES ARGUMENTS,; les raisons énoncées justifient faible- 
ment lopinion défendue. 


Exemple : Nadia est la meilleure joueuse de tennis de la ville, car elle joue 
depuis son enfance. 


B de BONS ARGUMENTS; les raisons énoncées justifient modéré- 
ment I'opinion défendue. 


Exemple :Nadia est la meilleure joueuse de tennis de la ville, car c'est l'avis de 
la plupart des amateurs. 


T de TRÊS BONS ARGUMENTS; les raisons énoncées justifient forte- 
ment opinion défendue. 


Exemple: Nadia est la meilleure joueuse de tennis de la ville, car elle a gagné 
la majorité des compétitions des deux derniêres années. 


ÉVALUATION DE LA SUFFISANCE 
EXEMPLE 


Cette forme d'organisation du travail sera excellente pour notre entreprise, 
car elle est la plus récente qui nous a été proposée. 





Réponse P (FP B T 











NOTE : Les arguments sont imprimés en caractêres gras et [opinion défen- 
due est imprimée en caractêres normaux. 
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Question 12 


Les policiers ont une bonne raison de croire que M. Laroche est sans 
doute coupable d'avoir tué sa femme. En effet, ils ont appris qu'il y a à 
peine trois mois, malgré les menaces de divorce qui planaient sur le 
couple, celui-ci a pris, sur la vie de sa femme, une assurance de un 
million de dollars. 





Question 13 


Il ne faut jamais se fier aux critiques de cinéma qui écrivent dans les jour- 
naux. En effet, il m'est arrivé à quelques reprises de suivre les con- 
seils de I'un d'entre eux à propos de supposés excellents films et de 
m'ennuyer à mourir pendant deux heures. 





Question 14 


Hier, il n'y avait pas d'électricité chez moi. Je suis sâr qu'il y eu une 
panne de courant causée par un bris durant la journée, puisque j'ai 
remarqué au coin de la rue que les employés du service de I'électricité 
travaillaient sur les lignes électriques. 





Question 15 


Les quelques ordinateurs que j'ai essayés sont difficiles à apprivoiser. 
Or les ordinateurs que j'ai essayés étaient des ordinateurs IBMac. Les 
ordinateurs IBMac sont tous difficiles à apprivoiser. 





Question 16 


Malgré les faits accablants rapportés par un des témoins, je peux con- 
clure, contrairement au journaliste de La Presse, que I'accusé est inno- 
cent. Tout le monde sait que ce témoin a des liens étroits avec le 
monde du crime organisé. 





Question 17 


Les anthropologues ont constaté que les populations primitives vivant 
aux abords des lacs avaient un fort taux de natalité. Cela confirme que 
la consommation de certains poissons avait un effet positif sur la fertilité 
des couples. 
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Question 18 


Je ne crois pas qu'il faille accepter cette diminution de salaire pour proté- 
ger I'entreprise, car cette proposition vient des patrons qui se sont eux- 
mêmes offerts d'importantes augmentations de salaire. 





Question 19 


Il serait raisonnable de croire en I'existence d'êtres intelligents en dehors 
de notre systême planétaire, puisque la NASA a envoyé dans I'espace 
une sonde spatiale dans le but de capter des signaux que ces êtres 
pourraient émettre. 





Question 20 


Cet été, la mode sera aux couleurs pastels, je le sais, vu que je travaille 
dans un magasin de vêtements. 





Question 21 


Au début du repas d'hier, un des invités a mangé quelques olives et 
s'est immédiatement tordu de douleur. Ne prenant aucune chance, 
aucun autre convive n'a pris d'olives. Je suis convaincu que les olives 
étaient avariées. 





Question 22 


Dans I'éventualité ou le professeur est en retard, le reglement oblige 
les étudiants d'attendre en classe au moins dix minutes aprês le début 
des cours. Le rêglement devrait être modifié de telle façon que, si un ou 
des élêves sont absents, le professeur doive attendre au moins dix minu- 
tes leur arrivée éventuelle. 





Question 23 


La Terre est comme une divinité : elle crée des êtres vivants, elle les 
nourrit, elle décide de leur vie et de leur mort. Par conséquent, il faut 
la vénérer. 





Question 24 


Il est vrai que les ouvriers de ce pays sont les plus productifs de tous les 
pays industrialisés. Sur ce point, les récents sondages scientifiques 
montrent que I'ensemble de la population de ce pays partage cette 
opinion. 
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Question 25 


Ces produits pharmaceutiques de la compagnie Pharmaco sont excel- 
lents, étant donné que les chimistes de cette compagnie, ayant tous 
des doctorats, le certifient. 





Question 26 


On ne peut pas accorder de crédit au commentateur qui a déclaré que 
Bidon est le chef politique qui a remporté ce débat. Pour tout dire, leurs 
épouses sont amies depuis leurs études collégiales. 





Question 27 


La compagnie pharmaceutique Pharmaco est actuellement le seul 
pourvoyeur du vaccin Globulo. Elle réalise actuellement des bénéfices 
spectaculaires avec les ravages causés par le nouveau microbe Borcin. 
Tu verras qu'elle proposera bientôt au gouvernement une campagne de 
vaccination obligatoire pour lensemble de la population. 





Question 28 


Aucun gars n'a réussi son test. Tous ceux qui ont réussi leur test ne 
sont pas allés au cinéma. Donc tous les gars sont allés au cinéma. 





Question 29 


La majorité des gens qui ont assisté à la derniêre pieêce de théâtre de 
ce grand auteur sont d'avis que c'est le chef-d'oeuvre de sa carriêre. 
Par conséquent, il faut accepter que c'est sa meilleure piêce. 


HH. FVALUATION DE L'ACCEPTABILITÉ 





DIRECTIVE 

Dans chacune des argumentations suivantes, en vous référant à vos connais- 
sances, encerclez la lettre correspondant à la vérité, à la fausseté ou à I'indé- 
termination des arguments. 


V Vous pouvez déterminer que l'argument est vrai. 


Exemple: Les États-Unis se situent en Amérique du Nord. Il s'ensuit 
que ce pays consomme beaucoup de produits laitiers. 
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(Vos connaissances devraient vous permettre de dire que 
argument est vrai.) 


F Vous pouvez déterminer que l'argument est faux. 


Exemple: Tous les étudiants qui travaillent la fin de semaine le font 
illégalement, donc le gouvernement devrait légiférer pour 
régulariser ce travail. 


(Vos connaissances devraient vous permettre de dire que 
argument est faux.) 


? Vous ne pouvez déterminer si largument est vrai ou faux. 
Exemple: Dans le rapport Parent, on proposait une accessibilité plus 
grande à I'éducation post-secondaire pour les jeunes des 
milieux moins favorisés. Il faut donc se rendre à I'évidence 


que cela est une idée nouvelle. 


(Vos connaissances ne vous permettent pas de dire si I'argu- 
ment est vrai ou faux.) 


ÉVALUATION DE L'ACCEPTABILITÉ 
EXEMPLE 


Le Canada est situé en Asie. Il est donc parmi les cing grands producteurs de riz au 
monde. 





Réponse v (Pp ? 














NOTE: Les arguments sont imprimés en caractêres gras et l'opinion 
défendue est imprimée en caractêres normaux. 





Question 30 


La position des groupes opposés à la consommation de drogues sup- 
pose I'abolition de I'utilisation des drogues à des fins médicales. Il ne 
faut donc pas faire de dons à aucun de ces groupes. 





Question 31 


Au cégep, si un étudiant rate deux examens de suite, alors il est sâr 
qu'il ratera ses autres examens. Il faut alors 'empêcher de continuer ses 
études. 


186 Stratégies d'apprentissage et sémantique 





Question 32 


Céline Dion a vendu des millions d'exemplaires de disques compacts 
en différents pays, par conséguent elle est notre meilleure chanteuse 
populaire. 





Question 33 


Tout jeune qui commence à faire des vols à I'étalage, volera un jour un 
dépanneur et commettra plus tard des crimes plus graves. Aussi faut-il 
punir sévêrement les jeunes qui font du vol à I'étalage. 





Question 34 


Il existe des milliards et des milliards d'étoiles, c'est pourquoi il est sãr 
que d'autres êtres intelligents vivent sur d'autres planêtes. 





Question 35 


Les étudiants du Québec ont le choix entre terminer leurs études ou 
devenir des chômeurs. Vous voulez mettre fin à vos études, ainsi vous 
serez un chômeur non instruit. 





Question 36 


Bon nombre de personnes qui jouent à la Loto sont certaines de déte- 
nir la formule gagnante. Somme toute, ceux qui jouent aux jeux de 
hasard ne croient pas au hasard. 





Question 37 


Seuls les parents qui ne veulent pas que leurs enfants réussissent 
leurs études refuseraient d'inscrire leurs enfants à I'école privée. En 
conséquence, vous n'avez d'autres choix que d'inscrire vos enfants à 
lécole privée. 





Question 38 


Il faut être contre tous les groupes anti-tabac, car tous les groupes anti- 
tabac veulent que le gouvernement fédéral déclare illégale la consom- 
mation des cigarettes. 





Question 39 


Une personne intelligente sait bien que la boxe n'est pas un sport. De 
ce fait, vous signerez cette pétition pour l'abolition de la boxe aux Jeux 
olympiques. 
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Question 40 


Question 41 





Tous ceux qui réclament le rétablissement de la peine de mort vou- 
draient étendre ce châtiment à d'autres formes de crime telles que le 
viol, le vol à main armé et le trafic de drogue. Il est clair qu'il ne faut 
pas signer les pétitions qu'ils font circuler pour modifier la loi. 





Dans le contexte économique actuel, au Québec, les étudiants ont le 
choix entre travailler les fins de semaine ou réclamer de leurs parents 
une augmentation de leur allocation de dépenses. Évidemment, ceux 
qui travaillent ne reçoivent aucune allocation de leurs parents. 


IV. RECONNAISSANCE DE L' OPINION 
DEFENDUE SOUS-ENTENDUE 





DIRECTIVE 


Dans chacune des argumentations suivantes, en vous référant au contenu du 
texte, encerclez la lettre correspondant à I'opinion défendue (c'est-a-dire la 
conclusion) qui découle le plus directement de I'argument ou des arguments. 


EXEMPLE 


Les étudiants en train de répondre à ce test ont été admis au collégial. Or 
aucun de ceux qui ont été admis au collégial n'a eu d'emploi cet été. 
Donc, 

certains qui ont eu un emploi cet été sont en train de répondre à ce test. 

aucun étudiant en train de répondre à ce test n'a eu d'emploi cet été. 

certains étudiants en train de répondre à ce test n'ont pas eu d'emploi cet été. 

tous les étudiants en train de répondre à ce test ont eu un emploi cet été. 


certains qui ont eu un emploi cet été sont en train de répondre à ce test. 














Réponse A (B) C DE 





Question 42 





Ily a des gens qui désirent fortement arrêter de fumer et qui ont des pro- 
blêmes respiratoires. Certains mâcheurs de gomme désirent fortement 
arrêter de fumer. Donc, 
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Question 43 


Question 44 


Question 45 
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ceux qui désirent fortement arrêter de fumer aiment mácher de la gomme. 
ceux qui ont des problêmes respiratoires mâchent de la gomme. 

peut-être que certains mácheurs de gomme ont des problêmes respiratoires. 
tous ceux qui cessent de fumer mãchent de la gomme. 


tous les fumeurs aiment mâcher de la gomme. 





Cet objet de collection est três rare. Or tu sais três bien que beaucoup 
d'objets de collection qui sont rares valent três cher. Donc, 

cet objet de collection vaut três cher. 

cet objet de collection vaut peut-être três cher. 

toutes les oeuvres de collection valent cher. 

ce qui est cher est rare. 


ce ne sont pas tous les objets rares qui valent cher. 





Si les voyages forment la jeunesse, alors les jeunes qui voyagent devraient 
être plus conscients des problêmes dans le monde. En réalité, les voyages 
ne forment pas la jeunesse. Donc, 

il est certain que la jeunesse est difficile à édugquer. 

il est possible que la jeunesse soit difficile à éduquer. 


à coup súr, les jeunes qui voyagent ne devraient pas être plus conscients des problêmes dans 
le monde. 


il est possible que les jeunes qui voyagent ne soient pas plus conscients des problêmes dans le 
monde. 


les problêmes dans le monde n'intéressent pas les jeunes. 





Si on lit beaucoup, alors on sait bien rédiger. Or les Québécois ne savent 
pas bien rédiger. Donc, 

il est sãr que les Québécois lisent moins que les Français. 

peut-être que les Québécois lisent moins que les Français. 

il est certain, que même en lisant, les Québécois ne savent pas rédiger. 

il est possible, que même en lisant, les Québécois ne savent pas rédiger. 


les Québécois lisent peu. 
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Question 46 


Si le jury est composé en majorité de citoyens de cette ville, alors cette 
personne sera innocentée. Or le jury a reconnu cette personne inno- 
cente. Donc, 


A) ilestsár que le jury fát composé en majorité de citoyens de cette ville. 

B) il est possible que le jury fut composé en majorité de citoyens de cette ville. 
C) les citoyens de cette ville ont le sens de la justice. 

D) les citoyens de cette ville n'ont pas le sens de la justice. 


E) I'accusé était citoyen de la ville. 





Question 47 


Si faire un travail d'équipe n'est pas chose aisée, alors il vaut toujours 
mieux établir clairement auparavant les rêgles du jeu. Il est exact que 
faire un travail en équipe n'est pas une chose aisée. Donc, 

A) tout travail d'équipe ne suppose pas nécessairement des rêgles du jeu. 

B) tout travail déquipe suppose nécessairement des rêgles du jeu. 


C) il n'est pas nécessaire que je m'entende avec tous les membres de I'équipe sur les rêgles du 
jeu. 


D) il est quelquefois préférable pour moi et les autres membres de l'équipe que I'on s'entende 
sur les rêgles du jeu. 


E) il serait toujours préférable pour moi et les autres membres de l'équipe que I'on s'entende sur 
les rêgles du jeu. 


V. RECONNAISSANCE D'UN ARGUMENT OU 
DE PLUSIEURS ARGUMENTS SOUS- 
ENTENDUS 





DIRECTIVE 


Dans chacune des argumentations suivantes, en vous référant au contenu du 
texte, encerclez la lettre correspondant à l'argument sous-entendu qui relie le 
plus directement le ou les arguments à la conclusion. 


EXEMPLE 


Acheter des cadeaux est une tradition à Noél. Or 


A) toutes les sociétés ont des traditions. 
B) depuis des centaines d'années à Noél, on achête des cadeaux. 
C) au Québec, on est comme les autres sociétés. 


D) la fête de Noel est une tradition. 
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E) les traditions sont à respecter. 


Donc, il faut acheter des cadeaux à Noéêl. 











Réponse A BC D (E 








Question 48 


La France et le Royaume-Uni sont deux pays oú les heures de repos 
durant le jour sont três importantes. En France, les repas s'éternisent. Au 
Royaume-Uni, principalement en Angleterre, on déguste longuement le 
thé. Or 

A) la France et le Royaume-Uni sont des pays européens. 

B) la France est sur le continent. 

C) le Royaume-Uni est face à la France. 

D) la France et le Royaume-Uni ont des habitudes semblables. 


E) la France et le Royaume-Uni ont des habitudes différentes. 


Donc, I'Europe est une région ou on profite des heures de repos durant le 
jour. 





Question 49 


Récemment, à la suite de trois accidents d'auto, cing personnes sont mor- 
tes dans Iincendie de leur auto. Or 

A) les conducteurs étaient en état d'ébriété. 

B) le port de la ceinture de sécurité n'est pas aussi sécuritaire que le coussin gonflable. 


C) lenquêteur a affirmé que s'ils n'avaient pas bouclé leur ceinture, ils auraient fort probable- 
ment pu se dégager et éviter la mort. 


D) il faut appliquer avec plus de discernement la loi sur le port de la ceinture. 


E) en démocratie, il faut laisser le libre choix. 


Donc, j'ai raison de croire qu'il ne faut pas obliger les conducteurs et les pas- 
sagers à porter la ceinture de sécurité. 





Question 50 


Jacques est originaire de Sylvanie. Or 


A) Jacques apprécie beaucoup la cuisine de la Sylvanie. 


B) tous les Sylvaniens sont amateurs d'ail. 
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C) les Sylvaniens ont initié Jacques à la cuisine à l'ail. 
D) l'ail est la principale culture de la Sylvanie. 


E) des Québécois ont initié Jacques aux vertus médicinales de I'ail. 


Donc, il est sâr que Jacques est un amateur d'ail. 
) g q 





Question 51 


Pierre n'avait pas le choix: ou il réussissait à trouver du travail, ou il 
retournait aux études, mais il ne pouvait poursuivre ses études que s'il 
obtenait un prêt-bourse. Or 

A) Pierre a étudié quelque temps avant de recevoir son prêt-bourse. 

B) Pierre a eu un emploi peu intéressant. 

C) Pierre n'a pas rempli son formulaire de prêt-bourse. 

D) Pierre n'avait pas droit à un prêt-bourse. 


E) Pierre n'a pas obtenu son prêt-bourse. 


Donc, malgré ce que disent ceux qui ont connu Pierre, nous devons nous ren- 
dre à I'évidence : Pierre s'est sárement trouvé un emploi. 





Question 52 


Rappelle-toi de la menace du président de Radio-Canada : Si la violence 
dans les émissions de sport n'est pas éliminée, alors on devrait voir à les 
remplacer par d'autres types d'émissions. Or 

A) les émissions de sport ne disparaitront pas de la télévision. 

B) je ne suis pas sâr que la violence dans les émissions sportives soit disparue. 

C) la population se plaint de la violence dans les sports. 

D) la violence dans les émissions sportives n'est pas disparue. 


E) il n'y a pas de violence dans les émissions culturelles et d'information. 


Donc, on doit s'attendre à une réorganisation de la programmation au profit 
des émissions culturelles et d'information. 





Question 53 


Il est facile de savoir si le cégep ou Jacques étudie a une association étu- 
diante, car si tel est le cas, alors il y a un comité pour la récupération du 
papier. Or 

A) le cégep oú Jacques étudie n'a pas de comité de récupération. 


B) le cégep ou Jacques étudie a un comité de récupération. 
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C) Jacques est membre du comité de récupération. 
D) Jacques n'est pas membre du comité de récupération. 


E) on ne peut savoir avec certitude si le cégep ou Jacques étudie a un comité de récupération 


Donc, il est clair qu'il n'y a pas d'association étudiante à son cégep. 
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Répartition des éleéves, 
selon le résultat obtenu 
pour chacune des 
questions de la partie B 
du test de De Serres et 
Groleau 





Note: Ce test mis au point par De Serres et Groleau en 1996 a été passé par 
51 élêves du groupe Méthodes quantitatives, au Collêge Jean-de-Bré- 
beuf, à la session d'hiver 1998. Toute la clientêle était issue du pro- 
gramme de sciences humaines de deuxiême ou quatriême session. 


Légende 


O Indique que I'élêve n'a obtenu aucune bonne réponse. 
1 Indique que I'élêve a une bonne réponse. 
2 Indique que I'élêve a obtenu deux bonnes réponses. 


01001 Indique que la réponse attendue dans |'exemple R1 se trouve au 
deuxiême et au cinquiême énoncés. 
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Répartition des élêves, selon le résultat obtenu pour chacune des questions de 


























































































































la Partie B 
Ri Distribution R2 Distribution R3 Distribution R4 Distribution 
O) 10 0 32 0 34 0 9 
1 15 1 15 1 2 1 24 
2 26 2 4 2 15 2 18 
01001 01010 00001 00101 
Total 51 Total 51 Total 51 Total 51 
R5 Distribution R6 Distribution R7 Distribution R8 Distribution 
0 22 0 13 O) 34 0 33 
1 15 1 13 1 1 1 14 
2 14 2 25 2 6 2 4 
10011 01011 10001 10011 
Total 51 Total 51 Total 51 Total 51 
R9 Distribution R10 Distribution R11 Distribution R12 Distribution 
0 15 0 38 0 16 0 12 
1 24 1 11 1 27 1 2 
2 12 2 ps 2 8 2 14 
00011 10011 00101 11110 
Total 51 Total 51 Total 51 Total 51 
R13 Distribution R14 Distribution R15 Distribution R16 Distribution 
0 30 0 21 O) 27 0 36 
1 17 1 29 1 23 1 9 
2 4 2 1 2 1 2 6 
10110 11111 00000 00101 
Total 51 Total 51 Total 51 Total 51 









































































































































Répartition des élêves, selon le résultat obtenu pour chacune des questions de la partie B du test de De Serres et Groleau 195 
R17 Distribution R18 Distribution R19 Distribution R20 Distribution 
0 38 0 23 0 32 0 27 
1 12 1 17 1 11 1 8 
2 1 2 11 2 8 2 16 
00101 11000 10000 00010 
Total 51 Total 51 Total 51 Total 51 
R21 Distribution R22 Distribution R23 Distribution R24 Distribution 
0 29 0 46 0 27 (0) 40 
1 4 1 1 1 18 1 9 
2 18 2 4 2 6 2 2 
00010 00010 10011 10101 
Total 51 Total 51 Total 51 Total 51 
R25 Distribution R26 Distribution R27 Distribution R28 Distribution 
(0) 45 0 39 0 38 0 0 
1 0 1 3 1 12 1 11 
2 6 2 9 2 1 2 40 
01000 00100 00001 00001 
Total 51 Total 51 Total 51 Total 51 
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R29 Distribution R30 Distribution R31 Distribution R32 Distribution 
0 32 0 39 0 24 0 21 
1 5 1 0 1 3 1 2 
2 14 2 12 2 24 2 28 
017000 00001 00010 10000 
Total 51 Total 51 Total 51 Total 51 
R33 Distribution R34 Distribution R35 Distribution R36 Distribution 
O 42 0 22 O 24 0 39 
1 0 1 9 1 10 1 10 
2 9 2. 20 2 17 2 2 
00001 00100 11100 01100 
Total 51 Total 51 Total 51 Total 51 
R37 Distribution R38 Distribution R39 Distribution R40 Distribution 
0 31 0 39 0 27 0 12 
1 5 1 O) 1 4 1 5 
2 15 2 12 2 20 2 34 
00100 00001 00010 00100 
Total 51 Total 51 Total 51 Total 51 
R41 Distribution R42 Distribution R43 Distribution R44 Distribution 
0 23 0 32 O) 10 0 41 
1 12 1 0 1 28 1 3 
2 16 2 19 2 13 2 7 
01001 01001 01001 01001 
Total 51 Total 51 Total 51 Total 51 
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R45 Distribution R46 Distribution R47 Distribution R48 Distribution 
0 26 0 8 0 36 O) 36 
1 13 1 0 1 8 1 12 
2 12 2 43 A 7 2 3 
11100 00001 11001 00110 
Total 51 Total 51 Total 51 Total 51 
R49 Distribution R50 Distribution R51 Distribution R52 Distribution 
0 38 0 43 0 40 0 26 
1 7 1 6 1 8 1 16 
2 6 2 2 2 3 2 9 
00001 01010 10100 01001 
Total 51 Total 51 Total 51 Total 51 
R53 Distribution R54 Distribution R55 Distribution R56 Distribution 
0 22 0 16 0 30 0 15 
1 19 1 26 1 13 1 0 
2 10 2 9 2 8 2 36 
11010 00001 01000 00100 
Total 51 Total 51 Total 51 Total 51 
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Répartition des éleves, 
selon le résultat obtenu 
pour chacune des 
questions du test en 
argumentation 





Note: Cetesta été passé par 196 élêves du Collêge André-Grasset, inscrits 
en premiêre année collégiale. 


Légende | La premiêre colonne indique les lettres représentant les divers 
choix de réponses possibles. 


La deuxiême colonne indique la distribution des choix des élê- 














ves. 
Section | 

Q1 Distribution Q2 Distribution Q3 Distribution Q4 Distribution 
A 173 A 135 A 29 PAS 151 
B 23 B 38 B 31 B 3 
C Cc 23 Cc 132 Cc 15 
D D D 5 D 26 
E E E E 

(vide) 0 (vide) 0 (vide) 0 (vide) 0 
Total 196 Total 196 Total 197 Total 195 



























































































































































Répartition des élêves, selon le résultat obtenu pour chacune des questions du test en argumentation 199 
Q5 Distribution Q6 Distribution Q7 Distribution QB Distribution 
A 15 A 16 A 33 A 2 
B 36 B 38 B 154 B 128 
Cc 6 C 27 Cc 2 Cc 35 
D 10 D 115 D 7 D 31 
E 129 E E E 
(vide) 0 (vide) 0 (vide) 0 (vide) 0 
Total 196 Total 196 Total 196 Total 196 
Q9 Distribution Q1 0 Distribution Q1 Distribution 
A 59 A 28 A £ 
B 72 B 124 B 14 
Cc 32 C 3 Cc 21 
D 32 D 9 D 62 
E E 31 E 93 
(vide) 0 (vide) 0 (vide) 0 
Total 195 Total 195 Total 197 
Section Il 
Q1 2 Distribution Q1 3 Distribution Q1 4 Distribution Q1 5 Distribution 
B 95 B 64 B 72 B 22 
F 35 F 80 F 35 F 87 
P 3 P 26 P 4 P 76 
T 61 T 25; T 84 T 9 
(vide) 0 (vide) 0 (vide) (0) (vide) 0 
Total 194 Total 195 Total 195 Total 194 
Q1 6 Distribution Q1 7 Distribution Q1 8 Distribution Q1 9 Distribution 
B 46 B 40 B 73 B 35 
F 77 F 49 F 40 F 70 
P 70 P 80 P 14 P 73 
T 2 T 25 T 68 T 17 
(vide) 0 (vide) 0 (vide) 0 (vide) 0 
Total 195 Total 194 Total 195 Total 195 
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Q20 Distribution Q21 Distribution Q22 Distribution Q23 Distribution 
B 58 B 62 B 32 B 53 
F 61 F 77 F 50 F 52 
P 24 P 39 P 74 P 53 
T 51 T 17 T 39 T 37 
(vide) 0 (vide) 0 (vide) 0 (vide) 0 
Total 194 Total 195 Total 195 Total 195 
Q24 Distribution Q25 Distribution Q26 Distribution Q27 Distribution 
B 72 B 56 B 19 B 76 
F 52 F 66 F 71 F 49 
P 20 P 34 P 100 P 20 
T 51 T 39 T 4 T 49 
(vide) 0 (vide) 0 (vide) 0 (vide) 0 
Total 195 Total 195 Total 194 Total 194 
Q28 Distribution Q29 Distribution 
B 20 B 114 
F 42 F 39 
P 76 P 12 
T 57 T 30 
(vide) 0 (vide) 0 
Total 195 Total 195 
Section III 
Q30 Distribution Q31 Distribution Q32 Distribution Q33 Distribution 
F 80 F 171 F 40 F 98 
V 42 V 6 V 142 V 60 
? 73 ? 19 ? 14 ? 38 
(vide) 0 (vide) 0 (vide) 0 (vide) 0 
Total 195 Total 196 Total 196 Total 196 
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Q34 Distribution Q35 Distribution Q36 Distribution Q37 Distribution 
F 59 F 133 F 92 F 180 
V 74 V 50 V 53 V 7 
? 63 ? 13 ? 51 ? 9 
(vide) 0 (vide) 0 (vide) (0) (vide) 0 
Total 196 Total 196 Total 196 Total 196 
Q38 Distribution Q39 Distribution Q40 Distribution Q41 Distribution 
F 96 F 138 à 68 F 87 
V 32 V 13 V 58 V 54 
? 66 ? 44 ? 67 ? 54 
(vide) 0 (vide) 0 (vide) (O) (vide) 0 
Total 194 Total 195 Total 193 Total 195 
Section IV 
Q42 Distribution Q43 Distribution Q44 Distribution Q45 Distribution 
A 76 A 59 A 4 A 11 
B 11 B 101 B 21 B 28 
Cc 87 C 11 Cc 27 Cc 3 
D 13 D 15 D 128 D 24 
E 8 E 9 E 14 E 128 
(vide) 0 (vide) 0 (vide) 0 (vide) 0 
Total 195 Total 195 Total 194 Total 194 
Q46 Distribution Q47 Distribution Q48 Distribution Q49 Distribution 
A 76 A 19 A 79 A 5 
B 78 B 34 B 3 B 23 
Cc 17 C 12 Cc 2 Cc 124 
D 8 D 35 D 99 D 25 
E 14 E 94 E 9 E 16 
(vide) 0 (vide) 0 (vide) (O) (vide) 0 
Total 193 Total 194 Total 192 Total 193 
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Q50 Distribution Q51 Distribution Q52 Distribution Q53 Distribution 
A 22 À 9 A 16 A 141 
B 110 B 18 B 21 B 1 
Cc 14 Cc 37 Cc 28 Cc 10 
D 45 D 29 D 106 D 14 
E 1 E 98 E 21 E 17 
(vide) 0 (vide) 0 (vide) 0 (vide) 0 
Total 192 Total 191 Total 192 Total 193 









































Difficultés langagieéres des collégiens 
et approche sémantique : 


un plan d'intervention 
proposé aux enseignants du collégial 


Par 
Joseph Chbat, 


professeur de philosophie au Collêge André-Grasset 
et 
Jean-Denis Groleau, 
professeur de mathématiques au Collêge Jean-de-Brébeuf 





Sommaire 


Au terme de deux années de recherche sur les difficultés langagiéres, recherche que nous avons 
abordée dans une perspective sémantique, nous avons construit, à intention de nos collêgues du 
collégial, le plan d'intervention que nous présentons ici. Nous sommes conscients de I'importance 
de la compétence langagiêre et de I'obstacle à la réussite que constituent les difficultés 
langagiêres pour un certain nombre d'élêves. Notre espoir, c'est que la question de la langue 
puisse vraiment devenir ['affaire de tout le monde et que chacun puisse y contribuer à sa maniere. 
Nous osons croire que cette initiative lancée par nous, professeur de philosophie et professeur de 
mathématiques, à nos collêgues du réseau puisse faire des échos et que, par retour de I'ascenseur, 
certains de ces collêgues qui auront mis librement à ['essai ce plan d'intervention, en tout ou en 
partie, puissent nous acheminer leurs suggestions et leurs commentaires. De cette façon, nous 
pourrons continuer le travail commencé et profiter à notre tour de ['expérience des autres dans le 
domaine de la langue qui n'est pas notre domaine de spécialité. Il est également à espérer que 
d'autres enseignants mettent à la disposition de tout le monde les fruits de leurs recherches et 
expérimentations, afin que le plus grand nombre de ceux et celles qui veulent s'occuper des 
difficultés langagiéres soient mieux outillés. 


Activités d'apprentissage 


On trouve dans ce plan d'intervention quatre activités d'apprentissage. 


1. La premiére activité vise à sensibiliser Vélêve à "importance des stratégies d'apprentissage. 
Nous y faisons état d'une recherche universitaire qui a montré que les étudiants qui réussissent 
utilisent des stratégies d'apprentissage. Ces stratégies, souvent élémentaires, les élêves ne les 
reconnaissent pas toujours comme des stratégies d'apprentissage. Notre idée, c'est de les leur 
suggérer de maniére à ce qu'ils les aient à I'esprit et à ce qu'ils les intêgrent à leur mode de 
fonctionnement. Nous avons sélectionné une vingtaine de ces stratégies utilisées par les 
étudiants en premiêre année universitaire, question de les porter à [attention des élêves. Nous 
leur suggérons également de faire le tour de leurs propres stratégies et de les communiquer aux 
autres. 


2. La seconde activité propose une stratégie d'apprentissage três simple, celle de réfléchir sur le 
sens des mots. En partant de mots aussi simples que «table», «élêve» et «limite», nous 
faisons baigner Vélêve dans un réseau de concepts complexe qui se déploie à sa vue comme 
un feu d'artifice de mots reliés entre eux par le sens : des définitions, des synonymes, des 
antonymes, des citations... Bref, à partir des mots les plus simples, nous montrons qu'il y a toute 
une richesse de sens à explorer, pourvu qu'on joue le jeu de cette «chasse aux mots» qui est à 
la portée de tout le monde. 


3. Latroisiême activité simplifie la deuxiême en mettant ['élêve en contact avec la richesse des 
mots par le biais de la synonymie. S'arrêtant sur une quinzaine de mots de difficulté variable, 
cette activité propose à I'élêve d'abord de trouver des synonymes à ces mots, puis de distinguer 
parmi les quatre mots proposés comme synonymes, ceux qui le sont vraiment, et finalement, de 
détecter parmi les divers énoncés oú ces mots sont utilisés, ceux qui sont fautifs, c'est-à-dire 
ceux dans lesquels ces mots sont utilisés d'une façon inappropriée. On aura reconnu dans tout 
cela un jeu tournant autour du sens des mots, grãce auquel, I'élêve s'ouvre à la richesse 
sémantique cachée dans la langue, même dans les mots les plus simples. 


4. La quatriême activité vise à implanter chez I'élêve I'habitude d'un lexique à construire pour un 
cours donné et éventuellement pour tous ses cours. Le jeu avec le sens étant entamé, nous 
cherchons à intéresser I'élêve qui aura trouvé un certain plaisir à approfondir le sens des mots à 
intégrer à son fonctionnement quotidien cette vieille stratégie du lexique. Dans cette stratégie, 
les efforts de I'enseignant s'unissent à ceux de I'élêve pour dégager les mots importants pour le 
cours et pour leur consacrer des fiches de lexique ou le travail sur le sens des mots est à 
"oeuvre. Le modéle proposé est celui de chercher en premier lieu une définition intuitive à ces 
mots et ensuite une définition officielle trouvée dans les dictionnaires. En même temps on 
prendra soin de noter les concepts connexes, les citations célébres, les synonymes et les 
antonymes. Pour terminer, I'élêve ouvrira une carte sémantique, dans laquelle il consignera 
toutes sortes de notes, de réflexions et d'expressions tournant autour de ces mots. Bref, Iidée est 
de faire habiter chez I'éléve le souci du sens qui, tout en lui procurant un plaisir, I'incitera à 
enrichir et à maitriser son vocabulaire. 


NOTE: La table des matiéres interactive, qui permet de naviguer rapidement 


dans toutes les parties du document, se trouve à la page 3. 
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1. 'Cheminement des chercheurs et nécessité d'une action collective 


On trouvera dans ce document quelques activités d'apprentissage visant à aider les élêves qui sont 
aux prises avec des difficultés langagieres. C'est dans le cadre d'une recherche PAREA menée 
sous le thême : «Difficultés langagieres» et approche sémantique” que nous avons élaboré les 
activités d'apprentissage que nous présentons ici. Notre objectif est de mettre à la disposition des 
enseignants un outil simple, facile à utiliser, leur permettant de venir en aide aux éléves ayant des 
difficultés langagiêres, sans trop empiéter sur la discipline et sans que cela nécessite de três gros 
efforts de la part des enseignants ou des élêves concernés. 


Nous sommes partis de la conviction que, pour faire un travail sérieux dans le domaine des 
difficultés langagiéres, il faut en arriver à un engagement collectif et concerté de I'ensemble des 
éducateurs, car 'amélioration de la langue ne saurait être seulement l'affaire des professeurs de 
français. 


Dans une premiére étape exploratoire, nous avons colligé et imaginé un grand nombre de 
stratégies relatives aux difficultés langagiéres et, en particulier, celles rattachées de prês ou de loin 
à une perspective sémantique. Nous nous sommes alors trouvés devant un réservoir de stratégies, 
car le problême des difficultés langagiêres ne date pas d"hier et il ne manque pas de chercheurs et 
d'éducateurs qui sont intervenus dans ce domaine. Toutefois, les recherches d'une façon générale 
ont abordé les difficultés langagiêres sous le couvert de la «compétence langagiêre» : Labelle, 
Lefebvre et Turcotte (1989); Moffet (1992); Roy, Lafontaine, Bourdeau et Viau (1995); Lecavalier 
et Brassard (1993); Moffet et Demalsy (1994); Bourdeau et Roy (1995). Ce n'est qu'avec De Serres 
et Groleau (1997) qu'on commence à parler spécifiquement des difficultés langagiéres. Pour leur 
part, Lafontaine et Legros (1995) reconnaissent chez les élêves du postsecondaire faibles en 
français des sujets désorientés par rapport aux apprentissages scolaires antérieurs. De même, à 
Bruxelles, Legros (1995) estime que la mauvaise connaissance de la langue constitue I'une des 
causes d'échec en premiere année universitaire et serait à I'origine de I'incapacité des élêves à 
suivre la complexité d'une pensée scientifique, aussi bien dans un texte écrit que dans un exposé 
oral. 


Les difficultés langagiêres des éléves de I'ordre collégial constituent donc un problême sérieux qui 
dure depuis longtemps et qui affecte la qualité de formation de ces éléves, tout en étant souvent 
une cause importante de leur échec. Dês lors, on peut dire qu'il y a lã un domaine d'intérêt pour la 
recherche et un défi de taille lancé à tous les éducateurs, car les difficultés langagiéres 
constituent souvent des obstacles dans les divers apprentissages, comme le constatent Bigard 
(1977), Laborde (1983), Bourbeau (1988), Brouillet et Gagnon (1990), Perrin-Glorian (1994), Legros 
(1995). Ce qui est toutefois désolant, c'est que ces difficultés langagieres des éléves n'ont pas 
accusé une amélioration visible et ce malgré tout ce qui s'est fait pour les diminuer. A cet effet, 
Giard (1991), insistant sur la persistance de ces difficultés langagiêres malgré toutes ces mesures 
préconisées pour y remédier, estime que la maitrise de la langue est un sujet majeur de 
préoccupation, car si 20% des élêves écrivent três bien le français à leur entrée au cégep, 60% en 
ont une connaissance plutôt médiocre et les derniers 20% présentent des lacunes que plusieurs 
jugent irrécupérables. De plus, ajoute-t-elle, enseignement du français au collégial ne réussit pas 
à pallier ces lacunes, puisqu'environ 50% des élêves échouent le test de français administré à 
Ventrée à I'université. 


1.1 Pourquoi une approche simple? 


Inscrits dans la lignée de ces recherches, nous proposons une approche simple, directe, facile à 
adopter, permettant aux professeurs et aux élêves désireux de consacrer un tant soit peu de temps 
et d'efforts aux difficultés langagiêres de le faire dans un engagement collectif. Cette perspective 
de simplification nous a poussés à réduire au strict minimum les activités à retenir. De cette façon, 
un professeur désireux de les adopter pourra le faire à I'intérieur de son cours, sans être obligé de 
sacrifier trop de sa matiére. De même, I'élêve à qui elles seront proposées pourra les intégrer en 
douceur et les appliquer dans ses différents cours. Ce travail de I'élêve deviendra d'ailleurs d'autant 
plus facile à exiger qu'il sera demandé par ensemble ou par un bon nombre de ses professeurs. 


Quant à nous, un professeur de mathématiques et un professeur de philosophie, nous nous sommes 
placés sur ce front des difficultés langagieres à un double niveau : d'un côté, pour concevoir et 
mettre sur pied un projet d'intervention en regard des difficultés langagieres de nos éléves, et, d'un 
autre côté, pour vivre ce projet en l'intégrant à nos propres disciplines. Cette situation dans 
laquelle nous nous trouvons comme non-spécialistes, dans un domaine ou les spécialistes ont déjà 
pensé à toutes sortes d'avenues, présente I'avantage d'offrir un regard neuf sur cette réalité 
langagiêre. De plus, nous espérons ainsi inciter d'autres enseignants à s'engager avec nous sur ce 
front ou tous nos effectifs sont requis. 


1.2 Pourquoi une approche sémantique? 


Si nous avons orienté ce projet dans une perspective sémantique, c'est parce que la recherche du 
sens est une activité naturelle déja manifeste chez les jeunes enfants dans leurs premiers échanges 
et dans leur fonctionnement normal, comme en témoignent d'ailleurs les communications précises 
et sensées observées chez les jeunes enfants. A cet égard, abordant la question de la 
compréhension en lecture, Giasson (1994) estime qu'avant d'aborder [apprentissage de la lecture 
à I'école, I'enfant développe de façon naturelle dans son milieu familial des connaissances 
phonologiques, syntaxiques, pragmatiques et sémantiques grâce auxquelles il a déjã une bonne 
connaissance du sens des mots et des relations qu'ils entretiennent entre eux. Ceci dit, il reste qu'il 
y a d'innombrables façons de s'arrêter sur le sens; ce qui nous intéresse surtout, c'est une approche 
simple et significative, susceptible d'entretenir chez [élêve sa tendance naturelle vers le sens. Pour 
concevoir un tel projet, voici le cadre théorique que nous avons retenu. 


2. Cadre théorique de fonctionnement des activités 


2.1 Présentation du cadre théorique 


À la lecture de la taxonomie élaborée dans un document préparé par Jacques Henri et Jocelyne 
Cormier dans le site Zone scolaire de Discas, sur le réseau Internet, nous avons conçu une grille de 
critêres qui a servi à la préparation de nos activités. Cette grille permet d'envisager trois 
composantes : la capacité sollicitée, le processus impliqué et I'objectif visé par les stratégies. En 
ce quia trait à l'objectif, il est d'ordre cognitif, métacognitif ou affectif, et, par la dimension 
affective, on cherche surtout à travailler sur la motivation de I'élêve, sur la confiance en soi et sur 
la diminution de ['anxiété dans I'apprentissage. C'est ainsi que nous insistons souvent sur Vintérêt 
qu'il y a à créer une ambiance détendue, de mettre en valeur les connaissances de I'éléve plutôt 
que ses carences et sur la nécessité de lui faire faire de I'autoévaluation. 


Voici, à titre d'illustration, un tableau qui présente les divers aspects de ces trois composantes : 


Grille de critêres 


Capacité sollicitée Processus impliqué Objectifs possibles 


Éveil Explorer Se familiariser, percevoir, discuter, 
manipuler, échanger avec ses pairs. 
Mémoire épisodique Rappeler Raconter, dire, inventorier. 


Métacognition Rétroagir Évaluer son action, dire ce qu'on pense, 
ce qu'on ressent. 
e 


Symbolique Représenter Schématiser, tracer, écrire sous forme 


de. 
Pensée Relier Transposer, comparer, classer. 


Associative Expliquer lllustrer, montrer, donner des exemples. 


Inférence Analyser Découvrir, établir, rechercher, faire une 
hypothêse, juger si, vérifier. 

Performance Appliquer Exécuter, utiliser, faire, respecter, 
calculer. 

Sélection Choisir Fournir, retenir, sélectionner, déterminer. 

Intégration Produire, Synthétiser Créer, réaliser, composer, rédiger, 
résoudre un problême, démontrer, 
élaborer une stratégie. 

Ouverture Accueillir Prendre conscience, reconnaitre, 
accepter. 

Adhésion S'engager Participer, poser des gestes. 


Cette grille de critêres nous a permis d'élaborer un plan d'intervention adaptable à tous les cours et 
contenant des stratégies d'apprentissage, axées sur une perspective sémantique. Ces stratégies sont 
destinées aux élêves voulant travailler sur leurs difficultés langagiéres. Mais quelle forme ces 
stratégies prennent-elles? 





2.2 Stratégies d'apprentissage vs stratégies d'enseignement 


Notre objectif vise à mettre au point des stratégies d'apprentissage susceptibles d'être adoptées par 
les élêves ayant des difficultés langagiêres ou par ceux désireux d'améliorer leur situation 
langagiêre. Nous estimons que les stratégies d'apprentissage sont des outils qui améliorent le 
rendement de ceux qui en font usage. Encore faut-il enseigner ces stratégies. Dembo (1991) croit 
qu'il est possible d'enseigner aux élêves qui éprouvent des difficultés d'apprentissage à utiliser des 
stratégies d'apprentissage appropriées, leur permettant d'obtenir plus de succês dans leurs 
apprentissages. Du côté universitaire, Tardif (1992) estime que pour que les étudiants deviennent 
des apprenants stratégiques, il faudra que lI'enseignant universitaire devienne lui-même un 
enseignant stratégique, c'est-a-dire qu'il s'approprie les stratégies d'apprentissage pertinentes et 
qu'il puisse les partager, sinon les enseigner à ses étudiants, afin de leur fournir des conditions 
maximales de réussite. 


Pour notre part, ayant cherché à délimiter la notion de stratégie d'apprentissage, nous avons buté 
de prime abord sur la difficulté de I'isoler de celle de I'enseignement, et nous nous sommes vite 
rendus à Iévidence suivante : pour arriver à inculquer des stratégies à I'élêve, stratégies qui 
pourraient devenir un jour des modêles opératoires que I'élêve peut utiliser par lui-même pour 
conduire son apprentissage, il faut recourir à 'enseignant. C'est ainsi que nous avons consacré 
dans ces stratégies deux colonnes : I'une destinée à |'enseignant et 'autre à I'éleéve. De fait, si une 
stratégie n'est pas enseignée à ['éléve, ce dernier laissé à lui-même, risque ou bien de pas la 
pratiquer du tout ou bien d'en faire un usage plus ou moins pertinent, surtout s'il est un éléve à 
faible rendement, or, c'est pour ces éléves que le rôle de I'enseignant devient déterminant. 


Certaines recherches ont montré, par exemple, que les élêves forts ont un bagage stratégique plus 
important que celui des élêéves faibles (Pressley et al., 1984; Gagné, 1985). D'autres ont aussi 
conclu que les élêves forts utilisent efficacement certaines stratégies d'apprentissage, alors que les 
faibles en font une utilisation inappropriée et inefficace ou encore n'en utilisent aucune (Tessmer 
et Jonassen, 1988). Boulet, Savoie-Zajc et Chevrier (1996), dans une recherche menée à 
"Université du Québec à Hull et à Chicoutimi, ont montré que les étudiants à succês au premier 
cycle universitaire, utilisent un certain nombre de stratégies d'apprentissage apprises dans les cours 
ou inventées par les sujets eux-mêmes. D'autres résultats de recherche ont montré que les élêéves 
qui réussissent bien utilisent plus efficacement des stratégies d'attention sélective et des stratégies 
pour coder les nouvelles informations, plus particuligrement sur le plan de I'élaboration et sur le 
plan de [organisation. Tous ces résultats semblent en accord avec Ilidée que les étudiants 
réussissent mieux parce qu'ils élaborent et organisent l'information mieux que les autres, rendant 
ainsi le nouveau matériel plus accessible et transférable plus tard. 


Réfléchissant à cette réalité, nous sommes arrivés à la conclusion qu'il fallait mettre en évidence 
le rôle de I'enseignant d'une part et celui de I'élêve d'autre part. Cela s'est traduit par la 
conception de grilles d'activités comportant des stratégies d'enseignement, jumelées à des 
stratégies d'apprentissage. Ces grilles s'adressent à I'enseignant. Sur une premiére colonne, elles 
donnent une description détaillée de la stratégie à proposer à I'éleve par I'enseignant et une 
réflexion sur les conditions de son implantation. Sur une deuxiême colonne, apparaít la tâche que 
Vélêve doit réaliser. 


2.3 Scénario de déroulement des activités 


Avec cette perspective ainsi clarifiée par le cadre théorique, nous avons prévu un scénario de 
déroulement des activités que Ienseignant pourra utiliser. Ce scénario, synthétisant tous les 
paramétres retenus pour une stratégie donnée, se présente sous la forme suivante : du côté de 
'enseignant, il est question de «Planification-Observation» et, du côté de I'élêve, d'«Exécution- 
Rétroaction», et tant du côté de I'enseignant que de celui de I'élêve, un déroulement en trois 
temps est prévu selon le modêéle suivant : 


1. Le premier temps consiste en une mise en situation et, selon qu'il s'agisse de I'enseignant ou 
de I'éléve, il y est question de la prévision ou de I'exécution de la tâche. 


2. Le deuxiême temps en est un d'objectivation: [enseignant y prévoit une grille de 
participation-autoévaluation à [intention de I'élêve, et ce dernier, dans une perspective 
métacognitive, remplit la grille prévue et réfléchit sur la stratégie proposée et sur sa façon de 
se situer d'une maniére critique par rapport à la démarche poursuivie. 


3. Le troisiême temps en est un de réinvestissement oú |'enseignant prévoit les conditions du 
transfert de la stratégie présentée à des contextes différents, et ou éleve se charge de réaliser 


ce transfert. 


Le schéma qui suit donne une illustration de cette approche dans son ensemble 


Stratégies d'enseignement (Enseignant) 


Planification-Observation 


- Mise en situation et prévision de la tâche 


Créer une ambiance agréable et susceptible 
d'intéresser Véleéve à la stratégie proposée. 
Proposer l'activité d'apprentissage à I'éléve et 
faire valoir son utilité et sa rentabilité au 
niveau du rapport «coút-bénéfice»ou 
«travail-rendement». 


- Objectivation 


Prévoir les conditions dans lesquelles la 
rétroaction des élêves devrait se faire sur la 
tâche accomplie. 
Consulter et ajuster à ses besoins la grille 
d'appréciation-évaluation permettant à 
Vélêve de 
* -noter ses observations ainsi que 
certaines données relatives à 
Vexécution de la mise en situation; 
* faire une rétroaction visant à le situer 
d'une façon critique par rapport à la 
démarche poursuivie. 


. Réinvestissement 


Motiver Vélêve afin qu'il utilise ou qu'il se 
préoccupe d'utiliser la stratégie présentée 
dans des contextes différents. 

Faire valoir la rentabilité de la stratégie. 


Stratégies d'apprentissage (Élêve) 


Exécution-Rétroaction 


- Mise en situation et exécution de la tâche 


Etre disposé à bien saisir la tâche 
d'apprentissage proposée par I'enseignant. 
Exécuter individuellement ou en groupe la 
tâche prévue dans la mise en situation, selon 
les directives de I'enseignant. 


. Objectivation 


Analyser de façon critique les 
caractéristiques de sa performance en regard 
des objectifs poursuivis. 

Prendre conscience des stratégies 
d'apprentissage utilisées en complétant la 
grille de participation-autoévaluation prévue 
a cet effet. 


-. Réinvestissement 


Utiliser les connaissances et les stratégies 
acquises au cours de I'activité 
d'apprentissage dans des contextes différents. 
Noter ses observations à propos de ['utilisation 
de la stratégie dans d'autres contextes et du 
bénéfice en résultant. 





2.2.1 Premiere activité : Importance des stratégies d'apprentissage 


2.2214.1  Présentation de I'activité 


Convaincus de importance des stratégies d'apprentissage, dans une premiere activité, nous avons 
jugé important d'amener [éléve à cette même conviction. Pour ce faire, nous nous sommes 
inspirés de la recherche de Boulet, Savoie-Zajc et Chevrier (1996). Nous avons procédé à la 
sélection d'une vingtaine de stratégies auxquelles ont recours en général les étudiants qui 
réussissent et nous les avons répertoriées dans un tableau en demandant à I'élêve de cocher, sur 
une échelle à quatre niveaux, son degré de connaissance et, le cas échéant, son degré 
d'utilisation de ces stratégies. Nous lui avons ensuite demandé d'indiquer les stratégies qu'il utilise 
personnellement et qui ne font pas partie de la liste qui lui est fournie. L'objectif visé est de le faire 
réfléchir sur son apprentissage et de le rendre plus actif dans ce processus d'examen des stratégies 
utilisées. Finalement, dans une perspective d'évaluation de sa participation à cette activité, nous 
avons préparé à son intention une grille de participation-autoévaluation qui lui permet de qualifier 
sa participation et de poser un regard critique sur "ensemble de ['activité. 


D'une façon concrête, dans cette activité portant sur les stratégies d'apprentissage, au plan affectif, 
I'objectif est d'éveiller élêve à la nécessité du recours à des stratégies dans son apprentissage et 
au bénéfice que ce recours procure. Le processus vise à explorer avec I'élêve le domaine des 
stratégies d'apprentissage et à lui faire prendre conscience de ce qu'est une stratégie 
d'apprentissage et de son efficacité. 


Ensuite, au plan cognitif, le recours à la capacité de faire appel à la mémoire épisodique est 
sollicité chez Iélêve. En effet, réfléchissant sur les stratégies d'apprentissage, il est incité à 
s'iinterroger sur ses propres stratégies de maniére à en prendre conscience et à les analyser. 


Finalement, au plan métacognitif , 'éleve ayant à réfléchir sur ses propres stratégies est amené à 
prendre une certaine distance à leur endroit. De plus, l'autoévaluation qu'il fait de I'utilisation de 


ces stratégies le place dans un questionnement lui permettant de porter un regard critique sur son 
mode de fonctionnement. 


2.214.2 Les critêéres 


Capacités sollicitées Processus impliqué Objectif visé 


Éveil Explorer Percevoir importance des stratégies 
d'apprentissage. 


Mémoire épisodique Rappeler Inventorier ses propres stratégies pour les 
comparer à celles énoncées. 

Métacognition Rétroagir Évaluer sa participation à I'activité, dire 
ce qu'on en pense... 





2.214.3 Plan d'intervention 


Cette activité s'étale sur quelques rencontres à raison d'une dizaine de minutes chaque fois. Le 
déroulement prévu est le suivant : 


1. 


Premiêre étape 


Présentation de quelques stratégies d'élêves qui réussissent en premiére année 
universitaire, selon la recherche de Boulet, Savoie-Zajc et Chevrier. 

Lecture par les élêéves de la fiche intitulée : “Quelques stratégies d'élêves qui réussissent” et 
indication de leur degré d'utilisation de ces stratégies. 

Inventaire de leurs stratégies non répertoriées. 


Deuxiême étape 


Cueillette de la fiche intitulée : “Quelques stratégies d'élêves qui réussissent” complétée par 
les éléves. 

Temps de discussion entre les élêves afin de recueillir leurs réactions sur les stratégies 
d'apprentissage. 

Remise à I'éléve de la fiche d'autoévaluation qu'il remplira pour le cours suivant. 

Le travail se continue ensuite à ['extérieur du cours pour compléter la fiche. 


Troisiême étape 


Cueillette de la fiche d'autoévaluation complétée par I'éléve. 
Echange sur I'activité dans son ensemble. 
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2.214.4 Structure de 'Pactivité 


Objectif de "activité : Sensibiliser Félêve à importance des stratégies d'apprentissage 


Stratégies d'enseignement (Enseignant) 


Planification-Observation 


1. 


Mise en situation et prévision de la tâche 


Fournir à ['élêve un extrait des résultats de la 
recherche de Boulet et al. sur les stratégies 
d'apprentissage utilisées par les étudiants les 
plus performants, en premiére année 
universitaire. 

Demander à I'élêve de noter le degré 
d'utilisation qu'il fait de chacune de ces 
stratégies à la fiche : «Quelques stratégies 
d'élêéves qui réussissent». 

Demander à I'élêve de d'écrire les stratégies 
qu'il utilise et qui ne sont pas répertoriées 
dans la fiche en question. 

Au cours suivant, recueillir la fiche de 
stratégies. 

Prévoir un temps de discussion entre les 
élêves afin de recueillir leurs réactions sur les 
stratégies d'apprentissage. 

Remettre la fiche d'autoévaluation que 
Vélêve remplira pour le cours suivant. 


. Objectivation 


Prévoir les conditions dans lesquelles I'élêve 
prend conscience des stratégies 
d'apprentissage proposées par Boulet et al. et 
de celles qu'il utilise lui-même. (Voir la 

fiche : participation-autoévaluation) 


. Réinvestissement 


Faire prendre conscience à I'élêve de 
importance d'avoir des stratégies d'étude. 


Stratégies d'apprentissage (Élêve) 


Exécution-Rétroaction 


1. Mise en situation et réalisation de la tâche 


Prendre connaissance des stratégies 
d'apprentissage utilisées par certains élêves 
québécois qui réussissent, selon une 
recherche menée par Boulet et al. à 
PUniversité du Québec à Hull et à 
Chicoutimi. 

Noter le degré d'utilisation de chacune de 
ces stratégies. 

Décrire, s'il y a lieu, des stratégies non 
répertoriées. 

Participer aux échanges sur [importance 
des stratégies d'apprentissage. 


. Objectivation 


Évaluer de façon critique sa participation à 
cette premiêre activité, en remplissant le plus 
fidelement possible la fiche de participation- 
autoévaluation prévue à cet effet. 


. Réinvestissement 


Normalement, inspiré de ce qui lui est 
proposé, I'élêve devra penser à adopter des 
stratégies d'étude adaptées à ses besoins, 
qu'elles soient inventoriées ou non dans 
'extrait de Boulet. 
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2.2.1.5 Fiche A: Quelques stratégies d'éleéves qui réussissent 


Consigne : Voici des stratégies d'apprentissage utilisées par des étudiants qui réussissent, 
en premiére année universitaire, selon une recherche menée par Boulet, Savoie-Zajc et 
Chevrier. On vous demande de faire une lecture attentive de ces stratégies défiines dans 
les énoncés suivants et de noter à la colonne de droite le degré d'utilisation que vous en 
faites. 

1. Je ne connais pas cette stratégie. 

2. Je la connais mais je ne I'utilise pas. 

3. Je la connais et je I'utilise à I'occasion. 

4. Je la connais et je I'utilise réguligrement. 


(o) 


En situation de lecture 
Quand je lis, je cherche à identifier les idées principales et le contenu essentiel des 


| 


Enoncés des stratégies ochez une case. 
2 3 





textes. 





Quand je lis, je me sers des titres de chapitres et de sections pour faire ressortir 
les points importants. 


Quand je lis, je rassemble les éléments se rapportant à un même thême de 





maniêre à former un tout cohérent. 


Sur le plan affectif 





Je juge mon travail scolaire prioritaire par rapport à mes autres activités. 





Je continue à fournir des efforts même lorsque je n'aime pas le professeur ou la 





matiére. 





Je persiste à étudier et à travailler même lorsque je n'en ai plus envie 
Je ne laisse pas mes problêmes personnels nuire à ma concentration 











En matiêre de gestion des ressources pour un travail régulier 





Je choisis un endroit tranquille ou je ne serai pas dérangé par le bruit et les 
conversations 


(a) 





J'ai "habitude de fermer la radio ou tout autre appareil audio ou vidéo 


Je m'organise pour éviter la pression du temps. 
Je préfére travailler seul, comptant d'abord sur moi-même. 








En matiêre de gestion du temps 
Dês qu'un professeur exige un travail, j'en planifie les étapes et m'y engage le plus 





tôt possible. 


J'évite de remettre à plus tard non seulement mes travaux, mais aussi mon étude 








Je planifie des périodes de travail plus longues et moins fréquentes 


J'organise mon temps pour ne pas avoir à rédiger mes travaux à la derniêre minute 





Par rapport au travail relié au cours 





Je prépare mes cours en lisant les ouvrages ou les recueils de textes suggérés 





Je participe aux activités proposées dans le cours 





Újgojgojgjgj0/0), djúun, Qoyjyojçy;o, djú;go; dO, q; dj- 


Au moment ou je passe des examens 





Qjojyújújnjú/j0joop 0ÓjWjojny|p OjyjW|jojoj Dono UÚU/0o/dqÚ 


Au début de I'examen, je m'assure de la durée prévue et permise et estime le 





temps dont je dispose pour répondre à chacune des questions. 


E 





Avant de commencer à répondre, je fais un survol des questions posées pour 
évaluer I'ampleur de la tâche 


É 


| 











Je m'organise pour éviter de paniquer en cours d'examen 


Ú 
Q 


21 Dans un examen à développement, j'esquisse d'abord un plan de réponse avant de 


Ú|O| QO|/ Ojyjgjygjyjgjy0/y, “uno “oujyuyoyoy ouyuy/p/Úuj o qu 








0/0) 0| QjojnjÓjn|0/0/0) OjúojQjyn|, QjojQnjÓ;yn| QjOjy| Q| Q0| IS 





commencer à rédiger 


[ES] 
E 
6 
E 
E 
Es 
Ed 
[5] 
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2.2.1.6 Fiche B: Quelques stratégies supplémentaires 


Par la suite, si vous pensez à des stratégies d'apprentissage que vous utilisez fréguemment dans vos 
études et qui ne sont pas mentionnées dans celles qui sont énumérées, nommez-les et décrivez-les 
brig&vement. 


2.2.1.7 Fiche P1: Participation-autoévaluation 


Dans ce qui suit, on vous demande de vous situer d'une façon três objective par rapport à I'activité 
d'apprentissage que vous venez de vivre. 


o 


º 


Il n'y a pas de points accordés à cette évaluation. 

L'objectif principal de cette opération, c'est de vous donner I'occasion d'apprécier par vous- 
même la qualité de votre participation à I'activité ainsi que I'atteinte des objectifs visés. 

Par ce processus, nous cherchons à vous fournir I'occasion de faire de I'autoévaluation, un 
outil três précieux, qui vous aidera à devenir de véritables «étudiants». 

Nous espérons que vous prendrez cette partie de votre tâche au sérieux, car en plus d'être utile 
pour vous, elle pourra nous fournir des indicateurs importants dans I'interprétation des résultats 
de votre apprentissage. 
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e Consigne: Lisez les énoncés suivants et situez-vous par rapport à eux selon [échelle de niveau 
proposée en cochant la case appropriée. Au besoin, vous pourrez ajouter des commentaires. 


EEE FED E 
[=] 1: Tout à fait 2: Assez 3: Peu 4: Pas du tout 


J'ai participé à la discussion sur [importance des stratégies d'apprentissage. 
Commentaire : 





L'activité que je viens de vivre m'a éveillé(e) à importance dl'utiliser des stratégies 
d'apprentissage. 
Commentaire : 





L'activité que je viens de vivre m'a permis de réaliser que je devrais avoir recours à 
des stratégies d'apprentissage dans mes études. 


Commentaire : 





L'activité que je viens de vivre m'a permis de réaliser que j'utilise des stratégies 
d'apprentissage sans en être tout à fait conscient (e). 


Commentaire : 





L'activité que je viens de vivre m'a permis de comprendre ce que signifie une 
stratégie d'apprentissage. 


Commentaire : 








Cochez une case. 


12 3 4 
Do o oO 
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2.2.2 Deuxiéme activité : Importance de la réflexion sur le sens des mots 


2.224  Présentation de I'activité 


La sensibilisation des élêves à la nécessité des stratégies d'apprentissage étant faite, nous passons 
maintenant aux stratégies susceptibles de faire atteindre les objectifs visés. Dans la phase 
exploratoire, nous avons couvert un large spectre de ces stratégies, mais en raison des critêres de 
simplicité, de facilité et de transfert, nous avons dú renoncer à un grand nombre d'avenues 
explorées pour ne retenir que celles qui convenaient à ces critêres. Voici une de ces activités 
retenues qui respecte ces critêres. Nous nous y arrêtons, dans un premier temps, sur I'importance de 
la réflexion sur le sens des mots. Le but visé est celui de sensibiliser I'élêve à la richesse contenue 
dans une approche sémantique; de le rendre conscient de I'appartenance du sens d'un mot à un 
réseau de concepts apparentés; de lui faire découvrir que I'approfondissement du sens des mots est 
un moyen pour apprivoiser les concepts. 

Dans cette activité qui devrait s'étaler sur plusieurs rencontres, nous avons convenu de commencer 
à réfléchir avec I'élêve sur des mots bien simples et d'assurer ensuite une gradation allant du plus 
simple au plus complexe; du plus concret au plus abstrait. Au point de départ, I'idée est de 
commencer à réfléchir sur des mots aussi simples que le mot «table». Inciter 'élêve à réfléchir sur 
ce type de mots simples, c'est déja amener à expérimenter deux choses : d'une part, la difficulté 
que tout le monde éprouve à clarifier, à expliquer et à définir les mots les plus communs; et, 
d'autre part, la richesse sémantique enfouie dans les mots et qui nous permet de faire des liens de 
sens entre eux et d'établir un réseau de concepts rattachés par le sens. 

L'expérience vise donc, dans un premier temps, à plonger I'élêve dans un jeu d'exploration de sens 
et d'association de mots qu'il trouve déjã dans sa mémoire. L'inciter à recourir à un examen 
ordonné du contenu de sa mémoire et à faire des associations entre les mots rattachés par des 
liens de sens devrait I'éveiller à la découverte du contenu sémantique des mots. L'on s'attend ici à 
ce qu'il ne trouve au début que três peu de choses, mais qu'ã mesure qu'il avance dans cette 
expérience il puisse s'initier à la richesse contenue dans les mots et ce aussi bien par sa propre 
réflexion que par le recours à des ouvrages de documentation. 


Pour mener cette activité d'une façon graduelle, nous proposons de réfléchir en trois temps sur des 
mots simples dont le degré d'abstraction est grandissant. On commence avec le mot «table», 
ensuite, montant d'un cran, on arrive au mot «élêve», et un peu plus loin, au mot «limite». 


Avec le mot «table», 'expérience est particuligre en raison de la distance qu'il y a entre la 
simplicité du mot et la difficulté que nous avons à ['expliquer et à le définir. Le recours au 
dictionnaire pour trouver une explication satisfaisante ou une bonne définition a alors un effet 
rassurant. Nous avons proposé une fiche documentaire sur ce mot à partir de ce qu'on trouve dans 
deux dictionnaires électroniques : Le Robert, et Le Larousse. Cette fiche donne plusieurs 
définitions de ce mot ainsi qu'une cinquantaine de mots associés au mot «table» par un lien de 
sens, et, finalement, un certain nombre de citations ou le mot est utilisé dans des phrases données. 
Le but visé est celui d'inciter "élêve à enrichir ses connaissances d'un point de vue sémantique. 


L'expérience se répete ensuite avec le mot «élêve». L'éleve a déja une idée de la richesse 
sémantique qu'il vient de découvrir à propos du mot «table». Il soupçonne qu'il doit en être de 
même avec le mot éléve, et, déja, il est plus disposé à jouer le jeu. Ceux parmi les élêéves qui ont 
un goút d'apprendre un peu plus développé vont probablement s'engager dans le jeu de recherche 
dans le dictionnaire. Cela est souhaitable. Si cela n'arrive pas encore, il faut persister. 


En raison de sa vitesse d'exécution et des facilités qu'il offre en matiêre d'importation de 
Vinformation, le dictionnaire électronique s'avere un outil à privilégier dans toute activité qui se 
préoccupe du sens. À défaut, le dictionnaire traditionnel garde quand même son importance. 


L'exercice répété devrait rendre I'éleêve plus curieux et plus dispos à intégrer cette activité 
intellectuelle à son mode de fonctionnement. Mais attention il est important, dans la phase 
d'initiation, de garder un aspect ludique à I'exercice. Ne pas le prendre trop au sérieux, et surtout 
être attentif aux élêves pour les encourager, les écouter, les inciter à participer, sinon, en arrivant à 
la phase active ou ils auront à faire eux-mêmes le travail sur des mots donnés, ils risquent d'y être 
plus ou moins intéressés. 
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Le troisiême mot que nous avons choisi est le mot «limite». Ce mot intéresse et la philosophie et 
les mathématiques, et c'est en raison de cela que nous I'avons retenu. Chaque professeur pourra 
décider de retenir le mot qui convient le mieux à sa matiêre et à son cours. L'exercice de réflexion 
portant sur le mot «limite» nous a fait découvrir des dimensions insoupçonnées et des nuances 
conceptuelles três raffinées. Toutefois, il faut faire attention au danger d'être seul à savourer ces 
nuances. Le plus important, c'est de rendre I'activité significative pour I'élêve et la meilleure 
formule reste encore celle de le faire participer. Chacun aura donc ce souci en tête au moment ou 
il décidera de recourir à des exercices de ce genre, et I'on n'oubliera pas que ces premiers 
exercices ont pour but d'inciter I'éléve à intégrer la stratégie dans son mode d'apprentissage. 


L'activité se termine en demandant aux éléves par groupe de deux ou individuellement, selon la 
préférence de |'enseignant qui recourt à cette expérience, de travailler sur deux mots savants dont 
un est relié au cours et l'autre, à une autre discipline. Les élêves auront à réfléchir sur ces mots et 
à se documenter afin de présenter le résultat de leur recherche à [ensemble de la classe. 
L'enseignant leur accordera le temps nécessaire pour préparer et présenter cet exercice. Il faut 
également les inciter à I'originalité dont ils sont capables et à prendre divers moyens pour 
communiquer leurs résultats. Ceux qui ont de la facilité à écrire des textes pourront mettre par écrit 
leurs réflexions sur les mots qu'on leur confie. D'autres pourront trouver des schémas, des images, 
des diagrammes, des tableaux pour illustrer leurs idées. D'autres pourront utiliser des caricatures, 
des dessins ou tout autre moyen disponible. Chaque élêve remettra un document à toute la classe 
pour aider à garder le fruit de du travail collectif. On vient ainsi de prendre un premier contact 
avec une soixantaine de mots couvrant à la fois la matiêre du cours et donnant une ouverture sur 
une autre discipline et sur la richesse sémantique contenue dans ces mots. Il s'agira ensuite de 
s'assurer que chacun continuera à s'occuper des mots qui lui sont inconnus aussi bien dans le 
cadre du cours que dans les autres matieres. 


Nous résumons ci-aprês la structure de cette activité d'apprentissage en la présentant comme suit : 

* les critêres qui ont servi à la conception de cette activité; 

* un plan d'intervention donnant une idée de I'ensemble des étapes à parcourir; 

* les objectifs et le cadre du déroulement tant pour |'enseignant que pour I'éleve; 

* des fiches donnant des définitions faisant autorité pour les mots retenus, des mots établissant 
entre ces mots des liens de sens et quelques citations. 
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2.2.2.2 


Capacités sollicitées 


Éveil : 

Eveiller I'élêve à la 
découverte du contenu 
sémantique de mots 
simples. 


Pensée associative : 
La réflexion sur le sens 
des mots nécessite le 
recours à [association 
des idées rattachées à 
ces mots. 


Ouverture : 

Il s'agit d'une attitude 
de I'esprit ou il faut 
souvrir à la richesse 
contenue dans les 


Les critéres 


Processus impliqué 


Explorer 

Le processus cognitif impliqué 
par cette activité est 
'exploration, en ce sens que 
Vélêve doit chercher dans sa 
mémoire à long terme ou dans 
les ouvrages de référence les 
divers éléments constitutifs du 
sens de quelques mots simples, 
de maniêre à cheminer vers 
une définition de ces mots. 


Relier, expliquer 

Le processus de rappel des 
divers sens des mots établit 
des liens de sens entre ces 
mots et les explique, les fait 
comprendre. 


Accueillir : 

Phase active ou, non seulement 
Vesprit est ouvert et spontané, 
mais ou le sujet reçoit et 
accueille le savoir. 


Objectif visé 


1. Rendre I['élêve conscient que le 

sens d'un mot est lié à des 
réseaux de concepís. 
Faire découvrir à I'élêve que la 
quête du sens des mots est un 
moyen pour apprivoiser les 
concepts. 


L'opération amêéne  Iéleve à 
énumérer, caractériser, dresser des 
listes, faire des liens de sens, mettre 
en relation, donner des exemples et 
tendre vers une définition. 


Prendre conscience de la richesse 
du sens cachée dans les mots. 
Reconnaitre ses propres ressources 
et leurs limites et accepter de 


mots et véhiculée par s'ouvrir à la culture. 


la culture. 





2.2.2.3 Plan d'intervention 
Cette activité s'étale sur quelques rencontres d'une dizaine de minutes. Le déroulement prévu est 
le suivant : 


1. Premiêre étape 


Réflexion sur le mot «table» 
Présentation d'une fiche détaillée sur les divers sens de ce mot, trouvés dans Le Petit Robert 
électronique et dans Bibliorom Larousse. (Voir fiche C1) 

e Echange avec les élêves sur |'activité. 


2. Deuxiême étape 
Réflexion sur le mot «élêve» 
Présentation d'une fiche détaillée sur les divers sens de ce mot, trouvés dans Le Petit Robert 


électronique et dans Bibliorom Larousse. (Voir fiche C2) 
e Echange avec les élêves sur Vactivité. 
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4. 


. Troisiême étape 


Réflexion sur le mot «limite» 

Présentation d'une fiche détaillée sur les divers sens de ce mot, trouvés dans Le Petit Robert 
électronique et dans Bibliorom Larousse. (Voir fiche C3) 

Echange avec les élêves sur I'activité. 


Quatriême étape 


Bilan : échange sur la question : «À quoi sert de réfléchir sur le sens des mots»? 
Perspectives à mettre en lumiere : 


5. 


Découvrir la richesse sémantique. 

Apprivoiser les concepts cachés derriére les mots. 
Etablir des liens de sens. 

Etc. 


Cinquiéême étape 


Ouverture et transfert 


Faire réfléchir 'élêve sur un mot savant de son cours et un autre d'une autre discipline. 

Prévoir plus loin dans la session une période d'exposés des résultats des recherches sur ces mots. 
Perspectives à mettre en lumiêére : 

- Insistance sur Voriginalité dans le travail individuel et dans la communication des résultats. 

- Possibilité d'assembler les résultats dans un texte commun, 

- Recours à des bénévoles pour le montage du texte et le concrétisation du format des résultats. 
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2.2.2.4 


Structure de I'activité 


Objectifs de Pactivité : 


1 
2. 
3 


. Sensibiliser Vélêve à la richesse contenue dans le sens des mots. 


Rendre [élêve conscient que le sens d'un mot est lié à des réseaux de concepís. 
Faire découvrir à I'élêve que la quête du sens des mots est un moyen pour apprivoiser les 


conceptis. 


Stratégies d'enseignement (Enseignant) 


Planification-Observation 


Mise en situation 

Placer ['élêve dans un contexte favorable à 
la découverte du sens des mots en 
commençant avec un mot courant et 
simple. 


Prévision de la tâche 
Donner aux élêéves un mot simple, par 
exemple le mot «table». 
Les inciter à réfléchir à ce mot, selon le 
processus suivant : 
activation de la mémoire à long terme 
association des idées trouvées dans la 
mémoire 
mise en relation 
approche d'une définition 
Leur présenter les divers sens de ce mot, 
proposés par Le Petit Robert électronique et 
Bibliorom Larousse. (Voir fiche «Table») 


. Objectivation 


Prévoir les conditions dans lesquelles la 
rétroaction des élêves devrait se faire sur la 
tâche accomplie en amorçant dans la 
classe un échange sur I'expérience. 

Prévoir les conditions pour faire réfléchir 
Vélêve sur la stratégie utilisée. 


Réinvestissement 
Développer chez I'éléve 
fouiller le sens des mots. 
Sensibiliser "élêve au recours à I'approche 
utilisée dans cette activité pour d'autres 
mois. 


Fhabitude de 


Stratégies d'apprentissage (Élêve) 


Exécution-Rétroaction 


Mise en situation 


| Se rendre disponible pour participer aux 


étapes de I'expérience. 


Réalisation de la tâche 

Prendre part à la réflexion sur le sens du 

mot proposé. 

* Chercher à dégager les éléments 
significatifs pour la compréhension et la 
définition de ce mot, en fouillant dans 
sa mémoire à long terme. 

Ordonner les idées trouvées et les mettre 
en relation les unes avec les autres. 
Dégager une définition intuitive du mot 
proposé. 

Se rendre attentif à ce qui est proposé dans 

les dictionnaires. 


. Objectivation 


Participer à 'échange sur I'expérience. 
S'ouvrir à la richesse sémantique contenue 
dans ce mot. 

Prendre conscience de lI'ensemble du 
processus de réflexion sur le sens des mots 
dans sa partie exploratoire-associative et 
dans sa recherche de mise en ordre et de 
mise en relation du contenu de la 
mémoire. 


Réinvestissement 

Prendre Ihabitude de Ppratiquer cette 
approche d'association des concepts avec 
d'autres mots du cours. 
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2.2.2.5 FichesC: Des mots et du sens 


Dans ce qui suit, on trouvera trois fiches explorant trois mots usuels assez simples, soit les mots 
«table», «élêve» et «limite». Une réflexion ordonnée et une exploration rapide de deux 
dictionnaires électroniques nous mettent devant une mine d'informations (définitions, expressions, 
synonymes ou mots établissant des liens de sens, citations) susceptibles de nous éveiller à la 
richesse de sens contenue même dans les mots les plus simples. 


Fiche C1 : «Table» 


Selon le dictionnaire Bibliorom Larousse 
Voici ce que nous offre la recherche, dans les dictionnaires électroniques Bibliorom Larousse et Le 
Petit Robert, sur le mot «Table». 


Définitions : Table, nom féminin (latin : tabula) 


- Meuble composé d'un plateau horizontal posé sur un ou plusieurs pieds. 
Table basse. Table en marbre. 
Table roulante : petite table à plusieurs plateaux, montée sur roulettes. 
Table ronde : réunion tenue par plusieurs personnes pour discuter, sur un pied d'égalité, 
des questions d'intérêt commun. 
* Sainte table : clôture basse séparant le choeur de la nef et devant laquelle les fidéles se 
présentaient pour communier ; I'autel lui-même. 


“e 0.s 


2. Plateau sur pieds ou sur tréteaux, destiné à des activités, à des techniques 
particuliêres. 

* Table d'architecte. Table de ping-pong. 

* Table traçante : périphérique d'ordinateur donnant directement le tracé graphique que 
calcule celui-ci. Syn. : traceur (de courbes) 


3. Meuble sur pieds offrant une surface plane destiné à un usage particulier. 

* Table à langer, à repasser. 

* Table de nuit, de chevet : petit meuble à compartiments comprenant parfois un ou 
plusieurs tiroirs, qui se place à côté du lit. 

e Table d'opération : table articulée sur laquelle on place le patient pour les 
interventions chirurgicales. 

* Table d'orientation : table circulaire sur laquelle sont indiqués les détails d'un point de 
vue. 


-. Meuble sur pieds sur lequel on dépose les mets et les objets nécessaires au repas. 
Desservir la table. 
Mettre, dresser la table : placer sur la table ce qui est nécessaire pour les repas. 
Se mettre à table : s'asseoir autour d'une table pour prendre un repas ; pop : avouer, 
dénoncer. 


“e. pn 


5. Table dressée pour le repas. Retenir une table de huit couverts. 

* Table d'hôte : table ou I'on sert à heure et prix fixes des repas pris en commun. 

6. Ensemble de personnes qui prennent leur repas ensemble; tablée. Présider la table. 
7. Repas, nourriture servis à une table. Aimer la table. Les plaisirs de la table. 
Autres sens accordés au mot «table» selon le domaine d'utilisation 

1. Plateau, plaque en matiêre quelconque et de forme plane. 

* Table de cuisson : plaque chauffante, au gaz ou à I'électricité. 


* Table d'harmonie : surface en bois ou en peau, sur laquelle passent les cordes des 
instruments. 
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º 


Table de lancement : dispositif assurant le support d'un véhicule spatial en position 
verticale jusqu'ã son décollage. 

Table de lecture : platine (d'un électrophone). 

Table de rotation : plateau circulaire qui entraíne le train des tiges de forage dans sa 
rotation. 


- Ensemble de données numériques présentées de façon à pouvoir être facilement 


consultées. 
Table de logarithmes 
Table de multiplication. 


. Inventaire présenté sous forme de liste ou de tableau et récapitulant un ensemble de 


renseignements. 

Table généalogique. 

Table des matiêres. 

En logique, Table de vérité: tableau indiquant en abscisses des propositions 
élémentaires 


- En athlétisme, mode de cotation des performances, utilisé dans le décathlon et 


'heptathlon. 


. Tables de la Loi: tables de pierre que Dieu, selon la Bible, remit à Moise et sur 


lesquelles était gravé le Décalogue. 


Mots établissant des liens de sens 


Commode ; cabinet, chiffonnier; médaillier. 

Bahut, buffet ; argentier, vaisselier ; crédence, dressoir . 
Coffre; caisse, layette; baguier. 

Table à ouvrage, travailleuse, tricoteuse; chiffonniere. 
Table en demi-lune, table haricot ou table en rognon. 
Console, guéridon, trépied ; athénienne. 

Classeur; cartonnier, fichier ; casier. 


Citations (Selon Le Petit Robert CD-Rom) 
table n. f. 
«Le maítre d'hôtel avait dressé la table dans le salon, une table ou tenaient vingt-cing 
couverts, un peu serrés» (Zola). 
«Même si on se tient bien à table, manger à sa faim en temps de disette c'est báfrer» 
(Beauvoir). 
«Le nombre des gens que la table a ruinés» (Balzac). 
«Cette table, assez nombreuse, était três gaie, sans être bruyante » (Rousseau). 
«lls m'ont dit de ne pas croire au miracle, si les tables tournent c'est que quelqu'un les pousse 
du pied» (Aragon). 
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Fiche C2 : «Éléve» 


Voici ce que nous offre la recherche, dans les dictionnaires électroniques Bibliorom Larousse 
et Le Petit Robert, sur le mot «éléve». 


Définitions 
(Dictionnaire Bibliorom Larousse CD-ROM) 


Élêve, nom (de élever) 

1. Celui, celle qui reçoit un enseignement dans un établissement scolaire. 

2. Personne qui suit I'enseignement d'un maítre, en particulier dans le domaine artistique. 
3. Agric. Animal né et soigné chez un éleveur; plante ou arbre dont on dirige la croissance. 
4. Mil. Candidat à une fonction ou à un grade. 


(Dictionnaire Le Petit Robert CD-ROM) 
Élêve : 


1. Personne qui reçoit ou suit I'enseignement d'un maítre (dans un art, une science).-disciple. 
« Combien de fresques attribuées naguére à I'Angelico ont été peintes par ses éléves? » 
(Malraux). 

Par ext. Personne qui reçoit les leçons d'un précepteur. 
Le duc de Bourgogne fut I'élêve de Fénelon. 


2. Personne qui reçoit I'enseignement donné dans un établissement d'enseignement. « La voix 
monotone d'un éléve récitant sa leçon » (A. Daudet). 
Jeune éléve. - écolier. C'est une excellente éléve. Un mauvais éléve. - cancre. 
Eléve de l'enseignement secondaire. - collégien, lycéen; khâgneux, taupin. 
Un éléve de terminale. Eléve des grandes écoles. - énarque, normalien, polytechnicien, saint- 
cyrien... 
Élêve de l'enseignement supérieur. -étudiant. 
Une association de parents d'éléves. ; . 
Milit. Candidat à un grade, suivant un peloton ou les cours d'une école. Eléve caporal. Eléve 
officier d'active, de réserve (E. O. A., E. O. R.). Eléve de marine. - aspirant. 


3. Agric. Animal né et élevé chez un éleveur. 
Hortic. Plante, arbre dont on dirige la croissance. 


Mots établissant des liens de sens 


disciple, écolier, cancre, collégien, lycéen, taupin, énarque, normalien, polytechnicien, étudiant, 
aspirant. 
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Fiche C3 : «Limite» 


Voici ce que nous offre la recherche, dans les dictionnaires électroniques Bibliorom Larousse 
et Le Petit Robert, sur le mot «limite». 


Définitions 


(Dictionnaire Bibliorom Larousse CD-ROM) 


Limite : nom féminin 
(latin limes, limitis) 


1. 


2. 


Ligne séparant deux pays, deux territoires, deux terrains contigus. 


Ligne qui circonscrit un espace, qui marque le début ou la fin d'une étendue. Ce qui marque le 
début ou la fin d'un espace de temps, ce qui le circonscrit. 


. Limite d'âge : âge au-delã duquel on ne peut exercer une fonction. 


. Borne, point au-delã duquel ne peuvent aller ou s'étendre une action, une influence, un état, 


etc. Ma patience a des limites. 


. À la limite : si on envisage le cas extrême. (En app.). Date, prix, vitesse,etc., limite, qu'on ne peut 


dépasser, extrême. Psychiatrie. Etat ou cas limite : borderline. 


-. Math. Limite d'une fonction en un point c de son intervalle de définition : nombre Itel qu'on peut 


trouver des valeurs de la variable proches de c pour lesquelles la différence entre / et les valeurs 
prises par la fonction soit arbitrairement petite. Limite d'une suite convergente : nombre | tel 
qu'on peut trouver un rang à partir duquel la différence entre / et le terme général de la suite 
soit arbitrairement petite. 


(Dictionnaire Le Petit Robert CD-ROM) 


Limite [limit] n. f. 


* 1355; lat. limes, itis 


. Ligne qui sépare deux terrains ou territoires contigus. - bord, borne, confins, démarcation, 


frontiere, lisiére. 

Établir, marquer, tracer des limites. - borner, circonscrire, délimiter, limiter. 

Ce ruisseau « marquait la limite de la propriété » (P. Benoit). 

Limites entre deux pays.- frontiére. Limites d'un terrain de football, de tennis. 

En appos. Zone limite. 

Par ext. Limite d'une aire dialectale.- isoglosse. 

«Au-delã de cette limite, votre ticket n'est plus valable» (formule en usage dans le métro parisien). 


. Partie extrême ou se termine une surface, une étendue. La limite d'une forêt. - lisiére, orée. 


«La mer s'étendait alors au-dela de ses limites actuelles.» 
« La terre a des limites, mais la bêtise humaine est infinie » (Flaubert). 


- Terme extrême (commencement ou fin) d'un espace de temps. Les limites d'une période. 


La derniére limite. «A six heures, derniere limite» (cf. Dernier carat*). 

«Dans les limites du temps qui nous est imparti. » 

Limite d'âge : âge au-delã duquel on ne peut se présenter à un examen, exercer une fonction. 
Atteindre la limite d'áge. 

En appos. L'áge limite. Date limite de vente, de consommation. 

Boxe. Gagner avant la limite (de temps), avant que tous les rounds prévus ne soient écoulés. 


- Fig. Point que ne peut ou ne doit pas dépasser I'influence, I'action de qgch. - barriére, borne, 


extrémité, seuil. 
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« D'étroites limites fermaient le champ de mes recherches » (France). 

Aller jusqu'ã la limite de ses forces. Etre à la limite de la crise de nerfs. - bord (au bord de). 

Limites fixées par la loi. Dans les limites de nos moyens. Se fixer des limites. Franchir, dépasser les 
limites. «Ma patience a des limites!» 

Loc. Ily a des limites (à tout) : on ne peut tout se permettre. 

Dans la limite du possible. Dans une certaine limite. - mesure. 

SANS LIMITES : illimité. - borne, frein. Une ambition sans limites. - démesuré. à Degré extrême 
(de qgch.). «Reculer les limites du possible.» «Ça dépasse les limites du supportable.» 


5. Math., philos. Grandeur fixe dont une grandeur variable peut approcher indéfiniment sans 
l'atteindre (cf. Asymptote). 
En appos. Cas limite. - extrême. Vitesse limite. - maximum. Des expériences-limite(s). 
Loc. «A la limite»: si on se place en pensée au point vers lequel tend une progression sans 
l'atteindre jamais; cour. en poussant les choses à I'extrême (cf. A la rigueur*, au pis* aller). «A la 
limite, je préfére ne rien manger que manger ça.» 
Mécan. Limite d'élasticité*, de rupture. Vitesse limite : valeur limite vers laquelle tend la vitesse 
d'un corps qui se déplace dans un milieu résistant sous I'action d'une force constante. 
Opt. Angle limite : le plus petit angle d'incidence sous lequel se produit la réflexion totale. 


6. Possibilités (physiques ou intellectuelles) extrêmes. 
« C'est presque toujours par vanité qu'on montre ses limites » (André Gide). 
Connaitre ses limites. Cet athlête semble avoir atteint ses limites. 


7. Adjt Fam. Étre limite : convenir à peine, être tout juste acceptable. Le budget est limite. Ta 
plaisanterie est franchement limite. 


Mots établissant des liens de sens 
limite (prépositions) 


À la limite de, aux confins de 

Jusque, jusqu'ã concurrence de, dans la limite de 
Endéans [belg.] 

Du ressort de, du domaine de, de la portée de. 


limite (adjectifs) 


Limité, arrêté, défini, fini, fixé, précisé, réglé. 
Contigu, bordurier, frontalier, limitrophe. 
Juste (c'est juste), limite (c'est limite) [fam.]. 
Liminaire, liminal, subliminal ; final, terminal. 
Limitant [didact.], limitatif. 

Limitable [rare]. 


limite (adverbes) 


Limitativement, dans la mesure du possible 

À I'autre bout, à I'extrême pointe, à la limite, sur les bords 

Jusqu'au bout, jusqu'ã la lie, jusqu'ã la corde, jusqu'ã la derniere extrémité, jusqu'a la 
derniere limite, jusqu'ã épuisement, jusqu'à plus soif [fam.], en derniére extrémité 

À terme, à terme échu, échu ce terme, passé ce terme. 


limite (noms) 


Limite ; contour, périmêtre 

Bord, bordure 

Borne, confins, extrémité. 

Frontiére, seuil, cadre, marche (les marches d'un empire), ligne de démarcation, ligne 
frontiêre. 

Confins, bout, extrémité, fin, terme, terminus 
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ligne d'horizon (fig.) 

Cadre, domaine, sphére ; rayon [fig.], ressort 
Seuil, maximum, minimum 

Plafond, plancher, point de rupture 

Limitation, restriction ; limitation de vitesse 
Délimitation, démarcation ; encadrement. 
Caractérisation, définition, détermination, fixation. 
Abonnage, bornage 

Barriêre , borne, marque 

Arrêtoir, cran d'arrêt 


Borne inférieure ou supérieure d'une fonction [MATH.]. 
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2.2.2.6 Fiche P2: Participation-autoévaluation 


Dans ce qui suit, on vous demande de vous situer d'une façon três objective par rapport à I'activité 
d'apprentissage que vous venez de vivre. 


º 


o 


Il n'y a pas de points accordés à cette évaluation. 

L'objectif principal de cette opération, c'est de vous donner I'occasion d'apprécier par vous- 
même la qualité de votre participation à ['activité ainsi que I'atteinte de ses objectifs. 

Par ce processus, nous cherchons à vous fournir "occasion de faire de I'autoévaluation, un outil 
três précieux, qui vous aidera à devenir de véritables «étudiants». 

Nous espérons que vous prendrez cette partie de votre tâche au sérieux, car en plus d'être utile 
pour vous, elle pourra nous fournir des indicateurs importants dans I'interprétation des résultats 
de votre apprentissage. 


Consigne : Lisez les énoncés suivants et situez-vous par rapport à eux selon I'échelle de niveau 
proposée en cochant la case appropriée. Au besoin, vous pourrez ajouter des commentaires. 


Partie 1: Réflexion sur le mot «table» 


DO fESSEIMERASE 


1: Tout à fait 2: Assez 3: Peu 4: Pas du tout 
J'ai dégagé des éléments significatifs pour la compréhension du mot «table». 


Commentaire : 





J'ai dégagé des éléments significatifs pour la définition du mot «table». 
Commentaire : 





J'ai réussi à mettre de [ordre dans les idées trouvées concernant le mot «table». 
Commentaire : 





J'ai réussi à faire des liens de sens entre ces idées. 
Commentaire : 





J'ai réussi à dégager une définition intuitive du mot «table». 
Commentaire : 
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Partie 2: Réflexion sur le mot «élêéve» 


1: Tout à fait 2: Assez 3: Peu 4: Pas du tout 
J'ai dégagé des éléments significatifs pour la compréhension du mot «élêve». 


Commentaire : 





J'ai dégagé des éléments significatifs pour la définition du mot «élêve». 
Commentaire : 





J'ai réussi à mettre de [ordre dans les idées trouvées concernant le mot «élêve». 


Commentaire : 





J'ai réussi à faire des liens de sens entre ces idées. 
Commentaire : 





J'ai réussi à dégager une définition intuitive du mot «élêéve». 
Commentaire : 





2: Assez 3: Peu 4: Pas du tout 
J'ai dégagé des éléments significatifs pour la compréhension du mot «limite ». 


Commentaire : 





J'ai dégagé des éléments significatifs pour la définition du mot «limite». 
Commentaire : 





J'ai réussi à mettre de [ordre dans les idées trouvées concernant le mot «limite». 
Commentaire : 





J'ai réussi à faire des liens de sens entre ces idées. 
Commentaire : 





J'ai réussi à dégager une définition intuitive du mot «limite». 
Commentaire : 








Cochez une case. 


Cochez une case. 
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Partie 4: Réflexion sur le sens des mots 


No Toomezumecase 
O 1: Tout à fait 2: Assez 3: Peu 4: Pas du tout 1 2/83 4 


L'ensemble de cette activité de réflexion sur le sens des mots m'a permis de o og ag 
découvrir la richesse sémantique cachée dans les mots. 


Commentaire : 








L'ensemble de cette activité de réflexion sur le sens des mots m'a permis o og ag 
d'apprivoiser les concepts cachés derriêre ces mots. 

Commentaire : 

L'ensemble de cette activité de réflexion sur le sens des mots m'a permis d'établir o og ag 
des liens de sens significatifs. 

Commentaire : 








28 


2.2.3  Troisiêéme activité : Importance de la maítrise du vocabulaire 


2.2.3.1  Présentation de I'activité 
Cette activité s'articule, elle aussi, autour de trois objectifs : 


* découvrir les limites de ses connaissances lexicales; 
* reconnaitre les bons synonymes; 
* reconnaítre le bon usage des mots dans divers énoncés. 


L'élêve qui prendra au sérieux cette troisiême activité aura I'occasion de toucher par lui-même à 
la richesse des mots à laquelle il aura été sensibilisé lors de la deuxiême activité et à la 
constitution d'un réseau complexe de mots rattachés par des liens de sens. De plus, il aura 
occasion d'apprivoiser les concepts par les diverses connexions qui s'établissent entre eux par le 
biais du sens. 


De la polysémie des mots à la maítrise du vocabulaire 


L'activité précédente a plongé I'élêve dans la polysémie des mots. Il a pu réfléchir sur leur sens et 
buter sur la difficulté de leur trouver des définitions. L'activité qui suit a pour objectif de le 
sensibiliser à Iimportance de la maitrise du vocabulaire par le biais de quelques exercices portant 
sur la synonymie des mots et sur leurs liens de sens. 


Préoccupés par les difficultés langagieres des collégiens, nous avions des doutes sur leur degré de 
maitrise du vocabulaire. Les remarques de Legros (1995) sur les carences langagiêres des étudiants 
du premier cycle universitaire en Belgique et sur le fait que ces carences constituent un sérieux 
handicap à I'apprentissage universitaire nous ont incités à vérifier chez nos collégiens leur degré 
de maitrise d'un vocabulaire qui oscille entre le langage commun et le langage d'une personne 
instruite. Ayant fait inventaire d'une cinquantaine de mots de difficulté variable, nous avons 
vérifié auprês d'une centaine d'éléves du niveau collégial leur degré de connaissance et de 
maitrise de ces mots. Cela nous a amenés à en éliminer la moitié dans un premier temps. Rendus 
alors à vingt-cing mots, nous en avons encore éliminé une dizaine pour ne garder que quinze mots 
partagés entre des degrés de difficulté allant de faible à élevée. 


Dans un premier temps, nous voulions demander aux élêves de donner une définition de chacun 
de ces mots, mais, ayant buté sur la difficulté de définir des mots aussi simples que «table» et 
«élêve», nous avons décidé de procéder d'une façon moins décourageante pour les élêves. Nous 
leur avons alors demandé d'associer à ces quinze mots un certain nombre de synonymes ou de 
mots ayant une proximité sémantique avec eux. 


Dans cet exercice, I'élêve trouve quelque chose à dire sur la majorité des mots fournis, mais il 
rencontre quand même ses limites et il est poussé à aller chercher dans les dictionnaires et les 
ouvrages de référence pour compléter sa recherche. D'un point de vue pratique, quand la fiche 
des mots est donnée aux éléves, I'enseignant leur demande de commencer à la remplir en classe 
et de continuer chez eux, avec droit de consulter les autres et les livres. 


Une fois cette premiére étape franchie, I'enseignant fournit aux éléves une liste donnant pour 
chacun des quinze mots quatre mots équivalents ou synonymes, en y glissant des mots qui ne sont 
pas appropriés et il est demandé aux éléves d'indiquer seulement ceux qui constituent les bons 
synonymes. Cet exercice, malgré sa simplicité, fait réfléchir les élêves. De fait, les mots pris 
isolément font moins problême que lorsqu'ils sont censés avoir des liens de sens. De plus, 
juxtaposer à chaque mot une série de synonymes est de nature à suggérer la richesse du 
vocabulaire et importance des nuances introduites avec chaque mot équivalent. Les synonymes 
ne sont jamais identiques et chacun apporte une nuance et une couleur particuliêres. Cette 
activité permet, entre autres choses, de faire appel à la mémoire à long terme chez I'éléve afin de 
Vinciter à imaginer des contextes pour les mots suggérés. 


Dans une troisiême étape, nous présentons pour chacun des quinze mots trois phrases ou le mot est 


employé dans un contexte différent, et nous demandons à ['élêve de trouver la ou les phrase(s) ou 
le mot est sémantiquement mal utilisé en encerclant le numéro de |'énoncé fautif. De plus, dans 
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cet exercice, nous lui demandons de souligner, dans ces phrases, les mots qu'il ignore, question de 
le sensibiliser à 'intérêt que présente la connaissance du sens des mots qu'il rencontre. 


Dans le prolongement de I'activité précédente, ou ['élêve est amené à réfléchir sur le sens des 
mots, celle-ci se veut plus suggestive d'un processus à intégrer dans son mode d'apprentissage. Ce 
qui est visé, c'est amener ['élêve à se soucier du sens, et comme on veut que ['activité soit simple 
et facile à intégrer, on lui demande seulement de s'intéresser aux mots ayant des liens de sens, 
notre conviction étant que, s'il prend un certain plaisir à cette «chasse au sens» par le biais de la 
synonymie et par celui des liens de sens à établir entre les mots, il va déja être incité à développer 
Voutil qu'on veut lui faire acquérir, à savoir le lexique. 
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2.2.3.2 Les critéres 


Capacités sollicitées Processus impliqués Objectifs visés 


Éveil: 

L'activité vise à éveiller 
Vélêve à importance 
de la maítrise du 
vocabulaire. 


Sélection : 
L'exploration visée 
comme processus 
cognitif suppose 
nécessairement une 
sélection, un choix 
pertinent du bon 
synonyme, du bon sens 
des mois. 


Ouverture : 

Il s'agit d'une attitude 
de I'esprit ou il faut 
s'ouvrir à du nouveau. 


Explorer : 

Le processus cognitif 
impliqué par cette activité 
est 'exploration, en ce sens 
que I'élêve doit chercher 
dans sa mémoire à long 
terme ou dans les ouvrages 
de référence les synonymes 
ou le sens des mots 
proposés. 


Choisir : 

À la sélection comme 
capacité sollicitée 
correspond, au niveau du 
processus cognitif, le fait 
de choisir, de faire les 
choix pertinents. 


Accueillir : 

Phase active oú, non 
seulement l'esprit est ouvert 
et permissif, mais ou ['élêve 
reçoit, accueille le savoir. 


1. Découvrir les limites de ses 


connaissances lexicales. 


Reconnaitre les synonymes. 


Reconnaitre le bon usage des mots 
dans divers énoncés. 


. Enumérer : 
Trouver dans sa mémoire le plus de 
synonymes possible des mots visés. 

. Déterminer : 
Reconnaitre parmi le choix de 
synonymes offerts ceux qui 
correspondent aux mots visés. 

. Juger : 
Utiliser son jugement pour choisir 
Vénoncé ou usage d'un mot dans un 
énoncé est sémantiquement correct. 


. Prendre conscience de sa 
connaissance, de ce qu'on a dans sa 
mémoire, dans ses ressources 
internes. 

- Reconnaitre le choix le plus pertinent 
des synonymes ou du bon usage des 
mots dans les énoncés. 

. Accepter la nouvelle connaissance et 
Vignorance qu'on en avait. 
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2.2.3.3 Plan d'intervention 


Cette activité s'étale sur quelques rencontres d'une dizaine de minutes. Le déroulement prévu est 
le suivant : 


1. 


Premiêre étape 


Lecture des mots pour lesquels il faut trouver des synonymes et début de recherche des 
synonymes. 
Continuation du travail à ['extérieur du cours. 


. Deuxiême étape 


Cueillette de la fiche de I'éléve avec les synonymes trouvés. 

Remise aux élêves de la fiche donnant, pour chaque mot, quatre mots pouvant être des 
synonymes. 

Indication par [éléve des synonymes parmi les mots fournis et remise de sa fiche au professeur. 


. Troisiême étape 


Remise aux éléves de la fiche contenant des énoncés ou les mots retenus sont utilisés d'une 
façon correcte ou fautive. 
Détection par ['élêve des énoncés fautifs. 


- Quatriême étape 


Remise du corrigé de la fiche des synonymes et des énoncés 
Remise de la fiche de participation-autoévaluation 


. Cinquiême étape 


Cueillette de la fiche de participation-autoévaluation 
Echange sur la stratégie dans son ensemble 
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2.2.3.4 Structure de I'activité 


Objectif 1 de Vactivité : Découvrir les limites de ses connaissances lexicales. 


Stratégies d'apprentissage (Élêve) 


Stratégies d'enseignement (Enseignant) 


Planification-Observation Exécution-Rétroaction 


. Mise en situation 

Préparer une liste d'une quinzaine de mots 
courants communs à des gens du niveau 
collégial. (Voir fiche D1) 

Placer ['élêve dans un contexte favorable 
à la découverte du sens des mots courants 
par la recherche des synonymes. 


Prévision de la tâche à réaliser 

Dans une ambiance détendue, demander 
aux élêves de donner, de façon 
spontanée, quelques synonymes à une 
quinzaine de mots qui leur sont proposés. 
Pour diminuer la tension, les élêves 
peuvent avoir recours à un voisin ou à un 
dictionnaire pour les mots qu'ils ignorent. 
Au bout de quelques minutes, le professeur 
interrompt [exercice et demande aux 
élêves de continuer plus tard leur réflexion 
et de lui remettre au cours suivant les 
synonymes qu'ls auront trouvés. Cette 
opération permettra au professeur d'avoir 
une idée du niveau moyen de maitrise de 
ce vocabulaire par son groupe. Le niveau 
de participation (en nombre de mots 
couverts) pourra être un indicatif de la 
curiosité intellectuelle de la classe. 


. Objectivation 

Prévoir les conditions dans lesquelles 
l'élêve analyse de façon critique les 
caractéristiques de sa participation à 
Vactivité en regard des objectifs poursuivis 
et prend conscience des stratégies 
d'apprentissage qu'il a utilisées. (Voir fiche 
P3) 


. Réinvestissement 
Sensibiliser Iélêve à la nécessité 
d'identifier les mots dont il ignore le sens. 


. Mise en situation 


L'éleve lit attentivement la consigne de cet 
exercice et procêde à |'exécution de la 
tâche proposée. 


. Réalisation de la tâche 


L'élêve lit attentivement les mots donnés et 
encercle les mots inconnus. 


Pour les mots qu'il connait ou dontil a une 
connaissance approximative, Vélêve 
donnera un ou des synonymes appropriés. 


Pour les mots dont il ignore le sens, I'élêve 
pourra avoir recours à I'entraide et à la 
consultation qui sont souhaitables. 


Au cours suivant, lI'élêéve remet au 
professeur le résultat de son travail. 


. Objectivation 


Prendre conscience de son degré de 
maíitrise du vocabulaire et des stratégies 
utilisées pour exécuter la tâche en 
répondant aux questions suivantes: - 
Comment m'y suis-je pris pour exécuter 
cette tâche? - Combien de mots me sont 
connus? - Combien de synonymes ai-je 
trouvés? - Combien en ai-je cherché...? 


. Réinvestissement 


Identifier les mots inconnus dans ses cours. 
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Objectif 2 de I'activité : Reconnaitre les synonymes. 


Stratégies d'apprentissage (Élêve) 


Stratégies d'enseignement (Enseignant) 


Planification-Observation Exécution-Rétroaction 


. Mise en situation 


Remettre à I'éléve la liste des quinze mots 
choisis. Pour chacun de ces mots, une série 
de quatre mots est fournie dont certains sont 
des synonymes. (Fiche D2) 


. Prévision de la tâche à réaliser 


Dans une ambiance détendue, demander à 
Vélêve d'identifier les synonymes parmi les 
mots fournis. 

Le travail se fait individuellement, car I'élêve 
est censé avoir déja réfléchi sur le sens de 
ces mots et sur certains de leurs synonymes. 
Au bout de quelques minutes, le professeur 
ramasse les fiches. 

Au cours suivant, le professeur remet à 
chaque éléve sa copie avec le corrigé de 
'exercice. 


. Objectivation 

Prévoir les conditions dans lesquelles 'élêve 
aura travaillé pour découvrir des liens de sens 
et pour prendre conscience de son degré de 
maitrise du vocabulaire. Un échange entre 
les élêves est recommandé. 


. Réinvestissement 

Sensibiliser I'élêve à la nécessité d'identifier 
les mots qu'il ignore et d'utiliser les moyens 
disponibles pour en chercher le sens. 


. Mise en situation 


L'élêve lit attentivement la consigne de cet 
exercice et procêde à I'exécution de la 
tâche proposée. 


. Réalisation de la tâche 


L'élêve encercle les synonymes 
correspondant à chacun des mots donnés et 
remet sa copie au professeur. 


Sur réception du corrigé, 'élêve comparera 
ses réponses à celles proposées par le 
professeur. 


. Objectivation 


L'élêve répondra à des questions du type 
suivant: - Ai-je fait des liens de sens 
significatifs entre les mots fournis et leurs 
synonymes? - Comment ai-je pris conscience 
de mon degré de maítrise du vocabulaire 
proposé? 


. Réinvestissement 


Identifier les mots inconnus dans ses cours et 
établir des liens de sens par la stratégie de 
recherche de synonymes. 
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Objectif 3 de Iactivité : Reconnaitre le bon usage des mots dans divers énoncés. 


Stratégies d'apprentissage (Élêve) 


Stratégies d'enseignement (Enseignant) 


Planification-Observation Exécution-Rétroaction 


. Mise en situation 


Remettre à I'élêve une liste d'énoncés ou 
chacun des quinze mots choisis est utilisé 
dans trois phrases différentes. (Fiche D3) 


Prévision de la tâche à réaliser 


Dans une ambiance détendue, demander à 
Vélêve d'identifier, parmi les phrases, celles 
ou Ion fait un mauvais usage du mot 
choisi. 

Le travail se fait individuellement ou en 
équipe; au bout de quelques minutes, le 
professeur recueille les fiches de travail des 
élêves. 

Au cours suivant, le professeur remet à 
chaque élêve sa copie avec le corrigé de 
'exercice . 


. Objectivation 
Prévoir les conditions dans lesquelles 
Vélêve aura travaillé pour découvrir des 
liens de sens dans les énoncés proposés et 
pour prendre conscience de son degré de 
maitrise du vocabulaire. 


. Réinvestissement 
Sensibiliser 'élêve à étendre le recours à 
'approche utilisée dans cette activité à des 
contextes différents, soit à ensemble de 
ses autres cours. 


. Mise en situation 


L'élêve lit attentivement la consigne de cet 
exercice et procêde à ['exécution de la 
tâche proposée. 


Réalisation de la tâche 


L'éléêve identifie, parmi les phrases, celles oú 
on fait un mauvais usage du mot choisi. Dês 
qu'il a terminé, il remet sa fiche de travail au 
professeur. 

Le travail d'équipe devrait permettre des 
échanges fructueux. L'entraide et la 
consultation sont souhaitables. 

Sur réception du corrigé, élêve comparera 
ses réponses à celles fournies dans le corrigé. 


. Objectivation 


L'élêve répondra à des questions du type 
suivant : Ai-je fait des liens de sens 
significatifs à la lecture des énoncés 
proposés? Comment ai-je pris conscience de 
mon degré de maitrise du vocabulaire 
proposé? 


. Réinvestissement 


Profiter de I'exercice sur les synonymes et les 
mots improprement employés dans les 
phrases pour enrichir sa compréhension des 
mots et pour développer une sensibilité 
sémantique. 
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2.2.3.5 Fiches D: Synonymes et reconnaissance du sens 


Dans ce qui suit, on trouvera trois fiches portant sur quinze mots choisis parmi une cinquantaine de 
mots que nous avons testés auprês d'une centaine d'élêves du niveau collégial. Ces mots ont été 
choisis dans quatre catégories allant de três facile à três difficile. Dans |'expérience menée aupreês 
d'une centaine de cégépiens, nous avions commencé avec cinquante mots dont nous avons 
éliminé la moitié dans un premier temps, pour finir avec seulement les quinze mots qui suivent. 
L'exercice comprend trois temps: dans le premier, on demande aux élêves de trouver des 
synonymes à ces mots; dans le second, on leur demande de reconnaítre les bons synonymes parmi 
les quatre qui leur sont proposés pour chacun de ces mots; et finalement, le dernier temps consiste 
à identifier les énoncés oú I'on fait un mauvais usage de ces termes.] 


Fiche D1 : Des synonymes à trouver 


Consignel : Lisez attentivement les mots suivants et amusez-vous à leur trouver des synonymes. 


eu [TETO 
EA ps O E E 
FE FE 
E FE CO E 

E 


FAR 
is fwouble Doo oo Doo 


“q 


6] 
EM 
EM 
EM 





36 


Fiche D2 : Des synonymes à reconnaítre 


Consigne2 : Dans la grille suivante, marquez d'un X la ou les cases correspondant au(x) 


synonyme(s) pour chacun des mots suivants. 


euro E [PE PE EE 
jo Puta Tiniaiio inner Pao 
[o Precio Tomé —— Tencópudo — fstomnoiro — Truque 


Planification Plan c'attaque 
Potente! Possible Jre TNomcau 
15 | volubite Qui peut voler 


1 Suffisant 


o |hémisto Iconret | peaiicabte déaliste 
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Fiche D3 : Reconnaissance du sens des mots dans les phrases 


Consigne 3: Chacun des mots suivants a été employé dans trois phrases différentes. Trouvez la 


medo 


NO CON 


ou les phrase(s) ou le mot est sémantiquement mal utilisé en encerclant le numéro 
de I'énoncé fautif. Si vous ignorez le sens d'un mot dans ces phrases, soulignez ce 
mot. 


. Antérieur 


. Quand un événement est antérieur à un autre, c'est qu'il arrive aprês lui. 
. Les deux pattes arriêre d'un animal à quatre pattes sont dites ses pattes antérieures. 
. Sije dis d'un document qu'il est antérieur à I'année 1800, je dis qu'il a été fait avant cette date. 


. Carence 
. La carence correspond à I'abondance des ressources dans un milieu donné. 


- On parle de carence lorsque quelqu'un met des efforts particuliers à faire quelque chose. 
. On parle de carence lorsqu'iil y a absence ou insuffisance d'un ou de plusieurs éléments 


indispensables au développement d'un organisme. 


- Cohorte 

. Une cohorte est un groupe de personnes. 

. Une cohorte est un ensemble d'individus ou de couples considérés ensemble. 
. Une cohorte c'est une artére principale du coeur. 

. Désuet, éte / Désuétude 

. Est désuet ce qui est passé de mode. 

. Est désuet ce qui est três utile. 

. La désuétude c'est une habitude acquise en vieillissant. 

- Hebdomadaire 


- Quelque chose d'hebdomadaire est quelque chose qui arrive souvent dans la même journée. 


Quelque chose d'hebdomadaire est quelque chose qui arrive tôt le matin. 


. Quelque chose d'hebdomadaire est quelque chose qui arrive une fois par semaine. 
. Idéaliste / Idéalisme 

- L'idéaliste est un fanatique qui croit fermement en une idéologie. 

. L'idéalisme est un courant de pensée qui suppose que la réalité se fonde sur des idées. 
- On dit communément d'un idéaliste qu'il est réaliste. 

- Incommensurable / Incommensurabilité 

. L'espace est incommensurable en ce sens qu'il est illimité. 

. Est incommensurable ce que je peux mesurer avec exactitude. 

- La distance entre le Soleil et la Terre est incommensurable. 

- Nonobstant 

. Le mot «nonobstant» est une préposition qui veut dire «malgré». 


. Le mot «nonobstant» est une préposition qui veut dire «en dépit de». 
-. Le mot «nonobstant» est une préposition qui veut dire «en plus de». 
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9. Réaliste 


1. Une personne réaliste est une personne qui a le sens des réalités. 
2. Une personne réaliste est une personne qui aime réaliser des choses. 
3. Une personne réaliste est une personne qui a I'esprit pratique. 


10. Rétroaction 


1. La rétroaction est un retour sur quelque chose. 
2. La rétroaction, c'est le fait de comprendre en retard. 
3. La rétroaction, c'est la qualité de ce qui est quelque peu démodé, rétrograde. 


11. Rudimentaire 


1. On dit d'un projet qu'il est rudimentaire lorsqu'il est bien présenté. 
2. On dit d'un raisonnement qu'il est rudimentaire lorsqu'il est bien étoffé. 
3. On dit d'une connaissance qu'elle est rudimentaire lorsqu'elle est élémentaire. 


12. Simultané(e) / Simultanéité 


1. Dans une simultanéité de deux événements, il y a nécessairement synchronisme. 

2. La simultanéité de deux événements, c'est le fait qu'ils arrivent I'un apreês [autre. 

3. Les nouvelles de Radio-Canada sont diffusées simultanément à Montréal et dans les Maritimes 
avec toutefois une heure de décalage horaire. 


13. Utopie/utopique 

1. Est utopique un projet dont la réalisation est impossible. 
2. L'utopie est un rêve imaginaire de quelque chose. 

3. L'utopie est un programme dont on a prévu le cours. 


14. Virtuel 


1. Une chose est dite virtuelle lorsqu'elle n'est qu'en puissance. 

2. Une réalité virtuelle est une simulation d'un environnement réel par des images de synthêse 
tridimensionnelles. 

3. Est virtuel un comportement qui est plein de vertus. 


15. Volubile 
1. Quelqu'un de volubile est quelqu'un qui parle avec abondance et rapidité. 


2. Quelqu'un de volubile est quelqu'un qui est habitué à voler des objets. 
3. Quelgu'un de volubile est quelqu'un qui est en constant mouvement. 
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2.2.3.6 Fiche P3: Participation-autoévaluation 


Dans ce qui suit, on vous demande de vous situer d'une façon três objective par rapport à I'activité 
d'apprentissage que vous venez de vivre. 


º 


Il n'y a pas de points accordés à cette évaluation. 

L'objectif principal de cette opération, c'est de vous donner I'occasion d'apprécier par vous- 
même la qualité de votre participation à ['activité ainsi que I'atteinte de ses objectifs. 

Par ce processus, nous cherchons à vous fournir "occasion de faire de I'autoévaluation, un outil 
três précieux, qui vous aidera à devenir de véritables «étudiants». 

Nous espérons que vous prendrez cette partie de votre tâche au sérieux, car en plus d'être utile 
pour vous, elle pourra nous fournir des indicateurs importants dans I'interprétation des résultats 
de votre apprentissage. 


Consigne : Lisez les énoncés suivants et situez-vous par rapport à eux selon ['échelle de niveau 
proposée en cochant la case appropriée. Au besoin, vous pourrez ajouter des commentaires. 


Partie 1 : Découvrir les limites de ses connaissances lexicales. 





6. Parmi les quinze mots proposés j'en connaissais 


Doo Tonez macas 
1: Tout à fait 2: Assez 3: Peu 4: Pas du tout 1 2 3 4 
J'ai lu attentivement la liste des mots pour lesquels il fallait trouver des synonymes. EE 
Commentaire : 





J'ai trouvé spontanément des synonymes pour un bon nombre des mots proposés. 
Commentaire : 








J'ai remis au professeur ma copie aprês I'avoir complétée. 


Commentaire : 





J'ai réussi à dégager intuitivement une définition du mot «table». 
Commentaire : 





Do Oo O 
J'ai complété ce travail de recherche de synonymes en consultantle dictionnaireou /09 O 09 O 
des personnes de mon entourage. 
Commentaire : 

Do Oo O 

Do Oo O 





7. J'ai trouvé spontanément synonymes. 





8. J'ai cherché synonymes. 
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Partie 2: Reconnaítre les bons synonymes. 


2: Assez 3: Peu 


J'ai réussi à faire Iexercice de reconnaissance des bons synonymes sans 
hésitation. 


Commentaire : 





Aprês I'exercice fait en classe, certains des mots pour lesquels on m'a fourni des 
synonymes ont continué à me préoccuper. 


Commentaire : 





J'ai fait des liens de sens significatifs entre les mots proposés et certains 


de leurs synonymes. 
Commentaire : 





J'ai pu évaluer mon degré de maitrise du vocabulaire proposé. 
Commentaire : 





Avec le corrigé de cet exercice, j'ai constaté que j'avais réussi à trouver les bons 
synonymes dans la majorité des cas. 


Commentaire : 








Partie 3: Reconnaitre le bon usage des mots dans divers énoncés. 


DO ERES 


1: Tout à fait 2: Assez 3: Peu 4: Pas du tout 1 2 3 4 


RR RR a Doo 0doo 
J'ai réussi à identifier dans la majorité des cas, parmi les phrases 


proposées, celles ou I'on fait un usage fautif du mot choisi. 
Commentaire : 





J'ai fait des liens de sens significatifs à la lecture des énoncés proposés. 
Commentaire : 





Cet exercice m'a permis de prendre conscience de mon degré de maítrise du 
vocabulaire proposé. 


Commentaire : 
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Partie 4: L'ensemble de Pactivité dans ses trois étapes 


EG 
o) 


— 
(62) 


" 


— 
Oo 


— 
co 


NO 


NO 
NO 


— Õ 


1: Tout a fait 2: Assez 3: Peu 4: Pas du tout 1 2 3 4 
Je suis sous ['impression que, dans l'ensemble, cette activité est facile et qu'elle Ee VEDA e 
relêve plutôt du niveau secondaire que du niveau collégial. 


Commentaire : 





Je trouve que I'activité me pousse à enrichir mon vocabulaire. 
Commentaire : 





La stratégie m'incite à faire usage du dictionnaire pour chercher le sens des mots 
que j'ignore. 


Commentaire : 





J'ai 'intention d'utiliser cette stratégie des synonymes à Vintérieur de ce cours. 
Commentaire : 


pa d'utiliser cette stratégie des synonymes à [intérieur de mes autres 





Commentaire : 





L'activité dans son ensemble a su captiver mon attention. 
Commentaire : 





J'ai 'intention de porter attention aux synonymes lorsque je chercherai le sens d'un 
mot. 


Commentaire : 
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2.2.4  Quatrieme activité : la constitution d'un lexique 


2.244  Présentation de I'activité 


Éveillé jusque-lã au souci de la sémantique par le biais des activités précédentes, l'éleéve est 
préparé à sa quatriême activité qui consiste à constituer un lexique oú il pourra consigner tous les 
mots qu'il jugera importants, qu'ils soient des mots savants ou techniques relatifs à la discipline, ou 
des mots courants dont il ignore le sens. L'important, c'est de I'avoir placé dans une perspective de 
«chasse aux mots» et de conquête significative du sens. Dans la réalisation effective de son 
lexique que ['éléve prendra soin de transférer dans ses autres cours, il est souhaitable qu'il se 
familiarise avec des dictionnaires électroniques, des sites de recherche sur Internet, des 
encyclopédies et avec toute autre documentation pertinente. Ceci, en plus d'améliorer ses outils 
en lui faisant intégrer le monde de I'ordinateur, augmentera sa motivation en raison de ['efficacité 
de ces moyens. 


L'activité de constitution d'un lexique est le moment névralgique de toute cette expérience et elle 
sera réussie dans la mesure ou elle aura été bien préparée par les activités qui la précêdent. De 
fait, c'est à ce niveau que I'on pourra juger de la valeur de cette expérience. Si on réussit à faire 
du recours au lexique un outil de travail intégré au mode de fonctionnement de I'élêve, on saura 
que [objectif est atteint. Si, par surcroit, il réussit à transférer cette habileté à ses autres cours, c'est 
qu'il en aura vraiment saisi la pertinence et I'utilité et qu'elle sera devenue significative pour lui. 
Par le fait même, on aura ainsi placé sur une piste de solution à ses problêmes langagiers. 


Nous sommes conscients, toutefois, que les problêmes langagiers des élêves ne sont pas 
réductibles à la seule dimension sémantique. En ce sens, nous n'avons pas la prétention de 
remédier définitivement à tous les problêmes langagiers de nos éléves. Néanmoins, si on arrive à 
les placer convenablement sur cette piste sémantique, on les aura incités à enrichir leur 
vocabulaire, à noter des définitions, des synonymes et des contraires, des expressions et des 
exemples, et, pendant tout cela, ils seront en contact avec le sens des mots et toute cette 
opération contribuera à diminuer leurs difficultés langagiêres. 


Notre préoccupation dans tout cela a été surtout de simplifier la tâche pour qu'elle soit accessible 
à n'importe qui et pour qu'elle devienne attrayante aussi bien pour I'enseignant qui l'adopte que 
pour I'élêve qui décide de répondre à I'incitation de son professeur. Petit à petit, nous avons 
éliminé tout ce qui exige de grands efforts et une grande discipline de la part de I'enseignant et de 
VFélêve, en pensant que, pour I'un et I'autre, la préoccupation de la matiére des cours passe en 
premier et qu'une tâche trop compliquée en vue d'améliorer la situation langagiére risque d'être 
écartée d'emblée. 


La tâche ainsi réduite à une simple «chasse aux mots» dans laquelle le plaisir du sens et la 
richesse des connexions jouent un rôle déterminant, I'élêve, le moindrement soucieux de 
progresser, y trouvera une source de plaisir à bon compte, tout en se laissant cultiver. 


L'enseignant pourra demander à un groupe/classe de partager ses trouvailles tout en améliorant sa 
culture dans ce domaine et de constituer une banque de données pouvant faciliter ce travail 
d'enrichissement langagier. Il pourra également, si les usagers ont accês à des ordinateurs, leur 
demander de constituer un babillard électronique ou ils feront connaítre leurs trouvailles et ou ils 
pourront recueillir les idées des autres, tout en mettant les leurs à leur disposition. 


Dans ce lexique qui aura certes une forme personnalisée selon les intérêts et les affinités de 
chacun, nous suggérons un coin pour les synonymes et un autre pour les exemples et illustrations. 
Ainsi seront rendus visibles les divers usages des mots retenus. Ce processus permettra de construire 
ce que nous appelons une «carte sémantique» oú l'usager pourra noter les diverses versions de 
sens des mots qu'il aura décidé d'étudier. 
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Bref, ensemble de ces activités aura donné, à celui qui veut bien les pratiquer sérieusement, 
occasion de réfléchir sur les mots, d'élargir et d'enrichir son vocabulaire, de connecter, par le 
biais du sens, les divers mots sur lesquels il se sera arrêté, tout en pratiquant la bonne habitude de 
consulter des outils qui mettent à sa disposition une information de plus en plus riche et accessible 
dans un temps de plus en plus court. 


2.2.4.2 Les critêres 


Capacités sollicitées Processus impliqué Objectifs visés 


Sélection Choisir Reconnaitre les mots inconnus. 
Retenir les mots savants pour un cours 
donné 


Intégration Produire Trouver le sens des mots inconnus. 
Classer ces mots selon un principe 
significatif. 


Performance Appliquer Faire de cette activité une habitude de 
travail. 


2.2.4.3 Plan d'intervention 





Cette activité devrait s'étaler sur le reste de la session et un éléve qui laura vraiment intégrée à son 
mode de travail devra I'étendre à ses autres cours. Toutefois, le déroulement prévu pour son 
implantation est le suivant : 


1. Premiêre étape 


— Présentation de I'idée d'un lexique à constituer pour les mots importants du cours 
— Référence aux mots déja travaillés dans les activités précédentes. 
— Insistance sur le plaisir à trouver dans le travail de réflexion sur le sens des mots et sur son utilité. 


2. Deuxiême étape 


— Recherche des mots importants pour le cours dont on peut travailler le sens : une premiêre liste 
est présentée par le professeur et les élêves la complétent à mesure que la session avance. 
(Voir, à titre d'exemple, la fiche de mots pour la création d'un lexique en maths et en philo : 
Fiche E3.) 

— Présentation d'une fiche typique de vocabulaire comprenant les éléments suivants : une 
définition intuitive, une définition officielle, des concepts connexes, des exemples, des citations 
et des illustrations, une carte sémantique. 

— Initiation à des outils électroniques et autres qui facilitent la recherche (dictionnaires classiques 
ou électroniques, logiciels spécialisés, sites Internet, etc.). 


3. Troisiême étape 

— BRecours à [usage de la fiche de vocabulaire pour quelques mots importants et échanges à 
établir entre les élêves sur ce travail. 

— Intégration du lexique au reste du cours avec modalités d'échanges à prévoir entre les 
participants : (présentation des travaux à tout le monde, réseaux d'échange sur Internet, collecte 
de fiches élaborées par divers intervenants sur divers mots, etc.) 
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2.2.4.4 Structure de '"activité 


Objectif de "activité : Orienter I'élêve sur le sens des mots par le biais du lexique. 


Stratégies d'apprentissage (Élêve) 


Exécution-Rétroaction 


Stratégies d'enseignement (Enseignant) 


Planification-Observation 


- Mise en situation 1. Mise en situation 


Présenter à I'élêve [importance et I'utilité e Percevoir I'utilité et importance de I'activité 


d'un lexique pour son cours. 

Faire référence aux mots déjá travaillés 
dans les activités précédentes. 

Développer le Pplaisir de maíitriser la 
langue. 

Mettre en évidence les retombées 
positives, le «caractere payant» de la 
maitrise de la langue. 

Placer I'élêve dans une ambiance ou sa 
curiosité intellectuelle le prédisposera à 
construire un lexique pour les mots savants 
de son cours. 


2. Prévision de la tâche à réaliser 

Préparer, à l'intention de I'éléve, une fiche 
modêéle pour le lexique, portant sur deux 
mots savants du cours et contenant les 
éléments suivants: - une  définition 
intuitive, - une définition officielle, - des 
synonymes et/ou des contraires, - une carte 
sémantique (expressions, commentaires, 
graphiques, etc). 

Inciter Vélêve à détecter par lui-même les 
autres mots savants du cours et à les traiter 
selon le modele proposé. 


- Objectivation 


À la fin de chaque chapitre, I'enseignant 
fournit à I'éléve la liste des concepts clés 
couverts dans le cours et lui demande de 
comparer cette liste à celle qu'il a lui- 
même dressée. 


. Réinvestissement 


Sensibiliser "élêve au recours à I'approche 
utilisée dans cette activité dans des 
contextes différents, soit dans ses autres 
Cours. 


proposée. 


2. Réalisation de la tâche 


Examiner attentivement la fiche de 
vocabulaire proposée par |'enseignant. 


Dresser la liste des mots savants du cours et 
construire des fiches de vocabulaire. 


- Objectivation 


Analyser de façon critique la liste des 
concepts clés fournie par I'enseignant. 
Comparer cette liste à celle produite par lui- 
même. S'interroger sur sa performance en 
regard des objectifs poursuivis. 


. Réinvestissement 


Chercher à généraliser cette technique du 
lexique aux autres cours. 
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2.2.4.5  Fiches Modêéles pour le lexique 


Les deux fiches qui suivent servent de fiches modéles pour constituer un lexique dans un cours 
donné. Comme on le voit à ['examen de ces fiches, il est souhaitable que les fiches pour les mots 
du lexique contiennent, dans la mesure du possible, les éléments suivants : 


Une définition intuitive que I'élêve cherchera dans ses propres connaissances. Même si cette 
définition n'est pas exacte, elle lui permet de faire le point sur le mot en question et elle le met en 
appétit par rapport à ce qu'il peut trouver dans les dictionnaires. 


Une définition officielle que ['éléve trouvera facilement dans les dictionnaires. À cette occasion, il 
aura tout avantage à se familiariser avec I'un ou I'autre des dictionnaires électroniques disponibles 
sur ordinateur. La recherche y est plus rapide et I'on peut facilement en extraire les passages 
intéressants sans perte de temps. 


Des concepts connexes : Ici, il s'agit de mettre en liaison avec le mot que I'on cherche, tous les 
mots établissant des liens de sens avec lui. On peut chercher des synonymes, des contraires, des 
mots apparentés au mot en question, etc. 


Des citations : Ce sont des phrases célêbres ou le mot en question est utilisé. On peut les 
connaitre ou les trouver dans les ouvrages consultés. 


Une carte sémantique : C'est une façon de garder la fiche du lexique ouverte. Dans cette carte, on 
trouvera divers éléments qui apportent un errichissement au mot sur lequel porte la fiche: 
(expressions, commentaires, graphiques, réflexions personnelles, références à des textes qui en 
traitent, etc). 


Remarques à ['intention du professeur : 


e Ilest à noter que la composition d'un tel lexique devient une activité sérieuse et engageante. 
Elle nécessitera des efforts constants et un souci de choisir les mots, de lire, de copier, de 
donner forme, etc. Mais elle n'est quand même pas simple à réaliser et elle devra se faire avec 
un certain plaisir, justement le plaisir du sens. 


e Il est recommandé de mettre en valeur le travail fait par les éléves afin de les motiver et de 
soutenir leur intérêt pour ce genre de travail. Une façon de le faire serait de rendre disponible 
pour tout le monde ce que chacun produit d'intéressant et cela peut se faire soit sur papier, soit 
sur un support informatisé, soit par des exposés oraux.. 


e Ilne faudra pas penser que cette activité réussit seulement si tous les élêves I'adoptent. Ce sera 


hautement improbable et il suffira d'y intéresser un petit nombre pour pouvoir la rendre 
«contagieuse». 


46 


Fiche E1 : Mot Inférence 


Définition intuitive : 


Processus permettant de transférer ce qui vaut pour un échantillon à une population donnée. 





Définition officielle : 
Opération intellectuelle par laquelle on passe d'une vérité à une autre vérité, jugée telle en raison 
de son lien avec la premiére. La déduction est une inférence. (Bibliorom Larousse) 





Concepts connexes : 

Raisonnement; analyse, argumentation, dialectique; enchaifnement des idées. 
Conceptualisation, formalisation ; généralisation ; synthese. 

Rationalisation. 





Citations 


Aucune citation trouvée dans Bibliorom 


Carte sémantique : 


Régles d'inférence, celles qui permettent, dans une théorie 
déductive, de conclure à la vérité d'une proposition à partir d'une ou 
de plusieurs propositions, prises comme hypothêses. 


Opération logique par laquelle on admet une proposition en vertu de 
sa liaison avec d'autres propositions déjã tenues pour vraies. 
Déduction, induction. Relation d'inférence (implication). 

Par ext. Proposition admise en vertu d'une inférence. (Petit Robert 
CD Rom) 
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Fiche E2 : Mot Jugement 


Définition intuitive : 


1. Faculté de esprit qui consiste à discerner, juger, distinguer, etc. (avoir un bon jugement) 


2. Le fait de se prononcer sur une situation en donnant une opinion raisonnée sur elle (porter un 
jugement). 





Définition officielle : 


- Faculté de lI'esprit permettant de bien juger de choses qui ne font pas I'objet d'une 
connaissance immédiate certaine, ni d'une démonstration rigoureuse; l'exercice de cette 
faculté. (bon sens, sens commun). 

- Décision mentale par laquelle le contenu d'une assertion est posé à titre de vérité. 

- Fait de poser I'existence d'une relation déterminée entre des termes; cette relation. 


Petit Robert CD Rom 





Concepts connexes : 


discernement, entendement, finesse, intelligence, perspicacité, raison, jugeote. 
décision; arrêt, sentence, verdict. 





Citations 


1. « Autant de jugement que de barbe au menton » (La Fontaine). 
2. « doué d'un três ferme jugement et d'une grande liberté d'esprit » (Michelet). 
3. « On n'épargne que soi-même dans ses jugements » (Bossuet). 


Carte sémantique : 

Action de juger, 

Ecrit contenant les termes d'une décision 

Opinion favorable ou défavorable qu'on porte sur quelqu'un ou 
quelque chose. 

Emettre, exprimer, porter un jugement. 
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Fiche E3 : Mots disciplinaires (Maths, philo) 


À titre illustratif, voici quelques mots qu'on peut présenter aux éléves afin qu'ils soient intégrés à 
leur lexique d'un cours de Méthodes quantitatives en mathématiques, et d'un cours d'initiation à la 


philosophie. 


Mathématiques 
(Cours de Méthodes quantiatives) 


corrélation 
covariance 
diagramme 
fréquence 
histogramme 
indice 
inférence 
médiane 
modalité 
mode 
moyenne 
normalisation 
proportion 
quantification 
taux 
tendance 
variable 
variance 


Philosophie 
(Premier cours) 


argumentation 
concept 
déduction 
essence 
étymologie 
hypothêse 
induction 
inférence 
intuition 
jugement 
monde intelligible 
monde sensible 
opinion 
phénomênes 
proposition 
raisonnement 
science 
syllogisme 
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2.2.4.6 Fiche P4: Participation-autoévaluation 


Dans ce qui suit, on vous demande de vous situer d'une façon três objective par rapport à I'activité 
d'apprentissage que vous venez de vivre. 


º 


o 


Il n'y a pas de points accordés à cette évaluation. 

L'objectif principal de cette opération, c'est de vous donner I'occasion d'apprécier par vous- 
même la qualité de votre participation à ['activité ainsi que I'atteinte de ses objectifs. 

Par ce processus, nous cherchons à vous fournir Ioccasion de faire de I'autoévaluation un outil 
três précieux, qui vous aidera à devenir de véritables «étudiants». 

Nous espérons que vous prendrez cette partie de votre tâche au sérieux, car, en plus d'être utile 
pour vous, elle pourra nous fournir des indicateurs importants dans ['interprétation des résultats 
de votre apprentissage. 


Consigne : Lisez les énoncés suivants et situez-vous par rapport à eux selon ['échelle de niveau 
proposée en cochant la case appropriée. Au besoin, vous pourrez ajouter des commentaires. 


E» Z 
6) 


Doo ToShsZUNECASE] 
1: Tout a fait 2: Assez 3: Peu 4: Pas du tout 
J'ai pris connaissance des fiches de vocabulaire proposées par le professeur. 
Commentaire : 





Au cours de la session, j'ai enrichi mon lexique de nombreux mots savants. 
Commentaire : 





Pour ces mots ainsi repérés, j'ai construit des fiches de vocabulaire. 
Commentaire : 





L'ensemble des activités que je viens de vivre m'a éveillé(e) à importance de la 
constitution d'un lexique. 
Commentaire : 





Je trouve que le travail de construction de fiches de vocabulaire est une corvée. 
Commentaire : 





Dans la partie «carte sémantique», je découvre différentes facettes des mots. 
Commentaire : 





Ce «travail de moine» commence à me procurer une certaine jouissance. 
Commentaire : 





J'ai commencé à utiliser cette méthode du lexique dans d'autres cours. 
Commentaire : 
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Le présent rapport rend compte des travaux réalisés par Lucie Libersan et Robert Claing (avec 
la collaboration de Denis Foucambert, professeur à FUQAM, et de I'équipe de I'amélioration du 
français du CCDMD), pendant 'année 2009-2010, dans le cadre du projet Stratégies d'écriture 
dans les cours de la formation spécifique. Ce projet vise à fournir des outils pédagogiques afin 
d'aider les professeurs dont le français n'est pas la spécialité à encadrer des activités de 
rédaction dans leurs cours. Partant du principe selon lequel le genre textuel détermine les 
savoirs langagiers sollicités dans la pratique de rédaction, équipe de recherche a établi les 
bases d'une méthode propre à déterminer les structures linguistiques distinctives des différents 
genres en usage dans les cours en utilisant un modéle d'analyse et de traitement statistique mis 
au point par Jean-Paul Bronckart et une équipe de chercheurs de [Université de Geneve. La 
méthode a été appliquée à 15 genres apparaissant comme les plus représentatifs des pratiques 
d'écriture au collégial (compte rendu critique, correspondance d'affaires, résumé, rapport de 
laboratoire, rapport de stage, etc.). Les résultats de I'analyse linguistique et du traitement 
statistique font ressortir de façon satisfaisante les structures qui sont propres à ces genres. 
Grâce à cette recherche préalable et aux résultats qu'elle a fournis, le matériel pédagogique 


sera conçu sur la base de données fiables et objectives. 


Nous rappelons dans ce rapport les origines du projet, ses objectifs, les principes pédagogiques 
qui le sous-tendent et résumons le cadre théorique dans ses grandes lignes. Nous y décrivons 
également les différentes étapes de la méthodologie adoptée (enquête dans le réseau, analyse 
des dossiers, collecte de textes, analyse linguistique des textes et traitement statistique des 
données), ainsi que les résultats de la recherche. L'ensemble des réalisations de l'année 2009- 


2010 permettra d'entamer la planification pédagogique dês la rentrée 2010. 
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1 INTRODUCTION 


Fruit d'un partenariat entre le collêge Ahuntsic, le CCDMD, le MELS et FUQAM, le projet 
Stratégies d'écriture dans les cours de la formation spécifique vise le perfectionnement 
d'habiletés de rédaction répondant aux exigences des études postsecondaires. Soucieux de 
cerner les enjeux communicatifs des différentes situations d'écriture propres au cursus collégial, 
nous avons mis l'accent sur les caractéristiques discursives et linguistiques des genres de 
textes en usage dans les cours. Cette approche se fonde sur un principe pédagogique selon 
lequel la situation de communication et les conventions propres au genre de discours 


déterminent la mise en ceuvre des habiletés langagieres. 


Bien que le matériel pédagogique projeté se fonde principalement sur une observation des 
pratiques d'écriture dans la formation spécifique, il pourra éventuellement s'avérer utile dans les 
cours de la formation générale et dans les centres d'aide en français. Ce matériel prendra la 
forme de fascicules conçus pour une consultation autonome, ne nécessitant pas d'interventions 
en classe; les fascicules seront disponibles « à la carte », en format PDF, dans la section 
Amélioration du français du site du CCDMD. Destinés à accompagner des consignes d'écriture, 
les documents offriront des informations et des activités sur les formes linguistiques les plus 
sollicitées par les différents genres de textes écrits dans les cours. Les éléves pourront les 
consulter pour se préparer à la rédaction; les enseignantes et les enseignants, de leur côté, 
auront la possibilité de s'en inspirer pour orienter ou préciser leurs consignes. Comme il 
interviendra en amont de la correction, le matériel proposé servira à attirer [attention sur des 
structures linguistiques et discursives et à orienter la révision textuelle. L'approche est donc 
complémentaire à celle qui préside au Détecteur de fautes! ou à des activités centrées sur la 


détection et "autocorrection des erreurs les plus fréquentes. 





"En ligne dans la section Amélioration du français du site du CCDMD. 


2 PROBLÉMATIQUE 


2.1 Rappel des origines du projet 

Le projet est né à initiative de Robert Claing, qui, aprês 35 ans d'enseignement au 
Département de français et de lettres du collêge Ahuntsic, souhaitait léguer à ses collêgues de 
la formation spécifique du matériel pédagogique afin de les aider à encadrer les élêves dans 
leurs tâches de rédaction. Son initiative était portée par la conviction que la valorisation du 
français est « I'affaire de tous », conviction d'ailleurs défendue par la Commission d'évaluation 
de I'enseignement collégial : le Rapport synthêse sur Vévaluation des plans d'aide à la réussite 
des collêges (2004, p. 30-31) affirme, en effet, que les mesures de soutien à la réussite, qui 
incluent inévitablement une certaine forme de soutien en langue, doivent mobiliser la 
communauté collégiale tout entiére. Le principe d'une nécessaire collaboration entre les 
enseignantes et les enseignants de toutes les disciplines en ce qui a trait à la valorisation de la 
langue est d'ailleurs partagé par des spécialistes de la didactique du français au primaire et au 
secondaire (Chartrand et Blaser, 2009; Simard, 2001). 


Etant donné la primauté de I'enseignement disciplinaire au collégial, le bon sens commande 
d'envisager la participation des collêgues de la formation spécifique en fonction de [importance 
relative de la langue écrite dans les différents programmes d'études, et non de s'attendre 
systématiquement à des interventions linguistiques tous azimuts. Le projet a donc été entrepris 
avec le souci que la contribution de la communauté collégiale soit modulée en fonction des 
domaines de spécialité — contribution plus ou moins importante selon la place accordée à 
Vécriture, de nature variable en fonction du genre de discours en usage. Il a paru évident en 
outre que la participation des enseignantes et des enseignants de la formation spécifique devait 
concerner la valorisation de la langue écrite, et non [aide aux élêves éprouvant d'importantes 


difficultés d'écriture. 


2.2 Aperçu des besoins pédagogiques 

Le projet comblera des lacunes dans le matériel didactique actuellement disponible : outre des 
guides méthodologiques transdisciplinaires qui encadrent la démarche d'apprentissage dans 
son ensemble (voir en particulier Dionne, 2008), les enseignantes et enseignants de la formation 
spécifique disposent en effet de peu d'outils spécifiguement axés sur la rédaction propre aux 
différents domaines de spécialité. On constate du moins que la disponibilité d'outils récents est 


inégale d'une discipline à une autre : abondante, par exemple, en bureautique (Dufour, 2004; 


Guilloton et Cajolet-Laganiêre, 2005; Liévre, 2006; Vachon, 2003; Van Coillie-Tremblay et 
collab., 2006), plus rare dans les domaines scientifiques (voir toutefois Boisclair et Pagé, 2004; 
Cajolet-Laganiêre et collab., 1997). Par ailleurs, la place accordée dans les documents 
pédagogiques à aspect communicationnel de la rédaction et aux éléments langagiers qui y sont 
associés est soit relativement secondaire, le contenu linguistique se limitant souvent à des 
remarques normatives sur la construction des phrases, ['orthographe grammaticale ou, dans 
certains cas, la structure des textes, soit extrêmement exigeante pour les enseignantes et les 
enseignants dont le français n'est pas la spécialité, comme en témoignent des personnes ayant 
recouru au programme pédagogique conçu par Bergeron et Buguet-Melançon (1996) 2 qui a été 
diffusé dans des ateliers Performa. Quelques ouvrages offrent un rapport équilipré entre la 
description de pnénomeênes linguistiques et discursifs et le contenu disciplinaire; mentionnons le 
manuel de Clerc et Kavanagh (2006), destiné aux travailleuses et aux travailleurs de la fonction 
publique, qui met I'accent sur les intentions de communication et sur des stratégies d'écriture 
permettant de s'y conformer. Cependant, comme les ouvrages de ce type demeurent 


exceptionnels, ils ne couvrent pas ensemble des disciplines du collégial. 


L'objectif du projet était donc d'offrir, à un éventail de disciplines aussi étendu que possible, du 
matériel axé sur les parameétres de la communication et sur les structures linguistiques 
qui en découlent. Il s'agissait en outre de proposer des documents pédagogiques accessibles 
au plus grand nombre. De lã lintention de produire des fascicules en format PDF, disponibles 
gratuitement en ligne sur le site du CCDMD; de lã également le défi d'offrir du matériel à la 
portée des élêves autant que des enseignantes et enseignants dont le français n'est pas la 


spécialité, utilisable de maniere autonome. 


Le projet, soutenu par le collêge Ahuntsic et le CCDMD dans un premier temps, a reçu par la 
suite le soutien direct du MELS sous la forme d'une subvention spéciale. En 2008-2009, Robert 
Claing a travaillé à titre d'auteur, tandis que Lucie Libersan occupait la fonction de chargée de 
projets au CCDMD. En 2009-2010, Robert Claing, retraité, a continué à travailler à temps partiel 
à titre de contractuel; Lucie Libersan, de retour au collêge Ahuntsic, s'est consacrée à temps 


complet au projet. Le sommaire de leurs tâches respectives est présenté dans Annexe |. 





Ê Selon [expérience qu'en a faite Robert Claing, qui a donné ces ateliers dans les années 1990. 


3 ÉLÉMENTS PÉDAGOGIQUES ET THÉORIQUES 


3.1 Intentions pédagogiques 

Inviter les enseignantes et les enseignants de la formation spécifique à participer à 'amélioration 
des habiletés en écriture ne revient pas à leur faire porter la responsabilité de la compétence en 
écriture dans son ensemble. Il ne saurait être question pour eux de ménager, dans leur 
planification pédagogique, des activités générales sur ['orthographe, la syntaxe ou le 
vocabulaire, encore moins d'encadrer un réapprentissage des bases de la grammaire chez des 
éléves en grande difficulté : les activités particuliêres à la remédiation demeurent la spécialité et 
la responsabilité des titulaires du cours de « mise à niveau » et du personnel ceuvrant dans les 
centres d'aide en français. Ainsi, on imaginerait difficilement qu'une consigne pour la réalisation 
d'un travail de laboratoire en physique soit précédée, en classe, d'une révision générale du 
systême des accords grammaticaux. Nul ne contesterait I'utilté et la pertinence de réviser 
Vorthographe dans un rapport de laboratoire ou dans toute autre production écrite; cependant, le 
décalage entre I'activité disciplinaire et le point de grammaire présenté hors contexte confine à 
'absurde. On trouve pourtant ce type de décalage dans des manuels s'adressant aux disciplines 
de la formation spécifique : certains, parmi les plus estimables (Dufour, 2004; Cajolet Laganiére 
et collab., 1997), offrent des guides théoriques sur la grammaire (catégories grammaticales, 
fonctions syntaxiques), des recommandations générales sur des difficultés orthographiques 
(homophones, accords particuliers), des prescriptions normatives (évitez les termes familiers, 
les phrases doivent être simples, il faut accorder une attention particuliêre aux marqueurs de 
relation), etc. Ces éléments ne sont pas nuisibles en eux-mêmes; ils ont cependant le défaut 
d'être génériques, donc de viser des habiletés trop larges pour que le transfert des 
apprentissages puisse faire Iobjet d'une vérification systématique dans des activités de 
rédaction. Par ailleurs, les prescriptions normatives sont des énoncés d'intention sur les qualités 
que devrait posséder la langue — écrite en I'occurrence — dans sa forme idéale; cependant, elles 
n'illustrent généralement pas ce que sont, dans les faits, les formes considérées comme 
canoniques (les termes appartenant au niveau de langue exemplaire compte tenu de la situation 


de communication, par exemple), pas plus qu'elles n'instruisent sur la maniére de les maitriser?. 


En fait, référer les élêves à des points de grammaire ou à des exercices structuraux ne peut être 


d'une grande utilité si ces connaissances et ces activités ne ciblent pas des cas susceptibles de 





é Ce texte est rédigé conformément aux rectifications orthographiques en vigueur. 


se présenter de maniére récurrente et significative dans des contextes d'écriture propres à la 
pratique disciplinaire. Les situations d'écriture au collégial sont I'occasion pour les éléves de 
parfaire leur compétence en langue écrite, compétence qui, loin d'être achevée aprês les 11 
années de formation primaire et secondaire, est appelée à se développer tout au long de 
existence (comme le rappellent Chartrand et Blaser, 2009, p. 15). C'est en faisant ['expérience 
de situations de communication inconnues au secondaire et spécifiques des domaines de 
spécialité — rédiger des documents légaux dans les cours de techniques policieres, par 
exemple —, ou encore, en redécouvrant des écrits familiers dont la forme et le contenu se 
complexifient au collégial, comme le rapport de laboratoire, que les élêves réinvestissent les 
habiletés déja acquises et en développent de nouvelles : cela correspond à la progression 
spiralaire des apprentissages décrite en détail dans S.-G. Chartrand (2008). Or, si une minorité 
d'élêves três performants peuvent évoluer en expérimentant des situations d'écriture de plus en 
plus exigeantes sans intervention particuligre de la part des enseignantes et des enseignants, la 
majorité des élêves nécessitent un soutien pédagogique. De lã Vintérêt de mettre I'accent, dans 
tous les domaines disciplinaires, sur les éléments langagiers associés au rehaussement des 


exigences, et ce, à toutes les étapes de la scolarité. 


En bref, la conception spiralaire des apprentissages définit le développement linguistique 
comme une série d'approfondissements plutôt que comme une accumulation de connaissances. 
Elle incite à fonder les activités de perfectionnement linguistique sur les conventions de 
situations de communication authentiques — partant, à tenir compte des exigences propres aux 
différents niveaux d'études. Une telle façon de faire semble plus stratégique que de répéter 
invariablement et sans discrimination des rêégles générales de morphosyntaxe dans [espoir 
qu'elles finiront par être maitrisées. C'est dans le but de fournir des outils stratégiques tenant 
compte de cette progression des apprentissages que nous avons fondé notre projet de matériel 
pédagogique sur des genres de textes et avons entrepris de cibler les structures 
linguistiques qui les caractérisent. Nous projetons pour cela de nous inspirer de séquences 
didactiques adoptant cette approche (voir Chartrand, 2010; Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2001), 
tout en privilégiant des exposés théoriques et des activités d'apprentissage adaptés au contexte 


de I'enseignement collégial. 


3.2 Le genre textuel 

3.2.1 Pourquoi le genre? 

Loin de se limiter au domaine littéraire, le concept de genre de texte désigne, selon les termes 
de S.-G. Chartrand (2008, p. 11), «une forme langagiêre, orale ou écrite, relativement 
conventionnelle et stable dans le temps et dans une culture donnée qui présente des 
caractéristiques de divers ordres », notamment communicationnelles (relatives à I'intention de 
communication), discursives (descriptive, argumentative, etc.) textuelles (relatives à la 
structuration de information) et linguistiques. Cette définition que nous adoptons s'éloigne 
sensiblement de la typologie textuelle de J.-M. Adam (1992), par exemple, qui réfêre à la notion 
plus générale de type narratif, descriptif, explicatif, argumentatif et dialogal, ou d'autres 
typologies similaires comme celle de J.-P. Bronckart (1985; voir la section 3.2.4). Le genre, 
comme le fait remarquer Chartrand (2008, p. 12), est une manifestation culturelle concrête que 
on reconnait intuitivement (un roman, une dissertation, un rapport de laboratoire), par 
opposition au type textuel, qui est une abstraction et ne se retrouve généralement qu'au niveau 
de la séquence dans une production verbale. Comme le type textuel est un modêéle théorique 
prototypique, il ne reflête pas la complexité d'un texte authentique (voir à ce sujet Canvat, 1994, 
p. 274). C'est pourquoi un texte est três rarement composé uniformément d'un seul type, mais 
résulte d'un « montage » complexe de plusieurs séquences typologiques; un roman, par 
exemple, peut être à dominante narrative, mais comporter des séquences descriptives, 
dialogales, voire explicatives ou argumentatives — ce serait le cas d'un roman à caractére 
polémique, par exemple. Comme nous souhaitions rendre compte de la complexité des 
pratiques d'écriture dans les cours de la formation spécifique, nous avons opté pour le genre 
comme unité d'analyse et comme domaine d'exploration pédagogique plutôt que pour le type 
textuel, ce qui ne nous empêchera pas de référer à la notion de type dominant (ou 
d'organisation discursive dominante) pour classer les genres dans des « familles », comme 


nous I'expliquons en 3.2.3. 


3.2.2 Substrats théoriques” 

Le souci d'établir un lien étroit entre lenseignement-apprentissage de [écriture et le genre de 
texte ou de discours est tributaire de la pensée de Lev Vygotsky (1997 [1934]). Il repose sur le 
principe selon lequel le développement du langage se réalise dans un cadre social permettant 
une interaction, un échange: I'apprenant s'approprie les «unités de signification » de 


entourage, qui à son tour structure cette appropriation. Le développement langagier ne peut 





A Nous reprenons ici des éléments du rapport de I'étude pilote (Libersan, 2009). 


donc se faire qu'au sein de la communication : tout comme ['enfant qui apprend à parler, 
'adolescent qui parfait ses habiletés langagiêres n'intêgre pas, par exemple, le sens des mots 
(la base de la pensée pour Vygotsky) en étudiant des listes de vocabulaire, mais en échangeant 


dans un cadre communicatif dont les paramétres dépendent d'un contexte précis. 


Le développement du langage est intimement lié au développement social; dans cette mesure, il 
est également lié à I'apprentissage de codes langagiers qui servent de repêres culturels à la 
collectivité. Bakhtine (1984 [1979]), qui partage avec Vygoysky le principe du caractêre 
fondamentalement interactif du langage, précise que [échange verbal écrit ou oral se réalise 
toujours à travers un genre de discours, interface qui fournit le cadre conventionnel à Pintérieur 
duquel les membres d'une communauté reconnaissent la structure, voire le contenu des 
énoncés. Ainsi, de même que le três jeune enfant observe une différence entre le langage 
familier qui est d'usage dans la conversation intime et celui du conte et que cette distinction 
aide à décoder des messages, de même, les écoliers compétents apprennent à distinguer des 
structures, un vocabulaire, des rêégles pragmatiques propres aux différents domaines 
disciplinaires auxquels ils sont initiés. Les genres de discours structurent la parole humaine 
dans toutes les sphéres de |'existence; pour Bakhtine, la question est à ce point fondamentale 
que, selon ses termes, « si les genres de discours n'existaient pas et si nous n'en avions pas la 
maitrise, et qu'il nous faille les créer pour la premiére fois dans le processus de la parole, qu'il 
nous faille construire chacun de nos énoncés, [échange verbal serait quasiment impossible » 
(1984, p. 285). 


3.2.3 Genre textuel et valeur discursive des faits de langue 

L'idée que le genre de discours sert d'interface essentielle entre le systême linguistique et son 
actualisation individuelle mettant en oeuvre la volonté et intelligence (c'est-à-dire entre les 
concepts saussuriens de langue et de parole) est une question de sens commun. Il suffit pour 
s'en convaincre de penser à la difficulté que I'on éprouve à rédiger un texte três codifié, comme 
un procês-verbal, si on en ignore les conventions : il est clair alors que pour s'exprimer 
correctement dans cette situation particuliêre, la seule maitrise du code linguistique est 
insuffisante et que des connaissances discursives et communicationnelles propres au genre 
sont nécessaires. Par ailleurs, on sait d'instinct que des genres répondant à des intentions de 
communication distinctes recourent à des « modes d'organisation » qui leur sont propres. Pour 
donner "exemple de deux genres três contrastés (et d'une unité linguistique parmi d'autres), on 


peut remarquer que Iemploi de la personne grammaticale prend une valeur discursive différente 


dans une lettre de recouvrement de dettes et dans un rapport policier (voir "Annexe Il). Dans le 
premier cas, il répond à la visée incitative du texte et est encadré par des codes sociaux précis : 
présence conjointe de la locutrice et de la destinataire, emploi d'un «nous » désignant 
'entreprise, vouvoiement, formules de demande atténuée reléguant la deuxiême personne — la 
destinataire — en position de complément plutôt qu'en position sujet (Nous vous rappelons de 
bien vouloir effectuer ce paiement plutôt que Voudriez-vous effectuer ce paiement?), etc. Dans 
le second cas, cet emploi répond à la visée descriptive du texte; la premiére personne — au 
singulier cette fois — désigne le locuteur qui rapporte des évenements dont il a été témoin ou 
auxquels il a participé; on la retrouve typiquement en position de sujet d'un verbe référant à une 
action (j'ai informé..., jai expliqué..., jai complété la signification du certificat d'analyse, etc.); 
cette action est d'ailleurs décrite en termes objectifs, sans jugement de valeur (par comparaison, 
pensons, dans la lettre d'affaires, à la structure attributive et à I'adjectif révélant la disposition 
mentale du locuteur: Nous sommes fiers de vous compter parmi nos bons clients). La 
deuxiême personne, qui apparait dans des passages au discours direct (absents bien súr de la 
correspondance d'affaires), peut se retrouver en position de sujet et ne désigne jamais le 
destinataire du texte. Ces quelques remarques ne mettent pas en évidence toutes les 
différences discursives et linguistiques entre ces deux genres, mais suggérent que des 
structures linguistiques similaires — les premiére et deuxiême personnes, en [occurrence — 
peuvent s'insérer dans des configurations qui leur conférent une valeur distincte. Dans une 
approche discursive et communicative du texte, cette piste gagne à être explorée de maniére 
systématique, puisqu'elle permet de comprendre que la compétence rédactionnelle dépasse 


largement la seule maitrise des structures morphosyntaxiques. 


C'est un principe qui est mis de [avant notamment dans la Grammaire du sens et de 
expression de Patrick Charaudeau (1992). Cet ouvrage à vocation pédagogique décrit les faits 
de langue en fonction des enjeux communicatifs et des effets discursifs qu'ils produisent selon 
qu'ils apparaissent dans des modes d'organisation particuliers — énonciatif, narratif, descriptif et 
argumentatif. Parce que cette grammaire offre l'avantage de présenter les phénomênes de 
maniére accessible, nous avons choisi de I'utiliser comme outil de référence et de nous inspirer, 
pour interprétation de nos données et la planification pédagogique, de la présentation des 
modes d'organisation discursive qui y est proposée. L'Annexe Ill propose un résumé, sous 


forme de tableau, des trois modes d'organisation conservés pour le projet (le mode narratif étant 


exclu d'office parce qu'il n'est pas représenté dans notre corpus”) et des procédés linguistiques 
qui les caractérisent ainsi que de certaines unités susceptibles d'y être représentées. Ces 
notions feront objet d'une discussion plus détaillée au moment de la planification pédagogique; 
mentionnons simplement pour le moment que les modes d'organisation — énonciatif, descriptif, 
argumentatif — serviront, en quelque sorte, d'hyperonymes sous lesquels seront classés des 
genres à dominante discursive similaire (à 'exemple de Chartrand, 2008, qui réfêre à des types 
textuels) et que les composantes de ces modes — interagir, s'impliquer, se distancier, localiser- 
situer, nommer, qualifier, expliquer, discuter — serviront à caractériser le rôle discursif des unités 


linguistiques présentes dans les combinaisons propres aux différents genres. 


3.2.4 Genre textuel et configurations d'unités linguistiques 

L'un des objectifs fondamentaux de notre projet était de cibler des unités linguistiques 
caractéristiques des genres de textes pratiqués dans les disciplines de la formation spécifique et 
d'en proposer, éventuellement, une interprétation discursive en fonction de leur combinatoire. 
Nous devions pour cela recourir à une méthode suffisamment rigoureuse pour déterminer les 
configurations d'unités linguistiques propres aux genres sans faire appel au jugement empirique, 
qui peut parfois se révéler trompeur en raison notamment de notre faible connaissance de 
certains genres; une étude réalisée par Jean-Paul Bronckart et une équipe de chercheurs de 
"Université de Geneéve (1985) nous en a donné les moyens. Reposant entre autres sur des 
principes hérités de Vygotski et de Bakhtine, cette étude apporte en effet des preuves 
scientifiguement valables au postulat selon lequel des genres de textes particuliers (ou 
« types », selon leur terminologie) possedent des caractéristiques morphosyntaxiques qui leur 
sont propres. Comme leur méthodologie y est décrite avec précision, nous avons accordé une 
attention particuliêre à leurs principes de classification des types textuels, à la méthode ayant 
servi au relevé des unités linguistiques dans le corpus de textes, aux analyses statistiques et à 
Vinterprétation des résultats. En raison de [importance qu'occupe cette étude dans notre cadre 


méthodologique, nous avons cru utile de nous y attarder dans le présent rapport?. 


3.2.4.1 Hypothêse et définition des textes archétypiques 
Pour Véquipe de J.-P. Bronckart, il s'agissait de montrer « qu'ã des conditions de production 


différentes, suffisamment contrastées, [correspondaient] des types de textes différents et [que] 





5 : . . à , A H A ss 

Selon Charaudeau, le mode narratif fait en effet intervenir un « conteur » s'adressant à un auditoire ou à 
un lectorat à qui il cherche à communiquer une vision ou une expérience du monde. Aucun texte de notre 
corpus ne sert cette visée discursive. 


Nous reprenons ici des éléments du rapport de I'étude pilote (Libersan, 2009). 
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les conditions de production [permettraient] de prévoir les caractéristiques morphosyntaxiques 
du texte » (1985, p. 67). La premiére étape de la recherche consistait donc à déterminer ces 
conditions de production et à définir les types textuels correspondants. Une analyse préliminaire 
d'un corpus de 153 textes a permis de définir des types archétypiques (et des types 
intermédiaires, auxquels nous ne nous attarderons pas ici). Cette analyse révéle que les trois 
types archétypiques les plus fortement contrastés sont le discours en situation (DS), le discours 
théorique (DT) et la narration. Le discours en situation prend typiquement la forme d'un 
dialogue; on y trouve des références à des évênements dont la connaissance est partagée par 
les interlocuteurs”; le but du DS étant Vinteraction, on s'attend à y voir des marques déictiques 
des interlocuteurs (des pronoms de la 1º ou de la 2º personne, par exemple). Le discours 
théorique, quant à lui, se caractérise par une relative invisibilité du destinateur et des 
destinataires,; il est dissocié de la situation de communication en ceci que Ion n'y trouve pas de 
marques du lieu et du moment de la communication (autrement dit, il est intemporel); le but du 
DT étant d'accroitre les connaissances du ou des destinataires relatives à un domaine donné, 
on peut s'attendre à y retrouver des marques de procédés rhétoriques (des marqueurs de 
relation à valeur logico-argumentative, par exemple). La narration, enfin, se caractérise par une 
disjonction par rapport au moment de la communication : il s'agit pour le destinateur de raconter 
un évênement qui n'entretient aucun lien avec le contexte dans lequel se trouve le destinataire. 
Comme le but de ce type discursif est de divertir en reproduisant la chronologie d'un évenement 
fictif, on s'attend à y trouver des indices de la succession temporelle — adverbes de temps, 


compléments de phrase à valeur temporelle, etc. 


3.2.4.2 Relevé des unités linguistiques et choix du corpus (textes archétypiques) 

La seconde phase de [étude consistait à préciser la grille d'analyse linguistique des textes. Sur 
la base d'étapes exploratoires préalables, une version finale de la grille comportant 27 unités 
linguistiques a finalement été établie (1985, p. 62). Comme la définition des types textuels était 
fondée sur « ['articulation entre les paramêtres de interaction sociale et acte de production », 
'équipe de recherche a conservé prioritairement les unités révélatrices des paramêétres du 
contexte, c'est-à-dire les structures énonciatives ou textuelles. Des critêres objectifs, à I'aide de 
listes fermées, ont été définis pour la délimitation des unités linguistiques et leur relevé dans les 
textes (précaution essentielle en l['occurrence, puisque le relevé devait être réalisé 


manuellement par des auxiliaires de recherche). 





* Par convention, le masculin est utilisé comme genre épicêne pour désigner les notions de scripteur, 
d'interlocuteur, de locuteur et de destinataire lorsqu'on y réfêre de maniêre abstraite. Il ne s'agit donc pas 
d'une marque de discrimination envers les femmes. 
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Le corpus de textes archétypiques se composait de 150 textes (documents écrits ou 
transcriptions de dialogues), 50 de chaque type. L'analyse consistait à vérifier la validité de la 
classification à priori; la variable à contrôler était 'appartenance à un type archétypique et les 
variables explicatives, les 27 unités linguistiques de la grille. Il s'agissait également de distinguer 


les unités linguistiques discriminatives pour les trois types archétypiques. 


Les occurrences des 27 unités linguistiques ont été relevées dans les 150 textes; les données 
recueillies à la suite de ce relevé ont été compilées sous forme d'indices calculés en fonction 


d'un référentiel pouvant varier selon les unités (nombre de mots ou nombre de verbes). 


3.2.4.3 Traitement statistique 

Afin de déterminer « des profils contrastés d'unités linguistiques, c'est-à-dire des ensembles de 
caractéristigques morphosyntaxiques simultanément présentes ou absentes, fréquentes ou rares, 
permettant de différencier les trois catégories définies a priori» (1985, p. 72), I'équipe de 
recherche a recouru à I'analyse factorielle discriminante, qui présentait 'avantage de mettre en 
corrélation la variable à contrôler (!'appartenance à I'un des trois types) et les variables 
explicatives (les 27 unités linguistiques). En établissant cette corrélation, il devenait possible de 
déterminer les combinaisons de variables qui discriminaient le mieux les trois catégories 
textuelles, de révéler lexistence des axes discriminants (ou facteurs) correspondant aux 
oppositions entre les trois types textuels, et enfin, de révéler, aux extrémités des axes, des 
constellations de variables, c'est-à-dire des systêmes multidimensionnels de variables ou 
d'unités linguistiques en interaction, opposant les types textuels les uns aux autres. Autrement 
dit, "analyse discriminante devait fournir « un regroupement et une différenciation des textes qui 
les contiennent, et inversement un regroupement et une différenciation des textes en fonction 
des ensembles des unités [linguistiques] qui les caractérisent » (1985, p. 89). Cela devait 
permettre de valider les hypothêses de classification des unités et de contrôler I'efficacité de la 


classification des textes opérée sur la base des 27 variables. 


3.2.4.4 Résultats de 'analyse discriminante 

Les résultats de I'analyse discriminante attestent la relation entre appartenance à I'un des trois 
groupes et la configuration des 27 variables; elle révéele en effet, sur le plan factoriel, des 
constellations de textes archétypiques nettement formées autour de centroides représentant la 


moyenne des scores discriminants (1985, p. 94-95). L'opposition, représentée graphiquement 
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sur deux axes du plan factoriel, confirme que chacun des types s'oppose aux deux autres, donc 
qu'aucun des trois types n'est un cas intermédiaire entre les deux autres. L'analyse fait 
également ressortir des combinaisons d'unités linguistiques (relevées selon [observation des 
oppositions sur les axes). On a ainsi constaté une opposition sur I'axe 1 entre le discours en 
situation (pôle négatif) et le discours théorique (pôle positif). Les unités qui contribuent le plus à 
cette opposition sont, pour le DS, les pronoms et adjectifs des 1º et 2º personnes, les déictiques 
temporels, l'auxiliaire aller, "auxiliaire de mode et les phrases non déclaratives; pour le DT, les 
unités discriminatives sont la densité syntagmatique, les organisateurs argumentatifs, les 
phrases passives, les anaphores non pronominales, les anaphores pronominales et la densité 
verbale (1985, p. 91-92). L'axe 2, quant à lui, contraste le discours théorique (pôle positif) et la 
narration (pôle négatif). Les unités qui contribuent à cette opposition sont, pour la narration, 
Vimparfait et le passé simple, tandis que le présent, le futur et le passé composé distinguent le 
DT (1985, p. 92). 


3.2.4.5 Remarques 

La méthode adoptée par J.-P. Bronckart se révele intéressante dans la mesure ou elle permet 
de faire ressortir les unités linguistiques opposant les archétypes textuels. Les configurations 
obtenues grãce à l'analyse discriminante confirment les observations empiriques que I'on peut 
recueillir sur les différents types; l'intérêt de cette analyse, cependant, est de se fonder sur des 
critêres objectifs et de présenter des profils des types textuels en interaction. Par exemple, on 
apprend sans surprise que le discours en situation se caractérise entre autres par !emploi de 
pronoms et d'adjectifs de la premiére personne. Il est toutefois intéressant de savoir que ce trait 
s'oppose à une caractéristique du discours théorique. Celle-ci découle de la situation de 
communication; elle consiste à éviter toute référence au locuteur et à recourir à un style 
impersonnel. Selon les résultats de analyse discriminante, ce trait se réalise dans le discours 
théorique par des phrases passives, qui permettent d'éviter implication du locuteur dans la 
situation discursive, mais aussi par un recours fréquent aux anaphores pronominales (ou 
reprises par des pronoms personnels de la 3º personne, des pronoms démonstratifs, possessifs, 
etc.), qui assurent la progression thématique. Ces informations prennent un relief particulier 
lorsqu'elles sont mises en opposition : I'analyse discriminante ne nous apprend pas que les 
pronoms de reprise sont absents du discours en situation (tout texte recourt aux pronoms de 
reprise); elle nous apprend toutefois que dans le discours théorique, ils prennent une importance 
particuliêre par rapport au discours en situation, ou les pronoms déictiques, les pronoms 


personnels de la premiêre personne, notamment, occupent une place plus importante. C'est 
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donc parce que cette méthode projette une image dynamique des types textuels qu'elle a été 
jugée pertinente dans le cadre du projet faisant I'objet du présent rapport. Il y a en effet tout lieu 
de penser que les caractéristiques des genres de discours ne sont pas acquises de maniére 
absolue, mais par contraste avec d'autres genres; à ce titre, I'analyse discriminante offre une 
perspective tout à fait prometteuse sur le plan pédagogique. Mentionnons que ['efficacité de la 
méthode dans le contexte de notre recherche a été vérifiée préalablement, avec succês, dans 
une étude préliminaire réalisée en mai-juin 2009, sous la supervision de Denis Foucambert, 


professeur au Département de linguistique de PUQAM (voir Libersan, 2009). 


Il était toutefois évident que le cadre méthodologique nécessiterait quelques réaménagements. 
Tout d'abord, Vétude de Bronckart portait sur des types textuels três généraux, fortement 
contrastés, alors que notre projet s'intéresse à plusieurs genres de textes, certains assez 
proches les uns des autres, comme le rapport de recherche, le rapport de stage, le rapport de 
laboratoire, la dissertation, etc. (voir la section 5.1.3). Il était donc clair que la grille d'analyse 
utilisée par léquipe de Bronckart ne comportait pas suffisamment de variables pour permettre 
des distinctions fines entre des textes présentant plusieurs points communs, et qu'en constituant 
notre propre grille, nous devions dans un premier temps intégrer un grand nombre d'unités 


linguistiques en les discriminant le moins possible. 


La méthodologie posait un autre problême, corolaire dans une certaine mesure : [étude de 
Bronckart opposait trois types textuels à [aide de 27 variables; les résultats étaient donc 
relativement aisés à lire sur un plan factoriel — les trois types textuels s'opposant sur deux axes 
— si "on compare à notre étude qui oppose, comme nous le verrons, 15 genres au moyen de 72 
variables : sil y a 15 genres, il y a donc éventuellement 14 axes à observer sur un plan 
multidimensionnel, si bien que la lecture et I'interprétation des données (les combinaisons de 
ces 72 variables sur les 14 axes!) représentent un défi de taille, non résolu à ce jour. Par 
ailleurs, le caractêre discriminatoire des unités linguistiques est déterminé de maniere exclusive 
par I'analyse discriminante classique : lorsqu'une unité apparait comme distinctive d'un genre ou 
d'un type, elle est par opposition aux autres, de sorte qu'elle ne peut pas caractériser deux 
genres ou types à la fois. Or, comme nous cherchons à opposer des genres relativement 
proches, le caractêre exclusif de cette discrimination peut se révéler embarrassant, d'autant que 
nous cherchons à en faire une utilisation pédagogique — ce n'était pas le souci de I'équipe de 
Bronckart : leurs objectifs initiaux étant d'ordre typologique, "opposition des genres au moyen 


des 27 variables était une fin en soi, du moins à ce stade de leurs recherches. Ces réserves 
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soulevées, nous avons envisagé d'effectuer des aménagements méthodologiques et d'adapter, 
le cas échéant, la maniére d'utiliser I'analyse discriminante. Ainsi, nous avons envisagé la 
possibilité que celle-ci serve surtout, dans un premier temps du moins, à vérifier la validité du 
classement initial des textes dans les différents genres (et non à vérifier la nature des 
oppositions sur le plan factoriel), et que les combinaisons d'unités soient déterminées sur la 
base des tests F univariés vérifiant le caractére significatif de la « représentation » des variables 
dans les différents genres. Quoi qu'il en soit, nous conservions les mêmes principes d'analyse 


textuelle et les mêmes hypotheses exploratoires. 
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4 OBJECTIFS DE TRAVAIL (2009-2010) 


Notre projet se donne pour objectif de cibler des phénomeênes linguistiques et discursifs dans les 
genres en usage dans la formation spécifique, objectif conforme aux principes de la progression 
dite « spiralaire » des apprentissages. Ce type d'approche incite à attirer attention des éléves 
sur les faits de langue et de discours en fonction des intentions de communication, des modes 
d'organisation propres à différentes situations de communication et des genres de textes. Afin 
de cibler les phénomênes en question, il était essentiel que nous nous dotions d'une approche 
méthodologique rigoureuse permettant une observation objective des corpus. L'étude de 
Bronckart et collab. (1985) nous fournissait un modéle adéquat, dont I'avantage était de 
permettre une approche exploratoire, sans hypothése probabiliste quant au classement 
générique et à la combinatoire des unités dans les différents genres. Ces principes établis, il 
s'agissait ensuite de déterminer le domaine de recherche (les genres) ainsi que les structures 
linguistiques et discursives à cibler (les variables), de réunir un corpus de textes, et enfin, de 


procéder à I'analyse linguistique et aux tests statistiques. 


L'année 2009-2010 a été consacrée à la recherche préparatoire, qui fournira les données à 
partir desquelles nous planifierons le matériel pédagogique. Pour la période allant d'aout 2009 à 
juin 2010, nous nous sommes donné les objectifs de travail suivants : 
* déterminer les genres de textes les plus pratiqués dans les disciplines de la formation 
spécifique et réunir un corpus de textes; 
* constituer une grille d'analyse des textes; 
* cibler des structures linguistiques, textuelles et discursives propres à chacun des genres 
de textes en nous inspirant de la méthode de Bronckart et collab. (1985); 
e déterminer les premiers genres sur lesquels porterait le matériel pédagogique produit 
pendant [année 2010-2011; 
* interpréter chaque combinaison de structures afin d'en dégager une cohérence 
pédagogique (tâche à compléter et à parfaire pendant 'année 2010-2011, éventuellement 


avec des équipes d'auteurs). 
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5 MÉTHODOLOGIE 


Une fois établis les principaux objectifs du projet et les orientations pédagogiques, le travail a 
suivi plusieurs étapes (décrites chronologiquement dans 'Annexe |). Nous avons d'abord réalisé 
une enquête dans le réseau afin de déterminer les principaux genres en usage dans les 
disciplines de la formation spécifique; la sélection des genres a ensuite été effectuée à partir de 
'analyse des dossiers reçus. Aprês avoir dressé la liste des genres, nous avons procédé à une 
collecte de textes afin de constituer un corpus d'observation — [intention, liée à nos choix 
pédagogiques et théoriques, étant de travailler à partir de données observées dans des textes 
authentiques. Les textes ont ensuite fait I'objet d'une analyse linguistique, suivie de tests 
statistiques sur les données quantitatives, c'est-à-dire sur les pourcentages d'occurrences 
d'unités linguistiques relevées dans les textes : nous avons ainsi recouru à I'analyse factorielle 
discriminante pour déterminer, comme dans ['étude de Bronckart et collab., les configurations 
d'unités linguistiques propres à chacun des genres. La planification pédagogique sera élaborée 


a la rentrée 2010 à partir des résultats du traitement statistique. 


5.1 Détermination des genres de textes 

5.1.1 Enquête dans le réseau 

Afin de déterminer les genres les plus représentatifs des pratiques d'écriture au collégial et de 
constituer la liste des genres destinés à être mis en contraste, Robert Claing a mené une 
enquête dans le réseau de septembre 2008 à octobre 2009. Les enseignantes et enseignants 
responsables des différents programmes étaient invités à répondre à un questionnaire portant 
sur les genres de textes en usage et sur les cours ou ils étaient pratiqués; on les priait 
également de fournir des travaux d'éléves, des titres de manuels de rédaction et des consignes 
d'écriture. Le questionnaire a été acheminé à 280 responsables de programmes par les soins de 


52 directions des études; 95 programmes d'études étaient concernés par la recherche. 


5.1.2 Résultats de "enquête 

Prês de 45 % des collêges du réseau ont participé à I'enquête; les données conservées aprês 
lexamen des dossiers concernent un total de 38 programmes différents sur les 159 
actuellement répertoriés. Le premier inventaire fait état de 138 genres de textes; à la suite de 
examen de cet inventaire, nous avons retiré tous les genres pour lesquels nous n'avions ni 
manuels, ni consignes, ni exemples à notre disposition. L'opération a permis de passer de 138 à 


86 genres. Nous avons ensuite lu tous les dossiers conservés aprês la premiere élimination afin 
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de connaitre le contenu des productions écrites et d'identifier leurs caractéristiques (travail 
effectué à partir d'octobre 2009). Pour chacun des genres recensés, il a fallu prendre la décision 
soit de conserver la dénomination générique telle quelle, soit de la renommer par souci 
d'uniformité, ou encore, de [éliminer, notamment dans le cas des genres trop spécifiques ou des 
consignes trop vagues. Cette deuxiême opération a permis de passer de 86 à 32 genres. À la 
suite d'une troisiême opération de tri et d'évaluation, toujours basée sur I'examen des dossiers, 
19 genres considérés comme les plus usités ont été retenus pour ['étude. Quatre d'entre eux, 
enfin, ont été éliminés lors de la collecte en raison de leur caractêre redondant ou de la rareté 
des textes d'experts; il s'agit de I'étude clinique, du rapport d'activité (intégrés dans la catégorie 
rapport de stage), de la stratégie de markéting et de I'étude de cas (intégrées dans la catégorie 
étude de marché). Le travail théorique de définition des genres désignés pour Vétude a été 
réalisé aprês I'observation des dossiers fournis par les enseignantes et les enseignants et a 
permis de valider la classification effectuée précédemment; nous nous sommes servis en 
particulier de "ouvrage de Cajolet-Laganiére et collab. (1997), qui offre des définitions claires 


d'un vaste échantillonnage de genres. 


5.1.3 Genres retenus pour la recherche 
Les 15 genres conservés aprês l'analyse des dossiers sont les suivants : 
* argumentaire 

* compte rendu critique 

* correspondance administrative 

* correspondance d'affaires 

* curriculum vitae 

* dépliant publicitaire 

* dissertation argumentative 

* document technique 

* étude de marché 

* procês-verbal 

* rapport d'intervention 

* rapport de laboratoire 

* rapport de recherche 

* rapport de stage 


* résumé 
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L'Annexe IV présente une définition sommaire de chacun des genres, leurs dénominations 
initiales selon les résultats de I'enquête ainsi que les programmes concernés. Trente-et-un 
programmes sont directement touchés par la recherche à la suite de [examen des dossiers et 
de la délimitation du corpus”. On sait cependant qu'il sera possible d'en atteindre un plus grand 
nombre; en effet, certains genres, par exemple le résumé, la dissertation, le compte rendu 
critique et le rapport de recherche, sont utilisés dans plus de disciplines que ce dont témoignent 
les résultats de I'enquête. D'autres genres comme le curriculum vitae, la correspondance 
administrative, la correspondance d'affaires, le procês-verbal, le document technique et le 
dépliant publicitaire, répandus dans le monde professionnel, connaissent également un usage 


plus large que ce que laissent supposer nos résultats. 


5.2 Collecte de textes 

5.2.1 Constitution du corpus 

Pour être en mesure d'appliquer la méthode de Bronckart et collab. et de cibler les structures 
linguistiques à [oeuvre dans les genres, il était nécessaire de constituer un corpus d'observation 
composé de textes exemplaires, c'est-à-dire de textes rédigés par des scripteurs compétents, 
susceptibles de fournir des exemples positifs de configurations linguistiques et discursives. Le 
corpus destiné à I'analyse se composait de 300 textes, soit 20 par genre. Les textes recueillis, 
majoritairement des textes d'experts, ont été tirés de manuels de rédaction (québécois pour la 
plupart; français lorsque la documentation locale était insuffisante, notamment dans le cas des 
études de marché, des dissertations argumentatives et des résumés), d'articles de périodiques 
(pour les comptes rendus critiques) ou de communications professionnelles recueillies sur 
Internet (notamment pour les documents techniques et les dépliants publicitaires); font exception 
les catégories des argumentaires, rapports d'intervention, rapports de laboratoire et rapports de 
stage, dont un certain nombre, en raison de la rareté des publications, ont été recueillis dans un 
corpus de travaux d'élêves. Notons que la collecte a été réalisée dans le souci que le corpus 
soit représentatif de "ensemble des disciplines pour lesquelles les réponses à [enquête étaient 


considérées correctes. 





8 Analyses biomédicales; Archives médicales; Arts et Lettres (Langues); Bioécologie; Bureautique; 
Comptabilité et gestion; Design de mode; Education à I'enfance; Electrophysiologie médicale; Génie civil; 
Génie électrique; Génie industriel; Géomatique; Graphisme; Infographie en préimpression; Informatique; 
Inhalothérapie; Intervention en délinquance; Intervention en loisirs; Mécanique du bâtiment; Médecine 
nucléaire; Radio-oncologie; Réadaptation physique; Santé animale; Sciences humaines; Sciences de la 
nature; Soins hospitaliers d'urgence; Soins infirmiers; Techniques de laboratoire; Techniques policiêres; 
Thanatologie. 


21 


Nous avons complété la collecte de textes en janvier 2010. Pour la transcription, nous avons 
bénéficié de I'aide de trois secrétaires, qui ont remis les derniers documents au début du mois 


de février. 


5.2.2 Préparation des textes 

Malgré notre souci de préserver [authenticité des textes, nous avons dú nous résoudre à 

effectuer un certain nombre d'interventions. Certaines d'entre elles étaient déterminées par les 

limites du logiciel Analyse de textes — qui a servi au relevé de 17 unités linguistiques — quant à 

la taille des documents et à la compatibilité des caractéres. Ainsi: 

* nous avons abrégé tous les textes de plus de 10 pages, en nous efforçant de retirer des 
sections qui comportaient des caractéristiques structurelles semblables à celles des 
passages intouchés; 

* nous avons supprimé 
o les tableaux, graphiques, figures, ainsi que les légendes les accompagnant; 

o les formules scientifiques, symboles mathématiques et caractêres grecs, en remplaçant 
ces éléments par des termes génériques lorsqu'ils étaient intégrés dans des phrases (par 
exemple : la formule, le symbole); 

o les passages en langue étrangêre; 

o les adresses de courriel et les adresses Internet; 

* contrairement à I[équipe de recherche de Bronckart (1985, p. 147), nous avons jugé 
préférable de ne pas retirer les passages au discours direct dans les textes, et ce notamment 
dans les rapports d'intervention, ou des policiêres et des policiers doivent transcrire le 
verbatim de leurs interactions avec les personnes appréhendées; nous considérions en effet 
que ces unités constituaient des caractéristiques des genres. Les passages au discours 
direct ont été relevés comme des unités linguistiques. 

Par ailleurs, le but de I'étude étant de déterminer des configurations d'unités linguistiques dans 

des textes « bien écrits », nous avons dú effectuer un travail éditorial sur les rédactions d'élêves. 

Aucune intervention sur la structure des textes ou sur le propos n'a été pratiquée, le travail 

d'édition se limitant à : 

* corriger I'orthographe; 

* corriger les erreurs de vocabulaire, de syntaxe (construction des phrases, emploi des 
prépositions, concordance des temps, etc.), de cohérence textuelle (reprise thématique, 


connecteurs) et d'énonciation (uniquement en cas d'écart pragmatique évident). 
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Tous les textes retouchés ont été identifés comme tels dans 'inventaire, de sorte qu'il sera 
toujours possible de les retracer au besoin. Mentionnons que puisque les textes d'élêves ont été 
reconnus par les enseignantes et les enseignants comme des travaux bien réussis, les 


interventions éditoriales sont demeurées mineures. 


5.3 Sélection des variables et analyse linguistique 

La liste des variables comportait initialement 88 items, soit 4 variables catégorielles et 84 
variables continues. Les variables catégorielles sont le genre, à 15 modalités (les 15 genres à 
létude dans la recherche); la provenance des textes, à 7 modalités (manuel pédagogique 
québécois, manuel pédagogique européen, périodique québécois, périodique européen, 
document professionnel québécois, document professionnel européen, texte d'éleve); les 
interventions sur la « longueur » du texte, à 2 modalités (intégral, abrégé); enfin les interventions 
stylistiques sur le texte ou « état» du texte, à 2 modalités (original, retouché). Les trois 


dernieres variables étaient destinées à servir, au besoin uniquement, de variables de contrôle. 


Les variables continues, initialement au nombre de 84, sont des unités linguistiques 
sélectionnées pour la plupart dans le souci de faire ressortir diverses caractéristiques du 
discours, soit : 

* des indices de l'implication du locuteur ou d'une interaction avec le destinataire (par exemple, 
des pronoms et des déterminants de la premiêre et de la deuxiême personne); 

* des indices d'une prise de distance du locuteur par rapport à son propos (par exemple, des 
phrases au discours rapporté direct ou indirect); 

* des indices d'une organisation descriptive (des unités servant à désigner des personnes ou 
des lieux comme des noms propres; des éléments qualifiants comme des adjectifs; des 
marqueurs servant à situer dans le temps ou à localiser dans espace, comme des adverbes 
ou des conjonctions); 

* des indices d'une organisation argumentative ou explicative, comme des connecteurs 
logiques ou des organisateurs textuels. 

Ces caractéristiques que nous cherchions à cibler correspondent aux composantes des modes 

d'organisation discursive décrites dans la grammaire de Charaudeau (voir "Annexe Ill pour une 

description sommaire de ces composantes). Mentionnons enfin que le choix des unités a été 
réalisé de maniêre à représenter les catégories des grammaires scolaires (voir en particulier 

Chartrand et collab., 1999), soit les catégories grammaticales, les fonctions syntaxiques, les 


temps et modes verbaux, de même que certains éléments de cohérence textuelle (connecteurs 
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logiques, marqueurs de temps et de lieu, pronoms anaphoriques) et d'énonciation (types de 
verbes, auxiliaires d'aspect, auxiliaires de mode, modalités énonciatives, etc.). Cette 
préoccupation était bien entendu motivée par Iobjectif de constituer du matériel pédagogique à 
partir des résultats de nos recherches, donc de rester proches des pratiques scolaires familiêres 
aux élévesº. La définition des unités linguistiques (voir Annexe VI) a été réalisée à I'aide de la 


grammaire de Riegel, Pellat et Rioul (1994). 


La saisie des données (les occurrences des variables dans les textes) a été effectuée à I'aide du 
logiciel Analyse de textes et des « Prismes » d'Antidote, et a fait 'objet d'une vérification 
systématique. La mise en emphase et les subordonnées complétive, interrogative indirecte, 
corrélative, complément de phrase et adjointe ont nécessité un relevé manuel, les logiciels 


n'offrant pas d'analyse détaillée de ces structures. 


Le tableau présenté dans 'Annexe V dresse la liste des variables et des outils de relevé (pour 
une description plus détaillée des unités linguistiques conservées pour la recherche, se reporter 


à "Annexe VI). 


5.4 Conversion des données 

Les données, relevées en nombre d'occurrences dans un premier temps, ont été rapportées 
ensuite à un référentiel sélectionné en fonction de la nature des variables; elles ont pour la 
plupart été rapportées au nombre de verbes ou au nombre de mots. Font exception I'adjectif 
complément du nom, rapporté au nombre de noms communs, et la complexité, ajoutée à une 


étape ultérieure, qui établit le rapport entre le nombre de subordonnées et le nombre de verbes. 


5.5 Traitement statistique 

5.5.1 Statistiques descriptives 

Un travail d'observation sur les données résultant du relevé a par la suite réduit le nombre de 
variables continues (unités linguistiques) à 72. Nous avons pour cela mesuré les corrélations'? 
entre les unités linguistiques afin de détecter les redondances, ce qui nous a permis d'éliminer 9 
variables ayant un coefficient de corrélation positive ou négative supérieur à 70 % avec une ou 
plusieurs autres variables; notre principe était de conserver, entre deux variables redondantes, 


par exemple, la subordonnée relative et le pronom relatif, la catégorie syntaxique la plus 





? Préoccupation à ne pas confondre avec I[habitude répandue de répéter invariablement les mêmes 
rêgles de morphosyntaxe sans tenir compte du contexte de communication. 
o Statistiques descriptives observées préalablement à l'analyse discriminante. 
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« englobante »; dans ce dernier cas, nous avons conservé la subordonnée relative, qui implique 
nécessairement l'emploi d'un pronom relatif. Nous avons par ailleurs fusionné les pronoms 
possessifs et les pronoms démonstratifs, catégories également corrélées à plus de 70 % et qui 
jouent toutes les deux un rôle anaphorique dans la mise en texte (parfois déictique, ce qui est 
plus rare dans notre corpus). Les pronoms personnels et compléments adverbiaux, sans avoir 
un coefficient de corrélation supérieur à 70 % avec d'autres variables, étaient fortement corrélés 
avec un grand nombre d'entre elles. Ils ont été éliminés en raison de leur caractêre disparate. 
Enfin, la variable « longueur des phrases » a été remplacée à cette étape par celle, plus précise, 
de « complexité syntaxique ». Les variables conservées pour l'analyse aprês cette premiêre 


étape de traitement sont décrites dans |'Annexe VI. 


5.5.2 Analyse discriminante 

Nous avons ensuite soumis nos données à ['analyse discriminante en suivant dans les grandes 
lignes la méthode de Bronckart et collab. Notre premier objectif consistait à vérifier la validité du 
classement des textes dans les genres pour ensuite reclasser des individus ou redéfinir des 
genres en cas de mauvais classement initial. Rappelons qu'ã [instar de Bronckart, nous 
n'avions formulé qu'une hypothêse exploratoire postulant qu'«àã des situations de 
communication différentes correspondent des genres de textes différents »; cela implique que 
nous n'avions pas préalablement formulé d'hypothése probabiliste sur [appartenance des textes 
aux genres prédéfinis même si, en proposant un classement initial, nous avons suivi, pour 
employer les termes de Bronckart, « une intuition théoriquement armée ». Le second objectif 
consistait à déterminer des configurations d'unités linguistiques caractéristiques des différents 
genres. Encore une fois, nous n'avions pas formulé d'hypothêses à priori sur la nature de ces 
configurations, considérant, à [exemple de Bronckart, que des genres de textes suffisamment 


contrastés devaient en principe présenter des caractéristiques linguistiques différentes. 


Pour le traitement statistique, nous avons fait appel à la collaboration de Denis Foucambert 
(Département de linguistique, UQAM). Nous avons utilisé le logiciel Statistica v7 pour cette 
premiére phase d'analyses statistiques; nous recourrons au logiciel Spad v7 à compter de la 
rentrée 2010 pour déterminer des familles de genres, interpréter les plans factoriels de maniére 
plus détaillée et, possiblement, procéder à des analyses en composantes principales, qui 
fourniront un point de vue différent sur la nature des oppositions entre les genres. Ces analyses 
statistiques plus poussées se feront parallêlement à la planification pédagogique; si nous avons 


recouru à des analyses plus simples à interpréter à la fin de I'année 2009-2010, c'est que nous 
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souhaitions commencer la planification pédagogique dês la rentrée 2010 avec du matériel prêt à 


interpréter, moyennant quelques ajustements. 


5.5.2.1 Méthodes d'analyse appliquées à I'analyse discriminante 

D'avril à juin, nous avons recouru aux Modéles généraux d'analyse discriminante du logiciel 
Statistica. Ce module applique des méthodes caractéristiques des analyses de la variance 
(ANOVA) à des cas d'analyse discriminante. Il y a en effet des points communs entre ces deux 
types d'analyse, puisque I'objectif de l'analyse discriminante est d'abord de vérifier si des 
groupes (ici, les genres de textes) présentent des moyennes différentes par rapport à des 
variables particuliêres (les unités linguistiques) et, ensuite, d'utiliser ces derniêres pour prédire 
'appartenance d'individus (les textes du corpus) aux groupes. L'une des différences entre une 
ANOVA classique et une analyse discriminante réside dans le fait que la premiére postule à 
priori une hypothêse probabiliste, donc suppose un modéle préalablement construit dont on 
vérifie la validité de maniêre déductive, tandis que la seconde est une méthode inductive visant 
à construire un modêle à partir d'un grand nombre de variables. En réalité, toute combinaison de 
variables prédictives est une construction artificiele, même si, dans le cas de I'analyse 
discriminante, les variables sont préalablement sélectionnées dans un esprit d'« exhaustivité »; 
toutefois, contrairement à "ANOVA classique, I'analyse discriminante vise à réduire le nombre 
de variables au cours de I'analyse, en éliminant celles dont la contribution à la variance n'est 
pas significative, afin de construire le meilleur modéle prédictif possible. Pour cette étape du 
travail, nous nous étions donné pour objectifs de vérifier 'appartenance des textes aux groupes 
prédéfinis, de réorganiser au besoin la liste des genres, de reclasser ou d'éliminer les textes mal 
classés, d'éliminer les variables non significatives et de déterminer les combinaisons de 


variables discriminatives des différents groupes. 


5.5.2.2 Méthode observée pour le travail sur les genres 

Afin de vérifier la validité du classement des textes dans les genres, nous avons observé la 
distance de Mahalanobis entre les groupes (genres), c'est-à-dire « la distance de chaque 
groupe par rapport au centroide de I'espace multidimensionnel, défini par les variables 
indépendantes [les unités linguistiques] corrélées!! ». Cette mesure devait permettre de vérifier 
la significativité de la distance entre les groupes et d'éliminer, le cas échéant, des genres dont la 
distance avec d'autres se réveélerait non significative. Nous avons également observé les 


probabilités de classifications résultant des calculs de la distance (Statistics for Each Case), 





a Statistica, Manuel électronique, « Distance de Mahalanobis ». 
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classifications qui, en établissant le rapport entre les combinaisons canoniques de variables 
permettant de situer un groupe (genre) autour d'un centroide et les combinaisons observées, 
vérifient le classement des individus (textes) dans les groupes et fournissent, pour chacun des 
individus, un indice de probabilité de classement dans les différents groupes. Ces informations 
devaient permettre de vérifier la validité du classement initial, d'identifier les individus mal 
classés et de déterminer à quels groupes ils seraient le plus susceptibles d'appartenir, le cas 


échéant. 


5.5.2.3 Méthode observée pour le travail sur les variables 

Parallêlement, nous avons effectué un travail sur les variables (unités linguistiques) en 
observant les résultats des tests F univariés et les résultats des tests multivariés du Lambda de 
Wilks. Cette procédure devait permettre d'éliminer, dans un premier temps, les variables qui 
n'étaient significatives, donc discriminatives, pour aucun des groupes, c'est-a-dire qui ne 
présentaient un p<0,05 pour aucun des genres selon les résultats du F univarié. Nous devions 
par la suite éliminer les variables non significatives selon les résultats du Lambda de Wilks, donc 


non discriminatives pour ensemble des genres. 


5.5.2.4 Procédure d'analyse 

La procédure devait permettre d'obtenir — aprês ['élimination des textes mal classés, des genres 
non distinctifs et des variables non significatives — un taux de classement correct de 100 %, une 
distance significative entre tous les genres (p<0,05), une contribution à la variance significative 
de toutes les variables (p<0,05) pour [ensemble des genres et, par conséquence, une 
contribution à la variance significative de chaque variable (p<0,05) pour au moins un genre. 
Mentionnons que dans ce type de procédure, toute élimination, que ce soit d'un groupe (genre), 
d'un individu (texte) ou d'une variable (unité linguistique), est susceptible de faire apparaitre 
d'autres classements incorrects ou variables non significatives; comme ['analyse discriminante 
fonctionne sur des structures de corrélation, toute modification entraine en effet une 
réorganisation du systême. La procédure décrite ci-dessus s'est donc déroulée en plusieurs 
étapes successives. Nous avons choisi de procéder à une premiere élimination des genres non 
discriminatifs et des textes mal classés avant de procéder au travail sur les variables pour éviter 
Vélimination simultanée d'un trop grand nombre de variables (le taux de significativité des 
variables selon les tests multivariés étant relativement faible en début d'analyse) et, 
corolairement, pour éliminer les textes les moins représentatifs des genres. Avec ce type 


d'analyse, toutefois, le choix de ce que Ion élimine en premier est toujours discutable et entraine 


27 


une certaine part d'aléatoire dans les résultats : par exemple, si nous avions commencé par 
Vélimination des variables non significatives, certains textes éliminés en raison de leur mauvais 
classement seraient peut-être encore présents dans le corpus. Il s'agit d'un risque lié à la 
méthode, de sorte que les résultats doivent être interprétés avec prudence. C'est I'une des 
raisons pour lesquelles nous nous proposons de raffiner les analyses, dês la rentrée 2010, 


parallêlement au travail de planification pédagogique. 


Premiêre série d'analyses 

La premiére analyse discriminante que nous avons effectuée portait sur ensemble de nos 
données (aprês [élimination des variables redondantes), c'est-ã-dire sur les pourcentages 
d'occurrences de 72 variables continues, relevées dans les 300 textes du corpus répartis dans 
les 15 genres. À la suite de cette analyse, nous avons observé les résultats de la classification 
pour les genres. Ce classement initial était valide pour 91,6 % des textes, résultat satisfaisant 
pour une premiére analyse. Six (6) genres présentaient un taux de classement correct de 100 % 
(argumentaire, curriculum vitse, document technique, étude de marché, procês-verbal et rapport 
d'intervention); 2 genres, de 95 % (compte rendu critique, dépliant publicitaire); 4 genres, de 
90 % (correspondance administrative, correspondance d'affaires, rapport de laboratoire, 
résumé); la dissertation présentait un taux de 85 %, le rapport de stage, de 80 % et le rapport de 
recherche, de 60 %. Ce dernier taux étant relativement faible, nous avons résolu de régler ce 


problême avant d'enchainer avec le travail sur les variables. 


En observant la distance de Mahalanobis, nous avons constaté que la différence entre le rapport 
de recherche et ['étude de marché n'était pas significative (p=0,76), alors qu'elle ['était pour tous 
les autres genres (p<0,02). Il apparaissait donc nécessaire d'éliminer I'un de ces deux genres 
ou de les amalgamer dans une même catégorie. Le faible taux de classement observé pour le 
rapport de recherche nous aurait incités à éliminer ce genre plutôt que [étude de marché. Nous 
avons néanmoins choisi d'éliminer "étude de marché, pour deux raisons : 

* [étude de marché est un cas particulier du rapport de recherche (linverse n'est pas vrai); on 
constate d'ailleurs que selon les probabilités de classification, 19 études de marché sur 20 
étaient classées, en deuxieme probabilité, dans la catégorie « rapport de recherche », contre 
8 rapports de recherche dans la catégorie « étude de marché » en premiére ou en seconde 
probabilité; 

* le rapport de recherche est un genre transversal, pratiqué dans un grand nombre de 


disciplines ('étude de marché connait un usage plus restreint; voir "Annexe II). 
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Nous avons donc retiré étude de marché de notre liste de genres, ainsi que les 20 textes 
classés préalablement dans cette catégorie. Une deuxiême analyse discriminante a ensuite été 
réalisée sur 280 textes répartis dans les 14 genres conservés, avec les 72 variables continues. 
Le taux de classement correct, dans cette nouvelle analyse, était de 93,2 % pour ensemble des 
textes et de 85 % pour le rapport de recherche, ce qui nous semblait un point de départ 
satisfaisant. Nous avons par la suite entrepris d'éliminer ou de reclasser les 19 textes du corpus 
qui étaient mal classés en suivant le principe suivant: un texte pouvait être reclassé s'il 
présentait un indice de probabilité de classement supérieur à 70 % dans une autre catégorie et 
que le reclassement était plausible. À titre d'exemple, une lettre d'affaires pouvait être reclassée 
dans la correspondance administrative (et inversement), mais un dépliant publicitaire ne pouvait 
être reclassé comme un rapport de recherche, et ce, même avec un taux de probabilité élevé. 
Avec ce principe, nous avons refait trois analyses en reclassant ou éliminant les 19 textes; à la 
derniêre analyse de cette série, le taux de classement était de 100 %, avec une distance de 
Mahalanobis três significative (p<0,001) pour toutes les catégories. Aprês les cinq analyses de 
cette premiére série, !'échantillon s'élevait à 266 textes, le nombre de genres, à 14, et le nombre 


de variables, à 72. 


Seconde série d'analyses 

La seconde série, consistant à éliminer successivement les variables non significatives selon les 
tests F univariés et les tests multivariés du Lambda de Wilks, ainsi que les individus mal classés 
apparaissant aprês chaque procédure d'élimination de variables, a nécessité 25 analyses 
discriminantes. À toutes les étapes, nous avons vérifié la distance entre les genres, le 
classement des textes dans les genres et la significativité des variables. Le résultat final des 


analyses est donné ci-dessous. 
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6 RÉSULTATS 


Au terme des 30 analyses discriminantes, nous disposons d'un modéle répondant aux critéres 
de significativité que nous avions déterminés. L'échantillon s'élêve à 228 individus répartis dans 
14 genres (voir "Annexe VII pour la distribution). Les variables conservées dans I'analyse finale 
sont au nombre de 36 (Annexe VIII). Nous disposons de combinaisons de variables 
significativement discriminatives, donc caractéristiques des 14 genres selon I'échantillon recueilli 


pour 'analyse (Annexe IX). 


6.1 Distance entre les genres 

Le test des distances de Mahalanobis!? montre que les 14 genres présentent des distances três 
significatives (p<0,001) les uns par rapport aux autres, compte tenu des variables et de 
Féchantillon conservés pour l'analyse finale. Les chances de commettre une erreur en affirmant 
que chaque genre présente des caractéristiques le distinguant des 13 autres sont donc 


statistiquement três faibles. 


6.2 Probabilités de classement des textes 

Le test des probabilités de classifications résultant des distances de Mahalanobis montre un 
taux de classement correct de 100 % pour ['échantillon conservé dans I'analyse finale, avec un 
indice de probabilité de classement moyen de 0,98 (98 %). On déduit que tous les textes 
conservés pour l'analyse finale sont correctement classés dans leur catégorie respective, donc 
que les textes classés dans chacun des 14 genres présentent des combinaisons d'unités 


linguistiques similaires et que ces caractéristiques sont différentes d'un genre à un autre. 


6.3 Résultats des tests multivariés 

Les tests multivariés du Lambda de Wilks'? (Annexe VIII) montrent que les 36 variables (unités 
linguistiques) conservées pour I'analyse finale participent de maniêre significative (p<0,04) à la 
variance dans [ensemble des groupes, ce qui veut dire que toutes ces unités linguistiques 
contribuent de maniêre significative à caractériser les genres, compte tenu de I'échantillon 


conservé pour l'analyse. 





!2 Tests F effectués avec 36 et 179 degrés de liberté; paramétrisation sigma-restreinte. 
12 Tests F effectués avec 13 et 179 degrés de liberté; paramétrisation sigma-restreinte. 
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6.4 Résultats des tests univariés 

Les tests F univariés!! (Annexe IX) vérifiant la significativité des variables (unités linguistiques) 
dans chacun des groupes (genres) montrent que chacune des 36 unités linguistiques 
conservées pour I'analyse finale contribue de maniére significative à la variance pour au moins 
un des 14 genres, donc contribue de maniére significative à caractériser au moins un des 14 


genres, en interaction avec d'autres variables, compte tenu de ['échantillon conservé. 


C'est à partir des résultats de cette derniêre analyse que nous avons compilé des combinaisons 
d'unités linguistiques sur lesquelles nous nous appuierons pour entamer la planification 
pédagogique à la rentrée 2010. Ces résultats seront éventuellement raffinés par des analyses 
plus poussées qui, d'une part, en confirmeront la fiabilité et, d'autre part, apporteront des 


informations complémentaires. 


6.5 Configurations d'unités linguistiques sur la base des tests univariés 

La présentation des configurations d'unités linguistiques impose quelques remarques 
préalables. Tout d'abord, il est essentiel de mentionner que les unités linguistiques désignées 
comme significativement contributives à la distance entre les genres dans les tests univariés ne 
sont pas discriminatives dans [absolu, mais dépendent au contraire d'une dynamique 
interactive. Par exemple, [ensemble des unités linguistiques que les résultats statistiques 
présentent comme étant significativement distinctives du rapport d'intervention caractérisent 
chacun des 20 textes classés dans le genre « rapport d'intervention ». La dynamique de ces 
unités est tres peu susceptible de se retrouver telle quelle dans les autres textes du corpus. Un 
autre genre pourrait présenter quelques caractéristiques communes avec le rapport 
d'iintervention; cependant, l'interaction particuligre de variables significativement contributives à 
la variance pour ce genre est, selon les résultats dont nous disposons, ce qui est le plus 
susceptible de le distinguer des autres. Ce sont donc des configurations de variables, et non des 
variables prises isolément, qui révelent les caractéristiques des genres. De plus, les résultats 
présentés ici résultent de I'observation d'un corpus préalablement construit. Même si on peut 
apprécier 'avantage d'obtenir des configurations d'unités linguistiques distinctives à I'aide d'une 
mesure plus objective que la simple connaissance empirique des genres, il faut rester conscient 
du caractére relatif de nos données: dans la mesure oú les unités discriminatives sont 


déterminées en relation avec d'autres sur la base d'une analyse de corpus, il n'est pas question 





14 Tests F effectués avec 1 et 191 degrés de liberté; paramétrisation sigma-restreinte. 
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de les présenter comme des valeurs absolues, même si, interprétées prudemment, elles 


peuvent se révéler globalement éloquentes sur les caractéristiques des genres. 


Par ailleurs, la présence d'une variable comme unité discriminative n'est pas nécessairement le 
signe de sa fréquence élevée dans les textes classés sous un même genre. Autrement dit, ce 
n'est pas nécessairement la force d'une moyenne qui détermine la significativité d'une 
variable. Dans notre étude, une unité linguistique (la premiêre personne du singulier, par 
exemple) est significativement contributive à la variance pour un genre donné, 1) sisa moyenne 
se distingue par sa force ou sa faiblesse, 2) si la dispersion autour de la moyenne est faible et 3) 
parce que, dans tous les textes d'un genre donné, elle se combine de maniére similaire avec un 
assemblage particulier de variables. En compilant les résultats, nous avons donc pris soin de ne 
pas présenter des unités significativement rares comme des unités caractéristiques par leur 
fréquence. Afin d'établir cette distinction, nous avons consulté le tableau des moyennes brutes 
et avons considéré qu'une unité significativement discriminative affichant une moyenne 
supérieure à la moyenne générale dans un genre donné pouvait être considérée comme 
caractéristique de ce genre, en interaction avec d'autres variables, en raison de sa fréquence 
élevée, et qu'une unité affichant une moyenne inférieure à la moyenne générale serait 
considérée comme discriminative, en interaction avec d'autres variables, en raison de sa basse 
fréquence. Le tableau de Annexe X présente les configurations de variables pour chacun des 


genres en distinguant les unités fréquentes et les unités rares. 
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7 DISCUSSION 


7.1 Vers une transposition pédagogique des combinaisons 

7.1.1 Interprétation discursive 

Les assemblages de variables présentés dans I'Annexe X sont bien entendu des données 
« brutes » qui demandent à être interprétées en vue d'une éventuelle utilisation didactique. Il 
n'est pas question, en effet, de fournir dans les documents pédagogiques des listes d'unités 
linguistiques sans situer ces derniêres dans le contexte discursif auquel elles appartiennent. 
Nous utiliserons "exemple du rapport d'intervention pour illustrer notre propos; précisons que les 
explications proposées constituent une amorce d'interprétation qui sera poursuivie en équipe de 


travail à la rentrée. 


Le rapport d'intervention est un document officiel, rédigé par la personne responsable d'une 
opération (policier ou policiêre, ambulancier ou ambulanciére, travailleur ou travailleuse en 
service de garde) qui se porte garante de I'exactitude et de Vintégralité des faits rapportés. Ce 
rapport rappelle les circonstances d'un incident ayant précédé I'intervention, en plus de décrire 
intervention proprement dite. Cela signifie que I'auteur ou I'auteure doit tenir compte de cette 
succession temporelle, c'est-à-dire des actions antérieures et simultanées à I'opération. Il ou elle 
doit également localiser les évênements dans [espace et établir la nomenclature d'un certain 
nombre d'éléments impliqués : personnes (blessés, suspects, témoins, etc.), objets (armes, 
véhicules, propriétés, etc.). Le cas échéant, il faut également transcrire le verbatim des 


interactions entre les protagonistes. 


Selon les résultats des analyses statistiques, les unités particuligrement fréquentes dans le 
rapport d'intervention sont : 

* le verbe conjugué; 

* le passé composé de I'indicatif; 

* le plus-que-parfait de ['indicatif; 

* le marqueur de lieu; 

* le nom propre; 

* le discours direct; 

* la 2º personne du singulier (pronoms et déterminants). 

Les unités particuligrement rares, quant à elles, sont : 


* la subordonnée relative; 
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* Iadjectif complément du nom; 

e Pattribut; 

* la 1º personne du pluriel (pronoms et déterminants); 

* le pronom on; 

* I'organisateur logique. 

Ces données en elles-mêmes ne sont pas três éloquentes : pour le devenir, elles doivent être 
interprétées à la lumiêre des observations que I'on peut faire en examinant les textes. On sait 
que lIauteur ou [auteure d'un rapport d'intervention rend compte objectivement d'une 
succession d'évênements et d'actions; cela se traduit dans la syntaxe de la phrase par une 
densité verbale supérieure à la moyenne, d'oú la présence de la variable verbe conjugué parmi 
les unités discriminatives fréquentes. On peut observer dans les textes une présence marquée 
de verbes d'action (j'ai pris les mesures, jai suggéré au requérant de [...], jai remis la 
documentation à M. Tremblay, je les ai interceptés, j'ai rejoint le suspect, il a demandé [...j ila 
répondu ET, três souvent transitifs selon nos observations empiriques, mais surtout três 
rarement attributifs, comme nous le montrent les résultats. Le rapport d'intervention décrit des 
actions de maniére objective; en principe, lauteur ou I'auteure ne porte pas de jugement 


qualitatif, ce que permettrait de faire, entre autres, la structure attributive. 


À la densité verbale s'associent les sujets et les compléments, susceptibles d'apparaitre sous la 
forme de pronoms et de groupes nominaux. Ces catégories sont représentées dans les 
résultats : le nom propre et la 2º personne du singulier sont donnés pour fréquents, alors que la 
1º personne du pluriel et le pronom on sont donnés pour rares. À ce titre, le rapport 
d'intervention s'oppose à des genres à visée explicative ou le pronom on et la 1º personne du 
pluriel, qui permettent au locuteur de s'effacer en quelque sorte derriêre un raisonnement, sont 
particuligrement représentés (par exemple, le rapport de laboratoire). Les noms propres, 
notamment les noms de personnes, apparaissent en revanche de maniere récurrente dans des 
formes conventionnelles qu'il sera intéressant de répertorier en vue d'une présentation 
pédagogique. On remarque, par exemple, une présence marquée d'appositions révélant un 
souci de précision dans Videntification des protagonistes (les agents Ménard et Ducharme; la 
constable Brunelle; son avocat maitre Lapointe; le suspect David Tremblay), ainsi qu'un certain 


formalisme (J'aí intercepté monsieur Yves Saintonge...). 





o Tous les exemples de cette section, donnés à titre indicatif seulement, sont inspirés de Boisclair et 
Pagé (2004). Les noms propres ont été modifiés. 
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Les noms propres sont également représentés dans des désignations d'objets (j'ai aperçu une 
Toyota Corolla 2001; un portable de marque Toshiba avait été volé pendant la nuit). Cette 
fréquence est peut-être à mettre en relation avec la rareté des compléments du nom, adjectifs 
ou subordonnées relatives, dont le rôle sémantique est de qualifier (au sens large) : même si ce 
n'est pas exclu, on qualifie moins souvent un nom propre qu'un nom commun. La rareté d'unités 
comme I'adjectif complément du nom et la subordonnée relative suggêre en tout cas que le 
rapport d'intervention qualifie avec parcimonie; si un examen des textes révele la présence 
d'adjectifs classifiants tels des adjectifs de couleur (ce que Charaudeau, 1992, chap. 8, désigne 
comme des procédés de qualification objective), on constate que les adjectifs qualifiants qui 
expriment un jugement affectif (mauvais, violent, menaçant) ou esthétique (beau, laid), par 


exemple, sont extrêmement rares. 


Quant à la 2º personne du singulier, elle se manifeste dans les passages au discours direct et 
est associée à la fréquence de cette variable, mais sans être nécessairement três fréquente 
dans les textes si Ion se réfêre au corpus. En fait, elle est ressortie comme discriminative 
principalement parce qu'elle apparait à quelques reprises dans les 20 rapports d'intervention et 
qu'elle est três rare, sinon absente, dans la plupart des autres genres. En soi, la 2º personne du 
singulier est moins « importante » dans le rapport d'intervention que la 1º personne du singulier, 
qui, sans être désignée comme discriminative (sans doute parce qu'elle est plus significative 
encore dans d'autres genres), est d'un emploi fréquent: 'auteur ou [Pauteure doit, en effet, 
adopter cette position énonciative, puisque Iexactitude du compte rendu est une obligation 
légale. Cependant, le fait que la 2º personne du singulier s'associe au discours rapporté permet 
de faire une inférence à portée plus large : dans les passages au discours direct, les auteurs et 
les auteures conservent généralement le registre de langue des protagonistes dont on rapporte 
les paroles — suspects, témoins, etc. Ainsi, les tournures familiéres et les écarts pragmatiques — 
comme tutoyer un policier ou une policiêre — sont conservés tels quels, créant une rupture 


énonciative qui est, selon nos observations, une marque distinctive du genre. 


Cette rupture énonciative s'accompagne d'une rupture dans les temps verbaux, puisque la 
référence temporelle des passages au discours direct est celle de [interaction simultanée à 
intervention ou le présent prédomine, tandis que la référence du texte dans son ensemble est 
une série d'évênements se situant dans le passé par rapport au moment de la rédaction. 
L'emploi des temps dans le rapport d'intervention est donc assez complexe, d'autant que la 


relation des faits au passé a une double référence : celle des évenements antérieurs et celle des 
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évênements simultanés à intervention. Le passé composé (simultané à intervention) et le plus- 
que-parfait (antérieur à intervention), qui ressortent comme des unités distinctives par leur 
fréquence, cohabitent donc avec l'imparfait, qui n'apparait pourtant pas comme significativement 
discriminatif, mais dont on suppose la présence (l'imparfait étant utilisé avec d'autres temps du 
passé pour exprimer, entre autres, Iaction en cours d'accomplissement). Mentionnons par 
ailleurs que I'emploi récurrent du passé composé, qui exprime un passé relativement proche 
ayant encore des répercussions dans le présent, témoigne du caractére plutôt descriptif que 
narratif du rapport d'intervention: la narration, en effet, a généralement recours à des 


configurations temporelles ou domine le présent ou le passé simple. 


Dans le rapport d'intervention, la succession d'actions est au coeur de I'organisation textuelle; 
ces actions sont décrites sans intention explicative ou persuasive, comme le laisse supposer la 
rareté des organisateurs logiques — contrairement à la dissertation, par exemple, ou cette 
variable est donnée pour fréquente. Ce qui assure la cohésion du texte, c'est, d'une part, la 
référence temporelle et le jeu des temps verbaux, et d'autre part, la localisation dans I'espace 
ou, si on préfére, les marqueurs de lieu (rue Notre-Dame en direction nord; entre la place 
d'Armes et [hôtel de ville; à la sortie du stationnement; lâ-bas; dans la voiture du suspect) 
donnés comme fréquents dans les résultats statistiques. Autrement dit, "organisation du texte se 
fonde sur des éléments descriptifs consistant à localiser dans espace ou à situer dans le 


temps. 


7.1.2 Enjeux pédagogiques 

De ces remarques découlent des enjeux pédagogiques qui nous guideront au moment de 
planifier la production du matériel. Dans le cas du rapport d'intervention, par exemple, il s'agit 
d'abord pour les jeunes scripteurs d'en comprendre le caractére essentiellement descriptif. Is 
doivent également saisir que cette organisation discursive se traduit par différentes 
« composantes » (expression empruntée à P. Charaudeau, 1992) correspondant à des « actes 
de discours », en I'occurrence rendre compte d'une succession d'actions, situer ces actions 
dans le temps et les localiser dans espace, désigner des protagonistes, énumérer des objets, 
rapporter des interactions, le tout avec objectivité, sans raconter, qualifier, expliquer ou 


argumenter. 
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Ces actes de discours se traduisent à leur tour par des structures linguistiques; on tentera, dans 
le matériel, d'anticiper les difficultés que ces derniêres soulêvent. Nous nous contenterons ici de 
donner quelques exemples : 

* avec [emploi des temps du passé, associé à l'acte de situer dans le temps, viennent des 
problêmes de cohésion temporelle (antériorité, simultanéité, références temporelles 
multiples), mais également d'orthographe grammaticale (accord du participe passé); 

* avec le discours direct, associé à lacte de rapporter des interactions, viennent des 
problêmes de ponctuation (guillemets, deux-points), de syntaxe (le passage au discours 
direct est généralement le complément direct d'un verbe de parole) et, corolairement, de 
vocabulaire (dire, répondre, répliquer, rétorquer, demander: lesquels de ces verbes de 
parole peuvent introduire un passage au discours direct?); on anticipera également les 
problêmes de registre de langue (dans quelle mesure reproduit-on la langue orale des 
protagonistes?) et de cohérence textuelle (la citation doit ajouter de I'information, et non 
reprendre de [information résumée précédemment); 

* avec [emploi des noms propres de personnes, associé à l'acte de nommer ou désigner, 
viennent des problêmes pragmatiques liés à la rédaction légale (monsieur Yvan Côté, Yvan 
Côté, M. Côté?) et des points de syntaxe intéressants liés à la fréquence des appositions 
(son avocat maitre Brunelle); 

* avec la configuration descriptive spatiotemporelle viennent des problêmes généraux de 
structuration du texte autour de la succession chronologique des évênements et des 
indications de lieu. 

Dans la présentation du matériel, les « actes de discours » figureront au premier plan et seront 

associées clairement aux structures linguistiques correspondantes. Nous souhaitons que 

professeurs et élêves associent ces composantes à des phénomeênes langagiers et que les 
notions textuelles, énonciatives, syntaxiques, lexicales et orthographiques prennent un sens au 
sein de contextes communicatifs précis. Il va de soi que nous entendons relever [immense défi 
d'une « vulgarisation astucieuse », afin de présenter ces notions somme toute assez complexes 


de maniêre compréhensible pour ensemble de la communauté collégiale. 


7.1.3 Matériel projeté 

Nous avons à ce jour planifié de fournir aux enseignantes et aux enseignants, ainsi qu'aux 
éléves, du matériel pédagogique sous forme de documents PDF, disponibles à la carte sur le 
site du CCDMD; ces documents seront présentés comme des « documents de préparation à la 


rédaction » qui porteront sur chacun des 14 genres. Chaque document comportera : 
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* une liste des dénominations génériques initiales selon les résultats de I'enquête dans le 
réseau, de même qu'une liste de programmes concernés (à compléter éventuellement); 

* une définition du genre orientée vers ses enjeux communicatifs; 

* des explications détaillées sur les enjeux communicatifs du genre et sur les « composantes 
discursives » impliquées (inciter, rapporter des interactions, qualifier, expliquer, etc.) avec, au 
second plan, les unités linguistiques qui leur sont associées; 

* des exemples de textes d'experts avec repérage des composantes discursives et des unités 
linguistiques qui leur sont associées; 

* des conseils pour la rédaction; 

* une grile d'autoévaluation mettant I'accent sur la révision des unités linguistiques 
caractéristiques du genre; 


* une liste bibliographique des meilleurs manuels disponibles. 


Nous n'excluons pas la possibilité de proposer également des documents de préparation 
d'intérêt plus général, portant sur les enjeux communicatifs et mettant davantage l'accent sur les 
structures linguistiques liées à chacune des composantes discursives. Ces fascicules, moins 
volumineux, proposeront éventuellement des exemples et des explications en contexte sur les 
structures linguistiques, des renvois à des cahiers de grammaire et, enfin, des exercices conçus 


en fonction des enjeux pédagogiques. 


7.2 Remarques sur les orientations méthodologiques 

Même si les résultats de notre recherche nous paraissent satisfaisants dans "ensemble, nous 
devons formuler quelques remarques sur nos choix méthodologiques. Les analyses que nous 
avons effectuées en vue de déterminer les configurations d'unités linguistiques propres à 
chacun des genres présentent l'avantage de fonder "observation sur des critêres objectifs; il est 
cependant essentiel, comme nous l'avons déjaã mentionné, de rester conscient que ces résultats 
sont généralisables dans une certaine mesure seulement, puisque I'analyse porte sur un corpus 
de textes, d'une part, et que d'autre part, les résultats dépendent, comme nous I'avons 
mentionné, d'une interaction entre les genres retenus pour ['analyse. Cette réalité, inévitable 
étant donné notre approche méthodologique, nous obligera à faire preuve de nuance dans la 


présentation du matériel. 


Quelques « problêmes », corolaires à cette réalité, méritent d'être mentionnés. On constate, en 


observant [échantillon conservé pour I'analyse finale (Annexe VII), que la procédure d'analyse a 
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créé une inégalité dans I'échantillon. Rappelons que cette procédure exploratoire impliquait 
Vélimination d'individus mal classés et de variables non significatives, et que chaque étape a 
entrainé de nouvelles éliminations jusqu'à ce que le taux de classement correct soit de 100 % et 
que toutes les variables soient significatives. L'une des conséquences est que certains genres 
ont perdu un assez grand nombre d'individus dans le processus — tel le compte rendu critique, 
qui n'est représenté que par 10 individus —, tandis que d'autres genres, comme le rapport 


d'intervention et le curriculum vitae, sont demeurés beaucoup plus stables. 


Il est également clair que certains genres posseédent, au terme des analyses, des configurations 
linguistiques moins éloquentes et moins étoffées que d'autres : on pense en particulier au 
rapport de stage et au rapport de recherche, auxquels l'analyse statistique attribue 
respectivement deux unités linguistiques fréquentes, alors que d'autres genres, par exemple la 
correspondance d'affaires, présentent un large inventaire de variables discriminatives. On peut 
supposer que ce problême concerne surtout des genres relativement proches les uns des 
autres; de fait, au fil des analyses, les indices de probabilité de classement (d'aprês les calculs 
de la distance de Mahalanobis) révélaient une proximité particuliêre entre le rapport de stage, le 
rapport de recherche, la dissertation et le compte rendu critique, genres qui ont perdu un 


nombre appréciable d'individus dans le processus. 


Par ailleurs, la procédure d'analyse nous a obligés à éliminer un grand nombre de variables — 
c'était d'ailleurs le but de la manceuvre, puisque [analyse discriminante, répondant à un principe 
d'économie, vise notamment à réduire le modeéle de façon qu'il atteigne une « efficacité » 
optimale avec le moins de variables possible. Nous avons cependant perdu dans le processus 
des variables que nous trouvions utiles sur le plan pédagogique, par exemple tous les pronoms 
impliqués dans les procédés de reprise et certaines subordonnées qui, comme ['adjointe et la 
corrélative, jouent un rôle important dans ['explication et "argumentation. Il y a deux possibilités 
à envisager : soit ces variables ne sont absolument pas explicatives (parce que distribuées trop 
uniformément dans les genres), soit elles réapparaitraient si nous configurions l['analyse 
différemment. Nos résultats actuels ne peuvent en tout cas être considérés comme finaux tant 
que nous n'aurons pas tenté d'autres expériences pour tester la valeur explicative des variables 


ayant disparu au cours de I'analyse. 


Poursuivre les analyses statistiques afin de raffiner les résultats semble donc une solution aux 


problêmes mentionnés. Nous envisageons notamment de mener des analyses en composantes 
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principales afin de déterminer des familles de genres, pour ensuite refaire les analyses 
discriminantes, cette fois en réunissant les genres dans des groupes plus restreints. Ce faisant, 
nous réintroduirons les variables et les textes éliminées, et procéderons de nouveau à 
« Fépuration » du modeéle; en combinant les genres différemment, notamment en plus petits 
groupes, nous comptons obtenir des configurations relativement différentes qui permettront 


d'enrichir les résultats dont nous disposons déja. 


Malgré les réserves que nous avons exprimées, nous voyons un avantage majeur à mettre 
'analyse de corpus au service de la planification pédagogique. Nous croyons en effet qu'il est 
essentiel, pour un projet de cette envergure, de soumettre I'analyse des genres et I'observation 
linguistique à une procédure qui ne met pas le jugement subjectif au premier plan, mais qui, au 


contraire, se fonde sur des critêres rigoureux. 
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8 CONCLUSION 


L'année 2009-2010 a été consacrée à la recherche préparatoire sur laquelle nous nous 
reposerons pour planifier la production du matériel pédagogique. Etant donné les résultats 
encourageants que nous avons obtenus et la réception enthousiaste que nous ont réservée les 
participants aux colloques oú nous avons présenté létat de nos travaux (Carrefour de la 
réussite, Intercaf, AQPC), nous pouvons nous déclarer satisfaits de cette année de travail et 


envisager la suite du projet avec confiance. 


Dês la rentrée 2010, nous travaillerons en collaboration avec nos chargés de projets au CCDMD 
afin de réaliser des prototypes de matériel pour deux des genres qui présentent déjã des 
configurations d'unités suffisamment riches : il s'agira probablement du rapport d'intervention et 
du rapport de laboratoire (puis des autres genres, à mesure que les analyses statistiques 
fourniront des données satisfaisantes). Parallelement, nous rencontrerons des enseignantes et 
des enseignants dans les collêges partenaires (Ahuntsic, Maisonneuve, Vieux Montréal, 
L'Assomption et Riviére-du-Loup) afin d'obtenir des précisions sur leurs besoins pédagogiques, 
leur compréhension du contenu linguistique, etc., et de procéder aux ajustements idoines sur 
nos prototypes. Nous comptons sur leur collaboration à toutes les étapes de la production du 
matériel, afin qu'il réponde efficacement à des besoins réels. Parti d'une observation minutieuse 
des pratiques d'écriture dans la formation spécifique, notre projet se poursuivra donc dans le 
même esprit, afin de combler les demandes pressantes formulées par la communauté 


collégiale. 
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aout 


septembre 


octobre 


novembre 


décembre 


janvier 


février 


mars 


ANNEXE | 


Robert Claing (temps partiel) 

Rencontres avec Lucie Libersan, Lyne 
Boileau (DE, collêge Ahuntsic), Jean-Pierre 
Dufresne (chargé de projets, CCDMD) 
Reprise en main du dossier 

Recherche d'un lieu de travail à Ahuntsic 
avec services appropriés, demandes 
diverses 


Installation dans un lieu de travail; 
classement du matériel accumulé durant 
l'année précédente; reprise en main des 
échanges de courriels et de courriers; 
réponses au courrier reçu aprês le 15 juin 
dernier; rédaction du matériel en vue d'une 
collecte ciblée de documents (objectif : 20 
textes d'experts par genre) 

Poursuite de l'enquête; collecte de 
connaissances empiriques sur les genres 
(enseignantes et enseignants, manuels, 
ouvrages de référence) 

Collecte de connaissances empiriques sur 
les genres (enseignantes et enseignants, 
manuels, ouvrages de référence); 
évaluation des textes d'éléves 
(forts/moyens/faibles) 

Rédaction d'un rapport sur ['étape finale de 
'enquête 


Travail éditorial sur les textes d'élêves 


Travail éditorial sur les textes d'élêves 


Compilation des données dans le fichier 


Excel 


Présentation au Carrefour de la réussite (26 
mars) 


3 


Sommaire des tâches de Robert Claing et de Lucie Libersan (2009-2010) 


Lucie Libersan (temps complet) 
Recension d'ouvrages de référence pour la 
grille des variables (grammaire 
Charaudeau, etc.) et pour la production de 
matériel didactique (Dolz et collab.; Reuter 
et collab., etc.) 

Collecte de connaissances empiriques sur 
les genres (manuels, ouvrages de 
référence) 

Collecte de connaissances empiriques sur 
les genres (manuels, ouvrages de 
référence) 

Grille des variables : élagage et mise au 
point d'une version intermédiaire 

Étude du matériel pédagogique existant 


Etablissement de la liste des genres : début 
de I'analyse des résultats de I'enquête 
menée par Robert Claing, examen des 
dossiers, élagage de la liste des genres 
Liste des genres : état intermédiaire (19 
genres retenus) 

Collecte de textes 

Transcription de textes 


Liste des genres : état final (15 genres 
retenus) 

Collecte de textes 

Transcription des textes : travail confié à 
une secrétaire 

Collecte de textes 

Transcription des textes : travail confié à 
une secrétaire 

Mise en forme des textes pour le relevé des 
unités linguistiques (uniformisation 
typographique, correction, conversion en 
format DOS en vue du traitement dans le 
logiciel Analyse de textes) 

Compilation des données dans le fichier 
Excel 

Analyse statistique des données : résultats 
préliminaires de l'analyse discriminante; 
interprétation provisoire des données; 
affinage de I'analyse 

Présentation au Carrefour de la réussite (26 
mars) 


avril 


mai 


juin 


Robert Claing (temps partiel) 


Présentation à I'Intercaf (27 mai) 
Présentation à 'AQPC (4 juin) 


Présentation au cégep André-Laurendeau 
(7 juin) 
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Lucie Libersan (temps complet) 

Analyse statistique des données : affinage 
de I'analyse 

Interprétation des résultats : regroupement 
des genres en fonction d'affinités 
discursives; modélisation des configurations 
d'unités linguistiques propres à chacun des 
15 genres; planification pédagogique 
générale en fonction des résultats finaux 
Analyse statistique des données (suite) 
Présentation à I'Intercaf (27 mai) 
Présentation à 'AQPC (4 juin) 

Présentation au cégep André-Laurendeau 
(7 juin) 

Rédaction du rapport annuel 

Rédaction d'un article pour Correspondance 


ANNEXE II 
Exemples de textes 


Texte 1 
« Signalement d'un compte en souffrance » 


Madame, 


Nous sommes fiers de vous compter parmi nos bons clients. Nous présumons par conséquent 
que votre retard à acquitter la somme de 575,50 $ qui est due depuis maintenant deux mois 
(voir ci-joint copie de la facture) est indépendant de votre volonté. 


Nous vous rappelons donc de bien vouloir effectuer ce paiement dês que possible pour éviter 
tous frais de recouvrement. 


Comptant sur votre diligence habituelle, nous vous prions d'agréer, Madame, nos salutations 
distinguées. 


La chef du Service de la comptabilité, 
Manon Auclair 


N. Guilloton et H. Cajolet-Laganiêre (2005), Le français au bureau, 6º éd., Québec, Les 
publications du Québec, p. 136. 


Texte 2 
« Enquête sur la capacité de conduite affaiblie » 


[..JÀ 3h 42, le technicien qualifié a procédé à I'alcootest et le résultat a été de 18 mg. À la suite 
des résultats, j'ai informé M. Michaud qu'il avait dépassé la limite du double de ce qui est 
permis. J'ai à ce moment expliqué à M. Michaud qu'une deuxiême accusation serait portée 
contre lui pour avoir conduit avec plus dalcool dans le sang que la limite permise. 


l m'a répondu: « T'es ben súr? Me semble que jai pas bu tant que ça. » J'ai complété la 
signification du certificat de Ianalyste, le certificat du technicien qualifié, la suspension 
administrative du permis de conduire ainsi que la citation à comparaitre. J'ai expliqué à trois 
reprises la signification des documents remis au suspect. Il a fini par dire : « Je vais voir tout ça 
demain. » 


Aprês avoir remis les documents au suspect, ma collêgue lui a donné [information concernant la 
façon de récupérer son véhicule. Il ne se souvenait plus que son véhicule avait été remisé. 


Gouvernement du Québec (2007), Guide de présentation des rapports et des formulaires. 


Programme de formation initiale en patrouille-gendarmerie, 4º éd., Québec, École nationale de 
police, p. 151-158. 


FoiO) 
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ANNEXE III 


Modes d'organisation discursive et unités linguistiques (Charaudeau, 1992) 


Modes 


Mode 
énonciatif 


Mode 
descriptif 


Mode 
argumentatif 


Composantes Caractéristiques 


Interagir 
(modalité 
allocutive) 


S'impliquer 


(modalité 
élocutive) 


Se distancier 
(modalité 
délocutive) 


Localiser- 
situer 


Nommer 


Qualifier 


Expliquer- 
discuter 


discursives 


Rapport de force, 


rapport de 
demande 


Position subjective 


par rapport au 
propos 


Position objective 


par rapport au 
propos 


Définition du cadre 
spatiotemporel 


Identification des 


éléments du 
monde 


(recensement, 
renseignement) 


Caractérisation des 


éléments du 
monde 


Quête de 
rationalité 


(explication); idéal 


de persuasion 


Procédés linguistiques 


Interpellation, injonction, 
autorisation, 
avertissement, jugement, 
suggestion, proposition 
Constat, savoir/ignorance, 
opinion, appréciation, 
obligation, vouloir, 
promesse, 
acceptation/refus, 
accord/désaccord, 
déclaration, proclamation 
Assertion, discours 
rapporté 


Localisation, situation 


Dénomination, 
indétermination, 
actualisation, 
dépendance, désignation, 
quantification, 
énumération 


Qualification subjective, 
objective, fictionnelle 


Assertion, conjonction, 
disjonction, restriction, 
opposition, cause, 
conséquence, but, 
possibilité, hypothêse, 
généralisation, 
particularisation, 
concession, réfutation... 


5/ 


Catégories 
grammaticales 
Marqueurs interrogatifs, 
verbes « performatifs », 
impératif, auxiliaires 
modaux, 2º personne 
Marqueurs exclamatifs, 
verbes de jugement, 
marqueurs emphatiques, 
modalités énonciatives, 
1º personne 


Discours rapporté, 
phrases passives, 
phrases impersonnelles, 
pronom on (non- 
personne) 

Prépositions, adverbes 
spatiotemporels, 
conjonctions 
(localisation); 
prépositions, adverbes, 
conjonctions, temps 
verbaux (temps) 

Noms communs, noms 
propres, déterminants et 
pronoms indéfinis, 
déterminants définis, 
déterminants, adjectifs et 
pronoms quantifiants, 
démonstratifs, 
possessifs, 
présentateurs 

Adjectifs, adverbes de 
maniêére, de degré, 
d'intensité, comparatifs, 


Connecteurs, marqueurs 
négatifs, certains types 
de verbes 
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ANNEXE IV 


Genres conservés pour la recherche aprês I'enquête dans le réseau 


Genre 


Curriculum vitae 


Dépliant 
publicitaire 


Définition 


« Le curriculum vitze est un document 
qui renferme ensemble des 
indications relatives à I'état civil, à la 
formation, à l'expérience et aux 
qualités professionnelles d'une 
personne. [...] Il ne doit pas être vu 
comme une espéce d'autobiographie, 
ni comme le sommaire d'une carriére, 
mais bien comme un outil de 
promotion, une “annonce publicitaire”, 
dont le but est de prouver la 
compétence de quelqu'un pour un 
poste ou pour un contrat recherché. » 
(Cajolet-Laganiêre et collab., 1997, p. 
108). 

Dépliant publicitaire, texte 
promotionnel visant à capter 
attention des lecteurs. 

Éléments clés : 

« - Logo, dénomination et adresse de 
'entreprise. [...] 

- Titre et sous-titres accrocheurs et 
amorce percutante. 

- Description des produits et services 
en fonction des besoins et des 
attentes de la clientéle cible (le bon 
produit pour le bon client). 

- Regroupement des produits et 
services selon une thématique 
originale et précise; accent mis sur la 
qualité des services et des produits 
offerts, lesquels répondent 
adéquatement aux besoins de la 
clientéle. 

Valorisation de image de I'entreprise; 
crédibilité et confiance de I'auditoire à 
'égard de I'entreprise, des produits et 
des services offerts. 

- Texte organisé autour de la mission 
de [entreprise, de sa culture, de sa 
philosophie de gestion. 

- Importance de I'aspect visuel : 
caractéres, couleurs, photos, dessins, 
mise en pages conçue en fonction de 
la maniére de plier le dépliant, etc. 

- Éléments d'information générale : 
adresse des succursales, bons de 
commande, coút d'achat, etc. » 
(Cajolet-Laganiêre et collab.,1997, p. 
129) 


59 


Dénominations 
initiales (selon les 
résultats de "enquête) 
Curriculum vitae, site 
Web 


Dépliant pour clients 


Programmes 
d'études 


Géomatique 
Bureautique 


Santé animale 


Genre 


Dissertation 
argumentative 


Document 
technique 


Définition 


« La dissertation est le 
développement écrit de réflexions sur 
une question, un phénomêne, un 
sujet donnés. Elle exige que les idées 
soient organisées et structurées de 
façon claire, logique et synthétique 
pour permettre au lecteur de 
comprendre aisément le sujet ou de 
pouvoir prendre position. [...] 
Dissertation argumentative (ou 


critique) : On y expose des arguments 


pour débattre d'une question. Si on 
veut permettre au lecteur de se faire 
une idée et de prendre position, on 
doit traiter l'information de façon à 
apporter des éléments critiques, à 
présenter des arguments. [...] » Tiré 
du site Infosphêre UdeM, 

« Dissertation ». 

Ce terme regroupe plusieurs écrits à 
caractêre technique (voir ci-dessous). 
- Norme : « [...] recueil de spécifications 
techniques énonçant les exigences auxquelles 
doit satisfaire un produit [...]. » (Cajolet- 
Laganiêre et collab., 1997, p. 76). 

- Code : « [...] document officiel et légal qui 
contient les textes réglementaires concernant 
un champ d'activités spécifique. » (Ibidem, p. 
76) 

- Cahier des charges et devis : « [...] 
définissent les droits, les charges et les 
responsabilités de chacune des parties en 
cause [...]. » (Ibidem) 

- Spécification technique : « [...] document qui 
définit les caractéristiques exigées [...] d'un 
produit [...] ou d'un systême [...]. » (Ibidem, p. 
78) 

- Manuel d'utilisation : « [...] renferme 
"ensemble des procédures, spécifications, 
programmes, conseils et recommandations 
nécessaires quant à l'utilisation, à |'exploitation 
et à I'entretien du produit [...]. » (Ibidem) 

- Fiche d'instructions d'assemblage et 
d'entretien : « [...] s'apparente au manuel 
d'utilisation et d'entretien ou d'exploitation. 
[...]. » (Ibidem, p. 84) 

- Procédure : « [...] document qui a pour objet 
de fournir [...] les rêgles à suivre pour effectuer 
une tâche, un travail, une recherche, etc. » 
(Ibidem) 

- Manuel d'assurance de la qualité : « [...] 
précise les engagements et les obligations de 
"entreprise ou de 'organisme en ce qui a trait 
aux mesures à prendre pour assurer la qualité 
des produits [...] (Ibidem, p. 90) 
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Dénominations 
initiales selon les 
résultats de "'enquête 
Argumentaire, texte 
argumentatif 


Norme, code, cahier 
des charges, devis, 
spécifications 
techniques, manuel 
d'utilisation, fiche 
d'instruction, procédure, 
manuel d'assurance de 
qualité 


Programmes 
d'études 


Santé animale 


Sciences 
humaines 


Génie industriel 


Genre 


Étude de marché 


Procês-verbal 


Rapport 
d'intervention 


Définition 


Éléments propres à I'étude de 
marché : 

« Description du marché ou de la 
clientêle : la demande ou les besoins 
de la clientéle actuelle et potentielle, 
la croissance de cette demande et les 
divers facteurs qui influencent cette 
demande, etc. 

« Description des entreprises et des 
produits concurrents : leurs points 
forts et leurs points faibles, les 
stratégies de vente, la possibilité 
d'innover, de modifier ou de produire 
de nouveaux produits, etc. 

« Description des produits et 
services : jusqu'ã quel point les 
produits et services offerts sont 
adaptés aux besoins de la clientéle; 
produits et services à modifier, à 
ajouter, etc. » (Cajolet-Laganiére et 
collab., 1997, p. 98) 

« Le procês-verbal est considéré 
comme un document officiel qui relate 
ce qui a été discuté et décidé au 
cours d'une réunion ou de toute autre 
séance. Il est rédigé par un ou des 
secrétaires de séance, dont le rôle est 
de rapporter les faits le plus 
fidêlement possible sans exprimer 
d'avis personnel ni tirer de 
conclusions [...]. » (Ibidem, p. 27). 
Le rapport d'iintervention rapporte 
d'abord de maniêre rétrospective les 
circonstances d'un incident, d'un 
accident, d'une infraction, etc.; il 
décrit ensuite [intervention d'une 
personne mandatée à cette fin 
(policier, ambulancier, éducateur, 
etc.). Le rapport d'intervention 
s'insêre généralement dans un 
formulaire plus ou moins officiel. 
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Dénominations 
initiales selon les 
résultats de "enquête 
Plan de markéting, plan 
d'affaires, stratégie de 
markéting 


Procês-verbal, compte 
rendu de réunion 


Rapport d'évênement, 
rapport d'intervention, 
rapport d'accident, 
rapport d'incident 


Programmes 
d'études 


Comptabilité et 
gestion 
Informatique 
Intervention en 
loisirs 

Design de mode 


Bureautique 


Techniques 
policiêres 

Soins hospitaliers 
d'urgence 
Education à 
'enfance 


Genre 


Rapport de 
laboratoire 


Définition Dénominations 
initiales selon les 
résultats de "enquête 

« Ce type de rapport renferme toutes ' Rapport de laboratoire 

les informations nécessaires à la 

compréhension d'une manipulation 

ou du déroulement d'une analyse ou 

d'un essai de laboratoire et à 

linterprétation objective des résultats. 

[...] S'il s'agit d'un travail scolaire, le 

rapport inclut certains rappels 

théoriques directement reliés à I'objet 
du laboratoire. En général, ce type de 
rapport est relativement court et fait 

abondamment usage de formules, de 
schémas, de dessins ou de tableaux. 

[...] Les éléments essentiels du 

rapport de laboratoire, dans un cadre 

scolaire, sont : 

- Le titre du laboratoire. 

- Le nom de la personne ou du 

groupe de personnes qui ont effectué 

le laboratoire. 

- La mention du but visé par le 

laboratoire et les rappels théoriques 

appropriés. 

- La description succincte de 

l'analyse, de la manipulation ou de 

'essai, qui peut comprendre la 

description du matériel utilisé [...]. 

Cette description doit en outre 

détailler le déroulement de 

'expérience, les difficultés 

rencontrées, les précautions prises, 

les modifications apportées aux 
consignes de base, les particularités 
observées, etc. 

- La présentation des résultats et la 

discussion (présentation objective des 

résultats et analyse critique). [...] 

- La conclusion (ce que Ion a appris 

grãce à cette expérience, les points 

forts et les points faibles de 
expérience, certains aspects 
pertinents et originaux, etc.). » 

(Cajolet-Laganiêre et collab., 1997, p. 

220-221) 
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Programmes 
d'études 


Analyses 
biomédicales 
Bioécologie 
Infographie en 
préimpression 
Inhalothérapie 
Génie civil 
Génie électrique 
Radio-oncologie 
Santé animale 
Sciences 
humaines 
Sciences nature 
Techniques de 
laboratoire 
Thanatologie 


Genre 


Rapport de 
recherche 


Définition 


Éléments d'un rapport de recherche : 
«- le titre (libellé concis du problême 
spécifique de la recherche); 

- le sommaire (résumé des éléments 
essentiels de chaque partie de la 
recherche : objectif, hypothêse ou 
question de recherche, méthodologie, 
résultats et interprétation ou 
discussion); 

- la problématique (présentation du 
contexte général et plus spécifique de 
la recherche à la suite de la recension 
des sources par le sujet); 

- la méthodologie (description três 
précise et détaillée de toute la 
procédure sous-jacente à la 
recherche); 

- la présentation objective des 
résultats à I'aide de tableaux, 
schémas, graphiques, etc.; 

- Panalyse ou l'interprétation des 
résultats; 

- la conclusion (synthêse des 
éléments les plus importants de la 
recherche, réponse aux questions 
posées dans I'introduction, 
élaboration de prospectives, de 
nouvelles pistes de recherche, de 
mises en application possibles, etc.); 
- la bibliographie, les annexes, etc. » 
(Cajolet-Laganiêre et collab., 1997, p. 
166) 
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Dénominations 


initiales selon les 
résultats de "enquête 
Rapport de recherche, 
travail de recherche, 


recherche 


Programmes 
d'études 


Analyses 
biomédicales 
Comptabilité et 
gestion 

Génie civil 
Génie industriel 
Mécanique du 
bãtiment 
Médecine 
nucléaire 
Santé animale 


Genre 


Rapport de stage 


Résumé 


Définition 


« Le rapport de stage peut se 
présenter sous différentes formes. 
Nous proposons à titre d'exemple le 
plan type suivant : 

1. Description du stage 

- Description du cadre dans lequel le 
stage s'insêre (stage universitaire, 
échange international, etc.). 

- Identification et description 
sommaire de l'organisme oú se fait le 
stage (activité, spécialisation, 
organisation, situation économique, 
etc.). 

- Eventuellement, les raisons pour 
lesquelles la ou le stagiaire a choisi 
d'effectuer ce stage. 

2. Expérience acquise 

- Description des tâches accomplies. 
- Identification des acquis 
(apprentissage de nouvelles 
techniques, perfectionnement de la 
formation générale, etc.). 


- Description de l'expérience humaine 
(accueil, qualité des relations avec les 


collêgues et les supérieurs, difficultés 
éventuelles d'adaptation, etc.). 

3. Résultats 

- Jugement porté sur la valeur du 
stage. 

- Suggestions quant aux suites à 
donner au stage. 

- Formulation d'intentions quant à 
Vutilisation ultérieure par la ou le 
stagiaire de ses nouvelles 
connaissances. » (Cajolet-Laganiêre 
et collab., 1997, p. 219-220) 

« Le résumé consiste à dégager 
!essentiel d'un message. Il exige de 
la part du rédacteur ou de la 
rédactrice une grande habileté 
d'analyse et de synthése. L'auteur 
d'un résumé doit être en mesure de 
lire un texte, de le comprendre 
parfaitement et de dégager de ce 
dernier les idées maitresses et les 
idées secondaires. » (Cajolet- 
Laganiére et collab., 1997, p. 172) 
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Dénominations 
initiales selon les 


résultats de "enquête 


Rapport de stage, 


histoire de cas, étude 


de cas, rapport 


d'activité, rapport des 
visites d'observation, 


rapport de visite 


d'exposition canine, 


compte rendu 
d'entrevue 


Résumé 


Programmes 
d'études 


Analyses 
biomédicales 
Archives 
médicales 
Comptabilité et 
gestion 
Education à 
'enfance 
Education 
spécialisée 
Electrophysiologie 
médicale 
Inhalothérapie 
Intervention en 
délinquance 
Intervention en 
loisirs 
Radio-oncologie 
Réadaptation 
physique 
Santé animale 
Sciences de la 
nature 
Techniques de 
laboratoire 


Soins infirmiers 


OC|IN|JOjJA|BIOIN|a 


ANNEXE V 


Premiere liste des variables (n=88) et outils de relevé 


Variable 

Genre 

Provenance 
Longueur 

État 

Phrase interrogative 
Phrase exclamative 
Phrase interrogative-négative 
Auxiliaire d'aspect 
Auxiliaire pouvoir 
Auxiliaire de mode 
Verbes verdictifs 
Verbes exercitifs 
Verbes promissifs 
Verbes comportatifs 
Verbes expositifs 
Discours direct 
Phrase passive 
Phrase négative 
Phrase impersonnelle 
Phrase emphatique 
Subordonnée complétive 


Subordonnée interrogative indirecte 


Subordonnée corrélative 


Subordonnée complément de phrase 


Subordonnée adjointe 
Subordonnée participiale 
Subordonnée relative 
Sujets 


Complément du verbe impersonnel 
Complément direct ou indirect du verbe 


Complément adverbial 


Attribut du sujet ou du complément direct 


Infinitif 

Indicatif présent 
Indicatif imparfait 
Indicatif futur 

Indicatif passé simple 
Indicatif passé composé 
Indicatif plus-que-parfait 
Futur antérieur 
Subjonctif 

Conditionnel 

Impératif 

Participe présent 
Longueur des phrases 


Outil de relevé 
s/0 
s/o 
s/o 
s/o 


Analyse de textes Org. Reprises de syntaxe 
Analyse de textes Org. Reprises de syntaxe 
Analyse de textes Org. Reprises de syntaxe 


Analyse de textes Enonc. 
Analyse de textes Enonc. 
Analyse de textes Enonc. 
Analyse de textes Enonc. 
Analyse de textes Enonc. 
Analyse de textes Enonc. 
Analyse de textes Enonc. 
Analyse de textes Enonc. 


Modalisateurs du discours 
Modalisateurs du discours 
Modalisateurs du discours 
Types de verbes 
Types de verbes 
Types de verbes 
Types de verbes 
Types de verbes 


Antidote Révision Logique 

Antidote Révision Tournures 
Antidote Révision Tournures 
Antidote Révision Tournures 


Antidote Inspection Groupes (relevé manuel 
Antidote Inspection Groupes (relevé manuel 
Antidote Inspection Groupes (relevé manuel 
Antidote Inspection Groupes (relevé manuel 
Antidote Inspection Groupes (relevé manuel 
Antidote Inspection Groupes (relevé manuel 


) 
) 
) 
) 
) 
) 


Antidote Inspection Groupes 
Antidote Inspection Groupes 
Antidote Inspection Fonctions 
Antidote Inspection Fonctions 
Antidote Inspection Fonctions 
Antidote Inspection Fonctions 
Antidote Inspection Fonctions 
Antidote Inspection Conjugaison 
Antidote Inspection Conjugaison 
Antidote Inspection Conjugaison 
Antidote Inspection Conjugaison 
Antidote Inspection Conjugaison 
Antidote Inspection Conjugaison 
Antidote Inspection Conjugaison 
Antidote Inspection Conjugaison 
Antidote Inspection Conjugaison 
Antidote Inspection Conjugaison 
Antidote Inspection Conjugaison 
Antidote Inspection Conjugaison 
Antidote Correction 
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46 
47 
48 
49 
50 
51 
52 
53 
54 
55 
56 
57 
58 
59 
60 
61 
62 
63 
64 
65 
66 
67 
68 
69 
70 
11 
72 
73 
74 
75 
76 
11 
78 
79 
80 
81 
82 
83 
84 
85 
86 
87 
88 


Premiére personne du singulier 
Deuxiême personne du singulier 


Premiêre personne du pluriel 
Deuxiême personne du pluriel 
Pronom on 

Modalités énonciatives 

Nom propre 

Nom commun 

Adjectif qualificatif 

Adjectif verbal 

Adjectif gentilé 

Verbe 

Verbes conjugué 

Adverbe principal 

Adverbe comparatif 
Adverbe de degré 

Adverbe exclamatif 
Adverbe interrogatif 
Adverbe négatif 

Adverbe logique 

Pronom personnel 

Pronom démonstratif 
Pronom indéfini 

Pronom interrogatif 

Pronom possessif 

Pronom relatif 

Déterminant défini 
Déterminant démonstratif 
Déterminant indéfini 
Déterminant interrogatif 
Déterminant possessif 
Déterminant numéral cardinal 
Adjectif numéral ordinal 
Nombre romain 

Préposition 

Conjonction de coordination 
Conjonction de subordination 
Marqueur de quantité 
Marqueur de temps 
Marqueur de lieu 
Organisateur logique 
Adjectif complément du nom 
Nombre de mots 


Analyse de textes Enonc. 
Analyse de textes Enonc. 
Analyse de textes Enonc. 
Analyse de textes Enonc. 
Analyse de textes Enonc. 
Analyse de textes Enonc. 


Interlocuteurs 
Interlocuteurs 
Interlocuteurs 
Interlocuteurs 
Interlocuteurs 
Modalisateurs du discours 


Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Inspection Catégories 
Antidote Révision Pragmatique 
Antidote Révision Pragmatique 
Antidote Révision Pragmatique 
Antidote Révision Pragmatique 
Antidote Inspection Fonctions 
Antidote Correction 
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Variable 
Genre 


Prov. 
Long. 
État 

Phr interr 
Phr excl 
Phr interr- 
nég 

Aux asp 
Aux pouvoir 
Aux mode 
(DFV) 
Verdictif 


Exercitif 
Promissif 


Comportatif 
Expositif 
Disc dir 
Passive 
Nég 
Impers 
Emph 

Sub compl 
Sub interr 
ind 

Sub corrél 
Sub CP 
Adijointe 


Sub part 
Sub rel 


Compl trans 


Attr 


ANNEXE VI 
Variables conservées (n=76) aprês [élimination des redondances 


Description, explication ou exemple 

15 genres : ADM, AFF, ARG, CR, CV, DIS, INT, LAB, MARC, PUB, PV, RECH, RES, 
STA, TECH 

Provenance des textes : manuel pédagogique québécois/européen; périodique 
québécois/européen; document professionnel québécois/européen; texte d'élêve 
État du texte : intégral/abrégé 

Etat du texte : original/retouché 

Interrogation directe : Qui cherchez-vous? 

Phrase exclamative : Comme c'est passionnant! 


Phrase interrogative-négative : N'avez-vous pas honte? 

Sous-catégorie d'auxiliaires indiquant un moment du déroulement dans [action 
(achever de, s'arrêter de, cesser de, continuer à, en venir à, etc.) 

Auxiliaire pouvoir : Il pourra partir demain. 


Auxiliaires vouloir, devoir, falloir : | veut/doit partir demain. Il faudra partir demain. 
Verbe qui consiste à exprimer ce que I'on a constaté à partir de I'évidence ou des 
raisons concernant les faits ou leur valeur (apprécier, analyser), qui conduit à formuler 
un jugement. 

Verbe servant à formuler un jugement (sur ce qui devrait être) sur une conduite ou sur 
sa justification (choisir, supplier) et qui permet d'affirmer une influence ou un pouvoir. 
Verbe obligeant le locuteur à adopter une certaine conduite (promettre, consentir). 
Verbe incluant Pidée d'une réaction à la conduite ou au sort d'autrui (remercier, 
congratuler, bénir). 

Verbe employé dans les actes d'exposition, servant à expliquer une façon de voir, à 
conduire une argumentation, à clarifier "emploi ou la référence des mots (nier, affirmer, 
identifier, mentionner). 

Phrase au discours direct : Sartre a écrit: « L'enfer, c'est les autres. » 

Forme passive (avec ou sans complément du v. passif) : Le suspect a été écroué (par 
VFagent Ducharme) à 21 h 32. 

Forme négative : Nous ne voyagerons pas cette année. 

Forme impersonnelle : || est arrivé un accident. 

Forme emphatique avec marqueur c'est... qui/que : C'est ã 21 h 32 que agent 
Ducharme a écroué le suspect. 

Le suspect m'a dit qu'il n'avait pas bu. 


Je lui ai demandé s'il avait bu. / Je lui ai demandé combien de verres il avait bu. 
Structures comparatives (y compris les structures elliptiques), sub. comparatives 
introduites par comme, sub. dépendant d'un adv. d'intensité, consécutives. 

Quand le suspect est descendu de la voiture, "agente Nicole a dú le soutenir pour 
éviter qu'il tombe. 

Sub. justificative (puisque), concessive (y compris restrictive, oppositive), hypothétique 
(si, que + subjonctif exprimant hypothêse) 

Groupe participial ayant un participe présent comme noyau (Les éléves ayant participé 
à l'expérience ont signé une autorisation). 

Le permis de conduire que le suspect m'a remis était périmé. 

Compléments direct ou indirect du verbe : Le suspect m'a remis son permis de 
conduire. 

Attributs du sujet ou du complément direct : Le suspect était confus. / Nous Favons 
jugé inapte à reprendre le volant. 
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Infinit Verbe à l'infinitif (présent, passé) 


Ind prés Verbe à I'indicatif présent 

Ind impft Verbe à l'indicatif imparfait 

Ind fut Verbe à I'indicatif futur simple 

Ind passs  Verbe à I'indicatif passé simple 

Ind pass 

comp Verbe à l'indicatif passé composé 

Ind pqp Verbe à I'indicatif plus-que-parfait 

Fut ant Verbe à I'indicatif futur antérieur 

Subj Verbe au subjonctif (présent, imparfait, passé, plus-que-parfait) 
Cond Verbe au conditionnel (présent, passé) 
Impér Verbe à l'impératif (présent, passé) 


1 pers sing  Pronom ou déterminant de la premiére personne du singulier (je, me, mon, le mien...) 
2 pers sing  Pronom ou déterminant de la deuxiême personne du singulier (tu, te, ton, le tien...) 
Pronom ou déterminant de la premiêre personne du pluriel (nous, notre, nos, le 
1 pers plur  nóôtre...) 
Pronom ou déterminant de la deuxiême personne du pluriel (vous, votre, vos, le 
2 pers plur vôtre...) 
Pron on Pronom on 
Adverbe ou locution donnant à 'énoncé une valeur de certitude, de probabilité ou de 
Mod énonc nécessité (certainement, peut-être, absolument). 


N pr Nom propre de personne (Moliêre), de lieu (Chicoutimi); gentilé (les Italiens) 
N commun | Nom commun 
Adj verb Participe passé employé sans auxiliaire 
Adj gent Adjectif gentilé (la vie montréalaise) 
Verbes 
conjug Verbes conjugués à un mode personnel 
Adverbe agissant comme modificateur (du verbe, de I'adjectif ou de I'adverbe), à 
Adv princ exception des adv. de comparaison, de degré, des adv. exclamatifs ou interrogatifs 
Adv comp Adverbe de comparaison : plus, moins, aussi, etc. 
Adv degr Adverbe de degré : três, assez, trop, etc. 
Adv excl Adverbe exclamatif : comme, combien, que, etc. 
Adv inter Adverbe interrogatif : ou, quand, comment, pourquoi 


Pronom anaphorique. Fusion de pronom démonstratif (celui-ci, ceci, etc.) et pronom 
Pron anaph possessif (le mien, le tien), deux éléments trop fortement corrélés 
Pron indef Pronom indéfini : aucun, personne, nul, tout, chacun, quelgu'un, certains, etc. 
Pron interr - Pronom interrogatif : À qui désirez-vous parler? 


Dét déf Déterminant défini : le, la, les, |” 

Dét dém Déterminant démonstratif : ce, cette, ces 

Dét indéf Déterminant indéfini : un, une, des 

Dét interr Déterminant interrogatif : Quel pays visiterez-vous cet été? 
Dét poss Déterminant possessif : mon, ma, ton, ta, etc. 


Déterminant (ou pronom) numéral cardinal : deux, trois, etc., en chiffres ou en lettres 
Num card (incluant dates = nom) 


Num ordi Adjectif numéral ordinal (deuxiême, troisiême, etc.). 
Num rom Nombre en chiffres romains : X, XI, XIX, etc. 
Prép Préposition : à, de, par, en, depuis, avant, etc. 


Conj coord 'Conjonction de coordination : mais, ou, et, donc, or, ni, car... 

Expression de quantité (argent, unité de mesure, pourcentage, etc.) sous diverses 
Quantité formes syntaxiques (déterminant, pronom, adjectif) 

Expression du temps (date, déictique, référence temporelle) sous diverses formes 


Temps syntaxiques (adverbe, phrase subordonnée, groupe prépositionnel, groupe nominal) 
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Expression du lieu (coordonnée géographique, nom propre, déictique) sous diverses 
formes syntaxiques (adverbe, groupe prépositionnel, groupe nominal, phrase 
Lieu subordonnée) 
Connecteur assurant 'articulation logique du texte (on appelle « charniêre » dans 
Org log Antidote) sous diverses formes syntaxiques (adv., GPrép, sub., conj. de coord.) 
Adj CN Adjectif complément du nom (un édifice public; un homme ivre) 
Nombre de subordonnées (relative, complétive, interrogative indirecte, corrélative, CP, 
adjointe) / Nºº verbes conjug. *100. Meilleur indicateur de la « maturité » syntaxique 
Complexité que la longueur des phrases 
Nº mots Nombre de mots 
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ANNEXE VII 
Répartition de ["échantillon dans les genres 
Analyse finale 


Code Genre Nombre d'individus 
ADM Correspondance administrative 19 
AFF Correspondance d'affaires 17 
ARG Argumentaire 13 
CR Compte rendu critique 10 
CV Curriculum vitae 20 
DIS Dissertation critique 13 
INT Rapport d'intervention 20 
LAB Rapport de laboratoire 18 
PUB Dépliant publicitaire 17 
PV Procês-verbal 18 
RECH Rapport de recherche 15 
RES Résumé 15 
STA Rapport de stage 14 
TECH Document technique 19 


11 
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ANNEXE VIII 
Variables conservées dans [analyse finale (n=36) 
Résultats des tests multivariés (Lambda de Wilks) 


F p 
Phrase exclamative 5,508 0,001 
Phrase interrogative-négative 12,622 0,001 
Auxiliaire d'aspect 1,888 0,034 
Auxiliaire de mode (VDF) 5,303 0,001 
Verbes promissifs 3,046 0,000 
Discours direct 4,572 0,001 
Phrase passive 3,133 0,001 
Phrase impersonnelle 2,924 0,001 
Subordonnée complétive 2,172 0,012 
Subordonnée relative 4,278 0,001 
Attribut 2,230 0,010 
Indicatif présent 2,749 0,001 
Indicatif passé composé 5,546 0,001 
Indicatif plus-que-parfait 2,804 0,001 
Indicatif futur antérieur 4,564 0,001 
Impératif 4,473 0,001 
1º personne du singulier 6,634 0,001 
2º personne du singulier 3,091 0,001 
1º personne du pluriel 6,094 0,001 
2º personne du pluriel 30,860 0,001 
Pronom on 5,326 0,001 
Modalité énonciative 3,596 0,001 
Nom propre 9,290 0,001 
Nom commun 3,918 0,001 
Adjectif verbal 2,407 0,005 
Verbe conjugué 4,539 0,001 
Déterminant défini 5,147 0,001 
Déterminant démonstratif 5,323 0,001 
Déterminant possessif 3,488 0,001 
Déterminant numéral cardinal 4,441 0,001 
Préposition 2,184 0,001 
Conjonction de coordination 4,265 0,001 
Marqueur de temps 5,357 0,001 
Marqueur de lieu 5,529 0,001 
Organisateur logique 6,821 0,001 
Adjectif complément du nom 4,086 0,001 


Tests F effectués avec 13 et 179 degrés de liberté; paramétrisation sigma-restreinte 
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ANNEXE IX 
Résultats des tests F univariés 
Significativité des variables pour chacun des genres 


ADM ADM AFF AFF ARG ARG CR CR 

E p Ê p Fr p Fr p 
Phrase exclamative 0,913 0,340 2,089 0,150 0,650 0,421 
Phrase interrogative-négative 0,002 0,975 0,011 0,917 1,586 0,209 0,614 0,434 
Auxiliaire d'aspect 0,662 0,417 
Auxiliaire de mode (VDF) 2,158 0,143 0,639 0,425 
Verbes promissifs 1,277 0,260 0,256 0,613 0,200 0,655 3,601 0,059 
Discours direct 0,127 0,722 0,076 0,783 
Phrase passive 3,107 0,080 0,686 0,409 
Phrase impersonnelle 0,006 0,936 2,093 0,150 0,127 0,722 0,245 0,621 
Subordonnée complétive 0,756 0,386 1,542 0,216 3,423 0,066 0,001 0,989 
Subordonnée relative 0,975 0,325 1,405 0,237 3,293 0,071 
Attribut 0,391 0,533 1,498 0,222 0,245 0,621 1,164 0,282 
Indicatif présent 0,003 0,954 0,192 0,662 0,068 0,795 2,827 0,094 

























































Indicatif passé composé 2,245 0,136 0,486 0,487 1,713 0,192 0,044 0,835 
Indicatif plus-que-parfait 3,990 0,047 5,434 0,021 2,293 0,132 0,002 0,981 


0,624 0,430 0,680 0,411 1,879 0,172 
0,128 0,721 0,011 0,915 0,050 0,823 
0,056 0,813 0,045 0,833 
0,201 0,655 
1,046 0,308 0,658 0,418 


Indicatif futur antérieur 
Impératif 

1º personne du singulier 
2º personne du singulier 
1º personne du pluriel 


1,362 0,245 













0,163 0,687 
0,100 0,753 







2º personne du pluriel 10,600 0,001 118,795 0,001 0,064 0,800 0,075 0,784 
Pronom on 1,113 0,293 0,090 0,765 












1,531 0,217 0,230 0,632 
0,397 0,529 1,078 0,300 
2,274 0,133 0,261 0,610 0,493 0,483 3,732 0,055 
0,854 0,357 1,498 0,223 0,157 0,692 
0,501 0,480 0,827 0,364 0,082 0,775 1,826 0,178 
1,228 0,269 2,344 0,127 


0,340 0,560 


Modalité énonciative 2,956 0,087 











Nom propre 
Nom commun 
Adijectif verbal 

















Verbe conjugué 
Déterminant défini 1,597 0,208 
Déterminant démonstratif 3,123 0,079 0,730 0,394 






















Déterminant possessif 0,661 0,417 0,008 0,928 1,331 0,250 
Déterminant numéral cardinal 13,450 0,001 5,623 0,019 2,322 0,129 2,285 0,132 





Préposition 0,082 0,775 0,064 0,801 0,381 0,538 







Conjonction de coordination 1,119 0,292 0,035 0,851 0,090 0,765 
Marqueur de temps 31,805 0,001 29,858 0,001 1,923 0,167 0,193 0,661 





Marqueur de lieu 0,005 0,942 1,122 0,291 
Organisateur logique 3,822 0,052 
Adjectif complément du nom -— 2,448 0,119 0,244 0,622 1,277 0,260 
Tests F effectués avec 1 et 191 degrés de liberté; paramétrisation sigma-restreinte 

Les résultats significatifs sont surlignés. 


0,017 0,896 0,025 0,874 
2,134 0,146 
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CV LAB 

F p 
Phrase exclamative 6,893 0,009 0,011 0,917 2,573 0,110 
Phrase interrogative-négative 0,431 0,512 0,022 0,882 0,562 0,454 
Auxiliaire d'aspect 0,483 0,488 1,588 0,209 0,178 0,674 
Auxiliaire de mode (VDF) 0,652 0,420 0,087 0,768 0,488 0,485 









Verbes promissifs 3,061 0,082 0,002 0,965 
Discours direct 0,044 0,834 0,533 0,466 
Phrase passive 0,002 0,976 0,217 0,642 0,313 0,576 
Phrase impersonnelle 1,174. 0,280 1,967 0,162 3,157 0,077 2,000 0,159 
Subordonnée complétive 0,333 0,564 2,298 0,131 0,011 0,917 0,800 0,372 


0,135 0,714 




















Subordonnée relative 19,031 0,001 1,755 0,187 20,539 0,001 4,577 0,034 
Attribut 2,406 0,123 5,368 0,022 5,276 0,023 3,986 0,047 
Indicatif présent 0,261 0,610 0,353 0,553 0,001 0,969 
Indicatif passé composé 0,058 0,810 





Indicatif plus-que-parfait 0,560 0,455 0,990 0,321 1,092 0,297 
Indicatif futur antérieur 1,066 0,303 0,013 0,911 0,293 0,589 0,005 0,945 
Impératif 4,830 0,029 0,357 0,551 2,832 0,094 3,718 0,055 
1º personne du singulier 0,281 0,597 1,530 0,218 3,865 0,051 0,087 0,769 
2º personne du singulier 0,478 0,490 0,579 0,448 
1º personne du pluriel 1,806 0,181 































0,433 0,511 








2º personne du pluriel 0,990 0,321 2,074 0,151 1,134 0,288 
Pronom on 3,192 0,076 5,542 0,020 8,277 0,004 31,490 0,001 


Modalité énonciative 
Nom propre 


0,024 0,877 
2737 0,100 


0,994 0,320 0,609 0,436 0,299 0,585 
1,245 0,266 0,066 0,797 
Nom commun 0,001 0,508 0,477 0,623 0,431 0,010 0,922 
Adijectif verbal 1,360 0,245 0,326 0,569 0,002 0,966 1,339 0,249 
Verbe conjugué 3,052 0,082 0,108 0,742 0,045 0,832 
Déterminant défini 1,447 0,231 1,418 0,235 
Déterminant démonstratif 3,041 0,083 2,074 0,151 0,788 0,376 1,818 0,179 
Déterminant possessif 3,802 0,053 1,102 0,295 0,001 0,973 0,003 0,957 
Déterminant numéral cardinal 1,098 0,296 0,627 0,430 3,727 0,055 
Préposition 0,014 0,904 1,385 0,241 3,469 0,064 
Conjonction de coordination 5,652 0,018 0,105 0,746 1,699 0,194 
Marqueur de temps 0,175 0,676 0,003 0,958 2079 0,151 
Marqueur de lieu 1,372 0,243 
























































2,833 0,094 





0,740 0,391 
1,460 0,228 
1,088 0,298 





Organisateur logique 
Adjectif complément du nom 
Tests F effectués avec 1 et 191 degrés de liberté; paramétrisation sigma-restreinte 
Les résultats significatifs sont surlignés. 


0,457 0,500 
0,810 0,369 





0,086 0,769 
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PUB PUB PV PV RECH RECH RES RES 


F p F p F p F p 

Phrase exclamative 18,792 0,001 0,043 0,835 1,067 0,303 0,056 0,813 
Phrase interrogative-négative 0,952 0,330 0,310 0,578 2,656 0,105 5271 0,023 
Auxiliaire d'aspect 1,060 0,305 0,665 0,416 1,726 0,191 
Auxiliaire de mode (VDF) 0,003 0,959 0,299 0,585 
Verbes promissifs 2,514 0,115 1,351 0,247 

Discours direct 0,920 0,339 0,527 0,469 0,277 0,599 

Phrase passive 1,427 0,234 0,870 0,352 0,009 0,923 
Phrase impersonnelle 0,411 0,522 2,983 0,086 1,419 0,235 1,794 0,182 
Subordonnée complétive 0,164 0,686 11,578 0,002 3,893 0,049 2120 0,147 
Subordonnée relative 1,440 0,232 0,084 0,772 0,523 0471 4798 0,030 
Attribut 1,294 0,257 1,115 - 0,292 0,141 0,708 
Indicatif présent 0,171 0,680 5,258 0,023 
Indicatif passé composé 1,622 0,204 0,193 0,661 
Indicatif plus-que-parfait 0,012 0,912 0,250 0,618 0,021 0,884 
Indicatif futur antérieur 0,317 0,574 0,380 0,538 0,021 0,885 2,408 0,122 
Impératif 2,708 0,101 0,260 0,610 
1º personne du singulier 0,979 3,952 0,048 4,351 0,038 5,751 0,017 
2º personne du singulier 0,697 0,405 0,001 0,972 0,172 0,679 0,004 0,951 
1º personne du pluriel 1,454 0,229 1,740 0,189 1,931 0,166 

2º personne du pluriel 2,285 0,132 3,694 0,056 0,085 0,771 0,885 0,348 

Pronom on 1,015 0,315 0,002 0,961 0,490 0,485 2242 0,136 

Modalité énonciative 0,791 0,375 0,599 0,440 0,504 0,479 











































































0,071 0,790 


























0,002 




























Nom propre 0,954 0,330 0,039 0,844 
Nom commun 0,100 0,752 1,485 0,225 
Adjectif verbal 0,799 0,372 1,487 0,224 2,759 0,098 0,075 0,784 





Verbe conjugué 0,313 0,577 1,747 0,188 1,654 0,200 25,138 0,001 
Déterminant défini 2,800 0,096 2,628 0,107 0,015 0,903 
Déterminant démonstratif 1,548 0,215 0,011 0,917 0,035 0,851 1,298 0,256 
Déterminant possessif 0,313 0,577 0,013 0,908 0,287 0,592 
Déterminant numéral cardinal 0,155 0,694 1,236 0,268 0,110 0,741 1,194 0,276 
Préposition 0,593 0,442 2,919 0,089 1,494 0,223 
Conjonction de coordination 0,579 0,448 2,048 0,154 





























0,094 0,760 

















Marqueur de temps 4,972 0,027 1,826 0,178 1,587 0,209 2,036 0,155 
Marqueur de lieu 0,100 0,752 44,050 0,001 0,151 0,698 2270 0,134 
Organisateur logique 2,564 0,111 0,008 0,927 0,084 0,773 

Adjectif complément du nom 0,316 0,574 0,004 0,951 





Tests F effectués avec 1 et 191 degrés de liberté; paramétrisation sigma-restreinte 
Les résultats significatifs sont surlignés. 


17 


STA STA TECH TECH 

F p F p 
Phrase exclamative 0,099 0,753 3,079 0,081 
Phrase interrogative-négative 8,313 0,004 0,285 0,594 
Auxiliaire d'aspect 0,002 0,977 0,172 0,679 
























Auxiliaire de mode (VDF) 0,619 0,432 

Verbes promissifs 0,414 0,521 1,018 0,314 
Discours direct 1,564 0,213 
Phrase passive 0,222 0,638 

Phrase impersonnelle 1,796 0,182 
Subordonnée complétive 0,207 0,649 0,729 0,394 
Subordonnée relative 0,359 0,550 0,002 0,966 
Attribut 0,309 0,579 0,814 0,368 
Indicatif présent 0,026 0,872 0,396 0,530 
Indicatif passé composé 0,016 0,898 2,211 0,139 
Indicatif plus-que-parfait 0,007 0,932 0,057 0,812 
Indicatif futur antérieur 0,907 0,342 3,514 0,062 
Impératif 1,624 0,204 

1ºº personne du singulier 14,506 0,001 0,002 0,966 
2º personne du singulier 0,606 0,437 0,200 0,655 
1ºº personne du pluriel 0,001 0,984 0,801 0,372 
2º personne du pluriel 1,442 0,231 

Pronom on 3,478 0,064 2,264 0,134 
Modalité énonciative 2,391 0,124 0,038 0,845 
Nom propre 7,603 0,006 4,319 0,039 
Nom commun 1,741 0,189 
Adjectif verbal 4,121 0,044 8971 0,003 
Verbe conjugué 2,613 0,108 3,/26 0,055 
Déterminant défini 2,231 0,137 
Déterminant démonstratif 1,196 0,275 0,645 0,423 
Déterminant possessif 0,002 0,978 
Déterminant numéral cardinal 0,015 0,901 
Préposition 1,555 0,214 0,047 0,828 


Conjonction de coordination 0,061 0,805 0,485 0,487 

Marqueur de temps 0,001 0,985 14,851 0,001 
Marqueur de lieu 0,490 0,485 0,125 0,724 
Organisateur logique 0,022 0,881 2,441 0,120 
Adjectif complément du nom 5,074 0,025 4,745 0,031 

Tests F effectués avec 1 et 191 degrés de liberté; paramétrisation sigma-restreinte 
Les résultats significatifs sont surlignés. 
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ANNEXE X 
Combinaisons d'unités linguistiques pour les 14 genres 


Genre Unités distinctives Unités distinctives peu 
fréquentes fréquentes 
ADM  Correspondance Auxiliaire d'aspect Indicatif plus-que-parfait 
administrative Auxiliaire de mode 1º personne du singulier 
Futur antérieur Nom propre 


2º personne du pluriel 
Déterminant numéral 
Marqueur de temps 


AFF 'Correspondance d'affaires  Auxiliaire d'aspect Discours direct 
Auxiliaire de mode Phrase passive 
Subordonnée relative Pronom on 
Indicatif plus-que-parfait Déterminant défini 
1º personne du singulier Organisateur logique 


1º personne du pluriel 
2º personne du singulier 
2º personne du pluriel 
Nom propre 
Déterminant possessif 
Déterminant numéral 
Marqueur de temps 

ARG  Argumentaire Pronom on Préposition 
Modalité énonciative 
Adjectif verbal 
Déterminant démonstratif 
Conjonction de coordination 
Adjectif complément du nom 


CR Compte rendu critique Phrase exclamative Auxiliaire d'aspect 
Discours direct Phrase passive 
Organisateur logique 2º personne du singulier 

CV Curriculum vitae Subordonnée relative Phrase exclamative 
Indicatif passé composé Auxiliaire d'aspect 
Nom commun Auxiliaire de mode 
Conjonction de coordination Phrase passive 
Marqueur de lieu Indicatif présent 

Impératif 


2º personne du pluriel 
Déterminant défini 
DIS Dissertation critique Phrase exclamative Indicatif passé composé 
Phrase interrogative-négative 
Discours direct 


Attribut 
2º personne du singulier 
Pronom on 
Organisateur logique 
INT Rapport d'intervention Discours direct Subordonnée relative 
Indicatif passé composé Attribut 
Indicatif plus-que-parfait 1º personne du pluriel 
2º personne du singulier Pronom on 
Nom propre Organisateur logique 
Verbe conjugué Adjectif complément du nom 


Marqueur de lieu 
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LAB 


PUB 


PV 


RECH 


RES 


STA 


TECH 


Genre 


Rapport de 


laboratoire 


Dépliant publicitaire 


Procês-verbal 


Rapport de 
recherche 
Résumé 


Rapport de stage 


Document technique 


Unités distinctives 
fréquentes 

Attribut 

1º personne du pluriel 
Pronom on 

Déterminant défini 
Déterminant numéral 
Préposition 

Phrase exclamative 
Verbe promissif 

Indicatif présent 
Impératif 

Conjonction de coordination 
Marqueur de temps 
Phrase passive 
Subordonnée complétive 
Nom propre 
Déterminant défini 
Préposition 


Subordonnée complétive 
Adjectif complément du nom 
Verbe promissif 
Subordonnée relative 
Indicatif présent 

Verbe conjugué 
Déterminant possessif 
Organisateur logique 
Adjectif complément du nom 


Phrase impersonnelle 
1º personne du singulier 


Auxiliaire de mode 
Phrase passive 
Impératif 

Adjectif verbal 
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Unités distinctives peu 
fréquentes 

Verbe promissif 
Subordonnée relative 
Marqueur de temps 


Auxiliaire d'aspect 
Auxiliaire de mode 
Nom propre 


Auxiliaire de mode 

Attribut 

Indicatif passé composé 
Indicatif plus-que-parfait 

1º personne du singulier 
Marqueur de lieu 

1º personne du singulier 
Nom commun 

Phrase interrogative-négative 
Discours direct 

Passé composé 

Impératif 

1º personne du singulier 

1º personne du pluriel 
Modalité énonciative 

Nom commun 

Phrase interrogative-négative 
Discours direct 

Nom propre 

Nom commun 

Adjectif verbal 

Déterminant défini 
Déterminant possessif 
Déterminant numéral 
Adjectif complément du nom 
2º personne du pluriel 

Nom propre 

Marqueur de temps 

Adjectif complément du nom 


franco iche 


un mot q'nistoire db 


ACHALANDAGE 


Elle avait horreur des hommes, disait-elle; mais elle en 
fournissait à toutes ses amies; ily en avait toujours un 
achalandage complet dans I'appartement qu'elle occupait 
rue de Provence, au-dessus des bureaux de son mari. 


ÉMiLE ZOLA, La Curée 


Dans son Dictionnaire de la langue française, qui parait de 1863 à 1872, Littré 
définit le nom achalandage comme : «Lensemble des chalands». Qu'est-ce 
qu'un chaland? C'est un acheteur, toujours selon Littré. Le lexicographe donne 
comme exemple : Ce marchand a beaucoup de chalands, de bons chalands. 


En 2005, si le nom achalandage est jugé vieux ou vieilli dans Le Petit Robert ou 
Le Petit Larousse, il demeure bien vivant au Québec, ou il appartient à I'usage 
courant et n'est aucunement perçu comme un archaisme. 


On peut observer, notamment dans la presse écrite québécoise, que le terme 
achalandage garde son sens original de « clientéle d'un commerce », mais qu'il 
s emploie le plus souvent au sens de «fréquentation d'un ligu». Ainsi, il peut 
nommer ensemble des usagers des transports en commun (métro, autobus, train 
de banlieue), les voyageurs aériens ou les automobilistes qui empruntent le réseau 
routier. Enfin, la clientêle désignée par le nom achalandage consomme surtout 
des biens culturels (musées, festivals d'été, festivals de films, cinéma, théâtre, 
télévision, librairies), mais elle est aussi composée d'utilisateurs de services 
publics (établissements hospitaliers, salles d'urgence, cabinets médicaux, 
organismes gouvernementaux, bibliothêques). 


Perdu pour les autres francophones de la planéte, le nom achalandage est un 
québécisme originaire de France qui conserve toute son utilité et dont on aurait 
bien tort de se priver. 

Marie-Éva de Villers 
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franco: iche 


E DES COULEURS 
ut discuter. 


ALETT 
LA ni leurs, on ne Pe 


Des goUts et des cou 


CE TEXTE COMPREND DIX-HUIT ADJECTIFS DE COULEUR QUE VOUS DEVEZ 
ACCORDER, S'IL Y A LIEU. 


La demoiselle portait une ample cape bleu-vert bordée de rubans bleu roi 
et bleu marine. Ses lêvres écarlate formaient un contraste heureux avec 
son teint ivoire, ses yeux noisette et ses cheveux noir de jais. Elle tenait 
une ombrelle vert amande avec des incrustations gris perle et un délicat 
liséré de soie céladon ainsi qu'une aumôniêre violet. Des boucles d'oreille 
incarnat et gorge-de-pigeon encadraient son visage aux traits délicats. 
Sa robe bleu et noir était ornée de broderies amarante sur lesquelles se 
détachaitun collier de perles de la plus belle eau. Elle portait de fins souliers 
ventre-de-biche, une écharpe vermeil et des gants bistre. 


Corrigêé 


La demoiselle portait une ample cape bleu-vert bordée de rubans bleu roi 
et bleu marine. Ses lêvres êcarlates formaient un contraste heureux avec 
son teint ivoire, ses yeux noisette et ses cheveux noir de jais. Elle tenait 
une ombrelle vert amande avec des incrustations gris perle et un délicat 
liséré de soie cêladon ainsi qu'une aumôniêre violette. Des boucles d'oreille 
incarnates et gorge-de-pigeon encadraient son visage aux traits délicats. 
Sa robe bleu et noir (ou bleue et noire) était ornée de broderies amarante 
sur lesquelles se détachait un collier de perles de la plus belle eau. Elle 
portait de fins souliers ventre-de-biche, une écharpe vermeille et des gants 
bistre. 
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francof: iche 


LA pALETTE DES COULEURS (guite) 


Rappel grammatical 


* Les adjectifs de couleur simples varient en genre et en nombre. 


Ses levres écarlates, une aumôniêre violette, des boucles d'oreille incar- 
nates, une écharpe vermeille. 


* Les adjectifs de couleur composés (adjectif employé avec un autre adjectif 
ou un nom) sont invariables. 


Une cape bleu-vert, des rubans bleu roi et bleu marine, ses cheveux noir 
de jais, une ombrelle vert amande, des incrustations gris perle, des 
boucles d"oreille gorge-de-pigeon, des souliers ventre-de-biche. 


e Les syntagmes composés de [adjectif + et + adjectif] sont invariables si 
Ion considére la couleur globalement, ou varient en genre et en nombre 
si fon considere les deux couleurs de façon distincte. 


Sa robe bleu et noir ou sa robe bleue et noire. 
* Les noms simples ou composés employés comme adjectifs pour désigner 
une couleur sont invariables. 


Son teint ivoire, ses yeux noisette, une soie céladon, des broderies 
amarante, des gants histre. 
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ranco/ iche 


GLEZ-VOUS 
DE VOS AFFAIRES! 


|. CHOISISSEZ LA DÉFINITION QUI CONVIENT. 





EXPRESSIONS ET LOCUTIONS SIGNIFICATIONS 

1. En faire son affaire. (a) Convenir. 

2. Être à son affaire. (b) S'en charger. 

3. Faire I'affaire. (c) Étre attentif. 

4. Tirer d'affaires. (d) Immédiatement. 
5. Toutes affaires cessantes. (e) Aider, secourir. 





Il. -CORRIGEZ CES EXPRESSIONS FAUTIVES. 


1. J'aimerais commander des cartes *d'affaires. 

2. Ces étudiants sont *d'affaires : ils ont déjã créé leur entreprise. 
3. Quelles sont vos heures *d'affaires ? 

4. La *place d'affaires de cette entreprise est à Neuville. 


5. Ces représentants voyagent constamment *par affaires. 


Note — Les mots ou expressions précédés d'un astérisque (*) sont des formes fautives. 
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ranco/iche 


AFFAIRES ! (suite) 


MÊLEZ-VOUS DE VOS 
Corrigêé 
|. 1. En faire son affaire. (b) S'en charger. 
2. Etre à son affaire. (c) Étre attentif. 
3. Faire l'affaire. (a) Convenir. 
4. Tirer d'affaires (e) Aider, secourir. 
5. Toutes affaires cessantes. (d) Immédiatement. 


|. 1. J'aimerais commander des cartes professionnelles. 


. Ces étudiants ont le sens des affaires : ils ont déja créé leur entreprise. 


2 
3. Quelles sont vos heures d'ouverture ou vos heures de bureau? 
4. Le siêge social de cette entreprise est à Neuville. 

o) 


. Ces représentants voyagent constamment pour affaires. 
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ferancof: icne 


RTE? 
AvEZ-VOUS LA MAIN VÊ 


CHOISISSEZ LE NOM QUI CONVIENT À CHACUNE DES DÉFINITIONS DE CES 
SPECIALITES DE L'AGRICULTURE. 


acériculture, algoculture, apiculture, aviculture, héliciculture, horticulture, 
maraichage, sériciculture, sylviculture, viticulture 


. Exploitation des forêts. 

- Exploitation d une érabligre. 

. Élevage des abeilles. 

. Élevage des oiseaux, des volailles. 

. Culture de la vigne et production du vin. 
. Culture des jardins, des fleurs. 

. Culture des légumes. 

. Culture des algues marines. 

. Élevage des escargots. 

. Élevage des vers à soie. 


SO O 00 “1 OOCGSTA&GOMNa 


— 


Corrige 
Spécialités de I'agriculture 


— 


. Sylviculture : exploitation des forêts. 


2. Acériculture : exploitation d'une érabliêre. 

3. Apiculture : élevage des abeilles. 

4. Aviculture ': élevage des oiseaux, des volailles. 

5. Viticulture : culture de la vigne et production du vin. 
6. Horticulture : culture des jardins, des fleurs. 

7. Maraichage : culture des légumes. 

8. Algoculture : culture des algues marines. 

9. Héliciculture : élevage des escargots. 
10. Sériciculture : élevage des vers à sole. 
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franco: icne 


LACUNES À COMBLER 


CORRIGEZ CETTE PHRASE. 


Lannée universitaire tire déja à sa fin, et les étudiants se mettront bientôt à 
larecherche d'un emploi; ils *appliqueront sans doute pour I'un des postes 
que [Université veut *combler. 


Corrige 
Les étudiants : 
e poseront leur candidature à I'un des postes que [Université veut pourvoir, 
e seront candidats à I'un des postes vacants de Université, 
e solliciteront l'un des postes que [Université veut pourvoir, 


brigueront I'un des postes que [Université veut pourvoir, 
e postuleront un emploi à Université, 
e postuleront à un emploi de Université, 


postuleront pour un emploi à Université. 


Note — Les mots ou expressions précédés d'un astérisque (*) sont des formes fautives. 
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franco iche 


LACUNES À coMBLER (guite) 
gxplication 


Lexpression courante *appliquer pour un poste est calquée sur I'anglais «to apply for a 
job». Le français dispose de plusieurs verbes et locutions verbales pour exprimer cette 
réalité : poser sa candidature à, pour un poste; se présenter à un poste, à un concours; 
être candidat à un poste, à un concours; solliciter, briguer un poste, un emploi; postuler 
un emploi, à un emploi, pour un emploi. 


[expression *combler un poste est inspirée de I'anglais «to fill a job, a position ». Sil'on 
peut combler un fossé, une tranchée, une crevasse (au sens propre), une lacune, un 
vide (au sens figuré), s'il est possible de combler quelqu'un de bienfaits, de présents, 
d'honneurs, d'attentions, c'est-a-dire de lui donner en surabondance, au-dela de la 
mesure normale, sil'on peut combler les désirs de quelqu'un, on doit cependant pourvoir 
un poste ou pourvoir à un poste, nommer quelqu'un à un poste, attribuer un poste vacant 





à quelqu'un. 
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LE 
pRESSEMBLE Si, 


ulaire des assem 


QUIS 


Le vocab 


REMPLACEZ CES FORMES FAUTIVES DANS LE CONTEXTE DES ASSEMBLÉES DÉLIBÉRANTES 
PAR LES MOTS OU EXPRESSIONS QUI CONVIENNENT. 





1. *agenda. (a) procês-verbal. 
2. *ajourner., (b) appuyer une proposition. 
3. *être hors d'ordre. (c) siéger à un comité, faire partie d'un 
4. *item à I'agenda. comite. 
5. “livre des minutes. (d) question irrecevable. 
6. “minutes. (e) ordre du jour. 
7. *question hors d'ordre. (f) points de détail, subtilités, détails de 
= procédure. 
8. *seconder une proposition. 
x o (g) registre des procês-verbaux. 
9. *siéger sur un comité. 


(h) invoquer le rêglement, faire appel au 


* i , 
10. *soulever un point d'ordre. rêglement. 
11. *technicalités. E E 
(i) violer un rêglement. 
12. *vote secret. 


() lever la séance. 
(k) scrutin secret. 


(I) point, rubrique, question à I'ordre du jour. 





Note — Les mots ou expressions précédés d'un astérisque (*) sont des formes fautives. 
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ite 
EMBLE S'ASSEMBLE (suite) 
Corrige 
FORMES FAUTIVES FORMES CORRECTES 
1. *agenda. (e) ordre du jour. 
2. *ajourner. ()) lever la séance. 
3. *être hors d'ordre. (i) violer un rêglement. 
4. *item à I'agenda. (I) point, rubrique, question à I'ordre 
du jour. 
5. “livre des minutes. (g) registre des procês-verbaux. 
6. *minutes. (a) procês-verbal. 
7. *question hors d'ordre. (d) question irrecevable. 
8. *seconder une proposition. (b) appuyer une proposition. 
9. *siéger sur un comité. (c) siéger à un comité, faire partie 
d'un comité. 
10. *soulever un point d'ordre. (h) invoquer le rêglement, faire appel 
au reglement. 
11. *technicalités. (f) points de détail, subtilitês, 
détails de procêdure. 
12. *vote secret. (k) scrutin secret. 
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ERE. 
[L PLEUT, IL pLEUT, BERGER 
CIEL, IL NEIGE! 


CHOISISSEZ LE NOM QUI CONVIENT À CHACUNE DES DÉFINITIONS. 


averse, bruine, giboulée, grêle, ondée, orage, poudrerie 


1. Averse soudaine de pluie souvent mêlée de neige, de grêle. 
2. Pluie assez forte mais de courte durée. 

3. Pluie abondante accompagnée d'éclairs et de tonnerre. 

4. Pluie subite, violente et de faible durée. 

5. Pluie fine et froide. 

6. Neige poussée par des rafales de vent. 


7. Chute de grains de glace. 


Corrigé 
1. Giboulée : averse soudaine de pluie souvent mêlée de neige, de grêle. 
2. Ondée : pluie assez forte mais de courte durée. 
3. Orage : pluie abondante accompagnée d'éclairs et de tonnerre. 
4, Averse : pluie subite, violente et de faible durée. 
5. Bruine : pluie fine etfroide. 


6. Poudrerie : neige poussée par des rafales de vent. 
1. Grêle : Chute de grains de glace. 
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tolre ab 


vn mot d'nis 


BATTURE 


Les canards assemblés par milliers, les uns silencieux, les 
autres nerveux et volontiers criards, formaient comme une ile 
vivante sur la batture. 


GERMAINE GUEVREMONT, Le Survenant 


Dês les débuts de la Nouvelle-France, Samuel de Champlain, fondateur de la ville 
de Québec, emploie le nom alors qu'il fait état de «... brisans et battures» (1613). 
Dans Les Canadianismes de bon aloi(1969), Office de la langue française définit 
et illustre ainsi le mot batture : « Portion du rivage que le jusant (marée des- 
cendante) laisse à découvert. Les battures de la baie Saint-Paul. » Corganisme 
cite une attestation ancienne :« Ces deux riviêres ne sont séparées I'une de I'autre 
que par une langue de terre basse, qui produit dans I'une et dans I'autre de três 
grandes battures. » (Lettre du pêre G. Marest à Lamberville, 1694). 


Selon le Dictionnaire de la langue française de Littré (1863-1873), le terme date du 
XIIº siêcle, mais c'est au XVIº siêcle qu'il acquiert le sens de «fond mêlé de sable 
ou de rochers, quis élêve vers la surface de I'eau ». Aujourd"hui, le nom estréper- 
torié dans les dictionnaires français contemporains avec [indication du domaine 
géographique d'usage Canada et il figure également dans tous les dictionnaires 
québécois. 


Ce terme emprunté au vocabulaire de la marine, usité ici depuis les débuts de la 
Nouvelle-France, est passé d'usage pour la plupart des francophones, mais il 
sest maintenu jusqu'a nos jours en Amérique française. 


Marie-Éva de Villers 
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LETTRE À RÉVISER 


PLUS DE DIX ERREURS ÉMAILLENT CETTE LETTRE. RELEVEZ-LES. 





Mme Laurence Dubois 
Directrice des communications 
630, boul. des Sources, suite 2000 
Montréal (P. O.) 

H9B 1728 


Sujet: Lancement d'un nouveau produit 


Chêre Madame Dubois, 


Il me fait plaisir de vous informer du lancement prochain de notre logiciel 
révolutionnaire de reconnaissance de la parole. Grâce à TRANSCRIPTEUR, 
vous pourrez désormais dicter vos textes, et ceux-ci seront transcrits 
automatiquement à votre ordinateur, et ce, en moins de temps qu'il n'en 
faut pour le dire! 


Sice produit vous intéresse, je vous demanderais de nous le laisser savoir 
en nous envoyant un e-mail. C'est avec empressement que nous vous 
enverrons un pamphlet décrivantles caractéristiques de notre remarquable 
TRANSCRIPTEUR. 


Dans I'espoir que ce logiciel vous plaira, veuillez agréer, chêre Madame 
Dubois, mes salutations les meilleures. 


Le directeur des opérations, 


Vincent Desnoyers 
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panco iche 
LETTRE À RÉVISER (suite) 


Corrigêé 





Madame Laurence Dubois 
Directrice des communications 
630, boul. des Sources, bureau 2000 
Montréal (Québec) H9B 128 


Objet : Lancement d'un nouveau produit 


Chere Madame Dubois, 


J'ai le plaisir de vous informer du lancement prochain de notre logiciel 
révolutionnaire de reconnaissance de la parole. Grâce à TRANSCRIPTEUR, 
vous pourrez désormais dicter vos textes, et ceux-ci seront transcrits 
automatiquement à votre ordinateur, et ce, en moins de temps qu'il n'en 
faut pour le dire! 


Si ce produit vous intéresse, je vous demanderais de nous le faire savoir 
en nous envoyant un courriel. C'est avec empressement que nous vous 
enverrons un dépliant décrivantles caractéristiques de notre remarquable 
TRANSCRIPTEUR. 


Dans I'espoir que ce logiciel vous plaira, je vous prie d'agréer, chêre 
Madame Dubois, mes salutations les meilleures. 


Le directeur de l'exploitation, 


Vincent Desnoyers 
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un mot q'nistoire db 


CREUX 


Je placerai mon affút assez creux dans les joncs, que tu 
passeras à côté, sans même ten douter. 


GERMAINE GUEVREMONT, Marie-Didace 


Selon I'usage courant français d'aujourd"hui, le mot creuxsignifie « dont intérieur 
estvide» et, au figuré, «vide de sens ». Dans le vocabulaire de la marine, le nom 
désigne toujours la profondeur entre deux lames, mesurée de la crête à la base, 
selon le Trésor de la langue française. Ainsi les navigateurs pourront dire : «une 
mer d'un mêétre de creux». La locution figurée dans le creux de la vague — qui 
appartient toujours à la langue courante au sens de «dépression, profonde 
incertitude » — témoigne de cette acception : « Nous sommes tous nés dans un 
creux de vague : qui sait Ihorizon vrai? qui sait la terre ? » (Sainte-Beuve, 1834). 


Lorsque les futurs habitants de la Nouvelle-France quittent leur pays d'origine, le 
mot creuxa la signification de « profond » puisque le lexicographe Antoine Furetiêre 
en fait état dans son Dictionnaire universe! (1690). Il donne à I'adjectif le sens de 
«cavé en profondeur » et en illustre I'emploi à I'aide de I'exemple suivant: « Plus 
les riviêres sont creuses, plus elles sont navigables.» Prês de deux siêcles plus 
tard, Émile Littré consigne encore le sens de « profond » dans son Dictionnaire de 
la langue française, qui paraít de 1863 à 1867, mais cette acception disparait des 
dictionnaires français au cours du XXº siêcle. 


Il n'en est pas ainsi au Québec, oú la langue de la mer conserve son emprise, ou 
le mot creux comporte toujours le sens de « profond », sens perdu pour la plupart 
des autres francophones. 


Marie-Éva de Villers 
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un mot q'nistoire db 


CROCHE 


— Votre garçon? En êtes-vous bien súr? 

— Un exilé qui nous est revenu de Montréal avec des idées 
croches. 

— Le mouton noir de la famille ! 


JACQUES FERRON, Les Grands Soleils 


Ainsi chaque jour ma tête se bat continuellement contre des 
affiches, des directives, des dépliants publicitaires, des 
phrases que j'entends, que sais-je, et c'est épuisant. Tout est 
croche à certains endroits. 


GASTON MIRON, « Le mot juste », [Homme rapaillé 


Siles éditions actuelles des dictionnaires Robert et Larousse ne répertorient plus 
adjectif croche — seul le nom féminin désignant la note de musique conserve 
droit de cité dans ces deux ouvrages —, par contre, l'adjectif a été courant en 
français du XVIº siêcle au XIXº siêcle. On le retrouve en effet sous la plume de 
Rabelais : « On a dit ongles croches », que cite La Curne de Sainte-Palaye et qui 
donne à I'adjectif le sens de «crochu, recourbé ». Emile Littré répertorie encore 
adjectif dans son Dictionnaire de la langue française au sens propre : « Courbé 
en crochet. Jambes croches. Genou croche» ainsi qu'au sens figuré : « Avoir la 
main croche, être d'un naturel rapace». Dans lhistorique qu'il trace, le lexico- 
graphe cite des attestations des XIVº, XVº et XVIº siêcles, dont une phrase de 
Montaigne : «La main à demy serrée et les doigts un peu croches [signifiaient] 
consentement. » Cet emploi français ancien s'est maintenu au Québec etdemeure 
três courant. 


Que le mot soit adjectif ou adverbe, ou même nom au sens de «méandre » comme 
dans la riviêre fait un croche, il est parlant, expressif, concis et demeure bien 
vivant au Québec. 

Marie-Éva de Villers 
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un mot q'nistoire db 


ECORNIFLER 


Tu écorniflais toi? 
FÉLIX LECLERC, Le Fou de Víle 


Le Trésor de la langue française répertorie le verbe écornifler auquel il donne 
deux acceptions : «A. — Fam. Se procurer à bon compte, par ruse, en volant. 
B.- Érafler, endommager. ... j'eus la surprise de retrouver les choses en leur état 
de calme, à part quelques châteaux, visités par la maraude, les boiseries 
écorniflées, tous les carreaux cassés dans une rage de facile destruction. 
A. Daudet, Robert Helmon, 1874. » 


Le Nouveau Petit Robert date le verbe de 1441 et indique qu'il proviendrait de 
Iancien français nifler avec, peut-être, une influence du moyen français rifler qui 
signifie « piller ». Fait intéressant, Henriette Walter a entendu le verbe nifler au 
sens de «sentir» à Gap, ainsi qu'elle Iindique dans Le français d'ici, de lã, de 
lâ-bas, publié en 1999. C'est justement avec cette signification figurée que le verbe 
demeure usité au Québec dans la langue familiêre. Le Glossaire du parler français 
au Canada publié en 1930, propose la définition suivante : « Regarder avec curiosité, 
chercher à voir ce qui se passe chez les voisins. » Louvrage signale que cet emploi 
provient des dialectes d'Anjou et de Normandie. 


Marie-Éva de Villers 
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franco: icne 


un mot q'nistoire db 


ENNUYANT 


C'est à mon gré un métier assez ennuyant. 
RACINE, Lettres 


Lhomme ennuyant est celui qui ennuie par occasion; cela est 
accidentel; homme ennuyeux est celui qui ennuie toujours; cela est 
inhérent. Un homme ennuyant peut n'être aucunement ennuyeux. 
Mais le fait est que dans I'usage ces deux mots se confondent; 
seulement, ennuyeux est plus usité qu'ennuyant. 


ÉMILE LITTRÉ, Dictionnaire de la langue française 


Danse Dictionnaire universel(1690), Antoine Furetiêre définit et illustre ainsi l'adjectif : 
« Qui ennuye les autres. Le bal est fort ennuyant, quand on n'y danse point. » Emile Littré 
enrichitla définition de I'adjectif dans le Dictionnaire de la langue française (1863-1873): 
« Qui ennuie, importune, contrarie dans le moment. Cela est fort ennuyant. Quel temps 
ennuyant! Il ny a pas dhomme qui ait assez desprit pour n'être jamais ennuyant.» 
Aujourd'hui, les lexicographes français jugent que I'adjectif ennuyant est d'emploi vieilli 
ou limité à I'aire géographique du Canada. 


Au sein de la francophonie, ennuyeux a généralement supplanté ennuyant, mais il nºen 
est pas ainsi dans I'usage québécois, ou les deux adjectifs demeurent en concurrence. 
Dans la presse écrite, I'adjectif ennuyant est employé aussi bien par les éditorialistes 
que par les chroniqueurs politiques, littéraires, cinématographiques et gastronomiques, 
ainsi qu'en témoignent ces exemples extraits du journal Le Devoir: «Un ministre des 
Finances est censé être franc et compétent, mais endormant. M. Martin est franc, mais 
rarement ennuyant. » (Gilles Lesage);« La salade romaine est on ne peut plus ennuyante 
et banale. » (Josée Blanchette). 


Si 'adjectif ennuyeux est aujourd"hui plus fréquent que son analogue dans la presse 
québécoise au sens de «contrariant, fâcheux», ennuyant demeure vivant avec la 
signification distincte de «qui suscite I'ennui, monotone», une distinction de sens 
d'origine française et qui demeure utile. 


Marie-Éva de Villers 





m | Centre de 
HEC MONTREAL communication écrite CO DYID) 
Direction de la qualité Université 





ED pg 2 CENTRE COLLÉGIAL DE DÉVELOPPEMENT 
de la communication de Montréal DE MATÉRIEL DIDACTIQUE 


ferancof: icne 


ENCOURI 
DE L'AG 


p LES FOUDRES 
ADÊMIE? 


REMPLACEZ LE VERBE ENCOURIR, S'IL Y A LIEU. 


Ê 


Au cours de la gréve, I'entreprise pourrait encourir des pertes de plusieurs 
millions. 


. Ces employés fautifs encourent un blâme. 


. On peut estimer que I'orchestre encourra un déficit d'environ un million 


de dollars. 


. Par cette loi, le gouvernement encourt un risque d'inconstitutionnalité. 


. Le nouveau groupe doit assumer les dépenses encourues par le déména- 


gement. 


. Le gouvernement est condamné à lui verser deux millions de dollars ainsi 


que les autres frais encourus. 


. Faute de livrer les produits selon Ihoraire établi, les fournisseurs 


encourront des pénalités. 


. En raison des vols qu'elle a commis, cette personne encourt une peine 


d'emprisonnement. 
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Corrige 
1. Au cours de la gréve, I'entreprise pourrait subir des pertes de plusieurs 
millions. 


2. Ces employés fautifs encourent un blâme. 


3. On peut estimer que le déficit de I'orchestre atteindra environ un million 
de dollars. 


4. Par cette loi, le gouvernement encourt un risque d'inconstitutionnalité. 


5. Le nouveau groupe doit assumer les dépenses engagées par le déména- 
gement. 


6. Le gouvernement est condamné à lui verser deux millions de dollars ainsi 
que les autres frais engagés. 


7. Faute de livrer les produits selon Ihoraire établi, les fournisseurs devront 
payer des pénalités. 


8. En raison des vols qu'elle a commis, cette personne encourt une peine 
d'emprisonnement. 


gxplication 


Selon Le Petit Robert, le verbe encourir signifie «se mettre dans le cas de subir (qgch. 
de fâcheux)» et il est de registre littéraire. Ses compléments habituels sont les noms 
risque, amende, blâme, reproche, peine d'emprisonnement S'il est question de dépenses 
ou de frais, on emploie plutôt le verbe engager (des frais engagés et non *encourus); 
s'il s'agit d'une perte, d'un déficit, on recourt au verbe subir (une perte subie et non 
*encourue). 


Note — Les mots ou expressions précédés d'un astérisque (*) sont des formes fautives. 
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KPRESSIONS 
QUE ÉBEG 


JEU DES E 
LLAGÉES DU 


VOICI QUELQUES EXPRESSIONS QUÉBÉCOISES DE REGISTRE FAMILIER DONT LES 


DÉFINITIONS ONT ÉTÉ INTERVERTIES. 


ARRIVEREZ-VOUS À EN RÉTABLIR LORDRE? dh BEAU DOMMAGE ! 


EXPRESSIONS 


SIGNIFICATIONS 





db 


md 


E AnEprGener ses patins. 


a 


Gli > Ambitionner sur le pain bénit. 


dh 


a 


'? Attendre quelqu'un avec une 
brique et un fanal. 


4. “> Avoir du front tout le tour de la 
tête. 


db 


'> Avoir la falle basse. 


db 


SO le gros bout du bâton. 


o '» tre aux oiseaux. 


db 


“> Étre en diable. 


dh 


RD 


» Étre vite sur ses patins. 

10. db Farfiner. 

11. dh Frapper un noeud. 

12. 4 Grimper dans les rideaux. 
13. “> Passer un sapin à quelqu'un. 
14. “> Tirer la pipe à quelqu'un. 


15. “> Virer son capot de bord. 


(a) S'affoler, avoir une réaction 
excessive. 


(b) Avoir I'avantage, dominer la 
situation. 


(c) S'amuser aux dépens de quelqu'un. 
(d) Étre déçu, déprimé, découragé. 


(e) Cesser une activité, prendre sa 
retraite. 


(f) Agir, prendre une décision 
rapidement. 


(9) Étre en colêre. 

(h) Étre ravi. 

(i) Changer d'avis. 

()) Exagérer. 

(k) Attendre quelqu'un de pied ferme. 
() Avoir du culot, de I'audace. 

(m) Tergiverser, ruser. 

(n) Rouler quelqu'un. 


(o) Se heurter à un obstacle. 
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É ite) 
VÉBEC (sui 
ES EXPRESSIONS IMAGÉES DU Q 
LE JEU D 
Corrigé 
EXPRESSIONS SIGNIFICATIONS 





1. “> Accrocher ses patins. 


(e) Cesser une activité, prendre sa 
retraite. 





2. dh Ambitionner sur le pain bênit. 


()) Exagérer. 





3. db Attendre quelqu'un avec une 
brique et un fanal. 


(k) Attendre quelqu'un de pied ferme. 





dh 


EB 


” Avoir du front tout le tour de la 
tête. 


(I) Avoir du culot, de I'audace. 





dh 


1 


> Avoir la falle basse. 


(d) Étre déçu, déprimé, découragé. 





add 


db Avoir le gros bout du bâton. 


(b) Avoir I'avantage, dominer la 
situation. 





. “o Btre aux oiseaux. 


hn | 


(h) Étre ravi. 





. “9 Être en diable. 


[o 0) 


(9) Étre en colêre. 





dh 


e 


? Être vite sur ses patins. 


(f) Agir, prendre une décision 
rapidement. 





10. “> Farfiner. 


(m) Tergiverser, ruser. 





11.4 Frapper un neud. 


(o) Se heurter à un obstacle. 





12. “> Grimper dans les rideaux. 


(a) S'affoler, avoir une réaction 
excessive. 





13. “> Passer un sapin à quelqu'un. 


(n) Rouler quelqu'un. 





14. “º Tirer la pipe à quelqu'un. 


(c) S"'amuser aux dépens de quelqu'un. 





15. “o Virer son capot de bord. 


(i) Changer d'avis. 





ranco/iche 


ASSOCIEZ CHACUNE DES EXPRESSIONS SUIVANTES, TOUTES LIÉES AU CORPS HUMAIN, 
AU SENS QUI LUI CONVIENT. 


Les expressions précédées de “º sont des expressions québécoises de registre familier. 





EXPRESSIONS SIGNIFICATIONS 
1. Avoir la tête sur les épaules. (a) Minauder, prendre des maniêres 
A. affectées pour attirer l'attention ou 
2. “> Avoir les yeux plus grands que pour séduire. 
la panse. 


A (b) Étre três maigre. 


“> Avoir les oreilles dans le crin. 


Co 


(c) Étre malhabile. 
4. Avoir un cheveu sur la langue. 


(d) Vouloir manger plus que I'appétit ne 


5. Avoir la bouche en coeur. le permet, être avide. 

6. Avoir du coeur au ventre. (e) Étre sensé. 

7. o Avoir les mains pleines de (f) Avoir une grande faim. 
pouces. 


(g) Avoir une grande résistance vitale. 
8. Avoir estomac dans les talons. 


db (h) Zézayer. 


. “> Avoir le ventre collé aux reins. 


co 


E ae (i) Etre de mauvaise humeur, avoir Iair 
10. Avoir "âme chevillée au corps. suspicieux. 


(j) Avoir du courage. 





Avec la collaboration de Sophie Delorme et de Renée Poissant. 
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franco: icne 


CORPS À CORPS 


(guite) 


Corrigêé 


A 


10. 


Avoir la tête sur les épaules. 
(e) Etre sensé. 


db Avoir les yeux plus grands que la panse. 


(d) Vouloir manger plus que I'appétit ne le permet, être avide. 


. 2º Avoir les oreilles dans le crin. 


(i) Etre de mauvaise humeur, avoir I'air suspicieux. 


. Avoir un cheveu sur la langue. 


(h) Zézayer. 


. Avoir la bouche en ceur. 


(a) Minauder, prendre des maniêres affectées pour attirer I'attention 
ou pour séduire. 


. Avoir du coeur au ventre. 


(j) Avoir du courage. 


. “» Avoir les mains pleines de pouces. 


(c) Étre malhabile. 


. Avoir Vestomac dans les talons. 


(f) Avoir une grande faim. 


. “> Avoir le ventre collé aux reins. 


(b) Étre três maigre. 


Avoir !'âme chevillée au corps. 
(g) Avoir une grande résistance vitale. 


Sources : 

Pierre Desruisseaux, Dictionnaire des expressions québécoises (1990) 
Le Nouveau Petit Robert (2002) 

Le Multidictionnaire (2003) 
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ranco/ iche 


EU, FEU, JOLI FED. 


ASSOCIEZ CHACUNE DES EXPRESSIONS OU LOCUTIONS À LA SIGNIFICATION QUI LUI 
CONVIENT. 


EXPRESSIONS ET LOCUTIONS SIGNIFICATIONS 





1. Faire long feu. (a) Jurer, être certain de quelque 


chose. 
2. Un feu de paille. 


(b) Employer tous les arguments, tous 
3. Mettre sa main au feu. les moyens en son pouvoir pour 


4. Faire la part du feu. enemarason Du 


5. Faire feu qui dure. (c) Etre pris entre deux dangers. 


(d) Sentiment vif et passager. 


S 


. Faire feu de tout bois. 
(e) Étre passionné, enthousiaste. 


ma 


. Ne pas faire long feu. 


O PAR (f) Ne rien y voir, n'y rien comprendre. 


. Être tout feu tout flamme. lg) Ne pas durer longtemps. 


co 


(h) Se résigner à perdre ce qui ne peut 
plus être sauvé pour préserver le 
reste. 


10. Nºy voir que du feu. 


(i) Ménager son bien, sa santé. 


() Ne pas atteindre son but. 





Avec la collaboration de Sophie Delorme et de Renée Poissant. 
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ranco/iche 


ite 
FEU, FEU, JOLI FEU... (SUL ) 


Corrigêé 


1. Faire long feu. 
()) Ne pas atteindre son but. 
Remarque : Même si expression est de forme positive, son sens est négatif. 
Quand expression est de forme négative, elle a aussi un sens négatif (cf. nº 7). 


2. Un feu de paille. 
(d) Sentiment vif et passager. 


3. Mettre sa main au feu. 
(a) Jurer, être certain de quelque chose. 


4. Faire la part du feu. 
(h) Se résigner à perdre ce qui ne peut plus être sauvé pour préserver le reste. 


5. Faire feu qui dure. 
(i) Ménager son bien, sa santé. 


6. Faire feu de tout bois. 
[Svn. Faire flêche de tout bois.) 
(b) Employer tous les arguments, tous les moyens possibles pour atteindre son 
but. 


7. Ne pas faire long feu. 
(g) Ne pas durer longtemps. 


8. Etre entre deux feux. 
(c) Etre pris entre deux dangers. 


9. Etre tout feu tout flamme. 
(e) Etre passionné, enthousiaste. 


10. Nºy voir que du feu. 
(f) Ne rien y voir, n'y rien comprendre. 


Sources : 
Le Grand Robert de la langue française (2001) 
Le Nouveau Petit Robert (2002) 
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ranco/ iche 


JEU DES EXPRES 
LIÉES AU VIN 


SIONS 


| POUR CHACUNE DES DÉFINITIONS SUIVANTES, TROUVEZ L'EXPRESSION 
CORRESPONDANTE QUI CONTIENT LE MOT VIM. 


. Étre joyeux aprês avoir bu. 

. Étre triste aprês avoir bu. 

. Aller jusqu'au bout d'une expérience désagréable. 

. Dormir aprês avoilr bu. 

. Étre légêrement ivre, juste entre I'état de lucidité et d'ivresse. 


. Accepter des compromis. 


Jo STR GO MNOçgma 


. Quand on a commencé une activité, il faut la terminer. 


|. PAR QUELLE EXPRESSION DÉSIGNE-T-ON UN VIN ROUGE TRES RUSTIQUE AUX 
TANNINS MARQUÊS ? 


Il. AU QUÉBEC, COMMENT DÉSIGNE-T-ON FAMILIEREMENT UN VIN DE BAS DE GAMME? 
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francof: icne 


ES AU V 
gJEU DES EXPRESSIONS LIÉES 
LE 


IN (suite) 


Corrigê 


|. 1. Avoir le vin gai. 
Etre joyeux aprês avolr bu. 


2. Avoir le vin triste. 
Etre triste aprês avoir bu. 


3. Boire le vin jusqu'ã la lie. 
Aller jusqu'au bout d'une expérience désagréable. 


4. Guver son vin. 
Dormir aprês avoir bu. 


5. Être entre deux vins. 
Etre légerement ivre, juste entre I'état de lucidité et d'ivresse. 


6. Mettre de 1'eau dans son vin. 
Accepter des compromis. 


7. Quand le vin est tiré, il faut le boire. 
Quand on a commencé une activité, il faut la terminer. 


|. Un gros rouge qui tache est un vin rouge três rustique aux tannins marqués. 


HI. Un vin de dépanneur est une expression utilisée familiêrement au Québec 
pour désigner un vin de bas de gamme. 
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franco: iche 


un mot q'nistoire Elo 


FARDOCHE 


Moi qui suis charpente et beaucoup de fardoches 
Moi je fonce à vive allure et entêté d'avenir 
La tête en bas comme un bison dans son destin 


GASTON MIRON, L'Homme rapaillé 


La faune etla flore colorent ces vers ou Gaston Miron oppose la charpente solide, 
massive aux broussailles légeêres qu'il choisit de nommer fardoches, comme 
Anne Hébert le fait aussi à I'occasion. Ces poêtes puisent parfois dans le 
vocabulaire des premiers Français du Canada des mots venus de leurs régions 
d'origine, qui demeurent vivants pour les francophones d'Amérique, mais qui sont 
passés d'usage pour la plupart de ceux des autres continents. 


Jeunes arbres dans une forêt de haute futaie ou broussailles dans un terrain 
défriché, les fardoches — dites aussi fredoches ou ferdoches — peuvent être 
également des fagots, des amas de petites branches aux Íles-de-la-Madeleine. 
La dialectologue Geneviêve Massignon indique que ce nom est originaire de la 
Saintonge, ancienne province française correspondant au sud du département 
actuel de la Charente-Maritime. On en a trouvé des attestations dans bon nombre 
de documents de la Nouvelle-France. Un acte de vente du greffe de Mº Becquet 
daté de 1672 décrit un «terrain partie en terres labourables et partie en bois et 
fredoches ». Dans un texte anonyme intitulé Mémoires sur le Canada 1749-1760, il 
est question d'un fort «des deux côtés enfermé par de grosses souches et des 
fredoches qui pouvalent aisément favoriser I'approche de I'ennemi». Le nom 
fardoches, ce dialectalisme de la Charente transposé três tôt en Nouvelle-France, 
s emploie aujourd'hui dans la langue familiêre de toute I'Amérique francophone. 


Marie-Éva de Villers 
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REMPLACEZ LE NOM OU L'ADJECTIF GRADUÉ ET LE VERBE GRADUER, S'IL Y A LIEU. 


1. Le taux de placement des graduês universitaires a atteint 96% en 1995. 
2. Ce thermomeétre est-il gradué en Celsius ou en Fahrenheit? 

3. Catherine et Olivier ont gradué en 2002. 

4. La Cour n'a pas gradué le montant des indemnités accordées. 

5. Projetez-vous de faire des études graduées? 

6. Ces exercices sont gradués en fonction des connaissances des élêves. 


1. Le Ministre viendra en aide aux étudiants gradués selon leur revenu 
respectif. 


8. Le store gradue la lumiêre et multiplie les effets décoratifs. 
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f ranco/ iche TE ? (suite) 


: fPROUV 
GRADUÉ COMNIE UN 
Corrigé 
1. Le taux de placement des diplômés universitaires a atteint 96 % en 1995. 
2. Ce thermomeétre est-il gradué en Celsius ou en Fahrenheit? 


3. Catherine et Olivier ont été diplômés en 2002 ou sont diplômés depuis 
2002. 


4. La Cour n'a pas gradué le montant des indemnités accordées. 

5. Projetez-vous de faire votre maitrise ou votre doctorat ? 

6. Ces exercices sont gradués en fonction des connaissances des élêves. 
7. Le Ministre viendra en aide aux diplômês selon leur revenu respectif. 


8. Le store gradue la lumiêre et multiplie les effets décoratifs. 


gxplication 


Au XVº siecle, le nom et I'adjectif gradué ont d'abord signifié «qui a obtenu un grade 
universitaire ». Le terme français gradué et le terme anglais graduate ont donc déja été 
synonymes. Aujourd"hui, le terme français a perdu son sens premier et ne signifie plus 
désormais que « divisé en degrés », « échelonné » (ex. : une rêgle graduée en centimêtres, 
des effets gradués) et « progressif » (ex. : un recueil d'exercices gradués). 
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ranco/ iche 


TS 
NON [DENTIFIES 


DANS LES PHRASES QUI SUIVENT, REMPLACEZ LE VERBE IDENTIFIER ET LE NOM 
IDENTIFICATION EMPLOYES FAUTIVEMENT PAR UN TERME JUSTE. 


1. Nous devons *identifier nos objectifs et nos priorités. 


2. Ces études de marché nous permettront *d'identifier les goúts des 
consommateurs. 


3. Chaque gestionnaire doit *identifier les mesures les plus urgentes. 
4. Vous devez *vous identifier avant de prendre la parole. 


5. Pour emprunter ces ouvrages, vous devez nous laisser une *identification. 


Corrigé 
1. Nous devons établir ou définir nos objectifs et nos priorités. 


2. Ces études de marché nous permettront de déceler ou de découvrir les 
goúts des consommateurs. 


3. Chaque gestionnaire doit déterminer ou indiquer les mesures les plus 
urgentes. 


4. Vous devez vous nommer, vous présenter ou donner votre identité avant 
de prendre la parole. 


5. Pour emprunter ces ouvrages, vous devez nous laisser une piéce 
d'identité. 


Note — Les mots ou expressions précédés d'un astérisque (*) sont des formes fautives. 
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CORRIGEZ LES ERREURS QUI SE SONT GLISSÉES DANS CETTE PHRASE. 


Vous avez transmis votre *rapport d'impôt et vous avez émis un chêque 
*au ministre du Revenu du Québec. Vous comptez cependant sur un *retour 
d'impôt du gouvernement fédéral. | ny a pas lieu de vous inquiéter : ce 
cheque ne sera pas *sans fonds et vous pourrez le *changer sans problême. 


Corrigêé 


Vous aveztransmis votre déclaration de revenus et vous avez émis un chéque 
à 'ordre du ministre du Revenu du Québec. Vous comptez cependant sur un 
remboursement d'impôt du gouvernement fédéral. Il n'y a pas lieu de vous 
inquiéter: ce chêque ne sera pas sans provision et vous pourrez 'encaisser 
sans problême. 


Attention aux impropriétés (*rapport d'impôt pour déclaration de revenus, *retour d'impôt 
pour remboursement d'impôt et *changer un chêque pour encaisser un chêque) et au 
calque de I'anglais (* chêgue sans fonds, calque de «no sufficient funds cheque », pour 
cheque sans provision). 


Note syntaxique — Le complément indirect du verbe émettre ne peut être introduit par la 
simple préposition à. Voici quelques constructions possibles : Elle a émis un chêque à 
Iordre de son université. la émis un chêque payable à son propriétaire. Ils ont émis un 
chéque au profit d'une fondation. 


Note — Les mots ou expressions précédés d'un astérisque (*) sont des formes fautives. 
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franco: icne 


EMPLOIS IRRITANTS 


REMPLACEZ LE NOM OU LADJECTIF IRRITANT, S'IL Y A LIEU. 


1. Ilimporterait d'atténuer les irritants de cette réglementation. 

2. Ces commentaires invariablement négatifs deviennent irritants à la fin. 
3. Le film est médiocre et, irritant supplémentaire, il dure trois heures. 

4. Ce vinaigre est acide sans être irritant. 


5. Aux yeux des grévistes, les principaux irritants sont les salaires et les 
horaires. 


6. Il faut laver la région en contact avec le produit irritant et appliquer un 
onguent. 


7. Ces changements de noms de rues seront irritants pour les citoyens visés. 


8. Cette technologie constitue un irritant pour les routiers parce qu'elle les 
prive de contacts humains. 
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franco iche 


EMPLOIS IRR 


Corrigêé 


1. Ilimporterait d'atténuer les inconvênients de cette réglementation. 

2. Ces commentaires invariablement négatifs deviennent irritants à la fin. 
RE 
4 
5 


Le film est médiocre et, dêsagrément supplémentaire, il dure trois heures. 


. Ce vinaigre est acide sans être irritant. 
. Aux yeux des grévistes, les principaux problêmes sont les salaires et les 


horaires. 


. Nfaut laver la région en contact avec le produit irritant et appliquer un 


onguent. 


. Ces changements de noms de rues seront problêmatiques pour les 


citoyens visés. 


. Cette technologie constitue un désavantage pour les routiers parce qu'elle 


les prive de contacts humains. 


Le Petit Larousse ne consigne plus le nom irritant, alors que Le Petit Robert le juge 
vieux. Par contre, I'adjectif demeure usité aux sens de « qui irrite les tissus, les organes » 
et «qui met en colêre, énerve». C'est sous I'influence de I'anglais que le terme est le 
plus souvent employé fautivement comme nom au sens de «problême, inconvénient, 
désagrément». 
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ranco/ iche 


2d 
EIGNE LOGEZ-VOUS* 


REMPLACEZ LE VERBE LOGER EMPLOYÉ FAUTIVEMENT PAR L'EXPRESSION JUSTE. 


1. Désirez-vous *loger un appel à I'extérieur? Vous n'avez qu'à fairele9età 
composer le numéro désiré. 


2. Cette personne comptant *loger un appel, le dossier pourrait se rendre à 
la Cour suprême du Canada. 


3. Les piétons privés de transport en commun pourraient *loger une plainte 
contre les grévistes. 


4. Les employés lésés examinent la possibilité de *loger un grief. 


Corrigêé 


1. Désirez-vous faire un appel ou appeler ou passer un coup de téléphone à l'extérieur? 
Vous n'avez qu'à faire le 9 et à composer le numéro désiré. 


No 


. Cette personne comptant interjeter appel ou en appeler d'un jugement, le dossier 
pourrait se rendre à la Cour suprême du Canada. 


3. Les piétons privés de transport en commun pourraient porter plainte ou déposer une 
plainte contre les grévistes. 


4. Les employés lésés examinent la possibilité de déposer un grief. 


FORMES FAUTIVES ET FORMES CORRECTES 

*Loger un appel (téléphonique). Impropriété pour appeler, faire un appel, donner, passer 
un coup de téléphone. 

*Loger un appel (en justice). Calque de «to lodge an appeal» pour interjeter appel, en 
appeler d'un jugement. 

*Loger une plainte. Calque de «to lodge a complaint » pour porter plainte, déposer une 
plainte. 

*Loger un grief. Impropriété pour déposer un grief. 


Note — Les mots ou expressions précédés d'un astérisque (*) sont des formes fautives. 
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franco: icne 


un mot q'nistoire db 


MARINGOUIN 


— Il doit bien y avoir quelques moustiques sur ces terrains 
humides... 


— Oh, nous retirons un revenu appréciable de I'élevage intensif 
du maringouin! 


PIERRE MORENCY, Lumiere des oiseaux 


La ville de Québec vient à peine d'être fondée que Marc Lescarbot publie son 
Histoire de la Nouvelle-France (1609), ou l'on relêve le nom maringouin. À la fin du 
régime français, Académie française fait paraítre la 4º édition de son Dictionnaire; 
le nom maringouin s'y trouve répertorié, défini et illustré ainsi : «Sorte de 
moucheron qui ressemble au cousin, & qui est fort commun dans I'Amérique. 
Dans ce pays-lã on est fort incommodé des maringouins. » Deux siêcles et demi 
plus tard, cet exemple proposé par Académie demeure d'actualité pour les 
francophones d'Amérique. En 1867, Littré juge le nom toujours usité et lui donne 
le sens propre de « Nom vulgaire de diverses espêces de cousins [...]». 


Aujourd'hui le nom est jugé régional; il figure notamment dans Le Petit Robert 
(2003) et dans Le Petit Larousse illustré (2004) accompagné des zones géogra- 
phiques d'emploi Louisiane, Québec (PLI 2004) et pays tropicaux; Canada (PR 2003). 
Dansle Dictionnaire historique de la langue française publié en 1992 par Le Robert, 
Alain Rey précise que le nom maringouin n'est resté usuel qu'aux Antilles et au 
Canada. 


Marie-Éva de Villers 
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ranco/ iche 


PAR L'OPÉRATION 
pu SAINT-ESPRIT 


CORRIGEZ CE TEXTE. 


Ainsi que la expliqué le *vice-président aux opérations du transporteur 
aérien, les *frais d'opération de l'entreprise onttrop progressé au cours du 
dernier exercice en raison de la hausse du prix du pétrole, alors que le 
*revenu d'opération a diminué à la suite des attentats terroristes. Si la 
situation ne se corrige pas, la compagnie ne sera plus *en opération bientôt! 
La loi qui régit ce secteur d'activité est-elle encore *en opération? Chose 
certaine, ce transporteur doit rester *en opération, afin que les régions 
éloignées demeurent accessibles par avion. 


Corrigé 

Ainsi que I'a expliqué le vice-président à 1'exploitation du transporteur aérien, 
les frais d'exploitation de I'entreprise onttrop progressé au cours du dernier 
exercice en raison de la hausse du prix du pétrole, alors que le bênéfice 
d'exploitation a diminué à la suite des attentats terroristes. Si la situation 
ne se corrige pas, la compagnie ne sera plus active bientôt! La loi qui régit 
ce secteur d'activité est-elle encore en vigueur? Chose certaine, ce 
transporteur doit rester en service, afin que les régions éloignées demeurent 
accessibles par avion. 


gxplication 
Les expressions *compagnie en opération, *en opération (en parlant d'une loi, d'un 
transporteur), *frais d'opération, *revenu d'opération, *transporteur en opération, *vice- 
président aux opérations sont des calques de «operating company », «in operation», 
« operating expenses », «operating income », « operations vice-president». En français, 
on emploie le terme exploitation, ainsi que les expressions en activité, en vigueur, selon 
le contexte. 


Note — Les mots ou expressions précédés d'un astérisque (*) sont des formes fautives. 
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franco: icne 


À CHACUN SA PARE 


LE MOT PART OU LEXPRESSION CONTENANT CE MOT CONSTITUE UN ANGLICISME 
OU UNE EXPRESSION CRITIQUEE DANS QUATRE DES DIX PHRASES SUIVANTES. 
QUELLES SONT CES PHRASES? COMMENT POURRAIT-ON LES REFORMULER 
CORRECTEMENT? 

1. À part du dernier paragraphe, la lettre était bien écrite. 

2. Cet artiste prendra part à la réception donnée en Ihonneur du maire. 

3. Il se réjouit, car le cours des parts de cette société est à la hausse. 

4. Vous avez reçu cette corbeille de fruits de la part de votre ami. 

5. Les critiques ont démoli le film; pour ma part, je I'adore. 

6. Elle a fait sa part dans I'éducation des enfants. 


1. Cet homme, je I'ai déja vu quelque part. 


8. Lainé regrette que Ihéritage de ses parents n'ait pas été divisé à parts 
égales. 


9. Lorsque je lui ai fait part de la mauvaise nouvelle, il a pleuré. 


10. Dans cette profession, il faut savoir faire la part des choses. 


Avec la collaboration de Sophie Delorme et de Renée Poissant. 
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ranco/iche 


À CHACUN SA PARI (suite) 


Corrigê 


Les quatre phrases contenant une expression fautive sont la premiere, la 
troisiême, la sixiême et la huitiême. 


gxplication 


1. À part le (et non *à part du) dernier paragraphe, la lettre était bien écrite. 
Au sens de « sauf, excepté », la locution à part se construit sans la préposition de. Il 
en est de même pour I'expression familiêre Et à part ça ? (etnon *Et à part de ça 2). 
3. Il se réjouit, car le cours des actions (et non des *parts) de cette société est à la 
hausse. 
Lemploi du mot part au sens de action (titre représentant une fraction du capital 
d'une société) constitue un anglicisme. 
6. Elle a contribué ou participé à I'éducation des enfants. 
La locution *faire sa part est un calque de I'anglais (to do one's part); on lui préférera 
collaborer, contribuer à, participer à, prendre part à. 
8. Lainé regrette que I'héritage de ses parents n'ait pas été divisé en parts égales. 
*À parts égales est une expression critiquée; on lui préférera en parts égales, 


a égalité de parts. 


Sources: 
Le Nouveau Petit Robert (2002) 
Le Multidictionnaire (2003) 


Note — Les mots ou expressions précédés d'un astérisque (*) sont des formes fautives. 
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A 
IL FAUT P JEAN DE LA FONTAINE 


« Le lêvre et la tortue ?, 


DANS LES PHRASES QUI SUIVENT, REMPLACEZ LE VERBE PARTIR PAR UN VERBE, 
UNE EXPRESSION JUSTE. 


Diplôme en poche, bon nombre d'étudiants décideront peut-être de *partir 
en affaires. * Partiront-ils leur entreprise ? C'est Geneviêve qui *partira le 
bal en visant le marché du meuble. Elle compte *partir une mode axée sur 
les revêtements de fourrure. Ne *partons pas de rumeur à propos delle, ce 
serait bien mal *partir la journée et risquer de *partir une querelle ; elle est 
déja furieuse, car elle n'arrive pas à *partir sa moto. 


Gorrigé 

Diplôme en poche, bon nombre d'étudiants décideront peut-être de s'établir 
à leur compte, de se lancer dans les affaires. Créeront-ils (fonderont-ils) 
une entreprise ? C'est Geneviêve qui ouvrira le bal en visant le marché du 
meuble. Elle compte lancer une mode axée sur les revêtements de fourrure. 
Ne faisons pas naitre (ne créons pas) de rumeur à propos delle, ce serait 
bien mal commencer la journée et risquer de déclencher une querelle; elle 
est déja furieuse, car elle n'arrive pas à dêmarrer (faire partir) sa moto. 


gxplication 


Le verbe partir est intransitif, c'est-à-dire qu'il ne peut se construire ni avec un complé- 
ment direct ni avec un complément indirect. Si I'on doit construire la phrase avec un 
complément direct ou indirect, on emploiera plutôt les verbes commencer, créer, 
déclencher, démarrer, fonder, lancer, ouvrir, selonle cas. 


Note — Les mots ou expressions précédés d'un astérisque (*) sont des formes fautives. 
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franco: icne 


DANS LES PHRASES QUI SUIVENT, REMPLACEZ LES EXPRESSIONS FAUTIVES PAR 
LES TERMES QUI CONVIENNENT. 


1. Certains étudiants *prennent pour acquis qu'ils peuvent *prendre 
plusieurs cours tout en travaillant à plein temps. 


2. Pouvons-nous *prendre la parole de cette personne étourdie? Qui se 
hasarderait à *prendre sa part si un problême survenait? 


3. Ce collêgue a la fâcheuse habitude de *prendre le plancher lors des 
réunions, et ce, surtout si nous devons *prendre le vote. 


4. Ona été désobligeant à votre égard? Ilne faudrait pas en *prendre offense 
ni *prendre des procêdures ! 


5. Que dirais-tu de *prendre une marche jusqu'a la librairie? *Prenons une 
chance: peut-être que I'ouvrage que nous attendons sera arrivé. 


Note — Les mots ou expressions précédés d'un astérisque (*) sont des formes fautives. 
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A TOUT pRENDRE (guite) 


Corrigêé 


1. Certains étudiants tiennent pour acquis qu'ils peuvent suivre plusieurs 
cours tout en travaillant à plein temps. 


2. Pouvons-nous nous fier à la parole de cette personne étourdie? Qui se 
hasarderait à prendre sa défense si un problême survenait? 


3. Ce collêgue a la fâcheuse habitude de monopoliser "attention lors des 
réunions, et ce, surtout si nous devons passer au vote. 


4. On a été désobligeant à votre égard? Il ne faudrait pas vous froisser ni 
poursuivre en justice le coupable ! 


5. Que dirais-tu de faire une promenade jusqu'à la librairie ? Tentons notre 
chance : peut-être que I'ouvrage que nous attendons sera arrivé. 


FORMES FAUTIVES ET FORMES CORRECTES 
*Prendre pour acquis. Calque de «to take for granted » pour tenir pour acquis. 
*Prendre un cours. Calque de «to take a course » pour suivre un cours. 


*Prendre la parole de quelqu'un. Calque de «to take someone's word » pour se fier à la 
parole de quelqu'un. 


*Prendre la part de quelqu'un. Calque de «to take someone's part» pour prendre la 
défense de quelqu'un. 


*Prendre le plancher. Calque de «to take the floor » pour monopoliser attention. 
*Prendre le vote. Calque de «to take a vote » pour procéder au scrutin, passer au vote. 
*Prendre offense. Calque de «to take offense » pour se froisser, se vexer. 


*Prendre des procédures. Calque de «to take proceedings against» pour poursuivre 
(en justice). 


*Prendre une marche. Calque de «to take a walk » pour marcher, faire une promenade. 


*Prendre une chance. Calque de «to take a chance» pour courir le risque, tenter sa 





chance. 
Centre de 
HEC MONTREAL communication écrite CO DYID) 
Direction de la qualité Université 





ED pg 2 CENTRE COLLÉGIAL DE DÉVELOPPEMENT 
de la communication de Montréal DE MATÉRIEL DIDACTIQUE 


ferancof: icne 


HE TROUVE..- 


G 
QUI cHER erbes 


Le jeu des prov 


DANS CHACUN DES ÉNONCÉS SUIVANTS, LE DÉBUT ET LA FIN DE DEUX PROVERBES 
ONT ETE MALENCONTREUSEMENT CONFONDUS. MALGRE TOUTES LES APPARENCES, 
CES ENONCES SONT DE « FAUX PROVERBES »... 


QUELS SONT LES DEUX PROVERBES QUI SE CACHENT DANS CHAQUE ENONCÉ? 
A VOUS DE LES RETABLIR ET DE RETROUVER LA VERITE OU LE SAGE CONSEIL QU'ILS 
EXPRIMENT! 


me 


. Un homme averti n'a point d'oreilles. 

- Lhabit ne fait pas le printemps. 

. Paris ne s'est pas fait sans casser d'ceufs. 

. Prudence est mére de tous les vices. 

. Rira bien qui vient de loin. 

. Qui sême le vent n'amasse pas mousse. 

- Au royaume des aveugles, tous les chats sont gris. 


. Qui veut voyager loin craint eau froide. 


o CO “STR ÇÕO MN 


. Les chiens abolent, les souris dansent. 


- Acceur vaillant suffit sa peine. 


md 
fam) 


Avec la collaboration de Sophie Delorme et de Renée Poissant. 
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QUI CHERCHE TROUVE..- (suite) 


Corrige 
1. Un homme averti en vaut deux : Quand on a été prévenu de ce que Ion 
doit craindre, on se tient doublement sur ses gardes. 


Ventre affamé n'a point d'oreilles : Celui qui est tenaillé par la faim est 
sourd à toute parole. 


2. L'habit ne fait pas le moine : Ce n'est pas sur I'apparence qu'il faut 
juger les gens. 
Une hirondelle ne fait pas le printemps : On ne peut rien conclure d'un 
seul cas, d'un seul fait. 


3. Paris ne s'est pas fait en un jour [ou Rome ne s'est pas faite en un 
jour]: Une tâche difficile exige du temps. 
On ne fait pas d'omelette sans casser d'eufs : On n'arrive pas à un 
résultat sans peine ni sacrifices. 


4. Prudence est mêre de súreté : C'est en étant prudent qu'on évite tout 
danger. 
L'oisiveté est meére (ou la mere) de tous les vices : N'avoir rien à faire, 
c'est sexposer à toutes les tentations. 


5. Rira bien qui rira le dernier : Celui quitriomphe actuellement sera fina- 
lement puni. 
A beau mentir qui vient de loin: Celui qui vient d'un pays lointain peut, 
sans craindre d'être démenti, raconter des choses fausses. 
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QUI CHERCHE TROUVE.-: (suite) 
Corrigê (guite) 


6. Qui sême le vent récolte la tempête : Celui qui provoque le désordre en 
subira les conséquences. 


Pierre qui roule n'amasse pas mousse: On ne s'enrichit pas en changeant 
souvent de métier, de pays. 


7. Au royaume des aveugles, les borgnes sont rois : Avec un mérite, une 
intelligence médiocres, on brille au milieu des sots et des ignorants. 


La nuit, tous les chats sont gris: On ne peut pas bien, de nuit, distinguer 
les personnes et les choses. 


8. Qui veut voyager loin ménage sa monture : |l faut ménager ses forces, 
ses ressources, etc., si I'on veut tenir, durer longtemps. 


Chat échaudé craint 1'eau froide : On redoute même I'apparence de ce 
qui vous a déja nul. 


9. Les chiens aboient, la caravane passe : Celui qui est súr de sa vole ne 
sen laisse pas détourner par la désapprobation la plus bruyante. 
(Proverbe arabe.) 


Le chat parti, les souris dansent : Quand maitres ou chefs sont absents, 
écoliers ou subordonnés mettent à profit leur liberté. 


10. À coeur vaillant rien d'impossible : Avec du courage, on vient à bout de 
tout. 


À chaque jour suffit sa peine : Faisons face aux difficultés d'aujourd'hui 
sans penser par avance à celles que peut nous réserver I'avenir. 


Le libellé des proverbes et de leur signification est extrait des célebres « pages roses » 
du Petit Larousse illustré (2004). 
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ON RETROUVE LA RACINE LATINE PED», ISSUE DE PES, PEDIS, SIGNIFIANT « PIED », 
DANS TOUS LES MOTS DE LA LISTE SUIVANTE, SAUF UN. QUEL EST LINTRUS DE LA 
LISTE? 


pédale - pédicelle - pédicure - pédodontie - pédoncule 


Corrige 
L'intrus est le nom pédodontie. 


Tous les autres mots contiennent la racine ped-, pedi-, du mot latin pes, 
pedis signifiant « pied ». 

e Une pédale est actionnée par le pied. 

* Un ou une pêdicure s'occupe du soin des pieds. 

e Un pédoncule désigne, en botanique, le « pied » ou la tige d'une fleur. 

e Un pédicelle est une ramification du pédoncule. 


Mais le nom pêdodontie désigne les « soins dentaires aux enfants ». Il contient 
la racine ped-, pedo- issue du mot grec pais, paidos signifiant « enfant». 


Pédagogie : Science de I'éducation des enfants. 

Pédiatrie : Branche de la médecine qui traite des maladies des 
enfants. 

Pédophile : Qui ressent une attirance sexuelle pour les enfants. 


Pédopsychiatrie : Psychiatrie de I'enfant et de I'adolescent. 


Avec la collaboration de Sophie Delorme et de Renée Poissant. 
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MAUVAISES RENCONTRES 


DANS LES PHRASES QUI SUIVENT, REMPLACEZ LE VERBE FAUTIF RENCONTRER 
PAR LE VERBE QUI CONVIENT. 


atteindre, remplir, respecter, s'acquitter de, satisfaire (à) 


1. Ce produit ne *rencontre pas les besoins de la clientêle. 
2. Le contrat soumis *rencontre nos conditions. 

3. Cestravaux ne *rencontrent pas les exigences définies. 
4. Bravo! Vous *avez rencontré I'échéance fixée! 

5. Pourront-ils *rencontrer leurs obligations ? 


6. On estime que tu pourras *rencontrer I'objectif fixé. 


Note — Les mots ou expressions précédés d'un astérisque (*) sont des formes fautives. 
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MAUVAISES RENCONTRES (suite) 
Corrigé 
1. Ce produit ne satisfait pas les besoins de la clientêle. 
2. Le contrat soumis remplit nos conditions. 
3. Cestravaux ne satisfont pas aux exigences définies. 
4. Bravo! Vous avez respectê 1'échéance fixée ! 
5. Pourront-ils s'acquitter de leurs obligations ? 


6. On estime que tu pourras atteindre I'objectif fixé. 


gxplication 


Le complément du verbe rencontrer désigne le plus souvent une personne. Selon le 
contexte, on emploiera plutôt les verbes atteindre, remplir, respecter, s'acquitter de, 
satisfaire (à). 
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2d 
[NSUPPORTABLE* 


REMPLACEZ LE NOM SUPPORT, S'ILY A LIEU. 
1. Lentreprise a centralisé les services administratifs tels le support infor- 
matique et les achats. 


2. La réalisation efficace de la fusion municipale requiert un important 
support des citoyens. 


3. Lapplication d'un film de silicium ultra-mince sur un support isolant per- 
met d augmenter la vitesse des microprocesseurs. 


4. Lavez les vêtements à I'eau froide et faites-les sécher sur un support. 


5. Les manuels de base sur support papier sont lã pour encore três 
longtemps. 


6. Le Ministêre a proposé un support linguistique aux administrateurs du 
site Internet. 


7. Ces étudiants bénéficient d'un support financier de leurs parents. 


8. Ces organismes caritatifs ne peuvent se passer du support de la 
population. 
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franco iche 


LE ? (suite) 


Corrigêé 


1. 


Lentreprise a centralisé les services administratifs tels W'assistance 
technique ou le soutien informatique et les achats. 


. La réalisation efficace de la fusion municipale requiert un important appui 


des citoyens. 


. Lapplication d'un film de silicium ultra-mince sur un support isolant per- 


met d augmenter la vitesse des microprocesseurs. 


. Lavez les vêtements à I'eau froide et faites-les sécher sur un cintre. 


. Les manuels de base sur support papier sont lã pour encore três 


longtemps. 


. Le Ministêre a proposé une aide linguistique aux administrateurs du site 


Internet. 


. Ces étudiants bénéficient d'un soutien financier ou d'une aide financiêre 


de leurs parents. 


. Ces organismes caritatifs ne peuvent se passer des dons ou des contri- 


butions de la population. 


gxplication 


Selon le Dictionnaire historique de la langue française qu'Alain Rey a publié en 1992 
chez Robert, le nom supporta eule sens abstrait de « secours, assistance » au XVº siécle. 
Au XIXº siêcle, Littré consigne encore ce sens, mais aujourd'hui, Le Petit Robertle juge 
vieux et ne retient que le sens concret de «ce qui supporte; ce sur quoi une chose 
repose ». C'est sous I'influence de I'anglais, qui a emprunté le nom support et le verbe 
to support au moyen français et qui en a conservé les significations abstraites aussi 
bien que concrêtes, que Ion a tendance à employer aujourd'hui — et fautivement — le 
nom support au sens de «secours, aide, appui, soutien ». 
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ÉVITONS DE DIRE 


DISONS PLUTÔT 





Nous ferons un *appel-conférence. 


Nous ferons une conférence 
téléphonique. 





On a *coupé la ligne. 


On a interrompu la communication. 
On a coupé la communication. 





Mme X vient de *fermer la ligne. 


Mme X vient de raccrocher. 





*Gardez la ligne, restez *sur la ligne. 


Restez en ligne. 

Ne quittez pas. 

Un instant, s'il vous plait. 
Un moment, je vous prie. 





Désirez-vous *loger un appel 
à I'étranger? 


Désirez-vous appeler, faire un appel 
à I'étranger? 





Je *signale le numéro, vous n'aurez 
plus qu'ã *ouvrir la ligne. 


Je compose le numêéro, vous n'aurez 
plus qu'à dêcrocher. 





Je *retournais votre appel. 


Je vous rappelais. 





M. de Courtecuisse est *sur la ligne. 


M. de Courtecuisse est déjaã en ligne. 
Le poste de M. de Courtecuisse est 
occupê. 

La ligne est présentement occupée. 





Je vous *transfere. 


Je vous passe la communication. 
Je vous mets en communication. 





Note — Les mots ou expressions précédés d'un astérisque (*) sont des formes fautives. 
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franco: icne 


un mot q'nistoire db 


TRAVERSIER 


Je suis traversier de la riviêre bleue, 

Je prends à mon bord tous les fous amoureux... 
Et vogue, mon chaland, oú tu veux aller 
Peut-être ce voyage sera le dernier... 


FÉLIX LECLERC, Cent chansons 


Au XVIIº siêcle, selon le Dictionnaire universel d'Antoine Furetiêre, le nom traversier 
est un terme qui appartient principalement au vocabulaire de la marine et qui nomme un 
vent venant d'un cap à I'autre ainsi qu'un petit bâtiment de mer servant pour de courtes 
traversées ou pour la pêche. Aujourd"hui, les lexicographes du Grand Robert et du Petit 
Robert datent le régionalisme canadien traversier de 1880. 


Le 10 mai 1980, Office de la langue française publie un avis de normalisation à la Gazette 
officielle du Québec relativement à ce terme. Par ce fait, I'emploi du nom traversier 
devient obligatoire dans les textes, les documents et I'affichage de I'Administration, 
dans les ouvrages d'enseignement, de formation ou de recherche publiés en français 
au Québec et approuvés par le ministre de 'Éducation. 


Le Dictionnaire historique du français québécois (1998) le définit ainsi: « Navire spécia- 
lement aménagé pour le transport régulier des personnes, des véhicules ou des 
marchandises d'une rive à I'autre d'un fleuve, d'un lac ou d'un bras de mer, entre deux 
points relativement peu éloignés I'un de I'autre. Le traversier entre Québec et Lévis. » 


Le survol des dictionnaires français etquébécois met en lumiêre le passage de la barque 
traversiêre française au traversier québécois, qui a évincé le bateau passeur, le bac et 
le ferry pour s'imposer au début du XXº siêcle. Ce choix s'inscrit bien dans la logique 
linguistique des francophones du Québec, qui préfêrent employer une forme lexicale 
originaire du fonds français plutôt qu'un emprunt à I'anglais (ferry), même si celui-ci est 
le terme privilégié par le français standard. 


Marie-Éva de Villers 
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ranco/ iche 


o 
ACADÊMIQUE, pITES-VOUS* 


DANS LES PHRASES QUI SUIVENT, REMPLACEZ L'ADJECTIF ACADÉMIQUE PAR LE 
TERME QUI CONVIENT. 


Si le secrétaire perpétuel de I'Académie française jouit d'un fauteuil 
académique, s'il peut prononcer à Ioccasion un discours académique, on 
ne peut pas parler: 


1. d'une *année académique, 

2. d'un *débat purement académique, 
3. d'un *dossier académique, 

4. d'une *formation académique, 

5. de la *liberté académique, 

6. d'une *matiêre académique. 


Gorrigé 
On doit parler : 


1. d'une année scolaire, d'une année universitaire, 
2. d'une discussion purement théorique, 

3. d'un dossier scolaire, 

4. d'une formation universitaire, 

5. de la liberté de I'enseignement, 

6. d'une matiere scolaire. 


gxplication 


Dans ces contextes, I'adjectif académique est un faux ami, un emprunt sémantique à 
l'anglais ; il est employé dans un sens qu'il ne possede pas en français, sous influence 
de I'adjectif anglais « academic», qui a une forme semblable. En français, ce sont les 
adjectifs scolaire ou universitaire qui sont généralement utilisés en ce sens. 


Note — Les mots ou expressions précédés d'un astérisque (*) sont des formes fautives. 
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personne désirant parfaire la qualité de son français. 
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C'est avec plaisir que le CCDMD vous présente sa 
12º édition du Répertoire web en amélioration du français. Nous 


répertorions les meilleurs sites Internet pour 'amélioration de la 


langue depuis 1996. Ces sites web, sélectionnés principalement 
pour les élêves de I'ordre collégial et pour toute personne 
souhaitant parfaire la qualité de son français, sont reconnus 
pour la richesse de leur contenu et pour leur pertinence 
pédagogique. 

Parmi les 105 sites présentés, le lecteur trouvera les 
incontournables, soit dix sites sélectionnés pour leur qualité 
exceptionnelle, de même que les cinqg sites jugés les meilleurs 
pour l'enseignement et l'apprentissage du français langue 
seconde (FLS). Enfin, un index permet de repérer facilement 
les rubriques classées sous une vingtaine de thématiques. 

Gaétan Clément, qui a été enseignant de français pen- 
dant plus de 35 ans au Cégep de Valleyfield, a effectué la mise 
à jour de cette édition; nous I'en remercions. 

La version en ligne de ce répertoire peut être consultée 
ou téléchargée à partir de notre site www.ccdmd.gc.ca/fr. 


Bonne navigation ! 
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LE CONJUGUEUR 


wwyw.leconjugueur.com 
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DICTÉE ÉRIC-FOURNIER ÉPREUVE UNIFORME 
DE FRANÇAIS 
www.dictee.ca/dictee 


http://pages.infinit.net/berric/EUF/euf-accueil. 
html 
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GROUPE QUÉBÉCOIS POUR LA 
MODERNISATION DE LA NORME 
DU FRANÇAIS 








LE GRAND DICTIONNAIRE 
TERMINOLOGIQUE 











www.granddictionnaire.com 











www.renouvo.org/gqmnf 
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LAROUSSE.FR 


www. larousse.fr 


& Q 


LA NOUVELLE APPROCHE PORTAIL LINGUISTIQUE DU 
DE VENSEIGNEMENT DE LA CANADA / NOS LANGUES 
GRAMMAIRE 


www.noslangues-ourlanguages.ge.ca 





http://www.curriculum.org/k-12/fr/projects/la- 
nouvelle-approche-de-lenseignement-de-la- 
grammaire 








Voici cing sites que nous recommandons 


à ceuxetcelles qui veulent apprendre ou fls 


enseigner le français comme langue seconde 
(FLS). Dans ces sites, il est question de la 
culture de la francophonie, mais aussi de 
la phonétique du français, de sa syntaxe, de 


Pour la description des sites, voir le numéro correspondant 
dans la section Répertoire. 
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FRANÇAIS INTERACTIF LE GOÚT DU FRANÇAIS 





www .laits.utexas.edu/fi http://legoutdufrancais.org 
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PAPIERS-MÂCHÉS LE POINT DU FLE 


https://sites.google.com/a/nyu.edu/papiers-maches wwyw.lepointdufte.net 
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Tv5.0RG 


www.tv5.org/cms/chaine-francophone/It/p-71/4- 
Langue-francaise.htm 





TVSMONDE AFRIQUE JEUNESSE CINEMA DOCUMENTAIRE 


db Météo 
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Le dictia 
Votez pour le 
mot de I'année res 
20131 Définitio 
Traduct 
alexandr 


Les Fables de 
La Fontaine 




















900 ENTRAÍNEMENTS À LA 
COMMUNICATION PROFESSIONNELLE 


www.euro-cordiale.lu/compro/index.fr.html 





DIDACTIQUE ET LINGUISTIQUE | FRANÇAIS LANGUE 
SECONDE 


Comme son nom I'indique, ce site présente 

une abondante documentation (en format PDF) 
permettant de développer une communication 
professionnelle pertinente à oral comme à 
écrit. Essentiellement, il propose cing grandes 
habiletés: communiquer à I'oral, s'informer, 
se documenter, comprendre un message, 
réaliser un message à Vécrit, apprécier un 
message. 


Le but visé concerne l'organisation générale 
du message plutôt que l'apprentissage de la 
langue comme tel. On connait importance, 
dans les études collégiales, de la maitrise d'une 
communication claire, précise et ordonnée, ou 
le message doit être rigoureux, bien documenté 
et bien compris. En ce sens, le site convient 
autant aux étudiants de français langue mater- 
nelle qu'ã ceux de français langue seconde, 
puisqu'il leur permet de mettre en pratique 

le code grammatical dans des situations de 
communication variées. 
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ACADÉMIE FRANÇAISE 


www.academie-francaise.fr 





ORTHCGRAPHE GRAMMATICALE | ORTHOGRAPHE 
LEXICALE | RECTIFICATIONS ORTHOGRAPHIQUES | 


VOCABULAIRE 


Le site de "Académie française présente 
plusieurs pages qui concernent spécifiquement 
apprentissage du français. 


La section Langue française (rubrique 

Du françois au français) rend compte de 
Vévolution de la langue depuis sa naissance. 
On pourra aussi prendre connaissance de 

la position de "Académie sur la réforme de 
orthographe, sur la féminisation des titres et 
des fonctions, etc. On remarquera, du reste, 
que "Académie et "Office québécois de la 
langue française (OQLF) ont des positions 
opposées quant à la féminisation. 


En cliquant sur Questions de langue dans 

la section Langue française, on obtient des 
réponses étoffées à différentes questions — três 
courantes — d'ordre lexical, typographique ou 
orthographique. 


Il reste que l'essentiel du site est la section 
Le dictionnaire. Il s'agit de la neuviême édition 
du Dictionnaire de "Académie française, qui 
contient les entrées de 4 à raidisseur. On y 
accêde en cliquant sur Dictionnaire en ligne. 
Pour une compréhension plus complête, on 
peut avoir accês aux remarques normatives, 
aux mots nouveaux, aux mots étrangers 

ainsi qu'aux mots qui ont été supprimés. 
Enfin, on obtient la liste des rectifications 
orthographiques en cliquant sur 
Orthographes recommandées. 





ACCORD EXERCICES 
AUTOCORRECTIFS 


www.didieraccord.com 





FRANÇAIS LANGUE SECONDE | CRTHOGRAPHE 
GRAMMATICALE 


Ce site est une coproduction assurée par les 
Éditions Didier FLE, Project for American and 
French Research on the Treasury of the French 
Language (ARTFL) et "Université de Chicago. 

Il s'adresse avant tout aux allophones qui 
apprennent le français, mais il peut aussi 

aider tout francophone qui éprouve des 
difficultés particuliêres. 


Essentiellement, il porte sur les accords 
grammaticaux et propose une série d'exercices 
autocorrectifs classés par thêmes (bien-être, 
communication, société, voyage, etc.) et par 
niveaux (1 et 2), tous conçus avec un réel souci 
pédagogique. Il s'agit notamment d'exercices 

à trous ou à choix multiples, assortis d'une 
correction automatique. Ils peuvent être faits 
de façon complêtement autonome, à domicile 
ou en classe. 


Une excellente ressource pour qui désire 
améliorer ses connaissances dans le domaine. 
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AIDENET.EU 


www.aidenet.eu 


CONJUGAISON | ORTIHOGRAPHE GRAMMATICALE 


Voilã un site clair, bien structuré, sur lequel on 
navigue avec une grande facilité. L'auteur, qui 
se nomme « Henry », est un enseignant che- 
vronné, qui connait bien autant la grammaire 
que les élêves à qui il s'adresse. Il leur propose 
une aide scolaire gratuite. 


On explore ici les rêgles grammaticales, les 
verbes et leur conjugaison ainsi que l'analyse 
grammaticale. Écrite dans une langue claire et 
simple, à la portée de tous, cette grammaire 
évite les explications trop longues pour ne livrer 
que ce qui est essentiel à la bonne compréhen- 
sion par I'élêve. Pour concise qu'elle soit, elle 
n'en est pas moins complête: un coup d'ceil à 
index suffit pour nous en convaincre. L'auteur 
prend la précaution de bien distinguer gram- 
maire traditionnelle et grammaire nouvelle 
chaque fois que cela s'impose. 


D'autres sections traitent de conjugaison, de 
lecture et de prononciation. 


En somme, un site de premier ordre qu'il faut 
faire connaitre aux élêves. 





AMÉLIORER SON FRANÇAIS 


http://ameliorersonfrancais.com 





CODE GRAMMATICAL| CONJUGAISON | PARTICIPE PASSÉ | 
PONCTUATION | RECTIFICATIONS CRTHOGRAPHIQUES | 
VOCABULAIRE 


« Ambitieux, mais sans prétention, ce site vous 
éclairera sur les rêgles de grammaire (classique 
et nouvelle), sur les mots et leur histoire, sur 
certaines ceuvres littéraires, mais également sur 
le périple parcouru par le français depuis ses 
racines pas toujours latines à nos jours. » Voilã 
comment I'auteure, Nancy Lachance, décrit 

son site. Il est sans doute sans prétention, mais 
d'une utilité certaine pour tous ceux et celles 

« qui ont à coeur de bien s'exprimer ». 


Les sections les plus utiles pour l'apprentissage 
sont les suivantes: 


Conjugaison fournit, par ordre alphabé- 
tique, le tableau de conjugaison de plusieurs 
centaines de verbes. 


Exercices de français présente des exer- 
cices, avec les corrigés, sur les homophones 
grammaticaux, les participes passés et la 
ponctuation. On peut supposer que cette 
section s'enrichira davantage dans les mois 
à venir. 


Grammaire comporte neuf rubriques, 
portant entre autres sur I'abréviation, la 
classe grammaticale, les participes passés, 
les verbes, etc. 


Vocabulaire vise acquisition de termes 
techniques dans des spécialités qui ne 
sont pas tellement éloignées des activités 
quotidiennes. 
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AMÉNAGEMENT LINGUISTIQUE DANS 
LE MONDE 


www.tIfg.ulaval.ca/axl 


H 


STOIRE DELA LANGUE 


Ce site, comme son nom I'indique, nourrit de 
grandes ambitions en faisant une couverture 
três large des langues parlées sur tous les 
continents. LV'auteur, Jacques Leclerc, s'acquitte 
fort bien de sa tâche, fournissant un précieux 
outil de connaissances et de culture 
linguistiques. 


On portera une attention particuliêre aux 
rubriques Histoire du français, Histoire du 
français au Québec et Histoire du français en 
Louisiane (on accêde à cette derniére rubrique 
au bas de la page d'accueil de la rubrique 
Histoire du français). 


La substantielle rubrique Histoire du fran- 
cais est divisée en neuf chapitres, allant de 
"Expansionnisme linguistique du monde 
romain jusqu'au Français contemporain. 


Il faut souligner la qualité de la présentation 
du texte. Titres, intertitres, tout contribue à 
mettre en évidence les parties du texte et à 
faciliter la lecture; les nombreuses photos et 
cartes géographiques apportent au texte un 
complément non négligeable. 


Voilã un contenu riche du double point de 
vue de la connaissance et de la culture, et qui 
constitue un excellent complément à I'étude 
de la langue française. 








ANALYSE LINGUISTIQUE DE TEXTES 
LITTERAIRES 


http://analilit.free.fr 


DIDACTIQUE ET LINGUISTIQUE 

Partant du principe que fond et forme sont 
indissociables, l'auteure, Marie-Christine 
Hazaél-Massieux, de |'Université de Provence, 
présente ici un cours d'approche linguistique 
des textes littéraires dans un but précis: per- 
mettre aux étudiants « d'analyser la langue de 
textes littéraires avec précision et rigueur, afin 
de parvenir, par une analyse de la forme en lien 
avec le contenu sémantique, à une présentation 
plus réelle et plus complête du texte ». 


Lintroduction est suivie d'une étude des élé- 
ments les plus importants de I'analyse textuelle : 
de la phrase jusqu'aux connecteurs, en passant 
par les compléments, la temporalité et les as- 
pects verbaux, les déterminants, etc. 





Quelques compléments utiles sont offerts dans 
les rubriques suivantes : 


Textes et analyses présente sept extraits 
d'auteurs, avec une consigne particuliêre 
pour chacun. Un corrigé — texte suivi três 
détaillé — est fourni pour chaque travail 
proposé. 


Éléments de terminologie rappelle la défini- 
tion précise de termes importants, tels que: 
aspect, diachronie, itératif, oralité, période, 
etc. 


Méthodologie nous invite à adopter une 
démarche des plus rigoureuses, indispen- 
sable en analyse littéraire. 


Un site d'une grande pertinence et dont la 
rigueur est remarquable. 
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APPRENDRE.TV-LE FRANÇAIS 
AVEC TV5MONDE 
www.apprendre.tv 


FRANÇAIS LANGUE SECONDE 


Ce site est le pendant de Enseigner.tv — le 
français avec TVb5monde, décrit dans le présent 
répertoire. Les deux sites forment une paire et 
les enseignants auront avantage à les consulter 
ensemble. Apprendre.tv fournit aux enseignants 
de français langue seconde des outils et des 
ressources pour exploiter les émissions et les 
documents en ligne sur TV5.org. 


Voué à 'apprentissage du français comme 
angue seconde, Apprendre.tv, tout comme 

son jumeau, présente 13 collections d'exercices 
visant la compréhension d'un reportage 
élévisuel, I'acquisition des connaissances 
grammaticales et l'apprentissage du vocabulaire. 


Le grand mérite du site tient à I'excellence de 
ses reportages, à l'intérêt suscité par des sujets 
d'actualité de tous genres et à la qualité du trai- 
ement pédagogique qu'on en fait. Autre mérite 
non négligeable, les sujets abordés favorisent la 
connaissance de I'actualité et de la culture fran- 
cophones de même que I'accês à des valeurs 
interculturelles et humanistes. 





Note: Voir aussi les autres sections du site décrites dans notre 
répertoire: TVômonde, Merci professeur! et Enseigner.tv — le 
français avec TVômonde. 














ARTICULER 


www.articuler.com/exercices 





PHONÉTIQUE 


Le site Articuler est exclusivement consacré à 
Iarticulation des sons en français. Il comporte 
25 exercices amusants qui constituent en 


quelque sorte les gammes de la prononciation. 


Un contenu ludique, sans prétention, três 
utile pour acquérir une prononciation claire 
et audible. 


Note: Ce site fait partie d'un groupe de quatre sites cha- 
peauté par « Le Cancre — Réseau de sites culturels ». Les 
trois autres se trouvent dans le présent répertoire sous les 
noms suivants: les-expressions.com, la-ponctuation.com, 
les-abréviations.com. 
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AU PLAISIR DES MOTS 


www.linguatechediteur.com/auplaisirdesmots 














VOCABULAIRE 


C'est un plaisir, en effet, que de voyager au fil 
des chroniques de I'auteur, Robert Dubuc. Ce 
site plaira particuliêgrement aux enseignants et 
à toute personne habitée par la passion de 

la langue. 


Dans un style personnel et vivant, 'auteur traite 
d'expressions incorrectes et de curiosités de 

la langue. Chaque sujet est abordé de façon 
détaillée et sur un ton humoristique qui ajoute à 
Vintérêt déja grand. Lutilité des chroniques est 
d'autant plus évidente que les sujets choisis se 
retrouvent dans des emplois fréguents. 


Le site donne accês à une soixantaine de 
chroniques publiées depuis 2007, et il continue 
d'être alimenté. Les premiêres chroniques, 
parues de 1997 à 2007, ont été publiées 

sous le titre Au plaisir des mots, chez 
Linguatech Éditeur. 


941 





BANQUE DE DÉPANNAGE 
LINGUISTIQUE 


www.oglf.gouv.qc.ca/ressources/bdl.html 





ORTHOGRAPHE LEXICALE | PONCTUATION | SYNTAXE | 
VOCABULAIRE 


Le site Banque de dépannage linguistique 
(BDL) est une section du site général de |'Office 
québécois de la langue française (décrit ailleurs 
dans notre répertoire). 


La BDL n'est pas un dictionnaire. Elle est essen- 
tiellement un outil pédagogique d'ordre gram- 
matical, qui apporte des réponses détaillées à 
des questions courantes portant sur 11 thêmes, 
dont on lira la liste dans Index thématique. 


En somme, la BDL offre «un large éventail de 
connaissances pour améliorer la qualité de vos 
communications et pour apprivoiser les particu- 
larités de la langue française ». Un site de la 
plus grande utilité. 
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BANQUE D'EXERCICES DE FRANÇAIS 
www.immigration-quebec.gouv.gc.ca/tfr/langue- 


francaise/apprendre-ligne/autres-services/banque- 
exercices.html 











CONJUGAISON | FRANÇAIS LANGUE SECONDE | 
ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE | VOCABULAIRE 


Ce site est I'oeuvre du ministêre de [Immigration 
et des Communautés culturelles du Québec. 
Tous les exercices s'adressent à des étudiants 
en français langue seconde, selon trois niveaux 
d'apprentissage (débutant, intermédiaire, 
avancé). Plusieurs exercices sont ceux du 
Ministêre lui-même; les autres proviennent de 
sites québécois — dont celui de "Office québé- 
cois de la langue française —, de sites de la 
France et d'ailleurs. 


On accêde aux exercices en cliquant sur 
Banque d'exercices français, au bas de la 
page d'accueil. IIs portent sur la grammaire, les 
verbes, le vocabulaire, la lecture, I'écoute et la 
répétition. 


Les exercices de la rubrique Écoute et répé- 
tition ainsi qu'un certain nombre de dictées 
s'adressent à I'oreille, permettant à I'étudiant 
de bien saisir les sons en français. On trouve 
aussi des jeux amusants sur des questions 
grammaticales. 


En somme, un site bien fait, qui assurera une 
aide efficace aux personnes désirant apprendre 
le français comme langue seconde. 


E: 


BESCHERELLE 


www.bescherelle.com/catalogue.php 








ÉE | ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE | PARTICIPE 
a 


Le site Bescherelle propose d'excellents 
exercices pour amélioration des connaissances 
grammaticales. 


La section Dictées présente plus de 100 dictées 
pour le niveau « collêge » et autant pour le 
niveau « école » (systême français). Chaque 
dictée vise un point grammatical particulier: 
accord, terminaison verbale, homophonie, 
orthographe lexicale, etc. Il s'agit de dictées 
enregistrées, parmi lesquelles chacun peut faire 
son choix. Un corrigé est disponible, qu'on peut 
comparer à sa propre dictée. 


La section QUIZ présente deux catégories 
d'exercices: Quiz pour tous et Quiz juniors. 
Toutes les questions concernent les princi- 
pales catégories grammaticales: conjugaison, 
vocabulaire, orthographe d'usage, orthographe 
grammaticale. Une validation est prévue pour 
chaque exercice. 


Enfin, la section Rêgles explique les principes 
de la formation des modes et des temps 
verbaux, et donne des indications sur la 
valeur de chacun. 
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BOF - BRÉVIAIRE D'ORTHOGRAPHE 
FRANÇAISE 
http://mapage.noos.fr/mp2 








CONJUGAISON | ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE | 


ORTHOGRAPHE LEXICALE | PARTICIPE PASSÊ 


Le Bréviaire d'orthographe française (le BOF) 
est un graticiel à télécharger, mais il peut aussi 
être consulté en ligne. Il présente ensemble 
des rêgles et des cas difficiles en orthographe 
d'usage, en orthographe grammaticale et en 
conjugaison. Son grand avantage est de se 
révéler d'une consultation facile, rapide et 
efficace. On peut le considérer comme le 
Bescherelle de l'orthographe! Bréviaire complet. 
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BONJOUR DE FRANCE 


www.bonjourdefrance.com 





FRANÇAIS LANGUE SECONDE 


Le site Bonjour de France fournit de I'aide 

en ligne en apprentissage du français comme 
langue seconde. Il s'adresse particuligrement 
aux allophones au début de leur apprentissage. 
Les objets d'étude sont nombreux et variés: 
compréhension, grammaire, vocabulaire, 
expressions idiomatiques, français des affaires, 
etc. La plupart sont accompagnés d'exercices. 


Les sujets d'étude ont été choisis de maniêre 
à permettre à la fois d'apprendre le français 
et d'acquérir un certain nombre de connais- 
sances sur des réalités de la France et du 
monde contemporain. 
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CODE GRAMMATICAL | CONJUGAISON | DICT ÉE | DIDACTIQUE ET LINGUISTIQUE | ÉPREUVE DE FRANÇAIS | 
FEMINISATION | FIGURES DE STYLE / FRANÇAIS LANGUE SECONDE | JEUX | ORTHOGRAPRE GRAMMATICALE | 
ORTHOGRAPHE LEXICALE | PARTICIPE PASSE | PRONETIQUE | PONCTUATION | RECTIFICATIONS ORTHOGRA- 


PHIQUES | STRUCTURATION DU TEXTE | SYNTAXE | TOPONYMIE | TYPOGRAPHIE | VOCABULAIRE 





CENTRE COLLÉGIAL DE DÉVELOPPEMENT 
DE MATÉRIEL DIDACTIQUE 


LAMELIORATION DU FRANÇAIS 


www.ccdmd.gc.ca/fr/ 


Le site du CCDMD met à la disposition des élêves et des enseignants 
plus de 1100 ressources, destinées principalement à l'apprentissage du 
français et conçues par des enseignants du réseau collégial québécois. 
Ainsi, linternaute a accês à plus de 3000 pages d'exercices PDF portant 
sur les stratégies d'autocorrection, sur les stratégies d'écriture dans la 
formation spécifique, sur [épreuve uniforme de français, sur les accords 
grammaticaux, le vocabulaire, la ponctuation, orthographe, etc. Le site 
propose aussi une importante quantité d'exercices interactifs. Pour 
trouver rapidement ce que l'on cherche, on consultera la rubrique 
Recherche, qui présente un vaste index alphabétique. 


Le site offre aussi de nombreuses autres ressources, dont le présent 
Répertoire web, qui recense (avec descriptif) plus de 100 sites portant 
sur amélioration du français. On consultera principalement les 
rubriques suivantes: 


Exercices interactifs. 


Jeux pédagogiques, consacrés principalement à I'orthographe, 
à la syntaxe et au vocabulaire. 


Parcours guidés: Ouvrir le dictionnaire, La plume et le portable, 
Le détecteur de fautes, parcours 1 et 2, Que la phrase s'anime!, 
Accords - Désaccords et Les accords. 


Stratégies de révision: Méthode de relecture (MDR) en trois étape: 
le texte, la phrase et le mot. 


Bulletin Correspondance: publication consacrée à la question 
de I'enseignement du français à I'ordre collégial. 





OUVRIR LE DICTIONNAIRE 


www.cedmd.gc.ca/fr/modules/dictionnaire 





LE DÉTECTEUR DE FAUTES 


www.ccdmd.gc.ca/fr/parcours.. 
quides/2id=5102&action=animer 











LA PLUME ET LE PORTABLE [2 


www.ccdmd.gc.ca/fr/modules/plume.. portable 










es difficultés liées à 'orthographe d'usage 
suivants. 


la forme correcte des mots 





n-Btre l 
t-â-dire Traits d'union obligatoires d 
:à coup 

| racer Jamais de trait d'union 

tá fait 








 retenir les mots qui prennent toujours un trait d'union 
amais. Ici aussi on peut faire appel à des trucs mn 
ôte crée des lins). 





crémeux excitaier 


quelques bouchées, elle 


Ily a deux jours, préc 














— lcesse de rêver ainsi de 


QUE LA PHRASE S'ANIME e 


www.ccdmd.gc.ca/fr/modules/phraseanimel 





ACCORDS-DÉSACCORDS e LES ACCORDS e 


www.ccdmd.gc.ca/fr/parcours.. www.ccdmd.gc.ca/fr/modules/accords/ 
guides/?id=1104&action=animer 














ese ESSO] 


lie à Vidée principale et est 
illustrée par un exemple et un AMELIORATION DU FRANÇAIS EN MIL 
commentaire au besoin. 








MÉTHODE DE RELECTURE (MDR) e BULLETIN CORRESPONDANCE e 


www.ccdmd.gc.ca/fr/strategies http://correspo.ccdmd.ge.ca 
revision/?id=5109&action=animer 











Io 
“1 











Ri 
E 
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CENTRE DE COMMUNICATION ÉCRITE 


www.cce.umontreal.ca 











ORTHCGRAPHE GRAMMATICALE | SYNTAXE | 
VOCABULAIRE 


Création de |Université de Montréal, le 

Centre de communication écrite a pour objectif 
principal la maitrise de la langue française dans 
es études. Le site s'adresse en premier lieu 

aux étudiants, mais il nen est pas moins utile 

à tous ceux et celles qui désirent parfaire leur 
maitrise de la langue, grãce à ses excellentes 
ressources. 


C'est la rubrique La boite à outils qui se révêle 
a plus utile. La sous-rubrique Autoformation 
a été errichie: 





— Vocabulaire présente un exposé détaillé sur 
les anglicismes, accompagné d'exercices; 
on a aussi accês à deux prétests (avec les 
corrigés). 


— Grammaire et rédaction offre un exposé 
sur le rôle et I'utilisation du dictionnaire 
Le nouveau petit Robert et du Multidiction- 
naire de la langue française. Dans les deux 
cas, des exercices sont proposés, accompa- 
gnés des corrigés. Vient ensuite une étude 
(théorie et exercices) sur les marqueurs de 
relation et les organisateurs textuels. 


— Correction et révision fournit une grille 
de correction du français écrit, ainsi 
qu'une description sommaire du Guide 
d'autocorrection du français écrit publié 
chez ERPI. 


— Capsules linguistiques présente de 
nombreuses petites chroniques portant 
sur différentes difficultés en français. 


Enfin, les Francofiches, coproduites avec le 
CCDMD (elles se trouvent sur les deux sites), 
offrent des exercices sur les difficultés de la 
langue, accompagnés des corrigés. Elles sont 
présentées sous forme de jeux. 


3/ Répertoire des sites en ordre alphabétique 
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LE CERCLE D'OR 


http://lecercledor.jimdo.com 














DICTÉE | ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE | 
ORTHOGRAPHE LEXICALE 


Le cercle d'OR, site du Club (ou Cercle) belge 
d'orthographe, est sans aucun doute I'un 
des meilleurs sites de dictées que I'on puisse 
trouver sur la Toile. Son grand mérite — outre 
celui d'offrir des dictées nombreuses, variées et 
d'une richesse linguistique incontestable — est 
de fournir des sujets, d'une grande finesse 
intellectuelle et qui restent accessibles à tous. 





Pour les besoins de l'apprentissage de I'ortho- 
graphe, on visitera principalement La vie du 
site, qui donne accês à toutes les dictées. La 
section Des dictées pour tout le monde fournit 
une classification: dictées pour jeunes ou pour 
adolescents; ou encore, on peut choisir les 
dictées selon leur lieu d'origine: France, 
Québec, Sénégal, etc. Dans ensemble, les dic- 
tées relêvent de catégories três diversifiées: 
dictées de concours et de championnat, dictées 
pour différents niveaux scolaires, dictées 
d'auteurs de plusieurs pays. 


Enfin, le site traite des principales rêgles 
d'accords grammaticaux, auxquelles on accêde 
en cliquant sur Table des matiêres. 














CHANTEZ-VOUS FRANÇAIS ? 
http://virga.org/cvf 


HISTOIRE DE LA LANGUE | PHONÉTIQUE 

Lauteur, Olivier Bettens, présente son site 
comme une histoire du français chanté. 
Lenseignant de français y trouvera aussi son 
compte, car le site contient une abondante et 
riche documentation sur I'alphabet phonétique 
international (API) et son évolution historique. 


On trouve aussi un tableau de API qui non 
seulement indique les signes de I'écriture 
phonétique, mais qui permet aussi d'entendre la 
prononciation de chaque voyelle et de chaque 
consonne, ce qui constitue une aide précieuse 
pour les allophones désireux d'apprendre à bien 
prononcer les sons de la langue française. 


w 


RS 














CHOUX DE SIAM 


http://chouxdesiam.canalblog.com 





CODE GRAMMATICAL [ORTIHOGRAPHE LEXICALE | 
ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE | PARTICIPE PASSE | 
SYNTAXE | VOCABULAIRE 


On aura plusieurs raisons de fréquenter le 
blogue de Mme Line Gingras, qu'il s'agisse 

de sa Petite chronique dominicale ou de ses 
chroniques sur le chant choral, sur la société, 
sur ses souvenirs ou sur Venise (pour ne 
nommer que celles-là) : chacune est remarqua- 
ble sur le plan de la connaissance, de la 
curiosité, du plaisir intellectuel et de 
expression française. 


Cependant, la section la plus pertinente du 
point de vue de l'apprentissage du français 

est Billets sur des questions de grammaire 
ou d'usage (bandeau à droite). On y trouve 
des centaines (prês de mille?) de capsules 
linguistiques couvrant tous les aspects de la 
langue: accords grammaticaux, anglicismes, 
barbarismes, emploi du mot juste, orthographe, 
syntaxe, etc. 





Infatigable, I'auteure ajoute sur son blogue au 
moins une capsule par jour, puisant ses exem- 
ples dans I'édition quotidienne des journaux 
Le Devoir et La Presse, qui se trouvent à 
constituer son principal réservoir à capsules. 
Ce choix de corpus actuels et contemporains 
est des plus utiles pour I'usager. Mieux encore, 
auteure réussit à débusquer les erreurs plus 
subtiles, qui, au premier coup d'ceil, sont 
invisibles. Il y a donc lã un véritable enseigne- 
ment de la langue, sous la forme de capsules 
à la fois amusantes et rigoureusement traitées. 
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LE CONJUGUEUR 


www.leconjugueur.com 





CODE GRAMMATICAL | CONJUGAISON | ORTHOGRAPHE 
GRAMMATICALE | ORTIHOGRAPHE LEXICALE | 
PONCTUATION 


Le site Le conjugueur est remarquable pour 

la clarté de la présentation et la facilité de la 
navigation. Son principal objectif: fournir des 
tableaux de conjugaison pour la presque totalité 
des verbes français, qu'on trouve dans Liste 
des verbes. On peut aussi soumettre un verbe 
en ['écrivant dans le bandeau blanc. 


Le site offre d'autres ressources utiles pour la 
connaissance de la conjugaison verbale. Ainsi, 
le bandeau blanc en haut de page donne accês 
aux rubriques suivantes : 


Rêgles, pour la formation des temps, les 
verbes particuliers, 'orthographe verbale, 
'accord verbal, etc. 


Exercices de conjugaison, qui couvre 
'ensemble des particularités et des 
difficultés de la conjugaison verbale. 


Orthographe, pour la vérification de 
'orthographe des mots, la connaissance 
des rêgles, la ponctuation. 





Nombres, pour les rêgles d'écriture des 
nombres. 


Un site de choix pour I'élêve « en difficulté 
conjugale ». 


3/ Répertoire des sites en ordre alphabétique 
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COURS TOUJOURS 


http://users.skynet.be/courstoujours 








FIGURES DE STYLE | CRTHOGRAPHE GRAMMATICALE | 
STRUCTURATION DU TEXTE 


Michel Backeljau, un professeur belge, propose 
ici de nombreux « exercices littéraires et gram- 
maticaux sous forme interactive ». On y trouve 
de tout, notamment: 


Pratique de la rédaction 
Grammaire et style 

Argumentation dans le texte 

Fil du récit 

Propositions subordonnées 

Temps et modes verbaux 

Discours rapportés et orthographe 


Nul doute que ces exercices rendront service 
tant aux élêves désireux d'augmenter leur 
compétence qu'aux enseignants, qui y 
trouveront d'utiles exercices à proposer. 
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CYBERPROF DE FRANÇAIS 


www.cyberprofesseur.com 








CODE GRAMMATICAL [CRTHOGRAPHE GRAMMATICALE | 
RE 


ECTIFICATIONS ORTHOGRAPRIQUES 


Voici un site qui s'adresse à tout élêve désireux 
d'améliorer sa maitrise du français. Il comporte 


plus de 300 exercices (voir les premiéres lignes 


de la page d'accueil), qui couvrent quelques 
milliers de difficultés d'ordre grammatical et 
se présentent comme d'excellents outils de 
révision ou d'approfondissement. À chacune 
de ses réponses, I'élêve peut ouvrir la fenêtre 
Rêgles, qui fournit la rêgle correspondante. 


Malgré la simplicité des questions, qui appel- 
lent une réponse en un mot, on conviendra de 
la pertinence de ces exercices, qui visent des 
difficultés courantes et réelles. 


8) 
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CYBERPROF 
http://francite.net/education/cyberprof 








O Di GRAMMATICAL | CRTHOGRAPHE GRAMMATICALE | 
ONCTUATION | RECTIFICATIONS CRTHOGRAPHIQUES 


Dans ce site três substantiel, enseignants et 
élêves se trouveront en terrain familier, car c'est 
!ensemble de la grammaire qui y est traité. 


On consultera principalement les trois rubriques 
suivantes: 





— Révision, qui offre des centaines de 
questions visant à évaluer les forces et 
faiblesses de chacun et chacune. 


— Tests, qui regroupe des exercices d'appro- 
fondissement portant sur les aspects 
grammaticaux les plus importants: analyse, 
conjugaison, orthographe, ponctuation, 
vocabulaire, expressions à corriger. 


— Rêgles, un guide grammatical qui passe en 
revue la plupart des rêgles de grammaire, 
dont une récente section sur la nouvelle 
orthographe. 





2º 


DES MÉDIAS ET DES MOTS 


http://catifg.usherbrooke.ca/didacticielmedia 














ORTHCGRAPHE GRAMMATICALE [| ORTHOGRAPHE 
[SY'NTAXE | VOCABULAIRE 


Sous la responsabilité d'Hélêne Cajolet- 
Laganiêre, avec la collaboration de "FOQLF, 

le site présente un didacticiel à I'intention des 
personnes travaillant dans le secteur de la 
presse écrite et électronique, mais il est tout 
aussi utile à quiconque désire améliorer ses 
connaissances en orthographe, en vocabulaire 
et en syntaxe. 


Le but est de parvenir à repérer, dans des 
phrases complêtes, des emplois critiqués de 
tout genre et à proposer une correction. Le 
didacticiel valide ensuite votre choix et fait 
apparaitre, s'il y a lieu, une meilleure réponse, 
accompagnée d'un commentaire linguistique 


et, le cas échéant, d'un hyperlien vers la Banque 


de dépannage linguistique de !FOQLF. 


Les erreurs sont classées selon quatre 
catégories: 


— Mots empruntés à ['anglais 

— Sens empruntés à I'anglais 

— Difficultés lexicales 

— Difficultés orthographiques, grammatica- 
les et syntaxiques 


On peut aussi consulter la liste de tous les 
emplois critiqués (prês de 700 fiches), signalés 
dans le logiciel, en cliquant sur Index. Un site 
d'une utilité indéniable, qu'on aura envie de 
fréquenter réguliêrement. 
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LE DEVOIR CONJUGAL 


www.pomme.ualberta.ca/devoir 














CONJUGAISON 


Ce site de conjugaison verbale três complet 
(plus de 7 400 verbes) permet d'obtenir la 
conjugaison détaillée non seulement d'un verbe 
donné, mais aussi de verbes semblables et de 
verbes répondant à certains critéres (forme 
verbale, terminaison, transitivité et intransi- 
tivité), de même que la construction type des 
verbes des deux conjugaisons. 


Des approches différentes de la conjugaison 
sont disponibles sous les boutons Recherche 
spécialisée, Recherche par formes 
conjuguées, Exerciseur de conjugaison. 
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DICTÉE DES AMÉRIQUES 


www.dicteedesameriques.com 














DICTÉE | JEUX 


Même si la três populaire Dictée des Amériques 
a mis fin à ses activités en 2009, son site 
demeure. Il rend accessibles, en format PDF, 

les textes des dictées de tous les concours, 
depuis 1994. Il offre aussi la possibilité de faire 
chaque dictée en ligne. On a le choix entre la 
dictée audio et la dictée audio-vidéo, lue par 
son auteur. À la fin, on peut soumettre sa dictée 
pour correction. En somme, c'est la Dictée des 
Amériques comme si on y était. 


La section Jeux offre des tests de grammaire 
et d'orthographe à choix multiples, des mots 
croisés à partir des mots des dictées ainsi 
qu'un jeu sur des expressions utilisées dans 
la francophonie. 


[8 
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DICTÉE ÉRIC-FOURNIER 


www.dictee.ca/dictee 





DICTEE 


Ce site Internet est né à la suite de la mort 
prématurée, en 2007, d'Éric Fournier, un 
étudiant en enseignement à |"Université du 
Québec à Montréal « qui s'est distingué par son 
engagement communautaire et estudiantin ». 


Essentiellement, le site présente La grande 
dictée Éric-Fournier. |l s'agit d'une dictée « ou 
chaque paragraphe propose un nouvel échelon 
de difficultés. Le texte se veut ainsi un reflet 
des connaissances en français attendues tout 
au long du parcours scolaire, de I'enfance à 
l'âge adulte. » 


La grande dictée, qui s'adresse aux étudiants 
de la Faculté des sciences de I'éducation de 
FUGAM, a pour but d'améliorer la connais- 
sance du français des futurs enseignants. Les 
personnes désireuses d'y participer doivent 
s'inscrire sur le site même. 


Le grand public intéressé par I'exercice de la 
dictée n'est pas en reste. La section Dictées en 
ligne donne accês à plusieurs dictées à écouter 
(notamment des dictées de mots). On peut 
ensuite consulter le corrigé fourni par le 
correcteur Antidote. 
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DICTIONNAIRE DES SYNONYMES 
http://elsap1.unicaen.fr/dicosyn.html 








VOCABULAIRE 


Ce dictionnaire contient plus de 49000 entrées 
et prês de 300 000 relations synonymiques, 
construites à partir de sept dictionnaires. Le 
site permet d'effectuer une recherche pour ob- 
tenir les synonymes d'un mot, qui sont ensuite 
disposés sur un graphique pour qu'on puisse 
juger de leur proximité sémantique. Une liste 
d'antonymes est aussi présentée. 


Note: Pour la recherche, ne pas utiliser la majuscule à I'initiale 
du mot. 


3/ Répertoire des sites en ordre alphabétique 
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DIDACTIQUE DU FRANÇAIS 
www2.ugtr.ca/hee/site 1/index.php?no. fiche=964 








CODE GRAMMATICAL | DIDACTIQUE ET LINGUISTIQUE | 
HISTOIRE DE LA LANGUE 


Conçu par une équipe de professeurs et 
d'assistants de recherche de |'Université du 
Québec à Trois-Riviêres, ce site présente des 
contenus de didactique du français qui favori- 
sent les approches novatrices des technologies 
de l'information et de la communication (TIC). 
On accordera une importance particuligre aux 
rubriques suivantes: 
Les savoirs, qui jette les bases de la 
grammaire de la phrase et de la grammaire 
du texte. 





Venseignant, qui présente une nouvelle 
didactique de la lecture et de I'écriture. 
Quelques séquences vidéo nous montrent 
une enseignante et ses élêéves interagissant 
en pratique de lecture et d'écriture. La 
sous-rubrique Le processus métacognitif 
traite des connaissances métacognitives 
et de leurs relations avec 'apprentissage. 


Véléve, ou l'on traite notamment des 
compétences langagiêres, des stratégies 
d'apprentissage du français ainsi que des 
difficultés légeres d'apprentissage. 


La littérature pour la jeunesse, qui étudie 
celle-ci dans ses rapports avec la littérature 
elle-même, la peinture, la musique et le 
cinéma. 
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DU FÉMININ 


http:/Vatilf.atilf.fr/gsouvay/scripts/feminin.exe 





FÉMINISATION 


Sous la responsabilité du laboratoire Analyse et 
traitement informatique de la langue française 
(Atilf), ce site est consacré à la féminisation des 
noms de métiers, titres, grades et fonctions. 


On accêde aux régles de féminisation en 
cliquant sur Sommaire. En cliquant sur 
Recherche d'une entrée du lexique, dans 

la rubrique Lexique en ligne, on obtient par 
ordre alphabétique tous les noms de métiers, 
titres, etc., avec leur forme féminine. Chaque 
réponse fournit le numéro de la régle qui est 
appliquée. Un simple clic sur celui-ci, et la rêgle 
apparait. Cette mesure est d'une réelle utilité 
pour quiconque désire non seulement connaitre 
la réponse, mais aussi la comprendre. 


On se rappellera cependant qu'il existe un 
certain nombre de différences entre les normes 
de féminisation européennes et les normes 
québécoises. Pour être mieux éclairé, on 
consultera, dans le présent répertoire, Guide 
de féminisation, un site préparé et produit sous 
égide de FUQAM par le Comité institutionnel 
de féminisation. 


cw 
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EDGE - EXERCICES DE GRAMMAIRE 
ELEMENTAIRE 


http://fran-lang.vaniercollege.gc.ca/docpedago 





FRANÇAIS LANGUE SECONDE |CRTH 
GRAMMATICALE 


OCGRAPHE 


Sous la responsabilité du Département de fran- 
çais du collêge Vanier, le site EDGE - Exercices 
de grammaire élémentaire présente de nom- 
breux exercices sur la phrase, le nom, I'adjectif, 
les temps verbaux, etc. Il s'agit d'un matériel 
construit avec beaucoup de simplicité, adapté 
aux élêves qui apprennent le français en tant 
que langue seconde. 


La 10º rubrique, La cohérence des paragra- 
phes, concerne davantage la rédaction et 
propose un exercice utile et plaisant à faire. 
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EDUFLE.NET 


www.edufle.net/Bienvenue-sur-EduFLE-net 








FRANÇAIS LANGUE SECONDE | DIDACTIQUE ET 
LINGUISTIQUE 


Consacré au français langue étrangêre (FLE), 

le site EduFLE s'adresse exclusivement aux en- 
seignants. Il se nourrit du partage d'expériences 
« par le biais (sic) d'échanges constructifs 

et amicaux de documents pédagogiques et 

de ressources ». On y trouve des centaines 
d'articles et plus de 100 courtes rubriques écrits 
par des professeurs ou autres spécialistes de 
!enseignement du français langue étrangêére. 

Et ce nombre est en augmentation constante. 


Les rubriques les plus importantes se trouvent 
dans le bandeau de droite. Les articles, d'une 
grande richesse, sont classés par catégories et 
traitent d'activités pédagogiques, de ressources 
théoriques et d'actions diverses relatives à 
!enseignement et à la diffusion du FLE. Notam- 
ment, on a accês à des textes sur la didactique 
de la grammaire française, de I'écriture, de la 
littérature et du discours oral. 


Un site sérieux et riche, à I'intention de ceux 


et celles qui s'intéressent à l'enseignement du 
français langue seconde. 
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ENCYCLOPÉDIE DES EXPRESSIONS 


www.mon-expression.info 





VOCABULAIRE 


Ce site présente, selon un classement théma- 
tique clair et bien organisé, de três nombreuses 
expressions, certaines étant três connues, 
d'autres moins. Non seulement l'auteur donne 
le sens de I'expression, mais chaque définition 
renvoie par hyperliens à des renseignements 
sur lorigine de cette derniêre et sur son auteur, 
lorsqu'il est connu. 


Voici un exemple qui fera bien comprendre: 
expression le chant du cygne est définie par 
une seule phrase; en cliquant sur celle-ci, on 
accêde à une explication sur son origine et on 
apprend que Platon donne la paternité de cette 
expression à Socrate. Suivent un commentaire 
de Buffon et une conclusion. Lauteur termine 
par deux hyperliens: le texte même de Platon et 
une fiche descriptive du cygne. 


En fournissant systématiquement des notations 
sur origine des expressions et sur leur auteur, 
le site nourrit à sa façon autant la curiosité 

que les connaissances culturelles de chacun et 
chacune. 


Un site des plus intéressants. 





ENSEIGNER.TV - LE FRANÇAIS AVEC 
TV5BMONDE 


www.enseignertv 


FRANÇAIS LANGUE SECONDE 


Ce site est le pendant de Apprendre.tv — le 
français avec TV5monde, décrit dans le présent 
répertoire. Les deux sites forment une paire et 
les enseignants auront avantage à les consulter 
ensemble. 


Enseigner.tv fournit aux enseignants de français 
langue seconde des outils et des ressources 
pour exploiter les émissions et les documents 
en ligne sur TV5.org. À chaque émission ou 
document à I'étude correspond une fiche 
pédagogique qui présente la description de 
émission et son découpage en séquences 
utilisables en classe. On définit les objectifs 
selon leurs catégories : communicatifs, 
culturels, éducation aux médias. Apparait 
ensuite la liste des activités, ou I'élêve est invité 
à répondre à des questions de compréhension 
sur ce qu'il a visionné. 


Tout comme son site jumeau, Enseignertv se 
caractérise par la qualité du traitement péda- 
gogique. En outre, il favorise la connaissance 
de l'actualité et de la culture francophones de 
même que I'accês à des valeurs interculturelles 
et humanistes. 


Note: Voir aussi les autres sections du site décrites dans 
notre répertoire: TVômonde, Merci professeur! et Apprendre. 
tv—le français avec TVômonde. 


ÉPREUVE UNIFORME DE FRANÇAIS 
http://pages.infinit.net/berric/EUF/euf-accueil.html 








ÉPREUVE DE FRANÇAIS 


Il s'agit de la page personnelle de Richard 
Berger, enseignant de français dans un cégep. 
La section Leçons présente 15 rubriques sur 
des éléments à connaitre pour réussir la disser- 
tation, notamment ce qu'est l'épreuve, le point 
de vue qu'il faut défendre, 'argumentation, le 
paragraphe de développement, etc. 


Pour soutenir et appuyer efficacement la 
théorie, I'auteur fournit aussi des exemples 
détaillés de dissertation, précédés d'indications 
sur chaque élément et sur chaque partie. Des 
ajouts sur les seuils de réussite, sur les critêres 
d'évaluation ainsi que la liste de tous les sujets 
soumis depuis 1996 complêtent I'information. 


Il faut savoir que Richard Berger a une longue 
expérience non seulement comme enseignant, 
mais aussi comme superviseur de la correc- 
tion de I'épreuve, ce qui fait de son site un outil 
crédible et tout à fait indiqué pour les élêves et 
les enseignants du collégial. 
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ÉPREUVE UNIFORME DE FRANÇAIS 
DU COLLEGIAL 
http://www.mesrst.gouv.gc.ca/commun/epreuve- 
uniforme-de-francais” 





ÉPREUVE DE FRANÇAIS 


Ce site officiel du ministêre de I'Enseignement 
supérieur, de la Recherche, de la Science et 
de la Technologie fournit des renseignements 
essentiellement administratifs sur 'épreuve 
uniforme de français. On trouve aussi tous les 
sujets de rédaction qui ont été donnés de 1996 
à nos jours ainsi que des liens pertinents pour 
se préparer à I'épreuve de façon efficace. 
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ESPACEFRANCAIS.COM 


www.espacefrancais.com 








CODE GRAMMATICAL | JEUX 


Ce site, réguligrement mis à jour, propose de 
três nombreuses ressources linguistiques et 
littéraires, propres à soutenir les élêves dans 
leurs cours de français au collégial. Trois 

sections doivent être consultées en priorité: 


— Langue traite de tous les aspects de 
apprentissage du français: grammaire, 
conjugaison, vocabulaire, orthographe, 
expression écrite, analyse de la phrase et 
du texte, etc. 


— Littérature traite des auteurs français, 
des courants, des genres et des thêmes 
littéraires, de la rhétorique et du style, etc. 


— Ressources présente des rubriques variées, 
dont Méthodes et techniques, qui contient 
des fiches sur le commentaire composé, la 
dissertation, 'argumentation, etc. 


Toujours dans Méthodes et techniques, on 
remarquera des activités de création littéraire: 
Écrire un récit initiatique, Inventer un récit 
fantastique et, le dernier-né, Construire un 
récit de science-fiction. 
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ESPACE PÉDAGOGIQUE-LA PAGE 
DE GUY 
http://www9.georgetown.edu/faculty/spielmag/docs 








CODE GRAMMATICAL | DIDACTIQUE ET LINGUISTIQUE | 
STRUCTURATION DU TEXTE 


Dans le cadre de l'apprentissage du français, 
on retiendra particuligrement la section Texte 
et écriture. Celle-ci s'adresse à un large public 
par son abondante documentation sur diffé- 
rents aspects de la grammaire et de la 
rédaction: 


— résumé 

— —dissertation 

— explication de texte 

— —exercices de réécriture 

— stratégies de composition 
— —pratiques textuelles, etc. 


Les exposés sont clairs, faciles à comprendre 
et três intéressants. Ils portent la marque d'un 
professeur d'expérience, qui connait bien les 
élêves et leurs difficultés. 


En remplissant un formulaire d'inscription et 
en choisissant un mot de passe, on a accês à 
de nombreux autres documents traitant de la 
communication, de I'énonciation et de 

la sémiotique. 


Un site d'une utilité certaine pour tous. 


4H 
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ÉTUDES LITTÉRAIRES 


www.etudes-litteraires.com 








CODE GRAMMATICAL | FIGURES DE STYLE | HISTOIRE 
DELA LANGUE | ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE | 
STRUCTURATION DU TEXTE 


Par sa richesse et sa complétude, le site 

Études littéraires se présente comme une 
excellente réponse aux besoins des élêves et des 
enseignants. Précisons qu'il offre beaucoup plus 
que ce qu'annonce son titre, puisqu'il fournit des 
ressources utiles non seulement en littérature, 
mais aussi en grammaire ainsi qu'en étude et 
rédaction de textes. Un coup d'ceil sur le plan, 
sous la rubrique Le site, en page d'accueil, 

suffit pour nous convaincre de I'ampleur de 

son contenu. 


— Outils donne accês à des fiches de 
méthode três détaillées sur le commentaire 
composé, la dissertation, le texte littéraire et 
argumentation. 





— Langue présente des notions précieuses en 
grammaire et en rhétorique, accompagnées 
de huit tests (voir Questionnaires) en 
grammaire, conjugaison et orthographe. 


— Stylistique (voir Plan du site) fournit la 
définition de nombreux termes spécifiques à 
la stylistique littéraire, de lacmé au zeugma, 
ainsi qu'à I'étude stylistique de plusieurs 
textes littéraires. 


— Bac de français est intéressant entre autres 
pour les Conseils pour I'épreuve écrite, qui 
expliquent comment réussir le commentaire 
composé et la dissertation, et comment 
éviter les erreurs d'orthographe les plus 
courantes. 


— Langue française, enfin, donne accês à des 
explications nombreuses et détaillées des 
principales notions grammaticales. On trouve 
aussi des éléments de linguistique et de 
lexicographie fort bien documentés. 


“21 


EXERCICES DE PRÉPARATION AU 
FRANÇAIS DU COLLEGIAL 


http://fran-lang.vaniercollege.qc.ca/prep 








FRANÇAIS LANGUE SECONDE | CRTHOGRAPHE 
GRAMMATICALE 


Les exercices proposés dans ce site ont 

d'abord été conçus pour les étudiants en 
français langue seconde du collêge Vanier, qui 
accueille une clientéle composée principalement 
d'anglophones et d'allophones. 


Cela dit, ces exercices grammaticaux seront 
d'une utilité certaine pour la clientéle visée. La 
plupart portent sur la conjugaison des verbes, 
les adjectifs qualificatifs, les déterminants et les 
prépositions. À ceux-là s'ajoutent des exercices 
de lecture et de compréhension de texte, ou 
élêve répond à des questions qui permettent 
de vérifier s'il a bien saisi le sens d'un texte à 
lire. Certains portent sur acquisition et la 
précision du vocabulaire. 


Un site d'une grande utilité pour I'étudiant 
allophone désireux de bien se préparer à 
!apprentissage du français. 


3/ Répertoire des sites en ordre alphabétique 
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EXPRESSIO 
www.expressio.fr 











VOCABULAIRE 


Ce site se consacre aux expressions fran- 
çaises (se regarder le nombril, entre la poire 

et le fromage, tomber dans les pommes, etc.), 
qu'il décortique avec précision et détails. Pour 
chaque expression, on donne sa signification, 
son origine ainsi que des exemples contextuels. 
La sous-section Ailleurs recense les équiva- 
lences dans d'autres pays. 


On trouve présentement des centaines 
d'expressions recensées au rythme de deux 

ou trois par semaine. À voir la liste considérable 
des expressions futures (voir Les prochaines), 
le site est sans aucun doute promis à un bel et 
long avenir. 
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FLENET (FRANÇAIS LANGUE 
ETRANGERE ET INTERNET) 


http://flenet.unileon.es 








FRANÇAIS LANGUE SECONDE 
Ce site fournit essentiellement: 


— des ressources Internet pour I'enseignement 
du français 


— des méthodes et des outils pour I'évaluation 
des ressources en français langue étrangêre 


— du matériel didactique pour la formation des 
enseignants 


— des activités et des tâches pédagogiques 
destinées aux étudiants 


On accêde à I'une ou autre de ces ressources 
en cliquant sur Espace enseignants ou Espace 
étudiants. 


En cliquant sur Cours en ligne, dans la rubri- 
que Créations FLENET, on accêde à la page 
d'accueil des cours. On ne manquera pas de 
consulter Webpratique FLE, Phonétique FLE 
et Tourdumonde, qui renvoient à de nombreu- 
ses activités et ressources en écriture, en 
grammaire, en phonétique, etc. 


Sous la rubrique Campus virtuel, la section 

La classe de français présente plusieurs activi- 
tés, des scénarios de recherche, ainsi que des 
exercices en ligne portant sur la grammaire, la 
phonétique et le lexique. 
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FRALICA 
http://users.skynet.be/fralica 














DIDACTIQUE ET LINGUISTIQUE | FIGURES DE STY 
HISTOIRE DE LA LANGUE | STRUCTURATION DU 





Le site Fralica est I'oeuvre de Philippe Van 
Goethem, professeur belge à la retraite. Il 
s'adresse aux élêves en fin de secondaire 
et début de collégial. 


En cliquant, en page d'accueil, sur Plan du 
site, puis sur Ressources, on accêde à un 
index complet divisé en quatre rubriques : 
Ressources générales, Communiquer, Lire 
un texte et Produire un texte. Même si on 
se limite à des généralités, chaque section 
représente pour I'élêve un excellent moyen de 
rafraichir sa mémoire et de faire la synthêse 
des notions acquises: 


— Ressources générales propose notamment 
des exposés sur I'histoire de la littérature et 
de la langue française, sur les connecteurs, 
la linguistique, le lexique, la structure des 
textes, la versification, etc. 


— Communiquer traite notamment de dif- 
férents types de textes comme le courriel, 
la lettre, !examen, le livre, le multimédia. 

Il aborde aussi la communication orale à 
travers le débat, le dialogue, I'exposé oral, 
[expression orale, etc. 


— Lire un texte nous plonge dans les univers 
de la bande dessinée, du film, de la poésie, 
du récit, du reportage, du roman, du 
scénario, etc. 


— Produire un texte donne accês à des 
exposés sur le commentaire, le compte 
rendu, I'art de convaincre, le discours, la 
dissertation, le récit, le résumé, etc. 


On trouvera plusieurs autres ressources sous 
Activités-projets et Pédagogie. 
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FRANÇAIS 3º SECONDAIRE 


http://intra.sje.ge.ca/-=francaissesje 








CODE GRAMMATICAL [| ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE | 
PONCTUATION 


Le site Français 5º secondaire est 'oeuvre de 
Ghyslain Pelletier, professeur à I'Externat Saint- 
Jean-Eudes. De même nature que Français 48 
secondaire (inscrit au présent répertoire), ce 
site expose avec clarté plusieurs notions de 
grammaire nouvelle ainsi que certaines rêgles 
d'accord grammatical et de ponctuation. Même 
s'il s'adresse à des élêves de 4º secondaire, 

il n'en demeure pas moins utile à plusieurs 
éléves du collégial qui éprouvent des difficultés 
en grammaire ou qui désirent rafraichir leurs 
connaissances, particuligrement en grammaire 
nouvelle. 


— Notions de grammaire donne accês à des 
fiches variées et nombreuses: étude des 
groupes en grammaire nouvelle, discours 
direct et indirect, accord des participes 
passés, subordination, ponctuation, etc. 


— Exercices grammaticaux contient des 
exercices d'accords grammaticaux en for- 
mat PDF, accompagnés des corrigés, de 
même que des exercices d'identification 
de différentes subordonnées. 


— Conte, Poésie, Texte explicatif apporte 
un complément d'information spécifique à 
chacun de ces types de textes. 


3/ Répertoire des sites en ordre alphabétique 
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FRANÇAIS 4º SECONDAIRE 


http://intra.sje.qc.ca/=francais4 








CODE GRAMMATICAL | ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE | 
PONCTUATION | VOCABULAIRE 


Le site Français 4º secondaire est I'oeuvre 

de Régis Lavoie, professeur à I'Externat Saint- 
Jean-Eudes. Même si les notions de grammaire 
et d'écriture françaises s'adressent aux élêves 
de 4º secondaire, ce site n'en demeure pas 
moins utile aux élêves du collégial qui éprouvent 
des difficultés dans leur apprentissage du 
français et qui ont besoin d'une bonne mise 

à jour de leurs connaissances grammaticales. 





Argumentation expose trois stratégies 
argumentatives: explication, démonstration 
et réfutation. 


Séquences textuelles traite des principales 
séquences — narrative, descriptive, 
explicative, argumentative, dialogale — et 
fournit un tableau des caractéristiques 

de chacune. 


Vocabulaire correctif renvoie à une longue 
liste alphabétique d'expressions et de mots 
fautifs (anglicismes et barbarismes), accom- 
pagnés de leur forme correcte (site intitulé 
VOCOR). 


Sur le plan grammatical, on consultera avec 
profit Auxiliaires, Déterminants, Manipulations 
syntaxiques, Participes passés et Subordon- 
nées, autant de rubriques qui fourniront un 
excellent rappel de notions essentielles. 
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LE FRANÇAIS AU MICRO 


www.radio-canada.ca/radio/francaisaumicro 








SYNTAXE | VOCABULAIRE 


Le site reproduit les fameuses capsules de Guy 
Bertrand, conseiller linguistique à la radio fran- 
çaise de Radio-Canada. Dans un style simple, 
amusant et efficace, M. Bertrand présente en 
ordre alphabétique plus de 400 capsules linguis- 
tiques visant à corriger des emplois fautifs tant 
en vocabulaire qu'en syntaxe. 


À droite de chaque capsule, on trouve une cari- 
cature amusante intitulée Trouvez ['erreur, qui 
renvoie de façon aléatoire à une autre capsule. 
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LE FRANÇAIS EN LIGNE 


http://wô.restena.lu/amifra/exos/index.htm 








CODE GRAMMATICAL |CONJUGAISON | FRANÇAIS 
LANGUE SECONDE | ORTHOGRAPHE LEXICALE | 
ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE | PARTICIPE PASSÉ 


Le français en ligne est un site d'apprentissage 
du français au moyen d'« activités interactives et 
autocorrectives », c'est-à-dire qu'il est composé 
exclusivement d'exercices à faire qu'on aura pré- 
alablement imprimés, car aucun ne peut se faire 
directement à I'écran. Un corrigé accompagne 
chaque exercice. 


Comme il se limite à I'apprentissage des rudi- 
ments, ce site s'adresse particuliêrement aux 
élêves qui ont oublié différentes notions de base. 


Lapprentissage est divisé en six rubriques: 


Orthographe 
Grammaire 
Verbes 
Vocabulaire 
Expression écrite 
Culture générale 


Chaque exercice est relativement court, mais 
suffisant pour initier I'élêve à la notion traitée. 
Au début de chaque exercice apparait une icône 
(point d'interrogation) qui donne accês à la 
théorie requise pour réussir I'exercice. 


En sommoe, il s'agit d'un site dont la présentation 
est três claire, d'une grande simplicité, propre à 

diriger efficacement I'élêve dans son apprentis- 
sage et à lui fournir un excellent point de départ. 


PÉ E E 








IM. 
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FRANÇAIS INTERACTIF 


www .laits.utexas.edu/fi 








FRANÇAIS LANGUE SECONDE 


Création de |"Université du Texas, à Austin, le 
site Français interactif s'adresse à une clientêle 
anglophone (ou allophone) qui en est aux rudi- 
ments en français. 


La page d'accueil présente les deux grandes 
sections du site, Chapter Index et Tex's French 
Grammar, qui peuvent être considérées comme 
deux sites à part entiére. Voici la description de 
la premiêre section — on trouvera la deuxiême 

à son entrée spécifique: Tex's French Grammar. 
Chapter Index propose à I'élêve un apprentis- 
sage de la langue à travers la culture française. 
La section est divisée en 13 chapitres, chacun 
d'eux exploitant un thême particulier en lien 
avec la vie en France, et annoncé en intro- 
duction. Viennent ensuite cing rubriques: 


Vocabulaire 


Phonétique 


Grammaire — la rubrique la plus 
considérable — renvoie à la seconde 
section du site Tex's French Grammar, 
dont on trouvera la description à son 
entrée alphabétique. 


Vidéos présente des étudiants en visite en 
France, qui doivent converser en français et 
se soumettre à de nombreuses interviews 
portant sur les aspects de la vie quotidienne 
en France. 


Activités Internet 
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LE GOÚT DU FRANÇAIS 
http://legoutdufrancais.org 








FRANÇAIS LANGUE SECONDE 


Créé par deux enseignantes de français langue 
seconde, ce blogue repose sur la conviction 
que l'apprentissage d'une langue vivante est 
plus efficace lorsqu'il se réalise « en contexte 
naturel », donc en s'appuyant sur des conte- 
nus linguistiques et socioculturels pertinents, 

et — puisque le site est québécois — sur les 

« marques culturelles du français et de I'identité 
québécoise ». 


On trouvera ici une plateforme présentant une 
grande variété de canaux de communication, 
de ressources sonores et visuelles, d'actualités 
culturelles et sociétales, qui ont pour noms: 
francophonie au Canada, musique, cinéma, 
alimentation, marketing, radio, technologies, 
télé à la carte, Montréal, etc. 


Lélêve comme ['enseignant y trouveront un 
terreau d'objets d'étude qui constitueront 
autant de points de départ à une grande 
variété d'exercices en vocabulaire, grammaire, 
compréhension, expression écrite, etc. Lélêve 
tire ainsi un double profit de son expérience 
d'apprentissage: acquisition des rudiments de 
la langue et connaissance sensible des marques 
culturelles qui caractérisent cette langue. 


On accordera une attention spéciale aux rubri- 
ques qui apparaissent dans le bandeau du haut, 
particuligrement à Etudiants/Stratégies. 
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GRAMMAIRE FRANÇAISE POUR 
TOUT LE MONDE 


http://frtsedryk.ca 





FRANÇAIS LANGUE SECONDE 


Ce site s'adresse aux étudiants en français 
langue seconde. Pour avoir une meilleure vue 
d'ensemble, il est préférable de visiter la carte 
du site. Celle-ci présente deux sections princi- 
pales: La grammaire et les exercices et Écrire 
une rédaction. 


La premiêre, qui est la plus considérable, insiste 
particuligrement sur les modes et les temps 
verbaux, et, dans une moindre mesure, sur le 
nom, adjectif et le pronom. De I'aveu même 
des auteurs, les rêgles de grammaire sont sché- 
matisées et présentées à travers des exemples 
plutôt que dans des exposés théoriques. Elles 
sont suivies d'exercices avec autocorrection. 





La deuxiême section, Écrire une rédaction, se 
résume à un tableau des signes de ponctuation 
avec exemples, ainsi qu'ã une énumération des 
différents mots de liaison. 
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LA GRAMMAIRE INTERACTIVE 


http://grammaire.reverso.net 














CODE GRAMMATICAL [CRTHOGRAPHE GRAMMATICALE | 
ORTHOGRAPHE LEXICALE | SYNTAXE | VOCABULAIRE 


Voilã une grammaire interactive remarquable! 
On tape la notion ou le mot recherché dans 
une fenêtre: un clic, et les renseignements 
apparaissent instantanément. 


Cherche-t-on une explication sur une question 
grammaticale précise, il suffit de cliquer sur la 
lettre alphabétique appropriée. Un simple essai 
donnera un aperçu de la variété et de la nature 
des sujets traités. 


La navigation peut aussi se faire par thêmes: 


notions grammaticales 
vocabulaire et syntaxe 
conjugaison et rêgles d'accord 
orthographe et typographie 


Questions d'actualité fournit une explication 
détaillée des rectifications orthographiques et 
quelques articles sur la féminisation des noms 
de métiers. 


Dictionnaire donne accês à plusieurs diction- 
naires de la maison Collins, pour trouver la 
signification d'un mot ou sa traduction dans une 
autre langue. On obtient aussi la traduction d'un 
mot en cliquant sur Traduction. 


Conjugaison donne la conjugaison du verbe de- 
mandé, dans un graphisme efficace, ou radicaux 
et terminaisons sont mis en évidence. 
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GRAMMATIKA 


http://francite.net/education/grammatika 





CODE GRAMMATICAL 


Il s'agit d'un code grammatical en ligne qui, de 
!aveu même de I'auteur, « va droit à 'essen- 
tiel». Le plan — clair et des plus simples — qui 
apparait sur la page d'accueil, se divise en deux 
parties: Grammaire de la phrase et du texte et 
Orthographe grammaticale et conjugaison. 


Ces parties recoupent 57 notions grammati- 
cales définies et expliquées dans ce qu'elles 

ont d'essentiel. Chaque explication contient un 
hyperlien qui renvoie à un exercice d'application. 
En somme, Grammatika est |'outil idéal pour 
ceux et celles qui cherchent une réponse rapide 
à leurs interrogations grammaticales. 
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LE GRAND DICTIONNAIRE 
TERMINOLOGIQUE 


www.granddictionnaire.com 





VOCABULAIRE 


D'entrée de jeu, il faut préciser que Le grand 
dictionnaire terminologique français/anglais/ 
latin de I'Office québécois de la langue française 
rassemble des termes associés à des domaines 
de spécialité. Il permet de comprendre avec 
précision des significations souvent peu fami- 
ligres, mais non moins utiles. 


Ainsi, le terme émouvant ne paraít pas parce 
qu'il n'appartient à aucune spécialité; en re- 
vanche, le mot tranquille est retenu et défini 
uniquement par rapport aux sens spécialisés 
qu'il possêde en cenologie (vin tranquille) et 
en natation (plongeon tranquille). 


Cette limitation à des sens spécialisés n'empê- 
che pas le dictionnaire de donner accês à « prês 
de 3 millions de termes français et anglais du 
vocabulaire industriel, scientifique et commer- 
cial, dans 200 domaines d'activité ». 





Lorsqu'on ne connait que le terme anglais pour 
désigner une réalité, on peut choisir la langue 
anglaise comme langue d'interrogation, en page 
d'accueil. Pour la plupart de ces termes, le dic- 
tionnaire donne I'équivalent français. C'est ainsi 
que le terme anglais spark plug nous conduira 
au terme français bougie d"allumage. 


Le dictionnaire permet donc la francisation de 
três nombreux termes anglais et aide à combat- 
tre, du même coup, ['envahissement de I'anglais 
dans des domaines ou sa présence n'est pas 
justifiée. Un dictionnaire d'une grande richesse, 
dont la réputation n'est plus à faire. 
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GROUPE QUÉBÉCOIS POUR 
LA MODERNISATION DE LA NORME 
DU FRANÇAIS 


www.renouvo.org/gamnf 





FÉMINISATION | RECTIFICATIONS CRTHOGRAPHIQUES 


De tous les sites portant sur les rectifications 
orthographiques, celui du GAMNF est sans 
aucun doute le mieux présenté et surtout le 
plus complet. 


La section la plus importante est celle intitulée 
Nouvelle orthographe. On consultera particu- 
ligrement les rubriques suivantes: 


— Les rêgles et exercices 
Vhistorique 
— Les publications et les logiciels à jour 


Une autre section (en développement) est 
consacrée à la Rédaction non sexiste. Aprês 
une introduction qui traite de la sexisation de 
a langue française, on décrit ensemble des 
régles qui permettent d'arriver à une rédaction 
non sexiste. 


La section Lexique fournit quelques jalons sur 
e lexique, dont un bref historique et la rêgle à 
suivre pour connaitre « ['état actuel de la norme 
du lexique français ». 





Un site de choix en matiêre de rectifications 
orthographiques. 


UI 
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GUIDE DE FÉMINISATION 
www.instances.ugam.ca/Guides/Pages/Guide 
Feminisation.aspx 








FEMINISATION 


Voici un guide préparé par Université du Qué- 
bec à Montréal, en collaboration avec le Comité 
institutionnel de féminisation. Essentiellement, 
le document fournit d'abord des Stratégies de 
rédaction, sortes de modus operandi pour dif- 
férentes situations d'écriture. 


On traite ensuite de la féminisation dans les 
domaines suivants: 


— Documents de type informatif 

— Documents de type juridique 

— Formulaires 

— Titres de fonctions et de statuts 
— Discours oral 


On ne manquera pas de consulter les annexes, 
ou Ion trouve le féminin de centaines de noms 
de titres et de fonctions, ainsi qu'un exemple de 
formulaire et d'offre d'emploi. 
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HEC MONTRÉAL 


www.hec.ca/qualitecomm 














FÉMINISATION | VOCABULAIRE 


Le site est sous la responsabilité de Marie-Éva 
de Villers, 'auteure du Multidictionnaire, qui 
assume, avec son équipe, la responsabilité de 
la qualité de la langue aux HEC. Son existence 
confirme que la recherche d'un français de 
qualité n'est pas I'apanage des gens de lettres. 


On s'intéressera particuliêgrement à la rubrique 
Chroniques linguistiques. Les deux premiers 
liens conduisent à des capsules sur des faits de 
langue ou des expressions à corriger; les autres 
mênent à des articles rédigés par Mme de Vil- 
lers et portant sur la pédagogie de la langue et 
sur des sujets d'actualité reliés au français. 


Enfin, on lira avec beaucoup d'intérêt les trois 
chroniques de Mme de Villers sur la féminisa- 
tion des titres. 


3/ Répertoire des sites en ordre alphabétique 


8) 





8 


LA-CONJUGAISON.FR 


www.la-conjugaison.fr 














CONJUGAISON 


Ce site présente la conjugaison complête de 
plus de 9000 verbes français. Il suffit de taper 
le verbe recherché dans le bandeau prévu à 
cet effet pour que son tableau de conjugaison 
apparaisse, suivi d'une liste de synonymes et de 
verbes « ayant une conjugaison similaire ». 


Parmi les rubriques affichées dans le bandeau 
du haut, on consultera particuligrement les 
suivantes : 


Conjugaison donne la conjugaison des 
verbes, ainsi que des exercices et les rêgles 
de la conjugaison. 


Régles de français fournit des rêgles de 
conjugaison, d'orthographe et de gram- 
maire. 


Exercices de français donne accês à des 
exercices en conjugaison, en orthographe 
et en grammaire. 


Un excellent site pour obtenir rapidement et 
efficacement I'information. 
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LADICTEE.FR 


wwyw.ladictee.fr 











DICTÉE 


S'il faut se convaincre davantage de I'impor- 
tance de maitriser l'orthographe, on ne man- 
quera pas de regarder en tout premier lieu la 
séquence vidéo qui apparait en page d'accueil 
de ce site. 


Ce dernier met à la disposition des internautes 
des centaines de dictées audio, classées selon 
les niveaux scolaires. À chaque niveau est 
attribué un menu, dont les principales rubriques 
sont: 


Dictées propres au niveau 

Exercices d'orthographe grammaticale 
Exercices d'orthographe d'usage 
Exercices d'analyse 


Chaque dictée est accompagnée d'exercices 
d'orthographe interactifs et des corrigés en 
format PDF. 


La section Cours de grammaire, qui apparait 
pour chaque niveau, présente plusieurs leçons 
grammaticales en format vidéo. 


Enfin, le grand mérite du site est de faire de 

la dictée un exercice autonome, ce qui permet 
à 'élêve de s'y adonner à la maison et en 

tout temps. 


Um 


o) 
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LANGAGENONSEXISTE.CA 


www.langagenonsexiste.ca 














FEMINISATION 


Ce site ne vise pas à décrire les procédés de 

« désexisation » de la langue, comme on pour- 
rait s'y attendre. Lauteure, Céline Labrosse, 
pose comme prémisse que la langue non sexiste 
existe bel et bien, « que la langue se transforme 
continuellement sur le terrain, dans le quoti- 
dien ». 


Son but premier consiste à témoigner de 
existence de la langue non sexiste à travers de 
nombreux exemples tirés d'une grande variété 
d'écrits (journaux, magazines, revues, livres, 
etc.). 


Les exemples sont présentés selon trois classes 
différentes: 


Les titres (féminins et masculins) 

Les expressions (au féminin, au masculin, 
aux deux genres) 

Les phrases aux deux genres (alternance 
des genres, rêgles de proximité, dédouble- 
ments, etc.) 
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LANGUE AU CHAT 


www.langueauchat.com 








JEUX | ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE | VOCABULAIRE 


Voilã un site remarquable par sa richesse, sa 
simplicité et son efficacité. Essentiellement, il 
traite des anglicismes et des impropriétés, de 
rêgles grammaticales ainsi que de certaines 
difficultés de la langue. 


Les rêgles grammaticales touchent les difficul- 
tés les plus courantes: accord des adjectifs 
de couleur, 'orthographe des nombres, 
!orthographe des noms propres, le genre 

de certains noms, !emploi des prépositions, 
!emploi du subjonctif aprês certains 
subordonnants, !emploi du trait d'union, etc. 


Les sections qui apparaissent en page d'accueil 
en cachent beaucoup plus: il vaut la peine de 
cliquer sur chacune d'elles pour mesurer la 
grande quantité de notions expliquées. 
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LANGUE FRANÇAISE 
www.langue-fr.net 





CODE GRAMMATICAL | VOCABULAIRE 


Le site Langue française donne accês à un 
vaste forum de discussion, ou Ion peut poser 
une question de langue à laquelle I'auteur 
répond en détail et avec beaucoup 

de pertinence. 


Quant au site lui-même, il ne s'agit pas — de 
avis même de I'éditeur, Luc Bentz — d'un site 

à vocation pédagogique ni d'un site linguistique; 
voici avant tout «un site pour les usagers dans 
leur grande variété ». 


Convenons cependant qu'il peut être d'une 
grande utilité pour les élêves et les enseignants, 
car il couvre ensemble des questions gram- 
maticales, orthographiques, lexicales ainsi que 
bon nombre de difficultés. C'est lã en quelque 
sorte une grammaire qui se déploie à travers 

un aller-retour de questions et réponses. 





Pour obtenir la meilleure vue d'ensemble du 
site, on cliquera sur Plan du site. 


La rubrique principale, Dictionnaire & Index, 
contient tous les articles par ordre alphabé- 
tique. Les réponses et explications fournies 
sont toujours abondamment développées, avec 
les nuances et les points de vue nécessaires. 


On peut évidemment ajouter soi-même une 
question, qui sera intégrée, avec sa réponse, 
à l'index général. 
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LA-PONCTUATION.COM 


www.la-ponctuation.com 








PONCTUATION 


Ce site sur la ponctuation est remarquable par 
sa sobriété et son esthétique; tout simplement 
les rêgles de chaque signe de ponctuation, 
exposées avec la plus grande clarté. 


On y trouve aussi une Petite histoire de la 

ponctuation ainsi qu'une rubrique intitulée 

Généralités, qui ne manquent pas d'intérêt. 
Un site utile, et un beau site en plus. 


Note: La « petite équipe de professionnels du web, 
passionnés de la langue française » — c'est ainsi qu'elle 
s'identifie — qui a créé ce site a aussi conçu les sites Articuler, 
Les-abreviations.com et Les-expressions.com, décrits dans 
le présent répertoire. 
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LAROUSSE.FR 


www .larousse.fr 


VOCABULAIRE 


Difficile de ne pas applaudir à la généreuse initia- 
tive des Éditions Larousse, qui offrent ici aux 
internautes un véritable cadeau. En effet, le site 
donne I'accês gratuit au dictionnaire français 
ainsi qu'à 20 dictionnaires de traduction en 
langues étrangêres. 


Dictionnaire français réunit à lui seul cing 
dictionnaires: 

Dictionnaire alphabétique 

Dictionnaire des synonymes et contraires 
Dictionnaire des expressions 

Dictionnaire des homonymes 
Dictionnaire des citations 


À ceux-ci s'ajoute la section Le conjugateur, qui 
fournit la conjugaison complête de 9600 verbes. 
Ilest possible également de consulter 
gratuitement |'Encyclopédie Larousse (voir 
lentrée dans le bandeau du haut) et ses 200000 
articles, photos, cartes, etc. Il suffit de taper le 
mot recherché dans le bandeau blanc. Linter- 
naute peut donc bénéficier — par un simple 

clic — de toutes les connaissances lexicales 

et encyclopédiques inscrites au Larousse. 
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LEDICTIONNAIREVISUEL.COM 


wwuw.ledictionnairevisuel.com 














VOCABULAIRE 


Grãce à la fenêtre Index recherche, l'internaute 
a accês au dictionnaire visuel en ligne. Il suffit de 
taper le mot recherché: sa définition apparait 
avec ['illustration de I'objet nommé, comme dans 
le dictionnaire imprimé. La recherche peut aussi 
se faire à partir des 17 thêmes proposés. 


Pour ceux et celles qui ont déjà en ligne la 
version 3.5.0 du Visuel 3, une mise à jour est 
disponible, soit la version 3.5.4. La section 
Logiciels propose « une gamme complête 
de nouveaux produits » téléchargeables. 


Enfin, on peut accéder au Jeu de la semaine 
(recherche de vocabulaire), qui consiste à 
identifier chaque partie d'un objet illustré. Le 
site présente un objet nouveau par semaine; 

la sous-section Archives contient tous les jeux 
déja publiés. 


3/ Répertoire des sites en ordre alphabétique 
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LES-ABREVIATIONS.COM 


www.les-abreviations.com 














ORTHCGRAPHE LEXICALE | TYPOGRAPHIE 


On n'insistera jamais assez sur I'utilité de ce 
site. Il présente tout ce qu'il faut savoir sur la 
façon d'écrire non seulement les abréviations, 
mais aussi les sigles et acronymes, les symboles 
et les chiffres. Chaque rubrique est claire, 
simple et complête. Un site qui fait le tour 

de la question. 


Note: La « petite équipe de professionnels du web, 
passionnés de la langue française » — c'est ainsi qu'elle 
s'identifie — qui a créé ce site a aussi conçu les sites Articuler, 
La-ponctuation.com et Les-expressions.com, décrits dans 

le présent répertoire. 
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LES-EXPRESSIONS.COM 


www.les-expressions.com 














VOCABULAIRE 


Ce site donne la définition et 'origine de três 
nombreuses expressions connues et moins 
connues de la langue française, comme image 
d'Épinal, à tire-larigot, gagner ses éperons, 
de but en blanc, etc. 


Trois façons simples de trouver toutes les 
expressions recherchées: taper |'expression (un 
ou deux mots suffisent) dans le bandeau blanc; 


chercher une expression à partir de son origine: 


amour, argent, guerre, religion, etc.; chercher 
une expression à partir de significations généri- 
ques: confiit, hésitation et prudence, hasard 
et destinée, mensonges et trahisons, etc. 


Un site des plus utiles pour connaitre le sens 
d'expressions certes connues, mais dont la 
compréhension est souvent approximative. 


ote: La « petite équipe de professionnels du web, 
passionnés de la langue française » — c'est ainsi qu'elle 
s'identifie — qui a créé ce site a aussi conçu les sites Articuler, 
La-ponctuation.com et Les-expressions.com, décrits dans 

e présent répertoire. 
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LETTRES-HISTOIRE EN BAC 


PROFESSIONNEL 
http://lettresbacpro.free.fr/menulettres.html 














CODE GRAMMATICAL | FIGURES DE STYLE | 
STRUCTURATION DU TEXTE 


Pour les élêves et les enseignants de français 
et de littérature, ce site est une précieuses 
ressources. Chaque rubrique offre un contenu 
substantiel et clairement présenté, et les mises 
en évidence à I'aide de la couleur et du surli- 
gnage facilitent la compréhension. 


Lauteur aborde les sept thêmes suivants: 


Étude de la langue: phrase, transformations, 
homophones, juxtaposées et coordonnées, 
etc. 


Figures: schéma de la création artistique, 
figures de style, lexique littéraire, champs 
lexicaux, éléments de poétique, etc. 


Commentaires: méthode du commentaire, 
neuf commentaires sur neuf extraits 
littéraires. 


Argumentation: structurer sa pensée, 
verbes d'argumentation, schémas argu- 
mentatifs, conte, etc. 


Créations: création d'une chanson, 
exposés sur Baudelaire, sur Rousseau, 
sur les personnages de La peste, etc. 


Théâtre: texte théâtral, introduction, 
commentaires, exercices, etc. 


Épreuves de Bac pro: nombreux sujets 
d'examen échelonnés au fil des ans. 


Les exposés sont riches et ne manquent pas de 
pertinence. Ils rejoignent les principaux objets 
d'étude de l'apprentissage actuel du français. 
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LOGILANGUE 
www .logilangue.com/public/Site/clicGrammaire/clic- 
grammaire.htm 








CODE GRAMMATICAL | CONJUGAISON | ORTHOGRAPHE 
LEXICALE | TYPOGRAPHIE | VOCABULAIRE 


Le site Logilangue propose un abrégé de gram- 
maire (section ClicGrammaire) sous la forme 
d'un index alphabétique três pratique. Plus de 
250 notions grammaticales ou rêgles d'accord 
y sont expliquées avec clarté et simplicité. On 
peut aussi consulter la section à partir de cing 
catégories: genre et nombre, conjugaison, 
orthographe d'usage, usage des mots 

et typographie. 


La catégorie Usage des mots, notamment, 
fournit une liste exhaustive d'anglicismes, de 
barbarismes, de pléonasmes accompagnés 

de leur forme corrigée. Il vaut la peine aussi de 
consulter la sous-section intitulée Quel verbe? 
Celle-ci indique quels sont les verbes à emplo- 
yer avec certains noms, comme souscrire une 
assurance, crever, percer, vider un abcês, don- 
ner, lancer un avertissement, etc. On trouve lã 
un excellent outil de précision de vocabulaire. 


Enfin, ClicConjugueur fournit la conjugaison 

complête de la plupart des verbes de la langue 
française et donne les formes proposées dans 
le cadre de la réforme orthographique de 1990. 
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MADAME LA MINISTRE 
(LA FEMINISATION EN 10 QUESTIONS) 


www.ciep.fr/chronig/femi/femi.htm 








FÉMINISATION 


On ne trouvera pas ici la liste de tous les noms 
de métiers, de titres et de fonctions dans les 
deux genres, que I'on fournit dans d'autres 
sites du présent répertoire. Mis en place par le 
Centre international des études pédagogiques 
(CIEP), ce site invite plutôt à une réflexion 

sur la problématique de la féminisation. |l 
propose 10 exposés fort intéressants et bien 
documentés sur autant de questions qui 

font comprendre davantage le contexte 

de la féminisation. En voici quelques-uns: 


Quelle est I'origine de la polémique actuelle? 


Qu'est-ce que le genre du point de vue linguis- 
tique? 


Le masculin est-il générique? 


Pourquoi les noms de métier ou de fonction 
posent-ils problême? 


La langue peut-elle continuer à former des 
féminins sur des masculins? 


Ceux et celles qui s'intéressent à la question y 
trouveront un intérêt certain. 


no 


MAGISTER —- TRAVAUX DIRIGÉS 
DE FRANÇAIS 


www .site-magistercom 








DIDACTIQUE ET LINGUISTIQUE | STRUCTURATION 
DUTEXTE | VOCABULAIRE 





Ce site se consacre particuligrement aux études 
littéraires. Du point de vue de la compréhension 
des ceuvres et de la composition de texte, son 
contenu est d'une remarquable richesse. 


On accordera une attention particuliêre aux 
sections suivantes: 


Vocabulaire est d'une grande valeur 
pédagogique. On y trouve le Lexique des 
radicaux grecs, qui sont légion en français; 
Expliquer un mot présente une méthodolo- 
gie simple et intelligente pour bien définir 
les mots selon leur catégorie; Les cnhamps 
lexicaux analyse ceux-ci dans de nombreux 
textes d'écrivains français. 


Lecture analytique, pour une maniêre mé- 
thodique de lire. 


Le texte argumentatif, pour développer ses 
capacités critiques. 


Le commentaire, pour bien apprendre à 
présenter ce qu'on a retenu d'une lecture et 
à justifier l'interprétation qu'on en fait. 


La dissertation, pour bien « conduire une 
réflexion personnelle et argumentée » à 
partir d'un corpus littéraire. 
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MERCI PROFESSEUR! 
www.tv5.org/T V5Site/If/merci. professeur. php 








ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE | ORTHOGRAPHE 
LEXICALE | VOCABULAIRE 


Ce site se nommerait-il Mille fois merci, profes- 
seur!... que ce ne serait pas exagéré! Extrait de 
la section Langue française du site TVôMonde, 
il contient des capsules vidéo de moins de deux 
minutes que I'excellent professeur Bernard 
Cerquiglini présente réguligrement à TV5. Ces 
clips traitent de grammaire, de vocabulaire, 
d'orthographe, d'anglicismes, d'expressions 
régionales, etc. Au total, des centaines de mots 
et d'expressions qui se trouvent dans la liste 
complête intitulée Les mots du professeur. 


Ces bréves présentations sont des modêles de 
rigueur, de précision et de clarté. De plus, quel 
que soit le mot traité, impossible de s'ennuyer 
tellement le point de vue adopté est original et 
rend compte d'une remarquable finesse d'esprit. 


Enfin, grâce à sa grande culture, le professeur 
sait nous réconcilier « avec le verbe et la rêgle 
de grammaire, à coups d'histoires souvent 
croustillantes ». Pour se convaincre du plaisir 
annoncé, il faut voir et entendre — c'est un 
exemple parmi tant d'autres — 'exposé du 
professeur à propos de l'accord du participe 
passé avec avoir. 


Un site « coup de cceur » comme on en trouve 
rarement. 


Note: Le contenu du site TVô5Monde est tellement riche 
que nous lui avons consacré trois autres entrées dans notre 
répertoire: Apprendre.tv — le français avec TVômonde, 
TV5.org et Enseigner.tv — le français avec TVômonde. 
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METTRE AU FÉMININ 
http://www2.cfwb.be/franca/femini 











FÉMINISATION 


Ce site de la Communauté française de Belgique 


présente un Guide de féminisation des noms de 
métier, fonction, grade et titre. 


Aprês un avant-propos qui donne un historique 
de la féminisation des noms de métier et de 
profession, on accêde à la liste des noms de 
métier, de fonction, de grade et de titre, qui 
compte 1619 entrées. Elle se présente en deux 
colonnes: celle des noms au masculin et celle 
des noms au féminin. Que Ion choisisse I'une 
ou autre, le principe est le même: pour chaque 
nom choisi, on obtient les formes masculine 

et féminine. 


La section Rêgles (bas de page) présente 
ensemble des rêgles de la féminisation. La 
section Recommandations donne cinqg conseils 
à suivre pour exprimer la féminisation tout en 
évitant les lourdeurs de style. 
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MILLE FAUX AMIS EN LANGUE 
FRANÇAISE 


www.termisti.refer.org/faintro.htm 














VOCABULAIRE 


Lauteur de ce site relêve des faux amis 

parmi les homographes, les homophones, 

les homonymes, les parasynonymes, les 
synonymes, les paronymes et les expressions 
proches. Chacun de ces termes est bien défini 
et appuyé d'exemples clairs. 


La table des matiéres, à gauche, contient un 
exposé détaillé sur I'étude des faux amis. On 
accêde à I'essentiel du site en cliquant sur la 
rubrique Consultation (centre de la page), qui 
donne accês à une liste considérable de faux 
amis, classés par ordre alphabétique. Lauteur 
ne donne que la liste (amnistie /armistice, 
acquis /acquit); pour la distinction entre 

les termes, il faut consulter les dictionnaires 
appropriés. 


Un site três utile pour éviter la confusion des 
termes. 
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LES MOTS DES AFFAIRES, DE 
VINFORMATIQUE ET DE VINTERNET 
www.presse-francophone.org/index.php/langue- 
francaise/lexiques-et-dictionnaires 














VOCABULAIRE 


Voilã un site três utile pour ceux et celles qui 
travaillent dans le monde des affaires, de 
Hinformatique et d'Internet. Essentiellement, 

il s'agit d'un lexique qui « veut répondre [...] au 
besoin d'efficacité des professionnels de action 
et de la communication qui ont besoin d'une 
langue précise et comprise par tous ». 


On présente une liste exhaustive (liste alpha- 
bétique en bas de page) de termes étrangers 
ou impropres avec leur traduction française 
correcte. La consultation est facile et pratique; 
en cliquant sur les termes soulignés, on obtient 
entre autres «l'affichage des définitions ainsi 
que des renseignements sur les domaines 
concernés, les synonymes éventuels [...] ». 


Un site sérieux, qui tire sa crédibilité de la 
rigueur de sa démarche. Il plaira sans aucun 
doute aux personnes qui ont à coeur d'utiliser 
le terme juste et qui luttent quotidiennement 
contre I'anglicisation souvent injustifiée de la 
terminologie informatique. 
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MOTS DE TÊTE 


www.mots-de-tete.com 














JEUX 


Les sites qui offrent des jeux de langue sont 
nombreux, mais rares sont ceux qui présen- 
tent autant d'originalité et d'humour, et qui 
s'adressent à ['internaute d'une façon aussi 
vivante. Jeux de mots, énigmes littéraires, 
contrepêteries, palindromes et autres 
calembours sont au rendez-vous. On aura 
soin de cliquer sur Lis tes ratures (Les plus 
belles perles), ou sont proposés des bêtisiers 
três drôles. 


On peut participer à I'élaboration du site 
en soumettant des jeux. 


Eid! 


NETPROF.FR 
www.netprof.fr/Français/Orthographe/ Tous-les- 
cours-en-video,52,157,0.aspx 











ORTHOGRAPHE LEXICALE 


Voici un site d'une facture tout à fait nouvelle 
en regard des sites généralement recensés 
dans le présent répertoire. Netprof.fr offre 84 
cours en vidéo, la plupart portant sur I'ortho- 
graphe des homophones les plus courants. 
Une minorité aborde le pluriel des adjectifs 
de couleur, le pluriel des mots en -eu, en -au, 
en -al, etc. 


On trouve aussi 14 dictées et 51 cours de 
français langue seconde, en format audio, de 
même que des exposés audio en orthographe, 
en écriture, en vocabulaire... Chaque notion 
d'orthographe est enseignée selon le même 
format et toujours à partir de 10 exemples. 
Bien que chaque leçon ne dure que quelques 
minutes, on en sort assuré d'avoir compris 

la notion. 


La simplicité, la clarté ainsi que la présence 
d'un enseignant bien réel à I'écran, dans les 
documents vidéo, rendent l'apprentissage des 
plus faciles et font de Netprof.fr un site dont 
I'utilité est tout à fait justifiée. 


Tout enseignant y verra une excellente 
ressource d'aide à I'apprentissage. 


3/ Répertoire des sites en ordre alphabétique 


78º 


LA NOUVELLE APPROCHE DE 
L"ENSEIGNEMENT DE LA GRAMMAIRE 
www.curriculum.org/k-12/fr/projects/la-nouvelle- 
approche-de-lenseignement-de-la-grammaire 








CODE GRAMMATICAL | DIDACTIQUE ET LINGUISTIQUE 


Voici un site à saveur nouvelle dans le présent 
répertoire, qui nous vient de I'espace franco- 
phone ontarien et qui tente — avec succês — de 
démontrer qu'on peut enseigner le français 
selon approche de la grammaire nouvelle. 

On peut visionner toute la séquence vidéo ou 
accéder au segment de son choix par un simple 
clic, en page d'accueil. 


D'une durée de 1 heure 1/7 minutes, cette 
séquence vidéo se divise en deux parties. 
La premiêre est assurée par trois personnes 
qui présentent chacune un segment de la 
séguence. 


La deuxiême partie est consacrée à six étapes 
séquentielles d'enseignement. On y voit une 
enseignante livrer à ses élêves de 5º année 
une prestation convaincante de I'enseignement 
de la grammaire selon ['esprit et la démarche 
dynamique et interactive d'apprentissage, telle 
que proposée par la grammaire nouvelle. 


Cette webémission a le mérite d'offrir à tous 
ceux et celles qui sont initiés à la grammaire 
nouvelle un exemple concret de son 
enseignement en classe. 
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LA NOUVELLE ORTHOGRAPHE 


www.nouvelleorthographe.into 





RECTIFICATIONS CRTHOGRAPHIQUES 


Ce site, consacré à la nouvelle orthographe, 
contient 6 sections et 20 sous-sections, dont 
12 renvoient à des pages du site du Groupe 
québécois pour la modernisation de la norme 
du français (http://www.renouvo.org/gqmntf), 
décrit dans le présent répertoire. 


Moins complet que le site du GQMNF, il 
reprend, avec une navigation plus facile, les 
informations les plus pertinentes de ce dernier, 
comme I'énoncé des rêgles, les exercices, 
[historique de la nouvelle orthographe, 

des conseils pour lire et écrire en nouvelle 
orthographe. 


On a accês aussi à un bilan de la situation de 


la nouvelle orthographe mis à jour en septembre 


2009, à des renvois vers d'autres ressources 
pour un complément d'information ainsi qu'à 
la présentation du logiciel Recto-Verso, qui 
convertit automatiquement en nouvelle 
orthographe tout texte qui lui est soumis. 
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OFFICE QUÉBÉCOIS DE LA LANGUE 
FRANÇAISE 
www.oglf.gouv.ge.ca 





DICTEE | JEUX | ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE | 
ORTHOGRAPHE LEXICALE | PONCTUATION] 
TYPOGRAPHIE | VOCABULAIRE 


LOffice québécois de la langue française a 
comme mission « de définir et de conduire la 
politique québécoise en matiêre d'officialisation 
linguistique, de terminologie ainsi que de franci- 
sation de [Administration et des entreprises ». 


Dans cette perspective, on consultera en pre- 
mier lieu Le grand dictionnaire terminologique 
(GDT) et la Banque de dépannage linguistique 
(BDL), auxquels on a réservé une place respec- 
tive dans ce répertoire. 


Sur la page d'accueil, on trouve deux sections 
qu'il vaut la peine de consulter: 


Lexiques et Vocabulaires conduit à des glos- 
saires couvrant des thêmes aussi différents que 
nombreux comme le hockey, le jardinage, le vin, 
la blogosphêre, les petits fruits, etc. 


Archives des chroniques propose des 
centaines de chroniques portant sur des mots 
ou des expressions. On y trouve aussi les 
capsules linguistiques de I'Office parues depuis 
2002. En cliquant sur Ressources (bandeau 
rouge en haut de la page d'accueil), on fait 
apparaitre cing rubriques intéressantes que 
chacun consultera selon ses champs d'intérêt. 


Soulignons aussi 'existence, depuis 2006, d'un 
partenariat entre "OQLF et le CCDMD qui a 
donné lieu à des réalisations importantes: 


— Exercices créés à partir des articles de 
la Banque de dépannage linguistique (voir, 
sur le site de FOGLF, BDL en exercices, 
en ligne!); 


— 22 exercices à partir de la théorie 
exposée dans Le français au bureau; 


— Concours Francojeu, qui revient 
annuellement à I'occasion de la Francofête. 
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ORTHOGRAM FRANÇAIS LANGUE 
ET CULTURE 


wwyw.orthogram.com 








E GRAMMATICAL | ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE | 
OGRAPHE LEXICALE | PONCTUATION | TYPOGRAPHIE 


Le site Orthogram affiche de três nombreuses 
rubriques, mais étrangement plusieurs d'entre 
elles restent inaccessibles, même aprês des 
tentatives répétées. 


On s'intéressera surtout à Sommaire des Fiches 
d'orthographe et de grammaire, qui fournit une 
sorte de grammaire en tableaux, três sché- 
matisée, mais néanmoins utile si 'on est à la 
recherche d'une réponse rapide. La couverture 
des éléments grammaticaux est complête. On a 
même droit à un tableau des rêgles de typogra- 
phie française. 


3/ Répertoire des sites en ordre alphabétique 
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ORTHONET 
http://orthonet.sdv.fr 


JEUX | CRTHOGRAPHE GRAMMATICALE | VOCABULAIRE 
Ce site propose aux usagers de les dépanner, 
de les informer et de leur fournir les explications 
pertinentes concernant leurs difficultés 

en langue française... 


Lexique fournit des réponses instan- 
tanées sur orthographe, la conjugaison 
et certains éléments de grammaire. Ainsi, 
on peut soumettre un mot pour en véri- 
fier lorthographe. La réponse fournit aussi 
celle des mots de même famille (ex.: pour 
peindre, on donne aussi peintre, peinture), 
la conjugaison complête des verbes ainsi 
que les confusions à éviter (infraction / 
effraction, inclinaison /inclination, etc.). 


Questions conduit à des linguistes qui 
répondent par courrier électronique aux 
questions d'ordre grammatical qui leur 
sont posées. Plus encore, ils vérifient et 
corrigent l'orthographe des textes qui leur 
sont soumis dans la section Corrections. 


Jeux invite I'usager à répondre à un três 
grand nombre de questions portant sur 

les verbes, les accords, certains points 

de grammaire et d'orthographe, et même 
Vétymologie. Le résultat est ensuite affiché 
avec un corrigé pour chaque question. 


Informations fournit plusieurs 
renseignements sur divers sujets comme 
Vorthographe, le vocabulaire, la grammaire, 
etc. 


Enfin, dans le bandeau jaune du haut de la page, 
on trouve quelques rubriques grammaticales 
utiles, portant entre autres sur les nombres, 

les formants (morphêmes lexicaux) grecs et les 
participes passés. 
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OUVRAGES DE RÉFÉRENCE 


http://felass.vaniercollege.qc.ca/-brunets 














VOCABULAIRE 


Ce site représente le premier module du site 
Rédaction d'affaires, qui comprendra au final 
trois modules, les deux autres étant en 
construction. Ouvrages de référence — 

c'est le nom de ce premier module — vaut son 
pesant d'or, étant d'une grande pertinence non 
seulement pour la rédaction administrative, 
mais pour tout type de rédaction. 


Connaitre la raison d'être et le mode de 
fonctionnement des principaux ouvrages de 
référence, c'est à cette nécessité que veulent 
répondre les objectifs du module, décrits en 
introduction. 


Aprês des notes explicatives sur les 
dictionnaires de langue, I'auteure détaille 
es indications nombreuses et variées que 
fournit le dictionnaire pour chaque entrée 
rubriques 3, 4 et 5). 





Les 20 rubriques suivantes sont consacrées 

à / ouvrages indispensables (Le Larousse, Le 
Robert, Bescherelle, etc.), dont le Multidiction- 
naire, qui, à lui seul, occupe 14 rubriques. 


Pour chaque explication donnée, I'auteure 
prévoit des exercices à faire, gradués selon 
trois degrés de difficulté: débutant, 
intermédiaire, avancé. 


En bref, le site Ouvrages de référence repré- 
sente un outil pédagogique de premier ordre et 
il répond à un besoin bien connu dans le monde 
de l'enseignement. Comme les sites consacrés 
à la connaissance et à la consultation efficace 
des ouvrages de référence sont à peu prês 
inexistants, I'utilité de celui-ci s'en 

trouve accrue. 


LES PAGES DU FLE 


www.xtec.es/-sgirona/fie 








DIDACTIQUE ET LINGUISTIQUE | FRANÇAIS LANGUE 


SECONDE 


On trouve sur ce site de nombreuses 
ressources Internet pour la classe de français, 
des exercices en ligne, une banque de questions 
pour les cours de conversation, etc. 


Mais surtout, on ne peut passer sous silence 
la section intitulée Activités en ligne pour 

la classe du FLE. On cliquera sur les quatre 
rubriques de compréhension et d'expression 
écrite et orale. Dans chacune, on trouve une 
foule d'exposés didactiques et d'activités à 
faire en classe, à partir de séguences radio, 
de vidéos, de dossiers culturels, d'articles 
de journaux, d'extraits littéraires, etc. 





Nouveau! 


PAPIERS-MÂCHÉS 


https://sites.google.com/a/nyu.edu/papiers-maches 
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PAR MOTS ET PAR VAUX 


www.parmotsetparvaux.fr 














FRANÇAIS LANGUE SECONDE 


Conçu comme un atelier d'écriture, le site 
Papiers-Mãâchés s'adresse aux étudiants de FLS, 
mais il peut être d'une grande utilité pour les 
francophones. 


Le programme comporte deux modules intitulés 
Artisan (intermédiaire-avancé) et Pénélope 
(avancé). Une troisiême partie, Mille pattes, 
expose des textes d'étudiants créés dans la 
phase expérimentale du projet. 

— Artisan offre cing modules pour enrichir 
expression écrite, le vocabulaire, la syntaxe 
et la grammaire ainsi que les connaissances 
culturelles de I'utilisateur. Chaque section est 
pourvue d'une bofte à outils offrant des liens 
extérieurs pour effectuer des révisions de 

la matiêre. Le module Soufflet propose des 
activités orales. 


Pénélope comporte cing modules d'écriture 
(Narration, Description, Discours, Argumen- 
tation, Analyses) précédés d'exercices de 
préparation. Chaque section comporte une 
navette qui fournit des liens extérieurs, en- 
core une fois, pour effectuer des révisions 
de la matiére. 


Tout au long du parcours, I'utilisateur est 

guidé pas à pas dans son travail d'écriture, il 

a la possibilité de consulter des modêles et de 
profiter de nombreuses suggestions, et tous les 
exercices préparatoires sont corrigés ou évalués 
par le programme. Nul doute que sa motiva- 

tion se trouvera accrue devant la richesse et la 
variété des textes littéraires francophones et des 
articles d'idées qui forment le corpus de base. 


Papiers-Mâchés, un tout nouveau site, 
incontournable, et I'un des meilleurs sites de 
FLS du présent répertoire. 


Note: Le programme est gratuit, mais ['utilisateur doit s'inscrire 
sur le website de Papiers-Mâchés pour y avoir accês. 


3 
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DICTÉE | JEUX | ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE | 
ORTHOGRAPHE LEXICALE | VOCABULAIRE 


Il existe plusieurs raisons de parcourir le site 
Par mots et par vaux, de Bruno Dewaele: entre 
autres, le désir d'écrire sans fautes ainsi que le 
souci de trouver le mot précis et nuancé. On ne 
manquera pas de consulter en tout premier lieu 
la section Ressources orthographiques, qui 
donne accês aux rubriques suivantes: 


Jeux, lesquels portent sur l'orthographe 
des mots, le vocabulaire et plusieurs autres 
questions grammaticales. 


Dictées propose de três nombreuses dic- 
tées publiées au fil des ans, depuis 1986. 
Classées selon quatre niveaux de difficulté, 
elles pourront rejoindre toutes les exigen- 
ces. 


Notions de grammaire offre «une révision 
des rêgles fondamentales du français » dans 
des exposés personnels et amusants. 


La section Publié dans La Voix du Nord donne 
accês aux rubriques suivantes : 

— Langage, ou Ion aborde une grande variété 
de faits de langue. 


C'est pas ma faute se présente comme une 
série de capsules linguistiques qui traitent, 
sur un ton humoristique, de centaines de 
difficultés courantes. 


Index donne une vue d'ensemble (liste 
alphabétique) du nombre incalculable 
d'articles que 'auteur a écrits. 





LE POINT DU FLE 
www.lepointdufie.net 


FRANÇAIS LANGUE SECONDE | CRTHOGRAPHE 
GRAMMATICALE 


Le point du FLE s'est donné comme mission 
de «répertorier et organiser les nombreuses 
ressources en apprentissage du français dispo- 
nibles sur Internet... » dans le but de faciliter 
et de minimiser le temps de recherche des 
ressources en français, langue étrangêre. On 
a ainsi accês, par ce seul site, au « meilleur » 
de ce qui se trouve sur la Toile en matiêre 
d'apprentissage du français comme langue 
seconde. C'est en cliquant sur Plan du site 
qu'on s'y retrouve le plus aisément. 


On consultera particuligrement les trois 
premiêres rubriques affichées dans la table 
(à gauche): 


— —Activités, pour des exposés, de la théorie 
et des exercices en grammaire et 
en conjugaison. 


— —Grammaire, pour des fiches et des 
exercices portant sur différents aspects 
grammaticaux comme les déterminants, 
les classes de mots, le discours indirect. 


— Conjugaison, pour la connaissance des 
temps et des modes verbaux. 
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POLAR FLE 
www.polarfie.com 


CODE GRAMMATICAL | FRANÇAIS LANGUE SECONDE 


Sur ce site, à travers une intrigue policiêre, 
['utilisateur peut lire des leçons de grammaire 
selon son niveau de compétence (par exemple, 
pour le niveau avancé, sur des sujets tels que 
!emploi du subjonctif, la concordance des temps, 
les pronoms relatifs, le passif, etc.) et faire des 
exercices. 


La section Fiches pédagogiques invite I'élêve 

à de nombreuses activités en forme de jeux, 
propres à développer sa créativité et à améliorer 
son écriture. Il devrait se sentir três motivé à 
tout instant, compte tenu que chaque activité 

a, comme toile de fond, I'univers du polar. 


º 59 


PORTAIL LINGUISTIQUE DU CANADA / 
NOS LANGUES 


wwyw.noslangues-ourlanguages.ge.ca 








CODE GRAMMATICAL [| ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE | 
PONCTUATION | STRUCTURATION DU TENTE | 
TYPOGRAPHIE | VOCABULAIRE 


Ce site du Gouvernement du Canada est assuré 
par le Bureau de la traduction, un organisme 
spécial de Travaux publics et Services gouverne- 
mentaux Canada. Il s'agit d'une ressource de 
premier ordre dans I'apprentissage de la langue 
française. Avant toute chose, il est fortement 
suggéré de cliquer sur Plan du site, qui donne 
une vision d'ensemble des contenus. De même, 
la rubrique Visite guidée du portail fait découvrir, 
à travers une vidéo on ne peut plus claire, com- 
ment naviguer dans chaque module du portail. 


On s'intéressera particuligrement aux rubriques 
suivantes :: 


Outils d'aide à la rédaction, qui nous livre les 
centaines de chroniques sur la langue parues 
dans LActualité langagiêre depuis le premier 
numéro. || suffit de choisir et de lancer un 
sujet. Puis, on choisit I'une des ressources en 
bleu. 


Le français sans secrets traite de 
nombreuses catégories de la langue 
française: anglicismes, impropriétés, 
pléonasmes, rêgles grammasticales, 
orthographe syntaxique et lexicale, etc. 


Jeux fait découvrir les rêgles grammaticales 
sous la forme de três nombreuses questions 
auxquelles on doit trouver réponse. 


En somme, un site qui répond avec clarté et 
efficacité à la plupart des interrogations sur 
la langue. 


3 
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PORTAIL POUR PV ENSEIGNEMENT 
DU FRANÇAIS 


www.francais-secondaire.fse.ulaval.ca 














DIDACTIQUE ET LINGUISTIQUE 


Lieu d'information, de formation et d'échanges 
entre les praticiens de l'enseignement du 
français, principalement au secondaire, ce 

site comprend quatre sections: 


Matériel didactique pour enseignement 
« regroupe des séquences d'enseignement 
et d'apprentissage produites par des 
étudiants en formation universitaire ». Ces 
séquences sont « axées sur I'une ou I'autre 
des trois composantes que sont la lecture, 
écriture et la grammaire ». 


Recherche en didactique du français 
contient plusieurs sites Internet portant sur 
enseignement du français au secondaire. 


Outils de formation propose des 
bibliographies thématiques, des articles, 
des diaporamas, des outils didactiques 
destinés aux élêves et aux enseignants. 


Progression dans |'enseignement du 
français au secondaire québécois offre 
des planifications séquentielles concernant 
la compréhension et la mise en ceuvre du 
programme d'enseignement. 


Bref, un portail qui vise un meilleur enseigne- 
ment du français et qui favorise les échanges 
entre tous les praticiens de cette langue. 








91 


RABASKA: 
CHRONIQUES CULTURELLES 


www.rabaska.com/super/chroniques.htm 











VOCABULAIRE 


Essentiellement, Rabaska réunit plusieurs 
chroniques intéressantes, voire jouissives, 
portant sur la culture, la littérature, la politique, 
etc. Elles affichent un air familier qui appartient 
en propre à la culture du Québec. 


En vue de I'objectif plus particulier de 
!apprentissage et de I'enseignement du 
français, on s'intéressera surtout à Capsule 
de chez nous, qui présente plus de 200 
chroniques sur |histoire de certains mots 
ou de certaines expressions propres à la 
langue parlée au Québec. 


st 


4 
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RECHERCHES EN DIDACTIQUE ET 
ACQUISITION DU FRANÇAIS LANGUE 
MATERNELLE 
http://basesbiblio.sdm.qc.ca/dat/index.html 











DIDACTIQUE ET LINGUISTIQUE 


Ce site s'adresse exclusivement aux enseignants. 
Il leur permet de se tenir au courant des 
recherches effectuées en didactique. 


On cliquera successivement sur Accês à la 
banque, Exploration, Âge et niveau scolaire, 
puis sur Collégial. Cette derniêre rubrique offre 
de nombreux documents présentant plusieurs 
sujets de réflexion et surtout de précieux articles 
sur I'enseignement du français au collégial. 


On trouvera aussi des articles substantiels 
dans les rubriques suivantes: 

— Enseignement 
Apprentissage-développement 
Composantes langagiêres 


Un site de ressourcement indispensable. 
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RENOUVO (RÉSEAU POUR LA NOUVELLE 
ORTHOGRAPHE DU FRANÇAIS) 
www.renouvo.org 











RECTIFICATIONS CRTIHOGRAPHICQUES 


Le site présente essentiellement les nouvelles 
rêgles d'orthographe ainsi que la liste de tous 
les mots concernés (plus de 2000 mots) par 
le changement. 


Pour en savoir plus sur la nouvelle orthographe, 
on a accês aux coordonnées des associations 
qui s'y intéressent et en font la promotion, à 
une bibliographie ainsi qu'à des liens pertinents. 


3 
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RESSOURCES POUR PV ENSEIGNEMENT 
DU FRANÇAIS 


www.thierrykarsenti.ca/didactique 











CODE GRAMMATICAL | CRTHOGRAPHE GRAMMATICALE 


Du point de vue de I'amélioration du français, 
on retiendra de ce site la section Orthogra- 
phe grammaticale. On y explique les accords 
grammaticaux en s'appuyant sur les principes 
de la nouvelle grammaire. Pour chaque notion 
expliquée, I'auteur annonce des exercices, 
qui, étrangement, restent inaccessibles 

aux internautes. 


On trouvera aussi d'abondantes ressources 
(voir sites de ressources) propres à aider 
autant les enseignants que les élêves. Les 
sections, nombreuses et três variées, peuvent 
être ramenées à deux grands thêmes: 
grammaire et littérature. Ces thêmes sont 
étudiés à travers une théorie claire et bien 
étayée, avec accês à plusieurs exercices. 


Le site a été conçu principalement pour I'ordre 
secondaire, mais I'enseignant du collégial y 
trouvera une utilité certaine, particuligrement 
pour les élêves en difficulté. 


Prix du Ministre 1999-2000. 
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SERVICE DE LA LANGUE FRANÇAISE 


wwyw.languefrancaise.cfwb.be 














FÉMINISATION | JEUX | RECTIFICATIONS 
ORTHOGRAPHIQUES | VOCABULAIRE 


Service de la langue française est le site 
officiel de la Communauté française de 
Belgique. Il s'intéresse avant tout à la 
terminologie, plus particuligrement aux 
néologismes. Il apparait comme une 

réponse valable aux préoccupations lexicales 
d'aujourd"hui et comme un portrait fidéle 
des nouveaux mots que la technologie et 

les activités du monde moderne injectent 
réguligrement dans notre langue. 


Les catégories pertinentes se trouvent dans 
le bandeau situé à droite de la page d'accueil. 


La rubrique BelTerme (Banque terminologique 
quadrilingue) fournit environ 4000 fiches 
terminologiques qui recensent les termes et 
emplois de mots qui appartiennent à différents 
secteurs de l'activité humaine. 


La rubrique Féminisation renvoie à un 
répertoire des formes féminisées, réguliêre- 
ment mis à jour. Elle contient notamment les 
rêgles et les recommandations en matiére de 
féminisation des noms. La section Liste des 
noms donne accês à des centaines de noms de 
métiers, classés en deux colonnes: du masculin 
au féminin; du féminin au masculin. 


La rubrique Orthographe présente tout ce qu'il 
faut savoir sur la nouvelle orthographe, dont la 
liste complête des mots rectifiés. On consultera 
aussi avec beaucoup de profit Lisibilité (cliquer 
sur Aide linguistique), qui fournit 80 pages sub- 
stantielles sur l'art de « rédiger des textes admi- 
nistratifs faciles à comprendre ». L'Introduction 
présente la question de la lisibilité; suivent les 
trois étapes principales du processus: Avant 

la rédaction, La rédaction, Aprês la rédaction. 


Note: On trouve des liens vers d'autres organisations de 
promotion de la langue. 


w 


ni! 
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SITE DE BERNARD BOUILLON 
http://bbouillon.free.fr/univ/index.htm 














CODE GRAMMATICAL | HISTOIRE DE LA LANGUE | 
ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE | SYNTAXE | 
VOCABULAIRE 


Ce site, assuré par Bernard Bouillon, profes- 
seur à |"Université d'Artois, comporte plusieurs 
sections, dont les quatre premiêres — essentiel- 
lement consacrées à la langue — font 'objet de 
notre description. 


Grammaire française présente un cours sur la 
nature et la fonction des mots ainsi que sur la 
phrase et le verbe. Des exercices nombreux et 
étoffés sont aussi proposés pour chacune de 
ces rubriques. 


Langue française porte sur «Ce qu'il ne 

faut pas écrire, ce qu'il faut écrire... », dixit 
lauteur. Les deux premiéres rubriques trai- 
tent abondamment d'erreurs trouvées dans 

les copies d'étudiants, dans la presse écrite, 
sur Internet et même dans certaines pages de 
manuels d'histoire. Les deux autres proposent 
des exercices d'orthographe et de ponctuation. 


Linguistique moderne — que l'auteur 

renomme, en page d'accueil, « Linguistique 
française » — expose avec beaucoup 
d'intelligence et de clarté les connaissances 

de base, notamment sur les unités linguistiques, 
la phrase, I'énonciation, les figures de style, 
!orthographe, les différentes constructions 
syntaxiques, etc. 


Histoire de la langue présente des 
documents sur les langues du monde et les 
langues indo-européennes. Il s'agit de plans et 
cartes, de tableaux, de schémas et d'écrits, 
comme Les Serments de Strasbourg. 
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SYNAPSE DÉVELOPPEMENT 


www.synapse-fr.com/francais.htm 














CODE GRAMMATICAL | TYPOGRAPHIE 


Synapse Développement offre sur son site un 
manuel de grammaire en ligne, riche et varié. 


On consultera les sections les plus pertinentes 
(voir bandeau du haut de la page d'accueil). Il 
sagit de: 


— Grammaire 

— Typographie 

— Analyse de la phrase 
— Difficultés du français 


Un jeu sur le vocabulaire ainsi qu'un test en 
orthographe (cliquer sur Manuel de français) 
sont proposés à ceux et celles qui désirent 
évaluer leurs performances personnelles. 


Note: Grammaire traditionnelle. 


3/ Répertoire des sites en ordre alphabétique 














SYNONYMES 
www.synonymes.com 


VOCABULAIRE 


Ce site est conçu de maniêre à répondre avec 
le maximum de simplicité et d'efficacité à la 
recherche de synonymes. Un bandeau apparaít 
sur la page d'accueil, dans lequel on tape le mot 
dont on cherche les synonymes. Apparaissent 
alors plusieurs synonymes, classés selon les 
différents sens (aire sémantique) du mot inscrit. 
Ainsi, pour le mot chute, on obtient neuf séries 
de synonymes, correspondant aux différents 
sens du mot initial. 


Chacun des synonymes proposés renvoie à 

son tour, par hyperlien, à ses synonymes 
spécifiques. Ainsi, en cliquant sur effondrement, 
on accêde aux trois séries de synonymes qui 

lui correspondent, et ainsi de suite. Difficile 
alors de ne pas trouver le synonyme exact 

qui satisfasse la recherche de précision. Dans 
plusieurs cas, on donne aussi les antonymes. 
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TERMINOLOGIE COMPTABLE 


http://ocag.gc.ca/terminologie 














VOCABULAIRE 


Terminologie comptable est une base de 
données qui contient les bulletins publiés par le 
Comité de terminologie française de I'Ordre des 
comptables agréés du Québec. Celui-ci « rend 
compte sur son site de I'évolution rapide des 
termes financiers ». Il vise à développer et à 
diffuser la terminologie française dans les 
champs d'expertise des membres de ['Ordre. 

— Afficher les titres des bulletins fournit des 
centaines de bulletins sur la précision et la 
justesse du vocabulaire dans un domaine qui 
évolue constamment. 

— Index regroupe tous les termes employés 
en comptabilité, accompagnés de 

leur définition. 


Un site três utile pour ceux et celles qui 
enseignent, étudient ou travaillent dans ce 
domaine ou, plus généralement, en sciences 
de I'administration. 


= 
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TEX'S FRENCH GRAMMAR 


www .laits.utexas.edu/fi 








FRANÇAIS LANGUE SECONDE 


Il s'agit d'un guide destiné à transmettre aux 
étudiants les connaissances grammaticales 
du français et à leur fournir les outils 
nécessaires pour réussir les activités qui 

leur sont proposées dans la premiére section. 


Comme toute grammaire traditionnelle, le 

site est divisé selon les différentes parties 

du discours. Chaque notion est expliquée en 
anglais, accompagnée d'un dialogue en français 
entre des personnages de bandes dessinées, 
qui deviennent vite familiers au lecteur. La 
legon se termine toujours par un exercice 

à trous accompagné d'un corrigé. 


Dans un effort d'originalité et de bon goàt, 

on propose un apprentissage qui se fait sous le 
signe de Ihumour: à travers les dialogues qui 
accompagnent chacune des notions se déroule 
[histoire d'un ménage à trois chez des animaux 
sympathiques. C'est en suivant leurs aventures 
que I'étudiant apprend les rêégles d'accord, la 
conjugaison, la concordance des temps, I'emploi 
des prépositions et des conjonctions, etc. 


Les dialogues sont fournis sous leur forme 
écrite et orale. Un clic sur I'icône représentant 
la voix permet d'entendre parler les personna- 
ges, ce qui favorise I'apprentissage de la bonne 
prononciation française. 


Les trois appendices (Appendix) des chapitres 
12, 18 et 14 fournissent respectivement : 


des exercices de conjugaison verbale; 
des exercices de révision sur ensemble 
des notions du site; 

le tableau complet de conjugaison de 251 
verbes réguliers et irréguliers, qu'on peut 
obtenir aussi en format PDF. 


Enfin, on peut télécharger l'ensemble du site 
en format PDF, et tous les fichiers MPG ainsi 
que les fichiers balados (podcasts) sur iTunes 
(chapitres 16, 17 et 18). 


Note: Ce site est relié à un site plus général intitulé Français 
interactif, il peut être considéré comme le complément 
théorique de la section Chapter Index. 
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LA TOPONYMIE EXPLIQUÉE 


www.toponymie.gouv.ge.ca/ct 











TOPONYMIE 


Ce site, sous la responsabilité de la Commission 
de toponymie, fait partie du site général du 
Gouvernement du Québec. 


La section Normes et procédures donne accês 
à cing rubriques: Rêgles d'écriture, Critêres 
de choix, Terminologie géographique, 
Procédures de dénomination et Politiques 
toponymiques. 


La section Toponymie municipale contient 
entre autres la rubrique Gentilés, qui fournit le 
gentilé de toutes les municipalités du Québec. 


Enfin, sur cette même page des Gentilés, la 
derniêre phrase nous invite à cliquer sur un 
hyperlien pour avoir accês à un aperçu de 
limposant ouvrage de Jean-Yves Dugas, 
Dictionnaire universel des gentilés en 
français, qui fournit les gentilés des noms 
de lieux du Québec, mais aussi d'autres 
régions de la planête. 
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LE TRÉSOR DE LA LANGUE FRANÇAISE 
INFORMATISE 
http://atilf.atilf.fr/tf.htm 














VOCABULAIRE 


Dictionnaire exhaustif autant du point de vue 
du nombre d'entrées que du nombre d'aspects 
traités. On trouve, selon chaque terme, non 
seulement son aire sémantique complête, 
mais aussi son histoire, son étymologie, sa 
prononciation, son comportement syntaxique 
selon les contextes, son indice de fréquence 
dans la langue et, le cas échéant, plusieurs 
autres remarques particuliêres. En bref, un 
dictionnaire tout indiqué lorsqu'on veut 

« faire le tour complet » d'un mot. 


Note: Il est possible de saisir un mot avec une orthographe 
approximative ou même de façon phonétique. 
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TROPES ET FIGURES 


www.french.hku.hk/demScreen/lvdv/lvdv. tableau.. 











TV5.ORG 
www.tv5.org/cms/chaine-francophone/If/p-71/4- 








tropes.htm 


FIGURES DE STYLE 


Ce site est I'oeuvre de Denis C. Meyer, 
professeur à "Université de Hong Kong. 

Traitant exclusivement de figures de langage, 

il fournit la définition, accompagnée d'exemples, 
de 89 figures, présentées selon un glossaire 
alphabétique ou selon quatre catégories (mot, 
syntaxe, rythme, sens) comprenant six fonctions 
(altération, production, substitution, etc.). 


Ila le mérite d'être três clair et facile à consulter. 


sI 
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Langue-francaise.htm 


CONJUGAISON | DICTÉE | FRANÇAIS LANGUE SECONDE | 
JEUX | VOCABULAIRE 


Ce site donne accês à des ressources multiples. 
On consultera particuligrement les rubriques 
suivantes: 


Le dictionnaire multifonctions. | suffit de 
taper un mot dans la fenêtre blanche située 
sous Le dictionnaire. On obtient alors, par 
des clics successifs, la définition du mot, 
ses synonymes, son équivalent anglais et 
sa conjugaison s'il s'agit d'un verbe. 


Les dictées de Bernard Pivot, présentées 
sous forme de dictées interactives et 
accompagnées de la grille de correction. 


Les jeux de lettres, pour s'amuser avec 
les mots fléchés, les mots mêlés, les 
cryptophrases, les virelangues ou 

les imprononçables, etc. 


Jeux de lettres interactifs (inclus dans 
la rubrique précédente). Ce sont des jeux 
créés par le CCDMD et que TVô.org a 
ajoutés à son site dans un désir de 
partenariat avec le Centre. 


Note: Voir aussi les autres sections du site décrites dans 
notre répertoire: Enseigner.tv — le français avec TVômonde, 
Merci professeur! et Apprendre.tv — le français avec 
TVô5monde. 
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VOCABULAIRE D'INTERNET 


www.oglf. gouv.gc.ca/ressources/bibliotheque/diction- 
naires/Internet/Index 








VOCABULAIRE 


Il s'agit d'une page extraite du grand site de 
HOffice québécois de la langue française. On y 
trouve un index alphabétique, français et angjais, 
qui présente des centaines de termes utilisés 
dans le monde d'Internet. Pour chaque terme, 
on trouve sa traduction dans 'autre langue, sa 
définition en français, ainsi que ses synonymes, 
s'il y a lieu. 


Office québécois 
de la langue 
française 


EI EI 
Québec Ea EI Accueil Plandusite Courrier Coordonnées English Section Portail Québec 


Banque de dépannage linguistique 


La Banque de dépannage linguistique (BDL) est un outil pédagogique en constante évolution qui propose des réponses claires aux 
questions les plus fréquentes portant sur la grammaire, l'orthographe, la syntaxe, le vocabulaire, les anglicismes, la ponctuation, la 
prononciation, la typographie, les noms propres, les sigles, abréviations et symboles, la rédaction et la communication. Cette banque 
traite de questions de langue générale; la BDL se distingue ainsi du Grand dictionnaire terminologique, dont 'objet est la définition et 
la traduction française de milligrs de termes techniques et scientifiques. 








E Nouveavtês JIDD 


La BDL s'enrichitet se met à jour pour diffuser un contenu toujours plus diversifié. Dans les nouveautés, 
questions de vocabulaire, d'orthographe et d'anglicisme se côtoient pour mieux vous éclairer sur la 
justesse de certaines expressions avec meilleur ou sur la différence entre mou, moue et moút ou entre 
sécurité et sôreté. En parallêle, plusieurs articles ont été mis à jour pour 'occasion; ils portent sur deux 
autres formulations avec meilleur et sur la différence entre deuxiéme et second. 


Bonne consultation! 


Index Index 
alphabétique thématique 
Suetdeiarechercho:[ JM 
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INIDIRAN 


Pour sy retrouver dans le répertoire, à partir 
de 21 thêmes liés à l'amélioration du français. 


Dans cet index, les chiffres renvoient aux numéros 
des sites présentés dans le répertoire (et non à la 
pagination). 


CODE GRAMMATICAL 

Pour bien parler du fonctionnement 

de la langue 

1,5,16,20,21,23,24,30, 38, 39, 40, 45, 46, 
48,52, 53, 62,68, 69,78, 81,88, 89,94,96, 97 


CONJUGAISON E 

Pour comprendre le systême de déclinaison 
des verbes 

4,5,12,13,14,16,21,24, 26, 38, 40, 41,48, 52, 
55, 58, 64, 69,82, 87,100,104 


[ifond== 
Pour s'entrainer à mieux écrire 


12,13,16,18, 27, 28, 59, 77,80, 86,104 


DIDACTIQUE ET LINGUISTIQUE 

Pour améliorer son enseignement ou 

sa connaissance de la langue française 
MERO MENS 20 ars oRs asso] 
40, 43, 44, 47,50, 57, 62,70, 71,78,80, 84,86, 
89,90,92, 94,95,96 


ÉPREUVE DE FRANÇAIS 
Pour réussir I'épreuve qui sanctionne 
les études collégiales 


16,56, 37,40,68 


FÉMINISATION 
Pour réussir une rédaction épicêne 


2,16,31,52,55,56, 57,60,70,75,95 


FIGURES DE STYLE 
Pour bien employer les métaphores, 
les litotes, les hyperboles ou les oxymores... 


16, 22,44, 68, 96,103 


FRANÇAIS LANGUE SECONDE 

Pour ceux et celles qui n'ont pas le français 
comme langue d'origine. FLS 
1,3,8,12,15,16,32,35, 41,43, 48, 49,50, 51, 
77,84,85, 87,88,100,104 


HISTOIRE DE LANGUE 
Pour les gens curieux de la grande 
odyssée du français 


5,6,19,30, 40,44, 63, 68, 72,91, 96,100,103 


JEUX 

Pour apprendre tout en s'amusant 
12,16, 17,27,38,61,65, 76,80,82,86,88, 
89,95,104 


ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE 
Pour s'assurer d'avoir les bons accords 
2,3,4,12,15,14,16, 17,18,20,21,22,23,24, 
25,32,40, 41,45, 46, 48, 52, 53, 59,61,72, 
80, 81,82,86, 87, 89,94,96 


ORTHOGRAPHE LEXICALE 

Pour écrire en étant fidêle aux dictionnaires 
2,11,15,14,16,18,20, 21,25, 48, 52,66, 09, 
72,77,80,81,86 


PARTICIPE PASSÉ 
Pour s'attaquer spécifiquement à cette 
bête noire du français 


5,13,14,16, 20, 48,72 


PHONÉTIQUE 
Pour bien prononcer les sons 


9,16, 19, 45, 49,102 


PONCTUATION 

Pour tout savoir sur la virgule et 

autres signes parfois capricieux 
5,9,11,16,21,24,45, 46, 51, 63, 66, 67,80, 
81,89,96 


RECTIFICATIONS ORTHOGRAPHIQUES 
Pour mieux connaitre (ou connaitre...) ces 
nouvelles formes de graphies, qui passent 
maintenant dans I'usage 


2,5,16,23,24,52,55,79,93,95 


STRUCTURATION DU TEXTE 
Pour mieux construire ses communications 
écrites 


16,22,39,40, 44,68, 71,89 


SYNTAXE 
Pour mieux maitriser Pordre et les rêgles 
des groupes de mots dans la phrase 


11,16, 17,20, 25, 47, 52,85, 96,103 


TOPONYMIE 
Pour connaitre le nom des lieux et 
les gentilés 


16,101 


TYPOGRAPHIE 
Pour respecter les rêgles d'édition et 
soigner ses publications ou ses travaux 


16, 52, 66, 69,80, 81,89, 97 


VOCABULAIRE 

Pour avoir le mot juste, le mot précis, 

le joli mot... 
2,5,8,10,11,12,13,15,16,17,20,24,25, 29, 
34,38, 41,42, 46, 47, 48, 49, 50, 52,54, 57, 61, 
62,64,65,67,69,71,74,75,77,80,82,83,85, 
86, 89,91,95, 96, 98, 99,102,104,105 














QU ES T-CÊ 


QUE LE CCDMD? 


Le Centre collégial de développement de matériel didactique 
(CCDMD) est subventionné par le ministêre de |'Éducation, 
du Loisir et du Sport du Québec et est géré par le Collêge 
de Maisonneuve. 


Le CCDMD a pour mandat de produire des ressources 
informatisées et des documents imprimés à intention 
du personnel enseignant et des élêves du réseau collégial 


du Québec. 


Il propose également des logiciels-outils, des ressources 
transdisciplinaires (comme Netquiz Pro et Netsondage) et 
un site offrant des dizaines de milliers d'images, de photos 
et de vidéos libres de droit pour des fins éducatives 

(Le monde en images). 











WWW.CCDMD.GC.CA/ 
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SBN: 978-2-894970-314- 
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